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fundamental: construindo diferentes géneros narrativos em sala de aula. Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul. Mestrado Profissional em Rede Nacional -
PROFLETRAS, 2013. 105 péginas.

Com o objetivo primordial de elaborar material didatico para producéo de textos narrativos em
diferentes géneros discursivos com foco no ensino fundamental |, esta pesquisa partiu de nossa
experiéncia como professora regente do 5° ano matutino da Escola Municipal Flausina de
Assuncdo Marinho, localizada na cidade de Trés Lagoas, MS. Com caracteristicas de pesquisa-
acdo, a proposta orienta-se pelos objetivos gerais e especificos previstos nos Pardmetros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa para os primeiros anos do ensino fundamental
(BRASIL, 1997, 1998), com base na aplicacdo de pressupostos tedricos das ciéncias da
linguagem no ensino de Lingua Portuguesa. Entre os fundamentos teéricos utilizados, destacam-
se contribui¢cbes da Linguistica Textual (ADAM, 2008; MARCUSCHI 2002, 2003, 2005;
KOCH (2000, 2002) e da Linguistica Aplicada). Completa o referencial tedrico-metodolégico
as contribui¢des de Dolz e Schneuwly (2004), sobretudo no que concerne ao uso de sequéncias
didaticas no trabalho com préticas de linguagem. Constatamos que o trabalho com sequéncias
didaticas (SD) permite ao professor e ao aluno o ir e vir ao texto produzido, refletindo sobre o
uso da linguagem, os recursos linguisticos utilizados, aspectos gramaticais, estruturais,
semanticos e estilisticos. Também favorece a realizacdo de atividades linguisticas,
epilinguisticas e metalinguisticas durante a producdo textual e no momento da analise
linguistica das producdes, o que inclui a reescritura do texto.
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school: building different narrative genres in the classroom. Federal University of Mato
Grosso do Sul — Nationwide Professional Masters - PROFLETRAS, 2013, 105 pages.

With the primary goal of developing teaching materials for the production of narrative texts in
different genres focused on elementary school, this research came from an experience as a
teacher of the 5th grade at Flausina Assun¢do Marinho Public school, located in Trés Lagoas,
MS. The proposal, which is characterized as an action research, is guided by the general and
specific objectives set out in the National Curricular Parameters for Portuguese Language for
the first years of elementary school (BRAZIL, 1997, 1998), based on the application of
theoretical assumptions of language sciences in the Portuguese language teaching. Among the
theoretical grounds used, we shall highlight the contributions of Textual Linguistics (ADAM,
2008; Marcuschi 2002, 2003, 2005; KOCH (2000, 2002) and Applied Linguistics. Dolz and
Schneuwly’s contributions (2004) complete the theoretical and methodological framework,
especially regarding the use of didactic sequences in working with language practices. We
found that working with didactic sequences (DS) allows the teacher and the student to come and
go to the text produced, reflecting on the use of the language, the linguistic resources used and
also the grammatical, structural, semantic and stylistic aspects. It also favors the performance of
linguistic, epilinguistic and metalinguistic activities, during text production and at the time of
linguistic analysis of production, which includes the rewriting of the text.
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"Considero a producdo de textos (orais e escritos) como
ponto de partida (e ponto de chegada) de todo o
processo de ensino aprendizagem da lingua”

(Jodo Wanderley Geraldi, 1984, p.135).
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INTRODUCAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), incorporando o
estatuto da convivéncia democratica, estabelece que o processo de elaboragédo, execucao
e avaliacdo do projeto pedagogico da escola é essencial para a concretizagdo de sua
autonomia, devendo exigir a participacdo efetiva de todos, sobretudo dos docentes, e ser
fruto e instrumento de trabalho da comunidade escolar.

Do projeto pedagdgico devem decorrer os planos de trabalho dos docentes,
numa perspectiva de constante zelo pela aprendizagem dos alunos. Além de atender as
normas comuns da educacdo nacional e as especificas dos respectivos sistemas, 0
projeto pedagdgico deve atentar para as caracteristicas regionais e locais e para as
demandas do cidad&o e da sociedade.

Nesse “cenario”, a grande meta do ensino torna-se formar o aluno para o
exercicio da cidadania, com autonomia e criticidade, sendo capaz de relacionar teoria e
pratica. Isso significa que o desenvolvimento/aprimoramento de competéncias
(psicomotoras, socioafetivas, cognitivas) e a pratica das habilidades (da poténcia ao ato)
resultariam na construcdo de identidades.

Mesmo com todas as suas condicGes e limites, a escola ocupa, portanto, um
lugar privilegiado na vida das criancas, influindo na construcdo de suas identidades e
projetos de vida. Todas as vivéncias dentro dos limites do espaco escolar proporcionam
aos alunos o desenvolvimento da sua autoimagem. Como componente mediador de
informacdes, a escola deve cumprir sua fungdo de contribuir para a formacdo de
cidaddos conscientes dos seus direitos e deveres, ou seja, de preparar o aluno para a
vida, mediante o uso da linguagem em sua funcéo social, o que implica prepara-lo para
a leitura e escrita dos textos que circulam na sociedade.

Para tanto, o discurso educacional atual, inscrito na perspectiva
sociointeracionista, vem produzindo diretrizes, referenciais e parametros, seja para
o/pelo aluno, seja, mais recentemente, para a formacdo e capacitagéo de professores.

A capacitacdo docente tem-se apoiado no processo de agédo-reflexdo-acéo,
sendo entendida como um dos mecanismos democraticos da educacdo para atender as
demandas sociais e acolher a todos em suas necessidades educacionais. No caso
especifico do mestrado profissional, incide sobre a pratica cotidiana e a necessidade de
investigacdo, procurando estabelecer uma relagdo dialogica entre teoria e pratica, como

um importante meio para auxiliar os professores a darem respostas as demandas do
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atual contexto educacional. Pode contribuir para preencher as lacunas deixadas por uma
formagdo inicial inadequada ou insuficiente e para atualizagdo do conhecimento tedrico
e pratico diante dos avangos que a ciéncia e a tecnologia educacional vém alcancando
nas ultimas décadas.

Atualmente, caminha-se para formar/capacitar o professor reflexivo, que,

nas palavras de Weisz (2002, p. 118), é alguém:

[...] que desenvolve uma pratica complexa para a qual contribuem
muitos conhecimentos de diferentes naturezas. Ele é mais do que uma
correia de transmisséo, alguém, que simplesmente serviria de ligacao
entre o saber constituido e os alunos. Seu papel agora tende ser mais
exigente: precisa se tornar capaz de criar ou adaptar boas situacdes de
aprendizagem, adequadas a seus alunos reais, cujos percursos de
aprendizagem ele precisa saber reconhecer.

O dialogo entre a atividade de ensino do professor e a aprendizagem do
aluno resultard em formacdo, e a investigacdo sobre o processo de aprendizagem dos
alunos tem o potencial de provocar o desenvolvimento profissional do professor no
empenho de entender o processo de ensino-aprendizagem dentro do seu contexto de sala
de aula.

Nesse espaco, a pesquisa surge como ponto de articulacdo entre acdo e
reflexdo, como estratégia para produzir instrumentos e ferramentas para entender o que
ocorre em sala de aula e, assim, poder atuar na solucdo dos problemas cotidianos.
Problemas que, no caso do ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, continuam
atingindo a escola publica e o ensino fundamental, embora ja exista um consideravel
namero de estudos, sobretudo acerca da pratica de producdo de textos.

N&o sdo raras as pesquisas institucionais ou académicas que vém apontando
para uma crise na escola com base em dados quantitativos ou qualitativos sobre indices
como o Indice de Desenvolvimento Educacional Brasileiro (IDEB) ou parametros
“mensurados” por diferentes instrumentos, entre os quais resultados do Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacéo Brasileira (SAEB) e da Provinha Brasil divulgados
pelo Ministério de Educacéo e Cultura (MEC).

O problema néo é, todavia, recente. Desde 0s anos 1980, essas questdes tém
vindo a tona, discutidas em livros, dissertacdes, teses ou artigos académicos, o que terd
levado a elaboracdo, nos ultimos anos da década de 1990, da LDB n° 9394/96 e dos

Parametros Curriculares Nacionais (PCN), entre outras medidas. Especificamente sobre
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a area de linguagens, cddigos e suas tecnologias, os PCN (BRASIL, 1998, p. 30)

preconizam que:

Toda educacdo verdadeiramente comprometida com o exercicio da
cidadania precisa criar condi¢cbes para 0 desenvolvimento da
capacidade de uso eficaz da linguagem que satisfagca necessidades
pessoais — que podem estar relacionadas as acdes efetivas do
cotidiano, a transmissdo e busca de informacdo, ao exercicio da
reflexdo. [...] sdo os textos que favorecem a reflexdo critica e
imaginativa, o exercicio de formas de pensamento mais elaboradas e
abstratas, 0s mais vitais para a plena participacdo numa sociedade
letrada.

Ensinar portugués para falantes de portugués é uma atividade que se
destina a desenvolver “a capacidade do usudrio de empregar adequadamente a lingua
nas diversas situa¢gdes de comunica¢do”. O desenvolvimento dessa competéncia
comunicativa implica, entretanto, o desenvolvimento de outras duas: a gramatical (ou
linguistica) e a textual — que envolve as habilidades de qualificar, transformar e formar
textos —, 0 que, por sua vez, pressupde conduzir o aluno ao dominio da modalidade
escrita da lingua e ao conhecimento das formas e das funcbes que caracterizam a
instituicdo  linguistica, bem como o raciocinio sobre seu funcionamento.
(TRAVAGLIA, 1996, p. 17).

Quando chega a escola, o aluno ja traz uma maneira de falar, construida no
meio social em que vive e, pois, reflexo de sua cultura. Ao professor de portugués, de
maneira especial cabe respeitada a variedade falada por seus alunos, reconhecer que,
embora cada um, a sua maneira, seja capaz de comunicar suas ideias, o papel da escola
é ensinar outra (ou outras) maneira(s) de converter conteldos em expressdo. Eis o
desafio que nos propomos por meio da execucdo deste projeto.

Partindo do pressuposto segundo o qual ensinar portugués ¢ fazer “[...] que
0 aluno amplie o dominio ativo do discurso nas diversas situagfes comunicativas,
sobretudo nas instancias publicas de uso da linguagem”, de modo que se possibilite a
ele “sua insercdo efetiva no mundo da escrita, ampliando suas possibilidades de
participacdo social no exercicio da cidadania” (BRASIL, 1998, p. 32), este estudo
pretende responder a uma série de questdes, apresentadas em detalhes no capitulo 11.

Inscrita na &rea de concentracdo Linguagens e letramentos do
PROFLETRAS (UFRN/UFMS - Campus de Trés Lagoas/MS) e na linha de pesquisa

“Leitura e Produ¢do Textual: diversidade social e praticas docentes”, a proposta deste
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trabalho ¢ a elaboragdo de “material didatico inovador” para 0 ensino de producdo de
textos narrativos de diferentes géneros, com foco no 5° ano do ensino fundamental.
Entendemos também que, para a democratizacdo do ensino do surdo, é imprescindivel
que se ampliem as oportunidades educacionais de qualidade nas escolas publicas de
ensino regular.

Assim, o objetivo geral da pesquisa é elaborar material de ensino-
aprendizagem de producéo de textos narrativos escritos de dois diferentes géneros — a
fabula e a noticia —, para o ensino fundamental, inclusive para criancas com deficiéncia
auditiva. E os objetivos especificos sao:

1. Identificar problemas mais comuns encontrados nas producdes de alunos
de 5° ano em sala de aula, de modo a apresentar um diagnéstico de seu desempenho.

2. ldentificar expectativas de professores de 6° ano quanto aos géneros
textuais que devem ser conhecidos por alunos de 5° ano.

3. Analisar os dados constantes no diagnostico, com base nas contribuicoes
tedricas e metodologicas da Linguistica Textual e Aplicada.

4. Elaborar e aplicar sequéncias didaticas pertinentes ao ensino de dois
géneros textuais de discurso narrativo: fabula e noticia.

5. Avaliar os resultados.

6. Montar o material definitivo, sob a forma de dissertacdo de mestrado.

A proposta orienta-se pelos objetivos gerais e especificos previstos nos
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa para os primeiros anos do
ensino fundamental (BRASIL, 1997, 1998), com base na aplicacdo de pressupostos
tedricos das ciéncias da linguagem no ensino de Lingua Portuguesa. Entre esses
fundamentos, destacam-se contribui¢bes da Linguistica Textual (MARCUSCHI, 2000,
2002, 2003, 2005; ADAM, 2008; KOCH, 2000, 2002) e da Linguistica Aplicada.
Também compdem o referencial tedrico-metodologico os postulados de Bronckart
(2003) e Dolz & Schneuwly (2004) sobre sequéncias didaticas e seu uso no trabalho
com praticas de linguagem.

O ponto de partida para a construgdo do material foi o levantamento de
dificuldades manifestas cotidianamente em textos de alunos de 5° ano e das apontadas
por professores de 6° ano, com a articulagdo do correspondente diagnostico, que
comentamos no segundo capitulo desta dissertagao.

A pesquisa foi delineada e executada no periodo de setembro de 2013 a

julho de 2015 e teve, como espago de acdo, uma sala de 5° (quinto) ano do ensino
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fundamental da Escola Municipal Flausina de Assuncdo Marinho (Trés Lagoas, Mato
Grosso do Sul), onde a pesquisadora atua como professora regente. Assim, a turma nao
foi escolhida de maneira aleatoria: a pesquisadora tinha como foco a acéo-reflexdo-acao
de sua propria pratica’. Os sujeitos envolvidos foram 28 alunos (15 meninas e 13
meninos), em uma faixa-etaria que variava entre 09 a 13 anos.

Para a montagem do “plano de acdo”, partimos da observacdo e analise
direta de uma amostra, de dados particulares, concretos, para chegarmos aos resultados,
seguindo, pois, pelo caminho indutivo. Para a avaliagdo, pensamos em uma analise
predominantemente qualitativa dos dados, sem descartar referéncias quantitativas.

Embora o foco da pesquisa tenha sido a producdo de escrita, em alguns
momentos de sua execucao emergem aspectos da linguagem oral, da fala e escuta, bem
como da leitura, por considerarmos serem essas divisdes artificiais no ensino de lingua
portuguesa.

Quanto ao texto da dissertacdo, organiza-se em trés capitulos. No primeiro,
¢ articulada a fundamentacdo tedrica, que traz conceitos de texto, textualidade e a
questdo dos géneros textuais. No segundo, € descrita a metodologia da pesquisa, em que
se incluem principios e fundamentos pertinentes ao trabalho com sequéncias didéticas.
No terceiro, é descrita a proposta didatica desenvolvida com os alunos para o trabalho
com os géneros fabula e noticia.

Assim, esta pesquisa surge, por um lado, como uma oportunidade de
qualificacdo profissional e, por outro, como mais uma contribuicdo a professores de
lingua portuguesa, sob cuja responsabilidade se tem concentrado a busca de mudangas
na escola. Além de produzir diagndsticos da situacdo atual quanto a producao de textos
no ensino publico da cidade de Trés Lagoas - Mato Grosso do Sul, a pesquisa propGe a
producdo de material didatico que venha ao encontro da solucdo de falhas detectadas na
amostragem coletada. Por operarmos sobre problemas concretos (ainda que o0s
diagnosticos ndo tenham poder generalizador), entendemos que as tomadas de decisdo
quanto aos objetivos, metodologias, conteudos e sequenciacdo de conteddos do material
a ser elaborado serdo mais compativeis com a demanda local.

N&o se pretende produzir um conjunto de principios que visem meramente a

aumentar o conhecimento técnico do profissional em servigo, mas um referencial

! vale mencionar que, para a realizagio deste estudo, a pesquisadora, que atua na instituicio desde 2009
como professora regente efetiva, com quarenta horas, recebeu a concessdo de licenca para estudo e,
portanto, foi afastada do periodo vespertino.
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destinado a provocar reflexdes e acdes voltadas para a melhoria da préatica do ensino de
producéo de textos em lingua portuguesa nos primeiros anos da educagéo béasica.
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CAPITULO I
TEXTO: TEXTUALIDADE E GENEROS

No inicio da década de 1990, passou a ser adotada, no Brasil, uma
perspectiva sociointeracional no tratamento da linguagem, em particular, com Geraldi
(1991), Marcuschi (2000) e Koch (2002), contribuindo para o estudo dos processos e
estratégias envolvidos no processamento textual, tanto no que diz respeito a
compreensdo, quanto no que concerne a producao.

Da aproximagéo dos fendbmenos textuais a processos de cognicao, derivou
um contato bastante estreito da Linguistica Textual com as ciéncias cognitivas de modo
geral. Os objetos de pesquisa viriam a ser, entre outros, as estratégias de
“balanceamento” do implicito/explicito, assim como as formas de representacao,
recuperacdo e atualizacdo dos conhecimentos e as principais estratégias de ordem
sociocognitiva, interacional e textual, postas em acdo durante os processos de produgéo
e leitura.

Nas ultimas décadas, tém sido aplicados conceitos e principios basicos da
Linguistica Textual a alfabetizacdo, a aquisicdo da escrita e ao ensino de lingua,
materna ou estrangeira, ao estudo de textos falados e da variagdo linguistica, pois,
segundo Marcuschi (1983, p. 12-13), “a LT [Linguistica Textual] trata o texto como um
ato de comunicagao unificado num complexo universo de a¢des humanas.”

E é sobre esse tipo de acdo humana, seus principios organizadores e sua

tessitura que versa o proximo item.

1.1 Dos conceitos de texto e textualidade

Beaugrande & Dressler (1981 apud COSTA VAL, 2006) postulam como
fatores responsaveis pela instituicio de um texto a coeréncia e a coesdo, a
intencionalidade, a aceitabilidade, a situacionalidade, a informatividade e a
intertextualidade.

Costa Val (2006, p. 4), com base nesses fatores, assinala, como pontos
decisivos para a construcdo de sentido dos textos, as inten¢des do produtor, 0 jogo de
imagens mentais, 0 espaco de perceptibilidade visual ou acustica e destaca 0s trés
aspectos que devem constituir um texto: o pragmatico, que tem a ver com seu

funcionamento como atuacgdo informacional e comunicativa; o semantico-conceitual, de
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que depende sua coeréncia, e o formal, que diz respeito a sua coesdo. Koch (1984, p.
22), na esteira do pensamento de Beaugrande & Dressler (1981), retoma a

“caracteristica fundamental” do texto, a textualidade ou tessitura,

rede de relacBes que fazem com que um texto seja um texto (e ndo
uma simples somatoria de frases), revelando uma conexdo entre as
intencOes, as ideias e as unidades linguisticas que o compbem, por
meio de encadeamento de enunciados dentro do quadro estabelecido
pela enunciacéo.

Para Schmidt (1978), a textualidade € o modo de manifestacdo social
universal, valido para qualquer lingua e necessario para a efetivacdo de qualquer tipo de
comunicacdo, funcionando como forma normativa de manifestacdo e realizacdo da
atuacdo sociocomunicativa mediante a linguagem no sentido mais amplo. O texto é
caracterizado por uma orientacdo tematica e cumpre uma fungdo comunicativa
identificavel, isto é, o locutor realiza intencionalmente uma funcdo sociocomunicativa
identificavel por parte dos parceiros envolvidos na comunicacdo. Disso resulta que o
conjunto de enunciados linguisticos constitui um processo textual coerente, de
funcionamento sociocomunicativo eficaz e normalizado conforme as regras
constitutivas.

A dimensdo textual manifesta-se no dominio da influéncia e permeacéo de
varios textos, o que conduziu Bakhtin (2002) a chamar de dialdgica a relacdo entre
enunciados ou enunciagdes (integrais ou partes), entre “estilos” de linguagem ou
dialetos sociais (desde que concebidos como uma espécie de “visdo da linguagem”),
entre fenbmenos conscientizados e expressos em matéria signica. Com base nesse
principio dial6gico, Kristeva (1974, p. 64) introduziu o conceito de intertextualidade —
“qualquer texto se constréi como um mosaico de citagdes e € a absor¢cdo e
transformagao dum outro texto” —, posteriormente ampliado e estudado em diferentes
areas dos estudos da linguagem.

Falar em producéo de sentidos remete-nos ao padrao coeréncia proposto por
Beaugrande & Dressler (1981 apud COSTA VAL, 2006) e discutido por Charolles
(1989). Trata-se do principio da compreensao e interpretacdo do texto e diz respeito as
relacfes que subjazem & superficie textual, tanto externas quanto internas, atribuindo-
Ihe o sentido. Para Beaugrande & Dressler (1981, p. 16 apud DURIGAN, 2012, p. 4),
concerne a0 modo como “os conceitos e relagdes subjacentes ao texto de superficie sao

mutuamente acessiveis e relevantes entre si, entrando numa configuracdo veiculadora de
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sentidos”. Dessa forma, “a coeréncia ¢, basicamente, um principio de interpretabilidade
e compreensdo do texto caracterizado por tudo de que o processo ai implicado possa
depender” (KOCH; TRAVAGLIA, 1990, p. 13). Segundo Bastos (1985), essa
interpretabilidade se estabelece pelo nivel de insercdo do texto numa determinada
situacdo de comunicagao.

Na concepgdo de Koch & Travaglia (1990), a coeréncia depende da
condicdo de situacionalidade (um fator pragmatico que diz respeito a adequacdo dos
textos a situacdo de interacdo): se esta ndo ocorre, 0 texto tende a parecer incoerente,
porque o calculo de seu sentido torna-se dificil ou impossivel. Assim, a coeréncia esta
relacionada com a adequada formacdo do texto quanto a interlocucdo estabelecida na
interacdo entre dois usuarios em uma situa¢do comunicativa.

A coeréncia seria, entdo, a possibilidade de se estabelecer uma forma de
relacdo ou unidade no texto, que se apresentaria como uma unidade de sentido, como
um todo significante. Marcuschi (2000) toma a coeréncia como uma operagdo cognitiva
que se da no processamento textual, e ndo como uma propriedade imanente no texto. O
autor ressalta que a coeréncia ndo € uma propriedade textual imanente, mas integra-se a
ordenacdo cognitiva do texto, acima da concatenacgdo de superficie.

Koch; Travaglia (1990, p. 59) asseveram ainda que certos elementos
linguisticos sdo fundamentais para a constituicdo da coeréncia, uma vez que “servem
como pistas para a ativacdo dos conhecimentos armazenados na memoria, constituem o
ponto de partida para a elaboracdo de inferéncias, ajudam a captar a orientacdo
argumentativa dos enunciados que compdem o texto, etc.”.

A coeréncia se constroi, portanto, em dada situacdo de interacdo, entre o
texto e seus usuarios, envolvendo uma complexa rede de fatores, de ordem linglistica,
sociocognitiva e interacional. (KOCH, 2003, p.150). linclui, portanto, varios fatores,
como o0 conhecimento prévio, o conhecimento de mundo, 0 conhecimento
enciclopédico, o contexto, a intertextualidade e a inferéncia, e esses fatores levam a
compreensdo, a interpretagdo, a construcdo de sentido de um texto.

Neste trabalho, tomamos a coeréncia segundo o conceito postulado por
Marcuschi (2005 p. 58), ou seja, como um principio de interpretacdo e ndo como um
principio de encadeamento enunciativo ou de boa formagé&o textual.

Ja a coesdo, segundo Beaugrande & Dressler (1981 apud COSTA VAL,
2006), é o fator responsavel por articular a superficie textual: concerne ao modo como

0s componentes da superficie textual (palavras e frases que compdem um texto)
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encontram-se conectados entre si numa sequéncia linear, por meio de dependéncias de
ordem gramatical. Os principais fatores de coesdo sdo a pronominalizacdo, a elipse, a
substituicdo lexical, a articulacéo, a justaposicao.

Considerando os procedimentos adotados nesta pesquisa, a
intencionalidade, outro fator pragmatico (COSTA VAL, 2006), também precisa ser
levada em consideragdo, pois diz respeito aos objetivos (explicitos ou ndo) que o
produtor pretende alcancar, levando o interlocutor a agir de certo modo, a compartilhar
ideias e conhecimentos. Refere-se, pois, a0 modo como os locutores usam textos para
realizar suas intengdes, produzindo, para tanto, textos adequados a obtencédo dos efeitos
desejados. E por essa razdo que o produtor procura, de modo geral, construir seu texto
de modo coerente e oferecer, ao ouvinte/leitor, pistas que lhe permitam construir o
sentido desejado e alcancar a aceitabilidade.

Na esteira desses tedricos, Antunes (2010) afirma que o “bom texto” é
aquele que traz um grau de informatividade adequado as suas circunstancias de
circulacdo. A imprevisibilidade faz crescer a relevancia do texto: quanto mais um texto
apresenta novidades, quanto mais foge as obviedades, mais ele é relevante, embora isso
ndo signifique que todo texto tem que trazer, sempre, um alto grau de novidade. Se
“tudo” for completamente novo, sua compreensao ficard comprometida.

Pode-se observar que, independente da “corrente” a que se filiam os
pesquisadores da textualidade e seus “padrdes”, o conceito de texto remete ao de
enunciado, e este, ao de enunciacao.

Conforme afirma Koch (1984, p. 24), “todo enunciado diz algo, mas o diz
de certo modo. Ao dizer, o enunciado representa um estado de coisas do mundo”.
Greimas e Courtés (1979, p. 123) afirmam que o enunciado deve ser concebido como o
estado que resulta da enunciacdo, independente “de suas dimensdes sintagmaticas”,

pois,

toda manifestacdo linguistica constitui um ato de linguagem, isto é,
realiza uma agdo (“todo dizer é um fazer”). Assim, os enunciados sdo
dotados, além do contetdo proposicional (representacéo linguistica de
um estado de coisas por meio de um ato de referéncia e um ato de
predicacdo), de uma forca ilocuciondria, que indica o tipo de acéo
gue, por meio deles, se pretende realizar. (KOCH; TRAVAGLIA,
1990, p. 17)
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Visto como um conjunto de atos linguisticos, o texto, resultado da
manifestacdo verbal intencional de um produtor-autor — cuja posi¢do de enunciador
diante dos fatos mencionados é determinada pelos atos linguisticos que realizou —,
compde-se de elementos gramaticais, pragmaticamente selecionados (a situacdo de
interacdo), e, sintatico-semanticamente, organizados em enunciados, que compdem as
mensagens explicitas ou implicitas transmitidas.

Assim, o texto é um instrumento-objeto que o produtor apresenta ao leitor-
ouvinte como uma materialidade a ser decifrada, compreendida e interpretada (ou posta
em préatica). No interior desse texto, o leitor devera encontrar uma unidade de sentido,
resultante de um conjunto de enunciados que, além do que é visivel, indiciam os valores
éticos, as “posi¢des” sociais, politicas e ideoldgicas do produtor e dos outros textos que
0 constituem, 0 que aponta para a concepcao interacionista, bakhtiniana, de texto.

Para Bakhtin (2002, p. 112)

A enunciacdo é o produto da interacdo de dois individuos socialmente
organizados e, mesmo que ndo haja um interlocutor real, este pode ser
substituido pelo representante médio do grupo social ao qual pertence
o locutor. ‘A palavra dirige-se a um interlocutor’: ela é funcéo da
pessoa desse locutor: variard se se tratar de uma mesma pessoa do
grupo social ou ndo, se este for inferior ou superior na hierarquia
social, se estiver ligado ao locutor por lagos sociais mais ou menos
estreitos [...].

Segundo Koch (2003, p. 9), o texto passa a ser visto como um construto
historico e social, complexo e multifacetado, do qual a interacdo pela linguagem passa a
ser atividade constitutiva e, pois, envolve as questdes da lingua e do sujeito.

Neste trabalho, o texto ¢ concebido como um objeto linguistico “visto em sua
condicdo de organicidade e com base em seus principios gerais de producdo e
funcionamento”. Ao mesmo tempo um processo € um produto, € sempre situado e vai
além do ambito da sintaxe e do léxico, realizando-se em diferentes aspectos do
funcionamento da lingua. Envolve, pois, produtores (autores-coautores), leitores
(coprodutores) e condicdes de producdo e recepcao especificas, 0 que o torna um evento
comunicativo em que se integram aspectos linguisticos, sociais e cognitivos.
(MARCUSCHI, 2003).

Assim, julgamos relevante e pertinente convocar, para coOmpor nosso
referencial, o tedrico Jean-Michel Adam (2008), que propde um entrelagamento entre a

linguistica textual a anélise do discurso. Para Adam (2008), a linguistica textual é uma
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teoria da producédo co(n)textual de sentido e, pois, deve incidir sobre a analise de textos
concretos.

Embora admita que tanto a linguistica textual como a linguistica discursiva
se desenvolveram de forma autdnoma, Adam (2008) entende que a primeira € um
subdominio do campo mais vasto da andlise das praticas discursivas. Segundo o
pesquisador, a partir de uma proposic¢do-enunciado, ou seja, do produto de um ato de
enunciacao (unidade textual béasica), unidades mais complexas (sequéncias e plano do
texto) vdo sendo construidas por meio de relacdes de significado. E essas proposicdes e
sequéncias sdo objetos da Linguistica Textual, enquanto os géneros - espagos de
interacdo entre falantes - sdo objetos da analise dos discursos. (ADAM, 2008).

Outra razdo para trazermos aqui as discussdes do autor é o fato de que sua
proposta tedrico-metodoldgica, além de apresentar uma visdao de linguagem como acao
que se inscreve em “dado setor do espaco social, que deve ser pensado como uma forma
sociodiscursiva, ou seja, como um lugar associado a uma lingua e a géneros do
discurso” (ADAM, 2008, p. 63), reconhece as acBes de linguagem como fonte dos
“textos concretos”, que, por sua vez, sdo materializados em géneros textuais, nosso
objeto de reflexdo nesta pesquisa. Nesse sentido, o co(n)texto, concebido como o
ambiente linguistico, ou seja: as condi¢Bes cotextuais (ambiente linguistico do texto:
todo enunciado estd sempre relacionado a outros enunciados, que o antecedem ou

sucedem), é 0 que nos permite analisar o que esta fora do texto: o discurso.

1.2 Sobre o(s) conceito(s) de género e tipologias textuais

Os primeiros a se interessarem pela questdo dos géneros foram os fildsofos
Platdo e Aristoteles. Em A Republica, Platdo apresenta uma classificacdo triadica,
originada das relacdes entre realidade e representacdo: género mimético ou dramatico
(tragédia e comédia); género expositivo ou narrativo (ditirambo, nomo e poesia lirica);
género misto (epopeia). Aristoteles, em sua Arte Retorica e Poética, afirma que o
discurso comporta trés elementos — a pessoa que fala, o assunto de que se fala e a pessoa
a quem se fala — de que resultam necessariamente trés géneros de discursos oratérios: o
género  deliberativo  (aconselhar/desaconselhar), o  género  demonstrativo
(louvar/censurar) e o género judiciario (acusacao/defesa).

No ambito das ciéncias da linguagem, a preocupagdo com 0s géneros €

relativamente recente, acompanhando as reflexes sobre enunciagéo, texto e contexto,
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sobre a interacdo e sobre a pertinéncia contextual dos enunciados. O estudo dos géneros
auxilia na compreensdo sobre o que acontece quando a linguagem é usada para interagir
em grupos sociais, uma vez que as aclOes na sociedade realizam-se por meio de
processos estaveis de escrever/ler e falar/ouvir, incorporando formas estaveis de
enunciados/textos.

No campo da Linguistica existe, hoje, uma grande variedade de abordagens
dos géneros, entre as quais se destacam as funcionais, as enunciativas, as cognitivas, a
tipologia comunicacional e a discursiva ou dialdgica. As primeiras compreendem 0s
estudos das funcdes dos discursos, segundo a visdo de Buhler e a de Jakobson (1963),
enquanto as enunciativas, ancoradas em estudos de Emile Benveniste, tratam da relagéo
das condicGes de enunciacdo com a organizacdo discursiva. As cognitivas (em que se
inscreve 0 modelo de Adam) analisam a organizagdo cognitiva, pré-linguistica, interna a
organizacdo de algumas sequéncias, como narracdo, descricdo. J& a tipologia
comunicacional, sugerida por Bronckart (2003), analisa atividades de linguagem e suas
condicdes de producdo (relacdes entre acdes linguageiras e mundo social), bem como
posicionamentos enunciativos e a estrutura interna dos textos. A perspectiva discursiva
ou dialdgica, apresentada por Bakhtin (2000), concebe a nocdo de género como
indissociavel das no¢des de interagdo verbal, signo, lingua, discurso, texto, enunciado,
atividade mental, ideologia. Assim, o filésofo da linguagem defende que a lingua se
concretiza por meio dos géneros discursivos, que devem ser estudados a partir de uma
relacdo com as condic¢des de producdo do discurso.

Segundo o pensador russo: “A verdadeira substincia da lingua nao ¢
construida por um sistema abstrato de formas linguisticas [...], mas pelo fendmeno
social da interacdo verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciacfes. A
interacdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua”. (BAKHTIN, 2000,
p. 123).

A enunciagdo é um produto da interagdo de dois individuos socialmente
organizados, de modo que, para ocorrer uma interagdo verbal, é necessario que locutor e
interlocutor compartilnem dos mesmos conhecimentos linguisticos presentes em uma
comunicagdo concreta, ou seja, em um género.

A riqueza e a variedade dos géneros acompanham a infinita variedade da
atividade humana, e cada esfera (esfera cotidiana, do trabalho, cientifica, juridica,
escolar, religiosa) dessa atividade é composta por um repertorio de géneros discursivos

que se diferenciam e se ampliam a partir do desenvolvimento de cada uma.
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Os géneros discursivos sdo elaborados, na concepgdo de Bakhtin (2000, p.
284), primeiro de acordo com uma dada funcdo pré-determinada (cientifica, técnica,
ideologica, oficial, cotidiana); segundo, a partir de dadas caracteristicas especificas de
cada esfera da comunicacao.

Bakhtin (2000, p. 279) conceitua os géneros do discurso como “tipos
relativamente estaveis de enunciados”, mas ndo relaciona a expressdo “tipo [de
enunciados]” as sequéncias textuais (narragdo, dissertacdao, injungdo, descrigdo,
exposicao, dialogo) e nem a uma denominacdo cientifica, mas a uma tipificacdo social
dos enunciados que apresentam certas marcas/tragos comuns, que se elaboraram
historicamente nas interacOes verbais.

A diferenciacdo entre tipo textual/sequéncia textual e género tem sido o foco
de muitos estudos, como os de Marcuschi (2002, p. 25), para quem, na esteira da teoria
bakhtiniana, os géneros sdo “formas verbais de agdo social relativamente estaveis
realizadas em textos situados em comunidades de praticas sociais e em dominios
discursivos especificos”, ou seja: “[...] textos materializados que encontramos em nossa
vida diaria e que apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por
conteudos, propriedades funcionais, estilo e composi¢do caracteristica”.
(MARCUSCHI, 2000, p. 22-23, destaques do autor).

Marcuschi (2002, p. 27) observa que ha uma relacdo de heterogeneidade de
tipos textuais nos géneros, pois os tipos sdo definidos a partir de seus tracos linguisticos
predominantes, “[...] um tipo textual ¢ dado por um conjunto de tragos que formam uma
sequéncia ¢ ndo um texto”. A expressdo “tipo textual” designa, segundo Marcuschi
(2000, p. 22), “uma espécie de construgdo teorica definida pela natureza linguistica de
sua composicdo [...]” e, em geral, “os tipos textuais abrangem cerca de meia duzia de
categorias conhecidas como: narragdo, argumentacdo, exposicao, descrigdo, injungdo”.
Ja os géneros séo préticas sociodiscursivas para agir sobre o mundo e dizer o mundo e
para estabelecé-lo de algum modo.

H4, portanto, uma diversidade de pontos de vista acerca da conceituacdo de
géneros discursivos. Essa diversidade é justificada pela complexidade da questdo, uma
vez que a lista de géneros se renova a partir das préaticas sociais. O género pode ser
reconhecido por sua estabilidade linguageira e por sua capacidade de se evidenciar em
eventos comunicativos recorrentes, o que leva a uma convencionalidade.

Nesse sentido, este trabalho concebe género discursivo como formas

padrdes relativamente estaveis, que se diferenciam conforme o tema, a organizacao
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composicional e o estilo, além de se tratar de entidades escolhidas de acordo com as
esferas de necessidade temaética, 0 conjunto de participantes e a vontade enunciativa e
ideologica do sujeito enunciador. A diferenciacdo entre textos decorre do fato de os
processos de utilizacdo da lingua serem variados, assim como 0 sdo as praticas sociais.

Todos os enunciados baseiam-se nessas formas, e estas constituem os
géneros, marcados sécio-historicamente, tendo em vista que estdo ligados diretamente
as diferentes situacdes sociais de comunicacdo. Assim, o0 estudo dos géneros possibilita
analisar os elementos centrais caracterizadores de uma atividade humana: o sujeito, a
acao e o instrumento.

Até hoje ndo foi possivel construir tipologias com critérios homogéneos e
exaustivos, razdo pela qual serdo adotados, neste trabalho, trés quesitos basicos: a
configuracdo do universo feita pelo texto, a funcdo sociocomunicativa predominante e a
estrutura linguistica sobre a qual se organiza esse texto.

Maingueneau (2004) sublinha que todo texto, seja ele oral ou escrito,
pertence a uma categoria de discurso, isto €, a um género de discurso, ou seja: um
dispositivo de comunicacdo que sé se revela quando certas condicBes historicas estdo
presentes. Isso significa que os locutores dispdem de uma variedade de termos para
categorizar a diversidade dos textos elaborados em uma sociedade, como a conversa, 0
relatério, o manual, o romance. Quanto a denominacdo desses géneros, esta se apoia em
um caréater heterogéneo. O romance sentimental, por exemplo, € assim denominado por
causa de seu contetdo sentimental; ja o soneto leva esse nome pela quantidade e
disposicao dos versos no poema. Pode-se perceber, portanto, que as categorias variam
de acordo com o uso que se faz de cada texto, conforme as necessidades do dia a dia do
usudrio da lingua. Diante disso, para apreender as caracteristicas distintas do discurso, é
necessario voltar-se as tipologias de diferentes ordens que contemplam os variados
critérios para a definigdo das formas do discurso.

Para o autor, categorias como discurso polémico, discurso didatico e
discurso prescritivo apontam para a sua orientagdo comunicacional, apresentando-se por
meio das classificagdes por funcfes da linguagem ou por fungdes sociais. A tipologia
das seis funcGes da linguagem de R. Jakobson é a mais conhecida dentre as
classificagbes de ordem comunicacional; nela, os discursos sdo descritos de acordo com
a funcdo predominante. Maingueneau (2004) acrescenta as fungdes sociais, vistas por

antropologos e socidlogos como aquelas que contemplam as funcbes necessarias a
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sociedade, como a ludica, a religiosa, a de contato, as quais é comum corresponder uma
variedade de géneros de discurso.

As situacbes de comunicacdo contemplam os géneros de discurso,
contrapondo-se as tipologias comunicacionais, em razdo de seu carater historico
variavel. Assim, uma sociedade pode ser caracterizada pelos géneros de discurso que
produz e interpreta e que a interpretam.

Para Maingueneau (2004), € imprescindivel a diferenciacdo entre género e
tipo de discurso, por mais que alguns autores ainda os concebam como sinénimos. Os
géneros pertencem a diversos tipos de discursos associados a vastos compartimentos de
atividade social. Assim, um género compde um tipo de discurso que aponta para uma
divisdo da sociedade quanto aos setores em que atua, como a pesquisa cientifica, a
salde, o ensino. Os géneros também podem ser classificados de diferentes formas. A
primeira delas diz respeito aos lugares institucionais em que sdo produzidos de maneira
particular, como o hospital, a escola, a empresa; a segunda leva em conta o estatuto dos
parceiros do discurso que se pde em pratica a partir da interacdo entre os interlocutores.
A conversa entre criangas, por exemplo, € diferente da conversa entre uma crianca e um
adulto.

Quanto as tipologias discursivas, afirma o autor que se vinculam com a
situacdo social dos enunciados, ndo levando em conta o funcionamento linguistico dos
textos: ndo contemplam uma finalidade reconhecida, o estatuto de parceiros legitimos, o
lugar e 0 momento legitimos, um suporte material, uma organizacdo textual. Essa
finalidade é definida quando se responde a perguntas como: se esta aqui para dizer e
fazer o qué? A partir da determinagdo correta da finalidade, o interlocutor tem
condicdes de se comportar conforme o estatuto do género utilizado. Ja o estatuto de
parceiros diz respeito ao papel que devem assumir o enunciador e 0 coenunciador no
discurso; a partir disso ja se visualiza de quem parte a fala e para quem ela se destina.
(MAINGUENEAU, 2004).

Ao se analisar o lugar e 0 momento, constata-se que 0s géneros tém certo
lugar e certo momento ja definido. Isso ndo significa dizer que eles atendam a
necessidades externas, mas sim a elementos constitutivos. Dessa maneira, pode-se
pensar, como exemplo, a celebracdo de uma missa em uma praga ou a ministracdo de
uma aula em um bar. Esses exemplos pdem a mostra lugares ilegitimos para a

efetivacdo desses géneros de discurso, mas essa mudanga de lugar aponta para um
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objetivo, uma finalidade, seja tornar um local legitimo para se aproximar mais dos
“fiéis”, seja protestar.

Antunes (2010) afirma que os géneros sdo textos empiricos que constituem
textos em circulacdo, os quais sdo regulados também por tipos de sequéncias sintaticas e
relacbes logicas. Cumprem funcbes comunicativas especificas, com propésitos
comunicativos determinados e facilmente reconheciveis pela comunidade em que
circulam.

Segundo Marcuschi (2006, p. 24), “Os géneros sdo rotinas sociais de nosso
dia a dia” e ndo podem ser concebidos como modelos isolados nem como estruturas
rigidas, mas como formas culturais e cognitivas de acdo social materializadas na
linguagem. O estudo dos géneros deve focalizar a sua natureza dindmica, processual,
social, interativa, cognitiva, o que evita a classificacdo e a postura estrutural.

Mesmo diante dessa flexibilidade, o analista precisa da categoria de género
para trabalhar com a lingua em funcionamento, com aspectos de natureza a0 mesmo
tempo social e linguistica. Como afirma Miller (apud MARCUSCHI, 2006, p. 24), 0s
géneros sdo “formas de acdo” e “artefatos culturais”, mas também sdo fendmenos
linguisticos e, pois, sensiveis a realidade de seu tempo e profundamente ligados as
diversas formas de comunicagao existentes.

Ao concebermos 0s géneros como agédo social, verificamos que a definicdo
aspectos pragmaticos sdo caracteristicas demarcadoras dos géneros. Segundo Carvalho
(2005, p. 133), “o género espelha a experiéncia de seus usuarios — € um texto é a
materializacdo desta experiéncia, por meio da agéo ali levada a cabo, de sua forma e sua
substancia”.

Sobre essa condicdo de acdo social, Bazerman (2011) destaca que 0S
géneros (modelos cognitivos) sdo concebidos como espacos ‘“familiares” de/para
construcdo do sentido: sdo fendmenos inscritos na “historia psicossocial” e configuram-
se como partes de atividades socialmente organizadas e recorrentes. No primeiro
capitulo de sua obra Género, agéncia e escrita, 0 autor contesta tanto a concepcéo de
género defendida nos estudos literarios — que, voltada para formas textuais ou “efeitos
sobre um leitor ideal”, deixa pouco ou nada visivel “o cardter social do género” —
quanto 0 modo como esse construto tem sido trabalhado em sala de aula (como
“proposi¢des padronizadas” e descontextualizadas da “linguagem de sala de aula™),

desvirtuando o “letramento literario”. (BAZERMAN, 2011, p. 25).
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Ao propor uma “abordagem social de género”, reconhece o pesquisador a
relevancia da linguistica (a pragmatica, com a teoria dos atos de fala, de Austin, em
especial; a linguistica funcional, a linguistica aplicada, a linguistica cognitiva), da
retorica, entre outras areas do saber, como a psicologia e a sociologia para o estudo
dessa temética. Também destaca os estudos de Miller sobre a viséo retorica dos géneros:
quando nos familiarizamos com um género como “férmula” para responder a certas
circunstancias, “acdes ou intencdes sociais”’, passamos a “ler” certas situagdes da vida
social como prdprias para certo género (BAZERMAN, 2011, p. 28-29), uma das quais €
a sala de aula.

Para esta pesquisa, assume particular relevancia a proposta do autor quando
a direciona para “a vida na sala de aula”, considerando que ¢ o perfil do sujeito
cognitivo — a turma, seus centros de interesse (situacdes sociais significativas) e sua
realidade, aliados a motivacdo do aluno e a negociacdo entre aluno, instituicdo e
professor — que vai direcionar a escolha e o0 “método” de abordagem dos géneros. Estes
nao podem ser tratados como meras repeti¢des de tragos formais, ou “repeti¢ao ritual de
proposi¢des padronizadas”, mas sim como “a realiza¢do visivel de um complexo de
dindmicas sociais e psicologicas”, como “espagos” cujas fungdes e propositos sdo
similares, razéo por que se manifestam as regularidades ou recorréncias, ou a relativa
estabilidade a que se referia Bakhtin.> Acrescenta Bazerman (2011, p. 34), que o aluno
precisa sentir-se “parte da vida” de um género que o atraia para que entenda “qudo
poderoso instrumento ¢ a escrita” e qual a importancia de produzir textos de diferentes

géneros em sala de aula, que é 0 nosso maior desafio nesta pesquisa.

1.2.1 Os tipos de discurso

Antunes (2010) afirma que um texto tem, como enguadramento cognitivo,
entidades, relacGes, propriedades de um mundo real ou de um mundo ficticio no interior
das quais as informacdes e ideias tém que ser entendidas.

Dentro desse universo de referéncia, podemos identificar o campo social
discursivo em que se insere: cientifico, didaticos, religioso, politico, de divulgagdo, de

entretenimento, entre muitos outros. No campo discursivo, cada texto tem uma

2 Ver em Bazerman (2001, p. 29-33).
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finalidade a cumprir, um determinado objetivo. Esse propoésito, que é parte de qualquer
atividade de linguagem, pode ser apontado como: expor, explicar, convencer, persuadir,
defender um ponto de vista, propor uma ideia, apresentar uma pessoa, informar, entre
outros, numa série praticamente inesgotavel. Para alcancar esse propdsito, os textos
obedecem a padrdes regulares de organizagéo, inscritos na tipologia e nos géneros que
materializam. (ANTUNES, 2010).

Adam (1992 apud BRONCKART, 2003) propde cinco tipos basicos, a que
ele chama de “sequéncias”: narrativa, descritiva, argumentativa, explicativa e dialogal.
Essas sequéncias sdo modelos ou superestruturas — ou macroestruturas (segundo
BRONCKART, 2003) — armazenadas e ordenadas na mente de produtores e leitores de
textos.

Antunes (2010, p. 71-72) também considera cinco os tipos de discurso-
narrativo, descritivo, expositivo, dissertativo, injuntivo —, que sdo identificaveis por
“categorias pertinentes ao sistema da lingua” ou “propriedades linguisticas” (tempos e
modos verbais, por exemplo), enquanto os géneros — fabula, anuncio, resenha, carta,
edital, artigo de opinido, editorial e outros — sdo reconhecidos por “situagdes sociais e
pretensdes retoricas” ou “propriedades sociodiscursivas” do dominio da enunciagdo, ou
por serem ‘“modelos”, ou tipos “mais ou menos estaveis”. A autora lembra
posicionamentos de Marcuschi, que, como outros autores, consideram os tipos de textos
como uma questdo definida linguisticamente, isto é, por categorias pertinentes ao
sistema da lingua, e ndo as pretensdes retoricas que ocorrem no dominio da enunciacéo.

Marcuschi (2000), alertando para o fato de que, em um texto, ndo ha uma
tipologia uUnica, afirma que a categoria “tipo textual” pode variar de cinco a dez
categorias, entre as quais a descri¢cdo, a narracdo, a argumentacdo, a exposi¢cdo, a
injuncado (ou instrucdo), o didlogo. A tipologia sugerida pelo linguista amplia, em nosso
entender, a proposta de Adam, citada por Bronckart (2003).

Reconhecer os tipos de discursos é fundamental para a compreensédo do seu
sentido global dos textos, pois esses tipos estdo estreitamente relacionados a recursos
linguisticos e a certas regularidades estruturais, o que pode facilitar a analise dos
diferentes géneros. Assim, ousamos aqui mesclar as tipologias acima descritas e compor
a que vai ser considerada nesta pesquisa: dissertacdo (termo que preferimos a
“exposicdo” ou “explicacdo”, em face da nomenclatura que circula, ha séculos, na
escola); argumentacdo; a injungéo e a prescricdo (que optamos por considerar como

formas distintas); o dialogo, a descricdo e a narracdo. Vejamos.
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O texto em que predominam sequéncias dissertativas é aquele que tem como
matéria-prima ideias, em que se apresentam consideracoes a respeito de um tema, com a
finalidade de expor, explicar, analisar ou interpretar, sem, no entanto, defender um
posicionamento ou debater ideias contrarias. O enunciador situa-se como aquele que
sabe/conhece, como se expusesse uma verdade incontestavel, cabendo, ao interlocutor,
crer.

Ja no texto de tipologia argumentativa, defende-se uma determinada “tese”,
de modo que sdo expostas ideias com as quais se concorda, das quais se discorda, ou até
as que sejam indiferentes. Ali o enunciador posiciona-se como conhecedor e critico,
capaz de convencer ou persuadir o outro, a quem cabe crer e aceitar. Nessa modalidade,
contestam-se, ratificam-se, ou refutam-se e criticam-se posicionamentos, procurando
influenciar o interlocutor, convencendo-o de que o locutor/produtor esta de posse da
verdade.

Tanto o texto dissertativo quanto o argumentativo costumam-se estruturar
em trés partes fundamentais. Na primeira — a introducdo —, o autor apresenta o assunto e
0 problema a ser abordado, traca objetivos (implicita ou explicitamente), delimita,
tematiza e, pois, langa os pressupostos que serdo explorados no desenvolvimento do
texto. O desenvolvimento consiste na analise, explicagdo, interpretacdo, demonstracao
das “promessas” apresentadas na introdugdo/argumentacao; enfim, no cumprimento dos
objetivos e na demonstracdo de conhecimento acerca do assunto abordado e de
capacidade de lidar com a ciéncia e com posicionamentos distintos. A terceira parte — a
conclusdo — caracteriza-se como o lugar onde se processa a sintese, a recuperacdo dos
pontos essenciais discutidos no desenvolvimento e diretamente vinculados aos objetivos
apresentados na introducdo. A conclusdo corresponde, pois, a uma sintese que encerra o
texto, contendo a reafirmacdo das ideias centrais desenvolvidas ou defendidas e
encaminhando o leitor a questionamentos ou alternativas de solucéo para os problemas.

Nas sequéncias injuntivas instrucionais e nas injuntivas prescritivas, o
enunciador situa-se na condigdo de “instrutor”, sempre na perspectiva de um fazer
posterior ao presente da enunciacgdo; ao interlocutor, cabe realizar aquilo que se sugere,
que se aconselha ou que se determina que seja feito.

S&o injuntivas as sequéncias que caracterizam o0s enunciados de tarefas ou
provas escolares, os manuais de instruc¢do, o “modo de fazer” nas receitas culindrias ou
bulas de remédios, entre outros géneros; sdo prescritivas as leis, 0s regulamentos,

codigos, normas, entre outros géneros.
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O objetivo de textos desse tipo € regular comportamentos ou condutas; para
tanto, organizam-se geralmente em prosa, contendo explicacdo sobre como executar
algo, no ambito do que é necessario ou aconselhado (instrucionais), ou contendo
determinacfes a serem cumpridas, num jogo entre proibido x permitido (prescritivas).
Predominam verbos de agdo, com formas no imperativo (22 pessoa) ou impessoais no
presente; o léxico é, geralmente, especifico ao “tema” da instrugdo ou prescrigéo.

Ja as sequéncias dialogais s6 ocorrem, segundo Adam (1992 apud
BRONCKART, 2003), quando um eu e um tu estdo envolvidos em uma conversacao e
seus discursos se organizam em turnos de fala, obedecendo, em geral, a trés fases:
abertura (de caréater fatico: os falantes cumprimentam-se, seguindo os ritos e usos da
sociedade em que vivem); transacional (interacdo entre os falantes) e encerramento
(fatico também: as “despedidas”).

Na descricdo, o enunciador posta-se como alguém que conhece um espago
ou um ser, “mostrando-0” ao seu interlocutor, que seria o observador ou apreciador da
cena ou espetaculo. Descrever € (re)criar com palavras a imagem do objeto; é desenhar
e pintar com palavras, permitindo que o leitor/espectador conheca ou reconheca aquilo
que esta sendo descrito.

Assim, o texto descritivo constrdi-se com pormenores que caracterizam o
objeto descrito, individualizando-0 ou enquadrando-o em classes. Entenda-se por objeto
0 ser, a coisa em si, paisagens, situacdes, sentimentos, processos, enfim, qualquer
elemento que possa ser apreendido pelos sentidos e transformado, por meio de palavras,
em imagens ou figuras. Segundo sua finalidade ou as intencdes do produtor, a descri¢cdo
pode ser literaria ou técnica, subjetiva ou objetiva; segundo a estruturacdo do contetdo,
pode classificar-se em estatica ou dinamica.

O plano do texto descritivo deve conter as seguintes etapas: (1) observacdo
atenta e andlise global do objeto; (2) selecéo e organizacdo de detalhes, dando-lhes uma
sequéncia logica, ordenada (do geral para o particular, ou vice-versa; de cima para
baixo, ou vice-versa; de fora para dentro, ou vice-versa; do conjunto para as partes, ou
vice-versa); (3) abordagem de varios angulos de observacdo; (4) definicdo da
perspectiva (de onde eu vou descrever?) e da voz (quem esta descrevendo?); (5) selecao
dos aspectos que mais individualizam o ser ou fato descrito; (6) classificacdo dos
aspectos (do menos relevante ao mais relevante, ou vice-versa). (OLIVEIRA, 1961
apud DURIGAN, 2012).
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Quando ndo se trata de descricdo técnica (em que o compromisso do
produtor ¢ com a objetividade e a “verdade”), o grau de criatividade do texto descritivo
¢ “medido” nao s6 pela quantidade de informagdes relevantes e pela “novidade”, mas
também pela maneira como essas informacGes sdo veiculadas. Em outras palavras, a
criatividade pode estar vinculada a escolha da voz que descreve e da perspectiva
(espacial ou temporal; objetiva ou subjetiva) de onde se vé ou se imagina o objeto a ser
descrito. E necessario que se escolha, primeiro, quem vai descrever o objeto, qual sua
posicao “filosofica”, “ideologica” (voz); em segundo lugar, de onde (de longe, de perto,
de dentro, de fora, de cima, de baixo) ¢ de “quando” (antes, agora, depois) se vai
observa-lo (perspectiva). Por exemplo: se 0 objeto a ser descrito é uma festa, esta pode
ser percebida por um dos convidados, pela empregada da casa, pelo cachorro (preso
durante a festa), por um colunista social, pela méae que chega de surpresa, pelo anfitrido,
por uma crianga pobre e faminta. De cada uma dessas vozes ou perspectivas nascera um
texto diferente. (DURIGAN, 2012).

O texto narrativo, por sua vez, consiste em um relato de uma série de fatos
encadeados por relaces de causa-efeito e, portanto, relacbes de dependéncia temporal.
O conceito de narracdo corresponde ao ato de narrar, que pode estar presente em
diferentes géneros textuais, mesmo sem a presenca do conflito e de relagBes de causa e
efeito entre os eventos. Uma narracdo pressupde um narrador, fatos, espaco, tempo e
seres (pessoas, ou personagens, conforme se trate de narracdo ndo literaria ou literaria).

O que &, de fato, relevante num texto, conforme sua tipologia? Num texto
narrativo, sdo relevantes: o espaco onde ocorrem as aventuras, 0 tempo em que
transcorreram, 0s personagens nelas envolvidos (protagonistas e antagonistas) e,
especialmente, os eventos nodais da histdria: aquele que caracteriza o estado inicial,
aqueles cuja ocorréncia provoca transformacoes, alterando a situacéo inicial e o curso
dos acontecimentos, e aqueles por meio dos quais se constroem o climax e o desfecho.
Ja no texto descritivo, importam mais aqueles tracos que diferenciam um ser de outro de
que os dados genéricos. Quanto ao texto dissertativo, guia-se pelas palavras ou ideias-
chave, ao passo que o argumentativo, pela articulagdo de argumentos. No texto dialogal,
interessam os atos discursivos (incluindo siléncios, pausas, repeti¢cbes), o conteudo
tematico e sua construcdo e progressdao. Nos injuntivos e preditivos, 0 mais importante
sdo os “conselhos”, adverténcias ou ordens, materializados em verbos da ordem do

“fazer” e seus respectivos objetos.
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Embora saibamos que ndo ha correspondéncia estrita entre o género textual
e a tipologia, os objetivos desta pesquisa implicam delimitagdes, conforme procuramos
deixar claro na Introducdo. Nosso objeto de analise e foco de acdo didatica sdo textos
em que predomina o discurso narrativo (mais especificamente sequéncias narrativas),

sobre os quais discorremos no item que segue.

1.2.2 Géneros de discurso narrativo

Toda narrativa caracteriza-se por um encadeamento de acfes, buscando um
desfecho com uma solucdo que se harmonize com o proprio desenvolvimento do
contetido narrado. A progressdo dos fatos, englobando todos os percalcos vividos pelos
personagens ao criarem o conflito, determina o carater dindmico da narracdo, o que
pode ser comprovado pela presenca de verbos de acdo e palavras que indicam
sequéncia.

A progressdo das acdes, 0 suspense, a mutacdo dos personagens e a
estruturacdo temporal da narrativa sdo responsaveis por conquistar e prender o interesse
do leitor. A propoésito de conquistar ou prender o interesse, pode ser mencionada a
historia contada em As mil e uma noites: Sherazade — a heroina — livra-se da morte
contando uma historia, que é interrompida sempre no ponto mais alto de tensdo para
garantir sua continuidade na noite seguinte. (DURIGAN, 2012).

Entre as narrativas ndo literérias, destacamos: historia da humanidade, fatos
historicos, episodios registrados em jornais, revistas ou livros e as noticias (um dos
géneros aqui abordados). Ha também as entrevistas e reportagens, o item “material e
métodos” de relatorios de pesquisas, que podem ser classificados como mistos
(descritivo-narrativos, em geral).

Entre as narrativas literarias mais breves, algumas das mais conhecidas sdo
0 conto, a parabola, o0 apdlogo, a novela e a fabula, sendo esta ultima, objeto de trabalho
nesta dissertacao.

O conto é uma narrativa breve, com uma Unica célula dramatica (problemas
sociais, particulares ou coletivos, psicoldgicos etc.), unidade de tempo, espaco restrito,
poucos personagens. Traco fundamental: relacdo de causa-efeito entre os fatos/acdes do
enredo, provocando complicacdes ou conflitos. A pardbola é destinada a educar e traz
(diferentemente da fabula e do apdlogo) seres humanos representando vicios e virtudes.

O apoblogo também se configura como uma alegoria que apresenta preceitos educativos.
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Aparecem nele objetos com caracteristicas humanas: os objetos falam, discutem,
argumentam, sofrem. Pode ocorrer mistura de objetos e animais. A novela é uma
narrativa muito semelhante ao romance, mas obrigatoriamente divide-se em capitulos,
ligados pelo conflito e pelo suspense. Caracteriza-se pela existéncia de muitos
personagens, muita trama e muitas complicacfes. A fabula, por sua vez, é uma narrativa
breve, cujos objetivos sdo, geralmente, educar e divertir. E uma alegoria em que agem
animais e em que se escondem “verdades” morais (DURIGAN, 2012).

A necessidade de um trabalho com géneros textuais no ensino da lingua tem
sido discutida ha mais de dez anos, principalmente com a publicacdo dos PCN de lingua
Portuguesa, nos quais 0s géneros séo tomados como objetos do ensino. Tal preocupacao

fica evidente nos objetivos apresentados no/para o documento:

- Expandir o uso da linguagem em instancias privadas e utiliza-

la com eficacia em instancias
publicas, sabendo assumir a palavra e produzir textos — tanto
orais como escritos — coerentes,

COEs0s, adequados a seus destinatarios, aos
objetivos a que se opdem e aos assuntos tratados;
- compreender 0s textos orais e escritos com 0s quais
se defrontam em diferentes situacbes de participacdo
social, interpretando-os corretamente e inferindo as
intencOes de quem os produz [...] (BRASIL, 1997, p.33).

A ideia basica do documento € que os alunos tomem consciéncia da
multiplicidade de géneros e aprendam a analisar, compreender e produzir textos
em funcdo das diferentes situacfes de uso da lingua no dia a dia. Esse aspecto
pode ser observado no quadro a seguir, o qual indica para os professores 0s

géneros orais e escritos adequados para o trabalho nas séries iniciais:
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Quadro 1. Géneros discursivos

Géneros adequados para o trabalho coma | Géneros adequados para o trabalho com
linguagem oral linguagem escrita

» poemas, cangdes, quadrinhas, parlendas, | ¢ contos (de fadas, de assombracao, etc.)
adivinhas, trava-linguas, piadas, provérbios; |+ cartas (formais e informais), bilhetes,

« saudagdes, instrugdes, relatos; postais, cartbes (de aniversario, de Natal,
* entrevistas, debates, noticias, anincios (via | etc.),

rédio e televisdo); convites, diarios (pessoais, da classe, de
* seminarios, palestras. viagem, etc.); quadrinhos,

* textos de jornais, revistas suplementos
infantis: titulos, lides, noticias, resenhas,
classificados, etc.;

* anuncios, slogans, cartazes, folhetos;

* textos teatrais;

« relatos historicos, textos de enciclopédia,
verbetes de diciondrio; textos expositivos de
diferentes fontes (fasciculos, revistas, livros
de consulta, didaticos, etc.), textos
expositivos de outras areas e textos
normativos, tais como estatutos, declaragdes
de direitos, etc.

Fonte: BRASIL (1997, p. 82).

Dentre esse conjunto significativo de opcdes, selecionamos, conforme
mencionado na Introdugédo, dois géneros: a noticia (vinculada ao “real”) e a fabula

(pertencente ao mundo ficcional).

1.3 A noticia jornalistica: o que € e como se faz

Principal elemento de um jornal, a noticia caracteriza-se ndo apenas pela
divulgacdo do acontecimento, mas por contribuir para a construgdo de uma visdo de
mundo. A linguagem utilizada na elaboragéo da noticia tende a ser facilitadora para a
compreensdo do leitor a que se dirige, porém a interferéncia de fatores, como a
emotividade ou valores pessoais do repodrter, estdo presentes, além da influéncia
exercida pela ideologia que move a imprensa jornalistica.

Abordando caracteristicas da noticia, Lage (2006) a classifica como uma
construcdo retdrica referencial que trata das aparéncias do mundo; além disso, a noticia

¢ axiomatica, ou seja, afirma-se como verdadeira: ndo argumenta, ndo constroi
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silogismos, ndo conclui nem sustenta hipoteses. A Unica argumentacdo permitida na
noticia é aquela reproduzida de outro texto (de um depoimento, por exemplo). Segundo
0 autor, ela ndo questiona, afirma; ndo contrapde formulacdes contraditérias, embora
possa apresenta-las; nao investiga causas ou consequéncias, embora possa ser 0
resultado de uma investigacao.

Nos jornais brasileiros, o modelo de noticia mais evidente esta centrado no
leitor: quer mostrar-se claro e o mais esclarecedor possivel a quem I&. E um texto
marcado pelas seguintes caracteristicas: objetividade, concretude, expressdo das
aparéncias e ndo da sugestdo, texto sintético, limitacdo do repertério verbal e redacdo
em terceira pessoa. Nesse caso, trabalha-se a leitura e a escrita também no seu aspecto
social e ndo apenas cognitivo.

No senso comum ou no uso cotidiano, qualquer informagdo nova exposta
por alguém em forma de relato é considerada uma noticia. Quando alguém diz “Tenho
duas noticias pra vocé€: uma boa e uma ruim. Qual vocé quer saber primeiro?”, esta
empregando a palavra “noticia” nesse sentido, sendo os relatos que seguem as tais
noticias.

No ambito da midia, ha a noticia de jornal, a de radio e a da televiséo, das
quais nos interessa, neste trabalho, a primeira. No jornal impresso e nos sites da
Internet, noticia é um texto de pequena extensdo e marcado pela novidade, que traz uma
informacao muito recente e de (suposto) interesse publico.

Toda noticia, por ser um género (“relativamente estavel”, portanto), deve
obedecer a certo padrdo. Queremos dizer que deve ter algumas caracteristicas que, por
sua regularidade, nos permitem reconhecé-la como tal: é breve (no méaximo seis
paragrafos), sem excesso de detalhes, e escrita em linguagem simples; deve conter um
titulo que contenha no minimo um verbo de acédo e seja capaz de resumir, em uma linha,
0 “tema” da noticia; apos o titulo (ou abaixo dele), pode haver um subtitulo ¢ um lead
(‘lide”), que deve responder as cinco questdes basicas da noticia: quem, o qué, onde,
qguando, por qué; pode trazer 0 nome de um jornalista ou repdrter responsavel por
noticiar o fato, mas ndo pode expressar opinido ou juizo de valor. (LAGE 2006)

Considerando que nossa proposta didatica tem como publico-alvo alunos do
ensino fundamental, em especial os de 5° ou 6° ano, julgamos suficiente, por ora, 0
conjunto de informacdes apresentado neste item. No capitulo que descreve nossa préatica
(Capitulo 3), apresentam-se outras informagdes, incluindo sugestfes para o trabalho

com criangas surdas ou com deficiéncia auditiva.
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1.3.1 A fabula

“Termina aqui o Livro das bestas que Félix levou ao rei para que ele,
olhando o que fazem os animais, visse como deve reinar e guardar-se
dos maus conselhos e dos homens falsos.” (Raimundo Lulio, Livro
das bestas, escrito antes de 1286, citado por GOES, 2005, p. 2).

Segundo Goldstein (2002), a fabula, narrativa nascida no Oriente, mais
especificamente na india®, foi desenvolvida na Grécia do século VI a. C, por um escravo
chamado Esopo, que transmitia esse género literario oralmente. Contadas ha cerca de
2800 anos, as fabulas tém uma trajetoria historica marcada em sua origem pela
oralidade. Como exemplo, temos a historia de Fedro, ex-escravo, perseguido e oprimido
por politicos poderosos, que introduziu oralmente a fabula em Roma, como forma de
mascarar criticas e satiras ao defender os oprimidos e injusticados pelos tiranos.

Mais tarde, essas historias foram também contadas e registradas por escrito.
Jean de La Fontaine, escritor francés do século XVII, criou fabulas e adaptou as de
Esopo. No Brasil, assim como no mundo todo, muitos escritores produziram fabulas,
entre 0s quais Monteiro Lobato, que também recontou as de Esopo e Fedro, além de
conquistar criancas e adultos com personagens como Dona Benta, Tia Anastacia,
Pedrinho, Emilia, Visconde de Sabugosa, RabicO, Saci, e outros tantos, em livros
publicados desde 1921. A literatura lobatiana geralmente transforma o desfecho das
fabulas recontadas: um novo final, que contraria aquele da fabula tradicional,
configurando o que se tem chamado de “fdbula moderna”.

De modo geral, os verbetes traduzem o termo “fabula” como rumor, ficcao,
uma narrativa capaz de, em verso ou em prosa, mostrar o poder da palavra, expressar
uma verdade geral, visando exemplificar uma verdade moral; também é definida como
uma historia associada com o folclore, integrada pela personificacdo de animais ou
mesmo seres inanimados (neste caso, para fins didaticos, costuma-se chamar de
apologo).

Nessa linha, Goes (2005, p. 21-22) explica que “fabula” ¢ substantivo

feminino, cujo conceito correlaciona-se ao verbo latino fari, que equivale a ‘falar’; faris

3 As fabulas indianas surgem, na bibliografia pertinente, sem referéncia a autores, ou sem autoria
declarada.
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ou fare, fatus, fari, que significa ‘falar, ‘prognosticar’ e consiste na narra¢do de sucessos
inventados, objetivando a instrugdo ou a diversdo; ¢ um conto imaginario, uma “obra de
ficcdo artificiosa”. Pode ser entendida também como pequena composicao de forma
poética ou prosaica na qual um fato alegoérico é narrado, tendo a verdade moral
escondida sob o véu da ficcdo com intervencdo de personagens que variam entre
pessoas, animais irracionais personificados e mesmo objetos inanimados. Sdo também
consideradas fabulas, segundo a autora, 0s contos ou narrativas com carater mitoldgico,
como, por exemplo, a historia dos deuses e personagens do paganismo, a historia do
politeismo e/ou a teologia dos pagdos. Costumeiramente, trata-se da fabula também

como uma especie de alegoria:

Il Alegoria. Il O conjunto de ficcBes ou peripécias que entram no
poema épico, no romance, e mesmo no drama, com o fim de amplia-
los e ornar, de modo que a agdo épica ou dramatica ndo se apresentam
como aconteceram realmente, mas como poderiam ou deveriam
acontecer. Il Os fatos e o0s sucessos verdadeiros ou fingidos que
servem de base a agdo de um drama, romance ou epopeia: Moliére
sup6s na sua terra a fabula, cujo criador era (Castilho). Il Mentira,
sucesso inventado, conto mentiroso: O que se conta de outros, como
fabula, aconteceu-lhe a ele em realidade (R. da Silva). Il (fig.). Coisa
em que se fala muito, objeto da critica, de zombaria: sou a fabula da
gente. Il F. lat. Fabula. (GOES, 2005, p. 23).

Em relacdo a estrutura e as finalidades do género, Goldstein (2002) explica
que a fabula tradicional consiste num relato direcionado a uma licdo de conduta, pois,
ainda que 0s personagens sejam animais, sua representacdo traduz emocdes e
sentimentos humanos, com o propésito de divertir e educar. Ao contar uma histéria, a
funcdo da fabula é apoiar um ensinamento, levando os homens a refletir, a pensar antes
de agir, incentivando a fazer amigos e evitando inimizades, ensinando a defender-se, a
reconhecer a esperteza daqueles que se julgam mais fortes, entre outros fins.

Explica a autora que:

Dado esse carater pedagdgico, a fabula é geralmente organizada em
duas partes: a primeira apresenta a historia propriamente dita que se
passa num mundo ficticio, em que as personagens sdo seres humanos
ou animais; a segunda, a moral da histéria, no final, acentuando o
significado do que foi narrado e direcionando a sua interpretacdo. Na
maioria das fabulas, a moral é estrategicamente separada da historia.
Entre a primeira e a segunda parte, € comum expressdes do tipo,
‘Moral’ ou ‘Esta fabula nos ensina que...” ou ‘A fabula mostra que...’,
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e assim por diante. Dessa maneira quem conta a historia anuncia
explicitamente que vai transmitir aos ouvintes ou leitores um
ensinamento, um ditado ou um provérbio aceito por determinado
grupo social, aplicando-se, assim, ao mundo real governado pelas
convencdes sociais (GOLDSTEIN, 2002, p. 2).

Para Goldstein (2002, p. 2), ¢ por meio da mediacdo da “moral” que os
homens se transformam em personagens, uma vez que a estes cabe 0 agir corretamente.
Outra consideragcdo importante é a analogia feita pela escritora entre as fabulas na
literatura e as parabolas nos textos biblicos.

Gobes (1991) também considera que esse género, em que predominam as
sequéncias narrativas, apresenta explicita ou implicitamente uma licdo de moral, de
modo que se destinava, inicialmente, a distrair e moralizar: por meio de suas “licdes”, as
pessoas poderiam facilmente acreditar em determinados valores ou virtudes socialmente
aceitos. Isso pode ser percebido ainda hoje, pois os pais (e professores) ainda contam
essas historias com a finalidade de entreter, educar, além de construir, perpetuar ou
resgatar, ludicamente, valores.

E comum, até hoje, ao terminarem de contar um fato ou acontecimento
interessante, as pessoas anunciarem a expressio “moral da historia”. E justamente da
tradicdo da fabula que vem este habito de querer buscar uma explicacdo ou uma causa
para as coisas que acontecem na vida, ou tentar tirar delas algum ensinamento Util,
alguma ligdo pratica. Nesse sentido, arriscamo-nos a dizer que o tema transversal “Etica
e Cidadania” (tdo presente na escola e na legislacdo atuais) é atravessado pelo discurso
moralizante das fabulas, sob a forma de paréafrase.

Em relacdo a moral nas fabulas, Gées (1991, p. 144) afirma:

A moral contida nas fabulas € uma mensagem animada e colorida.
Uma estoria contém moral quando desperta valor positivo no homem.
A moral transmite a critica ou o conhecimento de forma impessoal,
sem tocar ou localizar claramente o fato. Isso levou a pensar que essa
narrativa da moralizante nasceu da necessidade critica do homem,
contida pelo poder da forga e das circunstancias.

Reconhecemos a validade do pensamento do educador filésofo e a
dicotomia verdade versus mentira por ele mencionada, porém, em nossa proposta (que
segue orientacdes ja cristalizadas no ambito do estudo dos géneros), o cuidado de
estabelecer a distin¢do entre o ficcional e a verossimilhanca (a “verdade” do mundo

literario), de um lado, e o real e a “verdade”, de outro, tem acompanhado todas as
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praticas com textos e com a caracterizacdo dos diferentes géneros. Apesar de apresentar
essa dicotomia, ndo podemos descartar a fabula, por seus propdsitos didaticos e valores
pedagdgicos, no processo educativo.

Em trabalho mais recente, Goes (2005) procurou detectar diferentes tipos de
fabula brasileira e acabou por chegar a uma primeira classificatoria: “fabula
aprendizagem”, “fabula didatico-moralista”, “fabula admiracao” e “fdbula moderna”.

A fabula aprendizagem procura, em primeiro lugar, explicar o mundo — e
esse explicar precede o principio do prazer, pois equivale a necessidade humana de
explicagdo para o essere in mundo (ou estar no mundo). J& a fabula didatico-moralista,
no seu utilitarismo, impde uma axiologia. Dependendo de suas raizes, nossas fabulas,
tanto as que provém das de tradicdo esdpica quanto as de tradicdo indiana, portardo
(parte delas) exemplos, modelos, sentencas onde 0 maniqueismo (a luta entre o Bem e o
Mal; entre virtudes e vicios) esta presente. Outro fator a ser considerado (e jamais posto
de lado) é que fica na dependéncia dos narradores, sempre extradiegéticos, ou “de fora
da historia” (por seus objetivos, intengdes, ideologias, axiologias — a que hoje
chamariamos de “condi¢bes de producdo” —), o fechamento ou gradacdo de maior ou
menor autoritarismo. A fabula admiracdo € sustentada pela nocdo recente, em
narratologia, de “mundo possivel” (0 préprio mundo narrativo, construcdo semiotica
especifica cuja existéncia € meramente textual). Um mundo que ndo coincide com o
real porque nascido das crencas e pressuposicdes das personagens, bem como das
atitudes epistémicas do leitor. A fabula moderna (estorias de animais em resgate de
forma), por sua vez, configura a narrativa em resgate das estorias de animais,
abrangendo tanto a fabula stricto sensu quanto as estérias de animais em parafrase ou
em parddia (e suas subclasses). Formas novas e diferentes de ler o convencional:
processos de liberacdo do discurso. (GOES, 2005).

A esses quatro tipos de fabula, Gdes (2005) apresenta, a cada um, algumas
subdivisdes, contudo, para esta pesquisa, limitamo-nos a essa primeira classificacao por
considerarmos ser suficiente para o delineamento da sequéncia didatica proposta para a
turma do 5° ano do ensino fundamental.

De posse desses principios tedricos, uma questdo insiste em emergir: Como
aplicar toda essa teoria, transformando-a em uma pratica pedagogica? A primeira

resposta a esta questdo o leitor a encontra — esperamos — no proximo capitulo.
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CAPITULO 11
CAMINHOS DA PESQUISA: PRINCIPIOS E PROCEDIMENTOS

2.1 A primeira etapa do percurso: o delineamento da pesquisa pelo viés académico-
cientifico

Por se tratar de uma proposta pedagdgica de base empirica, construida por
meio de uma pesquisa executada em situacdo concreta de sala de aula, entendemos
tratar-se de uma pesquisa-acdo. Segundo Thiollent (2003, p. 14), a pesquisa-acéo
pressupde “estreita associagdo com uma agdo ou com a resolugdo de um problema
coletivo”, em que “os pesquisadores e os participantes representativos da situagao ou do
problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo”. No caso, a
pesquisadora €, também, ao lado dos alunos e dos gestores da escola pesquisada, uma
participante representativa.

Na pesquisa-acdo, 0s atores deixam de ser simplesmente objeto de
observacdo e passam a sujeitos da pesquisa (THIOLLENT, 2006). No caso desta
pesquisa, a professora regente passa a desempenhar o papel de coprodutora de
conhecimento, realizando pesquisa a partir da sua pratica cotidiana, com a ajuda de
pesquisadores académicos, com destaque para a orientadora.

Ao professor considerado “objeto” de estudo, a quem se estuda de maneira
objetiva e avaliativa, op0e-se a visdo de um professor considerado colaborador da
pesquisa, a estudar a propria pratica de maneira reflexiva, na condi¢cdo de sujeito que
produz e reelabora conceitos, conhecimentos — e sua pratica. Quanto a isso, Anadon
(2009, p. 126) afirma:

Essas duas formas de pesquisa se inscrevem no movimento de
substitui¢do da imagem mecanicista do “professor eficaz”, concebido
como um executante décil das prescricdes do investigador, pela
imagem, muito mais construtivista, do “pratico-reflexivo”, concebido
como um colaborador competente que contribui com o investigador,
em uma reflexividade conjunta para o desenvolvimento da prética.

Ibipaina (2008) considera a pesquisa-a¢do (ou pesquisa “‘colaborativa”,
conforme a denomina) como um tipo de investigagdo que aproxima duas dimensdes da

pesquisa em educacdo: a producdo de saberes e a formacdo continua de professores.
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Segundo a autora, ¢ na troca de saberes e reflexdo sobre os “fazeres” que se configura a
acdo colaborativa entre pesquisador e participantes da pesquisa, pois esse tipo de
trabalho € articulado mediante reflexdo e negociacdo, em que se diluem as relacdes de
poder. N&o se supde que exista simetria entre 0s conhecimentos dos sujeitos, tampouco
semelhanga de significados ou valores. O que ha, nesse tipo de abordagem, é um
movimento dialético constante entre teoria e pratica, em que “investigadores e
educadores trabalham conjuntamente na implementacdo de mudancas e na analise de
problemas, compartilhando a responsabilidade na tomada de decisbes e na realizacao
das tarefas de investiga¢cao”. (IBIPAINA, 2008, p. 23).

Além disso, entendemos que uma pesquisa dessa natureza (agdo +
colaboracéo) pode trazer resultados satisfatorios na superagdo dos problemas estruturais,
fisicos, pedagogicos, tedrico-metodoldgicos ou formativos enfrentados no cotidiano do
processo educacional inclusivo, que também faz parte da realidade desta pesquisadora,
no ambiente escolar, a presenca de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva®, cuja
principal sequela é o desenvolvimento da linguagem.

Esse tipo de pesquisa compreende varias fases, mas nao exige uma
sequéncia rigida: fase exploratéria (para determinar o campo de investigacéo,
expectativas, tipos de auxilio); formulacdo do problema; construcdo de hipdteses;
selecdo de amostra; coleta de dados; analise e interpretacdo dos dados; elaboracdo do
plano de acdo; divulgacao dos resultados.

Na fase exploratéria, definimos o lugar de pesquisa e a populacdo-alvo
(escolha dos sujeitos e da sala de aula em que se realizou/aplicou a pesquisa),
realizamos o diagnostico e registro de problemas na producéo textual, de que derivaram
as principais questbes de pesquisa, que norteariam também a elaboracdo/aplicacdo do
plano de acdo, sob a forma de sequéncia didatica:

a) Quais sdo os elementos constitutivos da estrutura de textos narrativos-

padrdo?

4 Entendemos por deficiente auditivo todo individuo que possui resquicios de audigdo, ou seja, ndo ha a
perda total auditiva; com o uso de aparelhos auditivos, consegue captar 0s sons e comunicar-se por meio
da lingua oral auditiva.
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b) Quais habilidades de lingua escrita devem ser desenvolvidas nos alunos
para que produzam narrativas que obedecam & organizacdo temporal dos
eventos, & coesdo, a coeréncia e a aceitabilidade?

c) Quais géneros sdo adequados a faixa escolar definida na proposta?

d) Quais habilidades de lingua escrita devem ser desenvolvidas nos alunos

para que produzam textos narrativos de diferentes géneros?

e) Quais componentes devem ser reconhecidos e empregados pelos alunos

na organizacao linguistica dos textos?

O diagnostico comportou duas etapas. A primeira consistiu na identificacdo,
pela professora-pesquisadora, em sala de aula, das dificuldades mais comuns entre
alunos de 5° ano para a producdo de textos narrativos. A segunda envolveu professores
de sextos anos e foi realizada por meio da aplicacdo de questionario. Encaminhamos
seis questionarios a professores de 6° ano de duas escolas publicas municipais®, para as
quais a maioria dos alunos da escola campo de pesquisa se matriculam, apds o 5° ano,
no municipio pesquisado, dos quais nos foram devolvidos cinco (83%), o que nos
possibilita afirmar ser um percentual significativo: parece-nos um indicativo de que
esses profissionais estdo envolvidos com o processo ensino-aprendizagem.

Os questionarios continham cinco questdes abertas, das quais duas
continham desdobramentos:

1. Ao receber o aluno do 6° ano, 0 que vocé espera que ele tenha aprendido

em relacdo a producdo de texto no 5° ano? Quais géneros textuais vocé

espera que o aluno domine?

2. Vocé aplica um diagnostico para verificar o nivel de dominio que o aluno

tem sobre a escrita e 0 conhecimento linguistico que a escrita por ele

produzida aponta?

3. Para vocé, é importante o trabalho com géneros textuais ou discursivos?

Por qué?

4. Quais sdo, na perspectiva de professores de 6° ano, os problemas mais

frequentes na producéo de textos narrativos?

5 Duas escolas municipais que atendem criangas do ensino fundamental 1 (1° ao 5° ano) e do ensino
fundamental Il (6° ao 9° ano).
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5. Entre os textos narrativos, quais géneros devem ser conhecidos por alunos

de 6° ano?

Os cinco sujeitos entrevistados responderam a todas as questdes e apenas
um o fez parcialmente. Quatro responderam que aplicam o diagndstico e um desviou a
resposta para a ndo necessidade de um diagndstico por conhecer a turma com que
trabalha. Todos os sujeitos pesquisados consideram ser indispensavel o trabalho com
géneros e trés apontam a funcao social dos géneros como a razdo para usa-los em sala
de aula.

Quanto a questdo de n° 04, um sujeito apontou a pontuacao no didlogo; um a
interferéncia da oralidade e indiretamente a pontuacdo; um o desconhecimento da
estrutura dos géneros e de conteudos especificos; um a organizacao estrutural do texto e
ndo do género. Apenas um discriminou esses problemas “estruturais”, apontando a
paragrafacdo, a pontuacao, ortografia e concordancia (problemas gramaticais).

Nas respostas a questdao que inquiria quais géneros deveriam ser conhecidos
por alunos do 6° ano, constatamos que a maioria parece ndo ter dominio do conceito de
género ou das diferencas entre género e tipologia, pois apenas dois sujeitos indicaram
devidamente alguns géneros. Um dos entrevistados apontou, ao lado de “textos
narrativos”, alguns de tipologia descritiva. Dos cinco sujeitos entrevistados, trés
indicaram a fabula.

Ao serem questionados sobre o que esperam que o aluno tenha aprendido,
no 5° ano, em relacdo a producdo de texto, apenas um sujeito respondeu com
objetividade a questdo; um apontou a necessidade de elencar narracdo e descri¢do; outro
apontou as tipologias.

As respostas orientaram a escolha do género “fabula” (sugerida pela
maioria) e de alguns aspectos linguisticos ou gramaticais que comporiam as sequéncias
didaticas.

No caso da noticia, ndo foi mencionada por nenhum dos entrevistados,
sendo sua escolha definida por sua produtividade em nossa pratica de anos anteriores e
por nosso interesse em trabalhar com dominios discursivos distintos. A noticia
jornalistica ndo € simplesmente uma narracdo de fatos: € reconstrucéo e representacao
da realidade. E, ao trabalharmos nessa direcdo, nossa pratica docente esta
contextualizada, vinculada ao cotidiano do aluno e, portanto, teremos maior
possibilidade de alcangcar um aprendizado significativo, com naturalidade e

funcionalidade.
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Importa mencionar que outros critérios também foram aplicados:

a) circulacdo social: os dois géneros estdo entre os de maior circulacdo na

sociedade;

b) acessibilidade por alunos dos primeiros anos do ensino fundamental;

c) propriedades tematicas: ambos envolvem, sempre, “questdes sociais

urgentes” ou relevantes, propiciando o trabalho com os temas transversais

(BRASIL, 1998);

d) pertinéncia para o trabalho com pessoas com deficiéncia;

e) existéncia, no caso da fabula, de farta bibliografia para a construcdo de

sequéncias didaticas.

Na montagem do plano de acdo, além dos objetivos a serem atingidos e da
populacdo a ser beneficiada, pensamos também na natureza da relacdo entre a
populacdo e a(s) instituicdo(des) que sera(do) afetada(s), na identificacdo das medidas
que poderdo contribuir para a melhoria da situacdo, bem como em procedimentos a
serem adotados e nas formas de controle do processo e de avaliacdo de seus resultados.

Desse conjunto de procedimentos, resultou nossa proposta didatica: um
material organizado em unidades (sequéncia de aprendizagem), em que constam 0S
objetivos especificos (habilidades a serem desenvolvidas, incluindo as linguisticas e
gramaticais — pratica de andlise linguistica) para cada conteldo e atividades executadas.
Sdo também apresentadas informac6es basicas sobre o contetdo e sobre a execucao das

atividades, bem como sobre a avaliacdo, que deve ser continua e progressiva.

2. 2 Os sujeitos e o lugar de pesquisa

Conforme anunciamos na Introducéo, a pesquisa foi concebida e executada
em uma escola da Rede Municipal de ensino de Trés Lagoas-MS: a Escola Municipal
Flausina de Assuncdo Marinho, fundada no ano de 1993, é uma instituicdo publica
municipal, que atende criangas na faixa de 04 a 11 anos, embora sempre acolha também
aqueles gque estdo em idade defasada para a série em que foram matriculados.

Localizada em um dos bairros da parte periférica da cidade, Santa Rita,
oferece educacgéo basica nos niveis de educacdo infantil (Pre I e Pré 1l), séries iniciais do
ensino fundamental (1° ao 5° ano) e uma sala de Atendimento Educacional

Especializado (AEE), que atende educandos da rede municipal (inclusive criangas de
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outras escolas) inseridos nas salas regulares, mas que necessitam de atendimento
educacional especializado no periodo contrario, independente do tipo de deficiéncia.

Como parte da politica educacional da Rede Municipal trés-lagoense, cada
escola responsabiliza-se, no ambito da oferta de ensino nas salas regulares, por atender
preferencialmente a um tipo de deficiéncia, cabendo a Escola “Flausina” oferecer
condigdes para criangas surdas (surdez congénita e profunda) ou com deficiéncia
auditiva.

A Escola Flausina € uma instituicdo publica municipal que propde uma
educacdo pautada na teoria construtivista, com énfase nos valores que fundamentam a
vida, e que busca criar condi¢fes para que o educando se desenvolva de modo integral.
Acredita no aspecto transformador, criativo e inclusivo do processo ensino-
aprendizagem e na busca de uma intensa vivéncia solidaria, compreensdo e respeito aos
direitos pessoais, a organizacdo da comunidade e ao plano de desenvolvimento da
cidadania.

A educacdo ministrada na escola referenciada propde a interacdo do
individuo com o meio, de forma harmoniosa, e procura abrir as principais portas para
que ele descubra que o encontro pessoal do significado da vida é a verdadeira condicao
da realizagdo humana®.

Nessa linha, a instituicdo atua em favor da escola inclusiva de que fala a
legislacdo (sobretudo a LDB 9394/96), visando garantir os direitos dos cidaddos, o
respeito ao bem comum e a ordem democratica, os vinculos familiares, a tolerancia e a
solidariedade, a luz da estética da sensibilidade, da politica da igualdade e da ética da
identidade. (BRASIL, 1996).

Importa acrescentar que, no dia 28 de abril de 2014, essa escola foi alvo de
vandalos incendiarios e teve suas salas destruidas pelas chamas. Hoje, esta funcionando
em um prédio cedido pelo governo estadual de Mato Grosso do Sul, até que a
reconstrucdo do antigo predio seja concluida.

6 Ver: Projeto Politico Pedagogico da Escola Municipal Flausina de Assungdo Marinho.
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2.3 A segunda etapa do percurso: definindo e conhecendo uma metodologia para o
trabalho pedagdgico em sala de aula

A criacdo das assim chamadas sequéncias didaticas € fruto de pesquisas
desenvolvidas pelo Grupo de Genebra na area da aquisicdo da lingua escrita, em
especifico, no trabalho com géneros textuais, realizado por Bronckart (ARAUJO, 2013,
p. 322). Segundo Valezi (2011, p. 89), esse trabalho inscreve-se em um “projeto de
interacionismo sociodiscursivo para o ensino de linguas/linguagem”, que analisa
atividades de linguagem e suas condi¢des de producdo, o que envolve relacbes dessas
acOes linguageiras com o mundo social, além de posicionamentos enunciativos e a
prépria estrutura interna dos textos. Assim, essa “metodologia” didatico-pedagdgica,
que chegou ao Brasil via Parametros Curriculares Nacionais, vem ao encontro ndo sé do
referencial para a conceituacdo de géneros e tipologias como também do tipo de

pesquisa escolhido.

2.3.1 A sequéncia didatica como ferramenta para o ensino

Bronckart (2003, p. 233-4), ao tratar do problema da “concretizagdo” do

texto em um género, afirma que:

As sequéncias e as outras formas de planificacdo constituem [...] o
produto de uma restauragdo de um conteldo tematico j& organizado na
memoria do agente-produtor na forma de macroestruturas. Ora, a
forma assumida por essa organizacdo € claramente motivada pelas
representacdes que esse agente tem das propriedades dos destinatarios
de seu texto, assim como do efeito que neles deseja produzir.

Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004, p. 97), ao discorrerem especificamente

sobre a sequéncia didatica (SD), concebem-na como

[...] um conjunto de atividades pedag6gicas organizadas, de maneira
sistemética, com base em um género textual. Estas tém o objetivo de
dar acesso aos alunos a praticas de linguagem tipificadas, ou seja, de
ajuda-los a dominar os diversos géneros textuais que permeiam nossa
vida em sociedade, preparando-os para saber usar a lingua nas mais
variadas situagOes sociais, oferecendo-lhes instrumentos eficazes para
melhorar suas capacidades de ler e escrever.
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a SD

sociodiscursivo, naquilo que essa vertente tedrico-metodoldgica da Linguistica tem a

Assim  concebida, inscreve-se na linha do interacionismo
ver com as praticas sociais da escrita e da leitura e, pois, com a pratica do professor em
sala de aula.

De modo simples e numa resposta direta, sequéncia didatica ¢ um modo de
0 professor organizar as atividades de ensino para atender a ndcleos temaéticos e
procedimentais. Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97), expoentes desse grupo
de pesquisa sobre a relacéo entre linguagem, interacdo e sociedade, e cujas publicacdes
no Brasil tornaram esse conceito conhecido, “sequéncia didatica é um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistemética, em torno de um género textual
oral ou escrito”.

Dolz e Schnewly (2004) prop6em agrupamentos conforme regularidades de
géneros e conforme regularidades e transferéncias linguisticas de cada género. Como
cada género tem suas proprias caracteristicas, o ensino deve sofrer adaptacfes, € 0
agrupamento deve obedecer a pelo menos trés critérios: corresponder aos objetivos
sociais da comunicacdo oral e escrita no que se refere ao ensino; mostrar as diferencas
tipoldgicas; obedecer a relativa homogeneidade. Para os géneros considerados
narrativos (que envolvem o narrar e o relatar), os autores sugerem alguns agrupamentos,

que adaptamos, no quadro a seguir, conforme os géneros selecionados para o trabalho.

Quadro 2. Proposta para agrupamento de géneros

Dominios sociais de

Capacidades de linguagem

Exemplos de géneros orais

comunicacao dominantes e escritos
Cultura literéaria ficcional NARRAR mimeses d".’l acao Fabula
pela criacdo de intriga
Documentacgéo e RELATAR: representar,
memorizacao de agdes pelo discurso, experiéncias Noticia

humanas

vividas situadas no tempo.

Fonte: Adaptado de Dolz, Schnewly (2004, p. 60-61)
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Para os autores, a SD “procura favorecer a mudanca e a promog¢do dos
alunos ao dominio dos géneros e das situagcdes de comunicagdo” (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEWLY, 2004, p. 97). Para isso, a estrutura de base de uma sequéncia, segundo
eles, contém uma secao de abertura, com a apresentacdo da situacao de estudo, em que é
descrita, de maneira detalhada, a tarefa de exposicdo oral ou escrita que os alunos
deverdo realizar. Deve haver uma producdo inicial ou diagndstica, a partir da qual o
professor avalia as capacidades ja adquiridas e ajusta as atividades e 0s exercicios
previstos na sequéncia as possibilidades e dificuldades reais de uma turma. Importa
mencionar que esses procedimentos sdo compativeis com a pesquisa-acdo. Apds essa
etapa, o trabalho concentra-se nos modulos (também chamados de oficinas por outros
autores que seguem esses mesmos principios), constituidos de varias atividades ou
exercicios sistematicos e progressivos, que permitem aos alunos apreender as
caracteristicas tematicas, estilisticas e composicionais do género alvo do estudo. O
namero dos médulos varia de acordo com o género e com o conhecimento prévio que 0s
alunos ja tém sobre ele. A producédo final, segundo os autores, € 0 momento de 0s
alunos porem em préatica os conhecimentos adquiridos e de o professor avaliar os
progressos efetivados, servindo esse momento, também, para uma avaliagdo do tipo
somativo.

Portanto, ndo se trata apenas de uma forma de organizar a aula com o ensino
de géneros, mas também da conducdo metodoldgica de uma série de fundamentos
tedricos sobre o processo de ensino-aprendizagem.

Aradjo (2013, p. 324-5) considera que a ideia central de uma SD ¢ a
“didatizagdo de um género cuja produgdo ¢ processualmente elaborada”. Embora tal
conceito tenha sido, a principio, apresentado para o ensino de escrita, a SD pode e deve
ser empregada para o ensino de leitura e de analise linguistica. Assim como o autor,
acreditamos que o ensino de um género, seja escrito ou oral, implica realizacdo de
procedimentos, atividades e exercicios sistematicos que envolvem esses trés
componentes do ensino de lingua: leitura, anélise linguistica e produgéo.

Para Araljo (2013), um trabalho voltado para o ensino de um género
escrito, a luz do conceito de SD, deve prever: alguns médulos para o reconhecimento e
a compreensdo das caracteristicas tematicas e composicionais do género; outros para o
reconhecimento e apreensdo das caracteristicas estilisticas do género; outros ainda para
producdo do género, o que inclui a reescritura. Os primeiros modulos estariam, assim, a

servigo da leitura; os médulos intermediarios estariam a servi¢o da andlise linguistica;
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os Ultimos, a servico da produgdo do género. Todo esse arranjo deve levar em
consideracdo, sempre, 0 que os alunos (ndo) sabem sobre o género e qual a funcéo dele
ao ser ensinado na escola. Para a aplicacdo desse modelo, o professor deve estar ciente
de que hd uma inversdo na tradicdo de ensino por tematicas, muito adotado no Brasil e
amplamente divulgado, segundo o pesquisador, gracas aos trabalhos com o ensino de
leitura que se popularizaram desde a década de 80 do século XX. Ao adotar a SD,
seguindo essa tradicdo da escola de Genebra, o foco € o género e, portanto, a acdo que 0
sujeito pode realizar por meio dele.

Para Dolz e Schneuwly (2004), as SD s&o instrumentos que podem guiar
professores, propiciando intervenc@es sociais, acdes reciprocas dos membros dos grupos
e intervencdes formalizadas nas instituicbes escolares, tdo necessarias para a
organizacdo da aprendizagem em geral e para o progresso de apropriacdo de géneros em
particular. Os autores comentam que a criacdo de uma sequéncia de atividades deve
permitir a transformacdo gradual das capacidades iniciais dos alunos para que estes
dominem um género e que devem ser consideradas questfes como a complexidade de
tarefas, conforme os elementos que excedem as capacidades iniciais dos alunos. Em
nossa proposta, procuramos trabalhar com esse principio de transformacgdo gradual,
sempre levando em consideragéo as habilidades e limitagfes dos alunos.

A mobilizacdo dessa ferramenta de trabalho requer, do professor clareza
sobre quais géneros escritos e orais sdo importantes para 0s seus alunos, bem como
sobre as razbes para ensina-los e para que fins os seus alunos aprendem. A partir disso,
é possivel elaborar uma listagem de géneros textuais a serem ensinados ao longo do
ano, como parte do projeto pedagdgico da escola. Feita essa listagem, o professor tem
condicdes de organizar as SD. Para isso, deve ter uma justificativa para o género que
sera ensinado, deve elaborar um objetivo geral que norteie a definicdo de quantos e
quais serdo os modulos que devem contribuir para a compreensdo do género, se o foco
for a leitura (caso o género seja objeto de leitura, pois nem todos 0s géneros se prestam
a escrita escolar), ou a elaboracdo do produto final, caso o género seja tomado como
objeto de escrita. Nesse caso, uma situacdo social de comunicagéo bastante precisa deve
nortear a elaboracao do produto final.

Torna-se necessario acrescentar que, segundo os Parametros, a sequéncia
didatica deve conter atividades que tratem dos aspectos discursivos, linguisticos e ndo
verbais presentes no género selecionado, salientando, ainda, a importancia e relevancia

desse género nas situacdes reais, ou seja, a sua circulacdo na sociedade. Além disso,



50

deve-se privilegiar o trabalho em duplas ou em pequenos grupos, para que, juntos, 0s
alunos possam colaborar para a construgdo mutua do conhecimento, elaborando
instrumentos de registro e sintese, para que, posteriormente, as transformacoes
produzidas na aprendizagem sejam avaliadas. (BRASIL, 1997).

Por fim, € importante dizer que a SD se junta as perspectivas de um trabalho
pedagogicamente bem orientado, no qual o professor € centro desencadeador das a¢des

e mediador da aprendizagem. Enfim, a pratica, nosso foco no capitulo que segue...
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CAPITULO 11

“BOTANDO A MAO NA MASSA”: RECORTES DE UMA PRATICA
PEDAGOGICA

Desde meados dos anos 1980, o trabalho com textos vem integrando o
conjunto de demandas sociais a que a escola deve atender o que implicaria, em fins dos
anos 1990, “a constitui¢do de praticas que possibilitem ao aluno aprender linguagem a
partir da diversidade de textos que circulam socialmente”. (BRASIL, 1997, p. 25).

A rigor, o que circula na sociedade, na condicdo de textos ‘“reais”,
“palpaveis”, sdo incontaveis géneros, e “¢ essa diversidade textual que existe fora da
escola” que “pode e deve estar a servigo da expansao do conhecimento letrado do
aluno”. (BRASIL, 1997, p. 28). Nesse cenario, em que a meta é trabalhar com a
competéncia discursiva do aluno, formando “escritores competentes capazes de produzir
textos coerentes, coesos ¢ eficazes”, determina o documento em foco que, “inserido em
uma situacdo comunicativa de fato”, somente o texto pode ser “a unidade basica de
ensino”. (BRASIL, 1997, p. 31).

E um “escritor competente” ¢ alguém que, além de estabelecer um objetivo
para 0 texto que vai elaborar e de prever o tipo de leitor a que se vai destinar o
“produto”, também sabe “lidar tanto com a escrita da linguagem [...] como com a
linguagem escrita”, seus usos e formas, e considera “as caracteristicas especificas do
género” em que o texto vai enquadrar-se. (BRASIL, 1997, p. 48)

A formacdo desse tipo de escritor exige que a sala de aula seja um espaco
para a pratica continuada de producdo de textos de diferentes géneros, conforme temos
procurado fazer ao longo dos anos de atuacdo com salas de quinto ano do ensino
fundamental.

Segundo os PCN — especificamente para o segundo ciclo (em que se insere
0 quinto ano) —, varios sdo os géneros “adequados para o trabalho com a linguagem
escrita”, como, por exemplo, cartas, didrios (pessoais, da classe, de viagem),
quadrinhos, anancios, slogans, cartazes, canc¢des, poemas, piadas, contos, folhetos de
cordel, fabulas; relatos historicos, verbetes de dicionario, estatutos, noticias, resenhas,
classificados e outros. (BRASIL, 1997, p. 82).

Desse universo, o0 primeiro género selecionado para um trabalho

aprofundado em sala de aula foi a fabula.
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Os alunos foram inicialmente orientados sobre as caracteristicas “estaveis”
do género a ser produzido e sobre critérios de textualidade, especialmente a coesdo, a
coeréncia e a aceitabilidade. Na sequéncia, vieram as atividades especificas de leitura e
producdo. Foram lidos diversos textos do género para apropriacdo de mais elementos a
serem aplicados em suas producdes. Focalizamos, no trabalho com a escrita, 0
estabelecimento de relagdes entre as partes do texto, identificando repeticdes ou
substituicdes que pudessem prejudicar a coeréncia e a coesdo da producéo escrita, e

as questdes de ordenacgédo temporal.
3.1 Uma sequéncia didatica para o trabalho com o género “fabula”

A sequéncia didatica aqui proposta foi retirada do site do MEC’ com
adaptacdes acrescentadas conforme a realidade da sala de aula em que a pesquisa foi
realizada.

O objetivo central da atividade foi identificar os elementos constitutivos e 0s
elementos envolvidos na producdo da fabula®, implicando competéncias tais como:
ampliar a competéncia comunicativa do aluno; utilizar diferentes linguagens e diferentes
tipologias textuais; conviver, critica e ludicamente, com situacbes de producdo de
textos, atualizados em diferentes suportes e sistemas de linguagem — escrita, oral,
imagética, digital entre outras.

Dos tipos propostos por Goées (2005), parece-nos enquadrar-se COmo
didatica-moralista a fabula focalizada na Sequéncia Didatica (SD) por nds aplicada.

A atividade tambem visou ao desenvolvimento de habilidades, tais como:

a) saber usar adequadamente a linguagem oral em seu cotidiano.

b) reconhecer a diversidade de géneros textuais que circulam na sociedade,
a partir da utilizacdo de diferentes suportes de apoio, como o Livro Positivo®, nas areas
de: Lingua Portuguesa (texto instrucional, informativo, humoristico, sinopses,
jornalistico); Matematica (instrucional, esquema, grafico e tabela). Ciéncias
(humoristico, instrucional e informativo). Histdria (humoristico). Geografia (leitura e

interpretacdo de imagem).

7 http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/gestar/aaalinguaportuguesa/lp_aaa2.pdf.

8 Grifo nosso

% Material adotado pela Rede Municipal (Sistema Aprende Brasil de Ensino)


http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/gestar/aaalinguaportuguesa/lp_aaa2.pdf
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c) utilizar outros livros (de literatura e didaticos), como também jornais e
revistas, buscando marcas caracteristicas de cada género;

d) fazer bom uso da sala de informatica, quando possivel, acessando os links
propostos pelo Livro Positivo (5° ano) e mencionados nas disciplinas que trabalham
com os diferentes géneros textuais em estudo;

e) distinguir os diferentes géneros textuais, utilizando-os de acordo com o
contexto social.

f) reconhecer as diversidades culturais de modo a contribuir para o0 combate
ao preconceito e a discriminacdo, aplicando-os a eventos do dia a dia;

g) identificar os elementos de coesdo do texto, verificando os que
contribuem para a construcdo do sentido;

h) observar o uso da lingua oral em situagdes sociais de comunicacao;

i) aplicagdo do conhecimento gramatical em situa¢des de comunicacéo oral
e escrita.

Quanto aos conteudos, foram priorizados:

« leitura e interpretacdo de texto;

* produgdo de texto individual e coletivo, operando com 0s conhecimentos

da lingua;

« aplicacdo do conhecimento gramatical em situacdes de comunicacdo oral e

escrita;

* exercicios préaticos de situacao de uso da lingua os quais demonstrem uma

postura cidada critica e reflexiva.

Duracéo: 10 dias

1° dia

Antes de dar inicio as atividades propostas na aula, conversamos com 0s
alunos sobre os livros que ja leram ou de que ja ouviram falar. Perguntamos:

1) qual foi o ultimo livro que leram, se leram porque alguém pediu, ou se
leram por iniciativa propria;

2) 0 que os atraiu, chamou a atencdo para a leitura do livro: foi o autor, o
titulo ou a ilustragdo?

3) de que tipo de histdria eles gostam mais: aventura, suspense, terror,
comeédia? Por qué?

O que propusemos no inicio da aula foi a contextualizacdo do que seria
lido, a fim de que os alunos pudessem antecipar ideias e obter informacdes que iriam
auxiliar sua compreensdo. Como os alunos ja tinham conhecimento sobre o tema

1%'Nos links propostos pelo Livro Positivo V. 1 ndo havia especificamente o género fabula.
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proposto, foi possivel uma discussdo sobre o que é um livro, como ele € feito, quem o
escreve, que tipo de histéria poderiamos encontrar em um livro, de que livros se
lembravam...

Nesse momento, 0 nosso papel foi organizar as ideias levantadas por eles,
além de transmitir novas informacdes e sistematizar os conhecimentos que eles foram
demonstrando e adquirindo.

Assim, utilizamos a disposi¢do da sala em circulo, com o intuito de garantir
a troca de experiéncia e a interacdo entre o0s alunos. Também pretendiamos deixa-los a
vontade para garantir a participacdo efetiva de todos. *Por isso, as questfes propostas
foram discutidas coletiva e oralmente.

Atividade 1
Solicitamos a leitura da capa do livro, instigando-os a observar cada detalhe
na escrita e na ilustracao.

Atividade 2

Pedimos que lessem, depois perguntamos se sabiam o que significa a
palavra “indice”. E, por julgarmos pertinente, procuramos, com eles, a palavra no
dicionario. E, para que percebessem que, no caso do indice em questdo, tinhamos a
relacdo dos titulos das historias contidas nesse livro, aproveitamos a oportunidade e
perguntamos:

e se conheciam alguma das histdrias que apareciam no indice. E eles, em coro,
responderam: “A Cigarra e a Formiga”.

e em que esse indice ajudaria se quisessem, por exemplo, ler a historia “A
Assembleia dos Ratos”. A resposta foi undnime: “Encontrariam com maior
facilidade a historia”.

e (uantas historias ha na pagina 15, e que nomes de animais aparecem no titulo
dessas historias. As respostas foram respectivamente: “Duas: O julgamento da
Ovelha e O Burro Juiz”;

e qual a relacdo do indice com o titulo do livro. Responderam: “A relagdao do
titulo Fabulas é que no livro s6 havia fabulas”.

e se conheciam todos os animais que aparecem nos titulos das histérias, o que
sabem sobre esses animais (caracteristicas). [O intuito foi oportunizar aos
alunos exercitar a linguagem oral]. O burburinho foi grande, uma vez que todos
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queriam participar. Garantiam conhecer quase todos os animais, mas foram
unanimes em dizer que ndo conheciam a gralha e o pavéo, a ndo ser por fotos.
Logo, titubearam na descri¢do das caracteristicas das aves.

20 dia

Iniciamos a aula perguntando se eles se lembravam da capa do livro que
leram na aula anterior. Explicamos-lhes que naquele dia leriam e analisariam um dos
textos do livro em estudo. Assim, comecamos a leitura pelo titulo da histdria;
escrevendo-a na lousa:

Texto 1:
O julgamento da ovelha:
Um cachorro acusou uma pobre ovelhinha de haver furtado um osso.
— Para que furtaria eu esse 0sso — alegou ela - se sou herbivora e um 0sso para
mim vale tanto como um pedaco de pau?
— Nao quero saber de nada. VVocé furtou o 0sso e vou leva-la aos tribunais.
E assim fez.
Queixou-se ao gavido e pediu-lhe justica. O gavido reuniu o tribunal para julgar a
causa, sorteando para isso doze urubus de papo vazio.
Comparece a ovelha. Fala. Defende-se muito bem.
Mas o jari, composto de carnivoros gulosos, ndo quis saber de nada e deu a
sentenca:
— Ou entrega 0 0SS0 ja e j&, ou condenamos vocé a morte!
A ré tremeu: ndo havia escapatoria! ... Osso ndo tinha e ndo podia, portanto,
restituir; mas tinha vida e ia entrega-la em pagamento do que ndo furtara.
Assim aconteceu. O cachorro sangrou-a, cortou-a em pedacos, reservou para Si
um quarto e dividiu o restante com os juizes famintos... Contra for¢a ndo ha argumento

Depois, perguntamos:
e sec sabiam o que significava a palavra “julgamento”; se ja ouviram essa palavra
antes: onde e quando; quem falou, em que situacéo;
por que uma “pessoa” vai a julgamento; o que acontece em um julgamento;
guem sdo as pessoas envolvidas;
pelo titulo do texto, quem eles achavam que iria a julgamento;
se ja ouviram falar em ovelha que vai a julgamento e por que isso é possivel.
Outra vez, o burburinho tomou conta da sala, por alguns minutos. Porém,
voltaram a calma e comecaram a falar: “Uma pessoa vai a julgamento por ter cometido
um crime”. “Em um julgamento pessoas sdo julgadas por pensarem ser criminosas”.
“As pessoas envolvidas s3o: o acusado, o juiz, os advogados”. “A ovelha”. Disseram
também que, nunca ouviram dizer que ovelha ou qualquer outro animal fosse a
julgamento e que isso s6 era possivel por ser uma historia”.
A analise do titulo do texto permite que os alunos ativem conhecimentos
gue ja tém sobre o assunto que seréa tratado na histéria.

3°dia - Atividade 1

A atividade foi realizada oral e coletivamente. N&o nos esquecemos de que
esse seria um processo no qual se pretendia que os alunos adquirissem competéncia
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leitora para observar, compreender, interpretar textos.

Os alunos sé poderiam adquirir essa competéncia quando conseguissem:
localizar informagdes ¢ “pistas” do autor; construir significados; interpretar; reconhecer
a unidade tematica e a tipologia do texto.

No inicio, seria possivel que eles se desconcentrassem com facilidade e néo
acompanhassem passo a passo 0 que estava sendo proposto para a leitura do texto. Isso
ja era esperado, mas cabia a nos criar estratégias de encaminhamento que prendessem a
atencdo dos educandos a leitura do texto. Em geral, o que causa fastio e desinteresse é
o fato de se ficar preso a leitura das questdes propostas na atividade. Nesse caso, ndo
nos esquecemos de que essas questdes serviam apenas para orientar a leitura; caberia a
nos explora-las sem precisar Ié-las.

Esse processo precisaria ser dindmico e participativo; aluno passivo é aluno
gue ndo estd acompanhando o processo e, portanto, precisa ser requisitado,
evidentemente sem causar constrangimento.

Do primeiro ao quarto paragrafo

Vocé sabe o que significa, no segundo paragrafo, a palavra “alegou”? Nao
nos esquecemos de retomar o que foi discutido sobre o titulo do texto, em que
apareceram muitas palavras relacionadas a julgamento.

De quem ¢ a fala, a voz, no primeiro paragrafo? Como vocé identificou o
autor dessa fala? E a mesma voz de quem fala: “Um cachorro acusou uma pobre
ovelhinha de haver furtado um o0sso”. Como se chama o sinal que vem antes e depois
de “alegou ela”? Por que vocé€ acha que sdo usados esses sinais? Observe as palavras
que aparecem em destaque no segundo paragrafo. Nesse paragrafo, quem sdo: eu, ela e
mim? Como é possivel identificar?

As respostas foram ao encontro do que esperdvamos. Sentimos que ficaram
receosos quanto a se pronunciarem quando instigados sobre o significado da palavra
“alegou”. Entdo, propusemos o uso do dicionario no intuito de que se familiarizassem
com a palavra. No que diz respeito ao uso da pontuacdo, ndo conseguiram dar as
respostas de modo coerente. Entdo, aproveitamos o momento e favorecemos o
entendimento de que podemos identificar a fala pelo uso do travessdo, mas, no caso do
primeiro paragrafo, puderam perceber que ndo era a fala do narrador. Também
chamamos a atencdo para os pronomes “eu” (fala da ovelha) e “ela” (discurso do
narrador). E ainda esclarecemos que os travessdes antes e depois da expressdo “alegou
ela” isolam a fala do narrador e que, portanto, ndo t€ém a mesma fun¢ao do travessao
gue aparece no inicio do paragrafo: introduzir a fala da personagem.

Em seguida, propusemos que:

Relessem o terceiro paragrafo e observassem: De quem é a fala nesse
paragrafo? Como vocé sabe disso? Observamos que, no primeiro paragrafo, so
aparecem dois personagens. No segundo paragrafo, quem fala é a ovelha. Favorecemos
ainda o entendimento sobre os turnos de fala, a fala seguinte devendo ser do cachorro.
Além disso, chamamos a atencdo para o fato de que, no segundo parégrafo, o narrador
disse “ela” fazendo referéncia a ovelha citada no primeiro paragrafo (concordancia em
género e coesdo referencial anafdrica). Respostas pautadas no texto, o que nos leva a
acreditar que, nesse ponto, os educandos ja estavam bem familiarizados com a historia.
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Também, oportunamente, foram instigados a observar as palavras em
destaque nesse paragrafo. A quem se referiam as palavras “vocé” e — “la”, em “leva-
la”? O eu que fala nesse paragrafo ¢ o mesmo do segundo paragrafo? Pedimos que
comparassem com o paragrafo anterior; nele, quem fala é a ovelha, portanto, “vocé” e
“.la”, na fala do cachorro, se referem a ovelha. E assim que se estabelece a coesao

E continuamos propondo mais indagagoes:

O sinal que aparece no inicio do terceiro pardgrafo € o mesmo que aparece
no meio do segundo? Qual a diferenca entre eles? Nao conseguiram responder com
convicgdo e se mostraram duvidosos em suas respostas. Entdo, reforgamos que o uso
do travessdo nos dois paragrafos seria diferente. Naquele, isola o discurso do narrador;
neste, introduz a fala do cachorro.

E como percebemos o envolvimento da turma, continuamos a propor que
observassem o que queria dizer, no quarto pardgrafo, a palavra “assim”? Se
substituirmos a palavra assim por “desse modo”, que modo ¢ esse? Naquele ponto,
consideramos importante que 0s alunos percebessem que tanto “assim” como “desse
modo” retomam o que foi dito anteriormente (ou seja, o cachorro levou a ovelha aos
tribunais), estabelecendo a coeséo e garantindo a progressao textual e a ndo repeticao.

4° dia

No quarto dia, mais observacbes foram sendo propostas, a fim de
oportunizar aos alunos um real mergulho no texto. Chamamos a atencéo deles para a
colocacdo pronominal, entre outros aspectos a serem observados no texto.

Do quinto ao oitavo paragrafo
E mais observacdes foram sendo propostas, como por exemplo:

e “Queixou-se e pediu-lhe justica”. Quem se queixou? A quem pediu justi¢a?
Chamamos a atengdo para os pronomes “se” e “lhe” — 0 primeiro se refere ao
cachorro; o segundo, ao gavido —: ... queixou-se ao gavido e pediu justica ao
gavido. Pedimos que observassem o uso do pronome para possibilitar que uma
palavra nédo seja repetida na mesma frase.

e Observe, no inicio do sexto paragrafo, a frase “comparece a ovelha”. Se
mudéssemos para “A ovelha comparece”, o sentido seria diferente? Por qué? A
frase na ordem inversa enfatiza a acdo da ovelha.

e Leiaas palavras em destaque no sexto paragrafo. Quem fala? Quem se defende?
Defende-se do qué? Se retomassemos o paragrafo, desde o inicio, teriamos: “A
ovelha comparece. Fala. Defende-se.” Torna-se desnecessaria, portanto, a
repeticdo do sujeito (a ovelha), pois todas as agdes se referem a mesma pessoa.
Além disso, chamamos a atencdo também para a pontuacdo utilizada nesse
trecho. Sendo o sujeito o mesmo, poderiamos ter a seguinte redacdo: A ovelha
comparece, fala, defende-se; no entanto o autor preferiu o uso do ponto final, o
que da mais énfase as acOes da ovelha e sugere a apreensdo do animalzinho e
suas possiveis hesitacfes ao falar.
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¢ Releia o sétimo paragrafo. Qual € a relacdo dessa frase com 0 que vem antes,
nos paragrafos anteriores? Observamos, com a turma, que a conjuncao “mas”
introduz uma ideia contréria & do paréagrafo anterior: ja que a ovelha tinha-se
defendido muito bem, o l6gico seria que o juri a tivesse ouvido, entretanto ndo
foi 0 que aconteceu.

e De quem é a fala que aparece no oitavo paragrafo? A quem se refere a palavra
“condenamos”? E a palavra “vocé”? Pedimos que voltassem ao paragrafo
anterior, chamamos a aten¢do para a palavra “juri” e para a expressao que
aparece entre virgulas, depois dela: Juri tem mais de uma pessoa, 0 que ja
justificaria o plural. Além disso, favorecemos o entendimento de que também
que € um dos componentes do jari quem fala, em seu nome e em nome dos
outros jurados: eu e eles = nds (condenamos).

5° dia - Nono paréagrafo

No quinto dia, trabalhamos a pontuacdo e procuramos favorecer
observagdes importantes para o entendimento do uso, por exemplo, dos dois pontos,
reticéncias e outros sinais.

e Pedimos que observassem o sinal que aparece depois da palavra “tremeu”. VOCé
sabe por que ele foi usado? Vocé acha que a frase que aparece depois desse
sinal () explica por que a ré tremeu? Aproveitamos a oportunidade e
evidenciamos que os dois pontos foram usados porque depois deles vem uma
explicacdo.

e E continuamos instigando-os: “Vocé sabe o que quer dizer “ndo havia
escapatoria”?” Por que ndo havia escapatdria para a ré? Significa que a ré (a
ovelha) ndo tinha saida. Nenhum argumento usado por ela dissolveria a ideia do
jari de condena-la a morte.

e E pedimos que notassem que, novamente, outra frase na ordem inversa: “o0sso
ndo tinha” (Ndo tinha 0ss0); a op¢do do autor pela construgdo da frase na ordem
inversa enfatiza a palavra “osso”, motivo do problema da ovelha. E foram
oportunizados a observar que 0s sinais que aparecem depois da palavra
“escapatoria” constatavam que de fato, a ovelha ndo saida: o ponto de
exclamagdo enfatizou a “ndo escapatoria” e a reticéncia o prolongamento do
seu martirio.

6° dia - Décimo paragrafo

Chamamos a atencdo para a palavra que iniciava o paragrafo e
perguntamos se tinham lembranca de ja a terem visto em outro paragrafo. Se sim, qual?
Se achavam que ela tinha, nesse paragrafo, o mesmo sentido que tinha no outro.
Também a palavra “assim” retoma o que foi dito anteriormente. “Desse modo”
aconteceu: a ovelha foi condenada & morte.
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e E continuamos a interroga-los, questionando-os e, em seguida, propondo
elucidacdes: “as palavras em destaque se referiam a quem?” O pronome “a”
(nos dois momentos) se refere a ovelha. Quem havia sido condenada a morte?...
Assim aconteceu. O cachorro sangrou a ovelha, cortou a ovelha... Ja o pronome
“si” se refere ao cachorro. Quem eram os juizes? Os juizes aparecem em outros
paragrafos do texto. Que palavras foram usadas para se referir a eles? Em que
parégrafos elas aparecem? Logo apo6s, revimos o texto, a fim de que os alunos
identificassem quais palavras foram usadas para se referir ao juri: quinto
pardgrafo = doze urubus de papo vazio; sétimo pardgrafo = jari, carnivoros
gulosos (foi oportunizado aos alunos observar que a descri¢cdo que é feita do
juri justifica o fato de eles ndo estarem interessados em julgar a causa com
justica).

7° dia

No 7° dia, propusemos o intertexto e, numa conversa informal, fizemos
elucidacGes pertinentes ao tema em estudo, porque pretendiamos provocar reflexées no
que diz respeito a educagdo inclusiva e a temadtica transversal “ética e pluralidade
cultural”, por entendermos, tal qual os PCN (BRASIL, 1997, p. 15) “que o
compromisso com a construgdo da cidadania pede necessariamente uma pratica
educacional voltada para a compreensdo da realidade social e dos direitos e
responsabilidades em relagdo a vida pessoal e coletiva”. E, nessa dire¢do, elegemos um
texto biblico para o trabalho com a intertextualidade, por considerarmos que ele atende,
mais rapidamente, os nossos anseios de direcionar a reflexdo para os excluidos da
sociedade: pessoas com necessidades especiais, por exemplo; o preconceito social e
étnico, que ¢ referenciando na narrativa em estudo: “A ré tremeu: ndo havia
escapatoria! ...” Queriamos apontar valores que incidissem em comportamentos e
atitudes no intuito de favorecer o entendimento da importancia do respeito, dos direitos
e dos deveres, uma vez que vivemos em uma sociedade seletiva e heterogénea e,
portanto, precisamos aprender a conviver, sobretudo, com as diferencas.

Texto 2
1. Leitura Compartilhada - Intertextualidade: O Juizo Final (Mt 25, 31-45)

31.Quando o Filho do Homem voltar na sua gléria e todos os anjos com ele, sentar-se-a
no seu trono glorioso. 32.Todas as nagdes se reunirdo diante dele e ele separara uns dos
outros, como o pastor separa as ovelhas dos cabritos. 33.Colocara as ovelhas a sua
direita e os cabritos a sua esquerda. 34.Entdo o Rei dira aos que estdo a direita: - Vinde,
benditos de meu Pai, tomai posse do Reino que vos esta preparado desde a criacdo do
mundo, 35.porque tive fome e me destes de comer; tive sede e me destes de beber; era
peregrino e me acolhestes; 36.nu e me vestistes; enfermo e me visitastes; estava na
prisdo e viestes a mim. 37.Perguntar-lhe-d0 os justos: - Senhor, quando foi que te
vimos com fome e te demos de comer, com sede e te demos de beber? 38.Quando foi
que te vimos peregrino e te acolhemos, nu e te vestimos?

39.Quando foi que te vimos enfermo ou na prisdo e te fomos visitar? 40.Respondera o
Rei: - Em verdade eu vos declaro: todas as vezes que fizestes isto a um destes meus
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irmdos mais pequeninos, foi a mim mesmo que o fizestes. 41.Voltar-se-a em seguida
para os da sua esquerda e lhes dird: - Retirai-vos de mim, malditos! Ide para o fogo
eterno destinado ao deménio e aos seus anjos. 42.Porque tive fome e ndo me destes de
comer; tive sede e ndo me destes de beber; 43.era peregrino e ndo me acolhestes; nu e
ndo me vestistes; enfermo e na prisdo e ndo me visitastes. 44.Também estes lhe
perguntardo: - Senhor, quando foi que te vimos com fome, com sede, peregrino, nu,
enfermo, ou na prisdo e ndo te socorremos?

45.E ele respondera: - Em verdade eu vos declaro: todas as vezes que deixastes de fazer
isso a um destes pequeninos, foi a mim que o deixastes de fazer. (Biblia Ave Maria).

2. Roda de conversa: Apresentamos 0s seguintes esclarecimentos:

a. Jesus inicia esta licdo chamando atencédo dos ouvintes para uma cena campestre
(rural) muito familiar aos seus ouvintes: Um pastor possui um rebanho composto de
ovelhas e cabritos. Esses animais sdo muito distintos, a comecar pela pelagem. Cabritos
preferem comer folhas e brotos de plantas enquanto que carneiros preferem pastar.
Mesmo pertencendo a um mesmo pastor, cabritos e ovelhas ndo se misturam. Ovelhas
atendem o chamado do pastor no final do dia enquanto que os cabritos, muitas vezes, o
ignora. A noite, as ovelhas preferem ficar ao ar livre enquanto os cabritos buscam
abrigo, pois ndo suportam o frio.

b. Jesus diz que o pastor separa os cabritos das ovelhas: Antigamente, as ovelhas
eram vistas como simbolo de obediéncia silenciosa e sua I8 branca era entendida como
simbolo de justica. E assim que, na Biblia Sagrada, Jesus é descrito como o Cordeiro
de Deus. Por outro lado, os bodes - cabritos adultos — foram usados como simbolo do
pecado.

¢. O Julgamento: Todas as nagdes serdo reunidas diante do juiz. De acordo com 0s
preceitos propostos na Biblia Sagrada, seremos julgados tanto de forma coletiva quanto
de forma individual. Como os salvos sdo convidados a entrar em um reino previamente
preparado para eles, os impios sdo ordenados a entrar em lugar sombrio e triste.

Proposta para o ensino da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS

Com fabulas, podemos trabalhar o perfil social dos alunos; desenvolver
alguma nogéo de certo e errado; enfatizar certos comportamentos, como: respeito,
amizade, compaixao, companheirismo e todo e qualquer comportamento que contribua
para a formacgdo do carater dos alunos. Alem de termos essas licBes, elas estdo em
forma de metaforas, por meio das quais se desenvolverd a associacdo dos
acontecimentos das fabulas com a vida de cada um.

Colocamos o texto em um cartaz, também montamos estrategicamente
imagens (em slides) que ilustrassem as situacfes representadas na fabula e no
intertexto.

Lemos os textos com o auxilio de intérprete;

Usamos recursos variados para resolver davidas na leitura e para a
compreensdo do texto. Para isso, utilizamos consulta de dicionario, materiais auditivos
e visuais.

Favorecemos um ambiente comum, onde todos podiam participar e
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contribuir;

Demos oportunidades ao(s) estudante(s) surdo(s) para que eles fossem
sempre participantes ativos das atividades propostas; Problematizamos situacGes onde
a turma refletisse e argumentasse sobre o comportamento humano: Instigamos, por
exemplo, quem seriam 0s justos no primeiro texto e no segundo;

Refletimos, com eles, se separacdes e julgamentos aumentam ou diminuem
nosso ciclo de amizades.

*Enfatizamos que, o painel em destaque, logo abaixo, fica exposto na
sala de aula, a fim de que toda a turma possa ter contato com a Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS).

«= PAINEL LIBRAS

E quando isso acontece na sala de aula? Na escola? Por qué?

Propiciamos a identificacdo dos personagens, sinalizando-os;

Propusemos a dramatizagcdo com a turma.

Salientamos que, enquanto observavamos, tanto os alunos surdos quanto 0s
alunos ouvintes, percebiamos o quanto o trabalho do intérprete € importante, uma vez
que nos foi possivel contatar que a dedicacdo desse profissional fez toda a diferenca,
contribuindo de maneira efetiva para a compreensdo. Percebemos também, o quanto é
essencial a interacdo e a participacdo efetiva de alunos e professores no processo
inclusivo de ensino-aprendizagem.

8% dia

No 8° dia, relemos a fabula “O julgamento da Ovelha” (Monteiro Lobato) e
propusemos a reescrita. O que até entdo estava “por conta” da oralidade agora se
transformaria em um registro com contribuicéo de todos os alunos, em caréter coletivo.
Infelizmente, esse registro se perdeu em um incéndio causado por vandalos em nossa
instituicio de ensino, onde os cadernos de producgdo textual costumavam ficar
guardados. O armario em que estavam ficou muito tempo exposto ao fogo e, mesmo
sendo de acgo, deu-se por vencido. Quando os bombeiros conseguiram apagar as
chamas impetuosas, ficou visivel, para nos, o tamanho da nossa perda. Mesmo assim,
prosseguimos com o intuito de efetivar a SD.

Leitura Compartilhada: O julgamento da Ovelha (Monteiro Lobato)

Roda de Conversa: Comentarios a respeito do texto (Procuramos
favorecer a linguagem oral e a participacdo de todos os alunos). Pedimos que
levantassem a mao e respeitassem a vez de falar. E promovemos:
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Identificacdo da tipologia predominante e das secundérias e do género do
texto -

Identificacdo do fato que instaura o conflito, elemento mais importante nas
narrativas.

Identificacdo da funcionalidade (coeréncia/verossimilhanca) da escolha dos
elementos constitutivos do género “fabula”: Por que “acusa”? Por que gavido,
carnivoros gulosos e ovelha?

Anélise da coesdo referencial e lexical (que pode ser estabelecida por
referenciacdo — repeticdo de palavra; uso de vocabulos ou expressfes diferentes —
repeticdo de palavra; uso de vocadbulos ou expressdes diferentes [sinGnimos,
hipbnimos, hiperébnimos], a fim de retomar elementos, evitar repeticdes e garantir a
progressdo textual) e por encadeamento (pontuacdo, uso de articuladores,
concordancia): pronomes, elipses, substituicdo (sinbnimos).

Registro Escrito: Produgdo do texto coletivo - Reescrita Textual: O
julgamento da Ovelha (procuramos garantir a participacao dos alunos).

Chamamos a atengdo para a estrutura do texto em que predominam
sequéncias narrativas (A organizacdo em paragrafos; comeco, meio e fim).

9° dia

Jad no nono dia, chamamos a atencdo para a estrutura do texto (A
organizacdo em paragrafos; comeco, meio e fim). Favorecemos ainda a identificacao
da funcionalidade da escolha dos elementos constitutivos do género “fabula” e a
analise da coesdo referencial e lexical: pronomes, elipses, substituicdo (sinbnimos).
Também propiciamos a analise da relacdo entre a organizagdo textual-gramatical e os
sentidos produzidos. Além disso, a progressdo das acdes, 0 suspense, a mutacdo dos
personagens e a estruturacdo temporal da narrativa foram abordados, por entendermos
gue esses sao responsaveis por conquistar e prender o interesse do leitor.

Leitura compartilhada: O julgamento da Ovelha (O texto coletivo
produzido pela turma).

Roda de conversa: Por meio de conversa informal, favorecemos a anélise
da relacdo entre a organizacao textual-gramatical e os sentidos produzidos:

a) No texto, ha sucessao de fatos ou acdes relacionados por causa-efeito, representados
basicamente por verbos, configurando uma narracao.

b) A palavra “o0sso” esta empregada em sentido denotativo, significando ‘parte dura e
solida que forma a armacao do corpo dos vertebrados’. Haveria um sentido conotativo?
Que outras palavras estdo em sentido denotativo?

A esta questdo, os alunos foram consonantes ao responder que, a palavra “osso”
poderia ter um sentido conotativo, ja que ela também costuma ser usada para dizer que
determinada agdo é dura (dificil), mas precisa ser realizada. E citaram, conforme o
desdobramento da pergunta, outras palavras em sentido denotativo, presentes na fabula:
“herbivora, carnivoros, juri”.

¢) Em “sou herbivora e um osso para mim vale tanto como um pedago de pau”, ha
discurso descritivo?
Concordaram que na frase em destaque ha um discurso descritivo, uma vez que a
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ovelha descreve a caracteristica do que ela gosta de comer.

d) A palavra “carnivoros” tem fun¢ao descritiva e, associada a “gulosos” (também de
natureza descritiva), contribui para o efeito de aumento de tensdo. O que dizer de
“uarubus de papo vazio?”

Afirmaram que a frase “urubus de papo vazio” tende a criar expectativa no leitor, pois,
com certeza, ele imaginaria que se os urubus estavam com fome, logo, ndo seria, um
julgamento justo, julgariam a ovelha de acordo com os interesses deles, isto é, fariam
de tudo para comé-la.

e) O segmento do texto que corresponde a “moral da historia” é organizado a-
temporalmente e veicula uma ideia, apresentando, pois, carater dissertativo.

f) Ha sequéncias prescritivas ou injuntivas? Qual sua funcéo no texto?

Afirmaram que, no texto, ha sequéncias prescritivas. E que a funcdo delas no texto é
levar o leitor a percepcdo de que ha uma imposi¢do coerciva, que poderia ser
exemplificada nas regras para o entdo julgamento e, nas palavras dos alunos: “o mais
forte manda no mais fraco” (detém o poder de deciséo).

f) Qual o papel dos sinais de pontuacéo? E das relagdes de concordancia?

Disseram que o papel dos sinais de pontuagdo ¢: “definir inicio e final de frases, tons
de expressdo e pausas; destacar expressoes; facilitar o entendimento da leitura; dar
sentido a expressdes dentro da frase”. E o da concordancia seria garantir a ligagao das
ideias no texto (a relagéo de causa e consequéncia).

h) E o que dizer do uso de diferentes tempos verbais? Que ligacdo ha entre o presente e
as sequéncias dialogais?

Enfatizaram que o uso de diferentes tempos verbais contribui para a construcdo de
sentido do texto. E que a ligacdo entre o presente e as sequéncias dialogais € a
indicacdo do tempo da narracdo. *Os alunos ja sabiam que as sequéncias dialogais sdo
marcadas pelo dialogo.

10° dia

Para finalizar as atividades planejadas para essa SD, no décimo dia
socializamos a leitura da reescrita textual coletiva. Em seguida, na roda de conversa,
fizemos elucidacgdes necessarias sobre o texto produzido pela turma, que consideramos
positivo, porque, mais uma vez, tivemos a oportunidade de sanar possiveis duvidas.
Aproveitamos o envolvimento de todos os alunos e propusemos a reescrita textual. E,
para nossa surpresa, na segunda etapa de reescrita a maioria dos alunos se apropriou
das aspas para a transcrigéo da fala.

Leitura Compartilhada: Leitura do texto produzido pela turma (Reescrita Textual: O
julgamento da Ovelha produzida no 8° dia da sequéncia).

Roda de conversa: Comentarios elucidativos sobre o texto produzido pela turma.
Registro Escrito: Reescrita Textual (individual)
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3.1.1 Um olhar reflexivo sobre a sequéncia didatica proposta

Ha muito estamos tentando “diminuir a distancia entre o que falamos e o
que fazemos para que nossos ideais se mesclem com nossa pratica”. Claro que essa
observacdo ndo é somente nossa. Emprestamos a assertiva de Freire (1986), como
temos emprestado, de outras teorias, muitas informacdes, métodos, propostas, textos e
outros afins. Por meio dessas leituras, endossamos nosso repertério individual e
amenizamos certa angustia decorrente da preocupacao em acertar com nossos alunos.

Entre as leituras que buscamos para respaldar nossa pratica, em primeiro
lugar devemos citar as tarefas atribuidas ao profissional em educacdo do novo milénio,
que se encontram nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN): o trabalho de levar os
alunos a “aprender a ler criticamente diferentes tipos de texto, utilizar diferentes
recursos tecnoldgicos, expressar-se e comunicar-se em Vvarias linguagens, opinar,
enfrentar desafios, criar, agir de forma autonoma” e aprender “a diferenciar o espago
publico do espaco privado, ser solidarios, cooperativos, conviver com a diversidade,
repudiar qualquer tipo de discriminacao e injusti¢a”. (BRASIL, 1997, p. 21).

Tal compromisso tem sido para nds constante interesse e desafio assumidos.
Procuramos revestir-nos daquele novo professor que deverd considerar as
especificidades dos alunos das diversas modalidades de ensino, como é o caso dos
alunos com necessidades educacionais especiais, hoje incluidos nas salas regulares,
como ocorre nas salas de aula da Escola Municipal Flausina de Assun¢do Marinho, na
qual atuamos e vivenciamos, no cotidiano didatico pedagdgico, as dificuldades para
despertar nos alunos o gosto pela leitura e producéo textual.

Sabedores de que a falta do gosto pela leitura e escrita tem sido apontada
como uma das principais causas do fracasso escolar do aluno e, consequentemente, de
seu fracasso como cidaddo, nossa instituicdo de ensino ndo representa uma excegédo
nesse contexto. Foi nesse cenario que nasceu a ideia de trabalhar com o género textual
fabula por meio da sequéncia apresentada. Essa pratica motivou-nos a refletir acerca do
trabalho com esse género textual, bem como a perceber o caminho para efetivar esse
processo inclusivo de ensino-aprendizagem, uma vez que procuramos dar oportunidade
aos nossos alunos de conquistar a competéncia ndo somente em suas atividades
escolares, mas, sobretudo, em suas praticas sociais.

Também concebemos o trabalho com géneros textuais como um caminho

que possibilita a aprendizagem significativa e a interpretacdo, proporciona ambiente
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ludico, que, ao mesmo tempo, informe e forme tanto o professor quanto seu publico-
alvo. Além disso, temos o registro da documentacdo de toda e qualquer producgdo dos
alunos, a fim de confirmar sua autoria e coautoria reivindicadas durante o processo
formador. Logo, por meio de praticas intencionalmente planejadas, todos os envolvidos
entraram em contato com formas de expressdo e comunicacdo diferentes, mas
igualmente reconhecidas, necessérias e legitimas em um determinado contexto cultural.

Conforme nos ensinam Freire e Shor (1986, p. 22), “[...] ler ndo € sé
caminhar sobre as palavras, e também ndo é voar sobre as palavras. Ler é reescrever o
que estamos lendo. E descobrir a conexdo, e também como vincular o texto/contexto, o
contexto do leitor”.

Assim, toda a orientacdo metodoldgica para a realizacdo da sequéncia
didatica proposta para o 5° ano do ensino fundamental em que atuamos como professora
regente foi permeada por constante encaminhamento de leitura, como forma de garantir
a pratica da autocorrecdo, da revisdo e da reescrita coletiva e individual, para que os
alunos pudessem verificar o produto escrito, sempre acrescentando e reescrevendo o que
fosse necessario, pois, segundo Batista & Boza (2000, p. 15): “Isso favorece uma
revisdo dos procedimentos e dos recursos linguisticos utilizados na producdo, o
conhecimento e a aprendizagem de novos procedimentos/recursos a serem utilizados em
futuras produgdes”.

Tendo em vista isso, do primeiro ao Gltimo dia procuramos, no inicio da
aula, contextualizar o que seria lido, a fim de que os alunos pudessem antecipar ideias e
obter informacdes que iriam auxiliar sua compreensdo e como ja tinham conhecimento
sobre 0 tema proposto e esse tema permitiria, por exemplo, uma discussdo sobre o0 que
seria um livro (como ele é, de que é feito, quem o escreve, que tipo de historia pode-se
encontrar em um livro...), todas as questBes propostas foram discutidas de forma
coletiva e oral, por entendermos a urgéncia em promover a participacdo de todos os
alunos. Tambeém consideramos a possibilidade de um estudante completar a informacéo
do outro, o que favoreceria sinteses. Nesse caso, organizamos as ideias levantadas por
eles, além de transmitirmos novas informacdes e sistematizarmos os conhecimentos que
eles iam demonstrando e adquirindo.

Nessa mesma diregédo, solicitamos sempre que lessem o texto, de forma
individual e silenciosa. Em seguida, pediamos que contassem a histéria que haviam

acabado de ler. Registravamos as informacdes que conseguiam apreender durante a
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andlise do texto, para explorar aquilo que, na reproducdo oral, eles ndo tinham
conseguido perceber.

Aproveitdvamos o envolvimento da turma e enfatizavamos a pontuacéo, a
fim de despertar a atencdo dos alunos a fala dos personagens, uma vez que esta, em
geral, pode vir destacada de duas maneiras: por meio de aspas - 0 personagem fala de
modo direto, com sua voz e, por meio de paragrafo e travessao, escrita na outra linha; e
também estimulamos nossos alunos a constatar que ocorre o discurso indireto quando o
narrador, com suas proprias palavras, conta ao leitor o que foi dito ou pensado pelo
personagem. Apesar de na sequéncia proposta ndo haver indicios de nenhum quesito
sobre o discurso direto e indireto, notamos a necessidade de elucida-los para a turma,
uma vez que esses dois modos de representacdo de falas sdo muito comuns na fabula e
em outros géneros narrativos.

Vale lembrar que, durante todo o processo para a reescrita da fabula, houve
autocorrecdo e o banco de palavras (na lousa), ou seja, escreviamos na lousa as palavras
em que os alunos iam apresentando algum grau de dificuldade e discutiamos, com eles,
a grafia correta, a fim de que encontrassem em nos, a seguranca necessaria para atingir
seus proprios objetivos. Assim, para chegarmos a reescrita final, trilhamos um caminho
arduo, ja que foi proporcionada aos alunos a oportunidade de verificar o produto escrito,
sempre acrescentando ou reescrevendo o que considerassem necessario.

Apbs a producdo coletiva, em que procuramos garantir a participacdo de
todos os alunos, chamamos a atencdo para a estrutura do texto: organizacdo em
paragrafos, com comeco, meio e fim. Propiciamos a identificacdo da funcionalidade da
escolha dos elementos constitutivos do género fabula, como também a anélise da coesdo
referencial e lexical, a fim de retomar elementos e evitar repeticdes. Essas informacoes
estavam reunidas e organizadas no documento que se perdeu no incéndio. Depois desse
fato lamentavel, ficamos duas semanas sem aula, até que a Prefeitura Municipal de Trés
Lagoas - MS encontrasse outro prédio para que pudéssemos retomar nossas atividades
normais. Ao voltarmos, retomamos novamente a fabula e recomegcamos de onde
paramos. O fato de termos ficado duas semanas sem aula parece-nos néo ter afetado o
que a turma havia apreendido até entdo. Recordamos, oralmente, tudo o que haviamos
feito e, por meio de conversa informal, procuramos favorecer a analise da relacdo entre
a organizagdo textual-gramatical e os sentidos produzidos. Depois de um longo e
proveitoso comentario elucidativo sobre o que se lembraram da reescrita coletiva,

pedimos a reescrita individual. Na sequéncia, sdo apresentadas as reescritas dos alunos.
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Texto 1 (12 versdo):
O cachorro acusou

O cachorro Acusou uma pobre ovelhinha de ter furtado seu 0sso.

_ Para que eu furtaria esse 0sso se sou herbivora...

E o cachorro ndo quis nem sabrer de nada. “Vou levé-la aos tribunais”. O
juiz sorteou 12 urubus de papo vasio para jugar o jugamento.

A ovelhinha defendeu-se muito bem.

O cachorro cortou-a, sangrou-a e reservou um quarto para ele e restante aos
juizes, urubus de papo vazio.

Moral da histéria: Contra a for¢a ndo ha argumento.
Necessidade de corre¢do: Acusou=/ Sabrer=/ jugar=/jugamento=/12=/ vasio=/

O texto | (a primeira versdo) esta estruturado em paragrafos; a fala dos
personagens transcrita com a pontuacdo adequada. Apresenta falhas na grafia de
algumas palavras, mas buscamos minimiza-las sem causar traumas. Por isso, pegamos o
lapis e fomos pontuando, com o sinal de igual (=) embaixo da palavra com possibilidade
de falha na grafia, e sugerimos que se fizesse a autocorre¢do. E ficamos orgulhosos com
a segunda versdo, porque, nesta, a fala do personagem néo foi caracterizada com o
travessdo, e sim com as aspas. Constatamos que, o trabalho realizado no que se refere a
textos jornalisticos, lidos de modo rotineiro em sala de aula; e ainda, o intertexto com o
texto biblico favoreceu o entendimento de que as aspas também caracteriza a fala de
personagem. Além disso, a partir da autocorrecdo, a crianca grafou as palavras de forma

correta:

Texto 1 (22 versao):

Um cachorro acusou uma pobre ovelhinha de ter furtado um osso. “Para
mim vale tanto quanto um pedago de pau”.

Mesmo negando foi levada aos tribunais. O cachorro ndo quis nem saber de
nada. Queixou-se ao gaviao e pediu-lhe justica. O gavido reuniu o tribunal para julgar a
causa, sorteando doze urubus carnivoros e de papo vazio. A ré tremeu, falou e
defendeu-se muito bem. Porém, com um monte de carnivoros, a ovelha deu a vida em
troca do 0sso.

O cachorro sangrou-a, cortou-a e reservou um quarto para si e repartiu
entre os juizes famintos, o restante.

Moral da histdria: Contra a for¢a ndo h4 argumento.

A reflexdo sobre os progressos da estudante responsavel pelo Texto 1 (12

e 2% versdo), alertou-nos para a possibilidade de, em uma proxima SD de escrita ou
reescrita, providenciarmos uma legenda para a autocorrecéo.




68

Texto 2 (12 verséo):

Um cachorro acusou uma pobre Ovelhinha de ter furtado seu 0sso, ela alegou:

— Para que eu furtaria este 0sso se sou herbivora e para mim, vale tanto como um
pedaco de pal.

O cachorro nédo quis saber de nada e dise que iria levala aus tribunais. O cachorro
foi pedir ajuda ao gavido que reuniu doze urubus de papo vasio que sorteou para ser jari.

No julgamento da Ovelha o juri disi: “ou entrega o 0sso ja e ja ou condenamos
vocé a morte”. Osso ndo tinha, mas tinha vida e iria se entregar. O cachorro cortou-a, sangro-a
€ reservou um quarto para si e deu o restante para o jdri de papo vasio.

Morau da historia: Contra a forga ndo ha argumento.

Necessidade de corregdo: pal=/ dise=/ levala=/ aus=/ vasio=/ disi=/ morau=/

Texto 2 (22 verséo):

Um cachorro acusou uma pobre ovelhinha de ter furtado seu osso. Ela alegou:
“para que eu furtaria esse osso se sou herbivora?”

O cachorro foi pedir ajuda ao gavido que sorteou doze urubus de papo vazio, que
estavam famintos, para o julgamento da pobre ovelhinha.

No julgamento o jdri solicitou que a ovelhinha devolvesse 0 0sso ja e j&, se ndo
seria levada a morte. A ovelha ndo 0sso, mas tinha vida.

Entdo, o cachorro sangrou-a, cortou-a e reservou um quarto para si e o restante
para o jari faminto.

Moral da histéria: Contra a forga ndo ha argumento.

Se observarmos bem o Texto 2, notaremos quase as mesmas nuances ja
mencionadas no texto 1, exceto pelo fato de ter-se mostrado mais envolvimento com o
personagem central, uma vez que se refere a ele sempre como “ovelhinha”, o que nédo
deixa de ser uma marca forte de empatia com esse personagem. E ainda a 22 versdo ja
ndo apresenta palavras com falhas na grafia e, também, o inicio de frases esta com letra
mailscula. Vale mencionar algo importante que ndo haviamos dito antes: um dos
procedimentos didatico-pedagdgicos da nossa sala sdo 0s agrupamentos, ou seja, 0S
alunos sentam-se em duplas e estdo sempre partilhando conhecimentos. Queremos
acreditar que, nessa etapa, a turma ja tenha se apropriado das caracteristicas inerentes ao

género em estudo e que a interacdo favoreceu essa apropriacao de conhecimento.




69

Importa acrescentar que apreciamos 0s procedimentos de corregdo
analisados por Ruiz (2010) e parece-nos ser a corre¢éo indicativa que mais se aproxima
da proposta de intervencdo adotada neste trabalho de pesquisa, uma vez que procuramos
apontar, por meio de uma sinalizacdo, a possivel falha de grafia apresentada, com o
intuito de néo alterar o texto e somente indicar o local das alteragdes, a serem feitas pelo
estudante.

A experiéncia relatada demonstra a viabilidade de realizacdo de uma
sequéncia de ensino baseada numa concep¢do de lingua sociointeracionista que
contemple o trabalho com eixos USO — leitura, escuta e producdo oral e escrita;
REFLEXAO — andlise linguistica; e USO — reescritura. Assim, entendemos que o ponto
positivo de se trabalhar com a sequéncia didatica € que leitura, escrita, oralidade e
aspectos gramaticais sdo trabalhados em conjunto, o que faz mais sentido para quem
aprende. Além disso, auxilia o aluno a “[..] regular e controlar seu proprio
comportamento de produtor de textos, durante a revisdo e reescrita” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 107), uma vez que o professor lhe oferece
como referencial, para sua producdo, seja a lista de constatacdes elaborada durante a
SD, seja uma grade com os elementos do género trabalhados em sala e que devem ser
observados na organizacdo da producdo textual dos alunos. O uso da SD permitiu 0
dominio de um género discursivo de forma gradual, passo a passo, facilitando a
identificacdo das dificuldades da turma como um todo e dos alunos individualmente.

Além disso, permitiu-nos comprovar o que sugerem os PCN-Lingua Portuguesa:

Quando se toma o texto como unidade de ensino, ainda que se
considere a dimensdo gramatical, ndao é possivel adotar uma
caracterizacdo  preestabelecida. Os textos submetem-se as
regularidades linguisticas dos géneros em que se organizam e as
especificidades de suas condicGes de producdo: isso aponta para a
necessidade de priorizacdo de alguns contetdos e ndo de outros.
(BRASIL, 1997, p. 78-9).

Esclarecemos que seria ingénuo acreditar que todos os alunos resolveriam
as suas dificuldades ao produzir textos apds o desenvolvimento de uma SD. Os
conhecimentos sobre 0 género, as atividades de compreensdo e producgéo textual criam
uma aproximacdo aos géneros estudados, mas que serd ampliada na escrita de outros
textos, produzidos com outros objetivos, em diferentes momentos. Trata-se de uma
longa aprendizagem. Ressalta-se, também que a SD é um instrumento dinamico, ou

seja, sua organizacdo permite insercdes de atividades de acordo com a observagédo do
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professor a respeito do desenvolvimento das capacidades de linguagem dos alunos, seus
conhecimentos prévios e suas experiéncias culturais. Além disso, mesmo que a SD
apresente riqueza nas atividades propostas, nem tudo podera ser previsto.

Portanto, mais vale adaptar o trabalho a realidade dos alunos do que,
forcosamente, dar lugar a uma aprendizagem sistematica. Havera situagdes em que 0s
modulos da SD s6 assumirdo seu sentido completo no instante em que as atividades
forem redefinidas conforme as dificuldades encontradas pelos alunos na realizacdo das
tarefas.

Para concluir, a elaboracéo de SD instrumentaliza o professor com aquisi¢éo
de conhecimentos, ampliacdo de repertorio, previsdo de materiais e novas possibilidades
de trabalho. Além de ampliar seus horizontes, garante seguranca em relacdo as suas
intencdes pedagdgicas. Um profissional seguro é capaz de deixar a conducdo do projeto
nas maos de suas criangas, do coletivo do grupo, e sabemos que adotar essa
metodologia de trabalho é uma questdo de principios, confianga e muita coragem.

Em suma, numa sequéncia didatica, ndo ha uma cronologia a ser seguida; o
professor tem total autonomia para coloca-la em préatica, considerando sempre o
interesse e 0 momento vivido por sua turma.

A experiéncia que temos em relacdo as intencdes pedagdgicas e sua
concretizacdo em sala de aula comprova que o professor, ao adquirir novos
conhecimentos, provoca situacbes para que sua turma descubra o que ele proprio
descobriu. Ha, nesses momentos, o que chamamos de “prazer em conhecer”.

Ao aplicarmos a SD pertinente a fabula, constatamos alguns efeitos sobre o0s
alunos.

Primeiro, constatamos seu efeito de critica, pois se envolveram em
discussbes, demonstrando habilidades para analisar e julgar. Também identificaram
situagcdes de conflito. Alguns se mostraram “decididos” a afastar-se das possiveis
situacOes de conflito sob determinadas circunstancias e a oferecer solucGes estratégicas
para resolvé-las. Assim, verificamos que as criancas faziam exames criticos e
autocriticos de comportamentos e foram oportunizadas a rever os proprios modos e
posturas em casa, na escola, no bairro, na sociedade. Aproveitamos a oportunidade e
transversalizamos conteddos, incentivamos os alunos a uma avaliagdo do agir, de si
mesmo e de seu modelo de comportamento em situacdes especificas, aquelas que
fundamentam hipoteses para a capacidade de comunicar-se e interagir socialmente. Em

outras palavras, buscamos investir na capacidade de avaliacdo de conflito no dia a dia
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dos alunos, pois os problemas da fabula e os conflitos apresentam solugdes estratégicas
anélogas aos diferentes aspectos da vida. Nessa direcdo, trabalhamos valores humanos,
que podem determinar 0 comportamento e orientar a inteligéncia e a criatividade,

manifestadas pela linguagem.

3.2 A noticia jornalistica em uma sequéncia didatica

O trabalho com o género “noticia jornalistica” possibilita ao professor
avaliar a leitura, compreensao e interpretacdo que o aluno produz ao entrar em contato
com o recorte do real e com ele interagir de diferentes formas e em diversos momentos,
antes e depois da producéo escrita. Possibilita, ainda, um ir e vir constante ao texto lido
e aqueles produzidos pelos alunos no intuito de melhorar tanto a leitura, compreensao e
interpretacdo quanto a producgdo escrita, a partir da leitura.

E por fazer parte da nossa pratica o trabalho com sequéncia didatica, a
seguir, apresentamos uma sequéncia idealizada por nés.

Escola Municipal Flausina de Assungdo Marinho

Sequéncia Didatica para o género noticia jornalistica

Publico-alvo: 5° ano

Obijetivos:

a) ampliar a competéncia comunicativa do aluno, utilizando diferentes

linguagens e diferentes tipologias textuais;

b) possibilitar o contato dos alunos com textos reais;

c) proporcionar atividades de leitura que exigem reflexdo sobre a escrita;

d) incentivar a pratica da leitura expressiva e 0 desejo de escrever;

e) garantir um repertorio de textos de boa qualidade que se constitua num

material de consulta para a escrita de outros textos;

f) garantir ao aluno conviver critica e ludicamente, com situacfes de

producdo de textos, atualizados em diferentes suportes e sistemas de

linguagem — escrita, oral, imagética, digital entre outras;

g) levar o aluno a estabelecer relagGes entre as partes de um texto,

identificando repeti¢des ou substituicdes que possam prejudicar a coeréncia

e a coesdo do texto escrito;

h) assegurar aos alunos o encaminhamento da autocorrecdo, da préatica da

revisao e da reescrita coletiva e individual;
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i) ajudar os alunos a avangar nos seus conhecimentos sobre a escrita por
meio da reviséo e da reescrita textual.

j) oportunizar ao aluno a verificagdo do produto escrito, sempre
acrescentando ou reescrevendo o que for necessario.

Propiciar o desenvolvimento de habilidades, tais como:

a) reconhecer a diversidade de géneros textuais que circulam na sociedade, a
partir da utilizacdo de diferentes suportes de apoio, como o Livro Positivo
(Material utilizado na Rede Municipal de Ensino);

b) distinguir os diferentes géneros textuais conforme a acdo social que
realizam;

c) reconhecer e respeitar as diversidades culturais, contribuindo para o
combate ao preconceito e a discriminacao;

d) identificar os elementos de coesdo do texto, verificando os que
contribuem para a construgdo do sentido.

e) desenvolver a capacidade de dividir tarefas, organizar o trabalho e
respeitar a opinido do colega, assegurando a participacdo de todos os alunos;
f) Apreciar textos de géneros diversificados por meio da leitura
compartilhada e da roda de leitura;

g) montar um caderninho contendo as atividades referentes a sequéncia;

h) elaborar um pequeno jornal mural (coletivo).

Conteudos:

* Leitura e Escrita.

Producdo de texto individual e coletivo, operando com os conhecimentos da
lingua.

* Aplicagao do conhecimento gramatical em situagdes de comunicagdo oral
e escrita.

* Exercicios praticos de situacdo de uso da lingua, em que se demonstre uma
postura cidada critica e reflexiva.

Duracéo: 9 dias

1° dia:

a) Leitura Compartilhada:
Compartilhamos com o grupo um livro de imagem da editora Positivo (FNDE),
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denominado “A Caixa de Ldpis de Cor” (Mauricio Veneza), que € uma narrativa visual
ao mesmo tempo poética, realista e divertida. Desse modo, os alunos foram
oportunizados a interagir, diretamente, na historia.

A A\

A caixa de /
lapis decor.. ...

: 1

e (A

*Importa esclarecer que o deficiente auditivo compreende melhor o texto, geralmente,
se houver imagens.

Assim, o livro de imagens A caixa de lapis de cor (Mauricio Veneza), nao foi
escolhido de maneira aleatoria. Pretendiamos envolver e contagiar toda a turma;
favorecer a oralidade dos alunos ouvintes; propiciar o contato da turma com a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) por intermédio da contribui¢do da intérprete e, ainda

promover reflexdes necessarias no que se refere a tematica transversal evidenciada no
livro proposto como, por exemplo, a exploracdo do trabalho infantil e a exclusdo social.

b) Roda de Conversa: Com os alunos em duplas, perguntamos a eles: “Onde se passa
a historia?” “Quem ¢ o personagem principal?” “O que ele faz?” “O que ele recebe
como forma de pagamento?” “Como ele fica?” “O que vocé faria se estivesse no lugar
dele?”. Entdo, a partir da discussdo foi trabalhada a linguagem oral, enriquecendo a
capacidade expressiva de cada um.

2° dia:

Registro Escrito: Apds a apreciacdo e discussdo do tema do livro, aproveitamos a
interacdo dos alunos proporcionada pelo exercicio da oralidade e diagnosticamos a
capacidade de escrita das duplas por meio da histéria denominada “como vocé quiser”
(texto narrativo) para ser completada, em que o principe e a princesa podem ser
heroicos, chatos, atrapalhados, engragados, romanticos, etc. Para isso, foi realizado o
banco de palavras a fim de que os alunos tivessem seguranca no ato de escrever e
percebessem, nesse caso, qual a classe gramatical que mais sentido daria ao texto:
substantivo, adjetivo e locuges adjetivas ou verbo, por exemplo*.

3°dia:

Socializamos com o grupo as produgfes das duplas por meio da roda de leitura.
Aproveitamos 0 envolvimento com a escrita, sempre mediada, para apresentar trés
versdes de um pequeno texto para o encaminhamento da leitura e da reescrita. Foli
trabalhada, na primeira versdo, o género (masculino e feminino); na segunda, o
namero; na terceira, 0 género (masculino e feminino), o numero do substantivo e 0

1 As atividades do 2° e do 3° dia (“Uma histéria como vocé quiser” - p. 131 e “Circo Vira-vira” - p. 108),
podem ser encontradas no livro intitulado: Construindo a Escrita: Textos, gramética e ortografia -
(Carmem Silvia e outras autoras) - 3 série. Editora: Atica.
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tempo verbal. A abordagem dessas duas classes gramaticais se fez de forma sutil, tanto
que a percepgéo da existéncia delas, nas reescritas, se deu no momento da socializacao,
quando entdo foram evidenciadas e discutidas.

4° dia:

Discutimos com o grupo caracteristicas e forma de organizagdo dos textos, por meio do
tema “meios de comunica¢ao”, em A grande teia (Livro Positivo — Vol. 2 - Unidade 3,
4° ano). Na roda de ideias, apontamos elementos de conexdo da grande teia — Internet.
A partir do pressuposto da nogdo de conexdo, introduzimos o uso de conectores (Uso e
Fungdo — Livro Positivo

—4° ano), esclarecendo ao grupo que essas palavras ou expressdes sdo usadas em textos
orais e escritos para conectar as ideias, melhorando a qualidade da producéo escrita e
favorecendo a compreensao do leitor.

50 dia:

Lemos diversos textos de um mesmo género e de outros para que 0s alunos se
apropriassem de mais elementos para suas produgdes (Livro Positivo — LP. — Texto
instrucional, informativo, humoristico, sinopses, jornalistico — Mat.: instrucional,
esquema, gréafico e tabela. Ciénc.: humoristico, instrucional e informativo. Hist.:
humoristico. Geo.: leitura e interpretacdo de imagem). Propiciando contato frequente
com outros livros (de literatura, didaticos), jornais e revistas buscando marcas
caracteristicas de cada género. Nas visitas semanais a sala de informatica, trabalhamos
as atividades propostas nos links do Livro Positivo (5° ano) mencionados nas
respectivas disciplinas, que fazem referéncias aos géneros estudados.

6° dia:

Criamos com o grupo uma legenda para as correcdes de texto, como:
a) | Paragrafo;

b) A Letra maitscula;

¢) o Acentuagao;

d) — Pontuagao,

e) Por que (de pergunta) e

f) Porgue (de resposta).

7° dia:

Realizamos a primeira escrita em duplas. Propusemos a noticia jornalistica. Deixamos
claro que havia “palavrinhas proibidas™: *ai, né, dai (*Palavras tipicas da oralidade,
que, nessa modalidade, funcionam como elos coesivos, como sequenciadores, que, na
escrita, devem ser substituidos por outras formas ou por mecanismos como a elipse).
Organizamos um roteiro. Socializamos com o grupo as primeiras ideias. Aproveitamos
uma palestra, na escola, sobre a dengue. Utilizamos os panfletos oferecidos pelos
agentes de saude do bairro. Fizemos uso de jornais e revistas que traziam dados
atualizados sobre o tema, principalmente em Trés Lagoas - MS. Enfim, deixamos a
turma familiarizada com o assunto. Propusemos o banco de palavras. Revisamos cada
producdo (coletiva e individual), destacando os elementos que exigiam maior atencéo.
Fizemos autocorrecdes. Garantimos a reescrita.
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8% dia:

Resgatamos o tema da primeira escrita, pontuando, de maneira precisa, as
caracteristicas da noticia jornalistica por meio da socializacdo das producdes realizadas
pelas duplas. Propusemos a elaboragdo de um pequeno jornal mural (coletivo),
apresentando, nele, os eventos realizados na escola, na comunidade, favorecendo o
envolvimento real com a leitura e com a escrita.

9% dia:

Voltamos ao livro de imagem A Caixa de Lapis de Cor (Mauricio Veneza), mediando
novas reflexdes e favorecendo a sinopse dele. Solicitamos a escrita de bilhetes para os
pais tomarem consciéncia do projeto e de convites para 0s professores visitarem, com
suas turmas, o jornal mural. Apresentamos os caderninhos contendo todas as atividades
referentes ao projeto.

3.2.1 Resultados do trabalho com o género jornalistico “noticia”

Inscrito no rol das atividades previstas em Planejamento Escolar, o
projeto Leitura e Escrita - Envolvimento na producdo textual procurou envolver os
alunos em atividades em duplas e grupo, a fim de promover sua interagdo em exercicios
de leitura (a leitura compartilhada; as rodas de conversa e leitura) e producao escrita de
diversos géneros textuais. A meta do projeto era levar o aluno a conquistar a
competéncia ndo somente em suas atividades escolares, mas também em suas praticas
sociais.

Sabedores de que a escola é o local em que transformacBes acontecem, a
sequéncia proposta para 0 projeto procurou evidenciar a pratica de producdo de texto
ancorada na diversidade textual, numa proposta inscrita na linha teérico-metodoldgica
dos PCN, a fim de garantir vinculos, de redimensionar o processo de aprendizagem e de
garantir um repertério de textos de boa qualidade que se constitua num material de
consulta para a escrita de outros textos. Também se investiu na capacidade de
dividir tarefas, organizar o trabalho e respeitar a opinido do colega, assegurando a
participacdo de todos os alunos.

No eixo “produ¢do de textos”, todo o encaminhamento da produgao textual
foi permeado por constante encaminhamento de leitura, garantindo a pratica da
autocorrecdo, da revisdo e da reescrita coletiva e individual para que os alunos
pudessem verificar o produto escrito sempre acrescentando ou reescrevendo o que fosse

necessario. Também se ofereceram a eles oportunidades para se apropriarem de
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conhecimentos inerentes a lingua escrita por intermédio da producdo de varios géneros
textuais como um caminho para efetivar o processo inclusivo de ensino-aprendizagem.

Salientamos que a sequéncia procurou priorizar a interacdo entre docente e
discente, a fim de garantir vinculos, redimensionar o processo de aprendizagem acerca
da estrutura textual no tocante a sua linguagem afetiva e metaférica, bem como facilitar,
aos pares envolvidos, a compreensdo, interpretacdo e inferéncias. Além disso, foi
utilizado um jornal mural, contendo toda a diversidade textual produzida em sala de
aula, que também foi divulgado no blog da Escola.

O envolvimento da comunidade escolar e local foi tdo significativo, que o
entdo jornal mural transformou-se em minijornal impresso, ja que, de acordo com Rojo;
Moura (2012, p. 19), € importante apropriar-se de “textos constituidos de multiplas
linguagens como imagens, videos, graficos e sons que somam a linguagem verbal oral
ou escrita para criar novos e diferentes significados”. Partindo desse pressuposto, os
alunos foram estimulados a envolverem-se num contexto com sentido e significado,
pois foi-lhes proporcionado o contato com textos reais.

Os alunos foram inicialmente orientados sobre as caracteristicas “estaveis”
de cada género a ser produzido e sobre critérios de textualidade, especialmente a
coesdo, a coeréncia e a aceitabilidade. Na sequéncia, vieram as atividades especificas de
leitura e producdo. Foram lidos diversos textos de um mesmo género e de outros para
apropriacdo de mais elementos a serem aplicados em suas produces*?. Focalizou-se, no
trabalhno com a escrita, o estabelecimento de relacdes entre as partes do texto,
identificando repeticdes ou substituicdes que pudessem prejudicar a coeréncia e a
coesdo da producéo escrita. Entre os diferentes géneros trabalhados™, tomamos como

12 para essas atividades, foram usados diferentes materiais de apoio: Livro Positivo — LP. — Texto
instrucional, informativo, humoristico, sinopses, jornalistico — Mat.: instrucional, esquema, grafico e
tabela. Ciénc.: humoristico, instrucional e informativo. Hist.: humoristico. Geo.: leitura e interpretacdo de
imagem). Propiciamos também contato frequente com outros livros (de literatura, didaticos), jornais e
revistas buscando marcas caracteristicas de cada género. Nas visitas semanais a sala de informatica,
trabalhamos atividades propostas nos links do Livro Positivo (5° ano) mencionados nas disciplinas que
fazem referéncias aos géneros estudados.

13 Neste projeto, trabalhamos os seguintes géneros: Oral (didlogo com a comunidade escolar por meio de
palestra com os agentes de salde do bairro Santa Rita sobre a dengue); panfletagem e sensibilizagdo junto
a comunidade local. Escrito: producdo de texto informativo (individual e coletiva); confeccdo de um
jornal mural contendo a diversidade textual apreciada em sala. Deu-se se énfase ao género béasico do
jornalismo, a noticia, um género genuinamente informativo.
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referéncia a noticia jornalistica, pois a concebemos como um dos géneros mais

produtivos a circulagdo de informacdes na sociedade e na escola.

3.2.1.1 Da eleicao do “foco” a construcdo da noticia na escola

Na sequéncia aqui relatada, foi acoplada uma tematica transversal. No
ambito do tema Higiene e Saude, elegemos um problema muito comum na cidade e
regido: a dengue.

Procedemos ao levantamento e leitura de varias noticias (e outros géneros)
sobre o problema, suas causas e consequéncias, captando nelas as informacGes mais
relevantes. Por haver, por detrds do objetivo especifico de construir noticia de jornal, a
meta de sensibilizacio da comunidade escolar e local, também buscamos
conhecimentos sobre medidas simples que devem fazer parte da rotina diaria das
familias, sejam preventivas, sejam fiscalizatorias, sejam pré-erradicacdo do mosquito
Aedes Aegypti.

Foi elaborado um mural em que, além da noticia produzida, foram incluidos
outros textos informativos, fotos e desenhos referentes a dados alarmantes sobre a
ocorréncia da dengue no estado de Mato Grosso do Sul, na cidade de Trés Lagoas e, em
especial, no bairro onde se situa a escola-alvo do trabalho (Santa Rita), e entrega, pelos
alunos, de panfletos informativos educativos. A divulgagdo do projeto foi feita pelo
Blog da Escola e por meio de videos, conforme mencionado.

O produto alcancado, como a interacdo da turma, participacdo, interesse,
envolvimento e desenvolvimento de atividades orais e escritas, considerando a leitura
expressiva, superou as expectativas da propria coordenacao da escola.

Vale acrescentar que, ao analisar em que momento o compartilhar saberes
acontece, observou-se 0 quanto esses momentos se efetivaram por meio do projeto
Leitura e Escrita: envolvimento na producéo textual atraves do qual, professor e aluno
se deixaram contagiar e se envolver para a realizacdo das atividades. Foi possivel
constatar que o aluno tanto aprende quanto ensina, quando lhe sdo propostas, em duplas
ou grupos, atividades em que possa praticar a leitura e a escrita.

Eis aqui o nosso “produto’:
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ESCOLA MUNICIPAL FLAUSINA DE ASSUNCAO MAR!NHO

AnG 1 - 1* Ediclo - 19 de Satembro de 2012 - Trds Lagoss

Projeto: Leitura e

i Escrita - Envolvimento

na Producao Textual

Escgola Municipal Flausina de
Assungaa Marinho, no dia 29 de

iro foi palco de uma palestra
oducalm. quando se fala em
dengue, TMLagoasaumadasodadec
que requer maior atengio, isto por se
tratar de uma regido endémica, com alto

| indice de vetores (mosquitos responsave-

is pela proliferagio da ). Sendo
que, as agfes de combate ao Aedes
Asgypli sdo realizadas rofineiramenta,
durante fodo o ano, mlnumw
periodo das chuvas, uma vez que a
| reprodugio do moesquito ocorré em
qualquer recipiente com dgua acumulada.

] Estas agbes realizadas pclu
| equipes do municipio sdo baseadas em
Mobilizag@o Social - Equipe de informa-

A0, educagdo e comunicagdo, que

a0

Albm digso, o trabalho formiguinha de
casa om casa. vistoria as residéncias,
visando a retirada de criadouros, orienta-
oaoepumqaodadoameonmador
{visita bimestral). Pontos Estratégicos:

de recipientes,
em borracharias, ferros-velhos, cemitéri-
o0s, alc(visita quinzenal) Busca Ativa:
atividade de vistoria nas residéncias dos
qQuartairdas onde ha suspeitos e casos de
dengue (nove gquarieirbes). Bloquelo:
aplicagao de Inseticida nas residéncias
dos quarteirdes onde hd suspeitos de
dengue, Pesquisa Entomologica:
colocagio de armadilhas para captura do
MOsqQuits,
Assim, por melo da palestra

promovida pelos agentes de salde do
bairro Santa Rita foi possivel compreen-

~ Matey Gr

Comemorando a Pdscoa

6s do 5% ano "B", comemoramos a Pascoa, por meio de um teatro,

intitulado "O Verdadeiro Sentido da Pascoa”, E para esse momento

todo especial, fomos ensaiados pela professora Lenir (Artes), que
nos oportunizou a refletir sobre a Pascoa e efetivarmos nossos conheci-
mentos sobre leitura e escrita. Obrigada, professora Lenir! Ainda nesse
sentido, a comunidade escolar pbde apreciar muitas outras apresenta-
¢oes da Educagao Infantil a0 4° ano. (Lorrayne Muriel Mendes de Paula,
alunade5®ano B).

Homenagem as maes

Educacéo Infantil ao 5° ano apresentagéo de musicas, dangas e
dramatizagac. Assim, nos unimos (5°Ae B) e dramatizamos o lexto:
ACrianca e Deus, a fim de envolvé-las e emociona-ias.

P ara homenagear as maes da comunidade escolar foi preparado, da

Siléncio! Aedes Aegypti dormindo

agao "Saude na Comunidade”, gue visa combater doengas como a

gengue e leishmaniose, tera muito trabalhe pela frente, Esse & s6

um exemplo da quantidade de lixo existente em terrenos baldios da
cidade. A foto foi tirada em um terreno baldio, proximo & caixa d'édgua da
Sanesul, na entrada da Vila Piloto. O local virou deposito de fixo domeésti-
€o, moveis antigos, entre outros. (Gleiciane de Souza Ramos Dutra,
aluna do 5° ano A) (Fonte: Jornal do Povo - 16 de margo de 2012 n° 4906 -
Ano 62},




EDITORIAL

Com o intuito de minimizar as dificulda-
des dos meus alunos, no que se refere a
leitura e para que fossem oportunizados a se
apropriarem da linguagem escrita de forma
significativa, em que o ritmo de aprendiza-
gem fosse sempre respeitado e seu desen-
volvimento, como um todo, mediado, sendo-
lhes oferecido os meios e as condigdes
necessarias para que também realizassem
suas “tentativas" no campo da escrita, é que
surgiu o projeto Leitura e Escrita - Envolvi-
mento na Produgdo Textual. Assim, todo
encaminhamento da produgdo textual foi
permeado com constante encaminhamento
de leitura, garantindo o encaminhamento da
autocorregdo, da pratica da revisdo e da
reescrita coletiva e individual, para que os
alunos fossem oportunizados a verificar o
produto escrito, sempre acrescentando e/ou
reescrevendo o que fosse necessario.
Nesse caso, durante todo o desenrolar do
projeto foram pautadas como atividade
permanente: a leitura compartilhada; as
rodas de: conversa e leitura; o banco de
palavras e o registro escrito, delineados
passo a passo. Sendo que, foram dez
passos seguidos de maneira linear, em que
se procurou promover, verdadeiramente,
situagbes de interagdo, leitura e escrita
Porém, a primeira produgao escrita realiza-
da pelas duplas so se deu no oitavo passo,
uma vez que foi preciso apreciar livro de
imagem, entre outros suportes, como:
jornais, revistas, panfletos, pois a turma
precisava estar familiarizada com o assunto
em que deveria discorrer: adengue.

Professora: Geni Rosa de Oliveira
Segmento: 5° ano “A” e “B”
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JORNALENCONTRO

Escola Municipal Flausina de
Assungao Marinho.
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Fone: 3929-1786
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Diretora: Eva Torres Lata Nasci-
mento

Vice-Diretora: Lucia Gongalves da
Rocha Corréa

Coordenadora: Rita Miguel Rodri-
gues

Impressdo: GDB Print - Gréafica
Dom Bosco

Diagramacao: Vagner Nascimento
dos Santos

Tiragem: 500 unidades
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Registro Escrito: Producao Textual (coletiva).

Titulo: Dengue
Roteiro

A) O que é dengue?

B) Como é transmitida?

c) O que podemos fazer para comba-
teradengue?

Adengue é uma doenga causada
por um virus. Sendo que, pode se
apresentar de duas formas: a classica e
ahemorragica.

Assim, é transmitida pela picada
da fémea do mosquito Aedes Aegypti,
quando pica uma pessoa, 0s virus que
estdo presentes em sua saliva entram
no corpo desta pessoa e vao para o
sangue, causando-lhe sintomas
desagradaveis como: febre alta, dor de
cabega, vomitos, dor nas juntas,
fraqueza e manchas avermelhadas
pelo corpo

Entao, para acabar com a dengue
& necessario que a populagao, mante-
nha seus quintais limpos e receba os
agentes de saude, porque as agdes de
combate a esta doenga devem ser
diarias, durante todo ano e, portanto, &

preciso que estejamos empenhados,
pois &€ um ato de cidadania.
Autores: Alunos do 5° ano A

Titulo: Dengue

Adengue é uma doenga causada
por um virus. E pode se apresentar de
duas formas: a classica, que € a mais
comum, e a hemorragica que pode
matar em até vinte quatro horas.

A transmissao ocorre quando a
fémea do mosquito Aedes Aegypti pica
uma pessoa. Sendo que, o virus
presente na saliva entra no sangue
dessa pessoa causando desagradaveis
sintomas como: febre alta, dor nas
juntas, fraqueza, dor atras dos olhos e
manchas avermelhadas pelo corpo

Assim, para acabar com a
dengue é preciso realizar agoes diarias
0 ano todo, isto &, cuidar dos quintais,
eliminar os possiveis criadouros do
Aedes Aegypti e receber os agentes de
saude, pois contribuir para a diminuigao
dos casos de dengue em Trés Lagoas &
um ato de cidadania. (Autores: Alunos
do5°ano“B").

A cidade nem parece a mesma de antes

cidade que nasceu do aredo de suas largas ruas. Com seus 97 anos, Trés Lagoas

P ara a cidade de Trés Lagoas mais umahomenagem ... Vista de cima nem parece aquela

parece que a cada segundo cresce dias ... Acada dia evolui anos ... A cada ano muitas
aguas rolam ... Tanto no sentido figurado da palavra, como bé doo éa

q

usina hidrelétrica que marca a sua entrada. O Cristo abengoa a cidade com seus bragos

erguidos ao céu...O relégio nao vacila ao marcar o tempo do crescimento. De um cavalo

selado nas breteiras, as largas ruas, prédios e casas. Parabéns Trés Lagoas ... Que venha o
S o planel 2

cresci t

mas

ea

ia de que nem tudo é inesgotavel...

planej
Salve a terra dos padroeiros e fundadores, donde surgiu a cidade nucleo da economia do
Estado. (Giulia Christina Costa Vilela, aluna do 5° ano “B") (Fonte: Jornal HojeMS, 16 de junho de

2012. Edigao1.469)

———

Um Aniversario Muito Especial

Trajano foi marcado pela presenga da Escola Municipal Flausina de Assungao

O s 97 anos de Trés Lagoas, comemorado no dia 15 de junho, na Avenida Antonio

Marinho representada, na oportunidade, pela sala de Atendimento Educacional
Especializado —AEE, bem como, por alguns alunos do 4° e do 5°ano. Sendo que, contou
também com a participagéo de alunos de outras escolas, que frequentam a sala de apoio
da Escola Municipal Eufrosina Pinto, acompanhados por professores de Libras que
trabalham na sala de apoio de 14. (Ellen Késia Batista de Lima, aluna do 5° ano"B").
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Casos de dengue
aumentam mais que o
dobro em 20 dias

Para enfrentar o problema, a prefeita
Marcia Moura (PMDB) langa o programa
“Saude na Comunidade”

Em reportagem divulgada pelo
HojeMS nao dia 10 de fevereiro, o boletim
da vigilancia epidemiolégica da Secreta-
ria Municipal de Saude, indicava a
confirmagao de 138 casos de dengue em
Trés Lagoas. Dados divulgados ontem
(19) pelo departamento apontam que o
més de fevereiro fechou com exatos 300
casos confirmados

Em relagao as notificagoes, ate o dia
25 do més passado, havia 1.038 casos
Proporcionalmente, o municipio esta em
segundo lugar em MS em incidéncia de
dengue, ficando atras apenas do munici-
pio de Laguna Caarapé. Os bairros mais
afetados pela doenga sao o Sao Carlos
Santa Terezinha, Nossa Senhora Apare-
cida, Vila Piloto e Santa Rita. (Bruna Silva
Lima, aluna do 5° ano "A") (Fonte: Jornal
HojeMS - Margo de 2012. Edigao 1.396)

Producées de Texto (Individual)

1. Leitura Compartilhada: Municipio confirma
primeira morte por dengue hemorragica.
Fonte: Jornal do Povo (6 de junho de 2012)
n°4962-Ano 62- Pag. 03

2. Roda de conversa: A Secretaria Municipal
de Saude confirmou o primeiro ébito registra-
do por dengue hemorragica neste ano, em
Trés Lagoas — Comentarios

3. Registro Escrita: Produgao de texto
individual

Roteiro:

A)O que édengue?

B) Como é transmitida?

c) O que podemos fazer para combater a
dengue?

Adengue é uma doenga causada porum virus.
A transmissdo ocorre quando uma fémea do
mosquito Aedes Aegypti pica uma pessoa.
Para acabar com a dengue devemos limpar
nossos quintais e nao deixar 4gua parada.
Aluna: Giulia Christina Costa Vilela (5° ano
B)

Ctribuigé do
Portal Aprende Brasil

Portal do Sistema Aprende Brasil de Ensino contribui conosco

de maneira significativa, uma vez que nos seus links aprecia-

mos e realizamos atividades que se tornam cada vez mais
atraentes, porque s&o instigantes e coloridas. Além disso, nos coloca
em contato com o mundo informatizado. Por esse motivo, somos
acompanhados pelas monitoras: Ana Laura (5° ano “A") e Débora (5°
ano “B"). Sendo assim, aprendemos a utilizar os links, e alguns dos que
mais favoreceram o nosso conhecimento a respeito da leitura e da
escrita foram: @por104 criador de textos malucos (4°ano); @por304 A
estrutura das HQ; @mat200 cdozinho perdido; @por052_jornal do
colégio, entre outros. (Isabela Souza dos Santos, aluna do 5°ano “A”)

3?2 Olimpiada de Lingua
Portuguesa

Titulo: Dengue

4 6s do 5° ano A e B da Escola Municipal
A.dengue 9 uma doenga .Causada porum Flausina de Assungao Marinho, estamos
virus transmitida para nés, seres huma-

inscritos na 3* Olimpiada de Lingua

nos, através da picada da fémea do
mosquito Aedes Aegypti

Assim, ao picar uma pessoa, o virus que
estd presente na saliva do mosquito
entra no corpo e vai para o0 sangue e a
partir de sete dias a pessoa que foi
picada comeca a ter sintomas desagra-
daveis como: dor de cabega e no corpo,
febre alta, fraqueza, vomito e manchas
avermelhadas pelo corpo.

Ent&o, todos devem ajudar a acabar com
a dengue, evitando objetos que possam
acumular agua parada, tampar a caixa
d'agua e colocar areia nos pratinhos de
planta. Assim, podemos acabar ou pelo
menos, diminuir os casos de dengue em
Trés Lagoas.

Aluna: Isabela Souza dos Santos (5°
anoA)

Portuguesa Escrevendo o Futuro. Sendo que, a
nossa categoria € o Poema. Por isso, convida-
mos cada um de vocés para apreciarem o nosso
primeiro ensaio

Produgao de texto (coletiva)
Titulo: Livro

O livro € muito importante
Para nossa sabedoria
Nos oferta conhecimento
E nos enche de alegria

Gravura, atengao!
Mexe com meu coragao
Porque transforma
A minha imagina¢do

E para as criangas
leitura é magia
Pois até os adultos
Vao para o mundo da fantasia.
Autores: Alunos do 5° ano “A”
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Compromisso Proerd

4 ano 87

| ENTREVISTA COM O MUSICO E
| PROFESSOR EDSON DE PAULA

s alunos do 5° ano A" da Escola Municipal Flausina de Assungio Marinho,

entrevistaram para 0 JORNAL ENCONTRO(JE) no dia 21 de junho, 0 musico &

professor Edson de Paula(EP). Ele que Irabatha hé doze anos no Projeto Cristo

| Redentor, ministrando aula de Sax e Clarinete para um grupo de adolescentes, Sendo

| que, nesta projeto, estad sob sua responsabliidade, a Banda Musical e o Grupo de Palhe-
tas.

- JE: - Quando vocd iniciou sua carmelra musical, ou seja, quando a misica COmMegoU &
. fazerparte desuavida? .

EP: - Comecef aos 7 anos de Idads como aluno no Projeto Cristo Redentor. Fiquel
i encantado com o8 Instrumentos e mais ainda, com a possibilidade de poder toca-los,
Entdo. me dividia entre a ascola. @ misica e a venda de papelao (para ajudar minha mae).
| Ful muito dedicado & misica, tanto, que até hoje ela faz parte da minha vida, no sentido
i pessoal e profissional.
- JE;-Quantosinstrumenlos vocé toca? E qual desses instrumentos é o seu preferide?

EEP:-Euhco&hWW.pmémmededmmaisaoTedadoesoSax.EoSaxéo
[meufavoriw.

rJE:-(:o:m\ovoeowaﬂ'n:usieanaetlm:llq@::ﬂ

| EP: - Eu vejo como uma contribuicao a mais para se trabalhar o cardter Interdisciplinar

entre as dreas do conhecimento, uma vez que ela pode ser associada 4 lingua portugue-
| sa, enfatizando o género litardrio, por meio do poama; efetivando a leitura & a escrita. £
| ainda, na matemdlica, ao se dividir os compassos musicais. Também fazendo parddias
| para & apreens3o das formulas geométricas, por exempio, entre outras. Enfim, a masica
na educagan envolve, atral e conquista o aluno, porque torma-o mais criativo.

Este projeto é realizado na

sala de projetos “Irmé& Inés
Guarnieri”, no bairro Guanabara, |
€ & coordenado pela Irma Zelia,
O objetivo deste, é a confecgdo
de chinelos a baixo custo.

Venha Conhecer!

No6s do 5° ano A" & "B’ estamos participando do Programa §
Educacional de Resisténcia &s Drogas e a Vicléncia:
Proerd, por isso, na prasenca do instrutor André Sena, §
Assumimas o compromisso de nos manter longe das drogas
W € da vivléncia. (Guitherme dos Santos Sgusa, alune do 5°

Capela Sdo Pedro Apostolo, na

Sinopse

A Caixa de Lapis de Cor & uma narrativa
visual, A histdria se passa em uma cidade
grande, Sau personagem principal & um
pequent engraxate que recebeu uma
caixa de lapis de cor como pagamento por
um trabalho. Encantado com os lapis, o
memno gesenha uma paisagem e se vé
mergulhado nela, interage com os elemen-
tos presantes no desenho, e volla & sua
realidace, Mas sera que o pequeno
engraxate conlinuara vendo o seu cotidia«
na & asua cldade comn via antes? (Isabela
Souza dos Sanios, aluna do 5 ano “A")
(Veneza, Mauricio. A Caixag de Lapis de
Cor, Colegio Histéria 3 vista. Ed. Positivo
2008)
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Conforme ja apontamos, a importancia de se propor um trabalho pedagdgico
por meio de SD, abrangendo a fabula (pertencente ao mundo ficcional) e a noticia
jornalistica (vinculada ao real), é a possibilidade de se oportunizar ao aluno demandar
leituras, escritas e reescritas, uma vez gque estas parecem-nos ser acdes que teriam como
consequéncia o aprimoramento da escrita com propriedade. Também concebemos que
0s textos produzidos pelos alunos circulem para além da sala de aula, onde foram
escritos, por meio de murais, minijornais e blogs, por entendermos que a producéo e a
leitura de textos devem ou deveriam estar ligadas a uma sequéncia de atividades com
objetivos definidos. Em nosso ver, os caminhos que levam o aluno a dominar a escrita
passam por um compromisso de trabalho com a linguagem. Assim, tomamos a
liberdade de demostrar, em anexo, outras duas experiéncias com géneros textuais
também trabalhados de forma dinamica, organizada e especifica com a leitura, a escrita
e a reescrita por meio de sequéncias didaticas, desenvolvidas nos anos de 2013 e 2014.
Importa enfatizar que o trabalho de 2013 transformou-se em jornal impresso e o de 2014
5514

foi publicado no Manual do Treinamento Pedagogico do Programa “de grdo em grao

- ano 3 - Fundacéo Cargill.

¥ Criado em 2004, atualmente presente em 07 cidades, com mais de 700 toneladas de hortalicas
produzidas nas escolas das redes municipais de ensino, das localidades participantes do programa, o
projeto busca promover a conscientizacdo e aprendizados sobre a importancia da Alimentagdo Saudavel,
por meio de atividades tedricas e praticas, de forma a influenciar a ado¢do de héabitos alimentares
saudaveis por criangas de 06 a 10 anos (e suas familias).
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CONSIDERACOES FINAIS

O mestrado profissional, ao oferecer-nos a oportunidade de estabelecer uma
relacdo dialdgica entre teoria e pratica e, assim, buscar respostas a demandas do nosso
contexto educacional, permitiu-nos construir e atualizar conhecimentos teoricos e
praticos. A pesquisa-acdo por nés empreendida favoreceu a articulacdo entre acédo e
reflexdo e a producdo de material didatico para o ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa.

Ao propormos sequéncias didaticas (SD) com o género fabula e noticia
jornalistica, nosso objetivo foi apresentar uma proposta de pratica pedagdgica que possa
oportunizar professores e alunos do Ensino Fundamental | a apreender as caracteristicas
do género em estudo a fim de proporcionar-lhes o desenvolvimento de capacidades de
linguagem que podem ser transferidas para o ensino de outros géneros textuais.

O viés da organizacdo de um material didatico em torno de uma sequéncia
didatica sobre diferentes géneros narrativos € justificado pelo seu papel de portadores de
valores culturais associados as respectivas situacdes de acdo de linguagem em que sao
usados. Seus usuarios, agentes da acdo, podem fazer a escolha do género mais
adequado, com base no conhecimento e no dominio que tenham sobre a situacéo e sobre
0 proprio género.

Conforme apresentamos no capitulo Ill, o trabalho com SD exige
planejamento detalhado, que permite ao professor e ao aluno o ir e vir ao texto
produzido, refletindo sobre o uso da linguagem, os recursos linguisticos utilizados,
aspectos gramaticais, estruturais, semanticos e estilisticos. Permite ainda que se
realizem atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas durante a producao
textual e no momento da analise linguistica das producdes, o que inclui a reescritura do
texto.

Cabe ressaltar que essa préatica exige dedicacdo do profissional na producéo
de conhecimentos sobre a linguagem, uma vez que, visto como um conjunto de atos
linguisticos, o texto resulta da manifestacdo verbal intencional de um produtor-autor,
cuja posicdo de enunciador diante dos fatos mencionados é determinada pelos atos
linguisticos que realizou. Nessa percepgéo, o texto compde-se de elementos gramaticais,

pragmaticamente selecionados (a situacdo de interacdo) e sintatico-semanticamente
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organizados em enunciados, que compdem as mensagens explicitas ou implicitas
transmitidas.

E preciso que o professor esteja apto a trabalhar com a fabula e com outros
tantos géneros narrativos, a fim de que seus alunos desenvolvam capacidade de
linguagem, pois, uma vez desenvolvida a capacidade de linguagem, os alunos poderéao
produzir e compreender os mais diversos discursos, nas mais variadas situacdes. E
preciso, por fim, entender capacidade de linguagem mediante o enfoque que Dolz e
Schneuwly (2004) nos oferecem: como uma conduta verbal que se inscreve em uma
estrutura de acdo de linguagem, que leva o agente a produzir, compreender, interpretar e
memorizar um coletivo de enunciados orais e escritos. Nesse sentido e adotando as
reflexdes desses autores, acreditamos que a producdo de um texto envolve trés tipos de
capacidade de linguagem: a capacidade de acdo, a capacidade discursiva e a capacidade
linguistico-discursiva.

Em sintese, ousamos dizer que a pratica com diferentes géneros por meio de
SD nos motivou a refletir acerca do trabalho, bem como perceber o caminho para se
efetivar o processo inclusivo de ensino-aprendizagem, uma vez que procuramos dar
oportunidade aos nossos alunos de desenvolver competéncias ndo somente em suas
atividades escolares, mas, sobretudo, em suas praticas sociais.

Salientamos ainda que, ao analisarmos em que momento 0 ato de
compartilhar saberes acontece, examinamos 0 quanto esses atos se efetivaram por
intermédio das SD propostas, em que professor e alunos se envolveram para realizacdo
das atividades.

Nessa proposta diferenciada, constatamos que o aluno tanto aprende quanto
ensina, quando lhe sdo propiciadas atividades em duplas ou em grupos. Assim,
descobrimos também que, no momento em que buscam novas informacdes, passam a
conhecer determinados assuntos e passam a ser autdbnomos em seus procedimentos.
Desse modo, trabalhar com uma SD pode ser dificil por ser um processo interativo e
inacabado; ndo tem receitas, nada estd pronto nem definido. E uma caminhada
estratégica gue vai evoluindo passo a passo.

Enfim, considerar o trabalho na perspectiva de géneros textuais €
possibilitar caminhos para diversas situacfes de comunicacdo e, ainda, favorecer a
insercdo efetiva do aluno no mundo da leitura e da escrita, contribuindo assim, para o
exercicio de sua cidadania. Nesse sentido, resta-nos finalizar citando Bazerman: o aluno

precisa sentir-se “parte da vida” de um género que o atraia, para que entenda “quéo
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poderoso instrumento € a escrita” e qual a importancia de produzir textos de diferentes
géneros em sala de aula. E mais: quando nos familiarizamos com um género como
capaz de responder a certas “acdes ou intengdes sociais”, passamos a conceber a sala de
aula como propria para certos géneros. Foi este o “caso” da fabula e da noticia. Quanto
aos outros muitos géneros, lancamos aqui um duplo desafio: a nds, que, em uma
préxima etapa de capacitacdo, os enfrentemos; a vocé, leitor, professor, pesquisador,
que também se lance nessa aventura.

Esperamos, portanto, que o material aqui articulado possa servir de apoio,
orientacdo ou estimulo a profissionais que atuam no ensino fundamental, ou que, pelo
menos, suscite reflexdes e posicionamentos verdadeiramente criticos.

Concluido o processo, pretendemos submeter a proposta aqui articulada a

Secretaria Municipal de Educacao de Trés Lagoas-MS para futura aplicacdo na REME.
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ANEXOS |
QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

PROFLETRAS

Mestrado Profissional Em Letras

Rede Nacional
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Informagdes para of{a) participante voluntario(a):

Vocé esta convidado(a) a responder a este questionario andnimo, que faz parte da coleta
de dados da pesquisa “Subsidios para a produgdo de textos no ensino fundamental:
construindo diferentes géneros narrativos em sala de aula”, na responsabilidade da
pesquisadora Prof* Geni Rosa de Oliveira, da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul - Programa de Mestrado Profissional Em Letras Em Rede Nacional
(PROFLETRAS), sob a orientag@io da Prof'. Dr’. Claudete Cameschi de Souza. Caso
vocé concorde em participar da pesquisa, leia com atengio os scguintes pontos: a) vocé
é livre para, a qualguer momento, recusar-se z responder as perguntas que lhe
ocasionem constrangimento de qualgquer natureza: b) vocé pode deixar de participar da
pesquisa e ndo precisa apresentar justificativas para isso; ¢) sua identidade serd mantida
em sigilo; d) caso vocé queira, poderd ser informado(a) de todos os resultados obtidos
com a pesquisa, independentemente do fato de mudar seu consentimento em participar.

1. Ao receber o aluno do 6° ano, o que vocé espera que cle tenha aprendido em relagiio a
produgiio de texto no 5° ano? Quais géneros textuais (discursivos) vocé espera que o
aluno domine?

NN A,

2 Vocéapllcaumdmgnésocopmnvmﬁwo niveidedommxoqueoahmommsobrea
escrita ¢ o conhecimento linguistico que a escrita por ele produzida aponta?
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3. Para vocé € importante o trabalho com géneros textuais discursivos? Por qué?
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4. Quais sdo, na perspectiva de professores de 6° ano, os problemas mais frequentes na
produgdo de textos narrativos?
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5. Entre os textos narrativos, quais géneros devem ser conhecidos por alunos do 6° ano?
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% PROFLETRAS

ae

Mestrado Profissional Em Letras
Rede Nacional

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Informagdes para o(a) participante voluntario(a):

Vocé esta convidado(a) a responder a este questionario anénimo, que faz parte da coleta
de dados da pesquisa “Subsidios para a produgdo de textos no ensino fundamental:
construindo diferentes géneros narrativos em sala de aula”, na responsabilidade da
pesquisadora Prof* Geni Rosa de Oliveira, da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul - Programa de Mestrado Profissional Em Letras Em Rede Nacional
(PROFLETRAS), sob a orientagdo da Prof*. Dr". Claudete Cameschi de Souza. Caso
vocé concorde em participar da pesquisa, leia com atengdo os seguintes pontos: a) vocé
é livre para, a qualquer momento, recusar-se a responder as perguntas que lhe
ocasionem constrangimento de qualquer natureza; b) vocé pode deixar de participar da
pesquisa e ndo precisa apresentar justificativas para isso; ¢) sua identidade sera mantida
em sigilo; d) caso vocé queira, podera ser informado(a) de todos os resultados obtidos
com a pesquisa, independentemente do fato de mudar seu consentimento em participar.

1. Ao receber o aluno do 6° ano, 0 que vocé espera que ele tenha aprendido em relagdo a
produgdo de texto no 5° ano? Quais géneros textuais (discursivos) vocé espera que o
aluno domine?

2. Vocé aplica um diagndstico para verificar o nivel de dominio que o aluno tem sobre a
escrita e o conhecimento linguistico que a escrita por ele produzida aponta?
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3. Para vocé é importante o trabalho com géneros textuais discursivos? Por qué?

4. Quais sdo, na perspectiva de professofes-de 6° ano, os problemas mais frequentes na
produgdo de textos narrativos?

5. Entre os textos narrativos, quais géneros devem ser conhecidos por alunos do 6° ano?
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PROFLETRAS

Mestrado Profissional Em Letras
Rede Nacional
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Informagdes para o(a) participante voluntario(a):

Vocé esta convidado(a) a responder a este questionario anénimo, que faz parte da coleta
de dados da pesquisa “Subsidios para a produgdo de textos no ensino fundamental:
construindo diferentes géneros narrativos em sala de aula”, na responsabilidade da
pesquisadora Prof* Geni Rosa de Oliveira, da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul - Programa de Mestrado Profissional Em Letras Em Rede Nacional
(PROFLETRAS), sob a orientagdo da Prof*. Dr*. Claudete Cameschi de Souza. Caso
vocé concorde em participar da pesquisa, leia com atengdo os seguintes pontos: a) vocé
€ livre para, a qualquer momento, recusar-se a responder as perguntas que lhe
ocasionem constrangimento de qualquer natureza; b) vocé pode deixar de participar da
pesquisa e ndo precisa apresentar justificativas para isso; c) sua identidade sera mantida
em sigilo; d) caso vocé queira, podera ser informado(a) de todos os resultados obtidos
com a pesquisa, independentemente do fato de mudar seu consentimento em participar.

1. Ao receber o aluno do 6° ano, o que vocé espera que ele tenha aprendido em relagdo a
produgdo de texto no 5° ano? Quais géneros textuais (discursivos) vocé espera que o
aluno domine?
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2. Vocé aplica um diagnostico para verificar o nivel de dominio que o aluno tem sobre a
escrita e o conhecimento linguistico que a escrita por ele produzida apoma"
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3. Para vocé é importam? o trabalho com géneros textuais discursivos? Por qué? 2
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5. Entre os t narrativos, quais géneros devem ser conhecidos por alunos do 6° ano?
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~ PROFLETRAS

Mestrado Profissional Em Letras
Rede Nacional

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Informagdes para o(a) participante voluntario(a):

Vocé esta convidado(a) a responder a este questionario anonimo, que faz parte da coleta
de dados da pesquisa “Subsidios para a produgdo de textos no ensino fundamental:
construindo diferentes géneros narrativos em sala de aula”, na responsabilidade da
pesquisadora Prof* Geni Rosa de Oliveira, da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul - Programa de Mestrado Profissional Em Letras Em Rede Nacional
(PROFLETRAS), sob a orientagdo da Prof*. Dr". Claudete Cameschi de Souza. Caso
vocé concorde em participar da pesquisa, leia com atengdo os seguintes pontos: a) vocé
¢ livre para, a qualquer momento, recusar-se a responder as perguntas que lhe
ocasionem constrangimento de qualquer natureza; b) vocé pode deixar de participar da
pesquisa e ndo precisa apresentar justificativas para isso; ¢) sua identidade sera mantida
em sigilo; d) caso vocé queira, podera ser informado(a) de todos os resultados obtidos
com a pesquisa, independentemente do fato de mudar seu consentimento em participar.

1. Ao receber o aluno do 6° ano, o que vocé espera que ele tenha aprendido em relagdo a
produgdo de texto no 5° ano? Quais géneros textuais (discursivos) vocé espera que o
alung-domine?

e O Q/MQ /Mu (7 eu/mewz& (é,, e‘:v/rmlura,
ev/mﬁrzm &,

) ”6/ 2

2. Vocé aplica um diagndstico para verificar o nivel de dominio que o aluno tem sobre a
escrita e o ﬁec ento lmgulstlc(;j:yescnta or ele produzida aponta?
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3. Para vocé é importante o trabalho com géneros textuais discursivos? Por qué?
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4. Quais sdo, na perspectiva de professores de 6° ano, os problemas mais frequentes na

producio de textos narrativos? % ;

’. 44‘ ’
2 ol ot

S/ﬁlnge 0s textos narrativos, quais géneros devem ser conhecidos por alunos do 6° ano?
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~ PROFLETRAS

Mestrado Profissional Em Letras
Rede Nacional
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Informagdes para o(a) participante voluntario(a):

Vocé esta convidado(a) a responder a este questionario anénimo, que faz parte da coleta
de dados da pesquisa “Subsidios para a produgio de textos no ensino fundamental:
construindo diferentes géneros narrativos em sala de aula”, na responsabilidade da
pesquisadora Prof* Geni Rosa de Oliveira, da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul - Programa de Mestrado Profissional Em Letras Em Rede Nacional
(PROFLETRAS), sob a orientagdo da Prof*. Dr®. Claudete Cameschi de Souza. Caso
vocé concorde em participar da pesquisa, leia com atengdo os seguintes pontos: a) vocé
¢ livre para, a qualquer momento, recusar-se a responder as perguntas que lhe
ocasionem constrangimento de qualquer natureza; b) vocé pode deixar de participar da
pesquisa e ndo precisa apresentar justificativas para isso; c) sua identidade serd mantida
em sigilo; d) caso vocé queira, podera ser informado(a) de todos os resultados obtidos
com a pesquisa, independentemente do fato de mudar seu consentimento em participar.

1. Ao receber o aluno do 6° ano, o que vocé espera que ele tenha aprendido em relagdo a
producdo de texto no 5° ano? Quais géneros textuais (discursivos) vocé espera que o
aluno domine?

2. Vocé aplica um diagnostico para verificar o nivel de dominio que o aluno tem sobre a
escrita € o conhecimento linguistico que a escrita por ele produzida aponta?

B
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3. Para vocé ¢ importante o trabalho com géneros textuais discursivos? Por qué?

M'EQ,OJ)MM(‘ \ao .

4. Quais sdo, na perspectiva de professores de 6° ano, os problemas mais frequentes na
produgdo de textos narrativos?

5. Entre os textos narrativos, quais géneros devem ser conhecidos por alunos do 6° ano?

_ 20 eeadiver -
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QULONTEO

ESCOLA MUNICIPAL FLAUSINA DE ASSUNGAO MARINHO

Ano 2 - 2" Edigédo - 19 de Setembro de 2013 - Trés Lagoas - Mato Grosso do Sul

98 anos de Trés

O desfile em comemoragdo aos 98 anos de
Trés Lagoas teve este ano, como tema
“Trés Lagoas — Sustentabilidade e
Riquezas”, e contou com a participagdo de
alunos e professores da Escola Flausina de
Assungdo Marinho, que dentre os
encantos levados para a avenida,
referenciou-se a Lagoa Maior e evidenciou
a frase “Semeai a Educagdo, pois esse é o
alicerce da Sustentabilidade”.
Aluna: Emanuelly Aparecida
Nantes—52ano “A”.

Monteiro

Interpretando o projeto Leitura e Escrita:

caminhos para a producgdo textual

Por Loany Cristine

Ser intérprete é como ser um artista, um maestro que conduz as suas mdos como notas
musicais dentro uma partitura linguistica que deve ser rigorosamente seguida. As fungées
desse profissional incluem basicamente agir como um mediador entre a sociedade ouvinte e
asociedade surda e vice-versa.

A Lingua de Sinais é a vida e a voz de um surdo e de um deficiente auditivo, e é através desta
que eles conseguem expressar seus mais profundos sentimentos e pensamentos, suas
alegrias, suas conquistas, seus desafios. Com a ajuda de mdos habilidosas, a pessoa que
possui surdez consegue sorrir, chorar,
compor uma poesia, um poema, uma
cangdo, ouvir uma cangdo, cantar uma
cangao nos mais variados ritmos, o que para
uma sociedade que se diz “normal” parecia
ser algoimpossivel.

Reconhecendo essas deslumbrantes
caracteristicas vinculadas com o segundo
idioma oficial do pais, a LIBRAS, escolas
bilingues abragaram a causa e admitiram
em seu quadro de funcionarios profissionais
conhecidos como Tradutores/Intérpretes
de Lingua Brasileira de Sinais. Essa conquista
permitiu que alunos especiais
conseguissem desenvolver suas habilidades
educacionais e humanas, mas é claro, tudo isso dentro de suas normais limitagées. E quando
um intérprete olha ao seu redor e vé todas as coisas que conseguiu realizar com seu trabalho,
entende e sente que a sua maior alegria é saber que o poder de ajudar alguém tao Unico esta
em suas proprias maos!

fuga, ela ndo deixou de colocar o didrio. Como ndo
podia ter amigos de verdade, a menina criou uma
amiga imaginaria, chamada Kitty como era a vida no
Anexo, o que comiam, as brigas com adultos, o
medo de serem descobertos, a esperanca de a
guerraacabar e também o que sentia por Peter.

PESQUISA
O diario de Anne Frank

Quando completou 13 anos de idade, no dia 12 de

junho de 1942. Anne ganhou muitos presentes, mas o
que ela mais gostou foi um caderno com capa de
tecido xadrez vermelho e verde: seu didrio.

“Espero poder contar tudo a vocé, como nunca pude
contar a ninguém, e espero que vocé seja uma grande
fonte de conforto e ajuda” (12 de junho de 1942.
Anne).

Um més depois de seu aniversario, Anne e sua familia
se mudaram para o Anexo Secreto. Em sua sacola de

Durante dois anos, Anne escreveu quatro didrios.
Ela queria ser jornalista e sonhava quando a guerra
acabasse, em transformar suas anotagdes em livro,
que se chamaria: O Anexo Secreto.

Em 1944, quando a policia entrou de surpresa no
esconderijo e levou os moradores presos, os diarios
de Anne ficaram espalhados no chdo. Miep, uma
amiga da familia, foi até o anexo e os guardou, com
esperanga de um dia devolvé-los para Anne.

Pesquisa em Jornal
Biografia da poetisa Vera Medeiros

Vera Liicia Nogueira de Medeiros. nasceu em
Trés Lagoas, Mato Grosso do Sul,em 1971. E
professora de criangas bem pequenas. Atuante
na Escola Municipal Eufrosina Pinto. Hoje esta
coordenadora dos Centros de Educagdo Infantil -
SEMEC, e membro da Rede de Protegdo a Crianga e
aoAdolescente de Trés Lagoas—MS.

E servidora puiblica municipal ha 25 anos. Escrever e
ler poesias faz parte de sua rotina. Sendo que, utiliza
esse género textual para ensinar as criangas, porque
acredita que a poesia aproxima as pessoas ¢ da a
crianga liberdade de expressdo para brincar com os
Versos, e | 0 seu uso

favorece o desenvolvimento da linguagem oral e
escrita.

E casada, tem duas filhas e possui um arquivo de 40
poesias. E em 2012 inscreveu uma de suas poesias no
Concurso Nacional Novos Poctas - Prémio Sarau
Brasil. E sua poesia “Respirar” foi selecionada e é
uma das 250 publicadas no livro “Antologia Poética,
Prémio Sarau Brasil 2012”. Como inspira¢do, a autora
apropria-se da simplicidade das coisas, uma vez que
gosta de falar sobre a vida, e acredita que, através do
olhar da crianga é possivel buscara esperanga.

Fonte:
http://www.correiodetreslagoas.combr/noticia.php
2id=1049/911 (30de julhode2012 ¢ 11 de outubro de
2012)-adaptado.

Poesia de Vera Medeiros publicada no livro
“Antologia Poética. Prémio Sarau Brasil 2012™
Respirar

Podemos mergulhar em emogdes.

Emogaoes fortes.

Assim como o amor a vida.

Eela, é como o mar:

Com ondas fortes.

Encontramos nadando.

E possivel mergulhar e submergir, agir, respirar...

E respirando, vocé atoma como sua.

Assim como o amor a vida. -

As pessoas, os animais, a natureza. E respirando que
tudo é possivel.

Reinventar, mudar, transformar...

Eentdo...

Vocé abandona todos os sentimentos ruins.

Erenasce.

Como a for¢adas ondas.

Qutroraforte.

E agoramansa.

E entdo, vocé acredita.

Embala emogaes vivas.

Avida entao fuga divertida.

Com brilho eterno.

Aluno: Luis Felipe Queiroz Trannin - 5° ano “C”

Quando a guerra acabou e Miep soube que Anne tinha
morrido, ela, entregou os didrios a Otto, pai de Anne,
o Unico sobrevivente do Anexo Secreto.

Em 1947, para realizar o desejo da filha. Otto Frank
publicou as anotagbes de Anne, com o titulo “O Anexo
Secreto”.

O Anexo Secreto foi publicado em mais de 60 linguas,
sendo um dos livros mais lidos no mundo. Fonte:
sistema Aprende Brasil de Ensino - Contetdo
Multimidia. Portal Aprende Brasil.

Aluna: Karoline Pedroso dos Santos—52ano “C".

Fonte:

Portal Aprende Brasil de Ensino - 5° ano

Conteiido Multimidia
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Escola Municipal Flausi

JORNAL

NCONTRO

EDITORIAL

Projeto Leitura e Escrita:
Caminhos para a Producdo Textual

Inscrito no rol das atividades previstas em
Planejamento Escolar, o projeto Leitura e
Escrita: caminhos para a produgdo
textual procurou promover a intera¢do
entre os alunos por meio da leitura e da
produgdo escrita de diversos géneros
textuais, considerando a “flexibilidade”,
favorecendo a compreensdo, a revisdo e a
reescrita de textos, em um processo que os
envolvia em atividades que exigiam
participagdo em duplas e grupo. O ponto
de partida foi a escolha da temdtica
“produgdo de textos”, a que se seguiram
variadas atividades permanentes, como: a
leitura compartilhada; as rodas de:
conversa e leitura; o banco de palavras e o
registro escrito, delineados passo a passo.

Todo encaminhamento da produgdo
textual foi permeado por constante
encaminhamento de leitura, garantindo a
pratica da autocorre¢do, da revisdo e da
reescrita coletiva e individual para que os
alunos pudessem verificar o produto
escrito sempre acrescentando ou
reescrevendo o que fosse necessario.
Também se ofereceu aos alunos
oportunidades para se apropriarem de
conhecimentos inerentes a lingua escrita
or intermédio da produgdo de: poesias,

iografias, entrevista, convites, bilhete e
sinopse, uma vez que se concebe o
trabalho com géneros textuais como um
caminho para efetivar o processo inclusivo
de ensino-aprendizagem. Em outras
palavras, procura-se levar o aluno a
conquistar a competéncia ndo somente em
suas atividades escolares, mas, sobretudo,
em suas praticas sociais.

lmgorta acrescentar que o projeto Leitura
e Escrita: i para a produga

textual procurou priorizar a intera¢do
entre docente e discente, a fim de garantir
vinculos, de redimensionar o processo de
aprendizagem acerca da explicitagao da
estrutura textual no tocante a sua
linguagem afetiva e metaférica, bem como
facilitar ao pares envolvidos a
compreensao, interpretagdo e inferéncias.

Professora: Geni Rosade Oliveira
Segmento 5°ano “A” e 5°ano “C”

EXPEDIENTE
JORNAL ENCONTRO

Escola Municipal Flausina de Assungdo Marinho.
Enderego: Rua Maria Moreira Queiroz, 1880
Bairro: Santa Rita

Fone: 3929-1786

Cep: 79620-060

Trés Lagoas - MS

Professora: Geni Rosa de Oliveira

Diretora: Lucia Gongalves da Rocha Corréa
Diretora Adjunta: Rita Miguel Rodrigues
Coordenadora: Eva Torres Lata Nascimento
Impressao: Precisa Grafica e Editora
Diagramagdo: Cleber Camillo

Tiragem: 500 Unidades

Como se prevenir contra a dengue?

O combate a Dengue depende da participagdo de todos, uma vez que a reprodugdo do mosquito
Aedes Aegypti ocorre em qualquer recipiente com agua acumulada, tanto em dreas sombrias como
ensolaradas. Por isso, medidas simples devem fazer parte da sua rotina, tais como:

* Encherde areia até a borda os pratinhos de vaso de planta.

 Eliminar recipientes que possam acumular dgua, como, pneus, baldes, bacias,
latas, embalagens usadas, potes, copos, garrafas vazias, etc.

» Seforguardar garrafas velhas, colocd-las de cabega para baixo.

* Manter tambores, caixas d'agua e cisternas bem fechadas e com tampas

adequadas.

* Manter osaco de lixo bem fechado e fora do alcance de animais até o

recolhimento elo servico de limpeza urbana.
* Nunca jogar lixo em terrenos baldios.

* Remover folhas, galhos e tudo que possaimpedir a 4gua de correr pelas calhas.
* N3odeixaraaguade chuvaacumulada sobre alaje.

Fonte: Panfleto: TUDO QUE VOCE PRECISA SABER SOBRE A DENGUE (Secretaria Municipal de

Saude - Trés Lagoas/MS).

Aluna: Jalia Vitéria Guimaraes Pina- 52ano “C”".

Géneros que relatam

elatar ¢ apresentar um registro de agdes
humanas com base em documentagio,
esquisa e na memoria. Esse relato pode
assumir a forma de uma noticia de jornal, de
uma pesquisa ¢ de uma noticia de jornal, de uma
reportagem, de um diario de viagem ou de um
didrio pessoal, ou, ainda, de uma autobiografia
ou uma biografia. O importante ¢ perceber que,
em todos esses géneros textuais, os fatos
relatados sdo reais, aconteceram efetivamente.
Essa ¢ uma das diferengas entre biografias ¢
narrativas ficcionais: as primeiras sdo baseadas
na realidade; ja as segundas se inspiram na
imaginagdo, sdo inventadas pelo autor. Isso
ocorre mesmo quando as narrativas ficcionais
assumem a forma de um diario.

Biografias

Biografias sdo textos que relatam a vida de
pessoas reais, em geral daquelas que se
destacam no campo das artes, da ciéncia, da
literatura, misica, politica etc. Pessoas cuja
vida pode interessar a muitos leitores.

A extensdo e a forma das biografias podem
variar, dependendo de onde sdo publicadas e
para qual finalidade. Veja a seguir algumas
possibilidades:

. verbete de enciclopédias; .orelhas de livros
(geralmente trazem alguns dados sobre o autor
do livro); .programas de pegas de teatro ¢ outros

espetaculos; .revistas de atualidades; .programas
de radio oude televisaoe livros.

Leitura compartilhada: Biografia do
compositor Antonio Lucio Vivaldi
Antonio Lucio Vivaldi, musico italiano que
nasceu em Veneza em 1678. Filho de Giovann
Batista, Vivaldi ouviu aos primeiros sons de
violino em casa. Seu pai, um misico que tocava
na Basilica de Sdao Marcos, lhe ensinou os
principais segredos das quatro cordas do
instrumento que o imortalizaria como um dos
principais génios da musica. A mais popular obra
de Vivaldi ¢, certamente, As Quatro Estagdes. Na
verdade, elas fazem parte de doze concertos
denominados O didlogo entre a harmonia e a
criatividade. Nessa série, s¢ acentua a tendéncia
aosentido pitoresco que resulta na tentativa de se
expressar musicalmente, fendmenos da natureza
ou sentimentos, ~ como a primavera, 0 verdo, 0
outono e o inverno retratados em As quatro
estagoes.

Referéncias bibliogrificas:

Rodella, Gabriela. Nigro, Flavio; Campos, Jodo.
Portugués — A arte da palavra (8 °ano) - PNDE
www.sasp.com.br - Biografia de Vivaldi.
Projeto: Leitura e Escrita: caminhos para a
produgio

Professora: Geni Rosa de Oliveira

Segmento: 5°ano “A” e “C”

Contribui¢cdo PROERD

O Proerd - Programa Educacional de
Resisténcia as Drogas e a Violéncia contribui
para com o processo de ensino e aprendizagem
da leitura e da escrita. Além de efetivar, na sala
de aula, valores: conceituais, procedimentais ¢
atitudinais, para os alunos do 5° ano da Escola
Municipal Flausina de Assungido Marinho, por
meio do instrutor Jefferson Barbosa de Paula.
Tendo em vista isso, esse programa oportuniza
aos alunos a se prevenirem quanto: ao uso
indevido de drogas licitas e ilicitas; e a violéncia

entre os estudantes, orientando-os a criarem
condigdes favoraveis pararesisti-las.

E nesse sentido, o Proerd ¢ mais um fator de
protecdo desenvolvido pela policia militar para a
valorizagao da vida, contribuindo assim, para o
fortalecimento da cultura da paz e para a
constru¢do de uma sociedade mais saudavel e
feliz.

Aluna: Andreina Vitoria Gobo - 5°ano “A”.
Alunos do 5°ano “A”e*“c”.
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Escola Municipal Flausina de Assun¢do Marinho

Indicacdo de Leitura

Conversa em prosa.
Um conta uma faganha.
Outro ri, altas gargalhadas.
Estar rodeada deles, ou delas...
Conversa em prosa.
Ha um segredo que envolve um e outro.
Conversa em prosa.

Falar alto, livre, juntos...
Liberdade, carinho, atengdo.
Conversa em prosa.

Violdo, musica, cantoria, amizade.
Riso escancarado...

Conversa em prosa.

O tempo vai passando... Esquecemos do
relogio.

E vamos nos aproximando um do outro.
Cada vez mais...

Amigos...

Conversa em prosa.

Poesia: Amigos
Indicagdo da turma do 5° ano “A” (p. 16)
Autora: Vera Medeiros

Viver com voce.

E maravilhoso!
Todos os dias,
Posso te ver.
Posso te sentir.
Posso te contemplar.
Posso te amar.
Luz, fonte de energia.
Brilho de enlouquecer...
Brilho do saber.
Brilho de entender
O que ¢ viver?

E mais tarde,

O que sera morrer?

Poesia: Luz
Indicagdo da turma do 5° ano “C” (p. 22)
Poetisa: Vera Medeiros

Producao textual
- coletiva -

Leitura Compartilhada
A LENDA DAS QUATRO ESTACOES

D izem os gregos que no come¢o dos tempos ndo existiam as quatro estagdes do ano, sé a

primaverae o verao.

Tudo comegou quando uma belissima jovem chamada Perséfone, filha de Deméter, a deusa do
casamento e das colheitas, colhia flores e cantava a luz do dia, quando foi vista pelo deus do
mundo subterraneo, o terrivel Hades. Naquele instante ele se apaixonou perdidamente ¢ a
raptou, levando-a para o seu mundo de escuriddo. Deméter, sua mae, ficou desesperada com a
perda da Gnica filha e sua tristeza e saudade fizeram os frutos das drvores secarem e as flores
murcharem.

Famintos, os homens pediram a Zeus, o deus de todo o universo, que resolvesse aquela
situagdo. Zeus chamou seu filho Hermes, o mensageiro de todos os deuses, e Ihe pediu ajuda.
Contou-lhe que Deméter exigia que Perséfone voltasse sob a pena de aniquilar toda a colheita
com suas lagrimas, mas que Hades ja havia se casado com ela.. O mais esperto dos deuses
desceuao mundo subterraneo e la encontrou Perséfone ao lado do marido.

Contou-lhe o que se passava e pediu que a libertasse. Contudo, Perséfone ja havia aprendido a
amar Hades e viviam ambos felizes.

Entdo, Hermes fez-lhe a seguinte proposta: Perséfone ficaria metade do ano junto a seus paise a
outra metade com Hades.

E foi assim que surgiram as estagdes do ano. Quando Perséfone esta com a mde , temos a
primavera e o verdo; quando Perséfone estd com Hades, temos o outono e o inverno, porque
como Deméter ¢ a deusa das colheitas, sua tristeza e saudade fazem as flores murcharem e os
frutos secarem.

(Fonte: Google)

Producdo Textual
o e VEJO...
- Individual -
~ Em tudo vejo...
MAE Vejo o céu.
Vejo um arco-iris.

O amor da minha vida Vejo amigos.

E minha mae Vejo tristeza.

Ela me protege, Vejo solidao e dor.

Me acalma, Vejo amor eterno,
Me anima Mas quero ver...

E me encanta... Criangas felizes!
Autor: Lizandro dos Anjos Autora: Eduarda Yasmin
Corréa de Aquino - 5° “A” Nunes Corréa - 5% ano “C”

_J

ESCRITA DE CONVITE

Vera oMedeiros ™™

Queremos aqui relembrar a sua poesia Vida:
“maravilhas, esséncia, valor”.
D«

\p a oportunidade e convidd-l:
para uma entrevista, pois gostariamos de
partilhar um pouquinho da sua esséncia.
[ Y
Data: 11/06/2013 - Hordrio: 7h 30min
Local: Escola Municipal Flausina de Assungdo Marinho.

Alunos do 5° ano “ A" ¢ “C"

-———
A

-

S—

Queridos Pais, Convite

Convidamos vocés para participarem
conosco da culmindncia do projeto
| Leitura e Escrita: caminhos para a producdo textual.
Dia 03/07/2013 a partir. das Sh 30min
Na Sala do 5%ano “A" e “C*
‘ Certos de contarmos com a importante presenca de vocés,

Com carinho,
Professora e alunos do 5° ano ‘A" e “C”

Convite 2 2l 4
Queiidos Sroferoes,
illl”l""(’l”(’, com suas ll'.\'p(’('[i\'lls turmas
do convidados a participarem conosco
da culminancia do projeto
Leitura e Escrita: caminhos para a produgdo,

Dia 03 .07 .2013 | Certos de sermos
a partir das 8h: 30min honrados ;0"" a
na sala do 5° ano “A” e “C”, | Presensa de vocés..

Vo

Coordenadora, professora e alunos do 5° ano “A” e “C”
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Entrevista com a poetisa Vera Medeiros

‘ ’ era nasceu em Trés Lagoas, Mato Grosso do Sul, em 1971. E professora de criangas pequenas. Hoje

estd coordenadora dos Centros de Educagdo Infantil e Membro da Rede de Prote¢io a crianga e ao
adolescente de Trés Lagoas - MS.

JE: - Vera, como surgiu a vontade de escrever poesia?

- Para mim, escrever é uma ponte para se atravessar do

outro lado do rio. Por isso, quando se escreve, nao se

sente no mesmo lugar. Ganha-se novo lugar. E ler ¢

dangar com as palavras em cena. E uma maravilha de

Deus, vocé descobre o mundo. Entdo, escrever poesias

¢ se descobrir novas palavras, novos lugares.

JE: - Que pensa da poesia em si? .

- A poesia ¢ um dom que Deus nos da. E uma vontade

de acolher as pessoas, os animais, as plantas e os

fendmenos da natureza. Acolher para que o outro possa

sentir e sensibilizar-se; para que o outro ser nao destrua

oque ha de mais belo... a vida!

JE: - Onde busca inspiragdo?

- A vida ndo ¢ s6 um jardim. Na vida encontramos

divergéncias, desencontros, preconceitos, conflitos,

desejos, falta de: alimentos, roupas, sapatos, cultura, livros, respeito, trabalho. E para aprender a conviver

com essas mazelas da vida, eu aprendi a olhar para tudo isso, mas avaliar com carinho, as coisas bonitas

que Deus nos oferece: o sol, a chuva, o vento, o fogo, os passaros, o orvalho e até mesmo a neve, que nio ¢

um fendmeno do nosso ambiente, mas que habita na minha imaginagao.

JE: - Escreve sempre?

- Vinte e quatro horas. A caneta ¢ minha amiga.

JE: - Asua poesia “respirar” classificou-se no concurso de poesia em 2012. Como vocé se sentiu?

- Muito orgulhosa da minha forma de escrever.

JE: - Quais influéncias de infancia e adol cia marcaram a sua formagao?

- Na verdade, a influéncia veio da convivéncia com a minha professora do primeiro ano, chamada

Dilhermanda, na escola Estadual Afonso Pena.

JE: - Como foi para vocé escrever o livro “Poesia para as quatro estagdes’

- Foi muito prazeroso.

JE: - Aonde as pessoas podem estar adquirindo seu livro?

- Por eu ter feito poucas tiragens (copias), o livro “Poesia para as quatro estagdes” pode ser adquirido pelo

telefone 3929-1483.

JE: - O que mais lhe agrada na vida?

- Primeiro: estar viva. Depois enxergar, porque os olhos sio o espelho da alma.

JE: - Quem ¢ Vera Medeiros?

E uma pessoa simples, que tendo ou ndo tendo coisas materiais sobrevive com alegria e ama a vida, as

criangas, as pessoas, 0s amigos, as palavras e tem os passaros como uma simbologia para a vida.

Entrevista concedida por Vera Medeiros (poetisa) ao Jornal Encontro (JE): alunos do 5°ano “A™ e “C”, na
escola Municipal Flausina de Assungdo Marinho, em Trés Lagoas - MS (11/06/2013).

Sinopse

Ao longo do livro, Poesia para as quatro estagdes, vamos nos encantar
com diferentes poemas, ora dirigidos para o publico infantil, ora
dirigidos para adultos. Compostos em uma linguagem simples, que
atrai, envolve e contagia o leitor. Versos que acordam sentimentos,
através da brincadeira com sons, ritmos e imagens.

Por se tratar de uma obra que propicia a leitura prazerosa e favorece a
linguagem escrita, ¢ recomendével para todas as idades. Sendo que, a
propria poetisa considera sua poesia intuitiva, sem nenhuma pretensao
formal, mas comprometida com tudo o que identifica como,
essencialmente, humano.

Aluna: Eduarda Lorrayne Reis- 5°ano “C”.

Alunos do 5°ano “A™e*c”.

Projeto Maos que Constroem o Futuro

Este projeto é realizado na
Capela Sao Pedro Apéstolo na
sala de projetos “Irméa Inés
Guarnieri”, no bairro Guanabara,
e é coordenado pela Irma Zelia.

— O objetivo deste, é confeccao de
chinelos a baixo custo.

Capela Sao Pedro Apoéstolo Venha Conhecer!

Paréquia Nossa Senhora Aparecida

Relatorio 1

No dia onze de junho de dois mil e treze, os alunos
do 5° ano “A”, receberam a visita da poetisa Vera
Medeiros que, muito gentilmente, concedeu a esta
turma uma entrevista. Ela, que no inicio de abril,
resenteou 0 5°ano “A” e 5°“C” com exemplares do
ivro “Poesia para as quatro estagdes”,
apadrinhando o projeto Leitura e Escrita: caminhos
para a produgdo textual.
Sendo que, sua presenga mudou e, para melhor, a
rotina da sala, porque essa poetisa ¢ uma pessoa
simples, educada, talentosa e muito envolvente. Por
isso, respondeu com calma, as perguntas e no final
da entrevista dramatizou com os alunos sua poesia:
Insensibilidade Humana, conquistando-os de vez.
Entio, ¢ possivel afirmar que foi muito significativo
para os alunos estar em contato com o livro “Poesia
para as quatro estagdes”, uma vez que a linguagem
poética os fez ter mais prazer em ler e, assim, perder
o medo de fazerem suas tentativas na escrita. E
ainda nesse sentido, a proximidade com a poetisa
Vera Medeiros, oportunizou-os a perceber como ¢
motivador conhecer, ndo s6 a obra, mas também o
autor; ter conhecimento de como foi escrevé-la, pois
dessa forma, compreende-se melhor as poesias em
estudo e sentem-se mais preparados para fazer suas
tentativas na escrita.
Aluna: Fabiana Modesto Rodrigues —5°ano “A”.

Relatorio 2

No dia onze de junho de dois mil e treze, os alunos do
5% ano “C”, receberam uma visita muito especial, a
poetisa Vera Medeiros, autora do livro Poesia para as
quatro estagdes. Oportunidade em que concedeu
para esta turma uma entrevista.

Os alunos do 5° ano “C” ficaram muito felizes,
porque a poetisa Vera Medeiros ¢ simples, educada,
talentosa, sensivel e muito alegre. Sendo que,
dramatizou com a turma as poesias, Insensibilidade
Humana e Lagoas Maior, ambas de sua autoria. E
como resposta a essa dramatizagdo, a turma recitou
paraela, “Luz”e “Amigos” também de sua autoria.
Sem dividas foi um momento mais que especial, ja
que desfrutaram da companhia de uma escritora de
poesias talentosa e educada. E ainda conheceram a
apresentadora do jornal “Concoérdia Noticias”,
Maria do Carmo, que demonstrou ter apreciado a
participagdo positiva da turma no projeto Leitura e
Escrita: caminhos para a produgao textual.

Aluna: Ester Camila Lopes - 5°ano “C™.
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ANEXO Il
PUBLICACAO CARGILL - PROGRAMA “DE GRAO EM GRAO”

py S

13) FINALIZAGAO - Projeto Pedagégico da Profe, Geni Rosa Oliveira, da Escola Municipal Flausina
de Assuncdo Marinho — Trés Lagoas (MS) - ALIMENTACAO SAUDAVEL E SAUDE

« Situacio: escola depredada por véndalos, todos estdo em prédic emprestado, sem local para
horta.

+ Seguiu orientag@es das nutricionistas atuantes nas unidades escolares da Rede Municipal de
Ensino.

« Meta: formar cidad2os responsavais e conscientes do seu papel na solucdo de problemas sociais
que exijam participacao ativa e coletiva na sociedade. Levar 0 aluno a conquistar a competéncia nao
somente em suas atividades escolares, mas também em suas praticas sociais. -

» ODbjetivos: Desenvalver as atitudes de alimentacdo saudavel e multiplicar as praticas
apreendidas aos familiares e vizinhos, por meio de agbes e de diferentes géneros textuais gue
circulam na sociedade,

s Clientela: 59 ano A, envolvendo 28 alunos (em duplas e grupoes).

e Justificativas: alunos com peso acima da média para suas idades e, na cidade, grande n°® de
pessoas gue ndo praticam uma alimentacdo saudavel.

» Metodologia do trabalho interdisciplinar - diferentes atividades como:

leitura compartilhada;

rodas de conversa e de leitura;

banco de palavras e registro escrito;

noticias jornalisticas;

atividades complementares referentes & Agricultura Familiar e Sadde propostas no jomaleco

da Fibria — empresa de producdo de celulose de eucalipto) e no caderno de stividades da

undagao Cargill;

» palestras e didlogo com técnicos em Agricultura Familiar; "
visita a algumas hortas da cidade, inclusive de um assentamento; .

cultivo de, no minimo, dois canteiros de hortalica;

nesquisas, relatérios e cartazes Informativos;

producdo de slogan e histdria em quadrinhos;

dramatizacg@o

confeccde de jornal mural com todos os eventos de letramento, decorrentes do trabalho

dentro efou fora do ambiente escolar, com textos informativos, fotos e desenhos, referentes a

dados sobre a importancia da alimentacio saudavel e dos problemas ocaslonados pela faita dela,

chamando a atengdo para a importancia de uma alimentacdo nutritiva e a agricultura familiar;

entrega, pelos alunos, de panfletos informatives educativos;

divulgagdo no Blog da Escola;

videos;

criagdo de horta em garrafa pet.
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« Avaliacdo: de forma continua e progressiva, por intermédio das discussdes orais, producdes
escritas, construcao € apresentacao dos trabalhos produzidos por eles,

fae 1) Manual do T do Prog “de grdo em grda”




'1’ de grio W
m Fundiagio Campd
. [qu;g Final: apresentacio do trabalho compieto para a comunidade escolar e local; montagem
e divulgacao do jornal mural, além de apresentacio de dramatizacio.

Resultados esperados: Espera-se que, ao final do projeto, a comunidade escolar e local
compreenda a importancia da slimentacdo saudavel & a se prevenir contra 2 ma alimentacao,
adotando medidas simples, porém necessdrias, como a producdo de produtos organicos (horta
famillar).

» Participou do Prémio Professor Destaque, apresentando o projeto no IV Férum de Praticas
Educativas do Ensino Fundamental do Municipio.

» Participou do Projeto "Experiéncias Pedagdgicas” do Jornaleco da Fibria (empresa de producdo de
celulose de eucalipto). No dia da comunicacde, a Fibria ofereceu aos professores o suco de limao
com couve (enriquecido com ferro e vitamina "C"), do livreto Da Horta 3 Mesa - Livro "de grac em
grao” - Fundagdo Cargill. Também ofereceram a receita a todos Ficou entre os finalistas e a escola
fol presenteada com um canteiro transversal,
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