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Diego néao conhecia o mar. O pai, Santiago Kovakloff, levou-o
para que descobrisse o mar. Viajaram para o Sul. Ele, o mar,
estava do outro lado das dunas altas, esperando. Quando o
menino e o pai enfim alcancaram aquelas alturas de areia,
depois de muito caminhar, o mar estava na frente de seus
olhos. E foi tanta a imensiddo do mar, e tanto seu fulgor, que o
menino ficou mudo de beleza. E quando finalmente conseguiu
falar, tremendo, gaguejando, pediu ao pai:

- Pai, me ensina a olhar!
Eduardo Galeano — O livro dos abracos.
Esse momento de sintese teérica € dedicado a Berenice,

Maria, Mikhail e Alexander, que me ensinaram e ajudaram a
olhar melhor.
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O homem se vé e se reconhece primeiro no espelho de um
outro homem. E somente através de sua relagdo com o homem
Paulo, seu semelhante, que o homem Pedro se refere a si
mesmo como homem.

Karl Marx, O capital — Critica da economia politica, 1993.

Preciso ser um outro
para ser eu mesmao.

Mia Couto, Raiz de Orvalho — Identidade.



RESUMO

O presente trabalho propde identificar os sentidos subjetivos da avaliacdo
psicolégica em Altas Habilidades/Superdotagcdo, bem como compreender como é ser
superdotado, analisando de maneira contextualizada como a subjetividade social e
individual - enquanto unidade dialética-, se expressa e configura na constituicdo
subjetiva de alunos identificados como superdotados. Quatro sujeitos que
frequentam o Nucleo de Atividades em Altas Habilidades/Superdotacdo do Estado
de Mato Grosso do Sul, na faixa etaria entre 15 e 17 anos, estudantes da Rede
Publica Estadual da cidade de Campo Grande — Mato Grosso do Sul participaram
desse estudo. Trata-se de uma pesquisa apoiada na perspectiva da Psicologia
Historico-cultural, portanto, baseada nos preceitos do Materialismo Histérico-dialético
e amparada na Teoria da Subjetividade de Gonzélez Rey, que subsidia tanto o
processo de construcdo das informagcfes quanto as analises construtivas-
interpretativas. Na intencdo de dar voz a estes sujeitos, optamos pela técnica de
sistemas conversacionais, adotada tanto nos dois encontros em grupo quanto nos
encontros individuais. Outro instrumento indutor elencado foi 0 completamento de
frases, sendo que, todos possuem o carater de facilitadores das informacgdes e a
gualidade de complementariedade entre si. As informagcfes e configuracoes
subjetivas construidas ao longo deste estudo estdo dispostas em dois eixos de
analises (1 - Os sentidos subjetivos das avaliacbes psicologicas e 2 - Ser
superdotado: entre construgbes e contradicdes), empregados com o intuito de
organizar e identificar os indicadores de sentidos subjetivos dos sujeitos-
participantes visando, sobretudo, avancar da descricdo para a explicacdo de
totalidade desses sujeitos, alcando novas zonas de sentido para o tema discutido.
Todos os sujeitos-participantes fizeram comparacdes entre as avaliacdes escolares
e a avaliacao feita pelo Nucleo de Atividades em Altas Habilidades/Superdotacéo de
Mato Grosso do Sul, da mesma maneira, todos ressaltaram a importancia do vinculo
formado com as avaliadoras durante este processo; nenhum deles soube informar
ou descrever quais 0s testes ou instrumentos psicologicos foram empregados; por
unanimidade afirmam que nao receberam informacfes referentes as Altas
Habilidades/Superdotacdo durante a avaliagio ou mesmo durante a entrevista
devolutiva. Como resultados, o estudo aponta para as avaliagcdes psicologicas
enquanto um processo dialégico de construcdo do conhecimento que possa
viabilizar a aprendizagem sobre si mesmo e sobre o que nos cerca e, como
possibilidade de abertura de novas acbes e de ressignificacbes de sentidos
subjetivos para os envolvidos. Desse modo, enquanto praxis, as avaliagdes ainda
suscitam desafios que convergem em aspectos epistemoldgicos, metodoldgicos e
éticos para a ciéncia psicoldgica na atualidade.

Palavras Chaves: Altas Habilidades/Superdotacédo. Sentidos Subijetivos. Avaliacao
Psicologica. Teoria da Subjetividade.



ABSTRACT

The present work has as its central objective identify the subjectives senses of
psychological evaluation in High Abilities/Giftedness, as well as comprehend and
analyse how social and individual subjectivities — while dialectical unity, express
themselves in students diagnosed as having High Abilities/Giftedness. Four subjects
who attend the Nucleus of Activities in High Abilities/Giftedness of Mato Grosso do
Sul and wich are between 15 and 17 years old participated in this study. In the
intention of giving voice to these subjects, we chose the technique of conversational
systems, adopted both at the group meeting and at the individual. Another instrument
chose was the completing phrases, and all have the character of facilitators of
information and the quality of complementarity between them. This is a research
supported by the historical-cultural perspective, therefore, based on the precepts of
dialectical historical materialism, also supported by the theory of subjectivity from
Gonzalez Rey, wich subsidizes both the construction process of the informations, as
the analysis constructive-interpretative, aimed mainly at moving from description to
explicartion of all the subjects of this research, raising new zones of senses to the
topic discussed. The information and subjective configurations built throughout this
study are arranged in two axes of analysis (1 - The subjectives senses of
psychological evaluation and 2 - Being gifted: between constructions and
contradictions), employees in order to organize and identify the indicators of the
subjectives senses from subjects-participants aimed, mainly, at advance from
description to explication of all these subjects, raising new areas of meaning to the
theme discussed. All subjects - participants made comparisons between school
reviews and the assessment made by the Activities Center for High Abilities /
Giftedness of Mato Grosso do Sul, in the same way , all stressed the importance of
the bond formed with the evaluators during this process ; none of them knew inform
or describe what tests or psychological instruments were employed ; unanimously
say they have not received information regarding the High Abilities / Giftedness
during the evaluation or even during the feedback interview. All results, the study
points the psychological evaluations as a dialogical process of knowledge
construction, as a process of learning about yourself and about the world and the
possibility of opening new subjectives senses for the subject evaluated. Thus, while
praxis, evaluations also raise challenges that converge in epistemological,
methodological and ethical aspects for Psychological Science today.

Key works: High Abilities/Giftedness. Subjectives senses. Psychological evaluation.
Theory of Subjectivity.
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1 INTRODUCAO

Esse é um estudo que integra o projeto de Atendimento Educacional
Especializado no Estado de Mato Grosso do Sul: Limites e Possibilidades, que
intenta analisar os programas de Atendimento Educacional Especializado da
Secretaria de Educacédo Especia/lMEC no Estado de Mato Grosso do Sul,
coordenado pela Professora Doutora Alexandra Ayach Anache, e esta vinculado ao
Observatorio Nacional de Educacéo Especial (ONEESP).

O interesse em desenvolver uma pesquisa sobre as Altas
Habilidades/Superdotacdo® (AH/S) surgiu da pratica profissional desta pesquisadora,
enquanto psicologa do Nucleo de Atividades em Altas Habilidade/Superdotagéo do
Estado de Mato Grosso do Sul (NAAH/S — MS?) e, mais especificamente, a partir de
um primeiro e Unico contato que ocorreu com um grupo de alunos do NAAH/S-MS.
Juntos, formavam um grupo de oito adolescentes entre meninos e meninas na faixa
etaria entre treze e dezesseis anos. De maneira informal este contato seguiu com
apresentacdes e com a fala de alguns alunos sobre seus interesses pessoais. Ao
serem questionados sobre o que achavam que estavam fazendo no NAAH/S-MS,
uma das adolescentes respondeu que acreditava que eles eram cobaias, e que
estavam ali para serem observados e também para que descobrissem coisas sobre
eles.

Assim, citando o pedagogo e poeta Rubem Alves, “0 conhecimento e a
ciéncia se iniciam quando as coisas nos provocam a fazer perguntas” (ALVES, 2010,
p.22). Desse modo, a fala dessa adolescente ressoa até hoje, acarretando em
interpelacfes quanto a posicao do psicologo em um local como o NAAH/S e, abrindo
guestionamentos pertinentes, sobre como estes alunos se veem em nossa
sociedade, em que cada vez mais a inteligéncia toma um lugar preponderante na
selecdo para o mercado de trabalho, tornando-se uma ferramenta a servico da
ideologia da classe dominante e, neste sentido, até que ponto ser um sujeito com

AH/S® é tdo bom como a maioria das pessoas acredita ser?

! Tendo em vista a pluralidade que concerne a tematica da superdotacéo, especifica-se para situar o
leitor, que durante este trabalho utilizaremos a terminologia proposta pelo Ministério da Educacéo e
Cultura (MEC) em 1994: Altas Habilidades/Superdotagédo (BRASIL, MEC/SEESP?, 2007).

’A Sigla NAAH/S - MS sera utilizada nesse trabalho para se referir ao Niicleo de Atividades em Altas
Habilidades/Superdotacao de Mato Grosso do Sul.

%A Sigla AH/S sera utilizada nesse trabalho para se referir a Altas Habilidades/Superdotacao.
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Ou, ainda, sera que eles concordam com a concepcao de que as AH/S é
algo predominantemente inato e hereditario, como comumente é apregoado? Seréa
gue possuem a compreensdo de que fazem parte da espécie humana e de que o
acumulo histérico de conhecimento € o que possibilita até hoje o desenvolvimento
da humanidade? Ou mesmo, interrogacbes sobre como se sentem frente ao
processo de avaliacdo, ao qual sdo submetidos perante o aval de seus responsaveis
legais, e até que ponto este processo contribui para o desenvolvimento destes
sujeitos concretos, portanto, historicos e temporais.

Assim, seguimos com o objetivo geral de identificar os sentidos subjetivos
em torno das avalia¢cfes psicoldgicas. Na tentativa de superar a posi¢ao passiva que
por vezes 0s sujeitos avaliados assumem no momento de avaliagdo, buscamos dar
VOz a esses sujeitos e, desse modo, também compreender como € ser superdotado,
analisando de maneira contextualizada e recursiva, a subjetividade social e
individual como expressoes significativas de suas vivéncias, construindo assim,

novas zonas de sentidos sobre o tema das avaliagcfes psicoldgicas.

1.1 O LOCUS DO MOMENTO EMPIRICO

Inserido no prisma da educacéo inclusiva, o atendimento aos alunos com
AH/S por meio dos NAAH/S ocorre em todos os Estados da Federacdo. Em Mato
Grosso do Sul, o NAAH/S foi instituido no ano de 2006, em parceria com a
Secretaria de Estado de Educacao do Estado de Mato Grosso do Sul (SED-MS), e
dirige suas acdes aos alunos matriculados na Rede Estadual e Particular de Ensino
e que tenham sido diagnosticados com AH/S pelo mesmo Nucleo. O NAAH/S-MS
esta vinculado ao Centro Estadual de Educacédo Especial e Inclusiva (CEESPI) e se
dirige a Coordenadoria de Educacédo Especial da Superintendéncia de Politicas de
Educacao da Secretaria do Estado de Educacéo.

O NAAH/S - MS conta com uma estrutura de sete salas para o Atendimento
Educacional Especializado nas areas de Arte e Criacdo, Mdusica, Ciéncias da
Natureza, uma sala de avaliacdo, coordenacdo, biblioteca e sala de
estudos/reunides. Desde 2007 o referido Nucleo atendeu e avaliou cerca de 850

alunos em todo o Estado, destes, 365 foram identificados como superdotados.
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Atualmente, a equipe técnica do NAAH/S — MS € formada por psicélogos,
pedagogos, professores de artes plasticas, biologia e musica; e também conta com
a participacdo de voluntarios nas oficinas de teatro e linguagem. Os atendimentos
sdo estruturados em trés unidades: Unidade de atendimento ao aluno, a familia e a
escola, seguindo a proposta do documento orientador que visa subsidiar as acoes
de implantacdo destes Nucleos, respeitando as particularidades de cada Estado da
Federacao (BRASIL, MEC/SEESP, 2006).

O modelo tedrico que norteia as acbes educativas de suplementacdo no
NAAH/S-MS é de Joseph Renzulli, pesquisador norte americano que desenvolveu o
chamado Modelo dos Trés Anéis, que consiste na interacéo entre trés agrupamentos
basicos dos tracos humanos, como: habilidades gerais e/ou especificas acima da
média, altos niveis de comprometimento com a tarefa e elevados niveis de
criatividade. Ainda com relacdo a identificacdo e avaliacdo desse alunado, o
NAAH/S — MS segue as proposi¢cdes do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC),
qgue preveé:

A realizacdo de uma sequéncia de procedimentos. [...] que devem
incluir etapas bem definidas e instrumentos apropriados, formando
uma combinacdo entre avaliacdo formal e observacédo estruturada no
préprio contexto da escola, permitindo avaliar conhecimentos, estilos
de aprendizagem e de trabalho do aluno. (BRASIL, MEC/SEESP,
2007a, p.56).

Da mesma maneira, tal documento prediz a formacdo de uma equipe
multidisciplinar formada “[...] de preferéncia, com profissionais das areas de
Educacado, de Psicologia, e outras envolvidas de forma direta ou indireta com a
Educacdo Especial” (BRASIL, MEC/SEESP, 2007a, p.60). Portanto, a avaliacdo
torna-se um processo importante para a garantia de direitos desse alunado, como
estd disposto na Resolucdo n° 2, de 11 de setembro de 2001 - que institui as
Diretrizes Nacionais para a educacdo de alunos com necessidades especiais na

Educacao Bésica. O referido documento convenciona que:

O atendimento escolar desses alunos tera inicio na educacéo infantil,
nas creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servicos de
educacgdo especial sempre que se evidencie, mediante avaliacdo e
interacdo com a familia e a comunidade, a necessidade de
atendimento educacional especializado. (BRASIL, resolucdo n° 2, de
11 de setembro de 2001).
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E estipula:

Para a identificacdo das necessidades educacionais especiais dos
alunos e a tomada de decisdes quanto ao atendimento necessario, a
escola deve realizar, com assessoramento técnico, avaliacdo do
aluno no processo de ensino e aprendizagem, contando, para tal,
com:

| - a experiéncia de seu corpo docente, seus diretores,
coordenadores, orientadores e supervisores educacionais;

Il - o setor responsavel pela educacdo especial do respectivo
sistema;

lll — a colaboracdo da familia e a cooperacao dos servigos de Saude,
Assisténcia Social, Trabalho, Justica e Esporte, bem como do
Ministério Publico, quando necessario. (BRASIL, Art. 6°, resolucao n°
2, de 11 de setembro de 2001).

Norteados por estes preceitos, a avaliacdo desses alunos pelo NAAH/S —
MS tem seu inicio com a capacitacdo de professores e equipe pedagodgica da Rede
Estadual de Ensino, sendo que, € a partir deles que € realizado o encaminhamento
para o inicio dos processos avaliativos pela equipe técnica do NAAH/S - MS.
Segundo as Diretrizes Operacionais do NAAH/S — MS (Anexo A), criada em 2010
pela equipe técnica, as avaliacbes sao realizadas por um psicélogo e um pedagogo
no ambiente escolar, seu tempo de duracdo pode variar entre trés meses e até um
ano, dependendo da qualidade das informacfes cedidas e construidas ao longo dos

processos avaliativos.

Nesse sentido, a avaliacdo se realiza de forma processual e
contextualizada, sustentando-se nos instrumentos especificos da
Psicologia, Pedagogia, visitas a Escola e Entrevista com o0s
Professores, coordenadores e com a familia, e outras informacfes
que se fizerem necessarias ao processo de identificacdo.
(DIRETRIZES OPERACIONAIS NAAH/S — MS, 2010, [s.p.]).

Essas avaliagcbes ocorrem somente com a permissao dos responsaveis
legais desses alunos e, ap0s uma entrevista em que sdo levantadas informacfes a
respeito da histéria de vida do aluno e de sua familia. Desse modo, nas avaliacdes
sdo utilizados testes psicologicos e escalas pedagdgicas, assim como, jogos e
atividades criativas dirigidas as habilidades do aluno, tendo em vista “uma proposta
de avaliacdo pautada em uma analise qualitativa do processo de desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos com indicativos de Altas Habilidades/Superdotagao”
(DIRETRIZES OPERACIONAIS NAAH/S — MS, 2010, [s.p.]).
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Depois de avaliados e diagnosticados como sujeitos com AH/S, estes alunos
sé&o matriculados no NAAH/S-MS e, sob os moldes de um Atendimento Educacional
Especializado (AEE), passam a frequentar o Nucleo durante o contra turno de suas
atividades escolares. Com a finalidade de suplementar e desenvolver suas
potencialidades, o Nucleo oferece oficinas de enriquecimento em artes plasticas,
histéria da arte, musica, histéria da musica, teatro, pesquisas cientificas, linguas e
leitura, além do convivio entre iguais e exposi¢cdes anuais de seus trabalhos em
eventos. E sob estas dimensdes que o NAAH/S-MS toma proporcdes de lécus dessa
pesquisa, sendo, portanto, a prépria expressdo continua e descontinua de
processos da subjetividade social e individual de nossos sujeitos-participantes.

Compreendemos que o sujeito com AH/S esta em um momento histérico
envolto e sendo a propria expressao de situacdes culturais e sociais que se fazem
relevantes para a compreensao desse grupo. Tentar compreender hermeticamente
um fendmeno pluridimensional como as AH/S seria sucumbir a determinismos e
reducionismos. Para tanto, nessa pesquisa, como subsidio tedrico e entendimento
das discussdes e andlises construidas, recorremos a abordagem histérico-cultural,
gue tem o materialismo historico dialético como norteador da construcdo do
conhecimento, e que nos possibilita uma visdo desses sujeitos por meio de sua
constituicdo dialética em plena interacdo e recursividade com o meio. Da mesma
maneira, nos apoiaremos na proposta da Teoria da Subjetividade do psicologo
cubano Gonzalez Rey (2005a, 201la, 2012a, 2012b) que, além de permitir
compreender melhor a probleméatica que alavanca esse trabalho (os sentidos

subjetivos), orienta também a fundamentacao tedrica dessa pesquisa.

1.2 DELINEAMENTO E CONSTRUCAO DO OBJETO DE PESQUISA

Essa é uma pesquisa empirica de cunho qualitativo que tem seu inicio com
um estado da arte, ou seja, uma analise bibliografica e documental das producfes
cientificas sobre a teméatica das AH/S em nosso Pais. Este momento, que tratamos
aqui como o inicio de nosso trabalho, tem como objetivo tracar um panorama das
pesquisas sobre as AH/S no Brasil e, mais precisamente, analisar as teses e
dissertacdes que adentram o recorte cronolégico de 1987 a 2012. Consideramos

este o inicio desse estudo, pois, enseja ndo apenas uma primeira aproximacao
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cientifica com o tema, mas também, um primeiro confronto com o que tém sido
estudado, assim como uma apreensdo das lacunas e possiveis interlocu¢cdes que
podem ser construidas para o avango na compreenséao da teméatica.

A pesquisa foi realizada no banco de dados da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)*. Quanto aos descritores
utilizados, nos atemos a nomenclatura recorrente em nosso Pais (Altas
Habilidades/Superdotacéo), sobretudo, com a finalidade de alcancar o maior nimero
possivel de trabalhos existentes no banco de dados citado, o que nos conduziu a
escolha da palavra-chave: Altas Habilidades/Superdotacdo, e suas adjacéncias:
Superdotados, Superdotacao, Altas Habilidades.

Contudo, faz-se necessério, ja nesse momento introdutério, abrirmos um
paréntese para indicarmos de onde partimos para encaminhar, tanto a nossa
discussao sobre avaliacdo psicologica no decorrer dessa pesquisa, quanto nesse
preambulo, que diz respeito a pesquisa do estado da arte. Para tanto, € preciso
delinear a diferenca entre avaliacdo psicoldgica e testagem psicolégica, assim como,
a concepcao que adotamos para seguir nesse estudo como um todo.

Alchieri e Cruz (2003) ndo consentem a avaliacdo psicologica de maneira
desarticulada da testagem psicoldgica, mas a estabelecem enquanto uma

necessidade, e afirmam:

[...] a avaliacdo psicolégica se refere ao modo de conhecer
fenbmenos e processos psicolégicos por meio de procedimentos de
exame propriamente ditos para criar as condicdes de afericdo ou
dimensionamento dos fenbmenos e processos psicoldgicos
conhecidos. [...] de uma forma ou de outra, a avaliacdo de
fendbmenos e processos psicolégicos e a investigacdo de
caracteristicas dos padrdes comportamentais humanos, encontra-se
respaldada nos pressupostos derivados da medida. Medir apresenta-
se como um correlato de identificagdo e caracterizacdo de um
determinado fen6meno psicolégico. (ALCHIERI; CRUZ, 2003, p.24).

Nesse sentido, 0os autores compreendem o0s testes psicolégicos como uma
condicdo para avaliar fenbmenos e processos psicoldgicos, e atestam que a métrica
seria a Unica via para esta finalidade, assegurando um sentido de operacionalizacao

e caracterizacdo de fenbmenos psicolégicos que, partindo de uma concepcgao

* O levantamento desses dados ocorreu durante todo 0 més de outubro de 2012 e, novamente no
més de janeiro de 2013, para abarcar todas as pesquisas referentes ao ano de 2012 que pudessem
néo estar disponivel no ja referido banco de dados.
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histérico-cultural - como buscaremos mostrar mais a frente - julgamos nada
simplistas.

Primi (2003, 2010) discursa sobre a avaliacdo psicolégica enquanto um
momento de integracdo entre teoria e pratica psicologica, posto que, um avango na
avaliacdo psicologica e na elaboracdo de instrumentos requer também um avanco
tedrico e de compreensdo mais ampla das articulacdes tedricas em torno do
funcionamento psicolégico, e afianga os instrumentos de medida enquanto “pecgas
necessarias ao desenvolvimento do conhecimento cientifico dentro da psicologia”
(PRIMI, 2010, p. 26). O referido autor também nos chama atencdo para a
complexidade do desenvolvimento de instrumentos psicolégicos por parte dos
profissionais - processo de constru¢cdo que muitas vezes se perde em meio a dados
concretos de aplicacdo e interpretacdo fragmentados em manuais - e define a

avaliacdo psicolégica como:

[...] a area da psicologia responsavel pela operacionalizacdo das
teorias psicolégicas em eventos observaveis. Com isso ela fomenta a
observacao sistematica de eventos psicoldgicos abrindo os caminhos
para a integracdo teoria e pratica. Ela permite que as teorias possam
ser testadas, eventualmente aprimoradas, contribuindo para a
evolucdo do conhecimento na psicologia. Portanto a avaliagcdo na
psicologia é uma area fundamental de integracdo entre a ciéncia e a
profissdo. (PRIMI, 2003, p. 68).

Diante das concepcbes e definicbes que encontramos 0 que esta
apresentado na Cartilha de Avaliacdo Psicologica, organizada pelo Conselho
Federal de Psicologia (CFP) em junho de 2007, € 0 que por ora nos parece mais
cabivel ao objetivo amplo que queremos dar a nossa discussdo. Este documento
procura aprimorar algumas questfes relativas a avaliacdo psicolégica com o intuito
de conceder aos profissionais psicologos informacdes de carater ético, tedrico e
metodolégico que envolve a avaliacdo. Dentre tantos temas discutidos, ja no inicio
do referido documento, nos deparamos com a seguinte assertiva, que faz a
diferenciacao entre a avaliacao psicologica e testagem psicoldgica:

7

A avaliagdo psicologica € um processo amplo que envolve a
integracdo de informacgBes provenientes de diversas fontes, dentre
elas, testes, entrevistas, observacdes, analise de documentos. A
testagem psicologica, portanto, pode ser considerada uma etapa da
avaliacdo psicoldgica, que implica a utilizacdo de teste(s)
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psicologico(s) de diferentes tipos. (CONSELHO FEDERAL DE
PSICOLOGIA, 2007, p. 8-9).

E compreendido, portanto, o carater abrangente que concerne a avaliac&o
psicolégica que, ndo destituida de um cunho técnico e cientifico, comumente
envolve explicacdes sobre fenbmenos psicoldgicos de carater social e historico,
capazes de contextualizar todo o momento da avaliacdo. Assim, o0s testes
psicologicos se enquadram como mais um momento, mais uma parte da avaliagdo
psicologica como um todo, e que podem ser utilizados ou néo.

Exposta tal diferenciacdo, fechamos este paréntese e indicamos que essa
pesquisa de estado da arte focou na avaliacdo psicoldgica enquanto um processo
amplo. Nesse sentido, elencamos pesquisas que abordaram o tema da avaliagao
dos sujeitos com AH/S como um todo, abarcando inclusive as avaliagbes por
escalas pedagogicas, identificacéo por caracteristicas comportamentais, emocionais
e de aprendizagem desse alunado, assim como, pesquisas que tratam
especificamente da avaliacao psicologica, com 0 uso ou nao, de testes psicologicos.

A organizacdo dessa pesquisa documental deu-se em dois eixos
norteadores, sendo que o primeiro corresponde com o objetivo central de levantar o
numero total de trabalhos sobre a tematica das AH/S e averiguar quais 0s temas
mais discutidos e quais os que ainda precisam de contribui¢cdes teoricas, enquanto o
segundo eixo tratou de afunilar as pesquisas em torno da avaliacdo psicoldgica,
tecendo algumas consideracfes que abrangem desde as praticas e estudos que tém
sido fomentados em nosso Pais, até averiguar se algum trabalho se atém
diretamente aos sentidos subjetivos dos sujeitos com AH/S quando em processos de
avaliacdes psicoldgica. E importante destacar que, no primeiro eixo recorremos aos
resumos disponiveis desses trabalhos; jA no segundo eixo, com a intencdo de
aprofundar o estudo, recorremos aos trabalhos completos.

Como resultado, obtivemos um indice quantitativo total de oitenta e dois
trabalhos, dentre estes, doze teses e setenta dissertacdes. Quanto a area de
concentragcdo de tais pesquisas destacamos que cinquenta e seis trabalhos foram
desenvolvidos na area da Educacédo e vinte e dois na area da Psicologia, os demais
se enquadram nas areas das Ciéncias da motricidade humana, Ciéncias médicas e

Antropologia/Sociologia, procedendo em um total de quatro trabalhos.
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Com relagdo ao referencial teérico adotado, podemos identificar que a
maioria dos trabalhos seguem as teorias de Gardner, Sternberg e Renzulli para
nortear suas discussdes, acambarcando um total de trinta e seis pesquisas;
enquanto que nove pesquisas declaram adotar a teoria historico-cultural como
referencial para discutir seu objeto de estudo. A teoria das Representacdes Sociais
também foi a escolha de alguns pesquisadores, sendo a orientadora de cinco
estudos. A Psicandlise e o Pds-estruturalismo foram o referencial tedrico orientador
de trés estudos respectivamente, somando um total de seis trabalhos.

Em algumas pesquisas, mesmo quando recorremos ao trabalho completo,
ndo foi possivel identificar o referencial tedrico utilizado, destas, reunimos um total
de nove trabalhos. As remanescentes pesquisas declaram que seguem seus
estudos com base em teorias diversificadas, como: Semidtica, Teoria Bioecoldgica
do Desenvolvimento Humano, Evolucionismo, Sécio-critica, Cognitiva-
comportamental, Psicologia genética de Piaget, Etnografia e Sociologia da
educacao, inteirando dezessete trabalhos.

No primeiro eixo, observamos que de maneira geral os trabalhos tratam de
diversificados temas do universo da superdotacdo. As tematicas em que estédo
desenvolvidos um maior numero de trabalhos sado: atendimento especializado,
caracteristicas dos alunos superdotados, discussdes quanto a inclusédo e a
educacédo especial, precocidade, assim como temas pertinentes a discussdes sobre
a subjetividade e aprendizagem desses sujeitos, acambarcando um total de
cinquenta e um trabalhos. Em contrapartida, outros temas foram abordados com
menor recorréncia, como: criatividade, atendimento familiar, mitos e crencas,
inteligéncia, psicomotricidade, questdes relativas aos professores que atendem esse
alunado, inteligéncia e aspectos afetivos e emocionais, totalizando dezessete
pesquisas.

Em correspondéncia ao segundo eixo - que segue o propoésito de afunilar a
tematica das avaliacGes psicolégicas em AH/S -, nos deparamos com um total de
guatorze trabalhos, em que foram analisados dados como: ano de publicacdo, area
de concentracdo, nivel das pesquisas e referencial metodologico adotado para as
discussBes. Quanto ao nivel dessas pesquisas, doze trabalhos sdo dissertacdes e
apenas dois sdo do nivel de doutoramento. No que tange a area de concentracao
dessas pesquisas, sua maioria € desenvolvida na area da Educacéo, totalizando

nove trabalhos, e apenas cinco foram realizadas na area da Psicologia.
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Assim, quando disponiveis®, adentramos nos trabalhos completos com a
finalidade de aprofundar nossa andlise sobre as tendéncias nas pesquisas
brasileiras que tratam do assunto das avaliagbes das AH/S, e podemos confrontar
gque nenhuma declarou utilizar como referencial tedrico a Psicologia Histérico-
cultural, ou mesmo a Teoria da Subjetividade de Gonzalez Rey (2005a, 2011a,
2012a, 2012b), para discorrer sobre 0 assunto aqui proposto.

Maldaner (1996) publicou a dissertacéo intitulada: O desenho da figura
humana e a identificacdo precoce de superdotacdo. Desenvolvida na area da
Psicologia, a pesquisa em questdo objetivou encontrar um instrumento capaz de
avaliar as AH/S precocemente. Para isso, a autora propde a utlizagdo do
instrumento Teste da Figura Humana como uma opcao, por ser econémico e de facil
aplicagdo. Em contrapartida, Maldaner (1996) faz uma critica a inviabilidade da
Escala de Maturidade Mental Columbia, por ter um elevado custo financeiro e por
estar passando por estudos de adaptacdo, padronizacdo e validacdo para a
populacédo brasileira no momento de sua pesquisa, portanto, ndo estava ao alcance
dos profissionais.

A referida autora nos aponta ainda que a utilizacdo do Teste da Figura
Humana pode ampliar as opc¢des para a avaliacdo das AH/S; a principio tal teste
avalia apenas as habilidades motoras, logo, a autora sugere a utilizacdo em conjunto
do Teste de Inteligéncia Slosson, do qual a época nao havia nenhuma traducéao para
o portugués®. O estudo foi realizado em Porto Alegre, em instituicdes como: creches,
maternais e jardins de infancia; com criancas entre trés anos e seis meses a quatro
anos e onze meses de idade.

Como concluséo da pesquisa, Maldaner (1996) aponta que embora o Teste
da Figura Humana nao possa substituir a Escala Columbia, seria necessario e viavel
dar continuidade as pesquisas de tal instrumento, utilizando-o como um instrumento

de triagem, ou seja, um auxiliar para o momento inicial da avaliacdo psicoldogica.

°As dissertacdes completas de Maldaner (1996), realizada na Pontificia Universidade Catdlica do Rio
Grande do Sul, e de Oliveira (1998) concretizada na Universidade do Estado do Rio de Janeiro, ndo
foram encontradas no banco de teses e dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), ou mesmo, de suas respectivas instituicbes, portanto, nos

limitamos a averiguar somente os resumos disponiveis de tais pesquisas.

® Em consulta ao site da SATEPSI (Sistema de Avaliacdo de Testes Psicoldgicos) observamos que
atualmente, tanto a Escala de Maturidade Mental Columbia, quanto o Teste da Figura Humana (DFH)
possuem um parecer favoravel para sua utilizacdo, sendo ambos os pareceres expedidos em 2003.
Ji o Teste de Inteligéncia de  Slosson ndo consta no referido @ site
(http://mww2.pol.org.br/satepsi/sistema/admin.cfm).
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Outro aspecto levantado pela autora em seus estudos é a falta de recursos e
investimentos em pesquisas na area da psicometria no Brasil. A autora emprega em
seu trabalho a definicdo de AH/S descrita por Renzulli e adotada no Brasil em 1995,
segundo a qual as AH/S se define como a interacdo de trés anéis: envolvimento com
a tarefa, criatividade e capacidade acima da média.

Oliveira (1998) desenvolveu sua pesquisa de cunho qualitativo na area da
Educacdo, empregando a analise de conteddo para compreender e analisar os
dados obtidos no momento empirico. Como conclusdo, a autora nos assinala que os
alunos com AH/S participantes do estudo apontam para a necessidade de
valorizacdo de suas producdes praticas e sociais, € ndo somente das académicas.
Nessa pesquisa, 0s alunos consideram que as avaliagdes psicolégicas normalmente
sdo rigidas e fechadas e pouco permitem a expressdo de todas as suas
potencialidades.

Rocha (2002) utiliza como referencial tedrico a Representagdo Social, e
desenvolve sua dissertacdo na area da Educacdo. A autora discursa sobre o
desperdicio de talentos nas Escolas da Rede Estadual de Ensino do Municipio de
Volta Redonda no Estado do Rio de Janeiro. Como resultados, Rocha (2002) indica
gue os talentos ndo sao identificados. Para alcancar tal conclusdo, a autora utiliza
instrumentos como: entrevistas e questionarios, analisados sob o método da analise
de conteudos.

O trabalho de Araudjo (2011) revela a importancia de estudos que versem
sobre a identificacdo desse alunado. Como inicio desse processo avaliativo a autora
cita a observacdo direta, que serve como uma proposta de atuacdo para que
professores em sala de aula possam encaminhar seus alunos para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Para esta investigacdo, a autora adota a
abordagem qualitativa e quantitativa, situando as diretrizes metodoldgicas da
pesquisa-acdo como norteadoras de seu estudo. Como conclusédo, Araujo (2011)
assinala que a formacao continuada de professores pode alavancar o processo de
identificacdo desse alunado e melhorar as estratégias pedagogicas para atuacao de
professores no processo de avaliacdo de alunos com AH/S.

Com a mesma conclusdo quanto a necessidade da capacitacdo de
professores sobre o tema das AH/S, Martins (2006) declara a importancia e
complexidade da avaliacdo e consequente identificacdo desses sujeitos. A autora

destaca em sua pesquisa de mestrado na area da Educacdo a limitagdo dos
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instrumentos utilizados com essa finalidade e postula a exigéncia da juncdo de
multiplas fontes de informacdo para garantir e assegurar uma avaliacdo que possa
afiancar acertos e economia de tempo e de recursos, propondo a utilizacdo de
instrumentos como: nomeagao por colegas, nomeacao pelo professor e auto
nomeacdo. Martins (2006) aposta em um estudo exploratério, com a utilizacdo de
entrevistas semi-estruturadas e questionarios. Como resultados a autora adverte
gue o instrumento de nomeacao por colegas e professores apresenta resultados
satisfatorios, porém, no caso do instrumento utilizado por professores, sua eficacia
sera garantida somente mediante uma capacitacéo e introducdo ao tema das AH/S.

Em sua dissertacdo desenvolvida na area da Educacéo, Fonseca (2010) faz
menc¢ao a importancia da identificacdo desses alunos para que haja a garantia de
um atendimento especializado voltado para suas necessidades. O objetivo central
de sua pesquisa é identificar alunos do Ensino Médio com AH/S nas éareas
académica e intelectual em uma escola da rede particular de ensino na cidade de
Teresina, no Piaui. A autora busca ainda, caracterizar o perfil desse alunado,
identificando a qualidade das relacdes interpessoais deles com seus colegas,
professores e familia.

No decorrer de seu estudo, Fonseca (2010) identificou seis alunos com
AH/S, os quais participaram de seu estudo, em conjunto com a colaboracdo de seus
respectivos pais e professores. Como instrumentos para sua pesquisa, a autora
elenca: Escala para avaliacdo de caracteristicas comportamentais de alunos com
AH/S de Joseph Renzulli, Teste Raven matrizes coloridas, analise de boletins e
entrevistas semi-estruturadas. Como resultado do perfil desses alunos, Fonseca
(2010) apresenta: curiosidade, lideranca e resolugcdo de problemas, como
caracteristicas desse alunado. Quanto ao relacionamento interpessoal, a autora
constatou que é satisfatorio, e que, a maioria dos alunos sente-se bem no ambiente
escolar.

Moura (2009) apresenta sua dissertacdo que visa investigar a avaliacdo da
aprendizagem realizada por professores nas areas especificas de portugués e
matematica, assim como verificar as estratégias e critérios adotados na elaboracao
dessa avaliacdo. Para seu intento, Moura (2009) procede com uma investigacao
gualitativa, na forma de estudo de caso, com uma amostra composta por quatro
professores que tinham em suas salas de aula alunos com AH/S na cidade de

Fortaleza.
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Como instrumentos da pesquisa, a autora utilizou: a observacdo néo-
participante, entrevistas semi-estruturadas e avaliagdo da aprendizagem de
portugués e matemética. Como conclusdo de seus estudos, a autora nos indica que
a avaliacado da aprendizagem em sala de aula para essa populacdo ainda possui
uma logica classificatoria, que nega as relacbes dindmicas da construcao do
conhecimento, inibindo a criatividade desses alunos. Portanto, Moura (2009) conclui
gue as praticas pedagogicas tradicionais se caracterizam como inadequadas as
necessidades especiais de alunos com AH/S, ja que enfatizam o acumulo de
conteudos e uniformizacao do conhecimento.

Cardoso (2009) apresenta em sua dissertacdo um estudo que objetiva
identificar adolescentes em situacdo de rua que participam do programa social:
Crianca Urgente. Para alcancgar seu objetivo, a autora utilizou como método a
insercdo ecologica, utilizando a analise das historias de vida, caracteristicas
pessoais e fatores de riscos e protecdo ao desenvolvimento desses sujeitos. Os
instrumentos utilizados foram: escalas para avaliagio das -caracteristicas
comportamentais de habilidades superiores de Renzulli-Hartmann, escala de
autoconceito infanto-juvenil, teste de creacion para evaluarla criatividade e
entrevistas semi-estruturadas.

Com a finalizacdo do estudo, Cardoso (2009) constatou que dos quatro
adolescentes avaliados todos apresentam potencial para as AH/S, e que os fatores
de risco e protecdo a que Sao expostos, a situacdo socioecondmica, condi¢cdes de
moradia, relacionamento social, familiar e ambiente escolar interferem prejudicando
o desenvolvimento de suas potencialidades. Desse modo, a autora aponta também
a necessidade de que a avaliacdo para as AH/S nao fique reduzida aos muros da
escola, mas que possa abranger contextos menos favorecidos.

Vieira (2005) e Christofoletti (2012) utilizam a abordagem de Renzulli para
embasar suas pesquisas sobre a avaliacdo desse alunado. Vieira (2005) em sua
tese na area da Educacédo propfe a utilizacdo da teoria dos trés anéis de Renzulli
para a identificacdo de criancas na faixa etaria de quatro a seis anos, conhecidas
como precoces. A autora salienta que a avaliacdo de alunos precoces € um
processo continuo que pode auxiliar no desenvolvimento de propostas e estratégias
de atendimentos futuros. Ja Christofoletti (2012), considera a identificacdo desse
alunado como um dos fatores mais importantes para um programa de atendimento

especializado. Desse modo, com o objetivo de desenvolver um método baseado na



28

proposta de Renzulli, o autor busca em seu estudo minimizar os aspectos subjetivos
nos processos de identificacdo desses sujeitos.

Pereira (2010) apresenta sua pesquisa de mestrado em Psicologia como um
estudo comparativo entre as abordagens tedricas de Renzulli e Guenther e suas
respectivas propostas de avaliacdo desse alunado. Para seguir seu objetivo o autor
investiga vinte e um educadores e 393 (trezentos e noventa e trés) alunos do 5° ano
ao 8° ano do Ensino Fundamental. Como concluséo de seus estudos, Pereira (2010)
aponta que o processo de identificacdo desses alunos por meio de testes identifica
uma parcela reduzida de estudantes e que as nomeacdes realizadas por
professores ainda sao influenciadas por estere6tipos e mitos do senso comum. J&a as
nomeacOes parentais e de seus pares podem apresentar uma alternativa para
identificar o talento desse alunado.

O mesmo autor assinala ainda que as estratégias de identificacdo
privilegiam conteudos reconhecidos academicamente - como a matematica, por
exemplo -, concluindo que o Modelo de Portas Giratorias, proposto por Renzulli,
inclui um maior numero de alunos identificados do que o Sistema de Observacao
Longitudinal de Educadores (SOLE), proposto por Guenther.

Ivo (2012) apresenta sua dissertacdo na area da Psicologia tendo como
objetivo central investigar como a criatividade é avaliada na identificacdo e selecéao
de sujeitos com AH/S. O autor utilizou uma amostragem de dez alunos e empregou
como parametro tedrico para sua pesquisa a abordagem psicanalitica do conceito de
criatividade de Winnicott, concluindo que, embora a criatividade seja um dos
aspectos de destaque nos alunos com AH/S, ela ndo € considerada durante o
momento da avaliacédo destes.

Souza (2011) em sua pesquisa de mestrado em Psicologia procura
identificar os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
AH/S. Baseada na analise da Rede de Significacdes, a autora buscou dentre os
anos de 2005 e 2009 as matriculas desses alunos no Ensino Fundamental e Médio
de escolas publicas de um municipio do interior paulista. Embora Souza (2011) nédo
tenha desenvolvido um trabalho acerca da Avaliacdo Psicoldgica desses sujeitos,
levanta dados quantitativos interessantes quanto a essa populacédo, apontando que,
de um total de 2.323 (dois mil trezentos e vinte e trés) alunos matriculados, apenas

dez alunos foram identificados como superdotados.
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Também desenvolvida na area da Psicologia, a tese de Farias (2012) propbe
a elaboracdo de uma escala de nomeacgéo docente para alunos com AH/S. O estudo
foi dividido em duas etapas, sendo que a primeira incide na busca e comprovagao
de validade do instrumento, e a segunda consiste em procurar evidencias de
precisdo do conteudo da escala proposta. Como conclusdo, Farias (2012) sugere
novos estudos na area da avaliacdo psicolégica para as AH/S, expondo a falta de
instrumentos especificos e ainda indica que a escala elaborada por ela esta pronta
para a utilizacao.

Em linhas gerais, os trabalhos desenvolvidos proporcionam avangos e
reflexdes na area das AH/S em nosso Pais, contudo, igualmente denotam a
necessidade de ampliacdo das discussdes e pesquisas, sobretudo em torno das
bases epistemoldgicas e metodologicas que embasam os trabalhos realizados com
estes sujeitos, assim como a aceleracdo escolar, desenvolvimento psicomotor e
trabalhos que versem sobre aspectos subjetivos desses alunos. Do mesmo modo,
nao nos deparamos com nenhuma pesquisa que envolva a tecnologia como
ferramenta para o aprendizado desses sujeitos, ou discussdes mais profundas sobre
a criatividade.

No que tange a avaliacdo psicoldgica desses alunos, podemos constatar que
trabalhos realizados na area da psicologia ainda séo infimos, o que também denota
as poucas discussdes sobre as avaliacdes psicoldgicas nesse contexto. Ainda como
um aspecto a ser ressaltado, o uso exclusivo de escalas de caracteristicas e
indicadores para a identificacdo desses sujeitos pode consentir um espacgo para
guestionamentos quanto a precisdo e sobre até que ponto tais caracteristicas
sobressaem a uma avaliacdo ampla e bem elaborada, que possa nortear tanto os

atendimentos especializados quanto a familia e a escola desse alunado.

1.3 AESCOLHA DOS SUJEITOS ENVOLVIDOS

Como esse trabalho envolve alunos menores de idade diagnosticados como
sujeitos com AH/S e que participam da proposta de Atendimento Educacional
Especializado no NAAH/S-MS, ele foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisas
com Seres Humanos da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS),

segundo as exigéncias éticas da Resolugdo n® 176/2003 de 12 de dezembro de
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2003, que delibera sobre as pesquisas com seres humanos. Da mesma maneira, por
ser uma pesquisa em que os tramites empiricos ocorreram em uma instituicdo, foi
elaborada uma solicitacdo (Anexo B) a coordenadoria do Centro Estadual de
Educacdo Especial e Inclusiva (CEESPI), em que sao apresentados tanto os
objetivos da pesquisa quanto o seu delineamento e procedimentos. Mediante o aval
da instituicdo e pelo parecer positivo do Comité de Etica (Anexo C), demos
continuidade a construcdo do processo empirico e tedérico desse estudo.

A principio, ponderamos a formacdo de um grupo composto por seis alunos,
na faixa etaria entre quinze e dezessete anos, sendo que desses seis, trés fossem
do sexo feminino e trés do sexo masculino, tendo ainda como critério de inclusao os
alunos que frequentassem as oficinas do NAAH/S-MS e que, portanto, ja tivessem
passado por uma avaliagcédo psicolégica e sido diagnosticados como superdotados.
Como forma de assegurar a qualidade das informacbes e evitar quaisquer
constrangimentos, delineamos como critério de exclusdo os alunos que tivessem
sido avaliados por esta pesquisadora.

A escolha dos possiveis participantes da pesquisa teve inicio com 0 acesso
a lista de alunos matriculados nas Oficinas de Enriquecimento do NAAH/S-MS. A
partir dai observamos a idade de cada aluno matriculado e frequente, desses, foram
escolhidos nove alunos, sendo cinco do sexo masculino e quatro do sexo feminino.
Assim, levando em consideracdo o que Gonzéalez Rey (2011a) nos adverte quanto a
participacdo interessada e envolvida de cada um na pesquisa, N0SSO primeiro
contato com estes alunos ocorreu durante as oficinas de arte, pesquisa e linguagem
no NAAH/S-MS, entre o periodo matutino e vespertino.

Estes alunos foram abordados pela pesquisadora, e 0 convite para participar
do estudo foi estendido aos nove sujeitos. Neste contato inicial com os
adolescentes, expomos 0s objetivos da pesquisa e como esta se configuraria: 0s
encontros em grupo e individuais, 0s instrumentos a serem utilizados e o0s
documentos em que seriam necessarias as assinaturas de seus responsaveis legais
para que participassem. Na sequéncia, o numero do telefone da pesquisadora foi
entregue a cada aluno, para que apds conversarem com seus responsaveis sobre o
convite, entrassem em contato.

Houve interesse por parte de todos, mas por conta da data estabelecida
para o primeiro encontro muitos ndo poderiam comparecer, jA que propomos o inicio

para o periodo de férias escolares e a maioria ndo estaria na cidade. Nesse sentido,
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a data estipulada para o inicio dos encontros acabou se configurando como um
critério de excluséo aos interessados em participar do estudo.

Assim, dos nove alunos interessados, seis poderiam participar, e foram
agendados 0s encontros com seus responsaveis para a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A) e do Termo de Assentimento
(Apéndice B), assinado pelos préprios alunos, todos estudantes de Escolas
Estaduais na cidade de Campo Grande — MS. Durante este encontro procuramos
esclarecer quaisquer diavidas quanto aos instrumentos ou procedimentos adotados

no estudo.

1.4 OS PROCEDIMENTOS DA PESQUISA EMPIRICA

Com todos os documentos assinados e duvidas esclarecidas, iniciamos 0s
contatos telefénicos com cada participante para agendar nosso primeiro encontro,
realizado no dia 11 de julho de 2014 em uma das salas do NAAH/S — MS, durante o
periodo matutino. A principio, nos organizamos para que houvesse apenas um
encontro em grupo, no entanto, dois alunos ndo compareceram no primeiro
encontro, e o restante do grupo sugeriu que ndo avangdssemos tanto nas
discussbes e aguardassemos a presenca dos outros. Desse modo, apés a breve
conversa inicial que tivemos, foi sugerido que seguissem com o0 preenchimento da
ficha de identificacdo (Apéndice C) e com a atividade completamento de frases
(Apéndice D), proposta aceita por todos. Nesse interim, foi feito o contato telefénico
com os alunos que ndo compareceram, no entanto, apos algumas tentativas sem
retorno preferimos nao insistir, para ndo cercear a participacao envolvida destes.

Destacamos que, durante o primeiro encontro, 0s participantes propuseram
a criacdo de um grupo no Facebook, onde data e hora do segundo encontro fossem
cordatas em conjunto. No dia 26 de julho de 2014, durante o periodo matutino, foi
agendado o segundo encontro, porém, os alunos que ndo compareceram no
primeiro encontro continuaram ausentes, e decidimos juntos, seguir com a pesquisa,
com o grupo formado por quatro alunos, sendo dois do sexo masculino e dois do

sexo feminino’, e a pesquisadora.

" A apresentacdo detalhada de cada suijeito-participante desse estudo, assim como as anélises e
novas zonas de sentido construidas ao logo da pesquisa se encontram no quinto capitulo.
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A partir dos encontros em grupo e suas transcri¢coes e, na tentativa de tornar
0 momento da conversacgdo individual mais singular possivel, construimos um roteiro
individual para cada aluno em conformidade com o que cada um trouxe nos dois
encontros em grupo, no completamento de frases e na ficha de identificacdo. O
encontro individual foi agendado com cada aluno separadamente e em
conformidade com a disponibilidade de cada um. Todos 0s encontros em grupo e 0s
encontros individuais foram gravados em um gravador digital de voz e foram

realizados nas dependéncias do NAAHS-MS.

1.5 OS FACILITADORES DA INFORMACAO

Tendo em vista que 0 processo de pesquisa esta imerso em uma dada
realidade objetiva, social e histérica, somando ainda, a concepcao de que dentre 0s
sujeitos da pesquisa esta imbricada também a subjetividade e reflexdo constante do
pesquisador, a pesquisa que tem por base os pressupostos da epistemologia
gualitativa estad sujeita ao movimento e analise da qualidade das informacdes
construidas durante esta trajetéria. Assim, “o instrumento € uma ferramenta
interativa, ndo uma via objetiva geradora de resultados capazes de refletir
diretamente a natureza do estudado independentemente do pesquisador”
(GONZALEZ REY, 2011a, p.80). Portanto, os instrumentos sobre os quais a
proposta desta pesquisa recai, acabam por tomar a proporcdo de provocadores,
facilitadores da comunicacgéo e indutores (GONZALEZ REY, 2011a, 2012a).

Especificamente ao objetivo que esta pesquisa se propde a trabalhar - os
sentidos subjetivos dos sujeitos com AH/S sobre a avaliagcdo psicolégica - os
indutores da informacéo foram utilizados para dar uma ampla expressividade a estes

sujeitos. E o que Gonzalez Rey (2012a) nos coloca ao afirmar que:

Os instrumentos representam meios que devem envolver as pessoas
emocionalmente, o que facilitara a expressao de sentidos subjetivos.
Assim, uma das fungbes importantes de um instrumento sera
descentrar o sujeito do lugar em que ele nos fala, fato esse que pode
levar a uma rotina que rompa a tensao necessaria que implica a
producdo de sentidos subjetivos. (GONZALEZ REY, 2012a, p.43).
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Assim, em consonancia com Gonzalez Rey (201l1a, 2012a), partimos da
premissa de que o0s sujeitos podem se expressar de diversas formas e em diferentes
espacos sociais, e que a escolha e confecgcado dos instrumentos poderdo abarcar
determinadas experiéncias. Logo, optamos por adequar e eleger instrumentos
variados que possibilitam apreender este movimento para compreendermos melhor
0S sujeitos pesquisados. Por conseguinte, ao elencarmos mais de um instrumento,
preciso estar atentos a relagdo intrinseca entre eles, ao sentido de
complementariedade que eles apresentam, para que haja uma compreensdo da
totalidade deste sujeito, com o intuito de superar a contundente ordem fragmentéria

ou as compreensdes parciais dos sujeitos na pesquisa.

A subjetividade é um sistema complexo, e, como tal, suas diferentes
formas de expressao no sujeito e nos diferentes espacos sociais sédo
sempre portadoras de sentidos subjetivos gerais do sistema que
estdo além do evento vivido, o do contexto em que se centra a
representagdo consciente do sujeito em suas agbes concretas.
(GONZALEZ REY, 2012a, p. 126).

Para tanto, nessa pesquisa, como forma de organizar melhor o processo
empirico, decompomos os indutores das informa¢gdes em dois momentos: o primeiro
se configura como grupal, e o segundo como individual. Contudo, advertimos que
em ambos a dindmica conversacional se faz presente, e que foram pensados de
maneira que se complementem e facam sentido somente quando analisados em
conjunto e em conformidade com a logica configuracional a qual esta pesquisa

pertence. Procuramos clarificar melhor esse objetivo nas linhas que se seguem.

1.5.1 Indutor grupal

Os encontros em grupo foram pautados em consonancia com as
configuracbes de grupo propostas por Gonzalez Rey (2011a) e seguindo o0s
preceitos de grupo focal, “que nos permite observar uma quantidade muito maior de
interacdo entre os participantes a respeito de um tépico, em um limitado intervalo de
tempo, podendo o pesquisador direcionar e focalizar o tema da pesquisa” (GUI,
2003, p. 141).

Barbour (2009) salienta que, sob os aspectos de um grupo focal, o papel do
pesquisador é de um provocador das tematicas a serem inicialmente levantadas, de

modo que, passe a facilitar a integracao entre os sujeitos participantes. A autora nos
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aponta também a importancia de um planejamento para esses encontros em grupo e

nos recorda de alguns pontos, como:

O desenvolvimento de um guia de tépicos (roteiro) e a selecédo de
materiais de estimulo que incentiva a interacdo, assim como, as
decisdes feitas em relacdo a composi¢do do grupo, para garantir que
0s participantes tenham o suficiente em comum entre si, de modo
que a discussdao pareca apropriada, mas que apresentem
experiéncias ou perspectivas variadas o bastante para que ocorra
algum debate ou diferengas de opinido. (BARBOUR, 2009, p. 21).

Sob estes principios, em um primeiro momento, o grupo foi constituido com
base nas semelhancas que o trouxeram ao NAAH/S-MS - j& que todos os alunos
foram identificados como superdotados -, porém, este também foi um momento em
gue puderam expressar suas singularidades, assim como a maneira com que se
relacionam em outros espacos, como a familia, escola e entre amigos.

Os encontros em grupo também se tornaram um espaco para confrontar
ideias e perspectivas diferentes sobre as AH/S, portanto, foram momentos em que
novas construcbes sobre o tema foram surgindo. Desta maneira, baseados na
técnica de sistemas conversacionais, 0 pesquisador também se faz participante,
tendo em vista que este € um momento de reflexdo coletiva, de formacao e
compreensao da subjetividade grupal, de formacao de vinculos, e de expresséo das

diversidades que os comp8em enquanto um grupo heterogéneo.

A conversacdo espontdnea em que também cresce a intimidade
entre 0s sujeitos participantes cria uma atmosfera natural,
humanizada, que estimula a participacdo e leva a uma teia de
relacdo que se aproxima a trama das relacdes em que o sujeito se
expressa em sua vida cotidiana. (GONZALEZ REY, 2012a, p.87).

A proposta da conversacao requer um carater ativo dos participantes e o
envolvimento de todos, demarcando a caracteristica processual da pesquisa

enquanto relacéo e constru¢cdo de novos conhecimentos.

As conversagfes geram uma co-responsabilidade devido a cada um
dos participantes se sentirem sujeitos do processo, facilitando a
expressao de casa um por meio de suas necessidades e interesses.
[...] nesse processo, tanto 0s sujeitos pesquisados como o
pesquisador integram suas experiéncias, suas duavidas e suas
tensdes, em um processo que facilita o emergir de sentidos
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subjetivos no curso das conversacbes. (GONZALEZ REY, 2011la,
p.46).

Como forma de nortear nossas a¢cdes nos momentos grupais e proporcionar
uma aproximacéo dos sujeitos pesquisados entre si, assim como da pesquisadora
entre 0s sujeitos da pesquisa, utiizamos um breve roteiro (Apéndice E) das
teméaticas a serem levantadas em grupo que, tendo como base o0s sistemas
conversacionais, visavam, dentre outros pontos, suscitar os temas que objetivam

este estudo. Contudo, conforme afirma Gonzalez Rey (2011a):

A trama de dialogos no curso da pesquisa adquire uma organizagéo
propria, em que 0s participantes se convertem em sujeitos ativos que
ndo s6 respondem as perguntas formuladas pelo pesquisador, mas
constroem suas proprias perguntas e reflexdes. (GONZALEZ REY,
2011a, p. 85-86).

Assim, destacamos que, seguindo o fluxo dinamico das discussfes, muitas
vezes o0 roteiro foi abandonado para atendermos a demanda de tematicas
levantadas pelo grupo, o que trouxe a tona a caracteristica vivida e processual da

pesquisa.

1.5.2 Indutores individuais

1.5.2.1 Completamento de frases

Um dos facilitadores individuais utilizado na pesquisa foi o Completamento
de frases, que consiste hum conjunto de setenta fragmentos indutores que foram
completados pelos sujeitos-participantes. Nele, 0s sujeitos podem expressar
diversos assuntos, “permitindo a expressao de sentidos subjetivos diferenciados em
areas e aspectos muito distintos da vida das pessoas; isto constitui um dos pontos
fortes de sua utilidade na pesquisa” (GONZALEZ REY, 2012a, p.57).

Tal instrumento também foi elaborado em conformidade com os objetivos
dessa pesquisa, visando a expressdo dinamica dos sentidos subjetivos de cada
participante sobre a tematica estudada. Entretanto, vale pronunciar que este
facilitador tem como objetivo mesclar indutores diretos, indiretos e aparentemente

nao relevantes no contexto geral das informagdes cedidas. Assim, se organizam por
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agrupamentos de temas gerais com sentido explicito ou implicitos expostos de
maneira flexivel e sem uma ordem relevante, com o intuito primeiro de “produzir
significados, os quais se integrardo a outros trechos de tal processo” (GONZALEZ
REY, 2012a, p.141).

Os indutores implicitos deste facilitador intentam provocar as expressées

sobre a tematica de maneira indireta. Indicamos como exemplo:

Eu sou...
Na escola...

Meus estudos...

Ja como indutores explicitos, elaboramos fragmentos que objetivassem
acessar os temas adjacentes as AH/S de maneira direta e intencional, como por

exemplo:

As AH/S...
Ser Superdotado...
No NAAH/S...

Ser avaliado...

No que concerne aos indutores nao relevantes, apontamos que sua
elaboracdo e pertinéncia estdo na busca do sentido de totalidade da tematica
proposta e, assim como o facilitador como um todo, s6 podera fazer sentido quando
houver uma sintese interpretativa e contextualizada das informac¢des e articulacéo

com os outros facilitadores utilizados. Portanto, indicamos como exemplo:

Necessito...
Detesto...

Sempre que posso...

Como exposto anteriormente, os fragmentos estimulam o0s sujeitos
pesquisados a escrevem sobre temas variados e também sobre a proposta da

pesquisa em questdo, assim, permitem a producdo de indicadores de sentidos
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subjetivos, ocasionando ao pesquisador a elaboracdo configuracional e a sintese

interpretativa das informacgdes.

1.5.2.2 Dinamica conversacional individual

A conversacao individual segundo a perspectiva da epistemologia qualitativa
também possui um carater aberto. Aqui, o encontro foi individual, entre o
pesquisador e 0 sujeito participante da pesquisa, surgindo como forma de
proporcionar um espacgo mais intimo e seguro para 0 sujeito que ndo seja 0 grupo,

gue pode provocar inibicdes ou limitagdes na expressao.

A entrevista, na pesquisa qualitativa, tem sempre o proposito de
converter-se em um dialogo, em cujo curso as informacdes
aparecem na complexa trama em que 0 sujeito as experimenta em
seu mundo real. Surgem inumeraveis elementos de sentido, sobre os
gquais o pesquisador nem sequer havia pensado, que se convertem
em elementos importantes do conhecimento e enrigueceram o
problema inicial planejado de forma unilateral nos termos do
pesquisador. (GONZALEZ REY, 2011a, p. 89).

Como ja mencionado, a partir dos encontros em grupo, buscamos delinear
um roteiro pessoal para cada integrante (Apéndices F, G, H, 1), em que pudessem
ser aprofundados pontos ja levantados nos encontros em grupo e no completamento
de frases, mas sempre tendo o proposito de uma configuracédo dialégica, com o
intuito de levantar novas informacdes, aproximar-se dos sujeitos participantes e

compreender de maneira contextualizada a singularidade de cada um.

1.6 ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

Indicamos que ao tratarmos de AH/S e avaliacdo psicologica estamos
igualmente tratando de inteligéncia humana, logo, as trés tematicas estdo
imbricadas e historicamente articuladas, por conseguinte, neste trabalho, estdo
advertidamente separadas para uma melhor exposicdo do que queremos discutir.

Fora esse momento introdutério, este trabalho estd composto por mais
guatro capitulos, sendo que, no capitulo dois, intitulado como: A Teoria da

Subijetividade de Gonzalez Rey, expomos 0s aspectos tedricos que sustentam esta
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pesquisa, evidenciando a perspectiva da epistemologia qualitativa de Gonzélez Rey
(2005a, 2005b, 2007, 2011a, 2011b, 2012a, 2012b), assim como suas categorias:
sujeito e subjetividade, e seus desdobramentos: subjetividade individual,
subjetividade social, sentidos subjetivos e configuracdo subjetiva. Fechamos este
capitulo com uma breve discussdo sobre o papel do pesquisador na epistemologia
gualitativa.

No capitulo trés, denominado: Desvelando as Altas
Habilidades/Superdotacdo, contextualizamos a trajetéria histérica do tema no Brasil,
com uma interface com os dispositivos legais que norteiam tanto as problematicas
relativas & nomenclatura e seus conceitos, quanto o atendimento especializado e a
avaliacdo desta populacdo. Também buscamos discutir sobre o conceito de
inteligéncia enquanto constructo imbricado na compreensdo das Altas
Habilidades/Superdotacéo, neste sentido, delineamos nossa discussdo de modo a
confrontar as concepgdes de inatismo, comumente apregoadas ao conceito de
inteligéncia humana e expomos a inteligéncia enquanto uma construcao historia e
social, coadunando as ideias de Vigotski sobre o tema.

O capitulo quatro, sob o titulo: Repensando a avaliacdo psicologica, nos
atemos em discorrer sobre a avaliacdo psicologica e sua contribuicdo para a
construcdo da Psicologia enquanto ciéncia no Brasil e seus desafios
contemporaneos no que tange a sua qualidade enquanto praxis. Para este fim,
foram construidas algumas proposicbes da Psicologia Historico-cultural sobre a
problematica em questao.

No capitulo cinco, nomeado como: Analises e construcdes de novas zonas
de sentido nos apreendemos em conceituar - sob o prisma da epistemologia
gualitativa de Gonzalez Rey (2005a, 201la) -, as diferencas entre dados e
indicadores, bem como apresentar os sentidos subjetivos e as configuracdes

subjetivas construidas e analisadas ao longo desse estudo.



39

2 A TEORIA DA SUBJETIVIDADE DE GONZALEZ REY

Los que hacen de la objetividad una religiéon, mienten.
Ellos no quieren ser objetivos, mentira: quieren ser objetos, para
salvarse del dolor humano.

Eduardo Galeano - Celebracion de la subjetividad.

Nesse capitulo, nos deteremos em expor alguns aspectos teoricos que
sustentam esta pesquisa. Evidenciaremos a perspectiva da epistemologia
gualitativa, sob a qual nos apoiamos, assim como, suas categorias: sujeito e
subjetividade, e seus desdobramentos: subjetividade individual, subjetividade social,
sentidos subjetivos e configuracgéo subjetiva. E importante destacar neste momento
introdutodrio que tais categorias foram seccionadas para melhor organizacéo didatica
desse trabalho, mas que em sua concepcao original todas estdo dinamicamente
interigadas e possuem um sentido de complementaridade, recursividade e
inteligibilidade na formacdo do pensamento tedrico aqui exposto. Por fim,
fecharemos este capitulo com uma breve discussédo sobre o papel do pesquisador

na epistemologia qualitativa.

2.1 A EPISTEMOLOGIA QUALITATIVA

Historicamente o tema da subjetividade se tornou marginalizado no meio
cientifico por ficar excluso aos estudos recorrentes (GONZALEZ REY, 2004b,
2005a, 2005b, 2011a, 2011b, 2012a, 2012b; NEUBERN, 2005; MOLON, 2011), por
nao corresponder aos ditames da visdo dominante de como fazer ciéncia, em que, a
linearidade, o acumulo de dados, os instrumentos baseados no estimulo-resposta e
a propria exigéncia de neutralidade do pesquisador se tornaram indicacfes a priori
para qualquer dito rigor metodolégico.

Somado a estes fatores, a questdo da subjetividade esteve envolta em
mentalismos e idealismos filosoficos, o0 que acabou por dificultar qualquer (re)
conhecimento e validacao cientifica da tematica da subjetividade, por consequéncia,

também do sujeito, em Psicologia. E ainda, afastando-se da filosofia, a Psicologia
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acabou por ceder espaco para o estritamente mensuravel, observavel e controlavel,
assim, “[...] a subjetividade conforma-se enquanto interioridade ndo dizivel e nao
acessivel, e o sujeito, somente enquanto interioridade observavel, comportamento”
(MOLON, 2011, p.17).

Neste sentido, a subjetividade foi por vezes tratada como insurgéncia
interna, e ao longo dos anos encarada como um mero produto do social que a cerca,
vista como uma contingéncia, um arcabouco que contém reflexos das
determinacdes externas; e, como consequéncia deste pensamento dicotomizado ha
também uma cisdo, uma extrusdo na compreensao e visdo do sujeito.

Este sujeito cindido emerge no bojo de uma Psicologia também cindida, que
enfrenta contradi¢des: por um lado, busca a aprovacao de um modelo hegeménico e
dominante de fazer e conceber o que é ciéncia, em que a pesquisa sobre a
subjetividade deve reverenciar a imperiosa producédo de um conhecimento livre de
juizos de valor e emocgdes; e por outro lado, uma Psicologia que acena ao apelo de
um retorno do sujeito e da subjetividade como tematica central. E o que Neubern

(2005) nos indica ao elucidar que a Psicologia surge

[...] de certo modo, repartida entre os eixos do paradigma, a
psicologia parece receber a missdo de um esfor¢o sobre humano
para o cumprimento de fazer ciéncia, como a filha problematica que
deveria apresentar melhor desempenho escolar que as ciéncias da
natureza, e que deveria demonstrar de vez sua regeneracdo que
jamais ocorreria. (NEUBERN, 2005, p. 57-58).

Em paralelo a isso, o instrumentalismo nas pesquisas, a antropometria e 0s
métodos estatisticos assolavam o meio cientifico, impactando a propria construgao
do conhecimento psicoldgico, ocasionando uma tendéncia generalizante do uso da
quantificacdo na psicologia, o que “conduziu a uma compreensao do individuo como
elemento padronizado em dimensdes que somente variavam quantitativamente de
um individuo a outro” (GONZALEZ REY, 2005a, p. 9).

Ao massificar os individuos, a Psicologia eliminou de suas pesquisas a
singularidade (GONZALEZ REY, 2005a), dando espaco ao metodologismo em
diversas areas da Psicologia aplicada, reforcando o desenvolvimento de uma
Psicologia fragmentada, em que o sujeito, por sua vez, é a fonte de erro que deveria
ser eliminada. Sob este foco de analise, o conhecimento psicolégico constitui-se

marcado por dicotomias irreconcilidveis e dualismos excludentes entre mente e
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corpo, cognigcao e emogao, exclusao e incluséo, interno e externo, objetividade e
subjetividade.

A proposta de uma pesquisa qualitativa em ciéncias humanas vai ao
encontro da tentativa de superacdo dessas dicotomias, no entanto, esta € uma
caminhada tortuosa, em que o empirismo e o positivismo continuam arraigados no
cerne da construgdo do conhecimento cientifico (GONZALEZ REY, 2005a, 2005b,
2012b). Em se tratando da pesquisa em Psicologia, Gonzalez Rey (2011a) nos
aponta que o termo qualitativo tem sido empregado como uma alternativa de burlar o
modelo positivista, se expressando, sobretudo, na énfase dada a utilizacdo
instrumental nas pesquisas.

Gonzélez Rey (2012a) destaca ainda, que muitas pesquisas em ciéncias
humanas e sociais acabaram fragmentadas, jA que o percurso epistemoldgico
propunha algo que o método n&do poderia alcancar, ou vice-versa; situacdo que
acaba por fazer perdurar os aspectos essenciais do positivismo e do empirismo na
construcédo do conhecimento, pendendo para o que de fato o autor aponta como a
necessidade de uma revisdo e reflexdo epistemoldgica, que vai de encontro ao
descolamento recorrente nas pesquisas qualitativas, refletindo ainda, a recorrente

dicotomia entre teoria e pesquisa.

O desenvolvimento de uma posicdo reflexiva, que nos permita
fundamentar e interrogar os principios metodoldgicos, identificando
seus limites e possibilidades, coloca-nos de fato diante da
necessidade de abrir uma discussdo epistemologica que nos
possibilite transitar, com consciéncia teérica, no interior dos limites e
das contradi¢cdes da pesquisa cientifica. Isso nos leva a romper com
a consciéncia tranquila e passiva com a qual muitos pesquisadores
se orientam no campo da pesquisa, apoiados no principio de que
pesquisar é aplicar uma sequencia de instrumentos cuja informacéo
se organiza, por sua vez, em uma série de procedimentos
estatisticos sem precisar produzir uma soé ideia. (GONZALEZ REY,
2012a, p.3).

A sugestdo do autor é de um confronto tedrico e epistemoldgico que possa
permitir encarar o conhecimento enquanto construcdo néo linear e inacabada por
sua condicdo de processo, portanto, em constante movimento e que pode gerar
novas zonas de sentido. A proposta de Gonzalez Rey (2012a) sobre uma
epistemologia qualitativa estd na contramao da dicotomia entre teoria e pesquisa.

Sob este enfoque, é possivel “[...] satisfazer as exigéncias epistemoldgicas inerentes
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ao estudo da subjetividade como parte constitutiva do individuo e das diferentes
formas de organizagéo social” (GONZALEZ REY, 2011a, p. 28).

Assim, mediante um curso progressivo e aberto, esse tipo de pesquisa torna
0 qualitativo relevante em sua compreensao e acepcdo epistemolégica e nao
apenas metodolégica (GONZALEZ REY, 2011a, 2012a). Desse modo, o autor afirma
que, definiu “[...] a epistemologia qualitativa com a pretensdo de desenvolver um
conjunto de principios alternativos que fundamentem uma nova ordem
epistemoldgica para o desenvolvimento do pensamento psicolégico” (GONZALEZ
REY, 2005a, p. 266).

A pesquisa entdo, sob esta perspectiva, constréi 0 conhecimento e segue
alguns principios (GONZALEZ REY, 2005a, 2012a) que demarcam um caminho
percorrido, pois, possui um carater construtivo-interpretativo, uma vez que o
conhecimento é um processo permeado por um contexto histérico, social e cultural,
portanto, ndo se caracteriza como algo linear, anacronico ou cerradamente
conclusivo, ja que sumariamente a pesquisa ndo esgota um tema, mas possibilita a

abertura de novos sentidos e compreenséo do sujeito e da sociedade.

Quando afirmamos o carater construtivo-interpretativo  do
conhecimento, desejamos enfatizar que 0 conhecimento € uma
construcdo, uma producdo humana, e nao algo que esta pronto para
conhecer uma realidade ordenada de acordo com categorias
universais do conhecimento. [...] O conhecimento legitima-se na sua
continuidade e na sua capacidade de gerar novas zonas de
inteligibilidade acerca do que é estudado e de articular essas zonas
em modelos cada vez mais Uteis para a producdo de novos
conhecimentos. (GONZALEZ REY, 2012a, p. 6).

O carater construtivo-interpretativo das informacfes na pesquisa estd em
disparidade com a logica indutiva, diferenciando qualitativamente o estudo da
subjetividade enquanto sistema e fluxo dinamico. Outro principio importante da
epistemologia qualitativa € o carater dialégico na producdo do conhecimento, em
gue a relacao pesquisador-pesquisado e a relacao entre os sujeitos pesquisados (no
caso de um trabalho grupal) caracterizam momentos fundantes para a construcao
deste conhecimento. O momento da pesquisa torna-se, entdo, um espaco legitimo
para a abertura permanente de producdo de informacédo, estando o pesquisador de

maneira responsiva travando um dialogo constante entre teoria e método.
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Da mesma forma, a significacdo da singularidade, ou seja, a legitimacéo do
singular como produgdo de conhecimento cientifico também se constitui um
importante ponto, pois busca avangar e dar uma importancia diferenciada ao sujeito
pesquisado e aos seus conteudos, diferentemente da premissa puramente empirica,
em que o acumulo de dados e o resultado final sobressaem ao sujeito em si. Dessa
maneira, ha uma constante implicacdo do valor tedrico da subjetividade em
pesquisa.

Como pesquisador, Gonzalez Rey (2005a, 2005b, 2007, 201l1a, 2011b,
2012a, 2012b) vislumbra a subjetividade enquanto condicéo ontolégica®, no sentido
de compreender o ser humano de forma contextualizada, ndo enquanto ser que €
influenciado pelo meio ou que simplesmente interage com este, mas enquanto ser
gue supera a dicotomia sujeito e sociedade. Assim, o autor nos conduz a trés
importantes reflexdes para apreender a subjetividade enquanto constru¢cao definitiva
do conhecimento (GONZALEZ REY, 2005b). Primeiramente, aponta a necessidade
de rever a usual analogia da psique enquanto entidade estatica, individualista e
universal, e ainda, desprendé-la de uma visdo reducionista de sociologizacao
simbdlica.

O segundo aspecto a ser reconsiderado seria sancionar a psique da
recorrente relacdo causal de externo e interno, em que qualquer influéncia externa
depreende de uma determinada expressdo psicolégica, ao passo que, 0S
acontecimentos histéricos e sociais estdo imbricados aos recursos subjetivos que
cada sujeito possui, ampliando os espacos para novas zonas de sentido peculiares a
cada sujeito.

Ao compreender a subjetividade enquanto expressdo dos espacos sociais e
institucionais, ela influencia diretamente na construcdo do conhecimento psicoldgico.
Assim, o terceiro e ultimo aspecto apontado pelo autor, requer uma profunda
reflexdo por parte do psicélogo, que diante de uma psicologia fragmentada também

atua de maneira fragmentada. Para Gonzalez Rey (2005b) “a subjetividade é uma

® Gonzalez Rey (2005a, 2012b) ao assumir uma posic&o ontolégica frente & subjetividade, nos lembra
que, diferentemente da metafisica — que define o ontol6gico como a esséncia universal do ser -, ele
adota o termo para indicar uma especificidade qualitativa da subjetividade, abandona a concepcao de
subjetividade enquanto substancia individual e intrapsiquica, e outorga a concepcao de subjetividade
presente em todos o0s processos e espagcos humanos, portanto, também construtora de
conhecimento. Assim, assevera que: “O emprego da palavra ontologia aqui se refere a existéncia do
fendbmeno psiquico em sua especificidade ao registro da psigue como forma de realidade
qualitativamente diferente de outras formas de realidade, e ndo conceito de esséncia Ultima do
fendmeno, que esta muito arraigado na légica racionalista’ (GONZALEZ REY, 2005a, p.74).
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definicdo ontolégica que permeia todas as atividades humanas, sendo objeto de
todas as areas da psicologia” (GONZALEZ REY, 2005b, p.42). Assim, ele alvitra a
concepcao de uma psicologia enquanto sistema complexo e intradisciplinar, que
pressupde um avanco das limitacbes na construcdo do conhecimento psicoldgico,
sugerindo uma integridade dos objetos de conhecimento da mesma.

Com relagéo ao exposto acima, Vigotski (2004) sinaliza que, mediante esta
fragmentacdo - entre psicologias explicativas e descritivas - no decorrer do
desenvolvimento da ciéncia psicologica, essas correntes do pensamento e
conhecimento psicolégico acabam por ser autbnomas e diametralmente opostas
entre si, logo, carregadas do pensamento causal da doutrina cartesiana. Ele
assevera que “[...] a partir desse aspecto, o problema da causalidade se torna a
pedra angular de toda a crise psicoldgica™® (VIGOTSKI, 2004, p.174, traducdo
nossa).

Ao tomar a causalidade como sentido de pedra angular, ou seja, como algo
fundante e capaz de alicercar o conhecimento, Vigotski (1996) nos adverte quanto
ao que ele mesmo denominou de a crise da psicologia, reiterando que “para
gualquer ciéncia chega, mais cedo ou mais tarde, o0 momento em que deve ter
consciéncia de si mesma como um conjunto, compreender seus métodos e trasladar
a atencdo dos atos e fendbmenos aos conceitos que utiliza” (VIGOTSKI, 1996,
p.229). E manifesto, aqui, o reclame a uma exposicdo e a necessidade de uma
metacritica tedrica e metodoldgica para a psicologia. O autor indica uma psicologia
geral, solidificada no arcabouco tedrico marxista, em que “a dialética abarca a
natureza, o pensamento, a historia: é a ciéncia em geral, universal ao maximo. Essa
teoria do marxismo psicolégico ou dialética da psicologia € o que eu considero
psicologia geral” (VIGOTSKI, 1996, p.393).

Diante de toda discusséo articulada por Gonzalez Rey (2005a, 2005b, 2007,
2011a, 2011b, 2012a, 2012b), e quanto a sua acepcdo de uma proposta
epistemoldgica que abarque uma congruéncia entre método e epistemologia, o autor
destaca, a psicologia soviética como precursora do pensamento materialista
dialético, porém, ndo temos como ndo nos ater a linha de pensamento que opde a
trajetéria tedérica de Gonzélez Rey (2012b) sobre a tematica da subjetividade: o

desenvolvimento da teoria da atividade de Leontiev (1981).

%[...] desde ese aspecto, el problema de la causalidad se torna la piedra angular de toda la crisis
psicologica (VIGOTSKI, 2004, p. 174).
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Ao tratarmos deste conteddo exposto como oposicdo, € preciso também
pontuar que dentre avancos, rupturas, desdobramentos, contradi¢cdes, e oposicoes,
também se constréi o conhecimento; a oposi¢cao aqui assinalada, é vista como uma
superacdo que, ndo anula sobremaneira, ou mesmo, torna inexistente todo o
conhecimento construido até entdo, pois, como ja ponderava Vigotski (1996),
“‘devemos nos considerar unidos e relacionados com o que € anterior a nés, porque
inclusive quando estamos negando estamos nos apoiando nele” (p.405).

Para tanto, é interessante observar a maneira com que Gonzélez Rey
(2012b) explana sobre as colocacdes de Leontiev (1981) e a respeito do percurso da
subjetividade no seio da psicologia soviética de seu tempo. Gonzalez Rey (2012b)
considera que, muito embora os estudos de Leontiev (1981) e Vigotski (1996, 1997,
2000, 2006) se encontrem em alguns momentos e tenham sido consideradas como
continuidade uma da outra, ambas apresentam pontos divergentes. Dentre estes,
Gonzalez Rey (2012b) distingue a énfase dada por Leontiev (1981) ao carater
objetal da atividade, que contribui para uma concepcao de materialidade concreta da
psique, com destaque na busca da objetividade, como se a psique adquirisse um
carater material ao se “substancializar no objeto” (GONZALEZ REY, 2012b, p. 167).

Todavia, esta situacdo se afasta do desenvolvimento intelectual de Vigotski
(2008), que ja ao fim de sua vida buscava avancar em uma concepc¢ao integradora
do homem que expressasse algo que estivesse além da relagao direta “entre o signo
e a realidade, assim como, a relagdo direta entre o signo e o objeto” (GONZALEZ
REY, 2012b, p. 167). Assim, se desenvolvia no cerne da psicologia soviética uma
supergeneralizacdo da categoria atividade, tornando esta relevante para a
compreensao de todas as nuances humanas, “os conceitos de operacao, ato, objeto
e atividade tornaram-se universais para a explicacdo de qualquer tema na
psicologia” (GONZALEZ REY, 2012b, p. 174), tornando o espaco para uma
compreensdao mais aprofundada da psique humana distante perante as
determinacdes sociais e historicas da época.

Portanto, a psique era apresentada superficialmente como uma imagem, um
reflexo do mundo externo, uma interiorizacdo que despersonaliza o0 sujeito enquanto
ativo em suas praticas sociais; sujeito que em nenhum momento atua sobre as
situacles cotidianas, que ndo expressa sua singularidade ou mesmo proporciona
qualquer alteracdo qualitativa sobre a realidade. Desse modo, Gonzélez Rey

(2012b) conclui que, para Leontiev (1981), de uma maneira bem ampla, “a atividade
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interna e externa tém uma mesma estrutura, e iSso € 0 que se justifica com a
interiorizacdo. [...] Essa é a unica forma em que se pode resolver a dicotomia
mecanicista externo-interno dentro desses limites tedricos” (GONZALEZ REY,
2012b, p.181), elevando em primeiro plano a atividade humana como orientadora e
responsavel pelo desenvolvimento interno do homem.

Gonzalez Rey (2012b) nos aponta também que, como consequéncia dessa
generalizacdo objetal da atividade, a psicologia soviética se ateve por muito tempo
na compreensdao reducionista dos processos subjetivos enquanto caréater
intrapsicoldgico solidificando, portanto, a dicotomia entre interno e externo, na qual o
sujeito ficaria a mercé de processos mentais, que se orientam por algo externo,
assim, “o social e a psique s&o reduzidos a sua dimens&o objetal” (GONZALEZ REY,
2012b, p.184), levando a uma operacionalizagdo da mente.

Por outro lado, Gonzalez Rey (2012b) também faz jus as contribui¢cdes
tedricas de Leontiev (1981) que, embora tenha suprimido um desenvolvimento
ontoldégico da psique em seus estudos, em seu ultimo livro: Atividade, consciéncia e
personalidade, ele foi capaz de levantar importantes reflexdes sobre as motivacdes
humanas e a personalidade, contribuindo para o avanco da compreensao dessas
categorias.

Dentre todos estes pontos levantados, a epistemologia qualitativa segue
com a intencdo de avancar sobre aspectos reducionistas e fragmentarios que pairam
sobre a psicologia e especialmente sobre uma concepcéo da subjetividade humana.
Mitjanz Martinez (2005), ao discutir e apresentar as influéncias tedricas sobre o
trabalho empenhado na construcdo da teoria da subjetividade de Gonzalez Rey
(2005a, 2005b, 2012a, 2012b), demarca que em sua opinido “as categorias
principais deste corpus teorico, [...] sdo: sujeito, subjetividade, configuracdo subjetiva
e sentido subjetivo” (MITJANS MARTINEZ, 2005, p. 14). A frente nos deteremos em
discutir as quatro categorias citadas pela autora e seus desdobramentos, no afa de
elucidar aspectos importantes da teoria da subjetividade de Gonzalez Rey (2005a,
2011b).
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2.2 O SUJEITO

Gonzélez Rey (2005a), em conformidade com a concep¢do de homem do
préprio marxismo, nos apresenta um sujeito ativo e comparticipe na construcao do
conhecimento e da realidade, um sujeito concreto, histérico e social. Ao ampliar essa
discussao sobre o sujeito, Molon (2011) nos esclarece que estudiosos da Psicologia
Histérico-Cultural nos apresentam uma concepc¢ao de sujeito ora pendendo para os
aspectos intrapsicolégicos, ora para 0s aspectos interpsicolégicos; ou entéo,
abordam caracteristicas interpsicolégicas ou interindividuais, somente.

Ao passo que Gonzalez Rey (2005a) critica a énfase dada a qualquer um
desses polos, ja que tal entendimento continuaria prolongando a usual caracteristica
determinista, mecanicista e causal entre sujeito e sociedade, ou seja, perpetuaria
uma postura antidialética na compreenséao do sujeito. Neste sentido, a concepc¢éo de

sujeito para o autor incide em:

Recuperar o caréater dialético e complexo do homem, de um homem
que de forma simultdnea representa uma singularidade e um ser
social, relacdo esta que ndo € de determinacdo externa, mas uma
relacdo recursiva em que cada um esta simultaneamente implicado
na configuracao plurideterminada dentro do qual se manifesta a acao
do outro. (GONZALEZ REY, 2005a, p.224).

E clara aqui a retomada de um carater dialético na compreens&o do sujeito,
em que o social é concebido ndo como simples espaco objetivo e sua estrutura nédo
€ determinista, agindo sobre um sujeito sujeitado. Pelo contrario, este sujeito é antes
de tudo complexo e, por conseguinte, contraditério, concreto, um sujeito ativo que
intervém, constitui e é constituido por seus espacos e pela realidade social de forma
simultanea e concomitante. Logo, sujeito e sociedade ndo compdem uma dicotomia,
em gue um expressa preponderancia sobre o outro, mas estdo juntos e implicados
em uma unidade dialética, com caracteristicas proprias, processualidade, movimento
e intrinseca relacdo constituinte.

Abrimos aqui um adendo, sendo importante destacar que ponderacdes
sobre o conceito de unidade jA se fazem presentes na obra de Vigotski (2008)
guando o autor discorre sobre a relacdo entre pensamento e linguagem, nos
advertindo sobre a importancia — enquanto apelo a uma superacdo qualitativa da

compreensao e concepgédo dos constructos em psicologia — de encararmos as
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relagbes entre o todo e suas partes e vice-versa. Ele nos esclarece que “com o
termo unidade queremos nos referir a um produto de analise que, ao contrario dos
elementos, conserva todas as propriedades basicas do todo, ndo podendo ser
dividida sem perdé-las” (VIGOTSKI, 2008, p. 5).

Ao propor uma analise em unidades entre pensamento e linguagem o autor
dispensa uma visdo meramente associacionista entre elas, situacdo que além de
diferencia-las, as separa. Em disparidade a esta concepcdo dicotbmica, Vigotski
(2008) sugere uma “[...] nova abordagem da questdo, substituindo a andlise em
elementos pela analise em unidades, cada uma das quais retendo, de forma simples
todas as propriedades do todo” (VIGOTSKI, 2008, p.150). Desse modo, o autor
lanca luz a um entendimento integrador e ao mesmo tempo complexo e contraditorio
entre 0 pensamento e a fala. E avanga, ao salientar que “a relacdo entre o
pensamento e a palavra ndo é uma coisa, mas um processo, um movimento
continuo de vaivém do pensamento para a palavra e vice-versa” (VIGOTSKI, 2008,
p. 156), e ainda, caracterizando a unidade da fala como algo que possui rupturas,
continuidades e complementaridades.

Em outro momento, Vigotski (2008) faz a mesma pontuacdo com relacdo a
concepcao dicotomizada entre intelecto e afeto como sendo uma das principais
deficiéncias da psicologia tradicional, que ao tratar de forma simplificada a relacao
entre intelecto e afetividade, acabou por prejudicar os avan¢os na compreensao do
pensamento humano. Logo adiante, adverte: “a analise em unidades indica o
caminho para a solucdo desses problemas de importancia vital. Demonstra a
existéncia de um sistema dinamico de significado em que o afetivo e o intelectual se
unem” (VIGOTSKI, 2008, p. 9).

Ao tratarmos de afeto, e, retomando a questdo do sujeito para essa
discusséao, € conveniente observar como o0 conceito da categoria sujeito se configura
no corpus tedrico de Gonzalez Rey (2005a, 2005b, 2012a). O processo de
construcdo de inteligibilidade sobre esta categoria demonstra um movimento que
nos indica a propria qualidade complexa e processual do conhecimento do autor,
nos sugere ainda, ruptura e continuidade. Ele nos lembra de que em suas obras
anteriores o sujeito era definido como um sujeito de pensamento e linguagem, mas
posteriormente retoma, e assinala que “um aspecto central sobre o qual ndo nos

haviamos detido antes, é o de considera-lo como sujeito da emoc¢do. A emocao €
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uma condicdo permanente na definicdo do sujeito” (GONZALEZ REY, 2005a, p.
236).

O sujeito aqui nos é apresentado como um sujeito da préatica social, do
pensamento e da linguagem, sujeito da emocéao, que transcende (qualitativamente)
a objetividade social e cria (criativamente) pela sua natureza contraditéria e de
confronto permanente, ndo apenas o social, mas também sua prépria constituicao
subjetiva, dimensionando-a constantemente para as suas praticas, experiéncias e
espacos sociais.

Como mencionado no inicio desse capitulo, a concepcdo de sujeito como
fonte de erro nas pesquisas, acabou por deformar (ou adiar) os “estudos de
processos e fungbes que, tomados de forma individual, ndo permitem uma
compreens&o de seu carater subjetivo” (GONZALEZ REY, 2005a, p. 237). Assim, a
proposta de uma retomada do sujeito nas pesquisas em psicologia, amplia e

proporciona a discussao sobre a propria subjetividade.

2.3 A SUBJETIVIDADE

Confinada a uma visdo naturalizante, a subjetividade foi historicamente
subjugada ao paradigma dominante e hegemdénico que rondava a psicologia; em
dissonancia a este preceito, Gonzalez Rey (2005a, 2005b, 2011a, 2011b, 2012b)
concebe uma subjetividade de carater cultural e histérico, que possui sua propria
organizacao e processo. Elucida, ainda, que a subjetividade néo surge na psicologia
atrelada a modernidade, mas sim, a partir da apropriacdo do pensamento dialético
por parte dos psicélogos.

Desse modo, a dialética tem uma importancia capaz de transformar uma
Psicologia que se desenvolvia no seio de uma visdo cartesiana, favorecendo a
superagao “[...] da dicotomia entre individuo e sociedade, assim como a dicotomia
entre 0 externo e o interno, ao explicar que os sistemas evoluem a mercé das
proprias contradicdes geradas por eles e ndo por influencias externas” (GONZALEZ
REY, 2005a, p. 75). Ao superar tais dicotomias, o0 homem deixa de ser universal e

individualizado e abandona-se a concepcao de natureza humana inerente ao sujeito.
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Sob este enfoque tedrico, a psique humana®® toma um sentido ontolégico,
rompendo com a concepgéao dicotomizada do homem e sendo encarada como uma
producdo histérico-cultural, portanto, processual e “[...] sensivel a multiplas formas
de registros socioculturais. Esse outro nivel da psique € definido por nés como
subjetividade” (GONZALEZ REY, 2005a, p.33).

Ao resgatar a subjetividade como ponto central da pesquisa, Gonzalez Rey
(2000, 2005a, 2005b, 2012a, 2012b) indica Rubinstein (1972) e Vigotski (1996,
1997, 2000, 2006, 2008) como sendo os representantes da psicologia soviética que
se destacam historicamente na Psicologia Histérico-cultural por se demonstrarem
comprometidos com uma definicdo dialética e ontoldgica da psique, que enquanto
sistema possui sua propria forma de organizacdo, trazendo a temética para o

patamar de um dos objetivos da ciéncia psicologica.

O carater complexo da subjetividade permite transcender as
representacbes estatico-descritivas da psique e mostra a sua
representacdo como sistema que exige a criacdo de um referencial
tedrico, epistemoldgico e metodoldgico distinto. (GONZALEZ REY,
2005b, p. 37).

Rubinstein (1972) nos aponta que a psicologia em seu processo de
cientificidade estreitava cada vez mais sua compreensdo de homem a partir de
interpretacOes naturalistas e dicotdmicas, 0 que acabava por tornar impossivel uma
concepgao social e historica da psique humana, assim, “consideravam a psique e a
consciéncia humanas exclusivamente como funcdo do sistema nervoso e como
produto de uma evolucao organico-biolégica” (RUBINSTEIN, 1972, p. 128).

Com o desenvolvimento de uma psicologia soviética, a luta entre o
materialismo e o idealismo intensificaram o0s estudos e avancos sobre uma
psicologia que intentava superar as ideias naturalistas, dualistas e idealistas sobre o
homem. Assim, Rubinstein (1972) faz referéncia a algumas teses filoséficas gerais
gue foram levantadas neste periodo, destacando: o principio da unidade psicofisica,
considerando a unidade do psiquico e do organico; o principio do desenvolvimento
da psique, enquanto um componente qualitativamente especifico embora derivado
da evolucado orgéanica do sistema nervoso; o principio histérico, que faz referéncia ao

desenvolvimento da consciéncia a partir de uma evolucdo histérico-cultural; o

19 Gonzélez Rey (2012a) ndo nega a concepcédo de psique, j& comumente estabelecida, mas propde
uma perspectiva e compreensdo qualitativa do psiquismo humano.
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principio da unidade da teoria e préatica, como sendo uma unidade inseparavel entre
o estudo tedrico e experimental da psiqgue humana. Assevera ainda que todos estes
pontos confluem para um principio central: o principio da unidade da consciéncia e
da atividade, que condiz na compreensdo de unidade inseparavel entre a

consciéncia (interno) do homem e do seu comportamento (externo).

Deste modo supera-se, basicamente, o conceito de que o destino
dos homens esta fatalmente predeterminado pela heranga e por um
meio ambiente invariavel: na atividade concreta, no trabalho, na
pratica social dos adultos, na educacdo e no ensino das criancas,
ndo so se exteriorizam as qualidades psiquicas dos individuos, mas
também se desenvolvem. (RUBINSTEIN, 1972, p. 167).

Gonzalez Rey (2005a) nos assinala que Vigotski (2008) utlizou a
representacdo de psique enquanto um sistema, € mais precisamente no momento
em que considera o significado como uma unidade constitutiva da consciéncia, e
gue, ao falar de sentido, Vigotski ndo chegou a desenvolver o sistema na qual esta
categoria estaria inserida. Para Gonzalez Rey (2005a) “o sistema que daria conta do
sentido seria precisamente a subjetividade, por esta ter todas as caracteristicas de
um sistema complexo” (GONZALEZ REY, 2005a, p.34).

Ao corroborar com a intencdo de romper com a ideia de que a subjetividade
ndo é um fendbmeno estritamente individual ou um reflexo da realidade, Gonzalez
Rey (2005a, 2011a, 2011b, 2012b) avanca no desenvolvimento dos conceitos de
subjetividade individual e subjetividade social. Ao passo que ambas estdo em
constante tensdo, em que uma ndo constitui um reflexo direto da outra, mas que,
concomitantemente traduzem “uma nova produgdo que se desenvolve no tecido
social e da qual participam dimensdes subjetivas que jamais poderiam ser reduzidas
as formas sociais, politicas e econdmicas da organizagdo social atual” (GONZALEZ
REY, 2012b, p.275).

Ao declarar prontamente uma ruptura com o reducionismo causal entre
sujeito e sociedade, o autor progride na explicacdo de subjetividade individual, como
sendo “a representante dos processos e formas de organizagao subjetiva dos
individuos concretos. Nela aparece constituida a histéria Unica de cada um dos
individuos, a qual, dentro de uma cultura, se constitui em suas relagdes pessoais”
(GONZALEZ REY, 2005a, p.241).
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Dessa forma, o autor expde também sua oposicdo com a concepcao rigida e
anacronica de personalidade, conduzindo-nos & compreensao de que tanto o sujeito
guanto a personalidade sdo elementos constituintes da subjetividade individual.
Aqui, a personalidade é vista “como o sistema em que organiza a subjetividade
individual da pessoa e que aparece em todas as suas formas de expressao, desde a
linguagem até suas expressées mais complexas [...]” (GONZALEZ REY, 2012b, p.
261); logo, ndo é mais encarada como algo estanque ou como um determinante
ultimo do comportamento, mas como mais uma parte do complexo sistema subjetivo
e que pode sempre gerar novos sentidos subjetivos.

Quanto a subjetividade social, Gonzalez Rey (2005a, 2012b) nos apresenta-
a como um sistema também complexo, em que tanto as experiéncias passadas
guanto as atuais do sujeito tomam sentido e significacdo na constituicdo subjetiva,
na qual o sujeito é constituinte e simultaneamente constituido. Ela também carrega
em si toda a singularidade desse sujeito ativo, que responsivamente constréi a
realidade.

Desse modo, a subjetividade social possui uma qualidade integradora de
sentidos subjetivos e configuracdes subjetivas. E 0 que o autor nos aponta ao
afirmar que “[...] na subjetividade social tomam forma subjetiva uma multiplicidade de
efeitos e de contradicbes de todas as esferas da vida social, que podem ser
inacessiveis em sua aparéncia social”*! (GONZALEZ REY, 2008, p. 235, traducao
nossa), 0 que nos permite avancar da descricdo para explicacdo dos espacos
sociais, e como estes impactam e expressam a subjetividade individual e toda a
realidade objetivada que nos cerca, abarcando multiplos determinantes na
compreensao do sujeito e da sociedade.

Por conseguinte, a subjetividade social e individual, guando compreendidas
em um movimento simultaneo, nos da a possibilidade de abranger, de elucidar
processos subjetivos e subjetivados nos diferentes espacos (macro e micro) nos
guais o sujeito atua. Esses conjuntos de processos se organizam e se expressam
por meio das configuracdes subjetivas, que possuem como qualidades, além da
organizacdo, a integracdo do conjunto de expressdes dos estados dinamicos

préoprios da subjetividade. As configuracdes subjetivas ensejam também um

' [..] en la subjetividad social toman forma subjetiva una multiplicidad de efectos y de
contradicciones de todas las esferas de la vida social, que resultan inaccesibles en su aparencia
social (GONZALEZ REY, 2008, p.235).
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importante recurso de expressdao do pesquisador, que aliado a logica

configuracional*?

podera trabalhar diretamente no transito “das cadeias de processos
recursivos, impossivel de serem apreendidas através de categorias estaticas
situadas fora do processo que estudamos” (GONZALEZ REY, 2012b, p. 265).

Trataremos agora de nos debrucarmos sobre o que Gonzélez Rey (2005a,
2007, 2011a, 2011b, 2012b) considera como sendo a principal unidade constitutiva e
organizadora da subjetividade: os sentidos subjetivos, que nas palavras do autor,
nao representam “uma expressao linear de nenhum evento da vida social, pelo
contrario, eles sdo o resultado de uma rede de eventos e de suas consequéncias
colaterais, que se expressam em complexas produgdes psiquicas” (GONZALEZ
REY, 2007, p. 172).

A categoria de sentido subjetivo esta alicercada em Vigotski (2008), que ao
afirmar que a categoria sentido € como “um todo complexo, fluido e dinamico, que
tem varias zonas de estabilidade desigual. [...] (E que) Uma palavra adquire seu
sentido no contexto em que surge; em contextos diferentes, altera o seu sentido”
(VIGOTSKI, 2008, p. 181), acaba por esbocar o carater singular e emocional das
vivéncias do sujeito, e também a dinamicidade e a possibilidade de mudancas em
torno destas vivéncias com a abertura para novas zonas de sentido.

Ainda seguindo a pertinente logica de superacdo da linearidade imediata
sobre a compreensdo do sujeito, os sentidos subjetivos nos remetem a uma
apreensdo mais ampla das configuragcbes subjetivas do sujeito. Gonzalez Rey
(2012b) nos adverte também que ao propor a categoria de sentido subjetivo esta
indicando um avanco qualitativo aos estudos de Vigotski (2008), em que a
compreensao da subjetividade em si ndo se limita a palavra especificamente, mas
amplia uma rede de significacbes e expressdes do sujeito, assim “...] o sentido
subjetivo ndo ‘estd’, ele se expressa” (GONZALEZ REY, 2012b, p. 265. Destaque do
autor).

Ao desafiarem a logica intermitente de assegurar uma compreensao fixista e
comportamental do sujeito, os sentidos subjetivos “representam verdadeiras
integracdes dinamicas de processos simbodlicos e emocionais em movimento que,
em cada contexto e nos diferentes momentos de um contexto, podem ter
expressdes psiquicas diferentes” (GONZALEZ REY, 2012b, p. 266). Desse modo, 0s

'2 Trataremos melhor sobre este assunto na secdo em que discorremos sobre o papel do pesquisador
na epistemologia qualitativa.
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sentidos subjetivos seriam a expressao de uma trama de significados e sentidos que
surgem a partir das diversas interacdes que vamos estabelecendo e tecendo em
nossa historia pessoal e vida social.

Assim, o autor retrata e da subsidios ao pesquisador (compreendendo a
pesquisa também enquanto préatica social) para compreender os diferentes
significados de experiéncias e vivéncias dos sujeitos, situacao essa, que expressa e
qualifica a inteligibilidade sobre os varios espagos que estes ocupam, bem como,

suas motivagdes e emogoes.

2.4 O SUJEITO-PESQUISADOR NA EPISTEMOLOGIA QUALITATIVA

Diante da proposta de uma epistemologia qualitativa - que aloca a
subjetividade enquanto qualidade ontoldgica na pesquisa - ndo podemos nos abster
da discusséo sobre o papel do pesquisador, quando este, ao assumir esse enfoque
tedrico (como ja enunciado anteriormente), possui um papel ativo e responsivo na
construcdo do conhecimento. Nessa linha de andlise, as proposicoes de Gonzalez
Rey (2011a, 2012a) seguem opostas a exigéncia de neutralidade cientifica por parte
do pesquisador, propria do discurso positivista. Como exemplo disso, o autor critica
a usual instrumentalizacdo concebida como crivo Unico de validade que, além de
legitimar as informacdes nas pesquisas, também mediam a relacdo pesquisador-
pesquisado, ja que esta poderia sugerir distorcdes nos resultados obtidos na
atividade cientifica (GONZALEZ REY, 2012a).

A questdo da neutralidade cientifica ja foi amplamente discutida por Japiassu
(1975). Tal autor salienta que, em meio a este propenso apelo a neutralidade por
parte do pesquisador, estd fundado um discurso cientifico hegeménico, pautado na
busca da solidificacdo do conhecimento por meio de bases metodoldgicas
irrefutaveis com rigor racional e empirico que abalizam tanto as ac¢des dos cientistas,
guanto a relacdo da ciéncia com a sociedade. O autor nos adverte ainda, que
“‘espontaneamente somos levados a crer que o cientista € um individuo cujo saber é
inteiramente racional e objetivo, isento ndo somente das perturbacdes da
subjetividade pessoal, mas também das influencias sociais“ (JAPIASSU, 1975, p.
10).
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Esse ranco que determina a objetividade e o instrumentalismo enquanto
meios privilegiados para a construcdo do conhecimento ocasiona a ilusdo de que ha
uma neutralidade até para definir o que é a ciéncia (JAPIASSU, 1975). Da mesma
maneira, ocorre com a pretensa neutralidade do conhecimento, que esta alheio as
questbes culturais, sociais e politicas de determinada época e sociedade. O

mencionado autor conclui que:

A producdo cientifica se faz numa sociedade determinada que
condiciona seus objetivos, seus agentes e seu modo de
funcionamento. E profundamente marcada pela cultura em que se
insere. Carrega em si os tragos da sociedade que a engendra, reflete
suas contradi¢cdes tanto em sua organizacao interna quanto em suas
aplicacoes. (JAPIASSU, 1975, p. 11).

Ao estender esta discussdo para a dramaturgia e, com o intuito de ilustrar
nossa discussao sobre o assunto, é conveniente observar que, no bojo da proposta
de um teatro épico’®, o dramaturgo aleméo Bertold Brecht (1898 - 1956), em sua
peca intitulada: A vida de Galileu, tece reflexdes sobre alguns aspectos da ciéncia
contemporanea e, mais precisamente, sobre o papel do pesquisador que esta
diretamente implicado na atividade cientifica, sendo essa, indissoltvel da realidade
social e suas contradi¢cdes, evocando ainda, a reflexdo de que a arte atrelada a
ciéncia se torna um recurso indispensavel para a compreensdo da sociedade

(BRECHT, 1978)*.

3 Rosenfeld (1985) nos explica que, Bertold Brecht buscou em seu teatro épico opor-se a ldgica
cénica aristotélica - que concebe o teatro a partir de uma estética entorpecente e catéartica das
emocdes que valoriza a centralidade do papel do her6i. Com o intuito de superar a concepgao
burguesa das relagdes humanas como sendo individuais, Brecht vislumbrou em suas pecas a
apreensdo das determinacdes sociais e histéricas dessas relacdes, com a finalidade de levar o
expectador a uma compreensao mais ampla, histérica e dindmica da realidade, em que o palco passa
a representar mais que um cenario, mas a propria realidade social, com a finalidade de suscitar no
publico uma viséo critica e uma postura reflexiva sobre a sociedade e uma intensa necessidade de
transformé-la, assim, o teatro épico é carregado de um forte intuito didatico. No teatro brechtiano o
ator assume o papel de um cronista de costumes e de um historiador, e utiliza apenas a narrativa
como recurso cénico sem se identificar com o personagem. Este distanciamento é utilizado como
técnica para despertar nos expectadores o sentimento de estranhamento, tornando a plateia mais
ativa frente as emocdes que o teatro pode causar, e ndo apenas consumindo um entretenimento ou
se identificando emocionalmente com os personagens, sentimento contraditério, que Brecht chamou
de “empatia por abandono” (BRECHT, 1978, p. 31). Outros recursos utilizados pelo dramaturgo para
incomodar a plateia com suas tematicas que sempre tratavam de um contexto histérico atual da
sociedade eram: a ironia, a parddia, 0 cOmico e a satira grotesca.

* Quanto a isso, Vigotski (1999) também nos alerta que, com base no materialismo histérico a arte se
torna um testemunho da histéria da humanidade, uma insignia e agente dessa construgdo historica, e
lembra que a arte quando considerada como uma das funcdes vitais da sociedade pode se tornar um
objeto de estudo cientifico, sendo mais uma possibilidade de estudar os fendmenos da vida social.
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Em sua primeira versdo™ da peca A vida de Galileu, o dramaturgo desvela
um personagem que delata os cientistas que poderiam ser encarados pela
sociedade como portadores da verdade absoluta, e em paralelo a isso, retrata um
personagem humanizado, apaixonado pela razdo, um anti-herdi, que ironicamente
sofre mediante as agruras que a ciéncia também revela. Outro aspecto apontado
pelo autor é a capacidade de modificagBes sociais que o conhecimento cientifico
proporciona, acarretando na responsabilidade do cientista frente ao conhecimento,

assim, afirma prontamente que:

Numa época em que a ciéncia consegue, de tal forma, modificar a
Natureza, que o mundo ja nos parece quase habitavel, o homem néo
pode continuar a ser apresentado ao homem como uma vitima, como
objeto passivo de um ambiente desconhecido, imutavel. (BRECHT,
1978, p. 6).

No curso da obra, o Galileu apresentado por Brecht (1991) apoia a teoria
heliocéntrica de Copérnico, de que a terra gira em torno do sol, e € visto como um
herege pela igreja. Com suas descobertas, Galileu insere a duvida no conhecimento
cientifico e estabelece o uso de instrumentos e calculos para a investigacao
cientifica, instituindo uma ciéncia empirica baseada na observacdo e
experimentacdo, e ndo mais seguida pelos dogmas aristotélicos de contemplacéao da
natureza. Ja ao final da peca, o Galileu de Brecht (1991) é entéo julgado mediante o
Tribunal do Santo Oficio, e como nos mostra a obra, ele sucumbe a negacéo de todo
seu conhecimento em propdésito de sua iminente morte e torna-se prisioneiro da
igreja.

Eu Galileu Galilei, professor de matematica e fisica na Universidade
de Florencga, abjuro o que ensinei: que o Sol seja o centro do mundo,
imével em seu lugar e que a Terra ndo seja centro nem movel. De
coracao sincero e fé ndo fingida, eu abjuro, detesto e maldigo todos
estes enganos e estas heresias, assim como quaisquer outros

enganos e pensamentos contrarios a Santa Igreja. (BRECHT, 1991,
p.167).

Ao acompanhar a peca escrita por Brecht (1991), fica patente que, muito

embora sob a condicéo de prisioneiro da Inquisicdo em uma casa de campo e sobre

'® Fitas (1998) nos aponta que em 1933 em plena Alemanha nazista Bertold Brecht foge exilado para
a Dinamarca, quando em 1938 termina a primeira versdo da pega A vida de Galileu.
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o controle eclesiastico, seu personagem segue com seus estudos e descobertas,
gue se difundem e ultrapassam as paredes da prisao italiana.

Nesta primeira versdo, o dramaturgo retrata a importancia do conhecimento
cientifico para os avancos da sociedade, tendo influéncia direta sobre o percurso
histérico dos homens. Por conseguinte, Brecht (1991) nos conduz em seu texto a
uma compreenséo do lugar da razdo na ciéncia, assim como o lugar do cientista,
gue imbuido de uma realidade social, capaz de imprime a amplitude de recursos
intelectuais e ideoldgicos disponiveis na época, encontra também contornos sociais
e histdricos resistentes aos avancos das descobertas cientificas. Do mesmo modo,
tais descobertas incidem diretamente no proprio cientista, que longe de ser uma
figura neutra na construcdo do conhecimento é um sujeito ativo que, como Galileu,
pode sofrer as consequéncias sociais e politicas de sua descoberta.

E também valido de nota que, Brecht (1991) debrucou-se sobre esta peca ao
longo de toda sua vida'®, modificando-a em conformidade com o que a sociedade
vivia em determinado periodo histérico. Deste modo, em 1947, ja com residéncia
nos Estados Unidos e em pleno periodo pds-guerra e a deflagracdo das bombas
atbmicas em Hiroshima e Nagasaki, o autor reescreve, em sua segunda versao, 0s
caminhos de seu personagem Galileu.

Ja nessa segunda edicao, Fitas (1998) ressalta que Brecht indaga mais
prontamente sobre até que ponto a ciéncia estd somente voltada para o bem-estar e
para o desenvolvimento social, demandando dos cientistas mais responsabilidade
pela aplicacdo de suas descobertas. E no lugar de um Galileu outrora apaixonado
pela razdo e pelo conhecimento, nos apresenta um novo Galileu: perturbado,
taciturno e amedrontado com a perspicacia e prolongamento de seu conhecimento
cientifico, talvez mais responsavel quanto ao seu papel social e mais consciente
guanto as implicacfes reais de qualquer descobrimento cientifico. Nessa obra (que
foi adaptada para o cinema em 1975, sob a direcdo de Joseph Losey), diante do
Tribunal do Santo Oficio, o Galileu de Brecht (1991) recebe como desfecho de sua
historia a prisdo até sua morte, sem dar continuidade a seus estudos ou

especulacdes cientificas.

'® Fitas (1998) indica que, apdés a segunda versdo de 1947, Brecht retorna a Berlim em 1948 e se
depara com uma nova realidade cientifica que emplaca a realidade social: a explosdo das bombas
termonucleares da Russia (1953) e dos EUA (1952), marcando o poder cientifico-tecnolégico das
duas poténcias. Brecht torna a reescrever a peca elaborando uma terceira versdo, dessa vez
inspirada em Einstein.
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Longe de querer nos adentrar profundamente na obra de Brecht, e a
propésito do que segue nessa secdo, a alegoria do personagem retratado pelo
dramaturgo alemdo nos remete também a ponderar sobre a neutralidade do
pesquisador e da ciéncia de maneira mais ampla e, consequentemente, nos incita a
refletir sobre o que nos propomos a discutir aqui: o papel deste pesquisador quando
se trata de uma pesquisa qualitativa sobre o enfoque da epistemologia qualitativa de
Gonzélez Rey (2011a, 2005b). Compreende-se aqui que o préprio pesquisador se
faz participe deste processo, portanto, a pesquisa sob este prisma tem inicio no
préprio pesquisador, na sua disponibilidade de estar com 0s sujeitos pesquisados e
caminhar em conformidade com a realidade e as limitagcdes que o cenario da
pesquisa apresenta.

Ao encarar a ciéncia como algo que ndo se realiza anacronicamente a
realidade objetivada - portanto, € parte de um momento histérico, sécio cultural e
politico - e, ainda, ao destacarmos o desenvolvimento da categoria sujeito no bojo
tedrico da epistemologia qualitativa (GONZALEZ REY, 2012a), o pesquisador €é
aceito como um sujeito que constréi o conhecimento, portanto, € um sujeito ativo
tanto quanto os sujeitos pesquisados, pois aqui referendamos a busca de uma
relacéo entre o pesquisador e 0s sujeitos-participantes da pesquisa.

Schaff (1978) igualmente nos assinala que mediante 0s preceitos do
Materialismo Historico-Dialético o processo de conhecimento ndo desconsidera a
relacdo entre o “sujeito que conhece e o objeto do conhecimento, tendo como
resultado, os produtos mentais a que chamamos o conhecimento” (SCHAFF, 1978,
p.73). Nesta ocasido, o0 sujeito e 0 objeto estdo em plena interacdo, nesse sentido, a
realidade é socialmente transmitida, existe “uma relagcdo cognitiva na qual tanto os
sujeitos como o0 objeto mantém a sua existéncia objetiva e real, a0 mesmo tempo em
que atuam um sobre o outro” (SCHAFF, 1978, p.75). A relagao sujeito-objeto do
conhecimento constitui, entdo, uma unidade dialética, portanto, em constante
movimento.

Pelo enfoque da Psicologia historico-cultural, a maneira pela qual chegamos
a verdade seria entdo pelo fazer, pelo processo, nesse sentido, a verdade se
solidifica somente no constante devir. Sanchez Vazquez (2003) ao discutir a praxis
enquanto critério de verdade, assinala que “o critério da verdade esta na pratica,

7

mas s6 é descoberta em uma relacdo propriamente tedrica com a pratica



59

mesma”*’(SANCHEZ VAZQUEZ, 2003, p. 174, traducdo nossa). Desse modo,

recorremos novamente a Vigotski (1996), quando ele afirma que

[...] o método, ou seja, o caminho seguido é visto como um meio de
cogni¢do: mas o método é determinado em todos seus pontos pelo
objetivo a que conduz. Por isso a pratica reestrutura toda a
metodologia da ciéncia. [...] A vida necessita da psicologia e de sua
pratica e em consequéncia desse contato com a vida é que se deve
esperar um auge da psicologia. (VIGOTSKI, 1996, p.346-349).

Nisso, versa a propria afirmativa de Lénin (1908, apud BOTTOMORE, 2001,
p.294) de que "o ponto de vista da vida, da praxis, deve ser o primeiro, o basico, da
teoria do conhecimento”, s6 assim chegamos ao real, ao concreto, podendo
transformar e compreender o que nos cerca. Kosik (2002) também defende a ideia
de que é a partir da praxis que se constroi a realidade humano-social, sendo no
curso da histéria que nos hominizamos, construindo possibilidades, transformando a
natureza e nos transformando, e nos assevera que “a praxis do homem nao é
atividade contraposta a teoria; € determinacdo da existéncia humana como
elaboracdo da realidade. A préaxis se articula com todo o homem e o determina na
sua totalidade” (KOSIK, 2002, p.222-223).

Ao irmos ao encontro da epistemologia qualitativa, é também notoéria a
importancia dada a pesquisa enquanto praxis, sugerida pela plena articulacao,
embate e complementariedade entre 0 momento teodrico e 0 empirico. Diante do
exposto, pratica e teoria se configuram enquanto uma unidade dialética, portanto,

nao sao cindidas, e s6 podem ser compreendidas concretamente em sua totalidade.

Assim, pretendemos romper definitivamente a dicotomia entre o
empirico e o tedrico, na qual o empirico se situa como atributo de
uma realidade externa e o tedrico € considerado uma mera
especulacdo ou um simples rétulo para nomear o empirico.
(GONZALEZ REY, 2012a, p. 9).

7

O momento empirico €, portanto, um prolongamento, sendo, a propria
realidade objetivada, uma expressao da subjetividade social e individual de todos os
participantes, na qual o pesquisador e 0s sujeitos pesquisados atuam e constroem

em conjunto, novas zonas de sentido e de inteligibilidade sobre o tema estudado.

YEl criterio de verdad esta en la practica, pero s6lo se descubreen una relacion propiamente teorica
con la practica misma (SANCHEZ VAZQUEZ, 2003, p. 174).



60

Este processo ndo ocorre de maneira linear, imediata e espontanea com a realidade
externa, mas se sucede por um continuo e complexo confronto entre 0 momento
tedrico e o empirico, “conservando sua integridade como teoria, isto é, sua
capacidade para assimilar construgdes novas sem perder sua integridade”
(GONZALEZ REY, 20114, p.135).

Estas novas zonas de sentido € que trardo consisténcia, legitimidade e
movimento ao corpo tedrico, sem recair em uma reducdo teorica adjacente a
conceitos descritivos ou ao empirismo ingénuo - que defende a ideia de um
conhecimento a partir da realidade dada sem nenhum método norteador. O
conhecimento e as novas zonas de sentido que surgirdo a partir deste, ndo ocorrem
de maneira contemplativa, descritiva e imediata, mas de forma mediatizada.

Ainda com relacdo ao papel desse pesquisador, Gonzalez Rey (2012a)
colige a necessidade de uma postura reflexiva e consciéncia tedrica por parte deste,
ja que sua proposta nao incide sobre os aspectos didaticos da pesquisa qualitativa,
mas busca a discussdo e uma revisao epistemoldgica aprofundada, capaz de
superar o instrumentalismo e legitimar 0os processos que caracterizam a producao do
conhecimento. O autor aponta que, por meio dessa postura reflexiva do

pesquisador, somos capazes de

[...] romper com a consciéncia tranquila e passiva com a qual muitos
pesquisadores se orientam no campo da pesquisa, apoiados no
principio de que pesquisar é aplicar uma sequencia de instrumentos
cuja informacdo se organiza, por sua vez, em uma série de
procedimentos estatisticos sem precisar produzir uma so ideia.
(GONZALEZ REY, 2012a, p. 3).

Por conseguinte, a énfase dada ao carater construtivo-interpretativo, a
comunicacao dialégica e a legitimacdo do singular, como caminhos propostos por
Gonzalez Rey (2005b, 2011a, 2011b, 2012a) para a construcdo do conhecimento, o
pesquisador, quando implicado subjetiva e criativamente, torna-se o0 nucleo desse
processo produtivo.

Esta abertura concedida ao pesquisador enquanto sujeito, outorga um papel
ativo, para que este possa acompanhar o movimento fluido dos acontecimentos e
contexto social da pesquisa, “esse processo envolve o pesquisador de forma

simultanea no curso dos acontecimentos pesquisados, nos quais participa com suas
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ideias e diversos caminhos, inclusive devido a suas referéncias e estilo pessoal”
(GONZALEZ REY, 2011a, p. 67).

A comunicacdo também é apontada como algo que circunda todos os
momentos da pesquisa, e faz notdria essa qualidade ativa do pesquisador e dos
pesquisados. Assim, a pesquisa é uma situacao interativa que denota o dialogo
enquanto condicdo primeira; dialogo este que, para que ocorra € necessario que
haja pessoas envolvidas e motivadas a fazé-lo. Desse modo, o didlogo transpde a
instrumentalizacdo, a medida que rompe com a passividade dos envolvidos e situa o
pesquisador e pesquisado em condicdo de sujeitos protagonistas desse processo,

sujeitos singulares.

A significagdo que atribuimos a comunicagdo rompe 0 esquema
estimulo-resposta, que indiretamente imperou na pesquisa cientifica,
e desloca o centro da atencdo dos pesquisadores dos instrumentos
para 0s processos interativo-construtivos que se constituem
dinamicamente no curso da pesquisa. (GONZALEZ REY, 2011a, p.
57).

A logica configuracional € apontada como uma expressao deste processo
interativo-construtivo, em que o pesquisador é também um ponto de convergéncia e
integracédo entre a teoria e 0 momento empirico (GONZALEZ REY, 2011a). Portanto,
a logica configuracional envolve este pesquisador em um processo de constante
producédo de ideias, e sugere uma figura ativa e participe da pesquisa a medida que
se afasta antagonicamente de processos dicotdmicos, lineares e regulares de

producédo da informacao.

A lbgica configuracional guarda estreita relagdo com o lugar que
temos outorgado ao pesquisador no processo de elaboracao teorica:
com ela designamos o0 processo constante e irregular de producgéo
de conhecimentos, em que o pesquisador ndo é sé um seguidor de
regras, mas um sujeito ativo que deve enfrentar um conjunto de
opcdes dentro desse processo, entre as quais definira o curso de sua
produco tedrica sobre o objeto. (GONZALEZ REY, 2011a, p. 128).

Diante da assertiva acima, cumpre distinguir, portanto, que a construcédo da
informacdo na pesquisa a partir da epistemologia qualitativa possui um carater
aberto e de curso progressivo, que afianca ao pesquisador uma constante analise

dos caminhos percorridos, que possa permiti-lo tanto avangar teoricamente, quanto
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produzir novas ideias. Esta abertura ndo torna o pesquisador menos comprometido
com a pesquisa, tratando-a de forma displicente, pelo contrario, em vez de
permanecer preso aos dados obtidos pelos instrumentos, este sujeito-pesquisador
vai contextualizar as informacbes que surgem conforme as especificidades e
singularidades de cada sujeito, tendo em vista os amplos sistemas de interacdes e
sentidos de cada um.

Para tanto, partimos de uma compreenséo de que o qualitativo na pesquisa
ndo repousa apenas no momento de aplicagdo do método em si ou da andlise
posterior destas informacfes, pelo contrario, requer uma postura ativa e atenta do
pesquisador que perpassa todos os momentos da pesquisa, indo desde a
elaboracédo do projeto e reflexdo sobre o problema, até a compreensao do que €, e
como se utiliza e cria um instrumento para a pesquisa, assim como, a abordagem
dialégica da dinamica conversacional a constante analise, que supera
gualitativamente a descricdo, configurando um continuum de construcdo da
informacé&o sobre a pesquisa como um todo.

Com os pontos elucidados por Gonzalez Rey (2011a, 2011b, 2012a) sobre
0os caminhos percorridos para a construgdo do conhecimento na epistemologia
gualitativa, fica expressa a importancia do papel do pesquisador nesse processo.
Nos desdobramentos discutidos nos é indicado uma autorizacdo para refletirmos
sobre o papel deste sujeito que ultrapassa a nocdo de um individuo que aplica um
determinado método com determinados instrumentos e que pode gerar
determinados resultados.

A perspectiva aqui adotada abona um espaco para um sujeito com sua
subjetividade (sujeito-pesquisador) que, implicada no processo da pesquisa, na acao
cientifica como um todo, também constréi o conhecimento, afeta e é afetado por ele.
Todavia, este papel também ratifica o peso da responsabilidade sobre um sujeito-
pesquisador ativo, capaz de contribuir para os avancos paradigmaticos, de erigir a
construcdo do conhecimento em conformidade com as limitagcdes e avancgos sécio-

culturais e histéricos.
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3 DESVELANDO AS ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Tudo o que sabia em vez de ajudar, complicava. O mundo n&o
suportava criancas inteligentes demais. Elas sofrem. Como uma
doenca. Cinthya tinha mais soliddo do que vaso em flor. Porque nao
era entendida. E perguntava tanto que todos ficavam com preguica
de responder. E pediam para que ela fosse fazer outra coisa e
parasse de incomodar. (CARPINEJAR, 2011, p.18).

No decorrer das paginas do livro infanto-juvenil: A menina superdotada, do
escritor brasileiro Carpinejar (2011), nos € apresentada a personagem Cinthya, uma
menina que aprendeu a ler aos trés anos e que era tida como inteligente - situacéo
gue preocupava seus pais. No decorrer da obra o escritor emoldura uma
personagem que aprendeu tudo rapido e que sofria por conta disso. Abrimos nossa
discussdao com o0 excerto acima, com a finalidade de ja no inicio de nossa
explanacdo retratar de maneira ampla como as AH/S é encarada em nossa
sociedade. E comum que estas pessoas sejam vistas com certo espanto ou
admiracdo e, ndo obstante, cercadas de mistérios no que tange a sua génese, em
uma concepcao de hereditariedade, de um dom divino, de merecimento ou até de
punicao.

Em continuidade ao livro citado, o autor nos mostra que, na escola os
problemas de sua personagem aumentavam, pois ela enfrentava dificuldades por
nao ser aceita pelos colegas e professores, e ainda estava adiantada no curso
escolar — aos nove anos estava na sexta serie, mesmo sendo dois anos mais nova
gue o restante dos colegas de sua turma. Cinthya desejava ndo saber nada e se
sentia “sozinha e insignificante como um cadargo. Ninguém a permitia”
(CARPINEJAR, 2011, p.24).

O livro evidencia em suas poucas paginas ilustradas a dificuldade da
personagem, que por ser diferente da maioria dos colegas ndo conseguia ser aceita,
e ressalta a importancia de que tais comportamentos ndo devem ser vistos sem a
importancia do contexto social, ja que a ideia difundida € de que caracteristicas
como a solidéo e rejeicdo por parte dos colegas séo intrinsecas as AH/S, portanto,
inatas; enquanto na realidade estdo imbricadas as condicbes de vida e de
oportunidades que a sociedade oferece a estes sujeitos.

Ja no filme australiano Shine — Brilhante, do ano de 1997, é retratada a

histéria real do pianista David Helfgott e sua relagdo tempestuosa com o pai, 0O
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polonés Elias Peter Helfgott. O jovem David expressa interesse pela musica, e 0
filme apresenta os varios mentores musicais de David. Primeiramente seu préprio
pai, que teve na sua infancia dificuldades para se dedicar ao violino, por néo ter o
apoio de seus familiares. Desta maneira, Elias deposita em seu filho toda a
expectativa de sua dura frustracéo da infancia e, ao mesmo tempo em que facilita o
acesso do filho ao conhecimento musical, também exige dele uma alta performance,
alternando comportamentos de afeto e agressividade direcionados a David.

O segundo mentor é o professor de musica Ben Rose. Sob sua tutela até a
adolescéncia, David pbéde se desenvolver tecnicamente. Também conheceu a
escritora russa Katharine Prichard — sua terceira mentora -, com quem pode dividir
as dificuldades de relacionamento com o pai. Ela o acolhe em sua casa e possibilita
a David um ambiente tranquilo para seus estudos, do mesmo modo, permite ao
jovem uma aproximacao da cultura russa, tanto apreciada por seu genitor.

David é entdo convidado a estudar na Royal Collegeof Music, em Londres,
com o pianista Cyryl Smith. Sua ida a Londres ocorre contra a vontade de seu pai,
gue, por ser comunista, almejava que o filho fosse completar seus estudos na
Russia. A figura paterna aparece como tendo forca sobre o jovem pianista, tanto que
0 concerto trés do pianista russo Rachimaninoff, muito apreciado por seu pai, torna-
se a busca de superacao técnica por David.

Quando, por fim, David consegue magistralmente interpretar a obra do
pianista russo, tém uma crise convulsiva na frente da plateia. A partir de entdo, o
filme retrata suas idas e vindas de hospitais psiquiatricos e o0 abandono completo de
seu genitor. O pianista acabou por se afastar de sua atividade musical, ja que sua
experiéncia ficou afetivamente ligada a crise convulsiva, até que conhece sua entao
esposa Gillian, que o apoia no retorno aos palcos e ao trabalho musical.

O filme expde um antigo pensamento que atrela a inteligéncia a
degenerescéncia e ao transtorno mental. Ademais, esta ligacdo entre inteligéncia e
loucura esta presente no pensamento do senso comum, expondo e espalhando a
ideia de que alguém com inteligéncia superior possa ser uma pessoa esquisita, de
dificil compreenséo ou fora dos padrdes do que dita a normalidade (ALENCAR,
1986; WINNER, 1998). Esse pensamento é visto pelos tedricos que discutem 0s
aspectos socio-emocionais que envolvem as AH/S como um mito (ALENCAR, 1986;
FLEITH, 2007; PEREZ, 2001, 2003), situacdo que dificulta a compreensio, o

atendimento e a avaliagio destes sujeitos. E o que Fleith (2007) também afirma
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gquando expde que “pouco se conhece sobre as caracteristicas so6cio emocionais
destes alunos, terreno fértil ao surgimento de varios mitos sobre o superdotado”
(FLEITH, 2007, p.41).

Por outro lado, o filme reflete também a relacdo e o desenvolvimento de
David na musica. O personagem cresceu ouvindo musicistas classicos por
intermédio de seu pai e, ao longo de sua trajetoria, se dedica exclusivamente aos
estudos, sempre mediado por seus professores. Logo, isso nos faz perceber que
sua habilidade musical ndo € hereditaria, e que seus esforcos e avancos foram
construidos e desenvolvidos, também mediante as oportunidades sdcio-culturais que
Ihe foram apresentadas.

Com o intuito de dispor questdes como as levantadas nesse elemento
introdutodrio, o presente capitulo esta organizado em dois momentos: no primeiro,
articulamos uma contextualizacdo historica sobre as AH/S, em que trataremos das
problematicas relacionadas a sua terminologia e conceitualizagéo, ressaltando o
amparo legal sobre o tema em nosso Pais; no segundo momento, travamos uma
discussdo sobre a concepcao inatista da inteligéncia humana e a concepcdo da
Psicologia Historico-cultural sobre a tematica, coadunando algumas ideias de
Vigotski (1998, 2000).

3.1 CONTEXTUALIZANDO AS ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Como exposto anteriormente, as pessoas que de alguma forma se destacam
por sua inteligéncia podem se tornar alvo de curiosidade e admiracdo, como também
de medo ou repulsa, conforme o aval de seu contexto sociocultural. Alencar (1986)
discorre sobre estas nuances no decorrer da historia, mostrando que ja na Grécia
antiga Platdo defendia a ideia de que aqueles individuos com inteligéncia superior
deveriam ser selecionados nos seus primeiros anos de infancia e suas habilidades
cultivadas em beneficio do Estado. Para ele, tais pessoas deveriam ser preparadas

para serem lideres do Estado, em um grupo ao qual chamou de Criancas de Ouro.

[...] vocés cidadaos sao todos irmaos, diremos a eles ao narrar esta
estéria, mas a divindade que os criou misturou, no momento do
nascimento, um pouco de ouro naqueles que dentre vocés estdo em
condicdo de governar. Por isso, estes sdo mais preciosos. Na
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formagdo dos defensores, misturou um pouco de prata e, na
formagdo dos agricultores e dos artesdos, ferro e bronze [...].
(PLATAO, 1973, p. 115).

Platdo (1973) tentava explicar e fortalecer as diferencas entre os homens,
propondo uma estrutura de Estado que julgava como ideal, sendo esta baseada na
estratificacdo social, em que a divisdo social de classes era algo predeterminado,
sugerindo ainda, que as diferencas entre os sujeitos viriam marcadas desde seu
nascimento como algo inato ou dom divino.

A ideia de dote incita a discusséo sobre o inatismo na nomenclatura e na
concepcao das AH/S, ao passo que denota uma habilidade dada por alguém e de
cunho estritamente hereditario, discussdo engajada desde as concepcdes de Galton
(GUENTHER; RONDINI, 2012) e, como ponderamos acima, também de Platdo
(2973).

Os estudiosos da area debrucam-se também sobre a tentativa de clarificar
algumas confusdes de termos comumente utilizados para se referirem as pessoas
com AH/S, com o intuito de minimizar alguns mitos. Ademais, vale ressaltar que
independente de qual termo seja empregado todos os abaixo enunciados enfocam,
de algum modo, um alto desempenho por parte destes sujeitos. Sabatella (2008),
Prieto Sanchéz e Castejon Costa (2000) e Alencar (1994) definem, portanto:

Talentoso — como uma terminologia utilizada por alguns autores para se
referirem apenas a habilidades artisticas ou psicomotoras. Pode ser utilizado
também, para se referir a apenas uma habilidade especifica. Normalmente, um
superdotado pode apresentar mais do que uma habilidade/talento.

Génio — o0 génio s6 € reconhecido por uma contribuicdo que causa
transformacdo em um campo do conhecimento e pode mudar conceitos
estabelecidos, permanecendo por geracgdes.

Precoce — refere-se a crianca que evidencia determinada habilidade
especifica, prematuramente desenvolvida em qualquer area do conhecimento.

Prodigio — referente a crianca em idade precoce que demonstra um nivel
avancado de habilidade, semelhante a um profissional ou adulto.

Embora haja esforcos para elucidar tais diferenciacfes, fica notério que,
guanto ao uso de terminologias e conceitos das AH/S, ndo ha um consenso sobre
estas questdes. Alencar e Fleith (2001) discorrem sobre a variedade de

nomenclaturas utilizadas internacionalmente, como: habilidades especiais e alunos
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mais capazes, na Austrélia; supernormais, na China; criangcas excepcionais, na
Indonésia; mais capazes ou altamente capazes, na Inglaterra; sobredotados, em
Portugal; dotado traduzido do gifted nos EUA; sendo que em cada pais hd uma
concluséo diferente sobre a terminologia utilizada.

No Brasil esta realidade n&o é diferente, tendo em vista o sentido histoérico-
social em que se encontram as AH/S, procurar-se-a a seguir, ilustrar um breve
panorama de como no Brasil elas foram moldadas a partir das legislacdes que as
fundamentam e regulam enquanto parte da Educacgao Especial.

Segundo Delou (2007) em nosso Pais tal discussédo remonta desde o ano de
1929, quando Leoni Kaseff publica um livro intitulado como: A educagdo dos
supernormais. Nesse momento ja nos deparamos com o prefixo super para nominar
esse grupo de pessoas, nominacdo que pode acarretar expectativa, curiosidade e
preconceito na populacéo geral.

Novaes (1979) informa que, em 1924, Ulisses Pernambuco utiliza o termo
bem-dotado em um documento oficial do governo, fazendo mencéo a selecédo e a
educacdo dessas pessoas. Mas podemos tracejar a atencdo aos superdotados em
nosso Pais a partir de 1929, com a chegada da psicéloga russa Helena Antipoff para
a implantacédo da reforma educacional Francisco Campos e Mario Casasanta, que
preconizava mudancas estruturais no ensino brasileiro.

E importante destacar que Helena Antipoff inicia seu trabalho no Brasil no
momento em que a educacao era vista como mola propulsora para a construcéo de
um novo homem brasileiro e de uma nova sociedade que fosse moderna,
urbanizada e que acompanhasse o curso da industrializacdo capitalista mundial.
Tais reformas educacionais estavam sendo propostas em um momento que o Pais
estava imerso no ideario nacionalista, populista e hegembnico sob o entdo governo
de Getulio Vargas (PINTO, 2001).

Em 1938, Antipoff (DELOU, 2007) ja havia identificado oito criancas com
AH/S, e em 1939 prop6s a insercdo de um paragrafo no estatuto da Fundacéo
Pestalozzi que sugeria a atencdo a estes alunos, incluindo-os na concepcéo de

excepcionais - termo por ela cunhado:

[...] no termo excepcional estdo incluidos aqueles classificados acima
ou abaixo da norma de seu grupo, visto serem portadores de
caracteristicas mentais, fisicas ou sociais que fazem de sua
educacao um problema especial. (DELOU, 2007, p.28).
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Em 1967, o Ministério da Educacdo e Cultura criou uma comissdo para
identificar e atender os superdotados. Na pratica, porém, isso ndo ocorria, j4 que
estes alunos nao tinham problemas e “ndo tinham que ser curados” (DELOU, 2007,
p.28).

Acompanhando as ideias de Ulisses Pernambuco, Helena Antipoff (2002)
também adota o termo bem-dotado para fazer referéncia a esse grupo e, durante o
primeiro seminario sobre superdotacdo no Brasil em 1971 realizado em Brasilia, faz

a seguinte declaracao:

Bem educados intelectual, técnica, social, moral e espiritualmente, os
grupo de bem-dotados constituir-se-80 em forga produtiva do
progresso, de uma filosofia inevitavel das mudancas de civilizagao
criando condigdes de vida e ndo de morte, de alegria e ndo de
lagrimas, de amor e ndo de 6dio. (ANTIPOFF, 2002, p. 258.
Comunicacgao oral).

Observamos no excerto acima que, embora a nomenclatura bem-dotado,
seja empregada naquele momento, ndo amenizou de fato as expectativas em torno
desses sujeitos, considerados vetores de mudancas para a sociedade, portanto,
vistos como forca produtiva do progresso da Nacgdao.

No mesmo ano de 1971, foi promulgada a Lei n® 5.692 que previa 0
tratamento especial aos alunos com deficiéncias mentais ou fisicas, assim como
para alunos com superdotacdo e talentosos. O Pais estava neste momento no
cenario de ditadura militar, sob o comando do General Emilio Garrastazu Médici, a
sociedade brasileira estava em plena euforia, no aguardo do milagre brasileiro e a
espera da tdo prometida modernidade. Muitos visionavam na resolucédo da nova Lei
a possibilidade de uma reformulacdo da escola brasileira (SAVIANI, 1999), junto
com a continuidade do desenvolvimento socioeconémico e uma ruptura politica.
Assim, o ideario nacionalista e populista convocava a todos para a constru¢do do
Brasil poténcia.

Em Jomtien, na Tailandia, no ano de 1990, foi realizada a Conferéncia
Mundial sobre Educacdo para Todos: Satisfacdo das necessidades basicas de
aprendizagem. Este pode ser considerado um dos marcos para a mudanca de
paradigmas dentro da educacdo, trazendo a tona o idedario da universalizacdo do
ensino. Sob o governo do Presidente Fernando Collor de Mello - que assumia a

intencdo de inserir o Pais no quadro do mercado globalizado -, o Brasil também
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assumiu o compromisso de equidade, qualidade e diminuicdo de diferencas no
ambito escolar. Porém, a consolidacdo de direitos ndo necessariamente constitui
sua pratica e a Lei ndo saiu do papel (SAVIANI, 1999).

Em junho de 1994, na cidade de Salamanca na Espanha, durante a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e
Qualidade, a inclusédo de alunos com necessidades especiais passou a ser uma
meta politica, em que os superdotados também estavam inseridos. Com base no
relatério de Marland de 1972, do Departamento de Saude, Educacdo e Bem-estar
dos EUA, o Brasil adota tanto a nomenclatura Altas Habilidades/Superdotacéao,
quanto a definicéo utilizada também nos EUA (ALENCAR, 1986). E o0 que mostra a
declaracdo da Politica Nacional de Educacédo Especial de 1994 (PNE — 1994), que
define:

[...] como portadores de altas habilidades/superdotagcdo os
educandos que apresentarem notavel desempenho e elevada
potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos, isolados ou
combinados: capacidade intelectual geral; aptiddo académica
especifica; pensamento criativo ou produtivo; capacidade de
lideranca; talento especial para artes e capacidade psicomotora.
(BRASIL, MEC/SEESP, 2006, p. 12).

Em 1996, foi entdo publicada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN - Lei n° 9.394), que se reportava apenas aos alunos com
deficiéncia e a educandos com necessidades educacionais especiais, deixando
apenas subentendido o atendimento aos alunos com AH/S. E ainda, no artigo
primeiro, inciso dois, |é-se a afirmativa: “A educacéo escolar devera vincular-se ao
mundo do trabalho e a pratica social” (BRASIL, Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996). O cenario mundial neste momento estava imerso na tecnologia e
informatizacéo, trazendo a ideia de uma nova revolucao industrial (SAVIANI, 2003),
marcada ainda pela substituicdo da méo de obra humana pela automacao e exigindo
dominio do novo conhecimento tecnolégico, situacdo que exigiu uma reorganizacao
social e afetou diretamente a educacéo no Pais.

J4 no ano de 2001, apdés muitas discussdes, negligéncias e equivocos
relacionados ao atendimento desses alunos, homologou-se a resolucéo n° 2 de 11
de setembro de 2001, que instituia diretrizes nacionais para a educacdo especial ha

educacéo basica e passou a considerar as AH/S como sendo parte da educacao
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especial, sugerindo ainda a insercao de atividades suplementares pelo sistema de
ensino como tentativa de contribuir para o pleno desenvolvimento das

potencialidades desses educandos.

Consideram-se educandos com necessidades educacionais
especiais 0s que, durante o processo educacional, apresentarem:

I- dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagbes no
processo de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das
atividades curriculares, compreendidas em dois grupos:

a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;

b) aquelas relacionadas a condi¢des, disfuncdes, limitagbes ou
deficiéncias;

Il dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos
demais alunos, demandando a utilizacdo de linguagens e cédigos
aplicaveis;

Ill- altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de
aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos,
procedimentos e atitudes. (BRASIL, Art. 5°, resolucéo n° 2, de 11 de
setembro de 2001).

Mas, afinal, o que ha de especial em ter facilidade em aprender, ou mesmo
dominar rapidamente conceitos? Aparentemente, estes alunos nao precisam de
nenhum auxilio ou mesmo atividades suplementares que possam subsidiar
satisfatoriamente seu desenvolvimento pedagdgico. Questionamentos que geram

polémicas, como salienta Alencar (1994):

No Brasil, como também ocorre em outros paises, por exemplo, é
comum questionar a necessidade de programas especiais para o
superdotado, com o argumento de que este seja um privilegiado e
deve ser deixado de lado a favor do aluno médio e abaixo da média
[...]- (ALENCAR, 1994, p.106).

Pérez (2003) articula este preceito como mais um dos mitos que concernem
as AH/S. Para a autora, o mito que envolve o atendimento especializado a estes
alunos esta ligado a falsa imagem que comumente é construida em torno dessas
pessoas como, por exemplo, a ideia de que ndo precisam de ajuda alguma para se
desenvolverem ou aprenderem. Nesse caso, em se tratando de necessidades
especiais dos sujeitos com AH/S, Pereira e Guimardes (2007) ressaltam que estes
alunos “se ressentem da falta de propostas desafiadoras as suas capacidades, de
atividades que favorecam a superacao de conceitos ja dominados e da convivéncia
com pares de capacidades semelhantes” (PEREIRA; GUIMARAES, 2007, p.164).
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Em desacordo destas concepgdes, e com o intuito de ampliar o
conhecimento tanto na comunidade cientifica, como da populacdo em geral sobre o
tema, formular e promover politicas publicas para essa populacdo como forma de
também garantir seus direitos, organizar encontros, congressos e seminarios na
area das AH/S no Pais, foi criado o Conselho Nacional para Altas
Habilidades/Superdotacédo (CONBRASD) em 15 de novembro de 2002 em Lavras no
Estado de Minas Gerais, durante o 5° Encontro Nacional sobre Educagcéo de bem
dotados.

A partir de entdo, em 2005, a Secretaria de Educacédo Especial do MEC
(BRASIL, MEC/SEESP, 2007a), com o intuito de apoiar os sistemas de ensino,
prop6s que os Estados da Federacdo implantassem os NAAH/S, com os objetivos
de

[...] Identificar e proporcionar atendimento a estes alunos; promover a
formacdo continuada de profissionais da educacao; oferecer
orientacdo e acompanhamento a familia e a comunidade escolar;
implementar parcerias que envolvam 0s segmentos responsaveis
pelas politicas puoblicas; propor projetos que visem o0
desenvolvimento do potencial humano; informar sobre o tema e
colaborar para uma educacéo inclusiva de qualidade. (DIRETRIZES
OPERACIONAIS NAAH/S — MS, 2010, [s.p.]).

Hoje, vemos uma retomada da ideia de capital humano'® na qual a
inteligéncia tem sido cada vez mais posta em um patamar elevado. Crawford (1994)
vislumbrava esta realidade no século XXI, vendo a inteligéncia humana como mola
propulsora e vantagem competitiva de uma nova economia. Bittelbrunn (2003)

reafirma esta perspectiva ao analisar que

Nesta sociedade, baseada em um modelo capitalista de producéo, o
interesse crescente que essa tematica tem despertado, vem afirmar
um modelo de sociedade, pautado nas diferencas e, assegurar que
essas diferengas sdo proprias do sujeito, ndo do modelo de
sociedade imposto a esse sujeito. Portanto, ser inteligente para esta
sociedade pressupde sucesso na escola e no trabalho.
(BITTELBRUNN, 2003, p. 231).

A inteligéncia enquanto capacidade exigida para, e, no mercado de trabalho,
fundamenta um mecanismo de exclusdo social que estabelece diferencas, sendo

este mais um instrumento de dominacao e desigualdade baseado em atributos e

'8 Termo utilizado por Adam Smith no século XVIII. Para mais informagdes confira O’Rourke (2008).
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aptidoes consideradas inatas, em que a educagcao por sua vez, acaba por exercer
um papel ideolégico, a medida que adota o lema de que “o mais importante a ser
adquirido por meio da educacdo ndo € o conhecimento, mas sim a capacidade de
constante adaptacdo as mudancas no sistema produtivo” (DUARTE, 2006, p.47).
Osowski (1989) versa sobre a expansao do capital e sua exigéncia de novas
estratégias para envolver um grande numero de pessoas e nac¢des sob o principio
capitalista, desta forma, “a producdo dos chamados superdotados subordina-se a
essas necessidades, servindo aos interesses da classe dominante, passam a ser
ideologicamente manipulados” (OSOWSKI, 1989, p.111). Apoiada na premissa de
gue uma das formas de solidificacdo do capitalismo é a expropriacdo da forca de
trabalho, a autora exple que a preparacdo de intelectuais serve em nossa
sociedade como um instrumento que sustenta a producéo e manutencéo do capital.
No que concerne a discussao quanto a conceituacdo, as propostas também
se diversificam, e junto a elas ha a tentativa de estruturar também um atendimento a
este grupo de pessoas. Desse modo, as autoras Guimardes e Ourofino (2007)

declaram que:

A superdotacdo entendida como um fendmeno multidimensional
agrega todas as caracteristicas de desenvolvimento do individuo,
abrangendo tanto aspectos cognitivos quanto caracteristicas afetivas,
neuropsicomotoras e de personalidade. Ndo se pode esquecer ainda
gue o conceito de superdotacdo € influenciado pelo contexto histérico
e cultural e, por isso, pode variar de cultura para cultura e em funcéo
do momento histérico e social. (GUIMARAES; OUROFINO, 2007,
p.43).

Ha também os que ensejam as AH/S enquanto uma qualidade a ser
desenvolvida (talento), a partir de sujeitos que se destacam por alguma
potencialidade e neste caso, Alencar (1986) cita Renzulli, pesquisador e educador
norte-americano, que desde 1970 pesquisa sobre a superdotacdo. Seus estudos
norteiam parte dos centros de atendimento a superdotados, inclusive no Brasil. O
mencionado tedrico desenvolveu a chamada Teoria dos Trés Anéis, que consiste na
interacdo entre habilidade acima da média, envolvimento com a tarefa e criatividade.

Para Renzulli (2004), a habilidade acima da média engloba a alta
capacidade no aprendizado, memaria elevada, altos niveis de pensamento abstrato,
dominio de uma variedade de informagBes, capacidade para classificar as

informagbes mais relevantes, rapidez e exatiddo no processamento das
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informacdes. O envolvimento com a tarefa refere-se & energia e tempo que o
individuo investe em sua(s) area(s) de interesse(s) e esté intrinsecamente ligado a
motivacdo. A criatividade se expressa na resolucdo de problemas, pensamento
produtivo, originalidade nas criacdes e solucdes e flexibilidade de pensamento. A
criatividade tem sido apontada durante a avaliagdo destes individuos como ponto
preponderante, por outro lado, muitas sdo as discussbes de como avaliar esta
caracteristica (RENZULLI, 2004).

[...] uma interacdo entre trés agrupamentos bésicos de tragos
humanos — sendo esses agrupamentos: habilidades gerais ou
especificas acima da média, elevados niveis de comprometimento
com a tarefa e elevados niveis de criatividade. As criancas
superdotadas e talentosas sdo aquelas que possuem ou hao
capacidade de desenvolver estes conjuntos de tracos e que o0s
aplicam a qualquer area potencialmente valiosa do desempenho
humano. (RENZULLI, 2004, p. 11-12).

Segundo Renzulli (2004) a superdotacdo pode ser considerada quando
estes trés conjuntos de caracteristicas estiverem em interacdo, e ressalta também
gue nem sempre 0s trés anéis estao desenvolvidos de forma proporcional, cabendo
entdo um atendimento voltado para o desenvolvimento destas potencialidades, o
gue ele chama de talento.

Landau (2002) também faz uso desta diferenciacdo entre talento,
superdotacdo e genialidade; para ela, as capacidades humanas se desenvolvem
nessas trés dimensdes. O talento pela perspectiva da autora € manifesto em algum
campo especifico de interesse; a genialidade € um fenbmeno raro que concerne ao
talento superdotado e que projeta mudancas sociais de amplitude mundial; quanto a
superdotacdo, a autora a apresenta em uma proximidade direta com a
personalidade da pessoa talentosa, ao passo que, para que esta se desenvolva, é
necessario que antes haja um amadurecimento do individuo, que esta diretamente
imbricado com niveis motivacionais e de coragem. A autora enfatiza a questao do
amadurecimento da personalidade como ponto central para o desenvolvimento de

suas idéias e, por conseguinte, assevera gue:

Sem o amadurecimento da personalidade como um todo, inteira, a
capacidade para a superdotacdo esté sujeita a ndo se desenvolver,
uma vez que para dar a conhecer as habilidades, o individuo
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necessita de coragem e motivacdo; e isso lhe é devido pelo
ambiente. (LANDAU, 2002, p. 39).

Ao elucidar melhor o que entende por superdotacdo, a autora afirma que a

concebe enquanto um sistema de influéncias

[...] entre 0 mundo interior da crianga e seu ambiente, o0 meio tem a
funcdo de desafiar e estimular as habilidades internas da crianca
(inteligéncia, criatividade, talentos). Essa interacéo fortalece o “eu” do
superdotado, tanto no incentivo a sua coragem para arriscar-se,
gquanto na motivacdo de aspectos como envolvimento, perseveranca
e realizacdo. (LANDAU, 2002, p.45. Destaques da autora).

E, mais a frente, Landau (2002) complementa que em seus anos de
experiéncia com o tema pbde “[...] discernir que o problema da crianga superdotada
esta na falta de equilibrio entre o desenvolvimento intelectual e o emocional”
(LANDAU, 2002, p. 45).

Mediante tais assertivas, assim como por meio do contato com sua obra
denominada: A coragem de ser superdotado, nos soa adequado ponderar que a
referida autora concebe as AH/S de maneira a fazer perdurar uma nocgao
fragmentadora, dicotomizada entre cognicdo e emocao, interno e externo; em que 0
meio pode ser bom ou ruim a medida que se dispbe em desenvolver ou nao a
capacidade dos individuos; do mesmo modo, 0 que a autora chama de interno esta
passivamente no aguardo de ser modificado ou ndo. Outro aspecto que
guestionamos € a concepcdo um tanto espontaneista do que seriam as AH/S para
Landau (2002), definida como uma soma de fatores externos e internos que
ocasionam em um “desabrochar” (LANDAU, 2002, p.43) para as AH/S.

A historia das AH/S é repleta de avancos e retrocessos, e atualmente ndo ha
um consenso quanto a sua nomenclatura e conceituacdo, da mesma maneira que
nao ha um consenso entre a forma de avaliacdo ou mesmo de atendimentos. Por
um lado, vemos profissionais que discutem este panorama incerto como uma
dificuldade, em que ninguém se entende e que, enquanto 0Ss conceitos e
nomenclaturas ndo se estabelecerem, ndo ha avancos; por outro lado, outros
profissionais discursam que a diversidade de conceitos e terminologias podem
promover a diversidade e os aspectos sécio-culturais desta populacao.

Pefla del Agua (2001) analisa que as nomenclaturas, conceituacdes e

formas de atendimento voltados as AH/S se expandiram e se diversificaram
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conforme o conceito de inteligéncia foi sendo encarado ao longo da histéria de
maneira multifacetada, engendrando considera¢des ambientais, culturais e politicas.
E apropriado considerar, portanto, que a inteligéncia enquanto um constructo
histérico esta em constante mudanca, logo, temas adjacentes a ela - como € o caso
das AH/S e da avaliagéo psicoldgica -, ndo se fazem perenes e estaticos.

Contudo, a concepcdo de inatismo sobre a inteligéncia enquanto
potencialidade humana n&o foi superada, pois, entre teorias que apregoam uma
interacdo entre 0 homem e a sociedade, ainda esta imbricada uma visdo dicotdmica
deste homem. E o que tentaremos demonstrar na proxima sessdo, retomando
alguns pontos histéricos da concepcdo de inteligéncia até nossa atualidade, e
trazendo a baila as concepc¢des da Psicologia Historico-cultural e de Vigotski sobre a
problematica.

3.2 INTELIGENCIA: DA VISAO INATISTA A CONSTRUCAO HISTORICO-
CULTURAL

A civilizacdo é uma conquista da humanidade demasiadamente
recente para que possa ser transmitida por heranca®® (VIGOTSKI,
2006, p.55. Traducdo nossa).

Ainda com resquicios de uma visdo teocéntrica de mundo, o século XVIII
desponta com a ideologia de igualdade propagada pela Revolucdo Francesa. E
neste contexto historico e social que a nocéo de aptidao perpassa do século XVII —
no qual qualquer caracteristica e comportamento humano remontam a ideia pré-
estabelecida de dom divino - para o século XVIII; momento de transi¢cdo histoérica,
em que o homem no centro do universo (antropocentrismo) precisava controlar a
natureza por meio da razéo e do pensamento cientifico.

No inicio do século XIX, Gall (1758-1828) apresenta a comunidade cientifica
suas pesquisas acerca da craniologia - estudo fundamentado na medicéo de cranios
humanos -, que incidia na premissa de que o tamanho do cranio ditaria a forma
cerebral e, consequentemente, o perfil intelectual, moral e as virtudes dos

individuos. Seus estudos influenciaram cientistas da época, deflagrando em uma

¥ La civilizacién és una conquista demasiado reciente de la humanidad para que pueda ser

transmitida por herencia. (VIGOTSKI, 2006, p. 55).
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disciplina chamada frenologia. Até este momento, para Gall “existia um paralelismo
entre o desenvolvimento das faculdades e o desenvolvimento do encéfalo, mas a
ideia de um determinismo de ordem biolégica estava ausente de suas investigagdes”
(BISSERET, 1979, p. 35).

Essa ordem bioldgica tratara a inteligéncia como algo estritamente
hereditério, justificando as diferencas sociais, econémicas e de oportunidades de
acesso ao ensino e a cultura como um todo, estando toda responsabilidade do
sucesso ou fracasso determinada ao sujeito. A ideia vigente de igualdade proposta e
defendida pela Revolucdo Francesa, carrega um poder ideoldgico, sustentando o
reforco de poder a burguesia, que passou a disseminar uma ideologia igualitaria
para justificar desigualdades sociais. Desta forma, “sendo todos livres e iguais no
direito, o destino do ser humano ndo depende mais da ordem estabelecida, mas das
capacidades individuais” (BISSERET, 1979, p.40).

A craniologia de Gall passa, entdo, a sobrepujar em muitos paises,
reafirmando a ordem biolégica como ideia dominante, sob um carater e status
cientifico e indubitavel para a época, contribuindo posteriormente, para fortalecer as
concepcdes evolucionistas de Charles Darwin (1809-1882). Ja no final do século XIX
as premissas darwinianas vieram a influenciar as ideias eugenistas de Galton (1822-
1911) que, consequentemente, apos escrever o livro chamado: O génio hereditario
comeca a alastrar mundialmente a visdo de uma inteligéncia (aptiddo) herdada e,
por conseguinte, inatista, biologica e determinista. Como salienta Bisseret (1979) ao

afirmar que

As conotacbes do termo aptiddo tornaram-se  entdo
progressivamente as de um dado imutavel, permanente, hereditario,
que determina o destino de um individuo [...]. As desigualdades
sociais ndo sao mais relativas a uma ordem social criada pelos
homens, mas dependem de uma nova ordem transcendental, de
natureza biolégica irredutivel e determinante. (BISSERET, 1979,
p.41- 43).

Binet e Theodore Simon - que no inicio de seus estudos aceitavam e
pesquisavam dentro dos parametros ditados pela craniologia (GOULD, 1991) -
criaram, sob encomenda do governo parisiense, um método quantitativo de
testagem da inteligéncia, com a finalidade de avaliar criangas que n&o aprendiam

bem e que posteriormente seriam colocadas em salas especiais, com o inicial intuito
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de elevar suas capacidades cognitivas, mas que, posteriormente, acabou por se
tornar uma préatica excludente, j& que a base do projeto era selecionar criancgas,

tendo como instrumento técnico a prépria Psicologia. E o que aponta Bisseret (1979)

Dai a ideia, por parte daqueles que querem manter a ordem social,
de que os conflitos sociais poderiam ser resolvidos pela psicologia:
esta ciéncia deveria permitir detectar as “verdadeiras” aptiddoes
escondidas, segundo as quais cada um teria atribuido seu lugar na
sociedade. (BISSERET, 1979, p.45 — 46. Destaque da autora).

Em 1902, o alemdo Willian Stern, representante da psicologia diferencial,
sugeriu que a idade mental deveria ser dividida de acordo com a idade cronoldgica e
multiplicada por 100, surgia entdo o Quociente Intelectual (Ql), termo empregado até
hoje para nominar a métrica intelectual e quantificar a inteligéncia e capacidade dos
sujeitos.

Anos depois, o teste Binet-Simon chegou aos Estados Unidos da América,
pelas méos do psicologo Lewis Terman, que adaptou o instrumento e estabeleceu
novos padrbes que possibilitavam aferir a inteligéncia junto com a idade do
individuo, possibilitando ainda a aplicacdo em larga escala. Tal instrumento acabou
respondendo de imediato as exigéncias sociais e econémicas da época, seus testes
foram utilizados para selecionar soldados americanos aptos ou ndo a participarem
da 12 Guerra Mundial.

Mas como é difundida a inteligéncia hoje? Atualmente, muitos tém sido os
escopos e as discussbes acerca do tema, discorreremos na sequéncia dessa
sessao sobre dois dos tedricos contemporaneos que debrugcam sobre a tematica, no
intuito de superar as visdes deterministas, anteriormente apresentadas.

Gardner (1994, 1995, 2000) é um destes estudiosos contemporaneos que
trata o tema da inteligéncia sob um prisma multidimensional. Nesta perspectiva, 0
tedrico em questdo transcorre de forma ampla sobre a tematica, procurando
ultrapassar a visao reducionista da perspectiva psicométrica centrada nas medidas
de Quoeficiente Intelectual postuladas no inicio do século XX. Criticando os métodos
psicométricos de avaliacdo, 0 mencionado autor questiona sobre qual a validade de
determinar a inteligéncia de um individuo através de testes que ponderam situacdes
culturais de maneira restritas e proficuas. Para ele, diferentes culturas e diferentes
contextos histéricos valorizam diferentes tipos de inteligéncia (GARDNER, 1994,
1995, 2000).
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Em 1983, Gardner (1994) afirma que inteligéncia é “uma habilidade para
resolver problemas ou criar produtos valorizados em um ou mais cenarios culturais”
(GARDNER, 1994, p.46). Segundo as colocacdes do autor esta definicdo era o
resultado de um momento histérico, em que a resolucdo de problemas era mais
valorizada do que a criatividade, e evidenciava ainda que a inteligéncia de uma
forma ampla seria valorizada em qualquer cultura e em qualquer tempo (GARDNER,

2000). Apés 30 anos, Gardner (2000) retorna, conceituando inteligéncia como:

Um potencial biopsicolégico para processar informacdes que pode
ser ativado num cenario cultural para solucionar problemas ou criar
produtos que sejam valorizados numa cultura. [...] Elas sé&o
potenciais - neurais possivelmente - que poderdo ser ou ndo
ativados, dependendo dos valores de uma cultura especifica, das
oportunidades disponiveis nessa cultura e das decisbes pessoais
tomadas por individuos e/ou suas familias, seus professores e
outros. (GARDNER, 2000, p. 47).

Para o autor, a inteligéncia é constituida por multiplas habilidades, distintas,
mas que interagem entre si. Seguindo o pensamento de Gardner (1994, 1995),
podemos citar as inteligéncias: Linguistica, musical, 16gico-matematica, espacial,
corporal-cinestésica, intra e interpessoal. Mais tarde, ele inclui nesta classificacao
um oitavo tipo de inteligéncia, a naturalista (GARDNER, 2000).

Gardner (2000) assinala ainda a aceitacdo, tanto no mundo académico
guanto da sociedade como um todo, das inteligéncias que ele denomina como:
Linguistica e logico-matematica, sendo estas as mais reconhecidas e contempladas
em testagens QI. O autor reitera que “ter uma mistura de inteligéncia linguistica com
I6gico-matematica é sem duvida uma bencéo para os alunos e para qualquer pessoa
que precise se submeter regularmente a testes” (GARDNER, 2000, p.56).

A principio, o autor defende uma 6tica pluralista da inteligéncia, e a concebe
em uma determinada cultura e ambiente social/familiar, mas que, por outro lado,
podem ou néo, prover estas capacidades potenciais. Coloca ainda, que a cultura

determinara qual inteligéncia se desenvolvera melhor em detrimento de outras.

Gracas a evolugéo, cada um de nés é equipado com estes potenciais
intelectuais, que podemos mobilizar e conectar segundo nossas
proprias inclinacdes e as preferéncias de nossa cultura. [...] Afinal de
contas, as inteligéncias vém da combinacdo da heranca genética do
individuo com as condi¢des de vida numa cultura e numa era dadas.
(GARDNER, 2000, p.59-60).
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Desse modo, € possivel perceber que Gardner (1994, 1995, 2000) explicita
as influéncias socioculturais e histéricas em sua teoria, no entanto, as ilustra como
ditadoras da importancia ou relevancia de uma ou mais habilidades, descritas por
ele como inteligéncias. Em sintese, o referido autor, que tem suas ideias difundidas
principalmente no meio académico como algo pragmatico (MIRANDA, 1998), vem
adentrando as instituicbes educacionais com uma proposta que soa Ccomo
inovadora, mas que recai, ora ou outra, em pressupostos biologizantes e puramente

métricos, como bem ressalta Miranda (1998)

Valeria a pena observar se ndo estaria em causa uma reafirmagéo
da psicometria, evidenciada pela persisténcia da ideia de avaliacdo
de potencialidades individuais com relacéo a talentos diversificados,
indicativas de sucesso ou insucesso na vida do sujeito. Corre-se 0
risco de se repetir para as inteligéncias mdultiplas o que ja foi
amplamente criticado com relacdo aos testes de inteligéncia
tradicionais. (MIRANDA, 1998, p.71).

Outro tedrico que dirige um discurso pluralista acerca da inteligéncia é
Sternberg (2000). Ele conceitua a inteligéncia como “uma atividade mental ou
processo que pode ser aprendido e enfatiza a dimensdo em que seus aspectos
funcionam” (SABATELLA, 2008, p.58), sugerindo uma teoria triarquica em que a
inteligéncia seria formada por trés capacidades: analitica, criativa e pratica.

A capacidade analitica € referente aos aspectos internos do individuo, ele
analisa, avalia, compara e contrasta, na intencdo de solucionar problemas. Na
capacidade criativa 0 pensamento experiencial € preponderante, ele é usado quando
a pessoa cria, inventa ou descobre novas formas de aplicar seus conhecimentos. Ja
0 pensamento pratico seria a busca de estratégias para solucionar problemas na
vida cotidiana, € quando a pessoa coloca em pratica tudo o que aprendeu
(STERNBERG; GRIGORENKO, 2003).

Para Sternberg (2000), estas capacidades se interrelacionam e quando se

equilibram, ocorre o que ele define como inteligéncia plena

As pessoas séo plenamente inteligentes quando reconhecem suas
forcas e aproveitam-nas a0 maximo, a0 mesmo tempo em que
reconhecem suas fraquezas e descobrem maneiras de corrigi-las ou
de compensa-las. As pessoas plenamente inteligentes se adaptam a,
modificam e selecionam ambientes por meio do emprego equilibrado
das capacidades. (STERNBERG; GRIGORENKO, 2003, p. 16).
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Sternberg (2000) e Sternberg e Grigorenko (2003) baseiam-se em um
enfoque cognitivista sobre a inteligéncia e uma visdo mais voltada para o processo
de funcionamento do raciocinio. Suas propostas convergem para a de Gardner
(1994, 1995, 2000), na busca de ultrapassar concepcoes fixistas que influenciam e
que sao influenciadas pelos testes psicométricos, que acabam por determinar,
apontar e favorecer a pessoa que se destaca nas capacidades analiticas e de
memoria, principalmente, o que ndo necessariamente prediz o sucesso do individuo.

Sternberg (2000) considera os fatores socioculturais como algo que
compdem a inteligéncia plena, quando afirma que “o sucesso s6 pode ser definido
em termos de um meio sociocultural. Ele ndo ocorre no abstrato; ele ocorre
relacionado a um conjunto de padrdes ou expectativas, quer da propria pessoa quer
dos outros” (STERNBERG; GRIGORENKO, 2003, p. 17), e continua:

[...] as sociedades podem escolher, e escolnem uma variedade de
critérios para classificar as pessoas. [...] Depois que um sistema é
instalado, aqueles que obtém acesso a estrutura do poder, quer pela
via da educacdo de elite quer de alguma outra forma, costumam
procurar pessoas semelhantes a eles para ocupar posicbes de
poder. O resultado € um sistema fechado em um espiral
potencialmente intermindvel. (STERNBERG; GRIGORENKO, 2003,
p.31).

Ora, parece-nos entdo que Sternberg (2000) e Sternberg e Grigorenko
(2003) vislumbram com sua teoria sobre a inteligéncia perpetuar este ciclo de poder.
Sua teoria estd inclinada ao sucesso destes individuos como exigéncias da
sociedade e, principalmente, do mercado de trabalho. Ideia que assevera quando

também coloca que

As pessoas vivem hoje em um mundo cada vez mais dinAmico, um
mundo no qual tecnologias, economias e demandas de trabalho
estdo em constante mudanca. O slogan dominante da atual politica
de empregos parece ser “nada a longo prazo”. [...] na esfera das
capacidades a mentalidade “nada a longo prazo” significa que os
individuos precisam ser analiticos, praticos e criativos; eles precisam
constantemente analisar situagfes, adaptar-se a novos locais de
trabalho e usar seus recursos internos de uma maneira inovadora.
(STERNBERG; GRIGORENKO, 2003, p.37. Destaques dos autores).

E, deliberadamente, reitera que desenvolver essas capacidades € um papel
da educacdo, ja que esta € uma exigéncia do moderno mundo do trabalho, tornando

esta pratica mais do que uma preferéncia, uma necessidade (STERNBERG;
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GRIGORENKO, 2003). Nao obstante, nos calcamos nas reflexdes feitas por Duarte
(2001), quando o autor discute sobre as valoracdes imbricadas no lema aprender a
aprender (ateado ainda nos anos 70 pelo escolanovismo, e timidamente propagado
até hoje no ideario educacional) e, mais especificamente, ao que ele chamou de
qguarto posicionamento valorativo, em que suscita que na légica da sociedade

capitalista

[...] @ educacdo deve preparar os individuos para acompanharem a
sociedade em acelerado processo de mudancga, ou seja, enquanto a
educacao tradicional seria resultante de sociedades estaticas, nas
quais a transmissédo dos conhecimentos e tradi¢cdes produzidos pelas
geracbes passadas era suficiente para assegurar a formacdo das
novas geracgdes, a educacdo nova (ou construtivista) deve pautar-se
no fato de que vivemos em uma sociedade dindmica, na qual as
transformagdes em ritmo acelerado tomam os conhecimentos cada
vez mais provisorios, pois um conhecimento que hoje é tido como
verdadeiro pode ser superado em poucos anos ou mesmo em alguns
meses. O individuo que ndo aprender a se atualizar estara

Y

condenado ao eterno anacronismo, a eterna defasagem de seus
conhecimentos. (DUARTE, 2006, p.41. Destaque do autor).

Dessa forma, sob uma viséo critica, é inevitavel pensar o quanto a teoria de
Sternberg (2000) esta a servico do sistema capitalista; suas ideias tentam planificar
e homogeneizar os individuos, sob uma otica de igualdade de acesso e de
desenvolvimento de capacidades, com o designio de alienar e adaptar os sujeitos a
ideologia dominante, produzindo uma inteligéncia mercadolégica. Gardner (1994,
1995, 2000) supde a mesma finalidade com sua proposta, e afirma que as pessoas
gue sao ajudadas a se desenvolver intelectualmente “se sentem mais engajadas e
competentes, portanto, mais inclinadas a servirem a sociedade de uma maneira
construtiva” (GARDNER, 1995, p.16).

Em vistas disso, faz-se pertinente refletir sobre até que ponto as ideias
expostas transmitem para a sociedade a primazia do conceito de inteligéncia como
caracteristica unicamente bioldgica, desfazendo-se do arcabouco social e histérico
enquanto génese da inteligéncia humana, ou utilizando-se destes para justificar mais
um instrumento de dominacdo e desigualdade a servico do capital, cenario que
pouco se difere da intencéo que Gall e Galton propuseram no inicio do século XX.

Abalizando as prerrogativas teoricas discutidas anteriormente, Vigotski

(2000), com base na Psicologia Histérico-cultural, alvitra que a vivéncia em
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sociedade é a génese para a formacdo do sujeito. Com uma base biologica
(filogénese), o homem se transforma e transforma o mundo ao seu redor a medida
que se apropria da cultura. E este apropriar-se que o torna humano (ontogénese) e
possibilita a ele desenvolver o que o mencionado autor chamou de funcbes
psicolégicas superiores (pensamento generalizante, atencdo e memoria volitiva,
comportamento intencional) e para as quais prop6s uma lei genética geral de

desenvolvimento cultural.

No desenvolvimento cultural da criangca cada funcdo aparece em
cena duas vezes, em dois planos, primeiro no plano social e logo
depois no plano psicoldgico; primeiro como forma de colaboracao
entre os homens como categoria coletiva, interpsiquica e logo depois
como comportamento individual, como categoria intrapsiquica. Esta
lei geral regula a formacdo de todas as fungdes mentais®.
(VIGOTSKI, 2006, p. 228, traducdo nossa).

No decorrer de seus estudos sobre as fungbes psicolégicas superiores,
Vigotski (2000) interpbe que nao havia até o0 momento um estudo detalhado ou
mesmo que implicasse em algum avanco para uma compreensdo de totalidade de
tais funcdes e igualmente pondera quanto a falta de um método de investigacdo que
pudesse auxiliar o pesquisador nesse trabalho de inquiri¢éo.

A abertura dessa investigacdo, segundo Vigotski (2000), tem seu inicio com
0S questionamentos corretos, assim como uma transformacédo na propria concepcéao
de desenvolvimento humano. Tal concepcdo exige a transcendéncia do juizo
tradicional de linearidade e naturalizacdo - que usualmente engloba um
entendimento dividido em estagios os quais 0 sujeito passa, e que consideram
unicamente uma maturacao fisioldgica - e, alcance uma visao historica e social que

permita uma apreensao das fungdes psicoldgicas superiores enquanto processo.

Dizemos que a concepcéo tradicional sobre o desenvolvimento das
fungbes psiquicas superiores é, sobretudo, errbnea e unilateral
porque € incapaz de considerar estes feitos como feitos do
desenvolvimento histérico, porque os expde unilateralmente como
processos e formacgdes naturais, confundindo o natural e o cultural, o

natural e o histérico, o biolégico e o social no desenvolvimento

°En el desarrollo cultural del nifio toda funcién aparece en escena dos veces, en dos planos, primero
en el social, luego en el psicolégico; primero en forma de colaboracién entre los hombres, como
categoria colectiva, interpsiquica y luego como medio de comportamiento individual, como categoria
intrapsiquica. Esta ley general regula la formacién de todas las funciones psiquicas superiores.
(VIGOTSKI, 20086, p. 228)
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psiquico da crianga; dito brevemente possui uma compreensao
radicalmente errbnea da natureza dos fendmenos que estuda.
(VIGOTSKI, 2000, p.12, traducéo nossa)™.

Desse modo, com a intencdo de ndo apreender apenas as partes desse
processo, mas de resgatar seu carater unitario e complexo, como expressao de uma
carga cultural do homem enquanto ser historico, o vértice da proposta de Vigotski
(2000) incide sobre uma apreenséo de totalidade do sujeito, perante o processo de
desenvolvimento das funcdes psicolégicas superiores. Sob estes aspectos, as
funcdes elementares deixam de estar em primeiro plano para a compreensédo do
sujeito.

Durante o processo de desenvolvimento historico, as fungbes
psicofisioldgicas elementares apenas se modificam, enquanto que as
fungdes superiores (pensamento verbal, memoria logica, formagéo
de conceitos, atencdo voluntaria etc) experimentam mudancas
profundas®. (VIGOTSKI, 2000, p. 35, traduc&o nossa).

Ademais, “0 método deve ser adequado ao objeto de estudo” (VIGOTSKI,
2000, p. 47), logo, estudar as funcdes psicologicas superiores mediante um método
enviesado, que busca orientagcbes de cunho unicamente biologico, seria deixar a
margem desta compreensdo as questdes fundantes da cultura, crivando uma
longinqua disparidade entre o sujeito e o0 meio em que vive. Portanto, a velha visao
nao pode captar qualitativa e adequadamente a diferenca entre 0 comportamento
humano e o animal, assim, as funcdes psicologicas superiores, enquanto
caracteristicas prioritariamente humanas nao sédo passiveis de compreensao sob um
método que ndo contemple e permita compreender o homem em sua concretude
histérica e social.

O desenvolvimento do psiquismo humano da-se por meio da linguagem,
instrumento social que media todo o patriménio cultural e histérico da humanidade

repassado de geracdes em geracfes, em um movimento ininterrupto e ndo linear de

%! Decimos que la concepcién tradicional sobre el desarrollo de las funciones psiquicas superiores es,
sobre todo, errébnea y unilateral porque és incapaz de considerar estos hechos como hechos del
desarrollo histérico, porque los enjuicia unilateralmente como procesos y formaciones naturales,
confundiendo lo natural y lo cultural, lo natural y lo histérico, lo biolégico y lo social en el desarrollo
psiquico del nifio; dicho brevemente , tiene una comprensién radicalmente erronea de la naturaleza
de los fenémenos que estudia. (VIGOTSKI, 2000, p.12)

%2 Durante el proceso del desarrollo histérico, las funciones psicofisiolégicas elementales apenas si se
modifican, mientras que las funciones superiores (pensamiento verbal, memoria l6gica, formacion de
conceptos, atencién voluntéria etc) experimentan profundos cambios desde todos los puntos de vista
(VIGOTSKI, 2000, p.35).
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avancos e retrocessos. Contrapondo as ideias unilaterais e biologizantes que
dominam a concepcao do desenvolvimento humano, Vigotski (1998, 2000) incide luz
sobre uma nova compreensdo de psiquismo humano, em que o aparato bioldgico
permite a apreensdo da cultura e da sociedade humana como um todo, em um
movimento dialético de superacdo qualitativa entre o biolégico e o cultural.
Igualmente, e concomitantemente a este processo, ocorre também a génese da

inteligéncia humana.

Assim, para a inteligéncia, para as hecessidades propriamente
humanas, para a personalidade, que exigem para sua formacdo um
cérebro humano, eles sdo imprescindiveis, para sua formacgédo, o
contelido e a estrutura sécio historica e cultural, que influenciara o
ser humano ao longo de seu desenvolvimento ontogenético e
posterior desenvolvimento individual e que influenciardo o sujeito,
sua familia, a escola e todo o seu micro e macro ambiente, social e
cultural onde estes estdo contidos e cristalizados®. (ARIAS
BEATON, 2005, p.193, traducio nossa).

Sem se abster da importancia da base biolégica, a Psicologia Historico-
cultural propde um salto qualitativo na concepcao de inteligéncia, ao passo que
supera as no¢des sumariamente biolégicas e da suporte para uma compreensao
ontogenética do homem. N&o se trata aqui de justaposi¢cfes, que trazem consigo a
acepcao de hierarquia anulando a importancia do biologico, mas propde um apelo a
compreensao de uma conjugacao dialética. Neste sentido, para a inteligéncia “seu
ponto de partida € de carater biolégico, mas suas projecdes sao sempre
transformacgdes histéricas” (MERANI, 1972, p.69). Deste modo, € possivel admitir
uma inteligéncia construida histérica e socialmente, tanto em seu conceito
propriamente dito, como em uma compreensao social e cultural.

Outro ponto importante a se destacar na obra de Vigotski (1998) é o subsidio
por ele deixado a respeito da genialidade. Retomando um sentido historico-cultural
ele expde que

[...] se a hereditariedade torna possivel a genialidade, somente o
ambiente social concretiza este potencial, e cria o génio. Toda
grande descoberta, invento ou qualquer manifestacdo de criagdo

s

genial, é preparada por todo curso prévio do desenvolvimento,

% De esta manera a la inteligéncia, a las necessidades propiamente humanas a la personalidad, que
exigen para su formacién un cérebro humano, les son imprescindibles, para su formacion, el
contenido y la estructura de lo sécio histérico cultural que influye sobre el ser humano a todo lo largo
de su desarrollo ontogenético y posterior desarrollo individual y que influyem sobre el, en la familia, la
escuela y todo su micro y macroambiente, social y cultural donde éstos estdn contenidos y
cristalizados (ARIAS BEATON, 2005, p.193).



85

condicionada pelo nivel cultural da época, suas necessidades e
imposicdes. [...] a genialidade é constituida, portanto, por um grande
noé de problemas: biol6gicos, psicoldgicos e sociais, que ainda estéo
distantes de serem resolvidos pela ciéncia com a sua devida
plenitude e claridade. (VIGOTSKI, 1998, p. 10).

Colocando por terra qualquer imposicdo de puro inatismo sobre a
inteligéncia, e ainda sugerindo mais esfor¢cos para que a mesma seja desvelada pela
ciéncia. Em consonancia a isso, Merani (1972) também nos lembra que

N&do se herdam ideias, talentos particulares, gostos, sentimentos
como virtuosidades abstratas, mas possibilidades materiais para o
desenvolvimento das mesmas em funcdo da interacdo individuo-
meio. N&o se herda a rigor uma entidade formal, mas possibilidades
para o desenvolvimento da mesma. (MERANI, 1972, p.61).

Sob uma perspectiva histérica, pode-se observar o caminho pelo qual a
inteligéncia percorre, tendo influéncias socioculturais e econdmicas intricadas em
seu bojo conceitual. Pensar uma inteligéncia com proposta histérica € pensa-la
dialeticamente, ou seja, estar em movimento com as transformacdes historicas e
sociais da humanidade. N&o avancar neste processo € torna-la obsoleta ndo apenas
enquanto um conceito, mas também em toda dimensao tedrica e cientifica que

propuser a discuti-la. E como Vigotski (2000) nos recorda, ao assinalar que

Estudar algo historicamente significa estuda-lo em movimento. Esta é
a exigéncia fundamental pra o método dialético. Quando em uma
investigacdo se abarca o processo de desenvolvimento de algum
fenbmeno em todas as suas fases e mudancas, desde que surge até
guando desaparece, isso implica colocar em manifesto sua natureza,
conhecer sua esséncia, ja que somente em movimento demonstrara
0 que materialmente existe?”, (VIGOTSKI, 2000, p. 67-68, traducéo
nossa).

Sendo assim, superar esta ordem social fragmentadora e alienante € um dos
desafios da Psicologia contemporanea. Debrucar-se sobre estes questionamentos e
vislumbrar teorias e atitudes que realmente caibam e atendam as mudancas

também é um papel que advém da prética psicologica, em que o refletir ndo paira

** Estudiar algo historicamente significa estudiarlo en movimento. Esta es la exigencia fundamental
del método dialéctico. Cuando en una investigacion se abarca el proceso de desarrollo de algun
fendbmeno en todas sus fases e cambios desde que surge hasta desaparece, ello implica poner de
manifesto su naturaleza, conocer su esencia, ya que s6lo en movimento demuestra el cuerpo que
existe (VIGOTSKI, 2000, p.67-68).
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apenas sobre a histéria, mas a partir de um método historico, olhando para tras na

tentativa de tornar o fazer, hoje, mais conciso.
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4 REPENSANDO AS AVALIACOES PSICOLOGICAS

Que a importancia de uma coisa nao se mede com fita métrica

nem com balangas, nem barémetros etc.

Que a importancia de uma coisa hd de ser medida pelo
encantamento que a coisa produza em nos.

Manuel de Barros — Memérias inventadas

A inteligéncia humana hoje € encarada como um fenémeno multidimensional
e carrega ares de um constructo que ha tempos superou o enfoque unidimensional
do inicio do século XX, baseado no resultado final de Quociente Intelectual. Ao
contrario de permanecer assentada em uma unica abordagem ou concepg¢éo, sao
inimeras as maneiras de aborda-la e/ou compreendé-la. Contudo, conforme
buscamos retratar no capitulo anterior, embora haja tantos enfoques, a inteligéncia
humana possui em seu contorno historico parametros naturalizantes e biologizantes
gue a determinam enquanto qualidade ou capacidade inata ao sujeito, que ainda
nao foram vencidas.

Como intencionamos demonstrar também, Vigotski (1998, 2000, 2006) e a
Psicologia Historico-cultural endossam um avanco qualitativo nessa problematica ao
conceber a inteligéncia enquanto capacidade desenvolvida em uma relacao dialética
do sujeito com o social, ndo havendo justaposicées hierarquicas, mas sim, um
movimento simultdneo em que um constréi e significa o outro, sincronica e
historicamente. Apensar disso, a inteligéncia humana enquanto constructo historico,
portanto, datada e socialmente determinada, possui seu desenvolvimento marcado
pelo préprio desenvolvimento da psicometria, area de estudo permeada por
controvérsias e discussfes dentro da ciéncia psicoldgica.

Em conformidade com o que delineamos sobre a avaliacdo psicolégica no
elemento introdutério desse trabalho, neste capitulo intentamos discutir alguns
pontos que dizem respeito as avaliacdes psicoldgicas. Para tanto, iniciamos com
uma breve abertura a respeito da psicometria no Brasil para, entdo, finalizar o
capitulo com uma discussdo sobre a avaliacdo psicolégica sob o prisma da

Psicologia Histoérico-cultural.
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4.1 A PSICOMETRIA NO BRASIL

Como descrito no capitulo anterior, a frenologia no século XIX fomenta parte
das investigacbes acerca da inteligéncia enquanto algo a ser quantificavel e
mensuravel, esgotando e reduzindo a potencialidade humana em um resultado de
QIl. Concepcédo que se estendeu ao século XIX, e que sob um pretexto biologizante
fortaleceu as ideias de Charles Darwin e, posteriormente, de Galton, ainda no final
do século XIX.

Ainda com as contribuicbes de Binet e Theodoro Simon, Stern e Terman
para a psicometria, frisamos também as concepcdes de Cattel (1860-1944) aluno de
Galton, que procurou mensurar a inteligéncia humana por meio de instrumentos
baseados na afericdo e controle do tempo. Segundo as colocacdes de Gould (1991),
Spearman (1863-1945) criou o hoje conhecido fator g ou inteligéncia geral, que
incide em uma analise fatorial estatistica sobre a inteligéncia humana. Tal teoria foi
criticada por Thurstone (1887- 1955), que propunha a inteligéncia humana como
constituida por sete grupos de fatores conhecidos como habilidades mentais
primarias.

Para Thurstone, a inteligéncia € multifatorial e ndo baseada em um unico
fator. Assim, ele criou os testes de aptiddo baseados na compreensdo verbal,
fluéncia verbal, raciocinio indutivo, visualizacdo espacial, numeros, memoria e
rapidez perceptiva; tais fatores sao independentes entre si e nao possuem
hierarquias nem um fator geral dominante (GOULD, 1991).

Desse modo, discorrer sobre a psicometria no Brasil € concebé-la enquanto
um prolongamento e continuidade do que foi desenvolvido em outros lugares,
culturas e outras épocas. Antunes (1998, 2004) afirma que a psicometria em nosso
Pais esta ligada ao proprio desenvolvimento da psicologia enquanto ciéncia
autbnoma e explicita o tortuoso caminho tracado pela psicologia. Inicialmente, a
autora o faz contextualizando o Brasil colonia e o Brasil império, com a finalidade de
demonstrar que, embora a psicologia ndo fosse considerada uma ciéncia, o
pensamento psicologico ja se fazia presente em diferentes areas do saber e era
expresso em producdes da area médica ou de instituicdes escolares e hospicios.

Ja no final do século XIX, a autora retrata o Brasil republica. Dominado pela

economia cafeeira e as elites agrarias, o Brasil inicia um processo de
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industrializacdo e urbanizagdo, com expansdo da economia, assim como do ideario
liberal e nacionalista em busca da modernizacdo do pais.

Ao retratar a Psicologia enquanto ciéncia no século XX, Antunes (1998,
2004) demarca um Brasil envolto pela inspiracéo positivista, em que a Psicologia,
por sua vez, € convocada a contribuir com a solucdo de problemas advindos da
salde, do trabalho e da educacdo. E a partir dessas trés vertentes que a autora
expde sua obra, descortinando uma Psicologia que tem seu inicio cientifico atrelado
a Medicina, principalmente na especialidade psiquiatrica; ao trabalho, selecionando
e maximizando a producéo dos trabalhadores; e na educacdo, como uma ciéncia
basica e de cunho instrumental. A Psicologia, inserida nesse campo histérico e
politico da época se apodera de sua legitimidade cientifica principalmente por meio
dos testes psicoldgicos, como nos mostra Patto (2005).

Falar em “mais aptos” é ingressar no universo da Psicologia
cientifica, que nasceu sob o signo do conceito de “aptiddes naturais”
e da necessidade de construir instrumentos para medi-las, falar em
“mais aptos” é falar de psicofisica e psicometria como parte do “mito
do homem mensuravel’. (PATTO, 2005, p. 128. Destaques da
autora).

Nesse sentido, é na escola que a psicometria tem seu cume maximo, com a
participacdo de médicos que formavam a Liga Brasileira de Higiene Mental e que
exerciam a docéncia nas Escolas Normais, mais comumente conhecidos como
médicos-escolares (PATTO, 2005). No intento de homogeneizar as capacidades em
sala de aula e sob a justificativa de melhorar o ensino, sobretudo dos mais capazes,
os testes de inteligéncia se tornaram um apropriado instrumento para promover tais
intentos. Dessa forma, com o objetivo de fornecer um aparato instrumental e técnico
as professoras das escolas primarias que permitisse a elas medir a inteligéncia de
seus alunos, em torno de 1920 é lancado o livro Tests: como medir a inteligéncia
dos escolares, escrito pelo médico-escolar Bueno de Andrada e pela professora

Celsina de Faria Rocha.

Muito haveria de dizer sobre as vantagens do ponto de vista social,
em se conhecerem e classificarem as mentalidades infantis. Limito-
me, porém, a apenas lembrar que esta classificacdo constitui o
fundamento de toda organisacédo de ensino que pretenda o nome de
scientifica, bem assim como de todas as obras de assisténcia e
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protecdo a menores com finalidades prophylaticas quanto ao crime e
a loucura. (ROCHA; ANDRADA, [1927], p.11)*.

Os autores seguem em sua nota introdutdria com mais algumas instrucées,
quanto a divisdo de classes escolares e, ainda advertem que, “[...] consoante dados
recolhidos por nés, o nimero de atrazados nas escolas frequentadas pela populagéo
pobre é bem maior que os de bem dotados, numa relagao de mais de trés para um”
(ROCHA; ANDRADA, [1927], p.14)%.

Os excertos acima expostos datam da década de 20 aproximadamente e
ndo destoam do que buscamos mostrar no capitulo anterior. E ainda, ilustram as
criticas feitas por Patto (1997a, 1997b, 2005) com relacdo a utilizacdo dos testes
psicolégicos nas escolas brasileiras com a finalidade de perdurar um discurso
ideologico naturalizante, a servico de uma selecdo social hegembnica e
determinante, em que as diferencas bioldgicas individuais justificam e escamoteiam
a falta de recursos e oportunidades sociais.

Patto (1997a, 2005) também nos indica que, nesse momento, a classe
dominante no Brasil ansiava pela busca da ordem e disciplina do povo brasileiro.
Calcados em um discurso obtuso e em nome da defesa da coletividade, advertiam
sobre a necessidade de uma limpeza racial de ordem eugénica, explicando as
medidas profilaticas de exclusdo e de controle para alivio e protecdo da sociedade.
O papel da escola no ideario nacional era de uma mantenedora do controle social e
modeladora do carater do povo brasileiro — sobretudo, das classes pobres. Também
com a finalidade de aumentar a produtividade, a escola estava no centro da

responsabilidade do progresso econdémico do Pais.

As palavras de ordem passam a ser diagnostico e controle, fosse
para prevenir desvios, fosse para justificar medidas drasticas de
imobilizacdo dos ‘“incorrigiveis” ou para colocar com “justica e
fundamento obijetivo e preciso” os homens nos diferentes lugares da
estrutura social. O lema dos intelectuais da classe dominante tornou-
se “0 homem certo no lugar certo”. (PATTO, 2005, p. 128. Destaques
da autora).

* A citacdo é Ipsis litteris, portanto, conserva as regras ortograficas e gramaticais da Lingua
Portuguesa da década de 20, em que a referida obra foi publicada no Brasil.
% A citacdo é lIpsis litteris, portanto, conserva as regras ortograficas e gramaticais da Lingua
Portuguesa da década de 20, em que a referida obra foi publicada no Brasil.
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Ainda nessa linha de anadlise, Soares (1997) também afirma que sob o
pretexto de equidade e com a justificativa de melhorar o atendimento e educagéo
desses alunos, os testes psicologicos se demonstraram como um eficaz instrumento
de controle das oportunidades educacionais e sociais, limitando inclusive o acesso
ao conhecimento, ja que “na medida em que define o que deve saber o estudante e
avalia se ele sabe tudo, o que deve saber e apenas o que deve saber, e ainda se
sabe tal como deve saber” (SOARES, 1997, p. 51).

Assim, fundamentados no que se deve saber e ndo sabem, esses
instrumentos também justificavam o fracasso escolar, incutindo ao sujeito a
impossibilidade de modificar sua realidade, ao passo que impunham uma condi¢céo
determinante e limitadora em seu processo de aprendizagem (PATTO, 1997b).

Outro agravante consideravel era o fato de que a maioria dos testes
psicolégicos no Brasil tinham como base os estudos e pesquisas realizados com a
populacdo norte americana, situacdo que, além de descontextualizar o momento da
avaliacdo, criava um viés na validacao de tais instrumentos quando utilizados na e
pela populacao brasileira. Do mesmo modo, surgiram questdes pertinentes sobre até
gue ponto a necessidade dos testes psicoldgicos expressavam (ou expressam?) um
certificado identitario Unico aos profissionais da area, ao respaldarem um uso
privativo que acaba por tornar arbitrario qualquer julgamento feito ao uso destas
ferramentas (PATTO, 1997a), situacdo que por anos inviabilizou algumas criticas
guanto ao uso de tais instrumentos.

Ja Pasquali e Alchieri (2001) relatam que no inicio do século XX no Brasil
houve um entusiasmo com relagcéo aos testes psicologicos, e que esse interesse foi
diminuindo a partir de 1940, até o final da década de 1980, momento em que
praticamente ndo existiram pesquisas na area. A este periodo 0s autores nominaram
como a “era negra dos testes psicoldgicos no Brasil” (PASQUALI; ALCHIERI, 2001,
p. 210).

Os referidos autores ainda sugerem que esse periodo de declinio no uso dos
testes psicoldgicos no Pais se deve as inUmeras criticas que visavam, inclusive, o
completo abandono das praticas psicométricas, episodio que ambos compreendem
como advindos da crescente popularidade dos enfoques humanista e dialético na
Psicologia, e complementam que “..] a énfase na liberdade humana como

caracteristica fundamental do ser humano e de seu comportamento, de um lado, e
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no processo dialético, de outro, tornou a medida em psicologia algo impraticavel e,
de fato, uma maldicdo” (PASQUALI; ALCHIERI, 2001, p. 196).

Como resposta a esta negacéo da psicometria, os referidos autores apontam
alguns problemas que surgiram e que dificultaram o desenvolvimento, a
compreensao e o avango da psicometria no Brasil, como por exemplo: a escassez
de especialistas na éarea, a falta de qualidade do material comercializado pelas
editoras e pelos psicélogos, assim como, a ma qualidade ou a inexisténcia da
disciplina de psicometria na grade curricular das universidades brasileiras, “0 que
tornou e vem ainda tornando a grande maioria dos psic6logos incapazes sequer de
avaliar, muito menos de criar, a qualidade dos instrumentos psicolégicos que usam”
(PASQUALI; ALCHIERI, 2001, p. 196).

Sob esses aspectos e em meio as severas criticas quanto aos testes
psicolégicos no decorrer do século XX, no ano de 2001, durante o IV Congresso
Nacional de Psicologia, determinaram algumas condi¢des quanto a utilizacédo e a
criacdo dos testes psicolégicos, fomentando a implementacdo da Resolugdo n°
25/2001, que delibera quanto ao uso privativo dos testes psicologicos pelo
profissional psicologo e propde um sistema de avaliacdo, validacdo e precisao
destes instrumentos, que devera ocorrer continuamente durante um periodo ciclico
de dez anos, devendo ainda, seguir sua padronizacéo e validade em conformidade

com a populacao brasileira.

Também estdo sujeitos aos requisitos estabelecidos na presente
Resolucdo os testes estrangeiros de qualquer natureza, traduzidos
para o portugués, que devem ser adequados a partir de estudos
realizados com amostras brasileiras, considerando a relacdo de
contingéncia entre as evidéncias de validade, precisdo e dados
normativos com o ambiente cultural onde foram realizados os
estudos para sua elaboracdo. (CONSELHO FEDERAL DE
PSICOLOGIA, Art. 6°, Resolucdo n° 25/2001).

Faz-se importante mencionar também que, em 2003, foi criado o Sistema de
Avaliacao Psicologica (SATEPSI), com a finalidade de qualificar sistematicamente os
instrumentos psicologicos, por meio de uma comissdo de especialistas que ajuizam
a validade e o respaldo tedrico e empirico dos testes psicoldgicos disponiveis.

Ainda com os objetivos de proporcionar reflexbes sobre a avaliacédo
psicoldgica, levantar necessidades para uma melhor qualificacdo pratica, assim

como proporcionar discussées quanto a adequacao dos instrumentos de avaliacdo e
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seus contextos de uso, em 2011, foi declarado o Ano da Avaliacéo Psicologica, pela
Assembleia das Politicas, da Administracdo e das Financas (APAF) - instancia
deliberativa do Sistema Conselhos de Psicologia. Foram organizados,
primeiramente, encontros regionais, para um posterior encontro nacional em Brasilia
no inicio de 2012. As tematicas e as discussdes foram organizadas em trés eixos:
Qualificacdo — Critérios de reconhecimento e validacdo a partir dos Direitos
Humanos; Qualificacdo — Processo de Avaliacdo; e Relacdo com o contexto de
formacéo.

Ainda atual, este encontro pontuou a importancia de uma formacdo de
qgualidade para os psicélogos como um desafio para a Psicologia e para as
avaliacBes psicoldgicas mais precisamente. Em conformidade com este panorama
sobre os testes psicologicos, Hutz e Bandeira (2003) indicam alguns desafios para a
Psicologia em nosso século e discursam que a formacdo de profissionais para
trabalhar com os testes psicologicos ainda € precaria e incide ndo apenas na
inclusdo da psicometria na grade curricular das universidades brasileiras, mas
também, em um aprofundamento critico de questdes que envolvam tanto a pratica
guanto a teoria que fundamentam tais instrumentos.

Desse modo, o0s autores acima mencionados apontam uma face
contraditoria na psicometria na atualidade, pois a0 mesmo tempo em que os testes
psicologicos sdo de uso privativo de tais profissionais, ndo ha uma formacéo durante
a graduacao que corresponda a complexidade de seu uso e criacdo, muito embora
os profissionais, quando ja graduados, exercam a profissdo amplamente, inclusive
fazendo o uso desses instrumentos.

Observamos que hoje, embora taxadas as criticas, as avaliacdes
psicologicas estdo presentes na atividade pratica e tedrica do psicologo e, embora a
atual énfase dada a diferenciacdo entre avaliacdo psicoldgica e testes psicolégicos
proporcione uma abertura para a pratica profissional, exige ainda mais
responsabilidade por parte dos psicélogos. E o que Anache (2011) nos lembra, ao
afirmar:

O ato de avaliar implica emissdo de juizos de valores, portanto, é
uma atividade complexa para os seres humanos e, sobretudo, para a
ciéncia psicolégica, que assumiu para si estudar os fendbmenos
psicolégicos. Portanto, ele deve ser cuidadosamente realizado, visto
gue o profissional constréi seus julgamentos a partir de concepgdes
de sujeito, de sociedade e de ciéncia que assumiu. (ANACHE, 2011,
p.17).
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E razoavel observar também a relevancia que tem sido dada atualmente a
uma abordagem qualitativa para a avaliagdo psicolégica como um todo, declarando,
entre outros pontos, a necessidade de uma intervencao psicolégica que possa
abranger uma leitura ampla do sujeito, condizente com suas relagfes, sua histéria,
vivéncias e experiéncias, bem como considerar o contexto social e o momento
histérico em que vivemos, como forma de nortear acbes mais especificas por parte
dos psicologos. Mas até que ponto uma abordagem qualitativa na avaliacdo
psicolégica supera os problemas?

O caréater de complexidade que a avaliacdo psicolégica assume no século
XX| é correspondente a sua complexidade histérica. Nao perder isso de vista é
dentre outros pontos, ndo desconsiderar o sujeito que esta sendo avaliado. Assim,
seguindo a linha de que o sujeito avaliado é também o0 sujeito que constrii esse
momento de avaliacdo, a Psicologia Historico-cultural desponta com algumas

discussfes que buscamos ilustrar na préxima sessao.

4.2 AS AVALIACOES PSICOLOGICAS SOB UM ENFOQUE HISTORICO
CULTURAL

A partir do enfoque da Psicologia Historico-cultural, Facci, Eidt e Tuleski
(2006) apontam algumas das problematicas que circunscrevem a avaliacao
psicologica. Juntas, as autoras consideram em suas discussfes o teor ideoldgico

dos testes psicométricos que, baseados em uma

[...] determinada concepcdo de homem e sociedade generalizam
comportamentos, habilidades e conhecimentos de uma determinada
classe social as outras classes sociais. [...] 0s testes avaliam as
capacidades das criangas como se elas fossem desvinculadas de
uma realidade histérica e cultural. (FACCI; EIDT; TULESKI, 2006, p.
103).

Igualmente, as referidas autoras denunciam ainda a recorrente culpabilidade
do fracasso escolar ao sujeito que ndo aprende, em detrimento de uma concepg¢ao
realista e critica de situacdes pertinentes a propria sociedade capitalista em que
vivemos. Ressaltam também a rigidez e os padrbes estabelecidos para quantificar o

conhecimento e as habilidades dos sujeitos, destituindo de sentido e significado o
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processo de aprendizagem e suas mediacdes, frisando que, da maneira como as
avaliacOes tém sido empregadas, ndo contribuem para o planejamento e reflexdes
de préaticas que orientem as ac¢des dos profissionais. Como base dessa dificuldade,
as autoras apontam a concepcao de inatismo e determinismos implicados na
concepcao dos testes psicologicos, assim, se algo € inato, portanto, imutavel,
esgota-se quaisquer condi¢des para mudancas e intervengoes.

Em contrapartida, Facci, Eidt e Tuleski (2006) sugerem que, para a
complexidade que constitui qualquer avaliacdo psicoldgica, o foco insistente nas
incapacidades ou capacidades individuais deve deslocar-se para uma compreensao
mais ampla, que considere as qualidades das mediacbes na constituicdo das
funcBes psicoldgicas superiores. E afirmam que:

Na realidade, a avaliacdo tem que contemplar o desenvolvimento
cultural da crianga, as exigéncias que sao feitas em seu entorno
social, que produzem este ou aquele comportamento, pois ndo se
trata, como vimos enfatizando, de considerar somente 0s aspectos
biolégicos, mas sim, de estabelecer o que a cultura provoca em
termos de desenvolvimento psicoldgico, que tipos de instrumentos a
crianca utiliza para resolver as atividades propostas e de que forma.
(FACCI; EIDT; TULESKI, 2006, p. 114).

Desse modo, as autoras compreendem que, utilizar e basear um diagnostico
em um resultado final, ndo é suficiente para orientar acdes e contribuir com
mudancas qualitativas no processo de aprendizagem. Por outro lado, quando se
parte para uma analise e compreensao do que esta posto, é possivel impetrar
avancos. “Assim, o método instrumental pode ser muito util para o estudo das
funcbdes psicolégicas superiores, pois significa aplicar as categorias do
desenvolvimento a investigacdo dos fenébmenos” (FACCI; EIDT; TULESKI, 2006, p.
118).

Como desafios contemporaneos para as avaliacdes psicoldgicas, as autoras
assinalam o desenvolvimento e construcdo de uma avaliacdo que seja dinamica,
gue possa lancar mdo de resultados e analises qualitativas de descricbes da
avaliacdo enquanto um processo, produzindo informacdes que ultrapassam um
resultado quantitativo final, e que possam realmente contribuir com o
desenvolvimento de praticas integradoras, que considerem tanto o processo de

escolarizacdo dos sujeitos quanto seu contexto histérico-cultural.
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Nessa linha de andlise, Arias Beaton (2001, 2007) também faz importantes
reflexdbes sobre o tema da avaliagdo em psicologia. Em sua compreensao e, em
concordancia com as autoras supracitadas, os testes psicolégicos se tornaram fortes
ferramentas nas maos da classe dominante como forma de justificar as diferencas
sociais em condicdes e capacidades inatas ao sujeito, a ponto de escamotear as
razdes socioecondmicas e culturais da sociedade.

Arias Beatdn (2001, 2007) explana que os testes S840 como uma expressao
de um todo muito mais complexo e que retratam a realidade social a que estamos

submetidos, assim como a prépria Psicologia.

Portanto, os testes estavam avaliando e medindo a formacgéo e o
desenvolvimento de uma qualidade psicolégica, que, em grande
parte, € um produto do histérico e do cultural, do contexto em que se
educam e formam essas pessoas. Logo, isso poderia explicar, em
Ultima instancia, o porqué que essas pessoas nao poderiam obter
outros resultados e muito mais, se compararmos com normas que
ndo pertenciam, o que habitualmente ocorre?’. (ARIAS BEATON,
2007, p. 116, traducdo nossa).

Em continuidade com seu pensamento, 0 mencionado autor nos indica que
existe uma crise no que se refere as avaliagbes psicolégicas. No seu entendimento,
todas as avaliagdes visam um resultado final com uma classificacdo e posterior
diagndstico, que em sua maioria, esta desacompanhado de algum significado ou
projecao futura de encaminhamentos ou atendimento adequado, “[...] sem avaliar
realmente as potencialidades ou a maneira com que elas se aproximam dos
contetdos da cultura”® (ARIAS BEATON, 2007, p. 118, traduc&o nossa).

Assim, com um resultado quantitativo final, perde-se todo um processo, € o
sujeito tende a tornar-se somente um namero, ou um resultado. Na contramao desse
estranhamento por parte do sujeito que estad sendo avaliado, e que aparentemente
se torna alienado de todo esse processo, Arias Beaton (2007) sugere a avaliacao

como uma possibilidade de mudanca, aprendizado e conhecimento de si mesmo.

" Por tanto, los tests, estaban evaluando y midiendo la formacién y desarrollo de una cualidad
psicolégica, que engran parte es un producto de |16 historico y cultural, del contexto en el que se
educan y forman, estas personas, luego esto podria explicar, en ultima instancia, el por que, estas
personas, no podian obtener otros resultados y mucho mas, si l6s comparamos con normas que no le
Egertenencian, que esto que habitualmente ocurre (ARIAS BEATON, 2007, p. 116).

[...] sin evaluar realmente las potencialidades o la manera en que ellos se apropian de los
contenidos de la cultura (ARIAS BEATON, 2007, p. 118).
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[...] se a avaliagdo pessoal se convertesse em um modo, em uma
forma de proporcionar ao sujeito conhecer melhor a si mesmo,
conhecendo suas possibilidades de desenvolvimento, quais sédo seus
estilos de aprendizagem, assim como, quais sdo as insuficiéncias
gue possa ter para poder alcancar melhores niveis de
desenvolvimento ou melhores niveis de aprendizagem, o sujeito
poderia produzir ou orientar melhor o processo de construcdo de seu
desenvolvimento e produzir mudancas. (ARIAS BEATON, 2007, p.
119, traduc&do nossa)®.

Como condicao para que este tipo de avaliagcédo atinja seus objetivos, Arias
Beatdn (2001) recomenda que seja necessario, primeiramente, que os profissionais
envolvidos partam de uma concepcao tedrica e metodoldgica adequada, ja que todo
diagnéstico se constréi a partir de um determinado modelo e referencial tedérico. A
segunda premissa consiste em adotar igualmente uma concepc¢ao teorica e
metodoldgica sobre o processo de avaliacdo propriamente dito, pontuacdes que

convergem para sua propria afirmativa de que

O trabalho diagnéstico se converte em uma tarefa muito importante e
delicada, que exige um alto nivel de profissionalismo, uma enorme
responsabilidade e um compromisso muito grande, essencialmente,
com o sujeito que necessita de ajuda que é quem deve se beneficiar
com os resultados de qualquer diagndstico, como 0 processo
interventivo continuo deve contribuir para o fortalecimento do
desenvolvimento, mudanca e, com isso a solucdo dos problemas
apresentados. (ARIAS BEATON, 2001, p. 139, traduc&o nossa)®.

Anache (2005) ao discutir o objetivo do diagndstico e da avaliagcédo voltados
para a deficiéncia mental, pondera que € necessario ultrapassar a concepcdo que
patologiza o sujeito e dar inicio a uma nova construcao de um processo diagndstico
gue apresente tanto as limitagdes, quanto as possibilidades de desenvolvimento dos

sujeitos avaliados. Igualmente, a referida autora declara que:

2 1..] si la evaluacién personal se convirtiera en un modo, en una forma de lograr que el sujeto
pudiera conocerse mejor a si mesmo, conociendo sus posibilidades de desarrollo, cuéles con sus
estilos de aprendizaje, cuéles son todavia las insuficiencias que pudiera tener para poder alcanzar
mejores niveles de desarrollo o mejores niveles de aprendizaje, el sujeto pudiera producir u orientar
se mejor en el proceso de construccion de su desarrollo y se podiera producir en el un cambio.
(ARIAS BEATON, 2007, p. 119).

3% El labor del diagnéstico se convierte en una tarea muy importante y delicada, que exige un alto
nivel de professionalidad, una enorme responsabilidad y un compromiso muy grande, esencialmente,
con el sujeto que necesita la ayuda que es el que debe beneficiarce con 16s resultados de cualquier
diagnéstico, dado que el proceso interventivo que continuo debe contribuir a lograr una potenciacion
del desarrollo, el cambio y, con eso, la solucion de 16s problemas que se presenta (ARIAS BEATON,
2001, p. 139).
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[...] os profissionais que atuam nessa &rea organizam o diagnostico
em uma perspectica psicométrica com fins classificatorios, buscando
uma causa de natureza enddgena para justificar, ou apenas
constatar, a deficiencia do educando. O diagnéstico psicologico
construido nessas bases fragmentam o sujeito em processos e
caracteristicas, como, por exemplo a identificagdo do funcionamento
intelectual por intermédio do QI, que é uma pratica reducionista, haja
vista que o déficit acaba sendo a caracteristica principal da pessoa.
(ANACHE, 2005, p. 295).

Com relacdo ao processo diagnostico, Vigotski (1997) acrescenta a
importancia de uma concepc¢do dinamica que ultrapasse a nocdo fixa de
desenvolvimento cronoldgico e suas respectivas expectativas de desempenho no
desenvolvimento da crianca. Problematica também aludida por Lunt (1994) que nos
pontua que “por mais sofisticado que seja o modelo de inteligéncia no qual se
baseiam esses testes, ele pressupfe a existéncia, no individuo, de caracteristicas
fixas e mensuraveis que se desenvolvem de maneira regular (e previsivel)’** (LUNT,
1994, p. 223. Destaque da autora).

Vigotski (2006) discorda dos métodos de pesquisa e compreensao do
desenvolvimento da crianga, que caracterizam e enquadram o sujeito conforme suas
caracteristicas externas e de desenvolvimento biolégico de maneira paralela ao
desenvolvimento da humanidade, seguindo indicios e critérios Unicos de
classificacdo para todas as idades. Desse modo, “o obstaculo fatal que encontram
em seu caminho é de ordem metodoldgica devido a sua concepc¢ao antidialética do
desenvolvimento infantil impedindo-os de considera-lo como um processo unico de
desenvolvimento”? (VIGOTSKI, 2006, p.253, traducdo nossa).

Em dissonancia com estes preceitos, o autor pontua que “a verdadeira tarefa
consiste em investigar o que se oculta por traz desses indicios, aquilo que os
condiciona, ou seja, o0 proprio processo de desenvolvimento da crianga com suas
leis internas”®® (VIGOTSKI, 2006, p. 253, traducdo nossa), e propde que a

periodizacdo do desenvolvimento infantil ocorre mediante o que ele denomina como

¥ Outro ponto importante que a autora destaca é a padronizacdo da postura e da relacdo do
avaliador com o avaliado, que deve ser neutra para que haja um maior controle das variaveis
ambientais e maior confiabilidade ao resultado final, denominando esta como uma “interagao-padrao”
gLUNT, 1994, p. 227).

% [..] el obstaculo fatal que encuentran en su camifio es de orden metodolégico debido a su
concepcion antidialéctica y dualista del desarrollo infantil que les impide considerarlo como un
roceso Unico de autodesarrollo (VIGOTSKI, 2006, p. 253).

® La verdadera tarea consiste en investigar lo que se oculta traz dichos indicios, aquello que los
condiciona, es decir, el proprio proceso del desarrollo infantil con sus leyes internas (VIGOTSKI,
2006, p. 253).
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crises do desenvolvimento infantil, indicando uma concepcédo de complexidade,
dinamismo e de processo continuo e construtivo ao desenvolvimento da crianca.

Assim, embora as funcgBes psicolégicas elementares (génese bioldgica)
exercam uma importancia neste processo, ndo sobressaem as fungdes psicoldgicas
superiores (génese social), do mesmo modo, a existéncia de uma, nao elimina a
outra. Portanto, o que ocorre é um movimento de superacdo dialética, pois,
simultanea e contraditoriamente ha uma negacdo e uma conservacao das funcdes
psicolégicas elementares, elevando-as qualitativamente as funcbes psicoldgicas
superiores.

Como exemplo disso, ao discorrer sobre a crise do desenvolvimento no
primeiro ano de vida, Vigotski (2006) demonstra que, embora a crianga se limite a
satisfacdo de suas necessidades elementares, ainda assim, o faz sob os cuidados e
mediacao de adultos e pessoas que o rodeiam, “[...] portanto, a relacdo da crianca
com a realidade que a cerca é social desde o inicio. Deste ponto de vista, podemos
definir o bebé como um ser maximamente social”®* (VIGOTSKI, 2006, p. 285,
traducdo nossa), e seu desenvolvimento se caracteriza pelas novas formacdes
gualitativas que constréi em colaboracdo com outras pessoas.

Tendo em vista a qualidade dinamica e processual que a Psicologia
Histérico-cultural compreende o desenvolvimento humano, o diagndéstico néo
poderia conter qualidades diferentes. Portanto, Vigotski (1997) define este momento

diferenciando-o das praticas psicométricas, afirmando que:

A medicéo psicoldgica diz respeito ao estabelecimento dos sintomas,
o diagnéstico se refere ao julgamento final sobre o fenémeno global
gue se manifesta nestes sintomas, que nao se presta diretamente a
percepcdo e que é avaliado com base no estudo, na comparacao e
na interpretacdo dos sintomas dados®. (VIGOTSKI, 1997, p. 329,
traducdo nossa).

O autor nos remete a reflexdo de que as praticas métricas ndo devem

sobrepor o0 contato e construcdo da historia do sujeito investigado e nos dirige a

**1...] por tanto, la relacién del nifio con la realidad circundante es social desde el principio. Desde el
unto de vista podemos definir al bebé como un ser maximalmente social (VIGOTSKI, 2006, p. 285).

® La medicion psicolégica se refiere el establecimiento del sintoma, el diagnéstico se refiere al juicio

definitivo sobre el fenomeno global que se manifiesta en esos sintomas, que no se presta

directamiente a la percepcion y que es valorado sobre la base del estudio, la comparacién y la

interpretacion de los sintomas dado (VIGOTSKI, 1997, p. 329)
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descricao de uma recordacgao que teve de sua pratica profissional com um psiquiatra

em um consultério de pedologia®®:

Foi trazida para as consultas uma crianca dificilmente educavel, um
menino de oito anos de idade que tinha acabado de comecar a ir a
escola. Na escola manifestava comportamentos peculiarmente
agudos de conduta, que ja havia sido observado em casa. De acordo
com o relato da mée, a crianga se irritava facilmente e apresentava
ataques violentos de fluria e raiva. Neste estado ele poderia ser
perigoso para agueles ao seu redor, poderia jogar uma pedra em
outra crianga ou atacar alguém com uma faca. Depois de questionar
a mae a deixamos partir e nos consultamos entre nés e a chamamos
novamente para comunicar-lhe os resultados de nosso exame. “Seu
filho - disse o psiquiatra — € epileptoide”. A mée ansiosa comegou a
ouvir atentamente. “O que isso significa?” — Ela perguntou. Isso
significa — explicou o psiquiatra — que o pequeno é zangado,
excitavel, facilmente irritavel quando provocado e ele ndo entende
que pode ser perigoso para 0os demais, que pode jogar uma pedra
em outras criangas etc. A mae desapontada, objetou: “Tudo isso € o
que eu acabo de contar a vocéd”™’. (VIGOTSKI, 1997, p. 276,
traducdo nossa. Destaques do autor).

Vigotski (1997) encerra a narrativa deste episodio relatando que tal situacéo
o fez refletir sobre a seriedade em torno das propostas de atendimento e do
diagnostico que tanto as familias quanto os préprios profissionais recebem no
fechamento ou mesmo durante o processo de avaliacdo, e que invariavelmente
saem destes momentos da mesma maneira que chegaram, pois 0 que se torna
relevante sédo as descricfes de sintomas e comportamentos dos sujeitos.

Desse modo, o0 autor supracitado propde uma investigacdo que objetiva a
construcdo de uma analise integradora do sujeito e de seu desenvolvimento e nos

apresenta a importancia de uma postura investigativa por parte dos profissionais

% Ao traduzir e comentar o texto de Vigotski (1997) intitulado como: Diagndstico do desenvolvimento
e clinica pedolégica da infancia, Delari Junior (2008) em nota introdutéria faz uma breve discussao
sobre o conceito de pedologia, que incide no estudo geral e interdisciplinar do desenvolvimento da
crianca.

3" Fue traido a la consulta un nifio dificilmente educable, un nifio de ocho afios que recién habia
comenzado a ir a la escuela. En la escuela manifestaba con particular agudeza las peculiaridades de
su conducta, que ya habian sido notada en la casa. Segun el relato de la madre, el nifio presentaba
inmotivados y violentos ataques de irascibilidad, arrebato, ira y colera. En esse estado, podia ser
peligroso para quienes |6 rodeaban, podia arrojar una piedra contra outro nifio, podia abalanzarse
sobre alguien con un cuchillo. Después de interrogar la madre, la dejamos partir, nos consultamos
entre nosotros y la citamos de nuevo para comunicarlel os resultados de nuestro examen. “Suhijo —
dijo el psiquiatra — es epileptoide”. La madre llena de ansiedad, comenzd a escuchar atentamente.
“Qué significa eso”— preguntd. Eso significa — le explico el psiquiatra - que el pequefio es iracundo,
excitable, irascible, que cuando se irrita, el mismo no comprende que puede ser peligroso para los
demas, que puede arrojar uma piedra contra 16s nifios etc. La madre desilusionada, objeto: “Todo eso
se |6 acabo de contar yo” (VIGOTSKI, 1997, p. 276).
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envolvidos, em que a queixa dos pais e da propria crianca devem ser atentamente
analisadas e compreendidas de maneira contextualizada para que o diagndstico
supere a descricao de fatos e acontecimentos externos fragmentados, enumerados
e cronologicamente sistematizados.

Sob estes aspectos, o diagndstico deve avancar em direcdo a uma andlise
gue vise a esséncia e dinamica dos processos de desenvolvimento, cabendo ao

investigador, ultrapassar a concepcédo fenomenalistica que se concentra em

[...] estudar apenas as manifestacfes e fendbmenos classificados por
suas caracteristicas externas, em detrimento de um ponto de vista
genético-condicional, que estuda a esséncia dos fenbmenos
conforme esta se revela no desenvolvimento®. (VIGOTSKI, 1997, p.
319, tradugéo nossa).

Ademais, a historia do desenvolvimento da criangca deve englobar
informagbes sobre o ambiente em que vive, como se relaciona, a histéria de seu
desenvolvimento como um todo, que fazem relevantes as informacdes sobre sua
personalidade, histéria de desenvolvimento pedagdgico, relacdes familiares etc
(VIGOTSKI, 1997), sendo este, sobretudo, um momento que ultrapasse a descricao
de fatos e acontecimentos muitas vezes expostos e compreendidos sem vinculagao
alguma aos elementos culturais, sociais e singulares do sujeito em avaliacdo, ou

seja, um momento que transponha a logica de linearidade e generalizacéo.

O desenvolvimento da crianca € um processo Unico, mas nao
uniforme, integro, mas nao homogéneo. A complexidade da
formacdo no processo de desenvolvimento ndo somente exclui, mas
pressupfe a importancia primordial da unido dinAmica e estrutural de
todos os aspectos e processos do desenvolvimento como um todo
anico®. (VIGOTSKI, 1997, p.291, tradug&o nossa).

Logo, ao afrontar os diagnosticos e as avaliagbes enquanto partes de um
amplo processo cultural, histérico e social, é possivel dar menos énfase ao produto
final e avancar em direcdo a uma compreensdo de processo do desenvolvimento

humano que seja dialética. Desta maneira, o diagnéstico ndo é um momento final

% [...] estudia solo las manifestaciones y clasifica los fenémenos por sus rasgos exteriores, a un punto

de vista genético-condicional, que estudia la esencia de los fendGmenos como ésta se revela en el
desarrollo (VIGOTSKI, 1997, p. 319).

% El desarrollo del nifio es un proceso Gnico, pero no uniforme, integro, pero no homogéneo. La
complejidad de la formacién en el proceso de desarrollo no sélo no excluye, sino que presupone la
importancia primordial de la unién dindmica y estructural de todos los aspectos y procesos del
desarrollo en un todo Gnico (VIGOTSKI, 1997, p.291).
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gue se encerra em si mesmo, mas se perfaz enquanto um prolongamento das
possibilidades de desenvolvimento que o sujeito pode alcancar em colaboragdo com
outras pessoas.

Sob esta perspectiva, outro aspecto destacado por Vigotski (1997, 2006) é a
importancia da mediagcéo no processo de aprendizagem e hominizacdo dos sujeitos.
A partir disso, um diagnostico ou avaliagdo que se pretenda dinamico e qualitativo
deve apontar o nivel de desenvolvimento real que o sujeito apresenta naquele
momento e também o que ele ainda pode desenvolver com a ajuda e instrucdo de
outros, o que o ja mencionado autor denominou como a Zona do Desenvolvimento
Proximal (ZDP).

Portanto, ao investigar o que a crianga pode fazer sozinha
investigamos o desenvolvimento do dia anterior, mas quando
investigamos o que pode fazer em colaboragdo, determinamos seu
desenvolvimento de amanha. A esfera dos processos imaturos, mas
em via de maturacéo, configura a zona do desenvolvimento proximal
da crianca®. (VIGOTSKI, 2006, p. 269, traducdo nossa).

Com esta concepgdo, o autor nos leva a compreensdo de que uma
avaliacdo deve se focar ndo apenas nos ja maduros processos do desenvolvimento
humano, mas, € igualmente importante que se foque nas potencialidades e
capacidades de processos que estdo em vias de maturacdo, para que 0 que O
sujeito realiza hoje em conjunto e colaboracdo com os outros, possa realiza-lo por si
mesmo futuramente.

Igualmente importante devem ser os encaminhamentos e acdes especificas
tomadas e aludidas apés essa intervencédo, de modo que tanto o sujeito avaliado,
guanto os profissionais envolvidos possam se favorecer da investigacdo e
procedimentos adotados ao longo desta. Por conseguinte, “a prescricdo apresenta
0s critérios para a pratica em toda a avaliagcdo pedoldgica, € seu objetivo final e da
sentido a toda a investigacdo™ (VIGOTSKI, 1997, p. 337, traduc&o nossa).

Anache (2005) nos reporta a importancia de um diagnostico para viabilizar
atendimentos, nortear as ac0es profissionais e assegurar os direitos desses sujeitos

guando falamos em educacdo inclusiva, por exemplo, e, ainda sob a Otica da

“© por tanto, al investigar lo que puede hacer el nifio por si mismo investigamos el desarrollo del dia
anterior, pero cuando investigamos lo que puede hacer en colaboracién determinamos su desarrollo
del mafana. La esfera de los processo sin maduros, pero en via de maduracion, configura la zona de
desarrollo proximo del nifio (VIGOTSKI, 2006, p.269).

** La prescricién introduce el critério de la préactica en toda la investigacion paidoldgica, es su
objectivo final y da sentido a toda la investigacion (VIGOTSKI, 1997, p. 337).
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Psicologia Histérico-cultural, a autora assinala que “nesse modelo, o diagndstico se
justifica quando para fins educacionais, podendo assim contribuir com o
planejamento e implementacdo de programas eficazes” (ANACHE, 1997, p.92). O
mesmo é sugerido por Fernandes e Viana (2009), segundo suas contribui¢cdes, o
diagnéstico enquanto processo pedagdgico se difere consubstancialmente do
diagnostico que visa o resultado como um fim em si mesmo e se propbe a
reconhecer e favorecer o desenvolvimento integral de alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (NEEs).

Na cadéncia dessas discussfes e em relacdo a avaliagdo psicologica de
alunos com AH/S, o que podemos observar é que autores como Pocinho (2009),
Negrini e Freitas (2008), Vieira e Freitas (2011), Nakano e Wechsler (2007), Virgolim
(2007, 2013), Guimarées (2007) e Guimarées e Ourofino (2007) reconhecem o nivel
de complexidade e o desafio desta tarefa para os profissionais envolvidos, assim
como a importancia da identificacdo e avaliacdo como forma de direcionar acdes
educativas apropriadas e individualizadas que garantam a realizacdo e satisfacao
pessoal desses sujeitos, apontando ainda a importancia de que estas avaliagdes
sejam continuas e estejam atreladas a programas especificos de atendimento a este
alunado.

Como ja mencionado, dentre os fatores que tornam este momento complexo
e que podem dificultar a identificacdo dos sujeitos com AH/S estdo os mitos que
envolvem a superdotacdo. Segundo Pérez (2001, 2003), o desconhecimento sobre o
tema inibe a implantacdo de politicas publicas eficazes que possam atender as
necessidades desses sujeitos e garantir seus direitos. A autora discute estes mitos,
dividindo-os em sete categorias:

1°- Os mitos sobre a constituicdo desses sujeitos fomentam davidas quanto
as origens das AH/S, de serem inatas ou ambientais.

2°- Os mitos sobre a distribuicdo desta populacédo ateiam discussfes sobre a
existéncia ou nao de privilégios ligados a alguma classe social ou sexo.

3°- Mitos sobre a identificacdo sdo alavancados por questionamentos quanto
a existéncia de vantagens em saber qguem Sao estes sujeitos ou até que ponto isso
poderia estigmatiza-los.

4°- Os mitos sobre os niveis de inteligéncia sdo alcados pela ideia de que a

inteligéncia humana pode ser quantificada.
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5°- Mitos relacionados ao desempenho académico em detrimento de outras
areas ou a expectativas de que estes sujeitos sejam bons em tudo que fazem.

6°- Os mitos sobre as consequéncias de ser superdotado contribuem para
rotular estes sujeitos, ligando-os a doencas mentais ou disseminando a ideia de que
eles néo precisam de ajuda ou atendimentos, podendo resolver tudo sozinhos.

7°- Os mitos sobre os atendimentos sao pautados em interpelacdes quanto a
necessidade de um atendimento especializado para este alunado e até que ponto
isto ndo seria a formacédo de uma elite e levanta discussdes sobre a aceleracéo
escolar no Brasil.

Assim, além de prejudicarem a avaliacdo e o atendimento destes alunos, os
mitos dificultam também o acesso as informacdes para a sociedade como um todo,
limitando a promocao de capacitacdes e conhecimento dos docentes a respeito das
AH/S. Sabatella (2008, 2012) discute a importancia dos professores para a

identificacédo desta parcela da populacéo escolar e afirma que:

A indicacdo feita pelo professor é um dos fatores consistentes na
identificacdo de alunos com potencialidade para a superdotacdo. O
professor atento desempenha um papel de grande expressao, e
podemos destacar que sua avaliacdo e observacdo podem ser
relevantes na informacdo sobre a capacidade de seus alunos.
(SABATELLA, 2008, p. 112).

Em conformidade com as mudancas sobre o referencial de inteligéncia
humana e também sobre os conceitos de AH/S, a avaliacdo desse alunado tem
acompanhado estas modificacdes, tornando a avaliacdo ampla, com diversos
instrumentos e “[...] multiplos critérios, considerando informagdes de fontes variadas
e nao apenas o0s resultados académicos ou o comportamento como anteriormente
pensavamos” (SABATELLA, 2008, p. 125).

Como exemplo disso, Virgolim (2007), com base nos estudos de Renzulli,
propde uma gama de alternativas que podem ser empregadas nesse trabalho,
como: a escala de nomeacdo por professores, indicadores de criatividade,
nomeacdo pelos pais, nomeacdo por colegas, auto nomeacdo, nomeacdes
especiais, avaliagcdo de produtos, escalas de caracteristicas e de observacdo e

nomeacao por motivacdo do aluno®.

*2 para maiores informacdes a respeito destes instrumentos sugerimos consulta a obra citada:
Virgolim (2007).
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Freitas e Pérez (2012), na tentativa de articular a realidade brasileira com a
Teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner e a Teoria dos Trés Anéis de Renzulli,
e com o intuito de facilitar a identificacdo de indicadores para as AH/S, adaptaram
alguns dos instrumentos supracitados, de maneira que estes possam avaliar
criancas a partir de seis anos de idade até a idade adulta. Para as autoras, 0s
instrumentos de auto nomeagdo e nomeagao por colegas sao considerados
instrumentos de triagem, da mesma forma, desenvolveram a Lista de Verificagdo de
Indicadores de Altas Habilidades/Superdotacao (LIVIAHSD), que também ¢é
destinada a triagem destes alunos e devem ser respondidas pelos professores
regentes ou professores da area de Educacéo Fisica e area Artistica.

Como instrumentos de identificacdo, Freitas e Pérez (2012) desenvolveram
guestionarios especificos para adolescentes e adultos, bem como questionarios que
devem ser respondidos pelos responsaveis e pelos professores. Esses instrumentos
podem ser utilizados individualmente ou em grupo e as duavidas dos sujeitos que 0s
responderdo devem ser esclarecidas com antecedéncia, levando em consideracao a

area especifica de interesse do sujeito avaliado*®. Assim, as autoras advertem:

Sempre que possivel, os instrumentos aqui apresentados devem ser
parte de um processo de identificacdo, complementados por outras
formas de obtencdo de informacdes, e a sua utilizacdo deve ser
sempre contextualizada, porque ndo sao instrumentos estanques,
mas devem ser adaptados e validados de acordo a realidade na qual
forem aplicados, respeitando o referencial tedrico subjacente.
(FREITAS; PEREZ, 2012, p. 35).

E visto, portanto, os esforcos para que haja avancos na avaliacdo dos
sujeitos com AH/S e neste sentido, mais estudos e pesquisas direcionados a
populacdo brasileira se fazem necessarios. Ademais, atualmente entendemos que
as discussbes se ampliam, e questionamentos referentes a dupla excepcionalidade -
como: AH/S e Transtorno de Déficit de Atencao/Hiperatividade (TDA/H), ou AH/S e
Sindrome de Asperger, ou ainda, sujeitos com AH/S que apresentam baixo
rendimento (VIRGOLIM, 2013) ou surdez* - acabam por deslocar a atencdo da

avaliacdo para fins unicos de selecdo e exigem dos profissionais envolvidos nessa

*® para maiores informacdes e acesso a todos os instrumentos citados, sugerimos consulta & obra de
Freitas e Pérez (2012).

* Para maiores informacdes sugerimos consulta aos trabalhos de Ourofino e Fleith (2005, 2011),
Guimarées e Alencar (2012), Negrini (2009) e Rangni (2012).
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tarefa novas respostas e posturas responsivas com relagdo a avalicdo propriamente
dita e a educacao inclusiva em nosso Pais.

Antes de encerrarmos essa discussdo, cumpre mencionar que, em janeiro
de 2014, foi expedida pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdo (SECADI) uma nota técnica orientando quanto a necessidade
de documentos comprobatérios para a inclusdo de alunos com deficiéncia e
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo no Censo
Escolar. A partir deste documento a apresentacdo de um laudo clinico nao se faz
preponderante para o atendimento deste alunado, ja que este processo pode se
caracterizar como uma barreira para viabilizar o Atendimento Educacional
Especializado, contrariando sua caracteristica de promocdo de acessibilidade e
atendimento as necessidades educacionais especificas de cada aluno. A aludida

nota técnica esclarece:

Neste liame ndo se pode considerar imprescindivel a apresentacéo
de laudo médico (diagnéstico clinico) por parte do aluno com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacdo, uma vez que o AEE caracteriza-se por
atendimento pedagdgico e nao clinico.(BRASIL, MEC/SECADI, Nota
técnica n°4 de 23 de janeiro de 2014).

Isso posto, compreendemos que embora um laudo técnico seja dispensavel
para o atendimento especializado e a contabilizacdo deste alunado no Censo
Escolar, a proposta de avaliacdo no contexto educacional que temos discutido e
defendido nesse estudo supera qualitativamente o diagnostico como um fim em si
mesmo. Logo, reiteramos a importancia de uma avaliacdo no contexto educacional
gue afiance a leitura global e qualitativa do contexto social e histérico do sujeito
avaliado, visando, sobretudo a orientacdo de novas acfes educativas e pedagogicas
focadas nas possibilidades de desenvolvimento das potencialidades humanas.
Desse modo, e em consonancia com os preceitos da Psicologia Historico-cultural, no
capitulo que segue, apresentamos as construcdes e analises das informacdes

construidas ao longo da pesquisa.
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5 ANALISES E CONSTRUCOES DE NOVAS ZONAS DE SENTIDO

O real ndo estd nem na saida nem na chegada: ele se dispbe para
gente é no meio da travessia.

Guimaraes Rosa — Grande Sertdo Veredas

Langcamos o barco sonhamos a viajem: quem viaja € sempre 0 mar.
Mia Couto — Mar me quer

Conforme ressaltado no capitulo dois desse estudo, as configuracbes
subjetivas do pesquisador também fazem parte do processo de construcdo do
conhecimento. Seguindo essa premissa, O sujeito-pesquisador e 0s sujeitos-
participantes da pesquisa sao sujeitos ativos que se relacionam e interagem neste
processo. Desse modo, Gonzalez Rey (2011a) considera que o0 pesquisador nao
pode se “[...] refugiar nos dados para evitar as ideias; os dados ndo sao substitutos
das ideias; ao contrario, sdo seus facilitadores” (GONZALEZ REY, 2011a, p.110).

Como temos afirmado a constru¢cdo da informag¢do na pesquisa
gualitativa ndo se apoia na coleta de dados, como se realiza na
pesquisa tradicional; mas segue 0 curso progressivo e aberto de um
processo de construgcdo e interpretacdo que acompanha todos os
momentos da pesquisa. (GONZALEZ REY, 2011a, p.106).

Para tanto, o autor analisa que ndo um ha um abandono do dado empirico
na pesquisa, mas um novo tratamento para este, ou seja, uma superacdo do dado
em si, que ocasiona em uma construcdo contextualizada de significacdo gerada
pelos participantes da pesquisa e pelo proprio sujeito-pesquisador as informacdes.
Assim, para instituir esta caracteristica qualitativa do dado, foi proposto por
Gonzalez Rey (2011a) o conceito de indicador, “para designar aqueles elementos
gue adquirem significacdo gracas a interpretacdo do pesquisador, ou seja, sua
significacdo ndo é acessivel de forma direta a experiéncia, nem aparece em
sistemas de correlacdo” (GONZALEZ REY, 2011a, p. 112).

Em vista disso, os indicadores fazem parte de uma construcéo teérica, que
podem abranger novas zonas de sentidos no decorrer de sua construcdo, pois,
carrega em si uma finalidade explicativa e ndo somente descritiva. Pensamento

consoante a uma das perspectivas defendidas por Vigotski (2007) em que a
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explicacdo supera qualitativamente a descri¢do, atingindo a andlise genotipica dos
fendmenos, € o0 que o autor nos aponta ao afirmar que “o tipo de analise objetiva que
defendemos procura mostrar a esséncia dos fendbmenos psicolégicos em vez de
suas caracteristicas perceptiveis” (VIGOTSKI, 2007, p.66).

Por conseguinte, um indicador € parte de um processo ainda maior que o
dado em si e exige uma amplitude de consideracdes que integram e contextualizam
guaisquer interpretacdes que ocorram durante o processo da pesquisa e possuem a
finalidade de avancar nas explicagdes, agregando e integrando novos elementos e
proporcionando a abertura de novas zonas de sentidos a pesquisa. E o que

Gonzélez Rey (2011a) certifica:

[...] um indicador é uma construcdo capaz de gerar um significado
pela relacdo que o pesquisador estabelece entre um conjunto de
elementos que, no contexto do sujeito estudado, permitem formular
uma hipétese que ndo guarda relacdo direta com o contetdo
explicito de nenhum dos elementos tomados em separado. [...] O
indicador representa sempre um momento dentro de um processo,
em que os indicadores precedentes passam a ser elementos de
sentido dos consequentes, integrando-se todos no sentido que
adquire qualquer interpretacdo realizada durante o processo de
pesquisa. (GONZALEZ REY, 2011a, p.113).

Nesse estudo, como parte do processo de construcdo das informacdes, 0s
sentidos subjetivos foram ressaltados e agrupados com base na frequéncia com que
ocorrem nos facilitadores (completamento de frases, conversacdes em grupo e
individuais). A partir dai, os indicadores foram destacados e estardo expostos no
decorrer das analises de cada sujeito. As redes de informacfes construidas foram
analisadas qualitativamente ao longo do processo desta pesquisa e com base no
carater construtivo-interpretativo, marcado pela constante tensdo, entre a teoria, a
ocasido empirica e 0s sujeitos-participantes, rompendo com a concepcao de que as
expressbes do outro devam ser consideradas de maneira imediata, mas,
mediatizada pela prépria subjetividade e configuracdes subjetivas que o pesquisador
constr6i ao longo desse processo pluridimensionado (GONZALEZ REY, 2011a,
2012a).

Em conformidade com os objetivos desse estudo, construimos dois eixos
tematicos para organizar e nortear o desenvolvimento das andlises dos indicadores

de sentidos subjetivos.
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Eixo 1 - Os sentidos subjetivos das avaliacdes psicolégicas - Intenciona
investigar e analisar os sentidos subjetivos de cada sujeito participante com as
avaliacbes psicolégicas. Buscamos ressaltar indicadores que possam viabilizar
nossa discussdo e compreensdo sobre esse tema a partir das vivéncias e
experiéncias dos sujeitos avaliados.

Eixo 2 - Ser superdotado (a): entre contradicbes e construgcdes - Nesse eixo
objetivamos compreender de maneira articulada e recursiva, como a subjetividade
social em torno das AH/S se configura na subjetividade individual destes sujeitos.
Serao levantados indicadores pertinentes aos mitos e crengas que envolvem a
tematica, a importancia e o papel do diagnéstico na construgdo da subjetividade
individual de cada participante, assim como, a dinamica relacional destes sujeitos
em seus mais variados espacos constituidos e constituintes da subjetividade
individual de cada um.

Como forma de organizar as informacdes e proporcionar melhor visualizacéo
do todo construido nesse processo, 0s sentidos subjetivos levantados para cada
eixo tematico estdo dispostos em um quadro especifico para cada sujeito-
participante. Destacamos que, 0s eixos tematicos e a disposicdo em quadros nao se
configuram enquanto uma pratica dicotbmica em que 0 encerramento de um
estabelece o inicio do outro, mas se configuram de maneira articulada dentro do que
gueremos analisar.

Da mesma maneira, frisamos que, embora 0 mesmo procedimento de
organizacdo e 0S mesmos eixos norteadores tenham sido adotados para a
organizacao das informacgdes cedidas por todos o0s sujeitos, as analises foram feitas
com cada um separadamente, portanto, tanto os indicadores, quanto os sentidos
subjetivos se diferenciam de um sujeito para outro.

Os nomes dos sujeitos participantes foram trocados para garantir o sigilo e,
partindo da afirmativa de Vigotski (2006) de que “os interesses nédo se adquirem, se
desenvolvem” (p. 18), buscamos substitui-los pelo nome de pessoas que se
destacaram na histdria da humanidade conforme os interesses pessoais que cada
participante expressou durante os encontros.

Sendo assim, para o primeiro sujeito participante escolhemos 0 home de um
ornitélogo escocés Alexander Wilson, por ele gostar de aves, participar de um grupo
de observacgéo destes animais e desenvolver pesquisas nessa area. Para a segunda

participante substituimos seu nome pelo da personagem de um conto de Edgar Allan
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Poe chamado Berenice, por ela ter comentado que este € o conto do referido
escritor que ela mais gosta. Para o terceiro sujeito substituimos seu nome
verdadeiro pelo nome do filésofo russo Mikhail Bakunin, por ele ter trazido o autor
em varios momentos e pela visdo de sociedade que apresentou durante nossos
encontros. Para a quarta e ultima participante, escolhnemos o nome de Maria Josefa -
considerada a primeira jornalista brasileira -, pelo fato da aluna ter interesse em
seguir com a profissdo de jornalista®.

Também é pertinente salientarmos que fora o momento de avaliacdo
realizado pelas técnicas do NAAH/S — MS, Alexander, Berenice e Mikhail tiveram
experiéncias anteriores com a avaliacdo psicolégica em algum momento de sua
vida, logo, as configuracdes subjetivas construidas com base nas informacdes
destes alunos também estéo vinculadas a essas experiéncias precedentes. Maria é
a Unica participante que afirma néo ter passado por nenhuma avaliacéo anterior a do

NAAH/S-MS.

5.1 CONSTRUCOES A PARTIR DAS INFORMACOES DE ALEXANDER

A contradicdo entre pesado e leve € a mais misteriosa e mais
ambigua de todas as contradicfes.

A insustentavel leveza do ser — Milan Kundera

Alexander é um adolescente de 17 anos de idade, estudante do 3° ano do
Ensino Médio em uma Escola da Rede Estadual de Ensino de Campo Grande - MS,
mora com 0s pais e seus trés irmaos, sendo ele o irmédo mais velho. O participante
foi encaminhado para a avaliacdo no NAAH/S - MS por seu professor de Fisica e
frequenta o referido Nucleo ha um ano, participando das oficinas de artes plasticas e
projetos cientificos, com pesquisas voltadas para a area da Biologia Evolutiva.
Atualmente, tem desenvolvido uma pesquisa sobre a coruja chaco, uma espécie de
dificil localizacdo no Brasil. O objetivo de sua pesquisa € compreender como as
barreiras naturais podem influenciar na distribuicdo geografica desta espécie.

Alexander ainda se dedica a um curso de Inglés, esportes, observacdo de aves e

*> No decorrer das analises optamos por modificar o formato da fonte utilizada sempre que nos
reportarmos a fala dos participantes, como forma de diferenciar a fala transcrita do restante do texto.
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esta se preparando para prestar as provas de vestibular, pois pretende ingressar em
um curso de graduacdo em Biologia e, futuramente, ser um pesquisador.

Durante os encontros em grupo Alexander evidenciou uma capacidade de
sintese dos problemas e questdes levantadas, participando ativamente durante os

dois encontros. Ja durante a conversacéo individual®

percebemos que Alexander
nao estava bem, parecia desanimado e cabisbaixo, falando em um tom baixo de voz
e olhar distante. Assim, iniciamos 0 momento explicando que n&do seria uma
entrevista comum baseada em perguntas e respostas, mas que estavamos ali para
conversar e trocar algumas ideias, e que foram levantados alguns pontos nas
conversas que tivemos em grupo e também do completamento de frases para
conversarmos, ele concordou e iniciamos.

J4 com o gravador de voz desligado e na hora de nos despedirmos
agradecemos a participacdo dele, e o seu envolvimento com a pesquisa e,
perguntamos como ele estava se sentindo, pois demonstrava algumas atitudes de
desanimo. Alexander nos informou que estava com alguns problemas pessoais,
dissemos que se quisesse conversar sobre aquilo, era sO ele nos procurar, ele
agradeceu e nos despedimos.

No quadro 1 estdo dispostos o0s indicadores ressaltados durante os
encontros em grupo, a técnica da conversacao individual e a proposta do facilitador
completamento de frases. A partir da contextualizacdo dos facilitadores
mencionados construimos algumas reflexdes acerca de como Alexander expressa
suas vivéncias sobre como é ser superdotado e seus sentidos subjetivos sobre as

avaliacdes psicoldgicas.

Quadro 1 - Indicadores construidos a partir das informacdes de Alexander

EIXO 1 - Indicadores de sentidos subjetivos de
Alexander sobre as avaliagfes psicologicas

Duvidas
Interessante
Importante

EIXO 2 - Ser superdotado: entre contradi¢fes e
construgoes

Confuséo
Cobranca
Vantagem/Oportunidade

“® Baseado em um roteiro prévio e personalizado (Apéndice F), a conversacdo individual com
Alexander ocorreu no dia 29 de agosto de 2014 em uma das salas do NAAH/S — MS.
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5.1.1 Os sentidos subjetivos de Alexander sobre as avalia¢gdes psicologicas

Alexander trouxe ao grupo sua primeira experiéncia com uma avaliagao
psicologica, que ocorreu na clinica-escola da Universidade Catolica Dom Bosco
(UCDB) em Campo Grande - MS e que durou dois anos. Ele relata que ndo lembra
ao certo o que foi fazer Ia, nem de alguém explicando a ele do que se tratava, mas
gue tinha alguém que brincava com ele. Segundo o que o0 participante nos
descreveu podemos supomos que ele passou por algumas sessOes de
ludodiagnéstico e posterior ludoterapia. Embora Alexander tivesse seis ou sete anos
e ja pudesse compreender os motivos pelos quais seus pais 0 levaram para um
acompanhamento psicologico, isso nao foi feito, nem mesmo pelo proprio psicélogo

que o acompanhou. E o que observamos ao destacar o seguinte indicador:

E eu tinha que ir 14, ir no psicbologo, ele conversava e brincava
comigo, eu contava da minha semana, eu fazia varias atividades,
e naquela época eu nem tinha nocio do que era aquilo, pra mim
eu 1a 14 conversar com um amigo, e eu brincava s, sem saber
dos resultados. [...] eu gostei apesar de ndo saber o porqué eu
estava l4 e de nido saber dos resultados. (Informacdo verbal, 12
encontro em grupo).

Com relacéo a avaliacéo psicoldgica do NAAH/S — MS, Alexander traz algo
distinto. Durante nosso primeiro encontro em grupo, o aluno declara que se sentiu a

vontade, demonstrando um sentimento de acolhimento por parte das avaliadoras.

Entdo, como eu disse... Eu tive uma avaliacido curta, ndo tenho
muito argumento para meus relatos, mas o pouco que tive foi
que eu estava realmente a vontade como a Maria disse.
(Informacdo verbal, 12 encontro em grupo).

Podia falar da minha vida e gostos e saber que alguém estava la
me ouvindo, teve certo momento que esquecia que estava
sendo avaliado, algo que nunca recebi os resultados... Eu
apenas recebi um papel dizendo a area que tinha facilidade,
porém, nada mais técnico. (Informacdo verbal, 1° encontro em
grupo).

Alexander faz uma interessante comparacdo entre a avaliacao escolar e a

avaliacdo que vivenciou no NAAH/S-MS, ressaltando a importancia desta avaliacdo
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em detrimento a outra, pois tem como foco a habilidade do aluno, e nos dispde tal

reflexdo no seguinte indicador:

A avaliacio ¢é realmente algo importante, mas nem sempre ¢é
necessaria, por exemplo, muitas avaliacdes escolares nio
contribuem com o resultado do conhecimento da pessoa, no
caso eu falo mais do teste QI. A avaliacdo do NAAH/S eu vejo
diferenca e importancia, pelo fato de analisar a area de atuacio
do aluno. (Informacfo verbal, 12 encontro em grupo).

No completamento de frases Alexander ressalta que “ser avaliado: é muito
interessante”. Por outro lado, afirma que ndo recebeu nenhuma informacéo

especifica sobre as AH/S no momento da avaliacdo e nem durante as oficinas no
NAAH/S-MS, referenciando as duvidas apresentadas no primeiro encontro em

grupo, conforme ilustra os excertos a baixo:

Mas o que ¢ a superdotacdo afinal?[...] Através dos resultados
das avaliadoras, um aluno pode nio ser adequado a ser
considerado superdotado, mesmo havendo diversas éareas de
inteligéncia? (Informac¢do verbal, 12 encontro em grupo).

QOutra coisa que me perturba, é saber definir inteligéncia
especilalizada e uma multi—inteligéncia, ou talvez a superdotacio
entra nesses termos? (Informacdo verbal, 12 encontro em
grupo).

Duvidas que a pesquisadora buscou esclarecer no momento em grupo e que
ele procurou superar, fazendo pesquisas depois do nosso primeiro encontro.
Situacdo que expressa 0 proprio carater de construcdo do conhecimento que o
momento da pesquisa consente, ja que as intervencdes do sujeito-pesquisador e

dos sujeitos-participantes podem favorecer as construcdes de novos sentidos

subjetivos sobre o tema abordado. E o que indicamos no segmento:

Entdo, depois daquela nossa rapida conversa, eu ful pesquisar
algumas coisas né... E alguns geneticistas defendem a ideia de
que uma mensagem fica contida nos genes, tanto que esse
corpo humano aqui, essa espécie humana s6 é um meio de
transporte para o gene, por que o que conta, o que fica eterno é
o gene. (Informacdo verbal, 22 encontro em grupo).
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Assim, mediante suas declaracdes, podemos estabelecer que o aprendizado
e a busca de conhecimento é algo importante para Alexander, e iSSO surgiu em
varios momentos de nossos encontros. No completamento de frases podemos

verificar nos seguintes trechos:

Diariamente me esforco: para aprender cada vez mais

Quando erro: percebo o erro e tento aprender com ele

Tenho me proposto: a buscar conhecimento

Com frequéncia sinto: vontade de ler

Quando tenho duvidas: procuro resolve-las

Para mim: tenho muito que aprender

Gostaria de saber: porque ainda nio sabemos o que ¢é ser livre?
Eu gosto de: ler, conversar, brincar e principalmente aprender.
A leitura: em minha opinido é nossa maior arma

Estou melhor: aprendendo em conjunto

Meus estudos: sdo a hora da minha vida

Necessito: de muitos livros

~

Quanto a entrevista devolutiva e a conclusdo do processo de avaliacéo,
Alexander nos aponta na conversacao individual que este ja poderia ser um
momento de informacdes e explicacdes sobre o que sdo as AH/S, ou mesmo ser
explicado o motivo de seu encaminhamento para o NAAHS-MS. Circunstancia que

segundo ele, ndo ocorreu e fica manifesto em suas afirmativas:

[...] Nao me passaram uma... Pré—definicdo do que eu iria ver
no NAAH/S. Apenas comentaram das oficinas... Ai... O resto foi
na pratica mesmo. [...] Talvez a questdo de conceitos mesmo,
se pudéssemos saber na avaliacio, a definicdo de superdotacio,
sobre o NAAH/S em detalhes, ou talvez até entender mais
especificamente como funciona a avaliag¢do... Isso auxiliaria
muito. (Informacdo verbal, conversacio individual).

Eu ndo tive um final de avaliacdo, mas lembro que uma das
ultimas sessdes que tive, foi passado um papel com a area que
eu tinha habilidade, apenas isso. Porém, nido cheguei a ver
nenhum resultado estatistico nem outras defini¢des. (Informacéo
verbal, 12 encontro em grupo).
Sob estes aspectos, a avaliacdo psicolégica em si ja é caracterizada por um
momento de intervencdo profissional técnica e tedrica, e como tal, poderia
proporcionar algo que fosse além da aplicagéo de atividades, testes psicolégicos ou

a informacéo de um resultado final sobre a area de habilidade do aluno em questéo.
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Alexander da valor ao conhecimento e busca entender as coisas ao seu redor. Esta
envolvido com pesquisas cientificas h& dois anos, logo, diante da sua afirmativa de

que: “[...] Eu apenas recebi um papel dizendo a area que tinha facilidade,
porém, nada mais técnico...”, assimilamos sua necessidade de um retorno que

fosse além de um encaminhamento, mas que alcancasse explicacdes sobre o que
estava acontecendo com ele.

Ocorréncia que podemos especular que trouxe ansiedade ao aluno, pois, ele
nos coloca que, ao ser convidado para participar dessa pesquisa encontrou a
chance de responder algumas duavidas que ja o rondavam desde o inicio de seu

processo avaliativo no NAAH/S-MS:

Primeiramente foi a questido de participar de algo novo, afinal
meu conhecimento se baseila nisso, em aprender na prética, e
também por ajudar... Aprender... Afinal também passarei por
1sso... Eu sabia também mais ou menos qual seria o tema da
discussido e por ser algo de pouco conhecimento pela minha
parte decidi participar para no minimo aprender alguns
conceitos. (Informacio verbal, conversacio individual).

Os sentidos subjetivos de Alexander com relacdo a avaliacdo psicoldgica
giram em torno do interesse em algo novo e também da davida sobre o que de fato
ele estaria fazendo no NAAH/S-MS. Embora ele afirme ter se sentido a vontade
durante o seu processo avaliativo, podemos conjecturar que 0 mesmo proporcionou
momentos de duvidas e questionamentos que se prolongaram por toda sua
permanéncia neste local. Como sugestdo, o aluno coloca a importancia de haver
mais momentos informativos, como 0 que ocorreu em nosso grupo, e que isto se
tornasse mais uma oficina oferecida pelo NAAH/S-MS e que destacamos nos

seguintes indicadores:

Eu gostaria que houvesse grupos de discussdo como aquele,
nio como parte de uma pesquisa, mas sim algo que houvesse
com mais frequéncia... Assim sabe... Até para melhorarmos nio
s6 o0s conceitos, mas o0s relacionamentos sociais também.
(Informacdo verbal, conversacio individual).

[...] Mas sai dali pensando que algo daquele tipo poderia
auxiliar no sentido de re-conhecimento... Sabe? Quem sabe
estes grupos poderiam mudar a visio de superdotado... Quem
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sabe até auxilie a aceitar este termo sem tanto peso conceitual.
(Informacdo verbal, conversacio individual).

O julgamento e comparacdo que o aluno faz sobre as avaliagbes no
NAAH/S-MS e as avaliacdes de desempenho na escola, suscitam reflexdes quanto
ao sistema de avaliagdo educacional tradicional, que segundo Moura (2009) nao
promove a aprendizagem e estd voltada a uma visdo limitada, classificatoria e
padronizada que nega a singularidade dos sujeitos avaliados e em especifico aos
alunos com AH/S.

De maneira critica, as expressfes de Alexander com relacdo as suas
davidas sobre o que é as AH/S, manifestam mais do que perguntas de um
adolescente curioso, elas denotam a falta de informagdo ou mesmo de uma
comunicacdo dialégica entre avaliador e avaliado, situacdo que ele afirma ter
vivenciado desde seu primeiro contato com uma avaliacao.

Mitjans Martinez (2012), ao explorar e construir novas formas para uma
aprendizagem criativa interpde - sob o marco tedrico da Teoria da Subjetividade - a
importancia da consideracédo permanente do sujeito da aprendizagem como alguém
ativo e também gerador deste conhecimento, ou seja, participe da aprendizagem
enquanto um processo dinamico, criativo e criador de processos subjetivos. Os
indicadores ressaltados por Alexander e as ponderagfes de Mitjans Martinez (2012)
nos encaminham a seguinte assertiva de Gonzalez Rey (2011a) a respeito da

préatica diagndstica em psicologia:

Consideramos que a psicologia esta em condicfes de deixar de lado
as praticas de rotular, que caracterizaram por um longo tempo o
diagnostico, e comecgar a considerar este um processo aberto de
producéo de conhecimentos sobre a singularidade, o qual ndo pode
se realizar seguindo normas padronizadas, pois terminaria ocultando
as diferengas constitutivas da dimensdo qualitativa do estudado.
(GONZALEZ REY, 2011a, p. 105).

Logo, cogitamos que embora a avaliacdo psicolégica carregue o status de
gualitativa, ainda subtrai o préprio sujeito avaliado deste processo, desvelando a
fragilidade desse status. O que nos remete a reflexdo sobre uma avaliagcéo
psicologica que possa abranger mais do que um conjunto de procedimentos

adotados, epistemologia imbricada ou andlise conjunta de informacGes durante a
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avaliagdo, mas que possa considerar 0 outro como participe nesse processo de

construcdo de conhecimento. O diagndstico para Gonzalez Rey (2004b) é:

[...] um processo vivo que, mesmo quando se realiza sobre uma base
tedrica, com indicadores que se definem nos instrumentos utilizados,
a integracdo e a delicadeza desse processo dependem da
capacidade do sujeito que o realiza, pois 0 processo nao pode
encerrar-se em marcos despersonalizados, de carater padronizado e
neutro. E como a maioria dos momentos do conhecimento humano,
uma integracéo ativa e subjetiva, da qual deriva uma acao eficiente
sobre o outro. (GONZALEZ REY, 2004b, p. 162).

Assim, em conformidade com a perspectiva assumida neste trabalho, a
avaliacdo deve avancar para além da razdo instrumental, ou seja, nao deve se
restringir apenas a escolha de instrumentos, sem que as articulagbes entre eles

possam produzir conhecimentos sobre a dinamica do sujeito avaliado.

5.1.2 Ser superdotado: entre contradicdes e construcdes

Foi Alexander quem levantou questionamentos sobre a inteligéncia enquanto
algo inato, contribuindo para essa discussdo no grupo. Em varios momentos ele
verbalizou que, embora ndo acreditasse na inteligéncia enquanto algo inato, em
outros momentos jaA demonstrou o quanto esta concep¢ao estd presente no senso
comum.

E evidente em alguns excertos das declaraces do adolescente a presenca
de uma confusdo sobre o tema da inteligéncia humana. A principio, ele levanta a

questéo ao grupo afirmando que: “Essa coisa de inatismo, eu ndo sei se acredito
muito nisso, por que até hoje eu leio sobre isso e nada me convence sabe?”.

Ja no segundo encontro, apoés ter feito algumas pesquisas ha internet, ele comenta

que:

E a questio do inatismo, por exemplo... Eu tentei ligar um pouco
as coisas, pode ser que nio seja nada, mas tem algo no seu
gene, mas se aflora com o tempo... Ndo sei.. E a questio
religiosa entra nisso também, ai eu entrei numa pagina depois,
que tem até uma explicacdo espiritual pra isso. (Informacio
verbal, 12 encontro em grupo).
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Essa coisa de inatismo, eu ndo sel se acredito muito nisso, por
que até hoje eu leio sobre isso e nada me convence sabe? Eu
fico confuso. (Informacdo verbal, 1¢ encontro em grupo).

Aqui, é possivel constatar um interesse do aluno em ampliar sua opinido e
conhecimentos sobre as AH/S, assim como, a multiplicidade de concepcbes e
explicacdes disponiveis sobre o tema, abarcando tanto explicac6es biolégicas
guanto religiosas. Acontecimento que o fez se sentir confuso na apreenséo deste
conhecimento, ora pendendo para uma compreensdo ampla e histérica de uma
inteligéncia construida, ora retornando para a concepcao inatista, o que fica

expresso pelos seguintes indicadores levantados nos momentos em grupo:

E construido! Por exemplo, o meu conhecimento biolbgico eu fui
construindo aprendendo, lendo... Agora, artes... Muitas pessoas
sem fazer aula, sem fazer cursos, sabem desenhar, sabem fazer
uma coisa bonita, isso eu ja vejo como um dom mesmo! O
problema das artes pra mim, é que eu nio consigo ver como
algo construido. (Informac¢do verbal, 12 encontro em grupo).

A questdo do inatismo ¢é algo que sempre me perseguiu afinal
nunca encontrei respostas, portanto creio em algo mais
elaborado, construtivo, isto ¢ a experiéncia é algo fundamental,
minha "inteligéncia" pode ser fundamentada no que vivencio
diariamente, nido apenas nos livros e conversas, mas em tudo
que estd diante dos meus olhos [...]. (Informacdo verbal, 1°
encontro em grupo).

Quando questionado, sobre como ele compreendia que sua inteligéncia era

“algo que foi sendo construido” (Informacio verbal, 2° encontro me grupo), ele

afirma que sempre teve o apoio de sua familia, por outro lado, nos coloca que
ninguém de sua familia tem interesse na area de biologia. No indicador abaixo estas

afirmativas ficam evidentes:

Olha, na minha familia ndo tem ninguém que trabalhava com a
questido da natureza, de biologia, ou literatura, minha maie é
artesd, e eu gosto... Tanto que eu faco oficina de artes, nido é
essas coisas, mas faco... E nunca tive ninguém que falasse
assim pra mim: Olha, estd vendo essa plantinha... Por que tem
muitos pais que fazem isso... SO0 que se tem uma coisa que eu
me orgulho, é que eu vivia saindo de casa, pra ir na casa de
avos e tia... E eu vivia entrando nos armazéns da casa da minha
avo e tinha livro. Mas eu folheava e eu tinha noc¢ido do que eu
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estava vendo... E eu ja tinha esse contato com livros naquela
época, e... Fora que eu gostava demais de bicho, de olhar...
Nio era nada muito a frente de ninguém, e como todo mundo via
que eu gostava e me davam cada vez mais livros, enciclopédias
com relacdo a isso. Mas eu fui ganhando de presente... Mas
nada de interferéncia de alguém que foi e me mostrou.
(Informacdo verbal, 22 encontro me grupo).

Embora ninguém de sua familia tenha interesse na area bioldgica, Alexander

sempre teve acesso a livros e bibliotecas. Segundo suas colocacgdes ele teve a

oportunidade de fazer parte de um ambiente familiar enriquecedor e estimulante,

gue proporcionou a apreenséao da cultura.

Ah sim foi! E igual ela falou do gatilho né... Foi um passo
inicial, viram que era disso que eu gostava... Eu ndo gostava de
carrinho... De nada, eu gostava mesmo de ficar no meio do
mato, al viram que eu gostava disso, e vao fazer o que? Ai me
davam livros disso... Tanto que eu ndo cresci assistindo
desenho, eu cresci assistindo documentario... Tanto que meu
maior sonho ¢é trabalhar na National Geografic, como fotografo,
desde pequeno, por causa disso. (Informacdo verbal, 1°
encontro em grupo).

Para o aluno, as AH/S envolvem muita dedicacéo e interesse, tanto que no

completamento de frases, Alexander afirma que: “Ser superdotado: ¢ ser

dedicado e curioso”. Outro aspecto interessante que o aluno suscita em suas

declaracbes é a

aprendizagem.

importancia que alguns professores tiveram para sua

Com duas semanas de aula eu falei: Nossa, esse professor é o
cara! (emocionado). Ai eu combinei com uns amigos meu, vamos
fazer uma vaquinha e dar um presente pra esse professor? A
gente deu uma caneca para ele, escrito Fisica, ele ficou muito
feliz! E ele falou que futuramente ele daria algo em troca, eu
disse: Ndo precisa de nada em troca... (tempo), mas depois eu
fui ver o que realmente marcou... Porque um verdadeiro amigo,
eu acho que ¢é aquele que esquece sua propria necessidade pra
te ajudar na sua necessidade... E foi isso que ele fez... Ele me
ajudou bastante a montar um conhecimento, uma ideologia em
varias coisas, a vencer problemas pessoais mesmo... Ele
explicou mesmo... Ele fez um papel de pai, ele marcou bastante.
(Informacdo verbal, 12 encontro em grupo).
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Essas expressdes nos permitem fazer conotacdes sobre o valor do
conhecimento e das mediacBes na trajetéria académica de Alexander, como
também, a ligacao recursiva entre afeto e cognicao, quando compara o professor a
um pai, por exemplo. Tacca (2004) concebe a escola enquanto mais um espago
relacional em que os sujeitos também de desenvolvem. Neste sentido, a relacédo
professor-aluno € compreendida como mais uma dimensdo da diade ensino-
aprendizagem, capaz de proporcionar sentidos subjetivos a este processo.

Assim, Alexander denota, ainda que timidamente, a importancia da
afetividade como parte integrante e fundante do processo ensino-aprendizagem que
ndo esta presente somente na dimensédo cognitiva, mas que transcende a definicao
de aprendizagem como base Unica na l6gica formal e compreende o conhecimento
enquanto uma teia de configuracées e producées subjetivas singulares. (MITJANS
MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2012).

Da mesma maneira, embora ainda titubeante entre as posicdes inatistas e
historicas sobre a inteligéncia humana, o aluno parte de reflexbes e
guestionamentos profundos para um adolescente de sua idade e fornece
indicadores que perpassam também a subjetividade social, em que a concepcéao de
inteligéncia como algo inato e hereditario ainda é preponderante.

Podemos observar nas declaracdes de Alexander a propensa construcao de
mitos em torno das AH/S. Mitos que concatenamos que ele mesmo ponderou no
inicio de seu processo avaliativo no NAAH/S-MS, ao afirmar que: “minha visio era
daquele esteredtipo mesmo, do génio... Sabe aquele cara que nasceu com um
dom poderosissimo, um cara que sabia de tudo, vocé pergunta, ele ja sabe...
eu tinha uma visdo bem exagerada” (Informacio verbal, 12 encontro em
grupo).

As guestdes que envolvem as terminologias e conceitos das AH/S também
foram levantadas pelo adolescente, que acredita que as nomenclaturas utilizadas
hoje sédo de dificil aceitacdo e explicacdo, podendo interferir tanto na compreensao
do que séo as AH/S pela maioria das pessoas, quanto pelo préprio reconhecimento
do sujeito com AH/S. Para tanto, Alexander prop8e que mais encontros em grupo
como 0 que construimos no momento da pesquisa pudessem ocorrer com mais

frequéncia no NAAH/S-MS e, declara que: “quem sabe até auxilie a aceitar este

termo sem um peso conceitual. [...] uma visdo pouco mais aceitavel, porém,
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ainda vejo como algo amplo e de dificil explicacdo”. (Informacdo verbal,
conversacio individual).

Esses argumentos levantados pelo aluno sobressaem ao trivial, e nos
conduzem ao que Vigotski (2006, 2008) ponderou sobre a aquisi¢ao de conceitos. O
autor conclui que a percepcéo e a linguagem sao indispensaveis para este complexo
processo do pensamento humano, que tem seu inicio na infancia, mas que
amadurece e se desenvolve somente na adolescéncia, quando 0s conceitos
espontaneos possibilitam o desenvolvimento de conceitos cientificos por meio de
complexas configuracdes e mediacfes da pratica social. Assim, para Vigotski (2006)
a formagé&o de conceitos

[...] desempenha um papel decisivo, pois permite que o adolescente
adentre em sua realidade interna, no mundo de suas proprias
vivéncias. A palavra ndo é somente um meio de compreender 0s
demais, mas também de compreender a si mesmo. Para quem fala a
palavra significa desde o inicio um meio de compreender-se, de
perceber as proprias vivéncias. Por isso somente com a formagédo de
conceitos se chega ao desenvolvimento intenso da auto percepcéo,
da auto-observacado, ao conhecimento profundo da realidade interna,
do mundo das proprias vivéncias. (VIGOTSKI, 2006, p.71, traducéo
nossa)®*’.

Logo, compreendemos que a complexidade que envolve a aquisicdo de
conceitos cientificos e que, abarca diretamente a expresséo do sujeito em seus mais
variados espacgos sociais, permite que o0 mesmo atinja niveis mais elevados de
continuo desenvolvimento, proporcionando, por meio da palavra — constructo social -
uma maior compreensdo de si mesmo, 0 que pode modificar qualitativamente o
contetdo do pensamento do adolescente.

Indicadores que revelam as contradicbes do que € ser um superdotado,
também ficam expressas nas colocagcfes de Alexander, e nos faz compreender que
para o adolescente ter AH/S € oscilar entre o peso de ser cobrado, e a leveza de ter
algumas oportunidades e vantagens, principalmente, em se tratando da carreira
profissional ou vantagem competitiva para o vestibular ou mercado de trabalho.

Ocorréncia expressa nos seguintes indicadores:

*[...] desenpefia un papel decisivo, pues permite que el adolecente se adentre en su realidad interna,
en el mundo de sus propias vivencias. La palabra no estan solo el medio de compreender a los
demas, sino también a si mismo. Para el parlante la palabra significa ya desde el principio, el médio
de comprenderse, de percibir las propias vivencias. Por ello tan s6lo con la formacién de conceptos
se llega al desarrollo intenso de la autopercepcién, de la autoobservacion, al conocimiento profundo
de la realidade interna, del mundo de las propias vivencias. (VIGOTSKI, 2006, p.71).
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Essa questio do curriculo é uma competicio mesmo! Vocé estd
disputando com outras pessoas, e o NAAH/S ¢é uma
oportunidade muuuito grande pra isso, sabe? Ele pesa, ele tem
um peso muito grande nisso... Se vocé falar que antes mesmo
de vocé entrar na faculdade vocé ja participou de projetos em
categoria académico... Isso conta muito! (Informacdo verbal, 2¢
encontro em grupo).

E... De alguma forma essa falta de informacio do outro sobre o
que ¢ a superdotacdo acaba fazendo as pessoas pesarem que
ser superdotado é uma coisa muito, muito boa mesmo! Até mais
que os outros, e acaba escolhendo uma pessoa superdotada na
frente de outra entendeu? E essa ¢ a vantagem. [...] Fora que
isso dd um peso né! Por exemplo... As pessoas que a gente
conhece, cobram isso de vocé! (Informacdo verbal, 22 encontro
em grupo).

A cobranca que recai aos sujeitos com AH/S em corresponder as
expectativas de um alto grau de desempenho académico foram discutidas e
expostas por estudiosos da area das AH/S (ALENCAR, 2007; PEREZ, 2003, 2011;
SABATELLA, 2008; OUROFINO, GUIMARAES, 2007). No entanto, quando
redimensionamos esta experiéncia a Alexander, podemos suscitar a hipotese de
gue, embora haja esta cobranca, o aluno a admite também como um desafio que o
impulsiona a buscar cada vez mais o conhecimento.

Diante dos apontamentos do adolescente € possivel construir proposi¢des a
cerca da importancia da subjetividade social para a construcdo da subjetividade
individual desses sujeitos. Neste sentido, o NAAH/S — MS, também é elencado como
mais um espaco social em que estes sujeitos constroem significagcbes e
aprendizados sobre quem sdo. Como demostrado por Alexander no facilitador

completamento de frases:

O NAAH/S: foi a melhor coisa que ja aconteceu na minha vida
No NAAH/S: eu aprendo sempre mais
Observamos que embora o aluno tenha pouca informacao sobre as AH/S e
mesmo sabendo que isso interfere em seu auto reconhecimento como tal, ele
também sugere que o fato de existirem poucas informacfes sobre as AH/S faz com
gue ele se sinta privilegiado socialmente ja que desponta como um diferencial
guando comparado a outros sujeitos. Essas configuracdes subjetivas sobre o que é

ser um superdotado, denotam a contradicdo pela qual a subjetividade individual se
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perfaz estando vinculada de maneira recursiva e ndo linear a subjetividade social,
tornando preponderante para a compreensao deste processo as subjetivacdes que o

sujeito constréi e organiza em sua experiéncia social.

5.2 CONSTRUCOES A PARTIR DAS INFORMACOES DE BERENICE

O seu olhar me olha
O seu olhar é seu.
O seu olhar...

Seu olhar melhora...
Melhora o meu.

Arnaldo Antunes — O seu olhar

Berenice é uma adolescente de 16 anos que mora com 0s pais e seus dois
irmaos. Frequenta uma escola estadual em Campo Grande - MS, em que cursa o 3°
ano do Ensino Médio. Seu pai é militar e sua mae é professora de lingua
portuguesa, os dois possuem pos-graduacao. Por conta da profisséao de seu pai, ela
afirma que ja esta acostumada com as constantes mudancas de cidade, e a ter
sempre que construir novos vinculos.

Berenice esta no NAAH/S-MS ha quase um ano e embora tenha sido
diagnosticada com habilidades na area linguistica, ela frequenta a oficina de projetos
cientificos, em que pode aprofundar seus estudos em astronomia, fisica molecular e
biologia evolutiva. Dentre 0s seus interesses, Berenice gosta de ler, escrever
cronicas, assistir a animes japoneses e jogos de video-game. Atualmente
desenvolve um projeto tedrico no NAAH/S-MS na area tecnolégica, em que discute a
possibilidade de um jogador de video-game emergir totalmente na proposta do jogo,
vivenciando uma realidade virtual paralela.

Ela quer prestar vestibular para o curso de relacdes internacionais e se
considera uma pessoa racional e leal com seus amigos e familiares. Berenice afirma
gue o que a mobilizou a participar deste estudo foi a possibilidade de compreender
melhor o que sdo as AH/S e também porque no momento em que a pesquisadora
abordava os alunos para convida-los a participar da pesquisa ela ouviu um

comentério de que ndo haviam muitas meninas interessadas.



124

A constituicdo das vivéncias de Berenice expressas nos facilitadores de
informagéao individual e em grupo, nos permitiram ressaltar alguns indicadores, que
estdo dispostos no quadro 2, a partir deles construimos os sentidos subjetivos da
adolescente e com eles, algumas configuracbes e reflexdes sobre a temética

suscitada como objetivo desse estudo.

Quadro 2 - Indicadores construidos a partir das informacdes de Berenice

EIXO 1 - Indicadores de sentidos subjetivos de
Berenice sobre as avaliacdes psicoldgicas

Legal
Desconfortavel
Surpresa
Diferente

EIXO 2 - Ser superdotada: entre contradicdes e
construcdes

Angustia
Ignorada

5.2.1 Os sentidos subjetivos de Berenice sobre as avaliacdes psicoldgicas

Berenice retrata sua experiéncia com a avaliacdo psicolégica dividindo-a em
trés momentos. O primeiro quando tinha onze anos de idade e morava na cidade de
Amambai - MS, e foi encaminhada por sua professora a uma psicopedagoga, pois a
mesma tinha a suspeita de que a aluna pudesse ter discalculia®®. Berenice descreve
na conversacao individual*® que o acompanhamento e a avaliagdo duraram cerca de
seis meses e que no final seus pais receberam o diagnostico positivo para
discalculia.

Minha professora notou que a minha dificuldade era um pouco
maior do que dos outros alunos, e perguntou pra minha mie,
que disse que eu tinha dificuldade desde a primeira e segunda
série... Ai ela me encaminhou para uma psicopedagoga... Ai eu
fiz acompanhamento por seis meses ou um pouco mais que iSso
e... Foi diagnosticado como discalculia. (Informacio verbal,
conversacio individual).

8 Romagnoli (2008) diferencia acalculia de discalculia, enquanto a primeira se refere a perda da
habilidade matematica ja adquirida e ocasionada por lesdes cerebrais, a segunda é considerada um
disturbio de aprendizagem e ¢é “[...] definida como uma desordem neuroldgica especifica que afeta a
habilidade do individuo de compreender e manipular nimeros” (ROMAGNOLI, 2008, p.14).

* Com base em um roteiro prévio e personalizado (Apéndice G), a conversacédo individual com
Berenice ocorreu no dia 29 de agosto de 2014, em uma das salas do NAAH/S-MS.
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Ainda durante a conversacao individual ao ser indagada sobre como foi este
processo de avaliacao, ela nos indica que foram utilizados muitos testes, mas nao

sabe indicar exatamente quais foram

Fiz vaaarios... Os jogos ludicos, as conversas, os desenhos, um
pouco dos exames fisicos, de equilibrio e... Que eu me lembro
era 1sso... Me lembro bastante dos desenhos que tinha que fazer
em toda sessfo.. E de uns cubos e jogos mais ladicos.
(Informacdo verbal, conversacio individual).

Berenice pontua que depois do diagnéstico de discalculia a Unica medida
gue foi tomada pela escola foram algumas facilidades quando ela fazia provas de
matematica e fisica. Fora isso, afirma que ndo recebeu nenhum atendimento
especifico em sua dificuldade de aprendizagem na area de exatas. Da mesma
maneira, ela também nos colocou que estas prioridades deixaram de existir assim
gue mudou de escola, o que denota a descontinuidade de atendimento especifico

para a aluna.

[...] Eu podia fazer algumas provas com calculadora e tinha um
tempo maior para resolver as provas e trabalhos porque eu
demorava mais para entender... Mas depois, nas outras escolas
eu ndo tive nada disso. (Informacdo verbal, conversacio
individual).
Ainda quanto a sua primeira avaliacdo, Berenice relata sentimentos de
desconforto, pois, segundo a aluna, a psicopedagoga que a avaliou ndo teve o
cuidado de conversar com ela e explicar do que se tratava a avaliacédo, escondendo

suas anotacdes e ndo a inserindo naquele processo enquanto sujeito.

[...] Isso aconteceu na minha primeira avalia¢io quando eu
estava com suspeita de discalculia, era o inico momento que eu
nio gostava, eu ia falando e ela ia escrevendo, sem falar
comigo o que era a avaliacio ou me mostrar o que estava
escrevendo, ela escondia. (Informacdo verbal, conversacio
individual).

Em sua segunda experiéncia com uma avaliacao, ela ja morava em Campo
Grande - MS e foi encaminhada pelo professor de portugués ao NAAH/S-MS, por se

destacar de sua turma na area de linguagem. Nesta sequéncia, a aluna informou

seu diagnéstico anterior de discalculia e foi encaminhada pela equipe técnica do
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NAAH/S-MS para uma nova avaliacdo, em que o diagndstico de discalculia foi
considerado negativo. E o que ela nos indica ao afirmar que: “S6 que ai depois que

vim pra céd eu fui chamada para o NAAHS, fiz algumas avaliagcdes com a

50

Vanessa®’, ai me falaram que eu nio tinha!” (Informacfo verbal, conversacio

individual).

Pelos relatos da aluna, a avaliacdo com a equipe técnica do NAAH/S - MS
(32 experiéncia da aluna com a avaliacdo) ocorreu paralelamente as avaliacdes para
checar o diagnéstico de discalculia. Segundo ela, estas avaliagbes ocorreram na sua

escola: “Isso foi no meu colégio, mas foi mais questionarios e desenhos, mas
nio teve muita conversa’ (Informacdo verbal, conversacio individual), e foram

utilizados, basicamente, alguns questionarios, desenhos e atividades que envolviam
producéo de textos, todas voltadas para sua area de interesse. Por outro lado, a
aluna nos informa que as técnicas que a avaliaram nao conversaram sobre o que ela
estaria fazendo ali, situacédo que parece nao ter a incomodado, ja que define esta

experiéncia como:

[...] legal! Eu nio me senti desconfortavel, ou que estavam
invadindo minha privacidade em nenhum momento... Por que
tudo o que eu falel eu queria falar! O que me perguntavam eu
respondia de boa assim... As avaliadoras demonstraram
dedicacdo e paciéncia singulares em todo o processo. [...] e eu
gostel de ser avaliada, foi muito legal. (Informac¢io verbal,
conversacio individual).

Berenice conviveu com o diagndéstico de discalculia por seis anos, até que
este foi considerado erréneo. Isso a fez se sentir perdida, surpresa, e também

aliviada por ndo ter mais que carregar o peso desse primeiro diagnaéstico.

E! Ai eu fiquei meio perdida, eu achava que tinha uma coisa,
mas ndo tinha. Foi um misto de alivio, surpresa... Me senti meio
que enganada esse tempo todo... Fiquei perdida... Mas depois
eu fiquei legal! Que bom que eu nido tenho! (Informacdo verbal,
conversacio individual).

%% 0 nome da profissional foi trocado para garantir o sigilo.
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Podemos considerar que a partir dos relatos da aluna ha uma denuncia
sobre a precariedade da metodologia e teoria empregadas no momento avaliativo, e
igualmente denotam a usual medicalizacdo nas escolas. Assunto aludido por
Moysés e Collares (1997), Meira (2012) e Ribeiro (2014), que discutem a
abrangéncia do fendmeno da medicalizagdo nas escolas brasileiras desde meados
de 1980. As autoras apontam que embora existam estudos e discussdes sobre o
tema, ainda € necesséario que medidas sejam consolidadas no contexto escolar.
Para que isso ocorra € preciso que haja uma inversdo na compreensdo e na
abordagem dada a estes fendbmenos, desarticulando e deslocando a l6gica médica e
biologizante que torna determinante ao sujeito a causa do nao aprender, para uma
compreensao contextualizada e histérica de fendbmenos de ordem social e politica,
gue possibilite avancos para a educacdo como um todo.

Assim, é possivel trabalharmos com a hipotese de que para Berenice, ser
valorizada por algo que ela faz bem (escrever), acabou por transformar sua vivéncia
de fracasso na escola e a maneira como ela passou a conceber o aprendizado,

condicao que ela expressa ao descrever que:

Eu me esforco, mas eu nio tento passar dos meus limites, como
¢ comum pra mim, eu sempre tento me superar na area de
humanas, melhorar, melhorar, melhorar... Mas nas exatas eu
ando mais empurrando mesmo, eu nio tenho muita vontade de
melhorar nessa area, eu faco tudo pra passar de ano. Eu sei que
vou precisar disso na minha vida, mas seil que nio é tanto como
eu vou precisar da outra, entdo... Eu acho melhor enaltecer o
que eu tenho de bom, do que melhorar e fazer um esforco para
melhorar o que eu nido tenho de bom. (Informacio verbal,
conversacio individual).

O diagndstico positivo para AH/S fez com que ela ficasse feliz, mas néo foi
um alivio, pois a aluna teria que continuar convivendo com o diagnéstico anterior de
discalculia: “Eu fiquei feliz! Foi uma alegria, mas ndo foi um alivio porque eu
sabia que eu ia continuar com a discalculia!” (Informacio verbal, conversacio
individual). Assim, embora o diagnostico tenha sido negativado, percebemos que a

aluna ainda vivencia de maneira negativa a discalculia, podemos observar isso no

facilitador completamento de frases em que a aluna destaca:
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Gostaria de saber: matemaética

Meu maior medo: é reprovar no colégio

Meu maior problema: minhas notas de exatas

E dificil: fazer provas de exatas

Minha preocupacio principal: é passar na faculdade

Diante disso, observamos que a aluna recebeu o diagnostico para AH/S

CcoOmo uma surpresa, e nos indica isso ao relatar que: “eu fiquei surpresa, porque
eu tinha um nivel de inteligéncia de superdotado! Eu fiquei muito surpresa e
muito feliz! Porque eu ndo achava que ia ser...”. (Informacdo verbal, 12
encontro em grupo).

As experiéncias de fracasso escolar que Berenice expde delatam a
generalizacdo de seu diagnostico de discalculia por parte dos professores, 0 que fica
expresso quando a adolescente expde que suas outras habilidades nunca foram
consideradas ou mesmo observadas pelos professores, e nos coloca que:

“enquanto que na verdade eu sempre me destaquel dos outros alunos na area
de humanas e de linguistica, mas isso nunca foi considerado” (Informacio
verbal, conversacfo individual).

Assim, os sentidos subjetivos de Berenice sobre a avaliacdo psicologica
expressam as vivéncias que ela teve ao longo de sua vida escolar, sendo vista por
sua dificuldade e ndo por suas habilidades na escola. Com relacdo a avaliacéo
psicologica percebemos que os seus relatos ora denotam o cuidado, ora o descuido
dos profissionais envolvidos com o processo de avaliacdo, seja tornando-a
participante ou nao, informando as etapas pelas quais ela passaria, realizando a
devolutiva dos resultados da avaliacdo ou indicando e orientando novas formas de
aprendizado ou condutas a serem tomadas.

Seus relatos também nos levam a refletir sobre a importancia e impacto de
um diagnostico para a subjetividade individual do sujeito que passa por esta
experiéncia. De acordo com Anache (2012) a partir de um processo de avaliagédo
psicologica e de seu diagnostico o sujeito também constréi novas subjetivacdes
sobre 0 mundo e sobre si mesmo. Nos desdobramentos que seguem na proxima
sessdo, buscamos demonstrar como as vivéncias de Berenice com as avaliacfes a

gue foi submetida permitiram a aluna a construir uma visao de si mesma.
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5.2.2 Ser superdotada: entre contradicdes e construgcdes

O fato de néo ter tido sua habilidade na &rea linguistica percebida na escola
levanta algumas consideracfes sobre as AH/S. Alguns estudiosos da area (COSTA,
2008; PEREZ, 2008; WINNER, 1998; REIS, GOMES, 2011; VIRGOLIM, 2013)
indicam a baixa porcentagem de meninas e mulheres indicadas e diagnosticas com
AH/S, circunstancia que amplia algumas discussdes e colocam em foco a
subjetividade social em torno das meninas e mulheres superdotadas. Como temos
indicado no decorrer desse estudo, as diferencas biolégicas foram utilizadas ao
longo da hist6ria como justificativa para a exclusédo, escamoteando e reproduzindo
desigualdades sociais, o que vemos perdurar até os nossos dias.

No contexto das AH/S as meninas tém sido desestimuladas pela familia e
escola a desenvolverem seus potenciais, se tornando invisiveis diante dos
profissionais, o que afeta seu desempenho educacional e perspectivas de vida. Reis
e Gomes (2011) ao investigarem junto aos professores e profissionais da educacao
guais as suas percepcdes sobre a sub-representacdo feminina nas AH/S, concluem
gue os professores em sala de aula sédo o inicio do processo investigativo e de
avaliacdo de possiveis sujeitos com AH/S, mas que por ndo possuirem treinamento
e capacitacdo adequada para fazer estes encaminhamentos acabam norteados pela
compreensao do senso comum, portanto, estariam arraigados critérios culturais
sexistas na prevaléncia de indicacbes masculinas em detrimento das femininas.

Como comentamos anteriormente, um dos motivos que mobilizaram
Berenice a tomar parte da pesquisa foi o fato de ndo termos muitas meninas
interessadas em participar. Gonzalez Rey (2005a) nos reporta ao conceito de
necessidade enquanto algo que transcende fatores biologicos e abarca as emocgdes
gue mobilizam o sujeito a uma acdo. Assim, percebemos que a tematica feminina
esta presente na subjetividade da aluna, tanto que no facilitador completamento de

frases ela nos afirma: Detesto: machismo.

Com relacéo as concepcdes da aluna sobre as AH/S, podemos observar que

ela faz uma diferenciacéo entre inteligéncia e AH/S:

Imagino que altas habilidades e superdotacio sio como uma
escada de dois degraus. E a inteligéncia é alguém que esta ou
em um ou em outro, pra respeitar Newton... No caso da escada,



130

¢ uma das leis de Newton, um corpo nio pode ocupar dois
lugares no espaco, tal como, dois corpos nio ocupam um So6
lugar. Mas eu acho que superdotacio deve ser um tipo de nivel,
uma escala para medir a inteligéncia, que seria capacidade de
assimilacdo e aprendizado pessoal. (Informacio verbal, 1¢
encontro me grupo).

Segundo as declaracfes da aluna podemos notar que até o nosso primeiro
encontro em grupo ela ndo havia recebido muitas informacgdes sobre a tematica. E o

que ela nos indica no final desse encontro, declarando que: “Eu n#o sabia o que
era superdotado”. Ainda supomos que o fato de nédo saber o que é as AH/S pode

ter deixado Berenice angustiada, tanto que, ao final do primeiro encontro em grupo
foi oferecido aos alunos o facilitador completamento de frases e a aluna deixou em

branco os fragmentos indutores que tratavam especificamente da tematica tratada.

Ser avaliado:
As AH/S:
Ser superdotado:

Levantamos a hipotese de que os sentidos subjetivos de Berenice em torno
do que é ter de AH/S estao ligados a sua primeira experiéncia com uma avaliacao
psicologica, ao ponto da aluna considerar as AH/S algo distante de sua realidade e
nao se reconhecer como tal, se sentindo ignorada pelos outros no que fazia bem.
Tacca (2004) nos aponta que as significacfes que construimos de nés mesmos nao
ocorrem de maneira unilateral, mas que sao construidas nas relacbes que
mantemos com 0S outros e sdo entrelacadas pelos sentidos subjetivos que

construimos nestas relacfes, e nos indica que:

Devemos considerar que, para dizer quem somos, ndo apenas temos
em mente aquilo que nos comunicam sobre nds, mas existe uma
interpretacdo da propria pessoa que integra as diferentes devolugfes
gue recebe, o que a faz participar ativamente da construcdo da
prépria identidade. (TACCA, 2004, p. 103).

Desse modo, as informacdes de Berenice nos fazem refletir que, embora a
aluna esteja frequentando o NAAH/S — MS h& quase um ano, a experiéncia do
fracasso escolar mediante o diagnostico de discalculia ainda ndo foi superado. E o

gue dispomos nos seguintes indicadores:
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Pensava que era uma coisa quase inatingivel, s6 para poucas
pessoas no mundo! Que seriam génios! [...] Também nio me
vejo como superdotada... (risos) que nem a ideia que eu tinha,
mais dos primérdios mesmo... Era do Sheldon Cooper, do 7he
Big Bang Teory (um seriado norte americano)... Que aos 12, 15
anos até ja se formou. E ja comeca a fazer mestrado! Af eu
penso assim: niao! Como que eu sou superdotada que nem ele?
Eu nio sei fazer conta! Eu mal sei escrever direito ainda!
(Informacdo verbal, 2° encontro em grupo).

O fato de ela preferir e se sentir mais a vontade em ser chamada de aluna
com Altas Habilidades, ja foi aludido por Sabatella (2008), quando a mesma discute
questdes que cercam a nomenclatura, e afirma que “a expressao altas habilidades

parece mais acessivel e amena, pois tem sonoridade mais acessivel a pais e

educadores” (p.70).

Vocé vé na expressio facial da pessoa: enquanto vocé esti
falando: Ntucleo de atividades para alunos com altas
Habilidades... Ai chega ate na barra da sigla... Ai vocé fala:
superdotacio! Hummm! Assusta. [...] Tanto ¢ que eu prefiro
muito mais ser chamada de aluna de altas habilidades do que
superdotada. (Informac¢do verbal, 22 encontro em grupo).

Gonzalez Rey (2005a) interpbe que “[...] a subjetividade social aparece
constituida de forma diferenciada nas expressdes de cada sujeito concreto, cuja
subjetividade individual esta atravessada de forma permanente pela subjetividade
social” (p.215), portanto, no caso de Berenice, pensamos que o0 termo Altas
Habilidades se torna mais palatavel para a adolescente devido a sua experiéncia
com o diagnostico de discalculia, conformando que suas configuracdes subjetivas do
gue é ser superdotado ainda ndo tem uma posicao valorativa positiva.

Somado a isso, 0 mito de que o sujeito com AH/S deve alcancar altos niveis
de aprendizagem, coloca a margem qualquer possibilidade desse sujeito ndo se sair
bem em algo. Desse modo, a subjetividade social, expressa aqui pela difusdo de um
mito, acaba por permear o julgamento que a aluna faz de si mesma, demonstrando a
construcdo da teia de significados sociais que podem ou nao, ser re-significados

pelo sujeito.
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5.3 AS CONSTRUCOES A PARTIR DAS INFORMACOES DE MIKHAIL

[...] No entanto, uma coisa me incomodava vagamente. Apesar das
minhas preocupacdes, as vezes eu ficava tentado a intervir e meu
advogado me dizia entdo: “Cale-se é melhor para o seu caso”. De
algum modo, pareciam tratar deste caso a margem de mim. Tudo se
desenrolava sem a minha intervencdo. Acertavam o meu destino
sem me pedir uma opinido.

Albert Camus — O estrangeiro.

Mikhail frequenta o NAAH/S - MS ha quatro meses, embora participe das
oficinas de artes plasticas e musica, foi encaminhado para as avaliacées no Nucleo
por sua professora de Histéria. O adolescente se considera ateu, tem 16 anos e
cursa 0 9° ano de uma escola Estadual em Campo Grande — MS, suas atividades
complementares fora da escola e do Nucleo sé&o os cursos de Web designer, inglés,
designer grafico e Autocad. Seus pais e avdé materna sdo falecidos e Mikhail mora
com sua bisavo e uma prima.

Mikhail se considera um adolescente curioso e interessado por temas
variados. Dentre os seus interesses ele destaca: historia, politica, musica e artes.
Futuramente Mikhail pensa em ser professor, pois acredita que esta € uma maneira
de realizar mudancas sociais e despertar uma visao critica nas pessoas.

Em nosso primeiro contato, quando lhe foi estendido o convite para
participar deste estudo, Mikhail se mostrou desconfiado, com um olhar inquieto e
atento que também analisava a pesquisadora, tensédo que foi diminuindo na medida
em que o0s objetivos do estudo e as interlocucdes tedricas que seriam utilizadas
foram expostos. O mesmo aconteceu em NOSSO primeiro encontro em grupo, em que
ele se exp6s pouco. Postura que modificou ja em nosso segundo encontro, no qual
ele expressou mais suas opinides e davidas.

Assim, conjecturamos que Mikhail precisava de mais tempo para criar um
vinculo de confianca, para que ele se sentisse a vontade durante 0 nosso estudo,
buscamos respeitar os limites do aluno deixando-o livre para se expressar ou ficar
em siléncio quando achasse necessario. No inicio de nosso encontro individual®, ao

ser questionado sobre o que o mobilizou a fazer parte desse estudo, Mikhail afirmou

*L A conversacao individual com Mikhail ocorreu no dia 31 de setembro de 2014, em uma das salas
do NAAH/S-MS e se baseou em um roteiro prévio e personalizado (Apéndice H) para ele.
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gue viu no convite a possibilidade de compreender melhor o que sdo as AH/S e
também por ja ter ouvido falar da pesquisadora no NAAH/S — MS e seus estudos
com base na Psicologia Histérico-cultural.

Desde o primeiro contato, Mikhail pareceu ser um adolescente preocupado
com as causas sociais (0 que acabou sendo revelado ao longo desse estudo), o que
o levou a militAncia politica. Em alguns momentos Mikhail demonstra ser uma
pessoa timida, porém, segura de suas convic¢des e opinides. Nos encontros em
grupo ele colaborou com vis@es sociais amplas e opiniées criticas que permitiram a
reflexdo de todos sobre os temas levantados.

No quadro 3 estdo expostos os indicadores de sentidos subjetivos
construidos a partir das informagdes de Mikhail, cedidas durante os encontros em
grupo e individual e mediante o facilitador completamento de frases. Por meio destes
indicadores e de suas vivéncias desenvolvemos algumas construcdes hipotéticas
sobre os sentidos subjetivos do adolescente, que mais a frente nessa se¢ao serao

discutidos.

Quadro 3 — Indicadores construidos a partir das informacdes de Mikhail

EIXO 1 - Indicadores de sentidos subjetivos de
Mikhail sobre as avaliagdes psicolégicas

Inseguranca
Exposicéo
Injusta
Apreenséo

EIXO 2 - Ser superdotado: entre contradicdes e
construcdes

Desafiador
Inadequacao

5.3.1 Os sentidos subjetivos de Mikhail sobre as avaliacdes psicoldgicas

Mikhail relatou em nosso primeiro encontro em grupo sua primeira
experiéncia com uma avaliacdo psicolégica quando ele ainda tinha entre sete e oito
anos de idade. Segundo as colocacbes do aluno, estas avaliagbes foram
necessarias, pois seus pais estavam em separacdo litigiosa e era preciso que
profissionais intervissem em seu processo de guarda. Entretanto, Mikhail define esta
primeira experiéncia como péssima, pois ainda era novo e sua familia passava por
intensos conflitos. Fora isso, o aluno pontua ainda, que nao explicaram a ele o que

estaria fazendo ali e que sua impressao era de que os profissionais envolvidos
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também ndo sabiam, parecendo a ele que estes ndo tinham muita propriedade
técnica ou tedrica, desse modo, o aluno os define como descuidados. O que
destacamos nos seguintes indicadores:

Péssimo! Eu nio me sentia bem naquilo tudo... Eu era mais
novo, nio estava preparado para tudo aquilo ali. [...] Eu acho
que os profissionals que me avaliaram também nio entendiam
muito bem o porqué daquilo tudo ali, ndo acho que estivessem
tdo bem preparados para enfrentar uma situacio como aquela.
Acho que eles estavam ali fazendo um trabalho comum porque
tinham que fazer, pra garantir seu pdo de cada dia e... Eles
acabam nido exercendo seu papel muito bem. (Informacgio
verbal, conversacio individual).

E eu acho que tem a ver com estes problemas, perda de
familiares muito importantes, conflitos... Eu ndo gosteil daquela
avaliacdo. Por conta das complicacdes familiares e conflitos que
eu estava passando e eu ndo me sentia muito seguro na época
da avaliacdo. (Informacdo verbal, conversacio individual).

Foram descuidados, eu acho que eles distorceram tudo que eu
tinha dito pra eles... Foi um processo com brinquedos,
perguntas, como um psiquiatra ou um psicoélogo fazem...
Perguntas sobre o que acontecia dentro de casa, s6 que nio era
nada muito especifico, mas também nio era... Ndo sei... Eu tinha
sete anos, eu era um garoto, gostava de brincar, soltar pipa,
tacar pedra na vidraca. (Informac¢do verbal, conversac¢io
individual).

Diante dos indicadores que o aluno nos traz sobre sua primeira experiéncia
com uma avaliacdo psicolégica, podemos alcar a hipotese de que Mikhail passava
por momentos complexos para uma crianca de sua idade, em que os conflitos
familiares eram intensos e ele estava em uma posicéo fragil diante daquilo tudo,
condicdo que segundo ele, também acabou atrasando seus estudos, fazendo-o se
sentir desinteressado pela escola e reprovando em alguns anos escolares. Assim,
coadunamos que os sentidos subjetivos de Mikhail durante este processo era de
inseguranca, despertado por todo o contexto familiar pelo qual passava.
Percebemos ainda, que havia uma expectativa por parte dele de que os profissionais
envolvidos pudessem acolhé-lo neste momento, mas isso ndo aconteceu, pelo

contrario, ele os define como descuidados.
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Somado a isso Mikhail nos pareceu ser um adolescente introspectivo e
discreto, com limites claros nas suas relagbes, o que nos leva a supor que passar
pelo processo de avaliagdo naquele momento, tendo varios profissionais envolvidos
e fazendo perguntas sobre o relacionamento de seus pais e os conflitos que
presenciava em casa, 0 fizeram sentir-se invadido e exposto, o que denota uma
vivéncia negativa por parte dele durante este primeiro processo, que COmMoO
pontuamos, ele descreve como péssimo.

Ja na sua experiéncia de avaliacdo no NAAH/S-MS, ele expressa que foi um
processo tranquilo, que ele nem sentia que estava sendo avaliado. O que

demonstramos nos seguintes trechos:

Eu lembro que foi bem tranquilo e nada demorado também. Fo1
sossegado assim, me deram algumas atividades, para eu
responder sobre o que eu mais gostava de fazer, e me deram
uma redacido também... E pediram para ver meus desenhos... S6
1SS0, mas eu me lembro que senti tranquilo, nem parecia que eu
estava sendo avaliado! (Informacdo verbal, 1° encontro em
grupo).

Mas a avaliacdo no NAAHS, eu creio que tenha sido mais
aprofundada do que essa, aqui também, eu ja tinha um
conhecimento, sabia me expressar melhor com essas pessoas,
acho a avaliacdo que eu fiz aqui foi um pouco melhor do que a
avaliacdo que eu fiz para o processo de guarda. (Informacio
verbal, conversacdo individual).

Por outro lado, ao ser indagado sobre o fato de ter recebido ou ndo algumas
informacdes sobre este processo, 0 adolescente pontua que ndo se lembra de ter
recebido maiores elementos sobre o que ele estaria fazendo ali, nem quais os
objetivos daqueles procedimentos e instrumentos, o que o fez se sentir apreensivo é

0 que ele nos indica:

Meio estranho eu achei, ndo me recordo de terem conversado
nada especifico comigo sobre o que eu estaria fazendo ali, ou
mesmo sobre o que eu tinha escrito. (Informac¢do verbal,
conversacio individual).

Na época que eu ful avaliado eu achava interessante, mas eu
nao gostava tanto... E... Achava interessante porque eu pensava
o que eles queriam com aquilo? O que eles estio querendo
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comigo? Porque querem saber das minhas habilidades, do meu
ponto de vista, da minha critica... E o pé atrds porque ficava
meio apreensivo, por que eu nio sabia o que era, como seriam
as avaliacdes, como eu tinha que agir... Eu nio sabia o que
expressar diante daquilo, algumas atividades eu gostava, outras
nem tanto... Eram algumas coisas repetitivas, nio mudava.
(Informacdo verbal, conversacio individual).

Com relacdo a entrevista devolutiva, Mikhail aponta que também faltaram
mais informacdes, tanto sobre o processo, quanto sobre o que seriam as AH/S, fato
gue o levou a fazer pesquisas na internet e se inteirar um pouco mais sobre o

assunto:

Nio, nido me deram, foi bem bdésico... Falaram que eu tinha
habilidade em artes plasticas e reconheceram que eu tinha
interesse no campo da musica também. [...] chamaram a minha
prima e falaram com ela, falaram comigo também, mas nio tive
mailores informacdes, tanto que eu ful pesquisar na Iinternet.
(Informacio verbal, 22 encontro em grupo).

Pelas informacdes do aluno, um dos motivos pelos quais 0 encaminharam
para a avaliacdo no NAAH/S-MS foi sua visdo ampla e critica da sociedade, estes
aspectos também recairam sobre a avaliacdo em educacdo especial, em que o
aluno levanta em grupo uma das questdes mais contraditorias da area: a inclusédo

gue exclui. E que fica expressa nos seguintes trechos:

E ai é a questido, que tem pessoas que ndo se destacam, por
varios problemas e N situacdes né... E acho que deveria todo
mundo passar por esse processo de avaliacio psicoldgica pra
que procurasse, ou que pudesse descobrir ao certo a drea que
essa pessoa mais se destaca, e que venha para algum ntcleo
como esse aqui... Que tenha esse tema, né... Essa éarea, essas
atividades... Que essa pessoa va se aprimorando, vai se
desenvolvendo. (Informacéo verbal, 22 encontro em grupo).

E! As vezes a pessoa ndo se destaca na escola por varios
motivos né... Problema pessoal, ou psicolégico... E acabam nio
sendo beneficiadas em virem pra ca.. Acho que isso nio
ocorreu com noés aqui... Acho que com as outras pessoas isso
também deveria acontecer, que deveriam ser beneficiadas sim!
E por em pratica a area que mais se destaca, através do
conhecimento, estudando, aprimorando seus estudos em cima
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disso... Para que futuramente possa trazer um resultado bom
pra sociedade. (Informacio verbal, 22 encontro em grupo).

Eu acho que todo mundo tem um papel essencial na vida, na
terra né... E se destacando na escola ou nio, sendo
encaminhado pra cd ou nfo... Alguém pode trazer algo bom
futuramente pra sociedade em si, e pra vida pessoal, familiar,
acho que isso deveria acontecer com todo mundo, alguém, ja
que em 100 pessoas, 98 vio se destacar em algum ponto bom!
E se as pessoas pdr em pratica isso, futuramente isso pode
trazer um enorme resultado, se 1isso fosse aplicado na
sociedade, no pais inteiro assim... Ndo s6 no pais inteiro, mas
no mundo inteiro. (Informacfo verbal, 22 encontro em grupo).

E isso é uma coisa muito ruim né! Eu mesmo nio me sentiria
muito bem de saber que eu sou melhor que um outro por ter
tido essa oportunidade... Essa é uma coisa que sempre lembro e
reivindico que seja direito de todos, para ninguém seja melhor
que ninguém, que todo mundo seja igual, e que a sociedade seja
muito mais igualitaria que hoje. (Informacfo verbal, 22 encontro
em grupo).

[...] acho que o NAAH/S ¢ um dever, uma oportunidade, e
também uma obrigatoriedade... Acho errado o fato de ser
selecionado pra entrar no NAAH/S. Eu lembro que quando eu
era avaliado eu pensava assim... Poxa, eu to fazendo uma
avaliacdo, por que ninguém mais ta fazendo? Por que s6 eu?
Ent3do, como eu sempre falei, e vou sempre continuar falando, a
avaliac¢do tinha que ser feita em todos os alunos sem excecio,
na escola, na universidade também, porque eu creio que todo
mundo val expressar uma habilidade em alguma 4rea e todo
mundo val despertar ou ja tem um papel importante para a
construcio da sociedade... Hoje o NAAH/S ¢ uma oportunidade
para poucos, infelizmente, mas deveria ser para todos.
(Informacdo verbal, conversacio individual).

Por conta de fatores de descaso social no Brasil inteiro,
questdes politicas, de distribui¢do de recursos que as vezes nio
sdo destinados para a educacdo, e... Pelo fato de que os
governantes devem ter receio de que as pessoas sejam mais
pensantes, criticas, e isso acabaria prejudicando quem estd no
poder hoje em dia, que esta favorecendo a si mesmo, enquanto
o proletariado e as pessoas mais humildes estio sendo
prejudicadas... Se houvesse uma educacdo de qualidade,
emancipacdo de todos, de uma forma ou de outra as pessoas
ficariam mais atentas e curiosas ao invés de serem corroidas e
sucateadas e maltratadas. (Informacdo verbal, conversacio
individual).
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Em conformidade com Barroco e Souza (2012), em nossa sociedade
capitalista a logica do capital cria um modelo de sociedade excludente, nesse
sentido, inclusdo e exclusdo formatam uma diade de polaridades indissolaveis, e
contraditérias, portanto, para compreender a inclusao faz-se pertinente igualmente
compreender os processos de exclusdo e assim construir praticas contundentes a
realidade. Ao tracar o vértice dessa discussao para a realidade das escolas
brasileiras, as autoras confirmam que o fato de o sujeito estar frequentando a escola
nao significa que todos os alunos necessariamente desenvolvam suas
potencialidades e colocam em cheque a qualidade do ensino ofertado em nosso
Pais.

Tendo em vista que mecanismos de exclusdo avancam e se sofisticam no
decorrer da histéria, Bissoto (2013) amplia esse debate e infere que a pratica de
selecionar os sujeitos ditos como especiais no espaco escolar, acaba por si sO
excluindo outros grupos, também igualmente excluidos por diversas razdes. Sob
estes aspectos, a autora afirma que, caso “ndo vivéssemos em sociedades
caracterizadas pela excluséo social, a atencdo as especificidades de aprender, dos
diferentes sujeitos, seria imanente ao processo educacional” (BISSOTO, 2013, p.
102). Assim, o movimento de inclusdo, que visa garantir a igualdade de direitos e 0
acesso, ainda se baseia em virtuosidades ou deficiéncias de ordem biolégica,
demarcando uma logica de desempenho que fortalece uma intermitente segregacao
gue paradoxalmente ainda nega as diferencas.

Assim, considerando as configuracdes subjetivas de Mikhail sobre a
avaliacdo psicologica e mediante suas concepcdes amplas e de carater social
arraigado, nos deparamos no facilitador completamento de frases, com as seguintes
construcoes:

Sofro: Quando vejo pessoas boas morrerem

Desejo: um mundo mais justo e igualitario

Meu maior problema: é o estado e o fascismo

Meu principal problema: é o mundo atual

Considero que posso: mudar algo, mas nio sei o qué
E dificil: mudar a sociedade e o mundo

Meu maior desejo: é que todo o mundo seja feliz
Com frequéncia reflito: a vida social de todos

Luto: pela liberdade de todos

Incomoda-me: tudo que se passa hoje

Fico triste quando: vejo pessoas sofrendo e presas ao sistema
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Desse modo, analisando e contextualizando as vivéncias e experiéncias de
um jovem observador, com senso de justica e critico da realidade social a que foi
exposto, podemos articular que um dos sentidos subjetivos levantados por ele com
relacdo a avaliacdo psicologica é que o0 mesmo a considera como injusta, pois exclui
desse processo outros sujeitos que poderiam ter a mesma oportunidade que ele e
seus colegas presentes no grupo de frequentar o NAAH/S-MS.

A maneira ampla e critica com que Mikhail analisa o0 mundo e as relagbes
que o cerca, a forma empéatica com que estabelece suas relacdes e suas
preocupacdes com a humanidade, foram caracteristicas aludidas por Silverman
(1994) quando a autora retrata que jovens superdotados apresentam senso moral
elevado, e afirma que “honestidade, justica, questdes morais, preocupagdes globais
e sensibilidade para com os outros sdo temas comuns na vida de criancas
superdotadas” (SILVERMAN, 1994, [s.p.], traducdo nossa).

Lustosa (2007) complementa a discussdo convergindo essa visdo a
construcdo da subjetividade destes sujeitos histéricos e sociais, e estabelece a
moral como algo complexo e dinamico, sendo “constituida por diferentes elementos
afetivo-cognitivos que estdo intrinsecamente ligados, tais como os valores, 0s
sentimentos, as virtudes, os julgamentos morais e 0s motivos que mobilizam o
individuo para agir”, sendo um importante aspecto da subjetividade humana, capaz

de orientar as relacfes pessoais e a visdo que 0 sujeito possui de si mesmo.

5.3.2 Ser superdotado: entre contradicdes e construcdes

Em continuidade ao exposto na secdo anterior, 0s interesses pelas causas
sociais constituem a propria subjetividade individual de Mikhail, permeada por
emocdes e vivéncias significativas de sua realidade familiar e social. Caracteristicas
expressas também em seu processo de criacdo artistica. Como o adolescente nos

expde nos seguintes trechos:

[...] eulevo a critica e meus pensamentos no que eu crio... Até
pela questio do artista né, que eu acredito que tem que
carregar essa critica social... E eu acredito que todo mundo tem

®2 Honesty, fairness, moral issues, global concerns, and sensitivity to others are common themes in
the lives of gifted children. (SILVERMAN, 1994, [s.p.]).
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que ter esta critica social. E isso que eu busco, uma arte que
desperte as pessoas a buscarem informagdes sobre o que €
aquilo, pra que aquilo? (Informacido verbal, conversacio
individual).

A arte serve como um despertador dentro disso, assim Nietsche
disse... A arte é a unica coisa que pode expressar a destruicio...
Assim como tiveram muitos artistas que retrataram as guerras,
as revolucgdes, a burguesia... E a maioria deles retratava o povo
pobre, seu cotidiano e o descaso social que eles viviam em sua
época, estes artistas buscavam retratar isso... E é o que eu
tenho tentado retratar por meio da arte também... Retratar o
descaso social, a critica da sociedade atual. (Informag¢fo verbal,
conversacio individual).

Eu sempre gostei de musica, desde crianca. A todo o momento
sempre ouvindo miusicas que tratavam do descaso social,
quando eu era crianca ouvia muito rap... Ouvia aquelas criticas.
E aquilo entrava em concordancia com a minha realidade social,
com O que eu passava na época... Acredito que a musica tenha
me levado e influenciado muito pra esse lado da critica social,
pra levar a critica... Como nio tenho tanto habilidade para
musica, eu tenho um pouco de habilidades em artes, eu tento
passar pras pessoas por meio da arte o que a musica me
possibilitou, as pinturas. (Informaciio verbal, conversacio
individual).

Ainda com relacdo aos indicadores ressaltados, convém recorrermos ao
pensamento de Vigotski (2006) sobre o desenvolvimento da imaginacdo e
criatividade na adolescéncia. Para o autor, tais caracteristicas do desenvolvimento
humano estéo intimamente relacionadas a formacéo de conceitos, em que emocao e
pensamento estdo vinculados. Logo, uma producéo artistica ndo se resume em um
reflexo da emocéo de seu criador, mas sim, de um profundo e complexo processo
gue se inicia na fantasia do sujeito enquanto este ainda € uma crianca, € que se
desenvolve qualitativamente, fase de transicdo em que emocao e pensamento se
perfazem engquanto unidade dialética, portanto, indissollvel, expressa também, pela
correlacdo de elementos abstratos e concretos, subjetivos e objetivos, assim, para
Vigotski (2006):

Gracas a fantasia tem sido criado ndo somente as grandes obras
literarias, mas também todas as invengdes cientificas, assim como,
as construgdes técnicas. A fantasia € uma das manifestagbes da
atividade criadora do ser humano e que precisamente na idade de
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transicdo, gracas a sua aproximagdo ao pensamento em conceitos,
se amplia consideravelmente sua faceta objetiva®. (VIGOTSKI,
2006, p.222, traducdo nossa).

Mitjans Martinez (2004), igualmente faz ponderagfes nesse sentido. Sob o
enfoque da Psicologia Historico-cultural, a autora diverge das ideias de que a
criatividade possa ser algo inerente aos sujeitos, e a planeia “[...] como uma
caracteristica ou processo especificamente humano que é constituido nas condicdes
culturais, sociais, e histéricas de vida em uma sociedade concreta” (MITJANS
MARTINEZ, 2004, p. 85).

Tendo isso em vista, podemos articular que para Mikhail a arte € uma
importante forma de expressar o que ele sente e pensa, no entanto, o adolescente
nos informa que sua maneira de pensar causa alguns conflitos, em casa e na escola

com os professores e colegas:

E penso diferente né... O meu pensamento ¢ diferente e eu
reconheco isso, que eu penso coisas diferentes do normal. [...]
As vezes me sinto... Eu acho que inadequado... Em certos
lugares, em certos momentos, dentro da escola, por exemplo.
Diante de certas matérias em que oS professores tentavam me
doutrinar, al eu colocava o que eu pensava e acabava me
complicando por conta disso, certos locals que eu nunca gostel
e até hoje ndo gosto de frequentar, acreditar em certas coisas
também. (Informacdo verbal, conversacio individual).

As vezes o fato de eu me expressar, a maneira de eu fazer as
coisas, o que eu fazia, o que eu faco... E isso acaba me
distanciando das pessoas... Ndo sel, acho que tudo que eu
falava acabavam me restringindo, pelo fato de eu pensar
diferente, nem tanto do meu modo de agir, mas de pensar
diferente mesmo, de eu ter um ponto de vista totalmente
diferente dos meus amigos, familiares. (Informacdo verbal,
conversacdo individual).

Dessa maneira, podemos construir a proposi¢cao de que Mikhail ao mesmo
tempo em que busca seguir e defender suas opinides sofre com isso, pois se sente

inadequado perante as pessoas, a ponto de as vezes se distanciar delas. Alencar

> Gracias a la fantasia no sélo se han creado grandes obras literarias, sino también todos los
inventos cientificos, asi como las construcciones técnicas. La fantasia es una de las manifestaciones
de la actividad creadora del ser humano y precisamente en la edad de transicidn, gracias a su
aproximacién al pensamiento en conceptos, se amplia considerablemente su faceta objetiva.
(VIGOTSKI, 20086, p. 222).
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(2007), Virgolim (2003, 2007), Sabatella (2008), sugerem que nem sempre 0S
aspectos socio emocionais desses alunos se desenvolvem da mesma maneira que
sua aprendizagem académica, e advertem que sentimentos de inadequagéo podem
ser recorrentes em sujeitos com AH/S. No caso de Mikhail, suas opinides de cunho
politico, religioso e social, causam polémicas entre seus familiares, amigos e
professores, por destoarem do que a maioria dos jovens de sua idade pensa. O que
também pode explicar sua postura silenciosa em nosso primeiro encontro em grupo
ou mesmo sua atitude de desconfiangca quando foi convidado a participar desse
estudo.

Assim, a maneira como ele vivéncia o fato de ser superdotado, é algo que
percebemos que ainda estd em construcdo, somado ao fato de nao ter muitas
informacdes sobre o tema, o peso da nomenclatura, seu histérico de reprovacoes
em anos escolares e o proprio reconhecimento da sociedade sobre as AH/S na area
artistica, acabam por tornar as AH/S algo distante de sua realidade. E o que ele nos

expde nos seguintes trechos:

Coisa dificil, muito complicada. Acho que na minha cabeca a
superdotacio é uma palavra muito abstrata! [...] Muito pesada e
muito abstrata... E isso acaba confundindo as proprias pessoas
que sio superdotadas e nido se considera... Como é o caso de
alguns aqui... (Informac¢fo verbal, 22 encontro em grupo).

Acho que superdotacio é uma palavra muito exagerada... E
depois quando veio a avaliacdo e me falaram que eu era um
superdotado, eu falei: cara eu nio sou 1SSo, eu nio me Vvejo
assim, entendeu?[...] Eu acho essa coisa de superdotac¢do muito
abstrato... Assim... Como que eu vou dizer... Tudo isso ai é
muito abstrato... (Informacdo verbal, 2° encontro em grupo).

[...] E tanto que quando alguém pergunta pra mim aonde eu vou,
eu falo: ah eu vou ali, fazer um curso de artes... E uma coisa
que prefiro ndo falar, por que... Acho que é uma coisa que eu
nio me vejo ainda, nido é que eu nio me vejo... Eu ndo me
considero mesmo um superdotado. (Informacio verbal, 2°
encontro em grupo).

Mikhail também revela que, embora sua mae e avdés maternos estivessem
envolvidos com producfes artisticas e ele demonstrasse este interesse desde 0s

seis anos de idade, ele era proibido de se aproximar ou brincar com as tintas e

papéis. Assim, 0 aluno aponta que até hoje ndo tem nenhum apoio familiar para
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desenvolver suas habilidades, ou mesmo o reconhecimento de suas produgdes por
alguns familiares, o que relacionamos interferir nas configuragdes subjetivas do
adolescente sobre o que € ser um sujeito com AH/S, na area artistica. O que ele nos

expde nos seguintes indicadores:

E isso j4 vem da cultura da minha familia, minha mie meus
avos... Todos eles eram envolvidos com a arte. Mas ninguém da
minha familia me influenciou assim: Nossa! Vamos ajudar ele ja
que ele estd se destacando... Até hoje eu nio tenho essa ajuda...
Esse auxilio familiar... Esse apoio... Moral, financeiro.
(Informacdo verbal, 22 encontro em grupo).

Falei nossa, eu tenho que tomar banho ja, porque eu tenho que
ir e de qualquer jeito eu vou chegar atrasado la... Al meu tio
chegou em mim e me perguntou: aonde vocé vai? Eu disse que
1a no NAAHS! E ele me perguntou o que era o NAAHS, eu disse
que era nucleo né, que trabalha com superdotados... E ele me
disse: O que vocé vai fazer 14?7 (Informacdo verbal, 22 encontro
em grupo).

Mas eu nunca pude nem pegar numa tinta dela pra poder
pintar... Eles nunca me influenciaram nisso ai, nunca deixaram
eu trabalhar em cima disso... As vezes eu tinha até problema, eu
chegava da escola almocava e ia desenhar ao invés de fazer a
tarefa, eu tinha muito problema em cima disso, eu ficava a tarde
inteira desenhando... E chegaram numa época a me proibir,
sumiram com o caderno de desenho e tudo... Até que teve uma
professora que foi reclamar que estava desenhando nas
carteiras da escola. (Informac¢do verbal, 22 encontro em grupo).

Sob estes aspectos, Mitjans Martinez (2004) nos aponta que a criatividade
se expressa ha dimensédo social, em que se configuram a normas, instituicdes, ou
reconhecimento valorativo e acao das producdes criativas do sujeito; e na dimenséao
relacional, em que o0s aspectos culturais se singularizam a partir das configuracdes
subjetivas que o sujeito estabelece. Assim, o outro acaba por ser mais um elemento
capaz de estimular as producbes criativas, seja favorecendo-as ou mesmo

bloqueando este processo criativo.

Uma determinada postura, comportamento ou fala do outro pode ser
estimuladora da producgé&o criativa para um sujeito e ndo para outro.
Igualmente posturas consideradas de forma geral como barreiras a
criatividade como o autoritarismo, a falta de estimulo, a
desvalorizacdo etc, podem ser estimuladoras da criatividade em
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outros sujeitos em que esses elementos podem se constituir em
desafios a serem vencidos e, dessa perspectiva, estimular a acéo
criativa. (MITJANS MARTINEZ, 2004, p. 88).

Por conseguinte, pressupomos que para Mikhail as dificuldades de apoio
moral ou financeiro, bem como, o ndo reconhecimento de sua habilidade artistica
por parte de seus familiares acabam estimulando o adolescente a continuar, avancar
e melhorar cada vez mais suas producdes. Assim, ter AH/S, é também desafiar as
vicissitudes que a subjetividade social dispbe a ele, o que se configura em sua
subjetividade individual de que ter AH/S é também ultrapassar limites impostos,

realidade que Mikhail enfrenta desde a infancia.

5.4 AS CONSTRUCOES A PARTIR DAS INFORMACOES DE MARIA

Cambia lo superficial
Cambia también lo profundo
Cambia el modo de pensar
Cambia todo en este mundo

Cambia el rumbo el caminante
Alnque esto le cause dafio

Y asi como todo cambia

Que yo cambie no es extrafio

Mecedes Sosa — Todo Cambia

No momento de nossos encontros Maria ja frequentava o NAAH/S - MS ha
um ano e quatro meses, participando das oficinas de comunicacéo e linguagem e de
teatro. Ela tem 16 anos de idade e é estudante do 3° ano do Ensino Médio em uma
Escola da Rede Estadual em Campo Grande — MS. Também frequenta um cursinho
preparatério para o vestibular, pois pretende cursar a faculdade de jornalismo. Maria
mora com sua mae, irmas e o padrasto. Afirma que gosta de ler, escrever, atuar e
fotografar. No NAAH/S - MS a aluna também fez pesquisas cientificas na area de
astronomia, escreveu pecas de teatro e atuou.

Durante os nossos encontros Maria pareceu uma adolescente comunicativa,
gque sabe falar de si mesma com desenvoltura. Quando questionada sobre o que a

mobilizou a tomar parte de nosso estudo, Maria nos colocou que teve vontade de
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ajudar e contribuir com uma pesquisa que tratasse das AH/S, pois acredita que esse
€ um tema que ainda precisa de maior compreensdo por parte das pessoas, e
também por se tratar de algo que faz parte de sua realidade.

No quadro 4 dispomos os indicadores de sentidos subjetivos de Maria
construidos a partir da articulagdo dos nossos encontros e do facilitador
completamento de frases. As novas zonas de sentido construidas com a
adolescente tém como base suas vivéncias como superdotada e os sentimentos que
a avaliacéo psicologica no NAAH/S-MS despertaram nela. A partir dai construimos
hip6teses de configuracdes subjetivas com a finalidade de avancar na discussao da

tematica.

Quadro 4 — Indicadores construidos a partir das informacgées de Maria

EIXO 1 - Indicadores de sentidos subjetivos de
Maria sobre as avaliacdes psicoldgicas

Boa
Novidade
Incomodo
Confirmacao

EIXO 2 - Ser superdotada: entre contradicdes e
construcdes

Bom
Diferente
Dinamico

5.4.1 Os sentidos subjetivos de Maria sobre as avaliacdes psicoldgicas

Maria nos informou que aos dois anos de idade se mudou com sua familia
para uma cidade no interior do Estado do Parana, em que permaneceu por dez
anos. Durante este periodo a adolescente afirma que embora ja percebesse que era
diferente da maioria das criancas da sua idade, ndo pbdde se desenvolver
academicamente por conta da falta de oportunidades que a cidade disponibilizava.
Aos doze anos de idade Maria retornou para Campo Grande — MS, e descreve que
aqui aumentaram suas possibilidades de desenvolvimento, comecou a se destacar
na escola com suas producdes de texto e a desenvolver um projeto na area de
guimica na UFMS pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica
Janior (PIBIC).
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Ha cerca de dois anos atrds Maria foi encaminhada para a avaliacdo no

NAAH/S-MS, sendo esta a sua Unica experiéncia com a avaliagcdo. Vivéncia que ela

4
|5

descreve durante o nosso encontro individual™, como libertadora.

Eu sempre soube que era diferente... Fui avaliada alguns anos
depois que chegueil aqui, mas estar em uma cidade maior me
deu diversas oportunidades, tanto que eu fui indicada pro
NAAHS através dos projetos de pesquisa que eu fazia na
federal. Com isso eu fui me desenvolvendo, me conhecendo e
reconhecendo que eu realmente tinha algo especial... E a
avaliacdo psicolégica... Digo isso da avaliacdo, e nio da
passagem para o Nucleo e tal... Fol o que me fez constatar isso
de vez. Entdo... Por isso foi libertador! (Informacdo verbal,
conversacio individual).

Com o excerto acima, pressupomos que, embora Maria percebesse que era
diferente das outras criangas, muitas pessoas ao seu redor ndo haviam notado isso,
e acabavam n&o a confirmando em sua diferenga e potencial. Assim, com o
encaminhamento feito para iniciar a avaliacdo no NAAH/S — MS, a aluna afirma que
a partir de entdo, sua diferenca foi constatada. De acordo com Sabatella (2008) a
falta de identificacdo e posterior atendimento adequado as necessidades destes
alunos podem acarretar problemas de ordem emocional, seja por meio de condutas
de isolamento social, baixa autoestima, inseguranca ou até demonstrar
comportamentos em que nao deixem suas habilidades evidentes aos demais.

Assim, a aluna descreve que sua experiéncia com a avaliacdo foi boa e
desafiadora, pois desencadeou alguns questionamentos sobre si mesma e

possibilitou que ela se percebesse melhor:

[...]cada semana eu tinha perguntas novas, desafios novos que
me eram feitos na escola, e entdo eu voltava pra casa cheia de
questionamentos sobre mim mesma... Ai eu acho... Com isso, a
experiéncia acabou sendo muito boa também, renovadora, na
verdade... No fim... Aquelas perguntinhas, por mais corriqueiras
que parecessem me fizeram notar certos detalhes sobre mim
mesma que antes eu ndo havia notado... No fim, eu curti muito!
(Informacdo verbal, conversacio individual).

* A conversacao individual com Maria foi realizada no dia 16 de dezembro de 2014, em uma das
salas do NAAH/S-MS, e teve como orientacdo um roteiro personalizado (Apéndice |) construido para
a adolescente.
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Maria também nos coloca que a experiéncia a causou estranhamento, por
estar passando por algo novo e diferente, por comecar a pensar que pudesse ser
superdotada e também pelo siléncio das avaliadoras, que ela descreve como um
suspense. Situagcdo que a fez se sentir incomodada durante o processo que durou

um ano, e afirma: "Entdo... Eu gostei da avaliacio, mas o siléncio em si...
Definitivamente, ele me deixava incomodada. Ainda mais por ter sido um

siléncio de meses e meses né!” (Informacio verbal, conversacio individual).

O estranhamento nio comecou no momento da avaliacio, e sim
quando me disseram que eu poderia ser superdotada (risos)... E
também, como disse antes, eu nunca fui avaliada
pedagogicamente... O fato de eu preencher aqueles papéis com
informacdes tio minhas, de coisas que eu nem havia pensado
antes e ter eles levado por elas era estranho pra mim. O
siléencio por parte da pedagoga e da psicdéloga também foi
estranho. Digo, durante a avaliacio havia todo um suspense
de... Sera que eu sou mesmo superdotada?(Informacio verbal,
conversacio individual).

Eu adorei cada momento da minha avaliacio! Cada momento que
eu passel com a psicologa e a pedagoga. Me senti totalmente a
vontade na frente delas, pois nio tinha aquele receio de dizer
algo errado. (Informacio verbal, 22 encontro em grupo).

Maria igualmente aponta que esperava mais da entrevista devolutiva, na
gual foi passado a ela o resultado do diagndstico positivo para AH/S, sua area de
habilidade e o encaminhamento para o NAAH/S - MS. Da mesma maneira, a
adolescente assevera que faltaram explicacbes sobre as AH/S, sobre o NAAH/S e

também as orientacdes sobre como ela poderia se desenvolver melhor.

Me chamaram e falaram: olha, vocé ¢ superdotada e sua area é
a escrita, vocé vai frequentar o NAAHS que é um lugar assim...
E so... Tudo bem... Mas e dai? Eu ndo sei o que é superdotado,
na verdade nem me sinto assim, talvez por que eu nem saiba o
que é realmente. Além do que eu disse anteriormente, eu penso
que a avaliacdo seja um periodo... Ndo sei... Talvez bastante
importante pro aluno entender o verdadeiro conceito de
superdotacdo... J4 que a gente ja estd ali mesmo. (Informacdo
verbal, 22 encontro em grupo).
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So senti falta de um resultado da minha avaliacio, de algo que
me mostrasse em que areas eu era superdotada e como
desenvolver e progredir. (Informacdo verbal, 22 encontro me
grupo).

E eu também nio recebi nenhum laudo dizendo em quais areas
que eu era superdotada, eu nio recebi nada explicando
detalhadamente sobre de que exatamente eu era portadora... E
também nio tive nenhum esclarecimento sobre os resultados do
processo avaliativo durante o mesmo. (Informacdo verbal, 2°
encontro em grupo).

Silva, Ribeiro e Marcal (2004) apontam a importancia da entrevista
devolutiva como fechamento de um processo de avaliacdo no espaco escolar. Os
autores informam que este momento deve ser estendido aos familiares, professores
e ao sujeito que foi avaliado, sendo que €& a partir deste, que se efetuam os
encaminhamentos necessarios, o desenvolvimento de novas propostas de trabalho
por parte da escola e uma maior compreensao do sujeito avaliado sobre o que pode
estar acontecendo ele. Circunstancia que Costa (2008) também considera

importante quando discute o processo de identificacdo do sujeito com AH/S.

E importante que ndo sé os familiares, mas também o superdotado,
sejam comunicados com relacdo aos talentos e habilidades
presentes em um de seus membros. Tanto quanto devam ser
informados e orientados a respeito dos procedimentos mais
adequados frente a situacdo. A informacdo adequada para aqueles
que sdo diretamente envolvidos é uma das importantes etapas do
processo de identificacdo. (COSTA, 2008, p.65).

Desse modo, considerando os aspectos abordados, a entrevista devolutiva é
mais do que um momento de informar os resultados da avaliagcdo, mas se qualifica
como um espaco de didlogo entre os profissionais, o avaliado e seus familiares, em
gue os envolvidos podem expor como se sentiram durante 0 processo ou mesmo o
gue pensam sobre os resultados finais e encaminhamento de ac¢bes. Por
conseguinte, possibilita novas configuracdes subjetivas por parte do sujeito avaliado,
podendo ampliar seus conhecimentos sobre si mesmo e sobre o que o cerca.

Pelos relatos da aluna e com as configuracbes subjetivas construidas
podemos supor que a vivéncia com o processo de avaliacdo despertou diversos
sentimentos nela. Os sentidos subjetivos expressos perpassam desde a surpresa
por ter sido percebida e a confirmagdo de que era diferente dos outros, até o

sentimento de estranhamento por estar vivendo algo novo e bom, e o siléncio que
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despertava curiosidade e incbmodo mesmo ela afirmando ter se sentindo a vontade

durante este processo.

5.4.2 Ser superdotada: entre constru¢cdes e contradicdes

Gonzélez Rey (2004a) discute a relevancia do outro como espaco social
concreto na complexa e dialética configuracdo da subjetividade individual e
subjetividade social. A partir das relagdes e suas organizacdes subjetivas mediadas,
em que se produzem constantemente sentidos e processos simbdlicos, o sujeito
atua e se relaciona com outros sujeitos em diversos espacos, integrando expressoes
subjetivas a medida que este outro seja portador de sentidos subjetivos capaz de se

tornar significativo para o seu desenvolvimento.

O outro ndo existe como um acidente comportamental, o outro existe
numa sequencia histérica de uma relacdo que vai se transformando
em um sistema de sentido, a partir do qual esse outro passa a ter
uma significacdo no desenvolvimento psiquico da crianca, tanto pela
producdo simbdlica delimitada nesse espaco de relacdo, como pela
producéo de sentido que a acompanha. (GONZALEZ REY, 2004a, p.
7-8).

Desse modo, a subjetividade individual esta ligada a pratica social desse
sujeito de maneira processual, viabilizando as organizacbes subjetivas que ele
constroi de suas vivéncias ao longo de sua histéria. Maria relata que em suas
vivéncias como superdotada se depara constantemente com estereétipos e preé-

conceitos nos espacos sociais. O que destacamos nos seguintes indicadores:

[..] E por causa desses estere6tipos que eu evito contar para
as pessoas que sou ortadora de altas habilidades/superdotacio!
Eu n3o me escondo, deixo que elas vejam meu desempenho nas
atividades durante o cotidiano, sabe? Com isso, elas acabam
percebendo que eu tenho. (Informacio verbal, conversacio
individual).

Me orgulho das altas habilidades e também de fazer parte do
NAAHS, mas ¢é fato que se autoafirmar superdotada em um
ambiente onde as pessoas nio conhecem o assunto nio é muito
bom. [...] J4 houveram pessoas que nfo acreditaram, ja
houveram docentes que me trataram de forma diferenciada e
inclusive me... Colocaram em um pedestal... S6 por isso. Assim
também como ja houve pessoas que me subestimaram o tempo
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todo, como se quisessem estar sempre me testando pra saber
se eu sou mesmo superdotada, sabe? (Informacido verbal,
conversacio individual).

Embora a adolescente descreva situacdes de pré-conceitos, motivadas pela

falta de informagbes acerca das AH/S, observamos que ela enfrenta estes

momentos de maneira tranquila, encarando sua diferenca dos demais como algo

bom, por outro lado, em suas declaracées o fato de ser diferente dos demais

também faz com que em alguns momentos ela prefira ndo se posicionar como uma

superdotada.

Desde pequena eu sempre tive de selecionar meus amigos por
que nio era em qualquer grupo que eu me encaixava... no final,
ou ficava sozinha, ou tinha amigos mais velhos... Mas com o
tempo aprendi a superar 1sso, mas essa diferenca era realmente
latente na infancia. (Informacdo verbal, conversac¢ao individual).

Desde pequenininha assim, de alguma maneira eu soube que eu
era diferente... Ndo diferente superior... Ndo diferente mais ou
menos que ninguém... S6 diferente sabe? Eu tinha um
pensamento diferente. (Informacdo verbal, 12 encontro em

grupo).

Mas com o tempo compreendi que esta diferenca é um
potencial, e eu posso usa-la, inclusive para ajudar outras
pessoas, para tornar a vida dos que estio a minha volta...
Melhor. (Informacio verbal, conversacio individual).

Os interesses eram diferentes, e até hoje sio na verdade! E
justamente por ser repreendida o tempo todo por pensar
diferente que houveram periodos em que eu nio falava mais
nada. (Informac¢do verbal, conversacio individual).

Concatenamos que estas situacdes sociais despertam constrangimentos por

parte da adolescente, fazendo com que Maria se sinta assujeitada e impotente

diante da falta de conhecimento dos outros. Acontecimento que segundo Pérez

(2001, 2003) pode estar atrelado a formacdo de mitos sobre esta parcela da

populacéo.

Eu me sinto vitima sabe? Vitima da ignorincia das pessoas.
Como eu te disse antes, isso ndo me deixa chateada por que sei
que nido ¢é culpa deles. Mas para evitar esses pequenos
constrangimentos... Prefiro ndo falar das AH/S.(Informacio
verbal, conversacio individual).
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Com relacdo a construcdo de uma subjetividade individual e autoconceito
sobre ter AH/S, Maria nos coloca que isso é algo que ainda estd em processo de

construcdo para ela. A aluna nos expde que “[...] esse tém sido um processo
gradual” (Informacdo verbal, conversacio individual). Segundo a adolescente

isso esta ligado a um processo continuo de autoconhecimento, portanto, ela tem
buscado cada vez mais se informar sobre o tema de forma que se familiarize com
esta nova realidade apresentada a ela ainda no momento de seu encaminhamento

para a avaliagdo no NAAH/S — MS.

Com o tempo eu venho me reconhecendo e procurando saber
mais... Como disse, o autoconhecimento ¢ fundamental pra
aprimorar as habilidades. Mas de fato, a superdotacio me
parece um patamar alto demais para ser alcancado, sabe? Entio
sempre me denominei como... Talentosa... Sei 14, porque talvez
1Sso me pareca mais coloquial... No sentido de comum mesmo.
(Informacio verbal, conversacio individual).

A superdotacio nio foi algo que eu busquei. Foi algo de que eu
sempre ful portadora, até que uma psicologa e uma pedagoga
me avaliaram por um ano, denominaram-me assim € eu aceitel.
Mas acho que a resisténcia vem disso, entende? (Informacio
verbal, conversacio individual).

Assim, eu seil que tenho um desempenho acima do normal na
comunicacio porque isso foi algo que eu percebi. Mas as
palavras... Altas habilidades... E superdotacio... Foram inseridas
na minha vida por outras pessoas e, portanto, eu preciso me
adaptar a elas. Ndo que eu ache o fato de ser portadora de
AH/S ruim, porque acho isso incrivel! E apenas algo novo.
(Informacdo verbal, conversac¢fo individual).

Desse modo, Maria nos faz refletir sobre a qualidade dindmica, processual e
recursiva entre a subjetividade social e subjetividade individual. Os processos
sociais vivenciados pelo sujeito ndo séo resultantes diretos de uma experiéncia
externa que se torna interna, mas sao como uma produc¢ao subjetiva integradora de
sentidos e significados que transcendem a linearidade e se expressam em
determinado tempo e espaco em que as configuracdes subjetivas de cada sujeito

também se modificam.



152

As configuragdes subjetivas sdo extremamente moéveis e dindmicas,
0 gue nos permite representar a producdo de sentidos em um
permanente acontecer, que toma formas de organizacdo
diferenciadas no curso desse processo. [...] Portanto, a partir dessa
perspectiva, ndo existem funcdes nem figuras universais, mas sim
aquelas que se constituem no curso diferenciado da vida dos
sujeitos. (GONZALEZ REY, 2005a, p. 258-259).

Portanto, supomos que para a adolescente, ter AH/S ainda € algo que esta
sendo construido e se modificando em cada experiéncia cotidiana, como ela mesma

expressa no facilitador completamento de frases "Eu: prefiro ser esta
metamorfose ambulante”. Conforme Paludo (2012) as relagdes que o sujeito com

AH/S estabelece em seus espacgos sociais e a qualidade das relagbes que ele

estabelece com os outros, tera implicagdes sobre como este sujeito se percebe.

Como um espelho, sua condi¢ao traz marcas, “afetamentos” no
mundo, visualizados na figura do “outro”, na medida em que este
remete  um olhar diferenciado para 0 sujeito alto
habilidoso/superdotado. A percepcao deste “outro” trara implicagdes
(tanto positivas quanto negativas) no delineamento de suas crencas
autorreferenciadas (autoconceito, autoestima e crencgas de controle),
que por sua vez, constituem sua unidade subjetiva. (PALUDO, 2012,
p. 12303. Destaques da autora).

Embora Maria ainda enfrente situacbes constrangedoras que a condi¢cdo de
ser superdotada provoca nas pessoas ao seu redor, ela tem construido
configuragcfes subjetivas boas e positivas a este respeito, ao ponto de reconhecer
gue ser diferente pode ser algo bom, e ndo necessariamente ruim como
normalmente é apregoado, € o que ela nos indica quando expressa: “Eu sempre
soube que era... Diferente... Das outras crianc¢as, sabe? Mas nio sabia que esse
diferente era algo bom” (informacio verbal, conversacio individual). Circunstancia
gue vinculamos estar ligada as experiéncias que ela tem vivido no NAAH/S — MS
seja se relacionando com pessoas como ela, por meio do desenvolvimento de suas
habilidades ou mesmo pelo reconhecimento dos outros de que ela é diferente.

Por fim, a qualidade dindmica que Maria assume e reconhece em sua
subjetividade enquanto sujeito com AH/S, é também a expressdo dinamica que o
tema possui em nossa sociedade, por meio de avangos e retrocessos, continuidades
e descontinuidades, igualmente temos construido novas maneiras de compreender
as AH/S.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Encadear uma pesquisa sobre as AH/S e seus temas transversais aqui
abordados - a avaliacdo psicoldgica e a inteligéncia humana -, ndo foi uma tarefa
facil, pois se trata de assuntos ainda polémicos na area da Psicologia. Com o intuito
de confrontar estas problematicas, buscamos organizar este momento de sintese
tedrica de maneira que pudéssemos apresentar elementos para amparar nossa
discusséao.

De tal modo, na introducdo resgatamos o que nos levou a dar inicio a este
estudo, expondo o primeiro contato que esta pesquisadora teve em sua pratica
profissional com alunos superdotados no NAAH/S-MS. Em andamento, foram
apresentados os procedimentos e delineamento desta pesquisa, enfocando a
escolha, articulacdo e complementariedade dos facilitadores da informacéo.
Igualmente, foram ressaltados a escolha dos sujeitos participantes e os critérios de
inclusdo e exclusdo dos mesmos, assim como, 0 NAAH/S-MS enquanto |locus deste
estudo.

Ainda na introducdo, ressaltamos o carater ndo linear da construcdo do
conhecimento na pesquisa qualitativa que assumimos neste estudo. Assim,
mediante tal posicionamento, abordamos a dinamicidade pela qual nos expomos no
decorrer deste processo, renunciando a légica formal de estimulo-resposta e o
roteiro previamente estabelecido, para dar lugar a comunicacdo dialégica como via
primordial na construcdo e interpretacdo das configuracbes e sentidos subjetivos
gue correspondem aos objetivos aqui alinhavados.

No segundo capitulo apresentamos a Teoria da Subjetividade de Gonzalez
Rey (2004a, 2005a, 2011a) e exibimos as categorias centrais que contornam a
proposta tedrica do autor, que por sua vez, permitem a abertura para uma forma
inovadora de pesquisa em ciéncias humanas contemplada pela epistemologia
gualitativa, que dentre outros pontos ja apresentados, implica na ruptura com
pressupostos do fazer pesquisa e re-posiciona a subjetividade e o sujeito como tema
central de sua analise e elaboracéo tedrica.

Sob estes termos, € preciso destacar que a proposta de Gonzalez Rey
(2004b, 2005a, 2011a) descentraliza o pesquisador e personifica 0 estudo por meio
de sua propria subjetividade, recorrendo a uma atitude reflexiva constante. Tarefa

prazerosa, e por vezes dispendiosa no que tange a responsabilidade de erigir novas
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zonas de sentidos sobre o estudado, de maneira que este processo também
considere ativos 0s sujeitos-participantes desta caminhada. Este prisma tedrico
indica que o conhecimento € uma construcado dialética, em que a pesquisa
qualitativa esta voltada aos processos envolvidos na producdo de conhecimento e
nao em seu resultado final propriamente dito.

As AH/S e a inteligéncia humana foram apresentadas em seu percurso
histérico no terceiro capitulo, em que evidenciamos a colaboracéo de Vigotski (1997,
2000, 2006) e da Psicologia Historico-cultural para a concepc¢do da inteligéncia
humana enquanto constructo histérico e social, portanto, a mesma se constitui por
meio das mediagbes e a aquisicdo da linguagem, que possibilitam o
desenvolvimento prioritariamente humano das fungBes psicologicas superiores.
Ainda nesse ambito, observamos que embora a Psicologia Historico-cultural
conceba a génese da inteligéncia ontologicamente enquanto uma unidade dialética
entre 0s aspectos bioldgicos e sécio-culturais, sua concepcéo enquanto algo inato e
hereditario n&do foi superada.

No quarto capitulo, ao retomarmos a historia da Psicologia no Brasil,
observou-se que a pratica da avaliacdo psicologica colaborou para a construcdo da
Psicologia enquanto ciéncia. Contudo, este processo se perfaz em descontinuidades
e problematicas que ainda estao presentes na Psicologia enquanto praxis, e denota
uma longa caminhada a ser percorrida para que haja superacdes epistemolodgicas,
metodolbgicas e éticas. Assim, durante os desdobramentos construidos ndo nos
abstemos de interpelacdes que abrangem desde a qualidade da educac¢éao no ensino
superior em cursos de graduacdo em Psicologia até a instrumentalizacdo do outro
nos processos de avaliacdes, colocando em cheque o status de qualitativo pelo qual
estas atualmente sdo nomeadas.

Por outro lado, também nos deparamos com a importancia das avaliacdes
psicologicas para orientarem acdes e estabelecerem novas construcdes subjetivas
para o0s sujeitos avaliados, seja sobre suas capacidades e propenso
desenvolvimento de suas potencialidades, até suas limitacbes. Logo, quando
pautadas nestes objetivos, as avaliacbes podem superar qualitativamente a
descricdo fragmentadora de fendmenos e seu resultado final, contribuindo com
mudancas significativas para o processo de ensino-aprendizagem e fortalecer

praticas integradoras no ambiente escolar ou quaisquer espagos nos quais estas se
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facam necessérias enquanto mais uma op¢do ou estratégia de intervencao
profissional.

Torna-se importante ressaltar que, durante o percurso de constru¢cdo do
conhecimento aqui exposto, nos defrontamos com percalcos referentes a
disponibilidade e diversidade de materiais referentes as AH/S no Brasil. Haja vista
que, o proprio tedrico assumido como referéncia pelo MEC em nosso Pais (Joseph
Renzulli), ainda ndo possui suas obras traduzidas para a Lingua Portuguesa, o que
pode tornar o conhecimento pouco acessivel a ponto de ndo transpor os muros da
academia, ou mesmo de produzir circunléquios teéricos de escassos confrontos e/ou
criticas que possam proporcionar avancos. Somado a isso, embora as AH/S nao
seja um tema tdo recente em nosso Pais - seus estudos datam de 1929 -
constatamos que as pesquisas na area podem ser ampliadas de maneira que
tomem projecdes que alcancem a diversidade de temas implicados em todo o
contexto no qual a tematica se insere, conforme verificamos por meio da pesquisa
de estado da arte empreendida e exposta no capitulo introdutorio desse estudo.

Ademais, no que concernem as analises e novas zonas de sentidos
construidas ao longo desse estudo, podemos averiguar que as configuracbes de
sentidos subjetivos individuais sobre como é ser superdotado estdo recursiva e
dialeticamente vinculadas a subjetividade social, expressas nas subjetivacfes e
organizacfes que cada sujeito constréi a partir de suas vivéncias e experiéncias nos
variados espacos sociais que atuam.

Experiéncias subjetivadas por Alexander como uma confusdo mediante as
inimeras informacdes disponiveis sobre as AH/S, e que o aluno vivéncia como uma
cobranca por parte das pessoas que o0 rodeiam, mas que também podem acarretar
em vantagens e oportunidades para sua vida profissional futura. Por meio dos
relatos de Berenice, coadunamos que para ela ser superdotada ainda € algo
distante, pois sua experiéncia com o diagnostico de discalculia dificulta que a
mesma se reconheca enquanto sujeito com AH/S.

J4 por meio dos relatos de Mikhail construimos configuracdes que
permitiram a compreensdo de que ser superdotado também pode acarretar em
sentimentos de inadequacao. Visto que, a maioria das pessoas desconhece o que
sejam as AH/S e, mais especificamente em seu caso, por ter habilidades na area
artistica, o reconhecimento valorativo € menos recorrente em nossa sociedade. Com

Maria, podemos considerar que ser diferente da maioria das pessoas pode ser algo
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bom, portanto, a aluna tém subjetivado valores positivos acerca do que é ser
superdotada e confere esta qualidade como algo em construcdo e que ela tem
significado constantemente em seus espacos sociais, seja na escola, familia, entre
seus amigos e no préprio NAAH/S-MS.

Ainda € valido de nota que, quanto ao processo de avaliagdo realizado pelo
NAAH/S-MS, todos os sujeitos-participantes afirmaram que o vinculo formado com
as técnicas avaliadoras foi importante para a qualidade deste processo. Do mesmo
modo, todos os adolescentes fizeram comparacfes entre as avaliac6es do Nucleo e
as avaliacOes escolares, considerando que as primeiras sdo mais coerentes, pois
além de levar em consideracdo a area de habilidade de cada um, ndo esta
preocupada com uma nota final.

No entanto, nenhum sujeito-participante soube informar ou descrever quais
testes ou instrumentos foram empregados neste processo. Todos os adolescentes
confirmaram que, durante o processo avaliativo ndo foram informados sobre os
objetivos deste, ou mesmo receberam quaisquer informacdes sobre as AH/S
propriamente dita. Situacdes que todos afiancaram dificultar no processo de
reconhecimento e autoconhecimento do que é ser superdotado. Quanto a entrevista
devolutiva - momento configurado enquanto dever do psicologo segundo seu codigo
de ética profissional® -, todos alegaram que ndo se lembram de ter recebido
orientacdes ou mesmo as decorréncias do processo de avaliagdo ao qual foram
submetidos.

Tendo em vista estas consideracfes e, sob o prisma da epistemologia
gualitativa, seguimos em conformidade com a compreensdo de Gonzalez Rey
(2011a) sobre a generalizacdo em pesquisas, e ponderamos que, embora este
estudo tenha como foco as avaliacdes psicologicas em AH/S, é possivel tracejarmos
reflexdes e dialogos que ultrapassem esta populacdo, e impetrem a praxis
psicologica em outros ambitos, atribuindo relevancia e inteligibilidade tedrica ao

estudado.

%% Art. 1° - S&o deveres fundamentais dos psicélogos:

g - Informar, a quem de direito, os resultados decorrentes da prestagdo de servigos psicoldgicos,
transmitindo somente o que for necessario para a tomada de decisdes que afetem o usuario ou
beneficiario;

h - Orientar a quem de direito sobre os encaminhamentos apropriados, a partir da prestacédo de
servigos psicoldgicos, e fornecer, sempre que solicitado, os documentos pertinentes ao bom termo do
trabalho; (CFP, p.8, 2014).
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Por conseguinte, os sentidos subjetivos construidos por meio das
configuragbes subjetivas dos sujeitos-participantes deste estudo nos guiaram para a
producdo de novas zonas de sentidos sobre as avaliag6es psicoldgicas. Tomando
um posicionamento qualitativo, consideramos que a avaliagdo psicologica se perfaz
enquanto um processo: de construgdo do conhecimento, dialégico e de ensino-
aprendizagem capaz de proporcionar novos sentidos e significados para os
envolvidos. Pontuacgdes que discutimos nas linhas que seguem.

A partir da assertiva de que “o diagndstico deve assegurar uma coeréncia
processual, isto €, os dados coletados sobre o sujeito e a sua analise devem gerar
conhecimento” (ANACHE, 2005, p. 298), consideramos neste estudo que a
avaliacdo psicoldgica € um momento que supera a investigacao técnica com o intuito
classificatorio, e assumimos 0 posicionamento de que a avaliagdo psicologica é um
processo de construcédo de conhecimento sobre o outro e sobre o que o cerca,
portanto, considera as expressfes de sentidos subjetivos e significados de cada
sujeito. Assim sendo, a avaliagdo é também um momento que legitima o universal, o
particular e a singularidade.

Seguindo esta linha de analise, Gonzalez Rey (2004b) aponta que a logica
dialégica e os processos interativos subjacentes a constru¢do do conhecimento sao
capazes de legitimar as singularidades. Portanto, quando consideramos a avaliacéo
como uma via para a construcao de novos conhecimentos igualmente a ponderamos
enquanto um processo dialégico que considera o outro como alguém ativo e
participe, pois pressupfe a superacdo da logica instrumental, seja pelo uso
exclusivo de instrumentos de avaliacdo, que encerram este processo em Ssi mesmo
ou, pela propria instrumentalizacéo do outro (avaliador e avaliado), enquanto sujeito
passivo e a margem desta construcao.

Premissa que diverge da prépria concepcdo de sujeito apresentada neste
estudo e defendida por Gonzélez Rey (2005a). Para o autor, o sujeito é capaz de
criar e se constituir em espacos de tensdo, rompendo e construindo novas
determinacdes histéricas e sentidos para sua subjetividade individual e social. Este

sujeito é também um sujeito do pensamento, mas

[...] ndo de um pensamento compreendido de forma exclusiva em
sua condicdo cognitiva, e sim de um pensamento entendido como
processo de sentido, ou seja, que atua somente por meio de



158

situacbes e contelGdos que implicam a emogdo do sujeito.
(GONZALEZ REY, 20054, p. 235).

A aprendizagem € encarada pelo autor como uma producao subjetiva, capaz
de organizar novas configuracbes e sentidos subjetivos, tornando o processo de
ensino-aprendizagem mais uma experiéncia pela qual o sujeito pode ampliar seu
processo de conhecimento de si e do mundo. Desta maneira, Anache (2005) dispde

gue a avaliacao psicolégica € um processo

[...] construtivo, singular, carregado de sentidos subjetivos.
Primeiramente, exigem-se do profissional, reflexdes sobre os limites
dos conhecimentos de que dispde para identificar as particularidades
do funcionamento do sujeito e, mais do que isso, em que condi¢cdes
ele tem se movimentado para se constituir como tal. (ANACHE,
2005, p. 237).

Assim, para Gonzalez Rey (2012a) o sujeito € também um sujeito que
aprende, e sob estes termos, a avaliagcdo psicologica pode ser compreendida como
um processo de aprendizagem capaz de gerar novos sentidos e significados
para os envolvidos nesta acdo sejam eles, os profissionais, familiares e o proprio
sujeito em questéao.

Assim, assumindo o carater de devir e processo historico, préprio do
Materialismo-histérico dialético, apontamos a necessidade de continuidade e
prolongamento de mais estudos sobre as tematicas aqui abordadas, como:

» Pesquisas sobre a importancia das devolutivas enquanto parte do processo
de avaliacéo;

+ Estudos e desenvolvimento de ferramentas e facilitadores para a avaliacao
com base na Psicologia Historico-cultural que afiancem a consisténcia entre
epistemologia e método;

« Trabalhos que investiguem a avaliacdo psicolégica enquanto possivel
processo de alienacéo e estranhamento de si e do outro;

+ Empreendimento de mais pesquisas sobre a avaliagdo psicolégica com
superdotados.

E coadunando estes pontos expressos que por ora finalizamos este estudo,
tendo em vista que este, ndo consta como um fim, mas, o inicio de outras

possibilidades e empreendimentos de estudos, bem como, de novos espacos de
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discussdes e reflexbes tanto sobre o tema das AH/S, quanto das avaliacdes em

Psicologia.
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CAMINHOS ANUNCIADOS APOS A PESQUISA

Embora o término da pesquisa empirica tenha sido marcado pela finalizacédo
dos encontros individuais e em grupo, 0 contato com 0s sujeitos-participantes teve
continuidade por meio de encontros pontuais dentro do NAAH/S-MS ou por contato
telefénico. Estes encontros foram marcados por conversas e trocas de livros e
informacdes sobre temas variados, o que nos fez acreditar que a formacao de
vinculo entre a pesquisadora e o0s sujeitos-pesquisados foi estabelecida, assim
como, o envolvimento de todos com este estudo.

Durante nossos encontros 0s sujeitos participantes explanaram interesse em
conhecer as articulacfes construidas apos suas participacdes nessa pesquisa. Esta
vontade ou curiosidade nos fez retornar a reflexdo sobre a importancia da devolutiva
no processo de avaliacdo psicologica — como anteriormente discutido - e também
conceber este fechamento ao presente estudo.

Nunes, Noronha e Ambiel (2012) discutem a escassez de estudos ou
discussbes referentes a entrevista devolutiva em pesquisas sobre a avaliacédo
psicologica e apontam que, embora seja um direito do participante receber as
conclusdes dos estudos dos quais fizeram parte, esses momentos ndo ocorrem com
frequéncia. Os autores ainda nos indicam que esta ocasido oferece aos participantes
a oportunidade de sairem ”[...] da posicdo de apenas oferecer respostas para
também receber algo em troca da sua colaboragao” (NUNES, NORONHA e AMBIEL,
2012, p. 502). .

Portanto, como fechamento da pesquisa, Nos propomos em reunir 0S
sujeitos que fizeram parte desse estudo para discutirmos os pontos levantados e
construidos a partir de suas colaboracdes, e dessa forma, reafirmarmos o carater
construtivo do conhecimento aqui exposto. Do mesmo modo, este fechamento
também sera realizado para o corpo técnico do NAAH/S — MS, com o intuito de rever
e discutir as praticas empreendidas e as possibilidades de mudancas e novas

articulacdes.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Seu(a) filho(a) estd sendo convidado(a) a tomar parte da pesquisa “Os sentidos
subjetivos da avaliacio psicologica em Altas Habilidades/Superdotac¢io”, conduzida pela
pesquisadora Naila de Mattos lorio, e, orientada pela professora Dra. Alexandra Ayach
Anache, do Programa de Pés Graduacéo em Psicologia —PPGPsi — Mestrado, da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS.

Vocé precisa decidir se ele (a) vai participar ou ndo. Por favor, ndo se apresse em
tomar a decisdo. Leia cuidadosamente o0 que se segue e pergunte a pesquisadora responsavel

pelo estudo qualquer davida que voce tiver.

A finalidade deste estudo € investigar os sentidos subjetivos da avaliacdo psicologica
em alunos com Altas Habilidades/Superdotacéo, trazendo voz a estes sujeitos. Para alcancar
este objetivo, a pesquisa foi dividida em dois momentos. Na primeira fase analisamos as
producdes cientificas no Brasil em torno da tematica das Altas Habilidades/Superdotacao,

para que assim, pudéssemos contribuir com novas reflexdes.

A segunda fase prevé a realizacdo de dois encontros em grupo que deverdo ser
gravados com um gravador de voz digital. No primeiro encontro em grupo seu(a) filho(a),

também preenchera uma ficha de informacGes com dados pessoais.

Posteriormente, haverda uma entrevista individual, e a mesma também sera gravada em
um gravador de voz digital; neste momento seu(a) filho(a), também preencheré o instrumento
completamento de frases. E importante destacar que todo material recolhido sera
posteriormente transcrito e analisado, mas ndo serdo divulgados em meios publicos. Estes
materiais ficardo sob a guarda desta pesquisadora por um periodo de cinco anos até serem

destruidos.

Assinatura do responsavel legal:
Contato:

Assinatura do pesquisador:
Contato: (67) 8175-4138 E-mail: naila_mattos@hotmail.com




179

O local onde as entrevistas e as atividades propostas serdo desenvolvidas devera ser

acordado entre os responsaveis e a pesquisadora em questéo.

Vocé, assim como seu(a) filho(a), poderdo ser esclarecidos quanto a pesquisa em
qualquer aspecto que desejarem e em qualquer momento. Vocé é livre para recusar a
participacdo do seu(a) filho(a), retirar seu consentimento ou interromper a participagao dele(a)

a qualquer momento, o mesmo é estendido ao menor sem quaisquer penalidades.

A participacdo no estudo ndo acarretard custos para vocé e nao serd disponivel
nenhuma compensacdo financeira. Se vocé concordar que seu(a) filho(a) participe deste
estudo, o0 nome e identidade dele(a) serdo mantidos em sigilo.

Diante dos esclarecimentos prestados pela pesquisadora, eu

portador do RG: , e responsavel legal

pelo menor, nascido(a) em [,

declaro que li e entendi este formulario de consentimento e todas as minhas davidas foram
esclarecidas, e que meu filho(a) sera voluntario a tomar parte neste estudo na qualidade de

voluntéario(a).

Se vocé tiver davidas sobre os direitos de seu(a) filho(a) como um participante desta pesquisa, vocé
pode contatar o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul - UFMS. Telefone: (67) 3345-7187. E-mail: bioética@propp.ufms.br

Assinatura do responsavel legal:
Contato:

Assinatura do pesquisador:
Contato: (67) 8175-4138  E-mail: naila_mattos@hotmail.com

Assinatura da orientadora:
Contato: E-mail: alexandra.anache@gmail.com

Campo Grande - MS / /
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APENDICE B — TERMO DE ASSENTIMENTO

TERMO DE ASSENTIMENTO

O termo de assentimento significa que vocé concorda em fazer parte de um grupo de
adolescentes, da sua faixa de idade (15 a 17 anos), para participar de uma pesquisa.
Serdo respeitados seus direitos e vocé recebera todas as informacgdes por mais simples
gue possam parecer.

Pode ser que este documento contenha palavras que vocé nao entenda.
Por favor, peca ao responsavel pela pesquisa para explicar qualquer palavra ou
informacgao que vocé nao entenda claramente.

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa, que tem como titulo:
“Os sentidos subjetivos da avaliagdo  psicolégica em alunos com Altas
Habilidades/Superdotagdao™, sob responsabilidade da psicologa e pesquisadora Naila de
Mattos lorio. Nesta pesquisa, nosso objetivo € investigar os sentidos subjetivos da avaliagcdo
psicologica em alunos com Altas Habilidades/Superdotacéo, trazendo voz a estes sujeitos.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um termo de
consentimento. Vocé ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira.
Vocé serd esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou
recusar-se.

O responsavel por vocé podera retirar 0 consentimento ou interromper a sua participacdo a
qualguer momento. A sua participacdo € voluntaria, e caso haja a sua recusa em participar,
isso ndo acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que vocé é tratado(a)
pela pesquisadora, que ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo.

Em momento algum vocé sera identificado(a) em nenhuma publicacdo. Este estudo apresenta
como risco minimo a vocé, o fato de se sentir constrangido diante de alguma(s) pergunta(s),
podendo se recusar em respondé-la. Por outro lado, com esta pesquisa estaremos contribuindo
com o desenvolvimento da tematica das Altas Habilidades/Superdotacdo, proporcionando
avancgos na compreensao de sujeitos como Vocé.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome, ou o material
que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a permissdo do responsavel por vocé. Os
dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora
responsavel por um periodo de cinco anos, e ap0s esse tempo serdo destruidos. Este termo de
assentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia sera arquivada pela
pesquisadora responsavel, e a outra sera fornecida a voce.

Eu, , portador(a) do documento
de Identidade (se ja tiver documento), fui informado(a) dos
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objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que
a qualquer momento poderei solicitar novas informacgdes, e 0 meu responsavel podera
modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo 0 consentimento do meu
responsavel j& assinado, declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma cépia
deste termo de assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas
davidas.

Campo Grande - MS, de de 2014.

Assinatura do(a) menor

Assinatura do(a) pesquisador

Se voceé tiver davidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé pode
contatar o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS. Telefone: (67) 3345-7187. E-mail:

bioética@propp.ufms.br.

Pesquisadora: Naila de Mattos lorio

Contatos: (67)****-4138 E-mail:naila_mattos@hotmail.com
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FICHA DE INFORMACOES PESSOAIS
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Nome:

Idade: Dt.Nasc: __ / /

Nome do pai: Profissdo:
Grau de escolar:

Nome da mae: Profissao:

Grau de escolar:

Irm3os/ldade:

Quantas pessoas moram com vocé? Quem sdo?

Endereco: Contato Tels.:

E-mail:

Renda familiar:

( )RS 350,00 ( )RS 678,00 a 1.400 ( )RS 1.400a 2.500
4.500
( )4.500a 6.000 ( )RS 6.000 a 9.000 () RS 9.000 ou mais

Dados escolares:

Sua escola é:
( ) Publica ( ) Privada

Qual o nome?

( )RS 2.500a

Em qual ano esta?

Ha quanto tempo estuda nesta escola?

- Vocé frequenta o NAAH/S ha quanto tempo?

- Quais oficinas vocé frequenta?

- Quem fez o seu encaminhamento para a avaliacdo?

- Vocé saberia dizer em qual drea/habilidade vocé se encaixa?
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- Fora as oficinas do NAAH/S, quais outras atividades vocé faz?

Data da entrevista: Local: Inicio: Fim:

Nome Ficticio: Arquivo da transcricdo:

Observagdes:
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APENDICE D — FACILITADOR COMPLETAMENTO DE FRASES

COMPLETAMENTO DE FRASES

Nome: Data: [

Complete as seguintes frases:

Eu gosto
O tempo mais feliz
Gostaria de saber
Lamento

Meu maior medo
Na escola
Nao posso
Sofro
Fracassei
10. A leitura
11. Meu futuro

12. Estou melhor
13. Algumas vezes
14. O NAAH/S

15. Eu tenho

16. Minha preocupacao principal
17. Desejo
18. Secretamente eu

19. Eu

20. Meu maior problema
21. A Escola

22. Amo

23. Minha principal ambicao
24. Eu prefiro
25. Meu principal problema
26. Gostaria

27. Acredito que as minhas melhores atitudes
28. A felicidade

29. Considero que posso
30. Diariamente me esforco
31. E dificil

32. Meu maior desejo
33. Sempre quis
34. Eu gosto muito
35. Meus objetivos sao
36. Meus estudos

37. Minha vida futura
38. Quando erro
39. Farei o possivel para conseguir
40. Com frequéncia reflito
41. Tenho-me proposto
42. Dedico a maior parte do meu tempo

WRINoDhwh=




43.
44,
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.

Sempre que posso
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Luto

Com frequéncia sinto

Esforco-me

Eu sou

Minha opiniao

Penso que os outros

A familia

Incomodam-me

Ao me deitar

As pessoas

Sinto

Quando tenho duvidas

No futuro

Necessito

Meu maior prazer

Detesto

Quando estou sozinho/a
Meu maior medo

Fico triste quando

Uma profissao

Meus amigos

Meu grupo

No NAAH/S

Ser avaliado

As AH/S

Ser superdotado
Para mim
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APENDICE E — ROTEIRO DOS ENCONTROS EM GRUPO

ROTEIRO DO ENCONTRO EM GRUPO

- Qual a opinido que vocés tém sobre as Altas Habilidades/Superdotacdo?

- O que vocés acham que estdo fazendo aqui no NAAH/S?

- Como é estar aqui? O que mudou pra vocés?

- Como é ser avaliado?

- O que vocés sentiram neste momento?

- Existe alguma situacdo que vocés ja vivenciaram que possa ser comparado ao momento da

avaliacdo psicoldgica aqui no NAAH/S?
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APENDICE F — ROTEIRO CONVERSACAO INDIVIDUAL COM ALEXANDER

ROTEIRO DE CONVERSACAOQ INDIVIDUAL — ALEXANDER

Data: _/ |

Duracéo:

- O que te motivou a fazer parte desse estudo?

- Eu percebi durante nossos encontros em grupo que voceé tinha muitas duvidas com
relacéo as AH/S. Como é estar frequentando NAAH/S sem saber direito o que séo
as AH/S?

- Vocé levantou questdes interessantes sobre o inatismo e a hereditariedade na
inteligéncia humana, como surgiu estes questionamentos?

- No completamento de frases vocé afirmou que ser avaliado € “muito interessante”,
como € isso?

- Me lembro de vocé ter comentado que sua inteligéncia pode ser fundamentada
pelo que voceé vivéncia diariamente, como é isso?

- Como é ser superdotado?

Observacdes:
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APENDICE G — ROTEIRO CONVERSACAO INDIVIDUAL COM BERENICE

ROTEIRO DE CONVERSACAO INDIVIDUAL — BERENICE

Data: _/ |

Duracéo:

- O que te chamou atencao para fazer parte dessa pesquisa?

- Em nosso primeiro encontro em grupo vocé fez uma interessante analogia entre a
inteligéncia humana e muni¢cado de um soldado, como € isso?

- O que vocé pensa sobre as AH/S?

- Pra vocé, como é ser superdotada? Quais as facilidades e dificuldades em ser
superdotada?

- Como foi ser avaliado? Como vocé sentiu? Qual sua opinido sobre este momento?

- Vocé comentou no grupo que antes da avaliagdo no NAAH/S- MS vocé foi
diagnosticada com discalculia, me fala um pouco mais sobre iss0?

Observacdes:
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APENDICE H — ROTEIRO CONVERSACAO INDIVIDUAL COM MIKHAIL

ROTEIRO DE CONVERSACAOQ INDIVIDUAL — MIKHAIL

Data: _/ |

Duracéo:

- O que te chamou atencéo para fazer parte desse estudo

- Em sua fala com frequéncia esta presente uma visao social e mais ampla de
algumas situacdes, como que € iSso pra VOCé?

- Vocé comentou em alguns momentos que pensa diferente da maioria das pessoas,
como € se sentir assim?

- Fala um pouco mais das suas experiéncias com a avaliacéo psicolégica?
- Em alguns momentos vocé utilizou o termo “cultura familiar”, o que € isso pra vocé?

- Em muitos momentos vocé se refere as AH/S como algo abstrato, como é isso?

Observacdes:



190

APENDICE | — ROTEIRO CONVERSACAO INDIVIDUAL COM MARIA

ROTEIRO DE CONVERSACAOQ INDIVIDUAL — MARIA

Data: _/ |

Duracéo:

- O que te motivou a fazer parte dessa pesquisa?

- Eu percebi que a leitura, o teatro e a escrita fazem parte do seu cotidiano de
maneira intensa, como é isso?

- Vocé comentou que gostaria que o ensino regular respeitasse as individualidades,
COmo VOCé se sente com iSs0?

- Ao comentar sobre sua avaliagdo no NAAH/S — MS, vocé utilizou o termo
libertador, fala um pouco mais disso pra mim?

- Durante nossos encontros em grupo vocé deu contribuicées importantes sobre a
avaliacdo psicoldgica, se vocé conduzisse uma avaliacdo, como ela seria?

- Como vocé se sente hoje, sabendo que é superdotada?

Observacdes:
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ANEXO A — DIRETRIZES OPERACIONAIS NAAH/S — MS

NUCLEO DE ATIVIDADES DE ALTAS HABILIDADES/ SUPERDOTACAO DE MATO
GROSSO DO SUL — NAAH/S MS

DIRETRIZES OPERACIONAIS NAAH/S MS

Campo Grande MS
Agosto de 2010
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1 - INTRODUCAO

O atendimento ao aluno com altas habilidades/superdotac&o tem se mostrado
uma necessidade emergente no mundo de hoje. Em diversos paises, nota-se a
existéncia de programas especiais para esses alunos e esforgcos no sentido de
favorecer sua identificacdo e atendimento. De acordo com Winner (1998), a
sociedade ndo pode ignorar os individuos mais capazes e deve refletir seriamente
sobre como educar e desenvolver seus talentos. O futuro de qualquer nacgao
depende, entre outros fatores, da exceléncia de seus sistemas educacionais, de
condicOes favoraveis ao desenvolvimento dos talentos, da qualidade e competéncia
de seus profissionais (Alencar & Fleith, 2001), o que refletira no avanco cultural,
cientifico e tecnolégico do Pais.

O NAAH/S MS tem como propasito participar do processo de escolarizacéo, a
partir da identificacdo dos alunos com altas habilidades/superdotacédo, articulando
com idéias propostas pela educacao inclusiva que evidenciam a importancia de
atencao frente ao processo de identificacdo e a relevancia deste para a real inclusao

dos alunos com altas habilidades/superdotacao.

Pretende com isso evidenciar a importancia e a necessidade de uma atencéao
justificada ao superdotado, uma vez que o potencial superior € um dos recursos
naturais mais preciosos, responsavel pelas contribuicdes mais significativas ao
desenvolvimento de uma civilizacdo. O trabalho desenvolvido no NAAH/S MS tem o
respaldo da Legislacdo Brasileira de Educacdo Especial e das Diretrizes do
Ministério de Educacéo, e a partir desses fundamentos legais é que o nucleo optou
pelo aporte tedrico de Renzulli (2004) para fundamentar as atividades desenvolvidas

pelo nucleo.

A literatura indica duas finalidades geralmente aceitas para oferecer
Educacdo Especial aos alunos com altas habilidade/superdotacdo: Segundo
RENZULLI (2004, p. 81):
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A primeira finalidade é fornecer aos jovens oportunidades para um
maior crescimento cognitivo e auto-realizagdo, através do
desenvolvimento e expressao de uma area de desempenho ou uma
combinagdo delas, nas quais o potencial superior pode estar

7

presente. A segunda finalidade € aumentar a reserva social de
pessoas que ajudardo a solucionar os problemas da sociedade
contemporanea, tornando-se produtores de conhecimento e arte e
nao apenas consumidores das informagdes existentes.

Nesse sentido é que o NAAH/S MS tem por objetivo principal garantir aos
alunos com altas habilidades/superdotacdo um atendimento de qualidade que
favorega o desenvolvimento de suas potencialidades.

As Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na Educacédo Basica do
Ministério da Educacéo (2001) considera criancas superdotadas e talentosas as que
apresentam notavel desempenho e elevada potencialidade em qualquer dos
seguintes aspectos, isolados ou combinados: capacidade intelectual geral, aptidao
académica especifica, pensamento criador ou produtivo, capacidade de lideranca,
talento especial para as artes e capacidade psicomotora. Segundo as autoras:

Ourofino e Guimaraes (2007, p. 43):

A superdotacdo entendida como um fenbmeno multidimensional,
agrega todas as caracteristicas de desenvolvimento do individuo,
abrangendo tanto aspectos cognitivos quanto caracteristicas afetivas,
neuropsicomotoras e de personalidade. Ndo se pode esquecer ainda
gue o conceito de superdotacao é influenciado pelo contexto histérico
e cultural e, por isso, pode variar de cultura para cultura e em fungéo
do momento historico e social.

Nessa perspectiva as altas habilidades/superdotacdo sdo compreendidas
como um fenbmeno multidimensional, ou seja, o potencial superior pode aparecer

em qualquer area de atuacdo humana.

Para oferecer um direcionamento tedrico-metodolégico ao trabalho
desenvolvido pelo NAAH/S MS, surgiu a necessidade de elaborar a presente Diretriz
Operacional que tem por obijetivo principal oferecer subsidios teérico-metodologico e

de orientacdes gerais a equipe técnica do NAAH/S MS, garantindo assim um

trabalho de qualidade em todo o Estado de Mato Grosso do Sul no que se refere a
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identificacdo e atendimento as altas habilidades/superdotacdo da Rede Estadual de

Ensino.

2 - FUNDAMENTOS LEGAIS DO ATENDIMENTO AS PESSOAS COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO

O atendimento ao aluno com indicativos de altas habilidades/superdotacéao
esta assegurado por leis e principios universais, baseando-se no principio de
respeito a dignidade do ser humano e no seu direito ao pleno desenvolvimento de
suas potencialidades.

v'Declaragédo Universal de Direitos Humanos (1948): “Todo ser humano, em
todas as suas dimensdes, € 0 centro e o foco de qualquer movimento para sua
promogao [...]".

v'Declaracdo de Salamanca (Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais, realizada de 7 a 10 de junho de 1994, em Salamanca, na

Espanha):

[...] toda crianca tem direito fundamental a educacao e deve ser-lhe
dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de
aprendizagem;

* toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que séo Unicas;

» sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar em
conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades
[...].(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 1).

Os estudantes com altas habilidades/superdotacéo sdao amparados pela Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, e pela nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB) do
dia 20 de dezembro de 1996 n° 9.394, que no seu capitulo V da Educacédo Especial
Art. 58, 59 e 60 ressalta o atendimento aos alunos com necessidades especiais
podera ter ou ndo sala especial, mas que a escola deve favorecer a integracdo e o

desenvolvimento desses alunos no ensino regular, prevé no artigo 59 inciso | e Il:

Art. 59—-0Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos
com necessidades especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacao especificos, para atender a suas necessidades.
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Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem
atingir o nivel exigido para a conclusédo do ensino fundamental, em
virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor
tempo o programa escolar para superdotados.

A Resolugdo CNE/CEB (Conselho Nacional de Educag&o/Camara de

Educacéo Béasica)n® 2, de 11 de Fevereiro de 2001 no seu Artigo 1° estabelece que

a educacao especial deve ser oferecida desde a educacdo infantil. Para o

atendimento educacional especial aos alunos com altas habilidades/superdotacao

IX — atividades que favorecam ao aluno que apresente altas
habilidades/superdotacdo, o aprofundamento e enriquecimento de
aspectos curriculares, mediante desafios suplementares nas classes
comuns, em sala de recursos ou em outros espacos definidos pelos
sistemas de ensino, inclusive para conclusdo, em menor tempo, da
série ou etapa escolar, nos termos do Artigo 24, V, ‘¢, da Lei
9.394/96.(CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGCAO CAMARA DE
EDUCACAO BASICA RESOLUCAO CNE/CEB N° 2, de 11 de
Fevereiro de 2001, p.3).Em 1981 a Diretoria de Educacdo Especial/
SED apresentou a primeira proposta de implantacdo de programa de
atendimento do aluno com altas habilidades tendo o Centro Regional
de Assisténcia Médico-Psicopedadogico e Social (CRAMPS), como
responsavel pela execucdo deste e que tinha como objetivos
assessorar 0s técnicos e implantar o programa piloto de atendimento,
programa este, que teve a duracdo de um ano (Anache, 1994).
Seguindo as informacdes, em 1990 o projeto foi retomado e
desenvolvido com sucesso, porém em 1991 por conta de outras
demandas da Secretaria de Educacdo. Em 1996 a Secretaria de
Educacdo propbés um Projeto de Implantacdo do servico de
Atendimento ao Superdotado que se efetivou em 1998 executados
pelo Centro Integrado de Educacédo Especial e processou-se entre
agosto a novembro do mesmo ano. Enfim, a fundamentacdo da
“Escola Guaicuru: Vivendo uma Nova Li¢ao”, estava inserida também
numa proposta de inclusdo a diversidade, entre as quais, as altas
habilidades. Porém, o que caracteriza estes periodos foram a
descontinuidade aos atendimentos.

O aluno com altas habilidades/superdotacéo precisa receber um atendimento

especial que proporcione o seu desenvolvimento, pois ele podera ser no futuro, caso

seja bem estimulado, um agente de transformacdo da sociedade, mas caso nao

receba este estimulo podera transformar-se em um verdadeiro agente de destruicao

da sociedade. O seu direito Universal de desenvolver suas potencialidades deve ser

garantido pelas Escolas e pelos 6rgdos Federais, Estaduais e Municipais de

Educacao.
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Nessa perspectiva é relevante ressaltar que o aluno que possui altas
habilidades necessita receber um atendimento especializado e especifico as suas
necessidades educacionais especiais de forma a estimular e favorecer o
desenvolvimento de suas potencialidades. O objetivo dos programas para atender
alunos superdotados ndo deve centrar-se apenas no que o aluno podera fazer em
prol da sociedade, o interesse deve estar centrado em garantir o direito que esses
alunos possuem de desenvolver da melhor forma possivel suas capacidades,

cabendo a sociedade estimular e valorizar 0s seus avancos.

3 — HISTORICO DO NAAH/S MS Federal

A Secretaria de Educacao Especial do Ministério da Educagédo com o objetivo
de apoiar os sistemas de ensino propdés no ano de 2005 que os Estados da
Federacdo implantassem Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacéo
- NAAH/S. O Nucleo de Mato Grosso do Sul- NAAH/S - MS, instituido, em parceria
com a Secretaria de Estado da Educacdo, dirige suas acdes aos alunos
matriculados na Rede Estadual de Ensino que tenham indicativo de altas
habilidades/superdotacdo. O NAAH/S - MS estd vinculado pedagogica e
administrativamente ao CEESPI (Centro Estadual de Educacao Especial e Inclusiva)
sendo este, subordinado a Coordenadoria de Educacdo Especial da

Superintendéncia de Politicas de Educacéo da Secretaria do Estado de Educacéo.

4 — FINS E OBJETIVOS

O NAAH/S tem o objetivo de identificar e proporcionar atendimento aos
alunos com altas habilidades/superdotacdo, promover a formacdo continuada de
profissionais da educacéo, oferecer orientacdo e acompanhamento a familia e a
comunidade escolar, implementar parcerias envolvendo os segmentos responsaveis
pelas politicas publicas, na proposicao de projetos que visem ao desenvolvimento do
potencial humano, no sentido de informar sobre o tema e colaborando para uma

educacéo inclusiva de qualidade.
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4.1 Objetivo Geral

> A proposta de atendimento educacional especializado do NAAH/S — MS tem
fundamento nos principios filosoficos que embasam a educacao inclusiva e objetiva
identificar, atender, desenvolver e estimular o potencial criativo do aluno com altas
habilidades/superdotacdo, matriculado na Rede Estadual de Ensino. Oferecer apoio
pedagadgico, orientar a familia e o aluno, capacitar professores da Rede Estadual de
Ensino. A escola deve, portanto, ser um dos espacos/tempos de oportunidades de

situacdes que visem tal objetivo.

4.2 Objetivos Especificos

> Capacitar e propor formacéo continuada de professores e profissionais para
atendimento das necessidades educacionais dos alunos com altas habilidades/
superdotacao;

> Orientar as Escolas a Incluir o atendimento educacional aos alunos com altas
habilidades/superdotacdo nos projetos politico-pedagdgicos e nos regimentos
escolares;

> Oferecer apoio pedagdgico especializado tanto na classe comum, quanto na
sala multifuncional para o desenvolvimento de potenciais criativos;

> Verificar junto com a escola a possibilidade de matricula do aluno com altas
habilidades/superdotacdo em niveis compativeis com o0 seu desenvolvimento social
e afetivo;

> Propor atendimento suplementar para o aprofundamento e ou enriquecimento
curricular ao aluno com altas habilidades/superdotacéo;

> Prever o atendimento educacional por meio de convénios com Instituicées de
Ensino Superior e outros recursos da comunidade;

> Oferecer orientacdo e encaminhamentos, quando necessario, aos alunos

identificados e sua familia no que diz respeito as suas necessidades especiais.

5 — FUNDAMENTACAO TEORICA

5.1 — Conceito de Educacéo Inclusiva
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A partir de uma dimensdo dialética, pensamos uma educacdo inclusiva
considerando a educacdo como pratica de inclusdo social. Ndo podemos falar em
educacédo especial, sem pensar na educacédo de todos. O paradigma da inclusao
serve de parametro a gestdo educacional e para a efetivacdo de projetos politicos
pedagdgicos que privilegiem o respeito as diferencas, numa transformacao historica
para os processos de exclusao, presentes na educacéo brasileira.

Relacionar altas habilidades/superdotacéo e inclusao pode parecer, a primeira
vista, um tema de facil abordagem, uma vez que na realidade brasileira o aluno com
altas habilidades/superdotacdo se encontra regularmente matriculado no ensino
basico, e que supde nado apresentar dificuldades, o que na realidade € um dos mitos
apontados por Winner (1998). No entanto, quando se aprofunda um pouco mais o
olhar e, principalmente, quando se comeca a ouvi-los, pode se perceber que a
situacdo destes individuos ndo € tao satisfatdria como se pensava. Muito embora
haja a compreensdo que esta pessoa deva conviver com seus pares e ter acesso
assegurado em todos 0s espagos sociais.

Segundo Delou (1996), o aluno com altas habilidades/superdotacéo frequenta
a classe de ensino regular com professores despreparados para atendé-lo nas suas
necessidades educacionais e esta submetido as regras legais e oficiais que ignoram
a diferenca de ritmo de desenvolvimento. Desta forma, o aluno que se destaca
recebe o mesmo tratamento dos demais, ndo |lhe sendo permitido aprofundarmos
seus interesses, tampouco acelerar o desenvolvimento dos conteddos nos quais
estd avancado. Portanto, faz-se urgente e necessario reconhecer a unidade na

pluralidade e vice-versa.

A concepcao de inclusdo esta ligada as propostas de politicas educacionais e
sociais publicas. Em educacéo, isso significa ouvir e valorizar o que a crian¢a tem a

dizer, independentemente de sua idade ou de rétulo.

Assim sendo, as politicas de atendimento educacional para os alunos com altas
habilidades/superdotacdo bem como as praticas para sua inclusdo exigem uma nova
abordagem e grande motivacdo, ndo s6 do professor, mas de toda a comunidade
escolar. Por este motivo, o éxito de uma proposta de atendimento educacional para
estes alunos, depende fundamentalmente da construcdo de um novo paradigma de
pensamento e acao, no sentido de incluir todos os individuos em uma sociedade na

qual a diversidade esta se tornando mais norma que excecao.
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Tendo em vista a vinculagéo da definicao de inteligéncia aos comportamentos
de Altas Habilidades/Superdotacdo é que optamos pelo aporte tedrico de Robert J.
Sternberg através da Teoria Triarquica da Inteligéncia e Howard Gardner através
da Teoria das Inteligéncias Mdltiplas. Esta escolha teve por base alguns aspectos
como: serem tedricos contemporaneos que compreendem a inteligéncia de uma
forma dindmica; denominados como pesquisadores da ciéncia cognitiva que
possuem uma Vvisao integrativa da inteligéncia; buscam identificar a inteligéncia por
outras metodologias de avaliacdo que ndo seja a medicdo de um Quociente de
Inteligéncia (QI); valorizam os aspectos do meio social e cultural na concepc¢ao de
inteligéncia, o que é reconhecido como inteligéncia em uma cultura pode ndo ser em
outra; apresentam seus modelos como metodologias para serem utilizadas na

educacao.

Robert J. Sternberglill] - representante do enfoque cognitivo da inteligéncia,
considerando-a como habilidade de resolver novos problemas intelectuais. Propde

trés tipos basicos de inteligéncia:

- Inteligéncia analitica - direcionamento consciente dos processos mentais para se
analisar e avaliar idéias, resolver problemas e tomar decisOes.
- Inteligéncia criativa - habilidade de ir além da idéias ja conhecidas para gerar
novas e interessantes idéias.
- Inteligéncia pratica - habilidade de traduzir teoria em pratica e idéias abstratas em

realizacOes praticas.

Howard Gardner[@] - considera a inteligéncia como a capacidade de resolver
problemas e de elaborar produtos que sao importantes em um determinado
ambiente ou comunidade cultural. Ele organiza a inteligéncia em oito blocos:
- Inteligéncia linguistica - inclui habilidades envolvidas na leitura e escrita.
- Inteligéncia l6gico-matematica - envolve computacdo numérica, solucdo de
guebra-cabecas logicos e a maioria do  pensamento  cientifico.
- Inteligéncia espacial - envolve a habilidade de representar e manipular
configuracbes espaciais.
- Inteligéncia musical - capacidade de cantar, tocar instrumentos, conduzir uma
orquestra.

- Inteligéncia cinestésica - capacidade de resolver problemas ou elaborar produtos
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utilizando o] corpo inteiro ou partes.
- Inteligéncia interpessoal - capacidade de compreender outras pessoas.
- Inteligéncia intrapessoal - capacidade de compreender a si mesmo.

- Inteligéncia naturalista - diz respeito a habilidade de ver padr6es complexos no
ambiente natural.
- Inteligéncia existencial ou espiritualista - se refere a coisas espirituais e

existenciais, como a vida, a morte e as realidades supremas.

A fundamentacdo tedrica proposta no NAAH/S MS é de Joseph Renzulli
(2004), que define superdotacdo como comportamentos que refletem uma interacao
entre trés grupamentos basicos de tracos humanos: capacidade geral e/ou
especifica acima da média, elevados niveis de comprometimento com a tarefa e

elevados niveis de criatividade.

Habilidades ou Superdotacao — concepcaoc dos Tres Aneis

a} Habdlidlades qerais
Capaddadse de procescar
infermacoes, de inlegrar
Noeas SEperfncas a de
-l TR T
situnghes

I} Habili dades
especiicas

AduECR0 & LM & OU s
atividades de wna 4rea
eepacifice

Forma refina da o direc omsada
de motivagao

E nenyin canalizads parm uma
farts e Post il &r o Lim &
dres espec Io8 perseveranGa,
persisténcia, tmbakho duro,
dedicacio e msdoconianca

RACT A, A
Habilidade o A manto com
anirma da atarefs

Flinéncia, flexdbilidade ¢ arlginalidade de pens ament o
Curiosidade, sensibilidade & coragem para comer riscos.
E=ta relacionada a quaklquer area de interesse do aluno

O autor enfatiza: “As criangas superdotadas e talentosas sao aquelas que
possuem ou sdo capazes de desenvolver este conjunto de tracos e aplica-los a

qualquer area potencialmente valiosa do desempenho humano.” Ressaltando a
importancia de que sejam oferecidas oportunidades para o desenvolvimento do
potencial mediante alternativas educacionais adequadas. Ele valoriza a criatividade

e a producdo inovadora, incentivando a inventividade, o inusitado.

O comprometimento com a tarefa consiste num aspecto de extrema
relevancia e pode ser considerado o que menos se percebe nos ambientes

escolares. Para o autor, um aluno estd comprometido ou motivado quando dedica
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tempo, manifesta perseveranga, ndo desiste de suas atividades mesmo que sejam
desafiadoras ou exigentes. Com base na definicdo, o planejamento das atividades a
serem desenvolvidas nas Salas de recursos Multifuncionais para alunos com AH/SD
devem levar em conta os interesses, habilidades e estilos de aprendizagem deste
alunado. Mais que o ensino de conteudos curriculares previstos na educacéo formal,
esse apoio especializado deve estar voltado para o desenvolvimento de programas,
atividades e pesquisas diferenciadas.

Um principio basico é que a aprendizagem pode se tornar motivadora quando
o conteudo (conhecimento) e o processo de ensino e aprendizagem (habilidades de
pensamento, métodos de investigacdo) sao aprendidos num contexto de problemas
reais. Portanto, deve ser oferecida a oportunidade para que o aluno participe da
delimitacdo do problema, discuta a relevancia do mesmo, desenvolva estratégias

para sua investigacao e resolucéo.

Segundo Renzulli (2004), o enriquecimento visa desenvolver o conhecimento
e as habilidades de pensamento adquiridos por meio da instrucdo formal, com
aplicacdo de conhecimentos e habilidades decorrentes da propria investigacao feita

pelo aluno, que resultem no desenvolvimento de um produto criativo.

Para programar as atividades, o autor supracitado organizou o Modelo
Triadico de Enriquecimento, com trés tipos de enriquecimentos relacionados entre si:
Enriquecimento Escolar do Tipo I, Enriquecimento do Tipo I, Enriquecimento do
Tipo lll. O principal objetivo do Enriquecimento Escolar do Tipo | é incentivar o
interesse para o estudo sobre temas, assuntos, ou areas de conhecimento, que
geralmente ndo sdo contempladas no curriculo regular, deve ser planejada, sempre,
a partir do interesse dos alunos, ainda que seja de um unico aluno, com a finalidade
de fomentar a curiosidade, responder a questionamentos, aprofundar uma discussao
etc. Para tanto, propde expor aos alunos uma grande variedade de temas, eventos e
instrumentos, por meio de visitas, palestras, documentarios, artigos, filmes,

exposicdes, mini-cursos, entrevistas e internet.

Ao prosseguir em dire¢do ao planejamento de estudos e pesquisas, voltados
para o aprofundamento dos conhecimentos sobre o tema escolhido pelo aluno,
caracteriza-se o Enriquecimento do Tipo Il, que requer meios compativeis com o

objeto a ser pesquisado. Esses meios sao instrumentos fisicos e linguisticos, que
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possibilitam o desenvolvimento de habilidades e fun¢gdes mentais superiores. Os
recursos materiais e os signos sao mediadores culturais auxiliares na promocéo do
desenvolvimento e elevacdo dos processos de pensamento dos alunos. Nas
atividades do Tipo Il os alunos podem aprender a fazer pesquisa, a utilizar fontes de
referéncia de nivel avancado, bem como adquirir conhecimentos sobre metodologias
investigativas e desenvolvimento do raciocinio cientifico, tais como: anotagdes,
resumo, entrevista, observacgéo, interpretacdo, analise-sintese, associacao de idéias,

classificacao, generalizacdo, abstracéo.

A divulgagdo dos resultados obtidos nestas atividades proporciona um
momento importante que pode ser feito por meio de exposicdo oral, escrita,
ilustrativa com desenhos, fotos, imagens artisticas variadas, graficos, maquetes,
teatro, livros, montagens em materiais diversos como argila, massa de modelar,
sucata ou outros materiais industrializados. O Enriquecimento do Tipo Il envolve
atividades investigativas e artisticas aplicadas a propdsitos que levem a elaboracao
de produtos reais, como por exemplo, a criacdo de um jogo, a producéo de um livro,
uma escultura, uma maquete, uma propaganda, um jornal, etc. Para Alencar e Fleith
(2001), as atividades de enriquecimento possibilitam aos alunos a vivéncia de
experiéncias de aprendizagem desafiadoras, auto-seletivas e baseadas em
problemas reais, além de favorecer o conhecimento avancado em uma area
especifica, estimular o desenvolvimento de habilidades superiores de pensamento e

encorajar a aplicacdo destas em situacdes criativas e produtivas. [...]

Os estudantes se tornam produtores de conhecimento ao invés de meros
consumidores da informacao existente. O professor tem o papel de facilitador e
mediador neste processo. E importante ressaltar que as atividades do tipo I, Il e Il
ndo obedecem a um procedimento linear. As atividades sdo planejadas,
considerando a diversidade e variedade de interesses que podem surgir, o professor
nao precisa ter dominio aprofundado de todos os instrumentos simbdlicos
mediadores, mas ele pode proporcionar e incentivar os alunos com o acesso aos
instrumentos mais avancados ou a espacos e pessoas especializados. A efetivacao
da proposta implica numa pratica pedagoégica configurada na e para a diversidade.
Nesse sentido, a visdo de homogeneidade predominante é um obstaculo a proposta

de enriquecimento.
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O professor tem em seu trabalho a oportunidade e a responsabilidade de
transmitir aos alunos o0s conceitos que a humanidade produziu histérica e
coletivamente. A atividade educativa compreende a identificacdo dos conteudos
culturais, necessarios a apreensado pelos homens para torna-los humanizados, e a
descoberta de formas e estratégias mais apropriadas para alcancar esse intento.
Para pratica das atividades de enriquecimento € necessario, inicialmente, identificar
habilidades, interesses e estilos de aprendizagem dos alunos. Neste sentido,
observe os alunos, dé oportunidade para eles se expressarem, crie e utilize
instrumentos que permitam o registro de suas habilidades, interesses e
necessidades, fique sempre atento ao potencial de seus alunos. Outra estratégia é
ouvir os préprios alunos a respeito de seus hobbies, sonhos, o que gostam de fazer,
0 que fazem bem ou o que poderiam fazer bem se tivessem oportunidade de

aprender.

O aluno com Altas Habilidades/Superdotacdo é antes de tudo, aluno da
escola. O conhecimento sobre os estilos de expressdo do aluno pode ajudar o
professor da sala de recurso multifuncional a expandir suas propostas relacionadas
aos tipos de arranjos instrucionais e op¢oes de aprendizagem para grupos pequenos
ou grandes, legitimando as varias formas de expressdo que os alunos venham a
apresentar. Alguns estilos de expressao sao mais participativos e orientados para a
lideranca. O conhecimento sobre as formas de expresséo dos alunos pode ser uma
valiosa ferramenta para se organizar um trabalho em equipe. Outro aspecto
importante a ser considerado € o estilo de aprendizagem do aluno. Nesta
perspectiva, deve-se considerar como o aluno gostaria de explorar uma determinada
atividade, assim como classificar suas preferéncias relacionadas a aprendizagem,
certos topicos ou areas de estudo. Os alunos aprendem com mais facilidade e
prazer quando sdo ensinados de acordo com seus estilos de aprendizagem
preferidos. Assim, bons resultados sé@o obtidos quando as estratégias de ensino do
professor sdo adequadas as preferéncias de aprendizagem do aluno. Para que o
professor possa oferecer um arranjo de sala de aula que atenda as necessidades de
trabalho dos alunos, é necessario que ele conheca também as preferéncias

discentes relacionadas ao ambiente de aprendizagem.

O professor deve investigar se seus alunos preferem trabalhar sozinhos, em

pares ou em equipe. Devem, ainda, serem observadas as caracteristicas fisicas do
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ambiente tais como luminosidade, som, disposicdo dos mdéveis, turno de trabalho
etc. de acordo com a dinamica do processo de construgao de novo conhecimento ou
elaboracdo de um produto. Com certeza, o professor é o principal mediador do
processo de ensino e aprendizagem. Em sala de aula, sua influéncia é decisiva na
conduta futura dos alunos. Sua atitude é extremamente poderosa no sentido de
influenciar o aluno, tanto positiva como negativamente. Ele pode e deve interferir no
ensino das habilidades criativas, estimulando o aluno para que este apresente seu
melhor desempenho. Os interesses e habilidades dos alunos séo especificos e
diversificados. Envolvem varias areas, tais como artes, ciéncias, temas sociais,
informatica, entre outros. As atividades desenvolvidas partem do interesse dos
alunos, que requerem aprofundamento de temas ou conteludos e utilizacdo

mediadora de instrumentos ou equipamentos que favorecam a sua apreensao.

6 — DA ORGANIZACAO

7

A estrutura desenvolvida pelo NAAH/S MS ¢é fundamentada no
Documento Orientador (2006), estruturada em trés unidades: Unidade de
Atendimento ao Aluno, Unidade de Atendimento a Familia e Unidade de
Atendimento a Escola. Cada unidade tem seus objetivos especificos, mas em
todos os momentos se correlacionam, buscando identificar/atender todos os

aspectos que envolve o mundo educacional deste educando.

A equipe do NAAH/S MS é formada por profissionais das diversas areas
do conhecimento (Pedagogos, Psicologos e Professores) com o objetivo de
identificar e atender adequadamente e com qualidade os alunos com altas
habilidades/superdotacdo do Estado de Mato Grosso do Sul. Através de um
dialogo democratico foi que a equipe optou por um atendimento multifuncional,
ou seja, todos os profissionais, conforme a necessidade deve se envolver com

todas as unidades de atendimento.

Sao realizados estudos semanais para aprofundamento, reflexdes e busca de
melhores caminhos, sempre visando a qualidade do atendimento aos educandos. O
grupo de estudo tem a funcdo também de buscar apoio da comunidade local no que

se refere aos métodos e técnicas da avaliacdo qualitativa, bem como apoio
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interdisciplinar com os profissionais das outras &reas de conhecimento e que

possam via a corroborar com o nosso atendimento.

6.1 — Unidade de Atendimento ao Aluno

A Unidade de Atendimento ao aluno € responséavel pela sistematizacdo do
atendimento e acompanhamento dos alunos encaminhados da Rede Estadual de
Ensino com indicativos de altas habilidades/superdotacdo. Esta unidade tem como
principal funcdo identificar e apoiar os alunos com  altas
habilidades/superdotacéo.

Os principais objetivos da unidade do aluno, séo:

v Desenvolver uma avaliacdo qualitativa a partir dos indicativos de altas
habilidades com intuito de verificar as potencialidades dos alunos encaminhados

para identificacao;

v Promover a orientacdo aos alunos identificados no que se refere as suas

necessidades especiais;

v Oferecer atendimento suplementar direcionado aos interesses, com

objetivo de aprofundar conhecimentos e propiciar um enriquecimento curricular;

v Oferecer um espaco de trabalho para o aluno com altas habilidades/
superdotacdo, neste espaco estdo incluidos: minicursos, projetos, participacdo
em eventos, Concursos e congressos; como também o estagio supervisionado

aos alunos do curso de graduacao.

6.1.1 — Processo de Identificacdo das Altas Habilidades/ Superdotacéo

O Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/ Superdotacdo-MS tem
desenvolvido uma proposta de avaliacdo pautada em uma analise qualitativa do
processo de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com indicativos de altas

habilidades/superdotacao.

A unidade procura assegurar um atendimento qualitativamente diferente que
busque atender aos interesses e potencialidades dos alunos. Para tanto a equipe

técnica multidisciplinar composta de Psicologas, Pedagogas e Professoras
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procuram, na especificidade de suas formagdes, articular os referenciais teoricos da
Pedagogia, da Psicologia e da Psicopedagogia na avaliacdo e identificacdo das
areas fortes de desenvolvimento do aluno e também de suas dificuldades e
defasagens.

7

Para a eficacia no processo de identificacdo deste alunado é importante a
utilizacdo de recursos diversos, como: observacao, registros e acompanhamento
das aptiddes ou habilidades de destaque dos alunos.

Diferencas, diversidades, pontos incomuns, tracos que traduzem as
caracteristicas relacionadas a superdotacdo devem considerar 0s seguintes
aspectos quanto a sua observacao:

v dispor de conhecimento prévio das fases de desenvolvimento do ser humano
e do contexto social e familiar em que o sujeito esteja inserido;

v ter conhecimento das caracteristicas mais comumente observadas no campo
das altas habilidades/superdotacao;

v basear-se em varios momentos de observacéo para concluir sobre o modo de
agir ou de ser do sujeito observado;

v estabelecer rotinas, ou seja, acrescentar a primeira observacao outras, de
modo a confirmar os dados anteriores, mantendo-se alerta sobre comportamentos,
conversas com outras pessoas e observac¢des quanto ao comportamento de outras
criancas em situacdes comuns;

v promover o acompanhamento de diferentes situacdes, considerando todas as
atitudes como importantes; se possivel registrando o que achar mais significativo;

v manter neutralidade de acéo, evitando influéncias, julgamentos e rotulagées.

GUIMARAES e OUROFINO (2007, p. 55) ao discorrerem sobre o processo de

Identificacdo das altas habilidades/superdotacédo sugerem:

De acordo com a literatura, os instrumentos de identificacédo
mais utilizados nos programas de atendimento aos alunos com
altas habilidades/superdotacéo tém sido:

a) testes psicomeétricos;

b) escalas de caracteristicas;

C) questionarios;

d) observacdo do comportamento;

e) entrevistas com a familia e professores, entre outros.
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O processo de identificagdo da superdotacdo é complexo e se alonga por
mais tempo nas equipes de avaliagéo, pois esse exige atencéo dos especialistas, se
faz de forma continua e em paralelo ao atendimento que o aluno requer. Esse
processo envolve a familia, o psicélogo e o pedagogo da equipe de avaliacdo e o
professor da crianca. A sondagem de possiveis aspectos indicadores relacionados a
superdotacdo e o talento constitui a primeira etapa de um processo de
caracterizacao destes alunos.

Como segundo momento do processo de sondagem devera a equipe técnica
do NAAH/S MS comecar a desenvolver com o aluno um acompanhamento
complementar, diferenciado, com base nas suas observacfes quanto a natureza de
cada crianca observada. O tempo de avaliagdo varia de aluno para aluno, podendo
ser de no minimo quatro meses, se alongando até um ano ou mais, dependera do
aluno, é preferivel observar o aluno com cuidado por um tempo maior que dar um

identificagéo equivocado.

Nesse sentido a avaliacao se realiza de forma processual e contextualizada,
sustentando-se nos instrumentos especificos da Psicologia, Pedagogia, visitas a
Escola e Entrevista com os Professores, coordenadores e com a familia, e outras
informacdes que se fizerem necessarias ao processo de identificacdo. No periodo de
observacédo do aluno no contexto escolar, momentos em que a qualidade de seu
interesse e suas producdes sdo consideradas e analisadas. Todo esse processo de
avaliacdo subsidia o mapeamento dos interesses, as caracteristicas individuais e

estilos de aprendizagem do aluno.

Tais informacfes tornam-se as referéncias essenciais para aos professores
nas estratégias de intervencdo e relacionamento com o aluno superdotado. As
informacfes decorrentes do processo avaliativo, sdo sistematizadas em relatorios
gue apontam as habilidades especiais do aluno, descrevem sua potencialidade e
sdo apresentados como devolutiva a escola, e a partir dessa etapa inicia-se entao o

acompanhamento das demais unidades.
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6.1 —Unidade de Atendimento ao Professor

Os profissionais desta unidade visam a formacao continuada dos
professores da rede de ensino, principalmente das escolas onde ha alunos
identificados, proporcionando um entendimento sobre esta area e o atendimento
eficaz das necessidades educativas especiais. Desenvolve também um suporte
aos profissionais da educacao envolvidos com a crianca para estabelecer o
melhor programa a ser desenvolvido na escola, seja esse programa um avanco

escolar ou um enriquecimento curricular.

Essa unidade tem por objetivo oferecer cursos de formacgéo continuada aos
professores e profissionais da educacao. Os estudos e debates da equipe dessa
unidade tém demonstrado que o professor € o elo fundamental de uma corrente que

envolve o trabalho coletivo de toda a escola.

Isso quer dizer que as responsabilidades por esse trabalho devem ser
compartilhadas por todos aqueles que atuam sobre o processo de ensino-
aprendizagem do aluno — os gestores, os coordenadores, 0s inspetores, 0s técnicos
gue atendem as escolas, a administracdo e a manutencédo. Todos colaboram ou
dificultam, direta ou indiretamente, com a insercdo do aluno superdotado no
ambiente escolar. Todos podem ser também agentes facilitadores na identificacéo,
encaminhamento e auxilio as necessidades especiais deste aluno. Por esse motivo
justifica-se que os profissionais que atendem aos professores pensem na escola
como um todo para buscar e propor estratégias de trabalho com o aluno

superdotado,

A transformacdo da pratica pedagodgica, a adequacédo, a flexibilizacdo do
curriculo e o suporte ao docente sédo acdes imprescindiveis para a inclusdo efetiva
do aluno superdotado no ambiente escolar. O professor no cotidiano escolar precisa
reconhecer e responder a necessidades diversificadas de seus alunos, bem como
acomodar diferentes potencialidades, estilos e ritmos de aprendizagem,
assegurando com isso uma educacdo de qualidade. Nesse sentido a unidade de
atendimento ao professor serve como suporte e apoio ao trabalho do professor no
cotidiano escolar, através de capacitacdes, conversas informais, palestras, grupos

de estudos, e outros conforme o interesse e necessidade dos professores.
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6.2 —Unidade de Atendimento a Familia

Um aspecto importante na area das altas habilidades é a familia, que
necessita ser orientada para realizar um acompanhamento completo da crianga
gue frequenta o NAAH/S. Nessa perspectiva, os profissionais dessa unidade
atendem a familia realizando encontros periédicos, promovendo discussfes e

orientacdes a respeito do atendimento a crianca com altas habilidades.

Essa unidade tem a funcdo de prestar orientacdo e suporte psicolégico e
emocional a familia, com vistas a compreensao do comportamento dos seus filhos,
melhorando as relagdes interpessoais e incentivando o desenvolvimento das

potencialidades dos alunos.

Para tanto poderdo ser organizados grupos de pais, para discussdo de
assuntos referentes as altas habilidades/superdotacdo. Palestras, seminarios e
sessOes de atendimentos também deverdo ser organizados no sentido de informar e
orientar aos pais e familiares dos alunos com altas habilidades/superdotacdo. Fazer
a ponte entre a escola e a familia €, portanto, um dos pontos relevantes, sobretudo
pelo acréscimo de resultados positivos que a aproximacado entre escola e familia
proporciona, outro aspecto importante a ressaltar € que os pais recebem dos
profissionais o acolhimento para que se sintam a vontade no saneamento de suas
duvidas quanto a condicao de superdotacéo, aos mitos com relacéo a essa condi¢cao

e 0s questionamentos referentes ao desenvolvimento do ser humanao.

6.4 Encaminhamentos apds a Identificacdo do Aluno com Altas

Habilidades/Superdotacao

Identificar o aluno com altas habilidades/superdotacdo ndo é sinbnimo de
sucesso no seu desenvolvimento, é necessario encaminhamentos para atendimento
educacional especializado, com objetivo de oferecer suplementacdo curricular e

outros que se fizerem necessarios.

Devera desenvolver com cada crianca, paralelamente aos curriculos comuns,

estudos, projetos, pesquisas, entrevistas e outras atividades enriquecedoras de
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interesses especificos, conforme o que a crianca gosta, tem facilidade para fazer,
faz bem e faz diferente.

6.4.1 — Modalidades de Atendimento Educacional Especializado

A sala recurso multifuncional € um ambiente de natureza pedagdgica,
orientado por professor especializado, que suplementa, no caso de altas
habilidades, o atendimento educacional realizado em classes comuns da rede
regular de ensino. O servico realiza-se em escolas, em local dotado de
equipamentos e recursos pedagdgicos adequados as necessidades educacionais
especiais dos alunos, podendo estender-se a alunos de escolas préximas, nas
guais ainda nédo exista esse atendimento. Pode ser realizado individualmente ou
em pequenos grupos, para alunos que apresentem necessidades educacionais

especiais, em horario diferente daquele em que frequentam a classe comum.

O AEE, aqui denominada Oficinas de enriquecimento do Desenvolvimento
de Potenciais, € uma modalidade de atendimento educacional especializado
proposta pela Educacdo Especial e caracteriza-se por um servico de natureza
pedagodgica, oportunizado ao aluno com altas habilidades/ superdotacdo de
favorecer o envolvimento com suas areas de interesses, respeitando seu estilo de
aprendizagem realizado no proprio estabelecimento do nucleo (NAAH/S). Este
oferece atualmente oficina de Linguas Estrangeiras (Inglés e Espanhol). Artes,

Musica, Projetos, Xadrez, Teatro.

6.4.2 — Sala de Recursos Multifuncional - Enriquecimento Curricular

A Sala de Enriquecimento Curricular tem por objetivo subsidiar o
desenvolvimento das altas habilidades identificadas nos alunos atendidos pelo
NAAH/S, o aprofundamento e enriquecimento do processo de ensino-aprendizagem
e o envolvimento em trabalhos independentes para investigacbes nas areas de
interesses, habilidades e aptiddes dos alunos, oportunizando o desenvolvimento de
suas potencialidades. Sendo oferecidos oficinas de xadrez, artes, linguas, musica e

projetos académicos, além do atendimento aos alunos precoces.
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Para tanto o NAAH/S de Campo Grande — MS tem por objetivo oferecer
oficinas especificas conforme a necessidade de cada aluno visando o
desenvolvimento de suas potencialidades. Atendendo assim o que a Resolucao
CNE/CEB 4/2009 (2009, p. 2):

Art. 7° Os alunos com altas habilidades/superdotacéo terdo suas
atividades de enrique- cimento curricular desenvolvidas no ambito de
escolas publicas de ensino regular em interface com os nucleos de
atividades para altas habilidades/superdotacdo e com as instituices
de ensino superior e institutos voltados ao desenvolvimento e
promocao da pesquisa, das artes e dos esportes.

Cumprindo o que esta previsto na legislacdo o NAAH/S-MS oferece
atendimento especializado para os alunos com altas habilidades/superdotacéo. Ap6s
o encaminhamento realizado pelas técnicas do NAAH/S os alunos identificados com
altas habilidades/superdotacdo ou em processo de avaliagcdo com indicativos de
altas habilidades/superdotacdo podem realizar atividades na sala de enriquecimento
conforme seus interesses e necessidades, com o objetivo de oportunizar atividades

enriquecedoras que possibilitem o desenvolvimento de suas potencialidades.

A Sala de Enriquecimento deve ocorrer em horario contrario da classe
comum, tendo por objetivo o aprofundamento e enriquecimento em atividades de
interesse e talento do aluno, a partir do envolvimento em trabalhos independentes e

para investigacfes nas areas de interesses, habilidades e aptiddes dos alunos.

Conforme as orientacdes do MEC (2007) a Sala de Enriquecimento deve ser
um espaco que propicie estimulos e desafios motivando o aluno a buscar novos
conhecimentos por meio de pesquisa, leitura, discussdes e, sobretudo observacdes.
Assim recomenda o MEC (2007, p. 69):

Conforme esta previsto na legislacdo, os alunos com altas
habilidades/ superdotagéo devem receber atendimento que valorize e
respeite suas necessidades educacionais diferenciadas quanto a
talento, aptiddes e interesses. O pressuposto contido nessa
prescricdo é o de que, por mais excepcionais que sejam tais aptidées
e talentos, caso ndo haja estimulo e atendimento adequados, os
individuos dificilmente atingirdo um nivel de exceléncia. E, portanto,
no individuo que a organizagdo e fundamentagdo de programas
educacionais devem se basear.
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O atendimento é oferecido individualmente ou em pequenos grupos, com um
cronograma adequado de acordo com as caracteristicas e necessidades de cada
aluno. As atividades desenvolvidas partem dos interesses dos alunos, e requerem
planejamento conjunto entre o professor da sala de enriquecimento e o préprio
aluno, incluindo avaliacao continua, sempre tendo por objetivo o desenvolvimento de
suas potencialidades. Para o alcance dos objetivos propostos a dinamica utilizada
na Sala de Enriquecimento do NAAH/S MS se baseara nas orientacdes do MEC
(2007) e Renzulli (1996,2001).

6.4.3 — Dinamica da Sala de Enriquecimento

Os atendimentos na Sala de Enriquecimento contemplam: Portifolio do
Talento Total, Modelo Triadico de Enriquecimento — atividades do Tipo I, Il e Il
Tendo por objetivos:

" Desenvolver as potencialidades dos alunos levando em conta seus
interesses, estilos de aprendizagem e de expressao;

" Favorecer o enriquecimento e aprofundamento curriculares;

" Despertar os alunos para novos interesses, através de visitas e
atividades diversificadas que os coloquem em contato com diversas possibilidades
de conhecimentos;

" Fortalecer o autoconceito positivo;

" Ampliar e diversificar as experiéncias dos alunos;

" Possibilitar aos alunos maior desenvolvimento da sua capacidade
criativa, dos habitos de trabalho e de estudo;

. Oportunizar o desenvolvimento dos valores éticos e do convivio social;

. Propor atividades que atendam ao ritmo individual de crescimento e
aprendizagem.

Cabe ressaltar que os alunos atendidos na Sala de Enriquecimento vém do
ensino comum e estédo habituados a fazer o que a escola ordena. De maneira geral
nao tiveram ainda oportunidade de elaborar um programa de estudos que privilegia
temas especificos para aprofundamento dos conhecimentos e precisam ser

desafiados para empreenderem o planejamento de suas atividades.
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Com base nisso os trabalhos serédo planejados a partir das necessidades e
particularidades dos alunos, observando seus interesses, habilidades e aptiddes,
resultando em um plano individual para cada aluno, construido em parceria com o

professor da sala de enriqguecimento. Essa dinamica segue as seguintes etapas:

. 12 Etapa — Portifolio do Talento Total: o portifélio € um registro dos
interesses, estilos de aprendizagem e expressao e tem por objetivo definir as
caracteristicas e potencialidades de cada aluno promovendo assim a ampliacdo de
suas capacidades e servindo de apoio para o desenvolvimento de sua autonomia na
busca por novos conhecimentos.

De acordo com o MEC (2007, p. 60) o portifélio tem como metas:

1) Coletar e registrar informagdes sobre habilidades, pontos fortes,
caracteristicas e escolares ou extra-escolares realizadas pelo
aluno;

2) Organizar dados do aluno referentes ao estilo de aprendizagem,
preferéncias por areas do conhecimento, habilidades sociais e
pessoais, interesses, necessidades especificas e desafios
pessoais a serem superados;

3) Fornecer subsidios para a elaboracdo de planejamentos
educacionais e o0 estabelecimento de condicdes ambientais
favoraveis ao desenvolvimento da aprendizagem do aluno;

4) Destacar estilos de expressao e de pensamento dos alunos.

Dessa forma o portifélio serve como instrumento norteador do processo de
planejamento das atividades enriquecedoras propostas tanto para o ensino comum

como para a educacao especial.

" 22 Etapa — Modelo Triadico de Enriguecimento: consiste em uma
proposta pedagodgica que tem por objetivo promover a aquisicdo de conhecimentos
desenvolvendo autonomia do aluno superando a aprendizagem dependente e

passiva. Segundo Renzulli (1996, p. 11):

O Modelo de Enriquecimento de Triade baseia-se nas formas como
as pessoas aprendem melhor num ambiente natural do que no
ambiente estruturado artificialmente que caracteriza a maior parte
das salas de aula. Tal como cientistas “olham para a natureza”
guando tentam resolver certos tipos de problemas, também o
processo de aprendizagem € examinado tal como se desenrola no
mundo ndo escolar. Trata-se de um processo agradavel e simples!
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Estimulagdo externa, curiosidade interna, necessidade, ou
combinagdo desses trés pontos de partida, fazem com que as
pessoas desenvolvam o interesse por um tema, problema ou area de
estudo.

Para a efetivacdo dessa proposta serdo desenvolvidas as atividades de
enriquecimento tipo I, Il e Il proposta por Renzulli (1996, 2001) que objetivam
oportunizar acessos diversificados ao mundo do conhecimento, levantamento de
guestionamentos, hipéteses e problemas e desenvolvimento de projetos a partir dos
interesses especificos de cada aluno.

= Enriquecimento de Tipo | — consiste em atividades exploratérias gerais em
diferentes areas do conhecimento cujo objetivo é apresentar aos alunos variados e
excitantes temas, através de palestras, cursos, mini-cursos, excurssoes,
demonstracdes, filmes, televisdo, internet, e outros. Esse tipo de atividade
despertara no aluno o interesse para a execucdo de novas atividades que
promovam o0 envolvimento efetivo do aluno com uma determinada é&rea do
conhecimento.

= Enriquecimento de Tipo Il — consiste em instrumentalizar os alunos no que
tange aos aspectos de métodos, técnicas de investigacdo e de referéncia para a
execucado de projetos de pesquisa. Por exemplo, um aluno que deseje pesquisar
sobre o problema do lixo no seu bairro devera receber formacéo sobre a coleta e a
analise de dados, redacao de relatério de investigacéo, protocolo de entrevista, entre
outros, para a elaboracédo do projeto de pesquisa.

= Enriquecimento de Tipo lll — consiste na formacdo de investigadores de
problemas reais com a utilizacdo de metodologias de pesquisa apropriadas. Por
exemplo, os alunos envolvidos em uma investigacéo tecnologica deverao utilizar a
metodologia dos tecndlogos; os alunos envolvidos em uma producéo teatral deverao
utilizar a metodologia dos escritores e produtores teatrais. Os alunos devem assumir
0s papéis e 0s conhecimentos dos profissionais da area de foco da pesquisa,
contemplando a avaliacdo da dificuldade de um problema, calculo de tempos e
previsao de resultados. O produto final desse processo deve obter audiéncia com o
objetivo de desenvolver nos alunos eficazes formas de divulgacdo das suas
conclusdes, bem como estimula-los a melhorar a qualidade de seus projetos, o
envolvimento com elaboracdo de novas pesquisas e o0 aprimoramento nas formas de

exposicado das mesmas.



217

De acordo com Renzulli (1996, p 14) esse tipo de enriquecimento necessita
de:

[...] uma avaliacdo auténtica. Os projetos de Tipo lll sdo produzidos
através da metodologia duma area; os produtos devem
necessariamente ser avaliados de acordo com os critérios dos
técnicos da area, quer o produto tenha ou ndo o desejado impacto na
audiéncia respectiva.

Faz-se necesséario para tanto a realizacdo de parcerias com instituicdes,

profissionais, entidades e outros, com o intuito de viabilizar apoio técnico e

especializado nas diversas areas de interesse apresentadas pelos alunos.

Cabe ressaltar que devido a heterogeneidade de interesses, estilos de
aprendizagem e expressdo apresentadas pelos alunos a execucdo das etapas
acima descritas ndo se constitui tarefa facil. Devemos estar atentos as
possibilidades, o ritmo de cada um, possiveis dificuldades, além dos aspectos da
maturidade e independéncia. Conforme o MEC (2007, p. 69):

Uma idéia importante de se ter em mente ao fazer esse
planejamento é a de que os modelos existentes sdo sugestdes de
estratégias e que o mais relevante € se ater, inicialmente, ao que é
possivel fazer em cada situacdo especifica, ampliando
posteriormente o atendimento conforme for existindo maior abertura
ou oferta de recursos por parte das instituicdes. Isso por que, muitas
vezes consideramos 0s modelos como ideais inatingiveis, que
desencorajam nossas ac¢des. O melhor nesses casos, entdo, €
comecar de onde é possivel, uma vez que as propostas iniciais
podem criar espacos e condicfes para implantacdo de outras. Temos
gque saber, também, que mesmo quando partimos de uma mesma
orientacdo geral os programas assumem a configuracdo necessaria
a cada instituicdo, uma vez que qualquer processo educacional vai
depender intensamente das condicdes e caracteristicas do lugar
onde ele é realizado.

O NAAH/S de MS tem por meta primordial oferecer um atendimento de
gualidade, voltado as reais necessidades dos alunos, ndo obstante as possiveis

adequacdes decorrentes de cada realidade.

7 - DA ORGANIZACAO ADMINISTRATIVO-PEDAGOGICO

7.1-Coordenacédo Pedagogico-Administrativo
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A Coordenacdo Pedagdgico-Administrativo € que organiza, superintende,
executa e controla todas as atividades desenvolvidas no ambito do NAAH/S MS.
Ser4 dirigido por educador qualificado, habilitado, a quem cabera garantir o
cumprimento das atividades e relagdes com a comunidade, além de representa-la
perante as autoridades escolares e outros, em todas as ocasidoes e oportunidades
que isso se fizer necessario, tais como: receber pais de alunos, fornecedores,
professores, pessoal técnico e administrativo, autoridades privadas e publicas, civis,
comunidade em geral, bem como supervisores e pessoal técnico-administrativo da
Secretaria de Estado da Educacdo. As atribuicbes do Coordenador Pedagogico-

administrativo sao:

v Fazer cumprir as leis, regulamentos, o calendario, as determinacdes
superiores, de modo a garantir a consecucao dos objetivos propostos;

v representar o estabelecimento perante as autoridades escolares;

v superintender todas as atividades do NAAH/S MS;

v presidir as reunides e festividades promovidas pelo NAAH/S MS;

v coordenar, a elaboracdo, pelos técnicos, das propostas de avaliacéo,
atendimento e acompanhamento nas escolas, bem como controlar sua execucao;
v organizar o horario do pessoal docente, administrativo e técnico;
- encerrar diariamente o ponto do pessoal docente, administrativo e técnico, bem
como verificar sua assiduidade;

v admitir e dispensar professores e demais servidores;

v promover iniciativas que visem ao aperfeicoamento profissional de toda a
equipe;

v assistir a autoridades de ensino durante suas visitas ao NAAH/S MS;

v fornecer informacdes aos pais ou responsaveis sobre a frequéncia e o
rendimento dos alunos, bem como sobre a proposta das oficinas (AEE);

v coordenar a acomodacdo da demanda, inclusive a criacdo e supressao de
oficinas, nos turnos de funcionamento, bem como a distribui¢do de por turnos;

v autorizar inscricao e transferéncia de alunos;

v convocar e presidir reunides, delegando atribuicbes e competéncias, assim
como designar comissfes para a execucao de tarefas especiais;

v controlar o cumprimento dos dias letivos e horarios estabelecidos;
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v coordenar e orientar, técnicos e administrativos - em termos do uso dos
equipamentos e materiais inclusive os de consumo;

v coordenar o processo de escolha de docentes e verificagdo de sua
documentacéo;

v tomar medidas de emergéncia em situagao imprevista e outras, ndo previstas
neste, comunicando imediatamente as autoridades competentes.

v participar, com a comunidade escolar, na construcdo do Projeto Politico-
Pedagdgico;

v promover a integracdo escola-familia-comunidade, envolvendo-as nas acgfes
do NAAH/S;

v fornecer subsidios ao trabalho docente, visando a melhoria da qualidade do
processo ensino-aprendizagem;

v orientar, acompanhar e avaliar, em conjunto com o0s demais técnicos, as
atividades desenvolvidas pelo;

v informar, continuamente, aos pais ou responsaveis sobre a frequéncia e o
rendimento dos alunos, bem como a execuc¢ao das propostas;

v interagir, interdisciplinarmente, com o0s demais profissionais do
Estabelecimento de Ensino, visando a melhoria da qualidade do processo ensino-
aprendizagem;

v fomentar discussfes, debates, palestras e seminarios junto a comunidade
escolar;

v organizar e participar de Foruns de discussdo pedagodgica conhecimento e
intervencdes, quando for o caso;

v apresentar estudos, relatérios, informacgdes técnicas e pareceres especificos
guando solicitado;

v identificar as barreiras que possam dificultar ou impedir as ac6es propostas
pela equipe técnica do NAAH/S MS;

v participar da elaboracdo e implementacdo de cursos de capacitacdo para

professores.
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7.2 - Do Administrativo e da Equipe Técnica

7.2.1 — Do Administrativo

O pessoal administrativo e de apoio contar4 com elementos contratados pelo
CEESPI em numero necessario para o desempenho das funcdes de secretaria,
controle de portaria, vigilancia das instalagbes, guarda e manutencao do material e

mobiliario, limpeza e higiene dos ambientes.
7.2.2 Da Equipe Técnica

A equipe técnica multidisciplinar composta de psicélogas, pedagogas,
professoras e psicopedagogas desenvolvem atividades itinerantes nas escolas da
rede estadual e procura assegurar um atendimento que preza a qualidade no
levantamento de informacfes dos alunos apontados com indicios de altas
habilidades de forma processual e contextualizada, sustentada em referenciais
tedricos adotada pelo NAAH/S MS, instrumentos especificos da avaliacédo
psicologica, avaliacdo pedagdgica, visitas a escola e entrevista com os professores,
coordenadores, familia como também periodos de observacdo do aluno no contexto
escolar, momentos em que a qualidade de seu interesse e suas producdes é

consideradas e analisadas.

A identificacdo processa primeiramente com a indicacdo pelos professores,
Coordenador Pedagdgico, Diretor dos alunos com destaque na area académica ou
em areas como artes, muasica, teatro, informatica, esporte, lideranca, comunicacao
ou outras; Preenchimento pelo Professor da sala de aula, Coordenador Pedagdgico,
de questionario ou inventario que apresente uma lista de indicadores de altas

habilidades/ superdotacéo.

O processo de avaliacdo subsidia o mapeamento dos interesses, as
caracteristicas individuais e estilos de aprendizagem do aluno. Tais informacdes
tornam-se as referéncias essenciais para aos professores nas estratégias de
intervencéo e relacionamento com o aluno superdotado. As informacdes decorrentes
do processo avaliativo sdo sistematizadas em relatérios que confirmem ou ndo o

indicativo de altas habilidades, e, quando confirmada, descrevem sua potencialidade
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e sdo apresentados como devolutiva a escola, e a partir dessa etapa inicia-se entdo
o acompanhamento através de orientacdo a professora da sala regular e

encaminhamento para atendimento educacional especializado.

Orientacdo e suporte psicologico e emocional a familia, com vistas a
compreensdao do comportamento dos seus filhos, melhorando as relagcbes
interpessoais e incentivando o desenvolvimento das potencialidades dos alunos.
Para tanto poderdo ser organizados grupos de pais, para discussao de assuntos
referentes as altas habilidades/superdotacdo. Palestras, seminarios e sessdes de
atendimentos também deverdo ser organizados no sentido de informar e orientar
aos pais e familiares dos alunos com altas habilidades/superdotacéo. Fazer a ponte
entre a escola e a familia €, portanto, um dos pontos que relevantes, sobretudo pelo
acréscimo de resultados positivos que a aproximagdo entre escola e familia
proporciona. Outro aspecto importante a ressaltar € que os pais recebem dos
profissionais 0 acolhimento para que se sintam a vontade no saneamento de suas
duvidas quanto a condicao de superdotacéo, aos mitos com relacéo a essa condi¢cao

e 0s questionamentos referentes ao desenvolvimento do ser humanao.

Oferecer cursos de formacdo continuada aos professores e profissionais da
educacdo. Os estudos e debates tém demonstrado que o professor € o elo

fundamental de uma corrente que envolve o trabalho coletivo de toda a escola.

Isso quer dizer que as responsabilidades por esse trabalho devem ser
compartilhadas por todos aqueles que atuam sobre o processo de ensino-
aprendizagem do aluno — os gestores, os coordenadores, 0s inspetores, 0s técnicos
gue atendem as escolas, a administracdo e a manutencao, colaboram ou dificultam,

direta ou indiretamente, com a insercéo do aluno superdotado no ambiente escolar.

Todos podem ser também agentes facilitadores na identificacao,
encaminhamento e auxilio as necessidades especiais deste aluno, para isso
deixando claro que os alunos encaminhados para avaliagcdo e/ou atendimento séo
pertencentes a escola e ndo a educacao especial, como se esta fora algo que néo
estivesse inserido no curriculo, conteados, enfim no dia a dia da mesma. Por esse
motivo justifica-se que pense na escola como um todo para buscar e propor
estratégias de trabalho com o aluno superdotado, a transformacdo da pratica

pedagodgica, a adequacdao e flexibilizacdo do curriculo e o suporte ao docente, visto
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gue o professor no cotidiano escolar precisa reconhecer e responder a necessidades
diversificadas de seus alunos, bem como acomodar diferentes potencialidades,
estilos e ritmos de aprendizagem, assegurando com isso uma educacgdo de

gualidade para todos.
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ANEXO B — SOLICITACAO A COORDENAGCAO DO CENTRO DE EDUCACAO
ESPECIAL E INCLUSIVA DO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL

Servigo Publice Federal
Ministério da Educacao
Fundagao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

UFMS

OF n° 07/2014 — PPGPsi/CCHS/UFMS
Campo Grande, 25 de fevereiro de 2014.

Da: Profa. Dra. Inara Barbosa Ledo
Coordenadora do Programa de Pés-Graduagdo em Psicologia — Curso de
Mestrado

Para: ELAINE LUZIO FERNANDES

Diretora do CEESPI-MS (Centro de Educagdo Especial e Inclusiva)
Assunto  Solicitagdo (faz)

Senhora Diretora,

Solicitamos autorizagfo para que a mestranda, Naila de Mattos Iorio, mestranda
no Programa de Pés-Graduagdo em Psicologia, da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul, realize no Nucleo de Atividades em Altas Habilidades/Superdotagdo do Estado de Mato
Grosso do Sul (NAAHS/MS), a etapa empirica da pesquisa cientifica intitulada: ”Os sentidos
subjetivos da avaliag@o psicologica em Altas Habilidades/Superdotagdo”, sob a orientagio da
Prof* Dr* Alexandra Ayach Anache.

A pesquisa tem como objetivo central, identificar os sentidos subjetivos das
avaliagdes psicologicas em Altas Habilidades/Superdotagdo de alunos que frequentem o
NAAH/S — MS, assim como:

e Compreender as  configuragdes  subjetivas  dos  alunos  com  Altas
Habilidades/Superdotag@o;

e Analisar como a subjetividade social estd imbricada & subjetividade individual desses
sujeitos.

Faz-se necessério a autorizagfo tanto para o acesso aos arquivos de documentos

pessoais dos alunos quanto ao histérico de seu atendimento ¢ a possivel utilizagdo deste

espago fisico para a realizagdo das entrevistas individuais e encontros em grupo com estes
alunos e seus familiares.

Como sujeitos da pesquisa elencaremos 6 alunos que frequentem o NAAHS -
MS, que estejam na faixa etaria entre 13 e 17 anos e de ambos os sexos. Ressaltamos ainda,
que a participagdo destes sujeitos da pesquisa ocorrerd mediante a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) pelos seus responsaveis legais, caracterizando-se
como voluntdria e opcional.

*Programa de P6s-Graduagio em Psicologia — Mestrado*
Cidade Universitaria, s/n * Caixa Postal 549 Fone: 067xx 3345-3587

CEP 79070-900 * Campo Grande (MS) *
http://www.ufms.br e-mail: secmestpsic.cchs@ufms.br
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Servigo Publice Federal
Ministério da Educagao
Fundagao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

UFMS

Todas as informagdes coletadas nesse estudo sdo estritamente confidenciais e

sigilosas e nenhum participante terd sua identidade revelada, podendo deixar a pesquisa em
quaisquer de suas etapas.

Os resultados desta pesquisa serdo apresentados na forma de dissertagdo, e
também deverdo ser publicados na forma de relatorios, artigos cientificos de revistas, assim
como, apresentagdo em eventos da 4rea.

Quaisquer informagdes sobre a pesquisa podem ser obtidas pelos telefones e e-

.

mails abaixo a qualquer momento.
NAILA DE MATTOS IORIO - Orientanda

naila_mattos@hotmail.com
Celular: 8175-4138

Atenciosamente,

(§7V3)
Inara Barbosa Ledo

*Programa de Pés-Graduagio em Psicologia — Mestrado*
Cidade Universitaria, s/n * Caixa Postal 549 Fone: 067xx 3345-3587
CEP 79070-900 * Campo Grande (MS) *
http://www.ufms.br e-mail: secmestpsic.cchs@ufms.br
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ANEXO C — PARECER COMITE DE ETICA
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Os sentidos subjetivos da avaliaggo psicolégica em Altas Habilidades/Superdotag&o.

Pesquisador: naila mattos iorio

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 22091214.8.0000.0021

Instituicdo Proponente: Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 675.141
Data da Relatoria: 04/06/2014

Apresentagido do Projeto: A

O projeto propde identificar os sentidos subjetivos da avaliagdo psicoldégica em alunos com Altas
Habilidades/Superdotacéo, dando voz a esses sujeitos. Para isso, serdo realizados encontros grupais e
individuais, com seis alunos na faixa etaria entre 13 e 17 anos, de ambos os sexos, gue frequentem o
Ntcleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotagédo de Mato Grosso do Sul (NAAH/S, MS). O trabalho
fundamenta-se na epistemologia qualitativa de Fernando Gonzalez Rey, que propde dentre outros pontos, o
uso de instrumentos a partir da técnica de sistemas conversacionais, a qual sera empregada tanto no
momento em grupo guanto na entrevista individual; além disso, recorrer-se-a também ao completamento de
frases. As técnicas t&m o intuito de investigar os sentidos subjetivos em torno da avaliagdo dos sujeitos. O
processo de construgdo das informacdes construidas sera organizado a partir do Nicleo de Significages e
analisadas a luz da Psicologia Histérico-Céitural, cujo pano de fundo norteador é o Materialismo Histérico e
Dialético, visando a avancar da descrigéo para a explicagéo de totalidade dos sujeitos dessa pesquisa.

Objetivo da Pesquisa:
Como objetivo geral, a pesquisa busca identificar os sentidos subjetivos da avaliag&o psicologica

Enderego: Pro Reitoria de Pesquisa e Pds Graduagao/UFMS

Bairro: Caixa Postal 549 CEP: 79.070-110
UF: MS Municipio: CAMPO GRANDE
Telefone: (67)3345-7187 Fax: (67)3345-7187 E-mail: bioetica@propp.ufms.br
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Continuacao do Parecer: 675.141

em Altas Habilidades/Superdotagdo de alunos que frequentem o NAAH/S,MS.

Como especificos, elencam-se: a) compreender as configuracdes subjetivas dos alunos com Altas
Habilidades/Superdotagao; b) analisar como a subjetividade social esta imbricada a subjetividade individual
desses sujeitos.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Embora a pesquisa trabalhe com questées bastante delimitadas, conforme se pode verificar pelos modelos
de instrumentos de coleta, ha que se considerar a delicadeza do tema, investiga-se a constituicdo da
identidade de adolescentes, razdo pela qual devem-se tomar todas as precaugdes necessarias,de forma a
minimizar quaisquer riscos nesse sentido.

Quanto aos beneficios, deve-se mencionar a importéncia de um conhecimento mais aprofundado sobre uma
categoria especifica de individuos, o que pode contribuir para agdes futuras que tenham como alvo o ptblico
em questdo.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trata-de se pesquisa fundamentanda nos principios da perspectiva histérico-cultural, com viés notadamente
qualitativo, colhendo dados dos participantes a fim de interpreta-los com o apoio de um modelo proposto por
Gonzalez Rey.

Critério de inclusdo: alunos identificados como Altas Habilidades/Superdotagéio atendidos pelo NAAH/S, MS;
de 13 a 17 anos; de ambos os sexos.

Critério de exclus3o: alunos avaliados pela pesquisadora, em seu trabalho no NAAH/S, MS.

Consideragées sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Apresenta-se o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE, a ser assinado pelo responsavel legal,
e o Termo de Assentimento, a ser assinado pelo adolescente.

Apresenta-se, também, a Autorizacdo do responsavel pelo local onde as criangas seréo
selecionadas/avaliadas.

Recomendacgdes:

N&o ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Né&o ha.

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Endereco: Pro Reitoria de Pesquisa e Pos Graduagdo/UFMS

Bairro: Caixa Postal 549 CEP: 79.070-110
UF: MS Municipio: CAMPO GRANDE
Telefone: (67)3345-7187 Fax: (67)3345-7187 E-mail: bicetica@propp.ufms.br
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Necessita Apreciacdo da CONEP:
Néao

Consideragdes Finais a critério do CEP:

CAMPO GRANDE, 05 de Juhho de 2014

Assinado por:
QOdair Pimentel Martins
(Coordenador)

Enderego: Pré Reitoria de Pesquisa e Pés Graduagdo/UFMS

Bairro: Caixa Postal 549 CEP: 79.070-110
UF: MS Municipio: CAMPO GRANDE
Telefone: (67)3345-7187 Fax: (67)3345-7187 E-malil: bioetica@propp.ufms.br
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