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RESUMO

Esta pesquisa teve o propoésito de desvendar os motivos pelos quais duas Escolas de Tempo
Integral (ETI) da rede municipal de Campo Grande — MS, apesar de compartilharem diversas
caracteristicas em comum, apresentam avaliacdes diferentes quanto ao Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB). Para tanto, se propds observar tal fendmeno
pelo prisma do viés tecnologico. Assim, tivemos como objetivo principal compreender os
niveis de integracao das tecnologias da informagdo e da comunicacao (TIC) em cada uma das
escolas e relaciona-los com as praticas pedagogicas e a qualidade da aprendizagem. Como
caminhos metodologicos foram empregados: pesquisa Dbibliografica para fins de
fundamentagdo tedrica e constru¢do do estado do conhecimento acerca do tema; coleta de
dados por meio de aplicagdo de questionarios realizada junto a professores e gestores das duas
escolas. Como principais referenciais tedricos, temos, entre outros autores, LEVY (1999) e o
conceito de cibercultura, SANTOS (2005) e a discussdo sobre o novo modo de producao do
conhecimento, BARRETO (2002; 2003), MORAN (2003) e VALENTE (1999), que discutem
questdes a respeito da formacdo docente para o uso de tecnologias, CAVALIERE (2002), e
CARRILHO (2013), que tratam de educagdo em tempo integral, MELO (2011), SILVA
(2013), que abordam as relagdes entre praticas pedagdgicas com uso de tecnologias e os
indices do IDEB. Com este estudo pudemos identificar discrepancias quanto aos niveis de
integracdo das tecnologias das duas ETI, sobretudo quanto a disponibilidade de tecnologias e
a formacdo docente. Concluimos que, apesar de apontarem para um bom caminho, os niveis
de integragdo das TIC apresentados pelas escolas, ndo nos permitem afirmar seguramente que
estas estdo diretamente relacionadas a qualidade da aprendizagem demonstrada nos indices do
IDEB.

Palavras-chaves: Tecnologias. Escola de tempo integral. IDEB.



ABSTRACT

This research aimed to uncover the reasons why two full-time schools in the municipal system
of education in Campo Grande - MS, although they share many common characteristics, have
different assessments of the Index of Basic Education Development (IDEB). So, we proposed
to observe this phenomenon through the prism of technological trend. We had as main
objective to understand the levels of integration of information and communication
technologies (ICT) in each of the schools and relate them to the pedagogical practices and the
quality of learning. As methodological approaches were employed a literature research for
purposes of theoretical foundation and construction of the state of knowledge on the subject;
data collection through structured questionnaires with teachers and administrators from both
schools. As main theoretical references, we have, among others, LEVY (1999) and the
concept of cyberculture, SANTOS (2005) and the discussion about the new mode of
knowledge production, BARRETO (2002, 2003), MORAN (2003), and VALENTE (1999),
discussing issues about teacher training for the use of technologies, CAVALIERE (2002), and
CARRILHO (2013), dealing in full-time education, MELO (2011), SILVA (2013), which
deal relations between pedagogical practices using technology and some indicators of quality
of education. This study identified discrepancies in the levels of integration of technologies,
especially as to the availability of technology and teacher education. We conclude that,
despite indicate a good way, levels of ICT integration presented by schools, does not allow us
to say for sure that are directly related to the quality of learning demonstrated in IDEB
indicator.

Keywords: Technology. Full-time school. IDEB.



GLOSSARIO

Trés oito meia — refere-se ao processador contido nos microcomputadores de uso pessoal

entre o periodo de 1986 e 1994.
Megabytes — Unidade de medida de informagdo no meio computacional.

MS-DOS — Sistema operacional desenvolvido pela empresa Microsoft na década de 80 e 90 e

que, posteriormente, foi cedendo espago ao sistema operacional Windows.
Kilobit — Unidade de medida de informag¢ao no meio computacional.

Fax modem — dispositivo eletronico responsavel por converter e transmitir o sinal digital por

meio de uma linha telefonica.
Wi-fi — Denomina¢ao dada a um tipo de conex@o em rede sem o uso de fios ou cabos.

Softwares — palavra inglesa que se refere aos programas de computador.
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1. INTRODUCAO

O tema desta dissertacao, intitulada: “Tecnologias em ambiente escolar: o impacto da
integragdo das TIC na avaliagdo do IDEB de duas escolas de tempo integral de Campo
Grande - MS” surge tanto de aspectos oriundos de vivéncias pessoais do mestrando autor,
quanto de aspectos observados pelo mesmo em seu cotidiano profissional como arte educador
da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande — MS (REME).

O fato de as tecnologias estarem presentes em nossas casas ¢ trabalho nao ¢ algo
recente. Recordo de quando ainda aos seis anos de idade, no ano de 1993, meu pai, entusiasta
dos aparelhos tecnoldgicos modernos, trouxe-nos a noticia de que havia adquirido um
microcomputador. Naquele momento estava fora de meu alcance mensurar o impacto que tal
noticia provocaria em meu desenvolvimento, que, por sua vez, reflete incisivamente na pessoa
que sou hoje.

Recordo-me bem daquele “trés oito meia”, com botdo “turbo” e unidades de
disquetes de 5”1/4 e de 3”1/2, que poderiam armazenar até incriveis 1,44Mb (megabytes) de
dados, algo insignificante se comparado a qualquer pen drive dos dias atuais. O sistema
operacional era ainda o MS-DOS, com seus inumeros comandos e interface extremamente
arcaica. Realmente, uma méquina bastante moderna em se tratando de computador pessoal
doméstico da época.

Obviamente mal sabiamos como fazer uso de todo aquele aparato que tinhamos.
Liamos e reliamos o manual de instrugdes que parecia estar escrito em uma lingua
extraterreste. A meu pai restou apenas uma alternativa: colocar o filho de quase sete anos na
escola de informatica para que pudesse aprender a manusear a maquina e para que depois
pudesse repassar os ensinamentos aos outros membros da familia. Com o tempo veio a
internet, ainda discada e com aquele som caracteristico do fax modem de 56kbps (kilobits por
segundo), velocidade capaz de fazer o download de uma imagem de resolucio média em
cerca de um ou dois minutos.

E assim teve inicio a relacdo deste que escreve, com os computadores e as demais
tecnologias que a eles estavam atreladas. Hoje, mais de vinte anos depois, afirmo com
seguranga que o contato precoce com este tipo de tecnologia afetou diretamente diversas
etapas do meu desenvolvimento. Habilidades como a capacidade de resolver problemas,
autonomia nas tomadas de decisdo e o raciocinio l6gico sofreram influéncia do contato direto

com as tecnologias. As tecnologias.
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estiveram sempre presentes em praticamente toda minha vida escolar e académica, do ensino
fundamental a pds-graduagao.

Ja a relacdo com a area da educagdo, atuando como agente educativo, se deu bem
mais tarde com a formag¢ao no ensino superior.

Como arte educador pude perceber a educacdo com um olhar além daquele da
condi¢do de aluno. Pude entender, ainda que de maneira rasa, como o sistema educacional
funciona com seus curriculos, regimentos, burocracias e etc., € como as tecnologias nao
faziam parte do projeto politico e pedagdgico da maioria das escolas por onde passei. Apesar
de as escolas contarem com laboratorios de informatica em seus prédios, notava que estes nao
faziam diferenga na aprendizagem dos alunos como poderiam. Os alunos contavam os dias
para chegar o momento de irem ao laboratdrio, e quando 14 chegavam faziam tudo menos as
atividades que os professores planejavam; fato este que levava os professores a
desenvolverem aversdo aos laboratdrios, pois eram ambientes de “desobediéncia”, sendo
praticamente impossivel controlar os alunos.

Ora, surgiu ai minha inquietagdo com o uso de tecnologia na escola. A mim, parecia
que os alunos compreendiam que os computadores poderiam ser um meio de se “desligarem”
da escola, ou seja, uma ferramenta que poderiam utilizar para terem acesso ao que de fato
queriam fazer ou conhecer. Era visivel que o computador instigava muito mais os alunos do
que professores. Por que ndo utiliza-lo para ensinar, entdo? E como fazer isso? Muitas vezes
estas questdes esbarravam nos regimentos escolares, ou entdo nos projetos politicos
pedagogicos que ndo davam a devida importincia a presenca das tecnologias na escola, ou
ainda na falta de formacao de gestores e professores para lidarem com as tecnologias de modo
a usufruirem de todas suas potencialidades. Afinal, diante de tantos empecilhos, qual ¢ o
sentido de existirem computadores nestas escolas, entdo? E preciso que a escola acolha e
integre a tecnologia em seu cotidiano, mas que escola ¢ essa? Com certeza compreender e
tentar responder tais questdes nao ¢ tarefa facil, e demanda estudo minucioso, que ¢ a que se

propde neste trabalho.

1.1. CONTEXTUALIZACAO E DEFINICAO DO PROBLEMA DE PESQUISA

A REME conta com duas Escolas de Tempo Integral (ETI), a Escola Municipal de
Tempo Integral Professora Iracema Maria Vicente, e a Escola Municipal de Tempo Integral
Professora Ana Lucia de Oliveira Batista, que apesar de fazerem parte da mesma rede de mais
de oitenta escolas, contemplam uma proposta politico-pedagdgica bastante diferenciada das

demais, o que inclui, entre outras coisas, a presenca e a utilizacdo das tecnologias. Tal
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proposta contou com a assessoria do Prof. Dr. Pedro Demo e apresenta como slogan principal
o lema: “aprender bem”.

Apresentando de maneira rapida a proposta destas escolas, uma vez que esta proposta
serd abordada de maneira mais detalhada adiante em capitulo especifico sobre o l6cus da
pesquisa, elas tém como cinco pilares basicos os seguintes: 1) educar pela pesquisa; 2)
estimulo a autoria; 3) fluéncia tecnoldgica; 4) desenvolvimento do pensamento critico; € 5)
educacao ambiental.

No que diz respeito a fluéncia tecnologica, que € o viés que nos interessa, as duas
escolas apresentam a mesma estrutura fisica, isto ¢: dois laboratorios de informatica bem
equipados, notebooks e netbooks individuais para alunos dos primeiros e segundos anos do
ensino fundamental, rede wi-fi em toda a area interna da escola, e oferecimento, em regime de
comodato, de notebooks para os professores.

As duas escolas comecaram a ser implementadas na REME no ano de 2008, com
formagdo especifica aos professores que nelas atuariam, oferecida pela Secretaria Municipal
de Educagdo (SEMED). Comegaram seu periodo letivo no inicio do ano de 2009, tendo
completado, no ano de 2014, cinco anos de funcionamento. Assim ¢ possivel dizer que as
duas escolas apresentam, além da mesma proposta politico-pedagogica, a mesma estrutura
fisica. As duas sdo praticamente idénticas, com a mesma quantidade de salas, o mesmo
tamanho e a mesma configuragdo estrutural. Tém ainda mesmo tempo de funcionamento e
atendem a mesma faixa quantitativa de alunos.

Porém, nestes cinco anos, ambas foram avaliadas quanto aos seus indices de
desenvolvimento da educagdo basica (IDEB), calculo feito por meio dos resultados
apresentados nas provinhas Brasil nos anos de 2009 e 2011, apresentando resultados bastante
diferentes entre si. Os indices podem ser visualizados e conferidos acessando o site
www.portalideb.com.br.

Nestas avaliagdes uma das escolas apresentou indice de desenvolvimento de 5,1
pontos no ano de 2009, e 6,3 pontos no ano de 2011, demonstrando assim uma evolugdo de
1,2 pontos (24%) no indice. J4 a segunda escola apresentou indice de 5,5 pontos no ano de
2009 e 5,8 pontos no ano de 2011, demonstrando evolugdo menor, de 0,3 pontos (5%)

conforme pode ser observado nas figuras abaixo.
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Ideb e seus componentes: fluxo e aprendizado
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Analisando e comparando estes dois resultados, notamos a discrepancia quanto a
evolucdo do indice de desenvolvimento destas escolas, o que, por sua vez, nos leva ao nosso
problema de pesquisa: qual o impacto que tem o uso de tecnologia com fins pedagdgicos

diante do fato de duas escolas praticamente iguais apresentarem indices de desenvolvimento

tao diferentes?
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A pesquisa entende e leva em consideracdo que muitas podem ser as hipoteses das
causas deste problema. Porém, pretende ater-se somente ao recorte que tratard do uso de
tecnologia em ambiente escolar, uma vez que, como sera abordado no capitulo destinado a
tratar dos impactos da tecnologia na aprendizagem, ¢ fato reconhecido pela comunidade
académica, como veremos adiante, que o uso das novas tecnologias pode impactar
positivamente o nivel de aprendizagem dos alunos, contribuindo para a elevag¢do dos indices
de desenvolvimento de algumas escolas. Porém, como frisam véarios estudos utilizados por
esta pesquisa, bem como autores que compdem o arcabougo tedrico norteador da mesma, o
impacto positivo das tecnologias na educacdo s6 pode ser comprovado em escolas onde tais
tecnologias foram devidamente integradas a rotina pedagogica. E por integrar entende-se que
ndo basta somente garantir que os aparelhos tecnoldgicos estejam presentes no ambiente
escolar, mas sim que sejam ferramentas educativas devidamente incorporadas ao processo de
ensino e de aprendizagem, envolvendo todos os agentes que dele fazem parte.

Considerando as estruturas fisica e pedagogica que fundamentam e dio suporte ao
uso da tecnologia nestas escolas, faz-se importante conhecer dados referentes a este uso de
tecnologias nas mesmas e avaliar o grau de integracdo em cada uma delas, de modo que
possamos estabelecer relagdo de comparagdo entre os dados levantados e definir se existem
diferengas no processo de integragdo adotado por cada uma, e ainda se estas diferengas, caso
comprovadas, podem ter impacto nos resultados apresentados pelas escolas no IDEB.

Esta pesquisa tem como perguntas norteadoras, as seguintes: a) qual o impacto do
uso das tecnologias na discrepancia apresentadas pelos indices de desenvolvimento das duas
escolas? b) serd que as tecnologias sdo utilizadas nas duas escolas da mesma maneira? Que
maneira € essa? c¢) sera que a diferenga pode estar nas concepgdes dos professores quanto ao

uso de tecnologias em ambiente escolar? Que concepgdes sao essas?

1.2. METODOLOGIA DA PESQUISA

A metodologia adotada foi a da pesquisa qualitativa, uma vez que esta leva em
consideragdo as opinides dos sujeitos inseridos na realidade que a pesquisa se propds a
investigar.

Em primeiro momento foi realizada pesquisa bibliografica e documental visando a
melhor compreensao da proposta de ETI de Campo Grande, pautada nas teorias de DEMO
(2008), além de outros autores que discutem a tematica da educacdo em tempo integral no

Brasil, como PARO (1988) e CAVALIERE (2002). A pesquisa bibliografica ainda consultou
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pesquisadores como MORAN (2009; 2003), VALENTE (1999), LEVY (1999), SANTOS
(2005) e BARRETO (2002; 2003), entre outros, que tratam dos impactos e possibilidades das
TIC na educacao, sobretudo na pratica pedagogica docente. Posteriormente foram feitos o
levantamento e andlise documental, leitura do projeto politico pedagdgico, observacao e
registro de dados referentes ao espago fisico da escola, quantidade de alunos, de
computadores e disponibilidade de aparatos tecnologicos.

Em seguida a pesquisa utilizou como instrumento de coleta de dados questionarios
que tiveram suas referéncias a partir do documento publicado no ano de 2011 pela
Organizacao dos Estados Ibero-americanos para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (OEI),
intitulado “A integracdo das TIC na escola: indicadores qualitativos e metodologia de
pesquisa.” Tal documento foi de grande contribui¢do no sentido de apresentar e disponibilizar
a pesquisadores e secretarias de educagdo, instrumentos de pesquisa que tornam possivel
apurar sistematicamente o grau de integracdo das tecnologias em cada escola. A publicagdo
apresenta instrumento de coleta de dados (que foi devidamente adaptado a realidade desta
pesquisa) que diz respeito a trés dimensdes, sendo elas: Politicas publicas, Escola e Alunos.
Neste caso, como as duas escolas atendem a uma mesma esfera (publica municipal) e,
portanto, estdo submetidas as mesmas politicas educacionais; e ainda, como a pesquisa parte
dos resultados apresentados pelo IDEB, que sdo referentes a escola como um todo,
entendemos que ndo ha necessidade de estudarmos a dimensdo “Alunos”, mas sim nos
interessam os indicadores referentes a dimensao “Escola”. Segundo o documento:

Os indicadores representam algum trago ou caracteristica de uma dimenso. Por
meio deles, pode-se observar, medir, qualificar e analisar determinada situagdo. Os

indicadores devem apontar aspectos e constituem sinalizadores de um contexto
maior, que é a dimensdo. (OEI 2011, p. 27)

Dentro da dimensao Escola, segundo o documento, temos como indicadores a serem
analisados: a) disponibilidade de TIC; b) Organizacdo da escola para uso das TIC; c)
Formacao dos educadores para uso das TIC; e d) Presenca das TIC nas praticas pedagdgicas.
Cada indicador, por sua vez apresenta descritores que o justificam e o direcionam para uma
coleta de dados mais objetiva.

Um maior detalhamento a respeito da organizagdo e aplicacdo do questionario e da
metodologia utilizada na coleta de dados serd feito no capitulo especifico encontrado mais
adiante intitulado Metodologia e coleta de dados.

Os dados obtidos por meio da observacdo do ambiente escolar e da aplicagao dos

questionarios junto aos professores e gestores foram sistematicamente tabulados para melhor
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visualizacdo e compreensdo, e analisados como ¢ possivel observar no capitulo intitulado

Apresentacdo e analise dos dados da pesquisa.

1.3. OBJETIVOS
Este estudo tem como objetivo geral:

— Compreender os niveis de integracdo das tecnologias presentes em cada uma das

escolas de tempo integral que compdem o universo da pesquisa.
Tem como objetivos especificos:

— Analisar sistematicamente o projeto pedagdgico e os referenciais tedricos que
norteiam o modelo de escola de tempo integral que faz parte deste estudo, sobretudo
quanto a utilizag¢ao das TIC nas praticas pedagogicas.

— Tragar o perfil das duas escolas de tempo integral e dos agentes que as compdem,

quanto a concepgao e uso de tecnologias em ambiente escolar.

1.4. RELEVANCIA DO ESTUDO

O estudo ¢ relevante pelo fato de contemplar questdes pertinentes a sociedade
contemporanea, como ¢ o caso da integragdo das novas tecnologias digitais de informacao,
comunicagdo € expressdo, no cotidiano escolar a servigo da educacdo. Assim, com a
investigagdo sobre o grau de integragdo das tecnologias em duas ETI de Campo Grande e seus
possiveis reflexos na qualidade dos indices de aprendizagem apresentados pelas mesmas, o
trabalho pretende diagnosticar uma possivel causa que justifique a discrepancia entre os
indices das duas escolas. Diante dos dados coletados e analisados, espera-se tornar possivel o
desenvolvimento de estratégias que possam vir a oferecer contribuicdes com a melhoria no
processo de integracdo das tecnologias em ambiente escolar, tornando possivel construir uma
pratica pedagogica em que a tecnologia passe a contribuir com a educagdo de melhor

qualidade, como pressupdem os tedricos desta area.

1.5. ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

O trabalho se divide em seis capitulos, mais referéncias; sendo o primeiro capitulo
este de introdugdo, que contém informacdes gerais acerca do trabalho de modo a apresentar e

contextualizar a pesquisa.
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O segundo capitulo, intitulado “Tecnologia, sociedade e educacdao” trara
embasamento teérico a respeito do tema. Também apresentard ao leitor as concepgdes de
aprendizagem assumidas pela pesquisa, no caso o materialismo histérico e dialético, mais
especificamente a teoria Historico-cultural de Lev Vigotsky. E abordard ainda questdes
referentes a tecnologia e formagao docente.

O terceiro capitulo, intitulado “A proposta das escolas de tempo integral de Campo
Grande - MS” trata do tema da educacdo em tempo integral, apresentando dados e
informacdes detalhadas sobre as duas escolas que compdem o universo da pesquisa € os
sujeitos que delas fazem parte. Apresenta também andlises detalhadas da proposta pedagdgica
da ETI, ressaltando suas concepgdes politico-pedagdgicas e epistemolodgicas, seus diferenciais
diante modelos de escola predominantes na REME, sobretudo no que diz respeito a questao
da presenca das tecnologias no ambiente escolar e 0 modo como estas sdo empregadas dentro
desta proposta.

O quarto capitulo, intitulado “Metodologia e coleta de dados” apresenta de modo
detalhado todo o caminho metodologico seguido por este trabalho. Neste capitulo sera feita a
apresentacdo do tipo de pesquisa empregada, ressaltando suas caracteristicas e suas
justificativas. Serdo também apresentados os instrumentos de coleta de dados, seus critérios e
suas justificativas.

O quinto capitulo, intitulado “Apresentacdo e analise dos dados da pesquisa” consiste
na exposicao detalhada, por meio de graficos e tabelas, de todos os dados coletados durante a
pesquisa e também andlises feitas por meio do cruzamento e da interpretacdo das respostas
obtidas pelos instrumentos de coleta de dados a respeito dos niveis de integracdo das
tecnologias no cotidiano escolar apresentados pelas duas ETI.

O capitulo de numero seis conta com as consideracdes feitas pelo autor a respeito das
analises efetuadas, relacionando-as com a realidade presente nos ambientes onde a pesquisa
foi realizada e as concepgoes tedricas obtidas na etapa de levantamento bibliografico.

Por altimo as referéncias aos trabalhos que fizeram parte do arcabouco tedrico
utilizado pelo autor desta dissertagdo, além da relagdo de documentos que foram consultados
para que deles fossem extraidos dados e teorias relevantes utilizados durante o processo de

pesquisa e elaboragao deste trabalho.
1.6. RESULTADOS ESPERADOS

Espera-se com este estudo o diagndstico a respeito do papel que o uso pedagogico

das TIC tem nos indices apresentados pelas duas ETI. Podendo desta forma, ser possivel a
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reflex@o no intuito de contribuir para a melhoria do processo de integragcdo e de utilizagdo das
tecnologias em ambiente escolar; e, sobretudo, contribuir cada vez mais com a qualidade da
pratica pedagogica dos educadores e a elevagdo dos indices de desenvolvimento e

aprendizagem destas escolas.



2. TECNOLOGIA, SOCIEDADE E EDUCACAO

Este capitulo discorre sobre a maneira com que o avango tecnoldgico impactou a
sociedade através do surgimento e consolidagdo da chamada Cibercultura (LEVY, 1999), e
sobre 0 Novo Modo de Producao do Conhecimento (SANTOS, 2005). Apresenta também
revisdo bibliografica acerca do tema tecnologia e educagdo, destacando pontos como a
importancia da formagdo docente e o papel da escola e do professor na educacdo das criangas
com o uso de tecnologias. Discute ainda, com base em pesquisas, os impactos do uso de
tecnologias nas escolas sobre os indices de avaliagdo da educacdo por elas ofertada,

ressaltando a importancia da integracdo entre tecnologias, espago escolar e praticas docentes.

2.1. OS AVANCOS TECNOLOGICOS E SUAS IMPLICACOES NOS HABITOS
HUMANOS

Analisando o cendrio atual podemos certamente dizer que a tecnologia digital
reconfigurou ndo somente a forma de nos comunicarmos e nos relacionarmos, mas provocou
mudangas nas formas como pensamos, nos expressamos, realizamos nosso trabalho e,
também, consumimos. Este conjunto de transformacdes tao significativas provocadas pela
evolucdo das tecnologias digitais, sobretudo as tecnologias da informagao ¢ da comunicagao
(TIC), contribuiu para uma diferente forma de organizacdo da sociedade, a que Pierre Lévy
denominou de Cibercultura.

Conforme as palavras do proprio Lévy (1999), a cibercultura ¢ um fendmeno
possibilitado pela criagdo e expansao do ciberespaco. O fildésofo francés conceitua cada um
dos termos da seguinte forma:

O ciberespago [...] ¢ o novo meio de comunicacdo que surge da interconexao
mundial dos computadores. O termo especifica ndo apenas a infra-estrutura material
da comunicagdo digital, mas também o universo ocednico de informagdo que ela
abriga, assim como os seres humanos que navegam e alimentam esse universo.
Quanto ao neologismo “cibercultura”, especifica aqui o conjunto de técnicas
(materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de

valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespago. (LEVY,
1999, p. 17)

A cibercultura pauta-se na, assim chamada, inteligéncia coletiva, caracterizada pela
troca de opinides e discursos elaborados e disseminados por individuos que se encontram
inseridos no ciberespaco. Assim, no ciberespago, podem ser formadas comunidades virtuais
das mais variadas, que discutem assuntos de interesse comum. E essa interagdo, isto é, essa

possibilidade de participagdo ativa do sujeito na troca de informacgdes, que diferencia o
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ambiente virtual do ciberespago dos meios de comunicagcdo de massa como a televisdo e o
radio, centrados em um Unico emissor de informacao, tendo o sujeito como mero participante
passivo.

Para Lévy (1999, p. 239):

Um dos principais significados da emergéncia do ciberespaco ¢ o desenvolvimento
de uma alternativa as midias de massa. [...] Ora, o ciberespago ndo apresenta centros
difusores em direcdo a receptores, mas sim espagos comuns que cada um pode
ocupar ¢ onde pode investigar o que lhe interessar, espécies de mercados da
informacdo onde as pessoas se encontram nos quais a iniciativa pertence ao
demandante.

Outra caracteristica essencial da cibercultura ¢ o fato desta ser universal e sem
totalidade. Universal por se tratar de um fendmeno em que qualquer pessoa tem a
oportunidade de participar ativamente desde que tenha os requisitos técnicos minimos e
acesso aos equipamentos necessarios para ter acesso ao ciberespaco. E sem totalidade por ndo
se tratar de um espaco fechado ou limitado, mas sim de um ambiente aberto em constante
expansao, reconstru¢do e reformulagao.

Este fluxo cada vez mais constante de troca de informacdes e de conhecimento entre
individuos, instituicdes ¢ demais setores da sociedade, permitidos pelo ambiente virtual,
corrobora para a instauragdo do Novo Modo de Produgdo do Conhecimento (GIBBONS et.

al., 1994, apud SANTOS, 2005), que:

[...] articula-se em torno do aumento da capacidade da sociedade e como um todo
para produzir ciéncia e usar tecnologia. E tal condigdo tem como pré-requisito uma
divulgacdo continuada do conhecimento, principalmente daquele produzido nos
ambientes universitarios, onde, de modo geral, os estudantes devem aprender como
encontrar, apropriar-se ¢ fazer uso do conhecimento produzido em qualquer lugar do
mundo, em prol de novas ideias, de novas necessidades sociais. (SANTOS, 2005, p.
28)

Nesta perspectiva o conhecimento ¢ construido de forma cada vez mais colaborativa
e descentralizada, oriundo das inter-relacdes entre diversas areas do conhecimento e campos
de pesquisa. Com mecanismos tecnologicos de comunicagdo e pesquisa cada vez mais
eficientes e inteligentes, além de possibilidades da criagdo de espacos virtuais de
compartilhamento de saberes, como bibliotecas, museus e até mesmo universidades virtuais, a
relacdo entre o individuo e o conhecimento mudou.
Lévy aponta que:
Como ¢ possivel divulgar novas ideias e novas experiéncias sem passar pelos
conselhos editoriais das revistas especializadas, todo o sistema de regulamentacao
da ciéncia ja se encontra questionado.

A apropriacao dos conhecimentos se libertara cada vez mais das restri¢gdes colocadas
pelas instituicdes de ensino, ja que as fontes vivas do saber estardo diretamente
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acessiveis e os individuos terdo a possibilidade de integrar-se a comunidades virtuais
consagradas a aprendizagem cooperativa. Os médicos deverdo enfrentar a
concorréncia de bancos de dados médicos, de foruns de discussao, de grupos virtuais
de ajuda mutua entre pacientes portadores de uma mesma doenga. (LEVY, 1999, p.
231).

Um reflexo evidente desta nova relagdo dos sujeitos com o conhecimento ¢ a
possibilidade da autoria, evidente na chamada Web 2.0.

O termo Web 2.0 traz a ideia do uso da tecnologia, sobretudo da internet, como
plataforma de produgdo constante de contetido, isto ¢, o usudrio deixa de utilizar a rede apenas
como mero pesquisador/consumidor de contetdos e passa a ser, por meio dela, também um
produtor e disseminador de informagdo e conhecimento. E dentro deste conceito que sdo
disponibilizadas diversas ferramentas virtuais como os blogs, que sdo paginas da web onde os
usuarios podem, através de pequenos textos escritos, ou imagens, abordar livremente os mais
variados assuntos e publica-los na rede; as wikis, que sdo ferramentas de produgdo
colaborativa de textos que podem ser revisados e editados por terceiros; além de portais como
o youtube, onde usuérios de qualquer parte do mundo podem publicar videos com os mais
variados temas ¢ intengdes. As redes sociais, assim como os foruns, totalmente inseridos na
cibercultura, também se relacionam com o conceito da Web 2.0 por se tratarem de espagos de
interagdo virtual, isto ¢, onde sujeitos de diferentes partes do mundo podem se conectar e se
comunicar, tendo a chance de produzir e trocar conhecimentos sobre os mais variados
assuntos.

E importante ressaltar que este novo leque de possibilidades que as tecnologias
permitem no campo da comunicagdo, troca de informagdes e constru¢do de conhecimento,
ndo pode ser encarado de forma ingénua. Como bem clarifica Santos:

E igualmente importante que estejamos conscientes de que o advento da sociedade
tecnoldgica, com todas as suas promessas, pode constituir-se, obviamente, em uma
faca de dois gumes. Por um lado, ha possibilidades concretas de melhoria geral da
qualidade de vida da espécie humana pelo acesso a um arsenal de recursos
cientificos e tecnologicos com o poder de liberar-nos da rotina, do trabalho
desumano, das doencgas incuraveis, da massificagdo. Por outro lado, hd o grande
risco de se avangar rumo a uma armadilha, na qual seriamos subjugados por um
desenvolvimento cientifico e tecnologico excludente cujas repercussdes nao sao
totalmente claras e que ndo colaboram necessaria e concretamente para a melhoria
geral das condicdes de vida, tanto individual quanto coletiva, que nos relegariam a
meros joguetes de midia e do sistema de produgdo, a simples espectadores passivos

ou consumidores acriticos, em uma posicao irrefletida com relagdo ao papel da
ciéncia e da tecnologia no contexto de nossas vidas. (2005, p. 59)

A tecnologia digital como conhecemos atualmente, com o advento da internet, trata-

se de uma evolugdo relativamente recente, o que significa que nem todos ainda a
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compreendem e a dominam. Assim, estes individuos seriam sujeitos excluidos
tecnologicamente e alheios a sociedade tecnoldgica?
Sobre esse assunto, Lévy pondera que:

Cada novo sistema de comunicagao fabrica seus excluidos. Nao havia iletrados antes
da invencdo da escrita. A impressdo e a televisdo introduziram a divisdo entre
aqueles que publicam ou estdo na midia e os outros. [...] Nenhum desses fatos
constitui um argumento sério contra a escrita, a impressao, a televisdo ou o telefone.
O fato de que haja analfabetos ou pessoas sem telefone ndo nos leva a condenar a
escrita ou as telecomunica¢des — pelo contrario, somos estimulados a desenvolver a

educagdo primaria ¢ a estender as redes telefonicas. Deveria ocorrer o mesmo com o
ciberespago. (1999, p. 237)

Assim, ¢ importante compreender que a tecnologia e os avangos por ela
possibilitados ndo garantem, seguramente, melhoria nas condi¢des de vida daqueles que a
detém. Tal condigdo encontra-se intrinsicamente entrelacada & maneira com que os sujeitos ou
comunidades se relacionam com determinados aparatos tecnoldgicos. Para que se supere, ou
pelo menos se minimize o processo de exclusdo digital, ¢ importante que as tecnologias sejam
inseridas no processo educativo de escolarizacdo, entendendo que a escola é o espago de
organizacdo de informacdes e acesso a novos conceitos € conhecimentos por meio de
diferentes técnicas, visando a formagdo plena do cidadao de modo a prepara-lo para atuar na

realidade em que vive.

2.2. EDUCACAO E TECNOLOGIA: O QUE APONTAM OS ESTUDOS.

Este momento do capitulo ¢ composto de andlises feitas sobre trabalhos académicos,
sendo estes teses, dissertacdes, publicacdes em eventos e/ou em periddicos, pesquisados
durante o ano de 2012 e 2013, nas seguintes bases de dados: Scielo, Portal Capes e Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), além de livros e textos disponiveis em
blogs oficiais pertencentes aos tedricos ou instituigdes que tratam do assunto estudado. Foram
utilizadas como palavras chave de pesquisa: “tecnologia”, “pratica docente” e “educacao”. O
objetivo de tal levantamento foi o de conhecer o que tem sido pesquisado até entdo sobre o
tema tecnologia e educacdo, e tomar conhecimento sobre quais caminhos e conclusdes as
pesquisas académicas vinham apontando sobre tal.

No total, as pesquisas resultaram em mais de cento e sessenta referéncias, que, depois
de analisadas e selecionadas tendo como critérios a relevancia do estudo, o ano em que ele foi
realizado e sua familiaridade com o objeto de pesquisa em questdo, que ¢ a integracdo € o uso

da tecnologia na escola e seus impactos na qualidade da educacgdo, o nimero de resultados foi

reduzido a pouco mais de cinquenta titulos.
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Para melhor sistematiza¢do desta apresentacdo da revisdo bibliografica, organizamos
os trabalhos pesquisados em dois grupos. Num primeiro momento agrupamos os trabalhos
que tratam de discutir a tecnologia e educagao num plano mais geral, abordando questdes
referentes a mudanca de paradigmas existentes, a formagdo de professores e as praticas
pedagdgicas possiveis com o uso das TIC.

Num segundo momento agrupamos trabalhos referentes a pesquisas que trataram
direta e exclusivamente do emprego/uso de tecnologias na escola e os impactos provocados
nos resultados de indices de avaliagao de aprendizagem, entre eles o IDEB.

E importante salientar que, apesar de termos dividido os trabalhos em dois grupos
distintos para tornar a apresentacao mais didatica, ambos os grupos se complementam pelo
fato de estabelecerem relacdo constante com o tema tecnologia e educacdo, e entre si,
apresentando muitas vezes pontos em comum.

No que se refere aos trabalhos incluidos no primeiro grupo, nota-se como argumento
comum a necessidade da mudanga de postura do sistema educacional em relagdo a sociedade,
contemplando o fato da evolucdo e integracdo das TIC no mercado de trabalho, no cotidiano
da sociedade moderna globalizada e a sua influéncia na forma como acessamos informagdes

e (re)produzimos conhecimento. Como indica um dos trabalhos analisados:

Se a escola ¢é responsavel pela formagdo das novas geracdes, as instituigdes devem
ser preparadas para participar ativamente da sociedade e atender as demandas
provindas desse contexto social. Neste aspecto € preciso pensar na inclusdo da
tecnologia como apoio a pratica docente (BRANDAO; SPAGNOLO; TEDESCO,
2012).

Os trabalhos abordaram com frequéncia o ponto de vista do uso de aparatos
tecnologicos como instrumentos que pouco ou nada servem para elevar a qualidade da
educagdo caso ndao sejam devidamente empregados e integrados ao cotidiano escolar,
rompendo com a tradicional metodologia instrucionista de simples repasse de contetidos.

De acordo com Moran et al.:

A teoria na educagdo ¢ muito avancada, mas a pratica estda muito distante. No
entanto, quando sensibilizado a trabalhar de maneira correta e consciente com o
auxilio das tecnologias, sobretudo a informatica, o educador percebe-se um agente
transformador da agdo pedagdgica e esta descoberta reflete-se rapidamente na
elaboracdo de seu material didatico e no planejamento de suas aulas. (MORAN;
MASETTO; BEHRENS, 2003).

Segundo Moran et al., € necessario ao implantar a informatica educativa nas escolas,

dispor de um curriculo flexivel, multicultural, interdisciplinar, e que relacione seus contetdos,
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objetivos e estratégias as questdes culturais e tecnoldgicas, de acordo com as necessidades
que surgem ao longo da execucdo das atividades.

Conforme assevera Valente:

A introducdo da informatica na educagdo, segundo a proposta de mudanca
pedagdgica, como consta no programa brasileiro, exige uma formagdo bastante
ampla e profunda dos educadores. Nao se trata de criar condi¢des para o professor
simplesmente dominar o computador ou o software, mas sim auxilid-lo a
desenvolver conhecimento sobre o proprio contetido ¢ sobre como o computador
pode ser integrado no desenvolvimento desse contetido. Mais uma vez, a questao da
formacdo do professor mostra-se de fundamental importincia no processo de
introdu¢do da informatica na educacgdo, exigindo solugdes inovadoras e novas
abordagens que fundamentem os cursos de formagao (1999, p. 09).

As pesquisas demonstram, portanto, que tdo fundamental quanto a insercdo das
tecnologias no ambiente escolar ¢ a formagao adequada dos educadores que fardo uso destas
em sua pratica pedagogica, de modo que a tecnologia ndo seja apenas mais uma forma de
mero repasse de conteudos descontextualizados, mas que sejam aproveitadas com todo o
potencial de interagdo, com as interfaces multimidias ¢ de produgdo autonoma de

conhecimento que elas oferecem.

Os docentes deixam de ser os principais depositarios do conhecimento ¢ passam a
ser consultores metodoldgicos e animadores de grupos de trabalho. Esta estratégia
obriga a reformular os objetivos da educacdo. O desenvolvimento de competéncias-
chave [...] substitui a s6lida formagdo disciplinar até entdo visada. O uso de novas
tecnologias educativas leva ao apagamento dos limites entre as disciplinas,
redefinindo ao mesmo tempo a fun¢do, a formagdo e o aperfeicoamento dos
docentes (LABARCA, 1995, apud BARRETO, 2003, p. 276).

A respeito da importancia dessa formagao adequada e os reflexos de uma formacao

precaria:

E condigdo necessaria para o sucesso da implementagdo e utilizagdo da informatica
no ensino que os professores tenham o maximo de conhecimento sobre todas as
possibilidades e modalidades de uso do computador. Quanto mais conhecermos e
discutirmos sobre os possiveis usos do computador em sala de aula, mais
descobriremos sobre os reais ganhos e eventuais prejuizos deste instrumento para o
ensino. Esta é também uma forma de acabar com algumas resisténcias e
desconfiangas dos profissionais da area educacional. [...] o professor necessita saber
onde, quando e por que determinado recurso, como o computador, pode lhe ser 1util,
além ¢ claro, de saber manusear corretamente o equipamento. Se um professor fizer
uso de algum recurso sobre o qual ndo tem conhecimento, ndo serd capaz de uma
analise cuidadosa das possibilidades didaticas do mesmo. Certamente, nesse caso,
estara correndo o risco de ndo ter seus objetivos atingidos e de ter uma experiéncia
frustrante. Portanto conhecer em profundidade o assunto a ser estudado e os recursos
que deseja utilizar s@o requisitos indispensaveis para o professor planejar com
qualidade a sua pratica profissional (LARANJO, 2008, p. 83).

Ainda, conforme Batista (2012, p. 182-183):
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[...] os cursos de formacdo inicial de professores precisam estar pautados em
fundamentos que evidenciem a importancia de desenvolver a autonomia ¢ a
consciéncia critica dos docentes, inclusive quanto as mudancas que estdo ocorrendo
nas sociedades, em fun¢do das transformagdes tecnoldgicas comunicacionais, que
trazem impactos e demandas para os processos educacionais e escolares. Ao
assumirmos que os professores tém como locus inicial de sua formagdo e da
construcdo da sua profissionalidade docente os cursos de Pedagogia, torna-se
evidente que as experiéncias, saberes e fazeres trabalhados nesses cursos comporao
uma estrutura¢do do ser docente dos futuros professores. Se os fundamentos dos
cursos de formagdo permanecerem pautados em codigos verbais, centrados em
exposi¢do de contetidos, com processos de comunicagao verticalizados, onde pouco
se trabalha na perspectiva dialdgica da construgdo dos conhecimentos, onde pouco
se ajuda a perceber que as relagdes estdo pautadas na interagdo com os outros —
relagdes de alteridade — perpassadas por sentidos e significados construidos também
pelas midias e suas intimeras linguagens, ndo conseguiremos efetivamente avangar
nas propostas para uma formagao inicial de professores que responda as demandas
das sociedades contemporaneas e dos alunos que chegam as nossas escolas nestes
tempos.

Assim, os estudos apontam que, se o uso do computador ocorrer apenas na perspectiva
de instrugdo, seu valor ficard drasticamente reduzido. A educagdo continuara a ter como base
a reprodugdo do conhecimento e o computador servird apenas para colocar a disposi¢ao do
aluno, descritivamente, uma gama maior dos conhecimentos que a humanidade ja acumulou.

Na contramao deste pensamento, ¢ indicando um uso da tecnologia que faria mais sentido no

ambito da educacdo, Valente (1999) nos diz que:

Quando o aluno usa o computador para construir o seu conhecimento, o computador
passa a ser uma maquina para ser ensinada, propiciando condi¢des para o aluno
descrever a resolugdo de problemas, usando linguagens de programagio, refletir
sobre os resultados obtidos e depurar suas ideias por intermédio da busca de novos
conteudos e novas estratégias. Nesse caso, o software utilizado pode ser os softwares
abertos de uso geral, como as linguagens de programacdo, sistemas de autoria de
multimidia, ou aplicativos como processadores de texto, software para criacdo e
manuten¢do de banco de dados. Em todos esses casos, o aluno usa o computador
para resolver problemas ou realizar tarefas como desenhar, escrever, calcular, etc.. A
construgdo do conhecimento advém do fato de o aluno ter que buscar novos
contetidos e estratégias para incrementar o nivel de conhecimento que ja dispde
sobre o assunto que esta sendo tratado via computador. (p. 02).

De acordo com os autores citados, o professor com fluéncia tecnoldgica teria
capacidade e dominio suficiente sobre as tecnologias para repensar a aplicagdo delas em sua
metodologia.

Alguns trabalhos ainda discutem a pratica pedagogica com o uso da interface Web 2.0,
e abordam algumas das caracteristicas da tecnologia na sociedade moderna e o0 modo como
influencia a comunicag¢do e a forma de se produzir conhecimento, porém dao maior énfase em
suas possibilidades educacionais de pesquisa e colaboragdo. Apresentam ideias como a de que
através de blogs ou portais de videos, por exemplo, o professor pode estimular seus alunos a

produzirem textos escritos, visuais ou outras atividades para criacao de portfolios virtuais que
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servirdo para publicacdo de trabalhos elaborados pelos seus alunos, de modo que outros
alunos e sujeitos da comunidade extraescolar possam ter acesso e opinar sobre o trabalho
publicado. Ou, por meio de foruns, professores e alunos podem debater ideias mesmo nado
compartilhando o mesmo local ao mesmo tempo. Por meio das redes sociais, a comunidade
escolar pode estabelecer vinculo de comunicagdo com a escola e seus agentes internos,
existindo ai um potencial pedagogico bastante relevante. Desse modo, dominando o conceito
da Web 2.0 e incorporando em seu fazer pedagogico as diversas ferramentas que ela oferece,
além da possibilidade de trabalhar diferentes linguagens e géneros textuais e diversas areas do
conhecimento, a escola e o professor podem adequar seu planejamento e sua metodologia,
tornando o processo de ensino e aprendizagem mais atrativo, dindmico, interativo e

significativo para seus alunos. Conforme Ribeiro e Schons (2008):

A plataforma de ensino quando permite a interatividade conjunta entre os atores
participantes, possibilita ao aluno uma melhor compreensdo e assimilagdo do
contetdo oferecido, facilitando o processo de ensino e aprendizagem. Logo, o
conhecimento coletivo encontra nesta situagdo campo propicio para sua propagagao
e desenvolvimento. Assim, no momento que se utiliza uma plataforma adequada,
com recursos da Web 2.0, a interagdo ocorre de forma simultanea entre todos os
atores deste processo (professores, tutores e alunos) estabelecendo um elo entre eles
e agregando aos mesmos, valores comuns a fim de identifica-los como uma equipe.
Quanto aos trabalhos que compdem o segundo grupo, referente a pesquisas que
demonstram/comprovam/debatem os impactos do uso de tecnologias nos indices de avaliagao
de aprendizagem, de modo geral discutem intensamente a questdo da tecnologia em ambiente
escolar, algumas vezes criticando projetos mal implantados e atribuindo a eles, inclusive, a
queda no desempenho da aprendizagem em algumas situacdes, como apresenta o seguinte:
Em sintese, ¢ possivel verificar que o Proinfo tem sido implementado de forma
fragmentada ¢ descontinua. No que diz respeito as instalagdes, na maioria das
unidades escolares os laboratorios sdo inadequados e o nimero de computadores
sempre insuficiente para o quantitativo de alunos em sala de aula. Os cursos
organizados para os professores tém sido considerados, pelos proprios professores,

como precarios, principalmente quando se avalia a carga horaria e o contetido
tecnicista da grande maioria dos cursos a eles oferecidos. (SILVA, 2011, p. 536).

Defendem a ideia de que a simples disponibilizacdo de tecnologias em ambiente
escolar desatrelada de propostas pedagdgicas ou praticas consistentes ndo garante a melhoria
dos indices de aprendizagem, como ¢ o caso do IDEB, podendo, pelo contrario, gerar seu
declinio.

Contudo, alguns trabalhos apontam experiéncias bem sucedidas de integracao das TIC,
ainda que em pontos isolados. O estudo apresentado por NETO et. al. (2011), por exemplo,

apresenta dados referentes a indices do IDEB de escolas em Aracaju - SE onde foi realizada,
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junto aos professores, capacitacdo intensiva para uso de TIC. Os resultados deste estudo
demonstram elevagdo significativa nos indices de aprendizagem posteriores a capacitagao.
Resultado semelhante ¢ constatado no estado do Piaui, como ¢ apresentado na matéria

intitulada: “Multiplos Fatores”, da edicao online da Revista Educacao:

O projeto "Aprendendo com Tecnologia" foi implantado por meio de uma parceria
entre a Positivo Informatica, a prefeitura municipal e o governo estadual do Piauli,
colocando solucdes de tecnologia - lousas interativas com cameras, mesas
educacionais, laboratérios de informdtica com software proprio - em escolas
publicas da cidade. O relatério de resultados do projeto destaca aumento do Indice
de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb) das escolas de José de Freitas. O
Ideb da rede estadual passou de 3,3, em 2007, para 4,4 em 2009. No sistema
municipal, foi de 2,8, em 2007, para 3,4 em 2009 (o indice ¢ sintetizado a cada dois
anos, portanto os responsaveis comparam os valores anteriores e posteriores a
experiéncia). Testes aplicados pela FCC no primeiro semestre e no final do ano de
2009 também apontaram resultados positivos. As provas foram feitas por um grupo
de controle com perfil similar ao de José de Freitas, o que mostrou ganhos maiores
entre as escolas participantes do projeto. [...] O que se percebeu é que a empresa nao
colocou a tecnologia e foi embora, mas fez todo um trabalho de capacitacdo dos
professores, acompanhamento e avaliagdo, afirma Glaucia Novaes, pesquisadora da
Fundagao Carlos Chagas, responsavel pela avaliagdo da experiéncia.

Pesquisas como a de Silva (2011) atentam para a importancia de conexdo a internet
como forma ampla de acesso a informagdes como resultado do consideravel aumento de

possibilidades e fontes de pesquisa e de material pedagogico.

Para melhor compreender a importancia do acesso a banda larga para o cotidiano
escolar, em novembro de 2007, o jornal O Estado de Sdo Paulo publicou os
resultados de um levantamento elaborado por Roberta Bioi e Fabiana de Felicio
(apud PARAGUASSU, 2007), técnicas do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais do Ministério da Educagao (Inep) informando que escolas que usam
computadores sem conexdo a internet ndo ganham em desempenho, chegando a
baixar suas médias em avaliagdes oficiais. O que melhora o aprendizado ¢é o acesso a
grande rede. De acordo com o levantamento realizado com base em dados do
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), ter computadores conectados a
rede eleva em 5,6 pontos o resultado dos alunos. Por outro lado, simplesmente
manter laboratérios de informética influencia negativamente os resultados, chegando
a diminuir a média das escolas. (SILVA, 2011, p. 537)

O estudo realizado por Lobler et al. (2012) segue a mesma linha:

Nos estudos realizados por (Bielschowsky, 2009) fez-se uma analise do resultado do
desempenho dos estudantes Brasileiros nos testes de matematica no SAEB (Sistema
de Avaliagdo da Educacdo Basica) de 1999, 2001 e 2003 e¢ demonstra-se que a
utilizagdo de computadores em processos educacionais e escolas conectadas a
internet resulta em uma correlagdo positiva de desempenho dos estudantes nos
testes. (LOBLER; LOBLER; NISHI, 2012. p. 3)

Entende-se, entdo, por meio das leituras e analises dos trabalhos pesquisados, que nos
ultimos anos as novas tecnologias, sobretudo as digitais, tem sido objeto de pesquisas dentro
das mais variadas areas do conhecimento, inclusive a educagdo. Isto demonstra sua

importancia cada vez maior na sociedade e também no universo académico. Pode-se dizer
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que, em linhas gerais, os trabalhos estudados indicam que a tecnologia por si s6 ndo garante a
melhoria dos indices de qualidade da educacdo e que, se empregada indevidamente pela
escola ou pelo professor, pode acentuar ainda mais o processo de exclusdao e alienagdo do
individuo. Evidenciam principalmente a formag¢do inadequada do professor para o uso destas
tecnologias na escola, a infraestrutura precaria disponivel (computadores obsoletos,
insuficientes, ou internet de ma qualidade), bem como a falta de integragdo das TIC nos
projetos politicos e pedagogicos das escolas do territorio nacional, como agentes
determinantes da, muitas vezes constatada, ineficacia das tecnologias na promocao da

aprendizagem no ambiente escolar.

2.3. CONTRIBUICOES DAS TIC NA EDUCACAO: UM OLHAR SOB A OTICA
VIGOTSKYANA

Lev Vigotsky, cientista bielo-russo estudioso no campo do desenvolvimento humano,
destaca em sua teoria, a teoria histérico-cultural, a necessidade de considerar pelo menos dois
niveis de desenvolvimento humano: o nivel do desenvolvimento real e a darea de
desenvolvimento potencial. Vigotsky considera o desenvolvimento real ou efetivo aquele que
resulta de processo realizado de forma autonoma pelo individuo em razdo do
desenvolvimento das fungdes psicointelectuais, também chamadas func¢des superiores,
ocorridos nela. Neste nivel o individuo supera por si s6 as dificuldades ou os desafios do seu
cotidiano sem ajuda de outros e sem perguntas guia ou demonstragdes. Ja a area do
desenvolvimento potencial ¢ apresentada por Vigotsky como aquela em que se:

[...] faz nascer, estimula e ativa na crianga um grupo de processos internos de
desenvolvimento no ambito das inter-relagdes com outros, que, na continuagdo, sdo

absorvidos pelo curso interior de desenvolvimento e se convertem em aquisi¢des
internas da crianca (VIGOTSKY, 1989, p. 115).

Em outras palavras, a area do desenvolvimento potencial ¢ aquela em que o
individuo necessita do auxilio/mediacdo de seus pares para ser atingida com éxito. Sendo
assim, na teoria histdrico-cultural de Vigotsky a relagdo sujeito/objeto de aprendizagem
acontece de forma indireta, sempre mediada por pares fazendo uso de elementos pertencentes
a cultura, em especial signos e demais elementos da linguagem simbdlica. Segundo Vigotsky,
a distancia compreendida entre o nivel de desenvolvimento efetivo e a érea do
desenvolvimento potencial ¢ denominada zona de desenvolvimento proximal:

[...] é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar

através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solugdo de problemas sob a orientacdo de um
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adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes (VIGOTSKY, 1998, p.
112).

Assim, a aprendizagem e desenvolvimento sdo colocados de maneiras distintas,
sendo que a aprendizagem, segundo Vigotsky, antecede o desenvolvimento. Para Vigotsky
(1989, p.115) “[...] uma correta organizacdo da aprendizagem da crianca conduz ao
desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de processos de desenvolvimento, e esta
ativacdo nao poderia produzir-se sem a aprendizagem”. Como ja dito, os instrumentos e
signos sao os grandes mediadores do desenvolvimento psiquico do individuo, dentre os quais
figuram, entre outros, o brinquedo e o jogo como processos de media¢ao do desenvolvimento.

A respeito da relacdo entre as tecnologias, sobretudo os computadores e a internet,
e a teoria historico-cultural de Vigotsky, Duran (2005) considera que:

Como instrumentos que mediatizam a atividade humana, na perspectiva historico-
cultural os computadores e as redes merecem especial atengao. Enquanto suportes de
operagdes e agdes simbodlicas/sociais/instrumentais, mostram-se como fortes aliados
na promo¢do do desenvolvimento humano. Do ponto de vista logico, se os
instrumentos sdo responsaveis por transformacgdes no curso da Historia (filogénese,
sociogénese ¢ ontogénese), os computadores podem, sem sombra de duvida,
impulsionar o desenvolvimento social ¢ cognitivo. A partir dessa premissa, pode-se

inferir que a crescente disseminacdo das redes pelos quadrantes do planeta pode ser
tomada inadvertidamente como um suposto sinénimo de desenvolvimento humano.

A autora, porém, adverte sobre a necessidade de contextualizagdo do uso da
tecnologia de modo que esta possa promover a aprendizagem e, consequentemente,
desenvolvimento. Para tanto, ressalta a importancia da agdo do professor. Este, segundo a
autora, ¢ o responsavel por organizar os ambientes de aprendizagem em que os alunos fardo
uso de tecnologias e, portanto, precisa estar familiarizado e possuir qualificacdo suficiente
para garantir o uso satisfatorio dos recursos tecnologicos disponiveis.

No caso peculiar da escola, merece especial destaque a questdo da mediagdo
humana, focalizando-se especificamente a atuacdo dos professores e¢ sua propria
formagdo para o uso das tecnologias digitais no processo educativo. Desse modo,
antes de quaisquer conclusdes precipitadas é necessario retomar insistentemente a
perspectiva dialética da teoria histérico-cultural, uma vez que os instrumentos sé
podem ser compreendidos a partir dos contextos de sua utilizagdo. A forga

propulsora do instrumento constitui-se na ag@o; pois fora do contexto de uso as
maquinas nada sdo além de coisas, objetos, pecas. (DURAN, 2005)

Entre as contribuigdes possibilitadas pelas tecnologias digitais ao processo
educativo, podemos destacar os jogos eletronicos.

Vigotsky indica o jogo como sendo o campo da representa¢do imaginativa que, por
sua vez, coopera na construcdo do pensamento abstrato e constrdi o desenvolvimento do

conhecimento.
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[...] numa situacdo imaginaria como a da brincadeira de “faz-de-conta”, [...] a
crianga ¢ levada a agir num mundo imaginario, [...] onde a situagdo ¢ definida pelo
significado estabelecido pela brincadeira e ndo pelos elementos reais concretamente
presentes [...]. O que na vida real é natural e passa despercebido, na brincadeira
torna-se regra e contribui para que a crianca entenda o universo particular dos
diversos papéis que desempenha. No brinquedo a crianca comporta-se de forma
mais avancada do que nas atividades da vida real e também aprende a separar objeto
e significado (VIGOTSKY, 2010, p. 32).

Pensando sobre a ludicidade e o jogo na cibercultura, pode-se dizer que a primeira
também estd presente na virtualidade do jogo eletronico, pois a imagina¢do do jogador o
auxilia na exploracdo de um mundo também imaginario. Assim o aprendizado pode ser
estimulado promovendo a virtualidade nas instdncias humana e tecnoldgica para que o
conhecimento possa ser devidamente explorado pelo individuo, garantindo também que a
subjetividade influencie-o na assimilag¢ao pessoal de tudo o que lhe ¢ apresentado. No caso da
utilizagdo das tecnologias digitais multimodais com fins pedagogicos, a escola e os meios de
comunica¢do devem igualmente considerar o conhecimento cldssico cientifico e a bagagem
presente na vivéncia do aluno. Essa combinacao pode ser apresentada ao aluno também como
objeto ludico na versdo de jogos (eletronicos ou nio) de agdo, de adivinhagdo, de imagens,
enfim, conforme o que a crianga se interessa e utiliza em situagdes ludicas livres (em seus
lares, por exemplo), e com os quais o professor pode promover situagdes educativas,
lembrando que para entendermos a representagdo emocional da realidade de uma crianga ¢
preciso “mergulhar no seu imaginario” e perceber como uma situagdo ludica pode favorecer a
aprendizagem de informacdes, valores, capacidades e habilidades.

E possivel, por exemplo, aprender Historia com jogos eletronicos que coloquem o
aluno em meio a diversos periodos, com contextos sociais e culturais proprios de cada tempo.
Sentindo-se envolvido pelo contexto ludico do ambiente virtual, o aluno volta a utilizar da
interpretacdo por meio dos simbolos, dando novos significados ao ambiente a sua volta,
porém, desta vez, com diferentes e inimeras possibilidades de interagir, e, pela interacao,
aprender. A capacidade de subjetivacdo que o jogo eletronico possui € extrema, pois o jogador
¢ colocado na posi¢do responsavel pelas agdes, decisdes e consequéncias delas em relagdo ao
personagem que esta sob seu comando.

Toda essa aquisi¢do de habilidades e aprendizagens proporcionadas pelo jogo, seja
ele eletronico ou ndo, ndo ¢ apenas porque sdo usadas a partir da repeticdo, mas porque
passam pela atividade ludica e criadora, em que sdao também transformadas e reinventadas
com novas combinagdes e significagdes, o que leva a cultura enquanto expressao e criacao de

individuos a ser tomada como processo de interagdo. Para Vigotsky (2009, p. 09):
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Chamamos atividade criadora a toda realizagdo humana responsavel pela criacdo de
qualquer coisa de novo, quer corresponda aos reflexos deste ou daquele objeto do
mundo exterior, quer a determinadas construgdes do cérebro ou do sentimento que
vivem e se manifestam no proprio ser humano.

Quanto a relacdo entre a atividade criadora e o ambiente digital, segundo Viana

(2005, p. 65):

No mundo digital, a percepcao se assemelha mais ao sonho do que a contemplacdo
ou a simples leitura. A cultura imediata, abstrata, territorial e analdgica vai sendo
substituida por outra, mediada, simulada, multisensorial, de ambiéncia e digital.
Enfatiza-se o carater imersivo do ciberespaco — os meios utilizados sdo
multisensoriais, oferecendo ao usudrio sugestdes as mais diversas que envolvem a
visdo, a audigdo, o tato, ou mesmo o paladar e o olfato, simulagdes fazem da
linguagem digital uma mistura de teatralidade e entretenimento. Estas s@o
conclusdes de recentes pesquisas como a que foi coordenada pela Profa. Dra. Maria
Cristina Castilho Costa, do Departamento de Comunicagdes ¢ Artes da ECA/USP,
sobre as formas narrativas em midias eletronicas.

Os jogos eletronicos, por se destacarem na questdo do envolvimento pela
ludicidade, podem também ser considerados recursos com fins pedagdgicos ao incluirem
temas relevantes para o jogador de maneiras variadas, auxiliando na apreensdo de contetdos
que colaboram com o desenvolvimento do saber. Utilizando a tecnologia digital e os
elementos virtuais, os jogos eletronicos atuais oferecem a quem os joga, ambientes de
interagdo e personagens complexos. Pode-se dizer que o jogo eletrdnico € um recurso que
oferece a virtualidade em um nivel maximo de possibilidades, limitando-se a criatividade do

jogador ou as tecnologias utilizadas em sua fabricagao.

2.4. INTEGRANDO AS TIC AO AMBIENTE ESCOLAR: APONTANDO CAMINHOS

Com base no que ja foi apresentado e discutido neste capitulo, podemos apontar
como condi¢do para a efetiva contribuicdo das TIC com a educagdo, conforme preveem os
referenciais tedricos, a integragao das tecnologias no ambiente escolar.

Por integragdo das TIC na escola entende-se que a tecnologia deve fazer parte de
todas as instancias da institui¢ao, isto €, desde a disponibiliza¢do dos aparatos tecnologicos no
interior do ambiente escolar, seja por meio da criacdo de laboratdrios de informéatica ou por
programas como o Um Computador por Aluno (UCA) e conexao de internet adequada ao uso,
até a assimilacdo destes recursos pelos projetos politicos e pedagdgicos e curriculos que
regem as praticas escolares, passando pela formagao de professores, revisao e reestruturagao

das praticas pedagdgicas. Tal conceito ¢ de suma importancia para definirmos nossas
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categorias de analise de dados, que serdo devidamente apresentadas e explicitadas no proximo
capitulo deste trabalho.

Melo, em sua pesquisa elaborada para dissertagdo de mestrado pela Universidade
de Lisboa, em 2011, muito contribuiu para a fundamentagao neste momento do capitulo. Em
seu trabalho, apoiado em diversos outros pesquisadores, o autor trata de investigar o processo
de integragdo das tecnologias em escolas no estado da Bahia/Brasil. Assim, seu trabalho
discute os pilares basicos que definem a integracao das TIC em ambiente escolar, bem como

os modelos de integragdo segundo certos autores. Segundo o autor:

Observa-se que o uso do computador, como ferramenta pedagogica, tem
contribuido com sucesso para as praticas desenvolvidas em ambiente de sala
de aula. Apesar desta constatagdo as TIC tém modificado pouco a praxis
docente ¢ o processo de ensino-aprendizagem, que por sua vez seguem
linhas tradicionais. Leggett e Paesichichitte (1998, pp.33-36), indicam
alguns fatores para que o docente desenvolva uma utilizacdo exemplar das
TIC. Entre esses fatores destacam-se: o tempo para planejar, colaborar,
preparar e utilizar a tecnologia; a formagdo adequada e apropriada; a
acessibilidade as TIC, antes, durante e depois das aulas; o investimento de
recursos financeiros para formagdo, apoio técnico, aquisicdo e manutengdo
dos equipamentos pelos o6rgdos administrativos responsaveis. (MELO, 2011,

p. 25)

Indo ao encontro do que apontam os referenciais tedricos apresentados até o

momento, Melo ainda afirma que:

Encontrar caminhos para a integracdo das TIC no ensino e na aprendizagem em
contexto escolar ¢ imprescindivel nos dias de hoje, atendendo a diversidade de
recursos que estas tecnologias possibilitam, imprimindo novos ambientes ajustados,
ndo sd, aos interesses e motivacdes dos jovens alunos como também as atuais
exigéncias curriculares. As TIC trazem ao visual, ao concreto, através dos ecras, o
mundo virtual, permitindo que os contetidos pedagodgicos sejam trabalhados segundo
diferentes niveis de abstrag@o. Assim, os estudos tedricos realizados pelos alunos
através das fundamentac¢des dos livros e textos lidos podem ser complementados e
aplicados em sala de aula através das TIC com o intuito de instigar, facilitar e
promover as aprendizagens. Para alcangar tal propdsito é necessario perceber como
se podem reformular as praticas pedagogicas de modo a que os recursos humanos e
tecnoldgicos disponiveis na escola realizem a integragdo das TIC no curriculo.
(2011, p. 1)

Carole Raby, em sua tese de doutorado defendida pela Universidade de Quebéc,

salienta que:

[...] a integragdo das TIC tem que fazer parte do cotidiano do estudante de forma
continua, diaria e regular, melhorando a sua aprendizagem. Infere-se entdo dizer que
integracdo curricular das TIC é combinar tecnologia e curriculo interagindo de
maneira tdo homogénea que passe a ser natural usa-los em conjunto e que quando
isso ndo acontecer sentir-se-a falta, o trabalho ndo estara completo, ndo se fara
compreender, criando um “ruido” comunicacional que sera capaz do aluno nao
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decodificar o que esta sendo aprendido ou apoderar-se do que esta sendo ensinado.
(2004, p.22, apud MELO, 2011, p. 15-16)

Melo (2011), apoiado em Raby (2004), apresenta trés modelos de integracdao das
TIC no curriculo escolar e na pratica docente, sendo eles, respectivamente: modelo de
Moersch, modelo de Sandholtz, Ringstaff ¢ Dwyer, ¢ modelo de Morais. Apresenta também
modelo elaborado pela autora em sua tese, tido como uma sintese de todos os outros e
considerando este o mais completo. Apresentado de forma detalhada o modelo de integragao
proposto por Raby, podemos dizer que este apresenta quatro fases: a sensibilizacdo, a
utilizagdo pessoal, a utilizacdo profissional e a utilizagdo pedagogica. As trés ultimas fases,
por sua vez, se subdividem em subfases.

Na fase de sensibilizagdo ha pouco ou nenhum contato direto do professor com as
TIC que estdo em seu entorno. As fases seguintes: utilizagdo pessoal, utilizagdo profissional e
utilizagdo pedagogica, dependem das motivagdes de cada docente para continuar o respectivo
processo de integracdo das TIC. A autora salienta que estas fases ndo progridem
necessariamente uma apoés a outra, podendo justapor-se e evoluirem ao mesmo tempo. Assim,
depois de ter passado pela fase de sensibilizagdo, o professor encontrar-se-a4 motivado para as
fases seguintes.

A utilizagdo pessoal envolve trés etapas: a motivacao, a familiarizacdo, onde o
docente adquire os conhecimentos basicos sobre a tecnologia, e a exploragdo-apropriagdo
onde o professor realiza pesquisas de seu interesse, produz documentos e tem a possibilidade
de divulga-los.

Na fase da utilizagdo profissional o professor passa pela etapa de familiarizagdo que
pode ser intensa e duradoura dependendo da sua fonte de motivacdo, necessidades e
obrigacdes, e da experiéncia anterior que tenha com as TIC. Segundo a autora, o docente que
por motivos profissionais for obrigado a utilizar as TIC, nesta fase, pode se sentir inseguro
diante desse desafio. J& o docente que atingir esta fase por curiosidade ou por uma
necessidade de carater profissional, ultrapassa mais facilmente a etapa de familiarizagdo,
podendo até mesmo ignora-la se ja tem alguma experiéncia com as TIC. Assim, o professor
podera passar diretamente para a etapa exploracdo-apropriacdo que acontece em seguida,
onde as TIC serdo usadas para pesquisa de informacdo sobre temas de ordem profissional,
com apoio da Internet para comunicar e partilhar recursos pedagogicos com colegas e outros
profissionais através de e-mail e forum, entre outros, e produzir documentos com ajuda de

recursos como processador de texto, base de dados, folhas de calculo, internet, camara digital.
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A fase da utilizagdo pedagodgica refere-se ao uso das TIC para fins educativos, isso
quer dizer, para tarefas diretamente relacionadas com os alunos, ao ensino e aprendizagem. E
durante esta fase que o professor conduz seus alunos no uso das TIC em sala de aula. Esta
fase se subdivide em trés etapas: exploracao, infusdo, e apropriagdo. Na etapa de exploragao,
o docente enriquece a sua pratica e envolve os estudantes em atividades que visem a
aquisi¢do, a compreensao ¢ a aplicacao de conhecimentos. A etapa de infusdo ocorre quando
o professor envolve os seus alunos numa utilizagdo especifica e isolada das TIC, contudo mais
frequente que na etapa anterior. O aluno usa as TIC nas atividades de transmissdao e
constru¢do dos seus conhecimentos propostas pelo docente, desenvolvendo, assim, as
competéncias disciplinares e as relacionadas com as TIC. A apropriagdo ¢ a ultima etapa e
marca a utilizagdo frequente e regular das TIC pelos alunos num ambiente de aprendizagem
ativo e significativo, onde se incluem varias abordagens pedagdgicas orientadas para a
transmissdo e a constru¢do de conhecimentos. As atividades desenvolvidas nesta etapa sdo
realizadas com as TIC, permitindo desenvolver competéncias disciplinares e transversais. O
estudante pode entdo se comunicar por e-mail, com um especialista, para obter informacgdes
essenciais a elaboragdo de um projeto, sanar duvidas, produzir uma revista informatizada,

criar documentos multimidia para as aulas, entre outros projetos.

2.5. TECNOLOGIAS PARA EDUCACAO E EDUCACAO PARA AS TECNOLOGIAS

Portanto, diante do que foi levantado e discutido por este capitulo, entende-se que a
tecnologia estd, também, presente na escola. Nao necessariamente na forma de aparelhos
sofisticados, mas na cultura dos alunos que nela estao.

Aqueles que fazem parte da chamada Ciberinfancia — isto é: “[...] aquelas criangas
que lidam com as tecnologias, sendo essa apenas uma das diferentes infancias que constituem
as criangas da nossa sociedade” (DORNELLES, 2007, apud AMARAL, 2010, p. 11) — sdo
resultado desse mundo pleno de tecnologias, dessa nova cultura repleta de inovagdes cada vez
mais constantes, independentemente do nivel socioecondmico ao qual pertengam. Por isso, no
campo da educacdo o desafio maior tem sido a busca da integracdo dessa tecnologia na
dimensdo sociocultural, isto ¢, assimilar em tantos recursos tecnologicos possiveis,
ferramentas pedagogicas em potencial. Nesse redimensionamento e reconfiguracio da escola,
um dos eixos fundamentais para o desenvolvimento da criticidade ¢ ensinar o aluno a
trabalhar com a informacdo dando-lhe condi¢des de incorpora-la a partir do conjunto de

ideias, valores e objetivos de sua cultura, utilizando-a para colaborar na solu¢do dos



46

problemas de sua realidade. Porém, para que isto ocorra ¢ importante que o professor tenha
fluéncia tecnoldgica.

Entende-se por professor com fluéncia tecnologica aquele que tem capacidade e
dominio suficientes sobre as tecnologias para repensar a aplicagdao delas em sua metodologia.
O uso do computador, por exemplo, tem se revelado de grande valor no ensino, porém, se o
este ocorrer apenas na perspectiva de instrugdo seu valor ficara reduzido.

O choque cultural existente entre educadores e educandos fica evidente quando
analisamos a pratica docente com o uso das tecnologias. Os proprios jogos eletronicos podem
ser excelentes recursos pedagogicos eficazes se o professor souber inseri-los em sala, em
sintonia com os conteidos a serem transmitidos ao longo do ano letivo. Porém, esta qualidade
ainda ¢ escassa entre docentes. Ainda ¢ grande a dificuldade dos professores em inserir a
tecnologia em seu fazer pedagodgico sem que esta fique limitada a mero instrumento de
exposicdo de conteudos. Esta pratica evidencia o pouco dominio tecnologico por parte do
professor quanto as potencialidades oferecidas pelas tecnologias, como o caso da plataforma
Web 2.0.

Ja os educandos conhecem bem o poder de interagdo, autonomia e producgdo
presentes na tecnologia digital, principalmente nos games, justamente por fazerem
naturalmente o uso destes ambientes.

A cultura digital ¢ a cultura dos filtros, da selegdo, das sugestdes ¢ dos comentarios.
Os mecanismos de busca de ultima geragdo, os agentes inteligentes e as
comunidades virtuais seriam estratégias que visam poupar os usuarios do martirio da
opgdo entre uma miriade de possibilidades. No confronto com o excesso, nasce a

percepcdo de que as escolhas se orientam de modo muito mais complexo do que
uma decis@o simples e objetiva entre uma coisa ou outra (LEVY, 1993, p. 34).

Seja com fins pedagdgicos ou mero lazer e entretenimento, segundo Babin &
Kouloumdjian (1989, p. 11): “O meio tecnoléogico moderno, em particular a invasdo das
midias e o emprego de aparelhos eletronicos na vida cotidiana, modela progressivamente um
outro comportamento intelectual e afetivo.”

E importante que a escola, e, sobretudo os professores, compreendam as mudangas
ocorridas na infincia e as novas potencialidades de desenvolvimento e aprendizagem
oportunizados pela presenca das TIC, e que saibam incorpora-las em sua pratica pedagogica,
adequando sua linguagem a dos educandos que frequentam os ambientes (as vezes virtuais) de
aprendizagem.

Fluxo de informagao, conhecimento e autoria devem ser problematizadas visto que

os alunos tém acesso a grande quantidade de informagdes na rede. Esse aspecto
exige a habilidade de docentes e discentes para lidar com a autoria e selegdo de



47

materiais de qualidade académica. Neste ponto destacamos o importante papel do
professor em orientar e acompanhar os alunos, na reflexdo e analise das informagdes
acessadas. Existe uma grande diferenca entre informag@o e conhecimento, por isso a
grande quantidade de informacdo a que os alunos t€ém acesso ndo ¢ garantia da
compreensdo e transformagio dessas informagdes em conhecimento. E parte da
tarefa do professor ajudar os alunos a identificar fontes confidveis que trardo
contribuigdes efetivas para o grupo (YOUNG, 2008, p. 44).

A identidade das criangas pertencentes a sociedade da informacdo ¢ diferente
daquelas de décadas passadas. A escola precisa se atentar a essa realidade e se remodelar para
atender as necessidades e anseios apresentados por essa nova juventude.

Para compreender as questdes de identidade, ¢ imprescindivel compreender como o
sujeito foi visto no decorrer de sua histéria, marcada por diferentes visdes que
influenciaram as abordagens educativas existentes até os dias atuais. E mais
importante ¢ entender que as identidades se constituem num processo que traz a
influéncia e as contradi¢cdes do contexto social em que esta inserida. Mesmo quando

as instituigdes educativas ignoram essas questdes, ndo estdo sendo neutras, mas sim
aceitando e reforcando as questdes que estdo postas (YOUNG, 2008, p. 27).

O estranhamento que ainda acontece por parte de muitos docentes diante do uso das

TIC em sua pratica pedagdgica acaba muitas vezes por criar uma negacgdo da existéncia e da

relevancia destes recursos para o processo de ensino-aprendizagem. Com a adogdo de tal
postura, tanto a escola quanto os estudantes tém prejuizo.

Quando a escola nega a entrada e a presenca dessa nova era da informagdo e do

conhecimento dentro do seu contexto, estd negando seus educandos, o mundo que

trazem consigo e, consequentemente, afastando os protagonistas que movem e

constituem o cerne do espaco escolar — os educandos. Logo, a possivel negacao da

tecnologia na escola ¢ a negacdo da existéncia de criangas motivadas e criticas nas
escolas, equivale, poderia ser dito, a expulsdo das mesmas (SILVA, 2010, p. 135).

Esta postura de negagdo das tecnologias digitais e, automaticamente, da cibercultura
e seus individuos, pode se revelar perigosa para a escola por afetar diretamente a proposta de
uma educagao critica e emancipadora e pela possibilidade de excluir e/ou reforcar o processo
de alienacdo do cidaddo que a frequenta.

Diante de tantos aspectos relevantes sobre a revolugdo tecnoldgica digital, como a
modificagdo do modo de producao de uma sociedade, sociedade esta com uma nova forma de
se apropriar e de produzir cultura, e que valoriza o conhecimento; além da sua potencialidade
ludica e simbdlica, presente nos jogos e ambientes virtuais; e ainda as possibilidades de novas
praticas pedagdgicas que as tecnologias proporcionam, fica cada vez mais notavel que o
professor ¢ individuo diretamente afetado por esta realidade, por estar inserido nesta
sociedade e sua cibercultura, além de fazer parte de um dos espagos tdo importantes para o

desenvolvimento humano, que ¢ a escola. Assim, ¢ imprescindivel que ele adentre a era
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digital da sociedade da informacdo e possa atuar em consonancia com seus educandos e
aquilo que estes exigem para obter uma educagao atual e de qualidade.

E necessério, sem duvida, que os aparelhos tecnoldgicos estejam a disposicdo das
escolas. Porém, o que ¢ mais importante que presenga destes recursos no ambiente escolar ¢
que sejam dadas ao professor condi¢des para ser o grande condutor nos caminhos desse
mundo de realidades virtuais e de realidades vividas e construidas. Nao basta a escola vir a ser
um espaco altamente tecnologico, bem equipado, se nao se investir no professor, ¢ este nao
tiver condi¢des para se adequar, capacitar, adaptar, e incorporar as tecnologias em seu

cotidiano, sobretudo em seu fazer pedagogico.



3. APROPOSTA DAS ESCOLAS DE TEMPO INTEGRAL DE CAMPO
GRANDE - MS

Neste capitulo serdo apresentadas ao leitor consideragdes acerca das principais ideias
sobre educacdo integral na historia da educagdo no Brasil, além das concepgdes, bases
tedricas e metodologicas, bem como o curriculo e o projeto pedagodgico das Escolas de Tempo

Integral de Campo Grande que compdem o universo desta pesquisa.

3.1.EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL NO BRASIL

A educagdo em tempo integral ndo ¢ algo recente na historia da educagdo brasileira.
No Brasil, as principais referéncias historicas de educagdo em tempo integral t€ém suas bases
epistemologicas apoiadas principalmente nas ideias do educador brasileiro Anisio Teixeira,
que, por sua vez, tem seu pensamento influenciado pelas concepcdes do fildsofo americano
John Dewey e o movimento Escola Nova do inicio do século XX.

De modo geral o movimento escolanovista compreende a educagdo ndo como
preparagdo para a vida, mas como a vida propriamente dita, sendo a escola uma espécie de
miniatura da sociedade. Para Dewey a aprendizagem se d4 sempre de forma indireta e através
do meio social, isto €, acontece na propria experiéncia do individuo, como esclarece
Cavaliere:

No ambito da vida humana, a experiéncia gera modificagdes de comportamento, ou
seja, gera aprendizagens, mais ou menos conscientes, que modificam as experiéncias
subsequentes. Em outras palavras, experiéncias ensejam mudancas que sdo
transformagdes mutuas nos elementos que agem uns sobre os outros. Por isso, o
autor considera que experiéncia ¢ aprendizagem, ¢ transformagdo, ¢ um modo de

existéncia, ndo sendo possivel dissociar tais elementos. A vida humana é uma teia de
experiéncias e, portanto, de aprendizagens variadas. (2002, p. 258)

Nesta perspectiva caberia a escola a missdo de ser o espago de sistematizagdo e
efetivacdo das experiéncias de modo que estas possibilitassem aos estudantes o
desenvolvimento do pensamento de maneira significativa e diretamente relacionada com a
vida fora dos muros da mesma.

No Brasil este pensamento ganhou for¢a na década de trinta com a divulgagdo do
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, em 1932, do qual fizeram parte, entre outros
notaveis, Anisio Teixeira.

A primeira experiéncia brasileira de escola de tempo integral que se tem registro

aconteceu em Salvador/BA, em 1940, com o Centro Educacional Carneiro Ribeiro.
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O Centro Educacional Carneiro Ribeiro foi projetado pelos arquitetos Didgenes
Rebougas ¢ Hélio Duarte, com dois setores: o setor de instrucdo formado pela
Escola-Classe, composta por um conjunto de 12 salas visando as atividades normais
ou convencionais como: leitura, escrita, aritmética, ou o “ensino de letras e ciéncias,
com dependéncias para administracdo e areas de estar” (EBOLIL, 1971, p. 16) além
de “areas cobertas, gabinetes médico e dentdrio, instalagdes para administracdo,
jardins, hortas e areas livres” (EBOLI, 1971, p. 21); e o Setor da Educacdo composto
por uma Escola Parque de 7 pavilhdes para “as atividades socializantes, a educacdo
artistica, o trabalho manual, as artes industriais e a educagéo fisica” (EBOLI, 1971,
p-16). A Escola Parque estava localizada no meio das outras unidades do Centro.
Nela os alunos eram agrupados com base nas suas preferéncias e idades, em grupos
de 20 a 30 alunos, para realizar diferentes atividades. Os professores selecionados
para trabalhar nas Escolas Classe eram os primarios comuns, e para trabalhar na
Escolas Parque eram os primdrios especializados (em danca, musica, teatro,
desenho, educagdo fisica, artes industriais, biblioteca, recreacdo e jogos). Todo o
conjunto acomodaria quatro mil alunos que se revezariam das 7h30min as 16h30min
entre a Escola Classe, por quatro horas, e a Escola Parque por mais quatro horas.
Além desses ambientes, o projeto previa a constru¢do da residéncia para abrigar 5%
do total de criangas consideradas sem lar, em regime de internato. (CASTRO;
LOPES, 2011, p.263)

\

Posterior a escola idealizada e implantada por Anisio Teixeira na Bahia, outra
importante experiéncia de escola de tempo integral foi proposta por um de seus seguidores, o
antropologo brasileiro Darcy Ribeiro, que implantou na década de oitenta, no sistema de
ensino da cidade do Rio de Janeiro durante governo de Leonel Brizola, os Centros Integrados
de Educagdo Publica (CIEPs). Porém, ainda que projetos relevantes, suas propostas acabaram
sendo descontinuadas com o passar do tempo por questdes politicas, estando hoje distantes
dos principios filosoficos presentes nas ideias iniciais de Dewey.

No ano de 2010 o Governo Federal Brasileiro aprovou o Projeto de Lei Ordinario
(PLO) n°® 8.035/2010, denominado Plano Nacional de Educagdo (PNE), correspondente ao
decénio 2011-2020. O plano apresenta como uma das metas (meta de n° 06) a ser alcangada
pelo sistema educacional brasileiro, a seguinte: “oferecer educagcdo em tempo integral em
50% das escolas publicas de educagdo basica”. O plano ainda apresenta como estratégias para

que a meta seja alcancgada, os seguintes itens:

6.1) Estender progressivamente o alcance do programa nacional de ampliagdo da
jornada escolar, mediante oferta de educagdo basica publica em tempo integral, por
meio de atividades de acompanhamento pedagogico e interdisciplinares, de forma
que o tempo de permanéncia de criangas, adolescentes e jovens na escola ou sob sua
responsabilidade passe a ser igual ou superior a sete horas diarias durante todo o ano
letivo, buscando atender a pelo menos metade dos alunos matriculados nas escolas
contempladas pelo programa.

6.2) Institucionalizar e manter, em regime de colaborag@o, programa nacional de
ampliagdo e reestruturacdo das escolas publicas por meio da instalagdo de quadras
poliesportivas, laboratdrios, bibliotecas, auditorios, cozinhas, refeitorios, banheiros e
outros equipamentos, bem como de producdo de material didatico e de formagao de
recursos humanos para a educag@o em tempo integral.

6.3) Fomentar a articulagdo da escola com os diferentes espagos educativos e
equipamentos publicos como centros comunitarios, bibliotecas, pragas, parques,
museus, teatros e cinema.
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6.4) Estimular a oferta de atividades voltadas a ampliagdo da jornada escolar de
estudantes matriculados nas escolas da rede ptblica de educagéo basica por parte das
entidades privadas de servico social vinculadas ao sistema sindical de forma
concomitante e em articulagdo com a rede publica de ensino.

6.5) Orientar, na forma do art. 13, § 1°, I, da Lei n® 12.101, de 27 de novembro de
2009, a aplicacdo em gratuidade em atividades de ampliacdo da jornada escolar de
estudantes matriculados nas escolas da rede publica de educacdo basica de forma
concomitante e em articulagdo com a rede publica de ensino.

6.6) Atender as escolas do campo na oferta de educagdo em tempo integral
considerando as peculiaridades locais. (BRASIL, 2010)

Apesar de o PNE formalizar de maneira legal e institucionalizada a ampliagdo da
jornada escolar e denomind-la educagdo em tempo integral, ¢ preciso refletir sobre certos
pressupostos presentes no pensamento de tedricos como Dewey, Anisio Teixeira e Darcy
Ribeiro. Pressupostos que sao ainda debatidos pelos tedricos brasileiros contemporaneos.

O adjetivo integral, de acordo com PARO (1988), ainda ndo diz respeito a extensao
do periodo didrio de escolaridade, mas sim ao papel da escola em sua funcdo educativa. Ou
seja, o autor compreende que a denominagdo “educacdo integral” estd muito mais relacionada
a qualidade da educagdo oferecida do que simplesmente ao tempo que o estudante passa
dentro do ambiente escolar. Para isso ¢ importante que a escola se proponha a criar situagdes e
experiéncias onde o aluno possa aplicar de forma pratica, significativa e objetiva aquilo que
foi aprendido.

Por sua vez, Cavaliere nos traz:
Uma escola que possibilitasse esse conjunto de vivéncias seria uma institui¢ao
complexa — com fungdes socializadoras amplas e assentadas em regras previamente
e continuamente acordadas — capaz de incorporar as diferentes experiéncias culturais
da populacdo. Com isso, a democratizagdo da institui¢do passaria por seu reforco e
ndo por sua fragmentagdo. Esse reforgo representaria a valorizagdo de sua natureza
de lugar da infancia nas sociedades contemporaneas, onde o direito a uma educacio

realizada na e pela esfera publica, para a vida social e para a democracia, poderia ser
mais bem exercido. (CAVALIERE, 2009, p. 61)

Entende-se, pelas falas dos pesquisadores citados, que a ado¢dao de uma educagdo em
tempo integral como projeto governamental ndo pode levar em consideragdo somente o
aspecto relativo ao tempo de permanéncia dos estudantes dentro do ambiente escolar, mas
sim, o aspecto qualitativo da educagdo ofertada, sendo esta uma educacdo que priorize a
concepcao holistica do homem, de maneira humanizadora e com o objetivo de ndo apenas
instrui-lo, mas também de desenvolver todas as suas potencialidades, sejam elas cognitivas,
emocionais, psicoldgicas, fisicas e sociais. Assim, um dos possiveis reflexos de implantar esta
concepcdo de educacao em tempo integral seria ndao so a elevacao dos indices educacionais
brasileiros medidos por instrumentos formais (como a provinha Brasil), mas também

contribuir para o desenvolvimento de uma sociedade mais humana e democratica.
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Seguindo o que estabelece o projeto de lei aprovado acima citado, € na tentativa de
resgatar os pressupostos filoséficos de educacao integral, a Secretaria Municipal de Educagao
de Campo Grande, capital de Mato Grosso do Sul, decidiu implantar na rede municipal de
ensino, no ano de 2008, um projeto de escola de tempo integral (ETI) com proposta que vai
além do aumento da carga horaria de permanéncia dos estudantes dentro do espaco da escola.
Foram planejadas e construidas duas escolas com projeto arquitetonico e pedagdgico
diferenciados das demais escolas da rede.

A proposta pedagdgica enunciada exigiu critérios para a inscri¢ao e selecao de corpo
docente e de coordenadores pedagbgicos, estabelecidos nos editais n. 2/2008, de 07/07/2008,
publicado no Didrio Oficial do Municipio em 08/07/2008; n. 3/2008, de 23/07/2008,
publicado no Diario Oficial de 25/07/2008; n. 5/2008, de 12/08/2008, publicado no Diario
Oficial de 13/08/2008. Tal processo seletivo foi elaborado e realizado pela secretaria
municipal de educacdo e contava com as seguintes etapas: apresentacdo de projeto de trabalho
proprio, demonstrando as concepg¢des do candidato acerca do tema educacdo em tempo
integral e abordando temas e metodologias a serem trabalhadas dentro do projeto junto aos
alunos; analise de curriculo; e entrevista sobre o dominio dos candidatos no que diz respeito a
linguagem e o manuseio de aparatos tecnologicos. Os resultados da selecdo foram divulgados
nos editais n. 4, de 12/08/2008, publicado no Diario Oficial de 13/08/2008 ¢ n. 6, de
27/08/2008, publicado no Diério Oficial de 29/08/2008.

Depois de selecionados, os candidatos passaram por curso de formagao preparatdrio
para melhor conhecerem e atuarem nas ETI. O curso, intitulado Formagdo Continuada de
Professores “Aprender: Pratica Reconstrutiva” — curso de Formagado de Professores Escola de
Tempo Integral foi ministrado pelo setor de Centro de Formagao da Secretaria Municipal de
Educacdo e teve duragdo de quatro meses. O curso foi organizado em quatro moédulos com
carga horaria total de trezentos e sessenta horas, ministradas em eixos tematicos
diversificados, que compreenderam teoria e pratica e que consideraram as tecnologias como
instrumentos para a pratica de pesquisa e registro.

A respeito da formagdo preparatoria das equipes das ETI, Carrilho, que pesquisou
justamente sobre tal formacao, esclarece:

O primeiro modulo tratou da proposta da Escola de Tempo Integral e base
tecnoldgica: Ambiente Virtual I com carga de 80 horas. Neste modulo foi
apresentada a defini¢do do curso, objetivos e metodologia e teve uma programagio
longa com estudos a respeito de: condigdes da escola de tempo integral; a Proposta
da escola de tempo integral; Importancia dos recursos tecnoldgicos na sociedade

contemporanea; O que é a Web 2.0; Professor 2.0; Sociedade em rede: caminhos de
revolugado digital; Ensino e aprendizagem inovadores com tecnologia; O que ¢ Wiki?
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Importancia da leitura para a produgdo de textos; Ambientes Virtuais de
Aprendizagem: ensino na rede a aprendizagem em rede.

O segundo moédulo estudado foi “Conhecimento, Aprendizagem e Organizagdo do
Trabalho Pedagodgico e Base Tecnoldgica: Ambiente Virtual II” com carga de 80
horas, com estudos sobre os principios da ETI;

Ja o terceiro modulo, foi intitulado “Conhecimento, Aprendizagem, Organizacao do
Trabalho Pedagogico: Organizacdo Metodologica e Base Tecnologica: Ambiente
Virtual I e II” teve carga de 160 horas e estudo a respeito da organizagdo do trabalho
pedagogico.

Por fim, o ultimo moédulo foi intitulado “Tempo da Escola: Proposta Politica
Pedagoégica e Planejamento” com carga de 40 horas. (2013, p.49)

Estas duas propostas, apesar de ja passados cinco anos de sua implantagdo, ainda
servem como projetos experimentais para que no futuro, como consta em sua proposta
politica e pedagdgica, esta experiéncia possa ser aprimorada e estendida para demais escolas
da rede.

Como principais diferenciais deste projeto de ETI estdo: a formacdo especifica das
equipes para atuarem nestas escolas, o projeto arquitetonico; o curriculo escolar que
proporciona aos estudantes tanto atividades de nucleo comum, onde s3o estudados os
contetdos curriculares basicos presentes nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs)
quanto atividades complementares de nucleo diversificado que permitem a agdo
interdisciplinar na aplicagdo pratica destes contetidos em projetos diferenciados. A proposta
também conta com incentivo a pratica do estudo e da formagdo continuada pelo corpo
docente, garantidos na jornada de trabalho semanal de quarenta horas, quatorze delas
destinadas a planejamento de atividades e metodologias, e quatro horas destinadas a estudo e
aprimoramento profissional. Tem entre seus pilares basicos certos principios norteadores,
entre eles o de propor uma educacdo condizente com as necessidades da sociedade
contemporanea, incluindo neste fator o uso das novas tecnologias da informacdo e
comunica¢do no processo de ensino e aprendizagem por meio da pesquisa, elaboragdo e
desenvolvimento da autonomia.

Esta pesquisa teve como locus estas duas escolas, sendo elas: Escola Municipal de
Tempo Integral Professora Iracema Maria Vicente e Escola Municipal de Tempo Integral
Professora Ana Lucia de Oliveira Batista. A pesquisa utilizou como critério de escolha seus
projetos pedagdgicos até entdo inéditos na rede municipal de educacdo da capital sul mato-
grossense. Mais detalhes a respeito da infraestrutura, da rotina e do projeto politico

pedagogico de cada uma destas escolas serdo apresentados no decorrer deste capitulo.
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3.2. IDENTIFICACAO, LOCALIZACAO E CURRICULO DAS ESCOLAS QUE
COMPOEM O UNIVERSO DA PESQUISA

3.2.1 — Escola Municipal de Tempo Integral Professora Iracema Maria Vicente

A Escola Municipal de Tempo Integral Professora Iracema Maria Vicente se localiza
no bairro Rita Vieira, mais especificamente no endereco Rua Rotterdan, n® 2.053 - Rita Vieira

111, distante aproximadamente sete quilometros € meio do centro de Campo Grande, conforme

demonstra a figura abaixo.
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Figura 3 - Localizagdo geografica da ETI Prof.* Iracema Maria Vicente

A escola localiza-se num terreno com éarea de 15.000 m* onde foi construido um
prédio de 6.000 m?, possuindo a seguinte estrutura: dezessete salas denominadas ambientes de
aprendizagem; espaco interligado destinado a educacgdo infantil que conta com quatro salas,
dois ambientes sanitarios, um hall, e parque de diversdes; uma cozinha com dois depositos,
sendo um para armazenamento dos alimentos secos e outro para camara fria; um depdsito
para material de limpeza; area de servico com dois ambientes sanitdrios para funcionarios;

uma sala de recursos para atendimento das criancas com deficiéncia; quatro laboratorios,
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sendo um de arte, um de matematica e ciéncias e dois de informéatica; uma sala para monitores
de alunos; dois refeitorios, sendo um para a educagdo infantil e outro para o ensino
fundamental; uma sala de danga; uma sala destinada ao deposito de materiais de educacao
fisica; uma biblioteca; uma sala para reunido dos professores; duas salas para planejamento e
estudo dos professores; uma sala para membros da coordenacdo pedagogica; duas salas de
secretaria, sendo uma para atendimento a comunidade e outra para armazenamento e arquivo
de documentos; uma sala adaptada para aulas de musica; uma sala de jogos (xadrez, damas,
etc.); trés parques, sendo um para a educacao infantil e dois para o ensino fundamental; uma
brinquedoteca; e uma sala para a direcdo escolar e dire¢cdo adjunta. A escola possui ainda
palco e patio cobertos e gindsio poliesportivo coberto, além de estacionamento e bicicletario.
A 4area externa ¢ toda gramada. Nas figuras abaixo € possivel observar o terreno, a construgao

e o entorno do ponto de vista aéreo, bem como a fachada da escola.

Figura 4 - Vista aérea da ETI Prof." Iracema Maria Vicente
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Figura 5 - Fachada da ETI Prof.” [racema Maria Vicente

A escola atende um total de quinhentos e sessenta e dois alunos e conta com oitenta e
trés funciondarios, sendo eles: diretora; diretora adjunta; seis coordenadoras pedagdgicas;
secretaria; trinta e seis professores (sendo vinte ¢ um pedagogos, dois da area de lingua
estrangeira, seis da 4area de arte, seis da area de educacdo fisica e uma especialista em
educacdo especial); e trinta e nove funcionarios administrativos (guardas, merendeiras,
zeladoras, monitores e auxiliares de secretaria). A escola ainda conta esporadicamente com
estagiarios e acompanhantes de alunos em casos excepcionais.

O horério de funcionamento da escola ¢ das 07h30 as 17h, com uma grade curricular
de trinta e seis horas semanais para os alunos. Essas horas sdo distribuidas da seguinte forma:
de segunda a quinta feira os alunos ficam oito horas e meia na escola, saindo as 16h, cabendo
o horério das 16h as 17h para planejamento dos professores. Nas sextas feiras os alunos
permanecem na escola somente no periodo matutino — das 7h30 as 11h30 — e os professores
permanecem até 17h em momentos de estudos.

Durante a semana os alunos contam com trés refei¢des diarias: café¢ da manha,
servido as 8h para todos os alunos e acompanhado pelos professores que efetuam as chamadas
Préaticas Educativas e Hébitos Sociais (PEHS) que contam com orientagdes sobre higiene,
cuidados com a alimentagcdo e organiza¢do e cuidado do meio ambiente; almoco, que ¢
servido aos alunos da Educagdo infantil, primeiros, segundos e terceiros anos as 10h45, e aos
alunos dos quartos e quintos anos as 12h, também acompanhados dos professores; e lanche da
tarde, que ¢ servido aos alunos da Educacdo infantil, primeiros, segundos e terceiros anos as
14h e aos alunos dos quartos e quintos anos as 14h30, também acompanhados pelos
professores.

Apo6s o almogo os alunos menores (Educagao infantil, primeiros, segundos e terceiros
anos) escovam seus dentes e se organizam para que possam ter um momento de descanso
dentro das salas de aula, onde se encontram colchonetes em que podem deitar e dormir até

12h, quando retomam as atividades pedagogicas. Neste momento eles sdo acompanhados por
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monitores de alunos enquanto os professores cumprem uma hora de almoco didrio. Os alunos
maiores (quartos e quintos anos), diferente dos menores, t€m a opcao de apos o almocgo e
escovacao dos dentes, entre 12h e 13h, frequentarem livremente diferentes espacos da escola
como: patio, laboratorios de informéatica, ambientes externos, salas de aulas adaptadas para a
projecdo de filmes, atividades de artesanato, entre outros. E permitido, neste momento, que os
alunos escolham quais espacos querem frequentar e o que fazer neles. Durante este periodo

eles sao acompanhados por monitores de alunos enquanto seus professores cumprem uma

hora de almogo diario.

3.2.2. — Escola Municipal de Tempo Integral Professora Ana Licia de Oliveira Batista
A Escola Municipal de Tempo Integral Professora Ana Lucia de Oliveira Batista esta
situada na Rua Pinus, S/N, no bairro Paulo Coelho Machado, distante aproximadamente

quatorze quilometros do centro de Campo Grande, conforme demonstra a figura abaixo.
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A area total da escola ¢ de 17.000 m?, sendo a area construida que integra, de
maneira similar a primeira escola apresentada, os seguintes ambientes: estacionamento,
recepgdo, secretaria e almoxarifado, sala de direcdo, sala de coordenagdo pedagdgica, sala de
professores, sala de estudos e de recursos eletronicos, biblioteca, patio principal com palco,
ambientes sanitarios diversos para visitantes, deficientes, professores e funciondrios,
dezessete salas ambientes de estudo para os alunos do bloco do Ensino Fundamental, com
espagco multiuso usados como refeitérios, e quatro salas ambientes de estudo para os alunos
do bloco de Educacao infantil, sala de atendimento especial aos deficientes, laboratorio de
arte, laboratério de ci€ncias ¢ matematica, laboratorios de informatica, sala de danca, sala de
musica, sala de judo, sala de jogos, ginasio poliesportivo coberto, parques de diversdo para
educacdo infantil e ensino fundamental, ambientes sanitarios para os alunos, cozinha, deposito
de alimentos, camara fria, deposito de materiais de limpeza e higiene, lavanderia, ambientes
sanitarios, area de servigo e ambientes de repouso para funcionarios. A escola atende um total
de quinhentos e vinte e cinco alunos e conta com: diretora; diretora adjunta; quatro
coordenadoras pedagogicas; trinta e trés professores e demais funcionarios.

E possivel notar pelas figuras abaixo que a estrutura arquiteténica das duas escolas é

bastante similar quanto a disposi¢ao de salas, a fachada e demais ambientes construidos.

Figura 7 - Vista aérea da ETI Prof.* Ana Lucia de Oliveira Batista
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Figura 8 - Fachada da ETI Prof.* Ana Lucia de Oliveira Batista

O funcionamento das duas escolas também ¢ bastante parecido, no caso da ETI Ana
Lucia de Oliveira Batista, com algumas ressalvas.

Os alunos iniciam o periodo letivo as 07h30 e o encerram as 16h, cabendo somente a
algumas turmas ficarem, alternadamente durante a semana, at¢ 17h com Atividades
Curriculares Complementares (ACC).

Sao oferecidas trés refei¢des durante o dia, de maneira semelhante a primeira escola,
com café¢ da manha servido ao mesmo tempo para todos os alunos e acompanhados pelos
professores, com PEHS. Almoco e lanche no periodo da tarde sendo servidos em horarios
alternados para alunos menores e maiores. Outra diferenga diagnosticada na rotina desta
escola ¢ o fato de ap6s o almogo todos os alunos se encaminharem para momento de descanso
nas salas, ndo sendo permitido que nenhuma turma frequente outros espagos, como acontece
na escola apresentada anteriormente. Ainda no tocante aos momentos de descanso apds o
almoco, os alunos desta escola sdo acompanhados pelos professores, € ndo por monitores de
alunos como na escola ja apresentada.

Esta escola oferece ainda projetos que se estendem ao periodo noturno com
atividades esportivas e culturais como: futebol, judo, arte circense e fanfarra. A institui¢ao
participa também do projeto Escola Aberta, do Governo Federal, em que a comunidade pode
frequentar a escola nos finais de semana para atividades de lazer, cultura e aprimoramento
profissional, com cursos de informatica, entre outros. Tanto as atividades ofertadas no periodo
estendido como no projeto Escola Aberta sdo ministradas pelos proprios professores efetivos

da escola.
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3.3. PRESSUPOSTOS TEORICOS E METODOLOGICOS QUE FUNDAMENTAM O
PROJETO PEDAGOGICO DAS ETI DE CAMPO GRANDE.

Segundo o professor Dr. Pedro Demo, idealizador, consultor e colaborador durante o
processo de implantacao das Escolas de Tempo Integral de Campo Grande:
A Escola em Tempo Integral tem a obrigacdo de ser uma escola “diferente”, no
sentido de garantir ao aluno, o direito de aprender bem. O aluno ndo serd especial,
pois todos deverdo nela estudar — mas a escola tera de ser especial. Em decorréncia,
o professor devera ser “especial” em algum sentido especifico: preparagdo adequada,
ser concursado e permanecer nela o dia todo. A necessidade de preparagéo adequada
depreende-se do compromisso de o tempo integral ndo ser usado para didaticas
tradicionais centradas na aula instrucionista. O aumento de tempo tem o objetivo de

aprimorar a aprendizagem dos alunos, ndo apenas aumentar tempo de frequéncia.
(DEMO, 2008).

Dessa forma, como pressupde a proposta pedagdgica das ETI, a média de oito horas

e meia de permanéncia na escola ndo devem significar oito horas e meia de aula, entendendo

como aula o simples repasse mecanico de contetidos pré-estabelecidos, conforme a, chamada

por Demo, pedagogia tradicional; ao contrario, deve significar como regra tempo direto com

os alunos e tempo para outras atividades, em especial estudar, compreendendo o estudo como

pratica de pesquisa e elaboragdo autonoma do conhecimento; entende-se também que o
professor devera estar estudando juntamente com seus alunos.

O tempo médio de permanéncia diaria dos estudantes brasileiros nas escolas ¢ um

dos menores do mundo. Apesar do tempo de permanéncia na escola ndo constituir-

se em garantia de qualidade da educagdo, o oferecimento de multiplas oportunidades

de aprendizagem ¢é condigdo necessaria para a formagdo humana plena, e esta

diretamente associado a melhores indices de desempenho na aprendizagem.
(DEMO, 2008)

Nota-se a preocupagdo do tedrico com o significado da palavra “integral”, no sentido
de que ndo somente o tempo deve ser associado a este termo, mas, principalmente, a
aprendizagem do aluno. O aluno deve ser considerado em suas diversas dimensdes
(integralmente) para que o seu processo de aprendizagem seja de qualidade.

O acesso a educagdo ¢ um direito de todos garantido pela constituicdo brasileira. A
escola publica tem como objetivo ser o espago social de democratizagdo do conhecimento.
Logo, entende-se que a escola publica deve oferecer a todos as oportunidades e atividades
necessarias para o pleno desenvolvimento humano. Como preconiza a proposta da ETI, em
seu Projeto Politico Pedagogico (PPP):

[...] o curriculo escolar deve incluir atividades de formagio humana ampla e

diversificadas/complementares, hoje restritas a uma parcela reduzida da populagao.
A ampliagdo do tempo pedagodgico e um curriculo de atividades em tempo integral
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sdo importantes alternativas para a democratiza¢do da educacdo e para a inclusdo
social. (PPP, 2012).

Para DEMO (2008), existem cinco dimensdes no inicio do processo de ensino e
aprendizagem dos contetidos, que sdo: perguntar, investigar, criar, discutir e refletir. E para
guiar a organizacdo do trabalho pedagdgico e seus ambientes de aprendizagens, o autor

propde os cinco principios, a saber:

— Principio de educar pela pesquisa: sabendo-se que o conhecimento se constroi
por meio dela e a aprendizagem também e por isso os alunos serdo levados a
criar hipoteses, claborar teorias, justificar, experimentar, construir relagdes e
outras coisas mais, que os tornem cidaddos preparados para esse novo século.

— Principio da aprendizagem interativa: o ser humano ¢ o conjunto das relagdes
sociais e seu desenvolvimento e aprendizagem se d4 na interacdo entre os
sujeitos.

— Principio do desenvolvimento da fluéncia tecnoldgica: para que esse processo se
consolide sera imprescindivel que todos os alunos, professores e demais
funcionarios da comunidade escolar desenvolvam os conhecimentos necessarios
a utiliza¢@o dos recursos tecnoldgicos disponiveis na ETI.

— Principio da Insercdo Critica na realidade: Esse principio ¢ de grande
responsabilidade para a escola, pois possibilitard ou ndo aos alunos saberes
indispensaveis para sua formag@o. Para que isso aconteca, a escola devera
deflagrar projetos, agdes ¢ promover debates a respeito de questdes tais como: o
respeito, a solidariedade, o meio ambiente, a fome, a violéncia, a discriminagéo
racial, entre outros.

— Principio da Educagdo Ambiental: A ETI devera ter projetos sociais de
construgdo e valorizacdo do local onde vivem, tomando consciéncia do seu meio
ambiente, buscando experiéncias, valores, atitudes, competéncias e habilidades
para efetivamente atuarem na sociedade contribuindo nas decisdes e solucdes
relativas a sustentabilidade de seu mundo. (DEMO, 2008)

Segundo Demo, a ETI ndo adota teoria oficial, fixa e obrigatoria de aprendizagem,
porque seu compromisso ostensivo € com o aluno, ndo com a teoria. Ou seja, ndo existe na
proposta da escola um discurso especifico sobre a corrente tedrica pedagodgica (como o
tecnicismo, escolanovismo ou socioconstrutivismo, por exemplo) adotada pelo
estabelecimento. Assim, os docentes t€ém o direito de construir sua proposta propria, tendo o
critério maior a aprendizagem adequada dos alunos, ndo a filiagdo teodrica. Diante de tal
proposta o professor ¢ livre para estudar, embasar e elaborar seu projeto pedagoégico proprio
que norteara suas acgdes. Percebe-se que o compromisso politico e pedagdgico do professor
passa a ser de construir uma proposta fundamentada para atender as necessidades dos alunos,
mas nao deixa de ser parte da qualidade docente continuar aprendendo de outras teorias, tendo
em vista que teoria ¢ instrumental, podendo ser substituida caso ndo atenda os objetivos
propostos.

Sobre a importancia do estudo por parte do professor, encontramos no Projeto

Politico Pedagdgico da escola o seguinte:
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[...] espera-se que os docentes tomem a sério sua formagdo permanente, o que
implica para inovagao incessante. Recomenda-se que os professores da ETI sejam
exigentes ao maximo em suas reconstrugdes tedricas, em sentido critico e
principalmente autocritico, porque ndo se faz bom trabalho pedagodgico sem
pedagogia. Ndo se alfabetiza bem, sem apoios tedricos em teorias da alfabetizacao.
(PPP, 2012).

Pela leitura do PPP, entende-se que o eixo norteador da proposta pedagdgica da ETI

¢ a pesquisa, a0 mesmo tempo principio cientifico e educativo, prevalecendo na ETI o
compromisso educativo.

Nao se relega a producdo de conhecimento, porque produzir conhecimento nao ¢

atividade que se define pela sofisticacdo metodologica apenas, mas atividade
comum na sociedade intensiva do conhecimento. (PPP, 2012).

No planejamento da matriz curricular para ampliacdo do tempo pedagogico pode se
observar que foi mantido o equilibrio entre atividades do curriculo de carater ludico e aquelas
com caracteristicas mais académicas. Assim, o curriculo em tempo integral prevé, em seu
projeto, espagos para realizagdo das atividades relacionadas ao lazer, ao desenvolvimento
artistico e cultural, ao esporte, ao acesso a novas tecnologias e a praticas de participagdo
social.

Observando ainda o PPP das escolas em questao, percebe-se a opinidao de que as ETI,
com atividades curriculares em tempo integral, deverao contribuir para o desenvolvimento e
transformagdo local. A pesquisa e¢ o estudo mediado pelas tecnologias a partir da

problematizagao deverdo gerar transformagdes no ambito escolar e da comunidade.

3.4. A TECNOLOGIA NA ETI DE CAMPO GRANDE

Conforme apresentado ao longo deste capitulo, as ETI de Campo Grande contam
com estrutura fisica e projeto pedagdgico que contemplam e enfatizam o uso das tecnologias
no processo de estudo, alfabetizagdo e apropriagdo do conhecimento. Cada uma das escolas
conta com dois laboratérios de informatica contendo vinte e uma maquinas conectadas a
internet em cada um deles. A escola possui também estrutura que permite conexdao com
internet sem fio em praticamente toda sua extensdo. Tanto em espacos fechados quanto em
espacgos abertos encontram-se estrategicamente posicionados roteadores que distribuem o
sinal de internet aos computadores portateis e demais dispositivos moveis que permitam
conexao com rede wi-fi.

Em sua proposta contam também com um projeto de implantacdo de computadores
portateis por meio de parcerias e convénios com instituigdes privadas. Tal projeto trata de

oferecer um computador por aluno; sendo que, em acordo firmado entre o prefeito municipal



63

a época juntamente com determinada empresa da area de educagdo, no ato publico de
inauguracdo das escolas, esta ficaria responsavel pelo financiamento de notebooks. Estes,
gradativamente, seriam entregues as escolas e disponibilizados aos alunos até que todos
fossem contemplados. Em contrapartida estas escolas serviriam como campos de estagios e
pesquisas para estudantes conveniados a empresa em questdo. A respeito desta parceria foi
observado que o referido projeto fora descontinuado por razdes politicas apds dois anos de
funcionamento das escolas; sendo que atualmente dispdem de computadores portateis em sala
de aula apenas os alunos das quatro turmas do primeiro ano do Ensino Fundamental; e trés,
das quatro turmas, do segundo ano do Ensino Fundamental; os demais alunos tém acesso a
computadores somente por meio dos laboratdrios de informatica.
No que se refere ao uso das tecnologias na ETI, fica registrado que:
[...] a ETI ¢ uma escola, como consta em seu Projeto Politico Pedagogico, movida
por, entre outras metodologias, Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), com a
implantacdo gradativa de Um Computador por Aluno (UCA). O processo de
alfabetizacdo implica, assim, a fluéncia tecnoldgica, na condicdo de meio voltado
pra o aprimoramento do direito de aprender bem. As tecnologias preferenciais da
ETI sdo aquelas que tém o potencial de promover a autoria individual e coletiva dos
alunos, visando, ao mesmo tempo, manejo adequado que sabe se informar,
comunicar-se e pensar. Nesse sentido a ETI trabalha com as novas alfabetizagdes,
para além da tradicional, porquanto as oportunidades de vida ¢ de mercado assim o

exigem neste tempo. O computador ndo é referéncia exclusiva, mas constante. (PPP,
2012).

Diante disso, as escolas contam com uma plataforma virtual especifica para
organiza¢do e sistematizagdo do planejamento e da pratica pedagogica. Tal plataforma ¢
denominada Sistema Integrado de Gestdo Educacional — IntegraEduca.

O IntegraEduca ¢ um programa computacional elaborado integralmente para atender
as caracteristicas metodoldgicas das Escolas de Tempo Integral. N&o se trata de um
“pacote” de aplicativos, adquirido em formato pronto, acabado e elaborado na sua
totalidade, por analista de sistema e programadores. A equipe técnica responsavel
pelo Projeto das escolas, optou pela construgdo coletiva, envolvendo educadores da
SEMED e adotando como parametro de produgdo, a adequagdo do conhecimento

informacional as exigéncias pedagodgicas do projeto original das ETIs. (CAMPO
GRANDE, 2011, p. 108-109).

A principio a referida plataforma foi construida em parceria estabelecida entre a
Secretaria Municipal de Educag¢do, Instituto Municipal de Tecnologia da Informagdo (IMTI) e
uma empresa terceirizada de programacdo e andlises de sistemas, porém atualmente a
hospedagem e manuten¢do da plataforma cabem somente 8 SEMED e IMTL

A plataforma IntegraEduca fez parte da formagdo preparatéria que antecedeu as

atividades das duas escolas. Para sua utilizacdo cada membro, professores e alunos, possuem
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login e senhas proprias, requeridas para se obter acesso ao Ambiente Virtual de

Aprendizagem (AVA). A imagem abaixo ilustra a tela inicial da plataforma.

CAMPO GRANDE

PREFEITURA MUNICIPAL

Usudrio

Senha

Codigo

vekeol

IntegraEduca - Sistema Integrado de Gestdo Pedagdgica

Figura 9 - Plataforma IntegraEduca

A plataforma conta com diversas ferramentas e funcionalidades, como espaco para

armazenamento de documentos e atividades, formularios de planejamentos e elaboracdo de

relatorios que auxiliam os professores em momentos de planejamento, avaliagdo e estudos.

Existem duas maneiras de obter acesso a plataforma: como professor, e como aluno. A seguir

apresentaremos de maneira mais detalhada as principais funcionalidades deste AVA tendo

accsSo como professor.

A primeira tela apresentada pela plataforma, apds o acesso feito com nome de

usuario e senha individuais, trata-se de um espago onde constam avisos gerais emitidos pelos

técnicos da SEMED e IMITI. Na parte inferior da tela encontram-se as ferramentas que

podem auxiliar o professor em seu fazer pedagdgico.
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Figura 10 - Plataforma IntegraEduca - tela inicial

A primeira ferramenta, na parte inferior, da esquerda para a direita, denominado
Disco Virtual, se trata de um espago virtual disponivel para armazenar arquivos e dados
utilizando o sistema “cloud computing” (computagdo em nuvem), isto ¢, os dados enviados
pelo professor ficam salvos nos servidores que hospedam a plataforma, podendo ser acessados
de qualquer outra maquina ou dispositivo sem a necessidade de um disco rigido fisico, como
um pendrive, por exemplo. Este espaco tem capacidade ilimitada de armazenamento e permite
ao professor guardar imagens, textos, videos, musicas, planilhas, apresentacdes e demais
formatos variados de arquivos que podem lhe ser tteis em seu fazer pedagogico.

A segunda funcionalidade a ser apresentada ¢ a ferramenta de Planejamento e
Projeto. Nesta sessdo encontram-se a disposi¢do dos professores os documentos norteadores
que regem a proposta da escola, como o PPP e os Referenciais Curriculares de cada ambiente
de aprendizagem. E nesta sessdo também que se encontram todos os projetos elaborados pelos
professores € em execucao pela escola, contribuindo assim como ferramenta de divulgagado e
troca de experiéncias entre docentes. Existe ainda o campo destinado a elabora¢do do Plano
de Aprendizagem, que ¢ feito bimestralmente pelos docentes, indicando as turmas em que
serdo aplicadas as atividades, os conteudos, objetivos, metodologias e tecnologias a serem
utilizadas e o processo avaliativo. A elaboracdo do Plano de Ensino ¢ pré-requisito para a
utilizacao da proxima funcionalidade oferecida pela plataforma.

A terceira funcionalidade ¢ denominada PEP (Planejamento de Estudo e Pesquisa).

Consiste no plano mais detalhado, realizado quinzenalmente, com base no Plano de
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Aprendizagem previamente elaborado pelo professor. Nele o professor seleciona os
conteudos, objetivos, as atividades a serem executadas, descreve e detalha sua metodologia e
0 processo avaliativo.

Tanto a ferramenta destinada a elaboracdo do Plano de Aprendizagem quando ao
PEP contribuem no sentido de desburocratizacdo do planejamento escolar. Tudo que ¢
elaborado pelo professor ¢ disponibilizado automaticamente aos seus coordenadores
pedagogicos que, por sua vez, podem acompanhar de maneira mais agil e dar devido suporte
as necessidades dos docentes e seus alunos, ainda que ndo se encontrem fisicamente, uma vez

que a plataforma pode ser acessada de qualquer lugar e a qualquer momento.
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Figura 11 - Plataforma IntegraEduca - PEP

A quarta ferramenta, e talvez a mais interessante, ¢ denominada Ambiente de
Aprendizagem. E neste espaco que o professor elabora, sistematiza e acompanha as atividades
realizadas pelos seus alunos na propria plataforma. De uma maneira pratica podemos explica-
la utilizando o seguinte exemplo: digamos que o professor pretende trabalhar com seus alunos
uma situacdo problema que envolva céalculos matematicos. Durante a elaboragdo do Plano de
Aprendizagem e PEP, o professor optou por utilizar como atividade uma webquest. O
professor entdo a elabora com devido cuidado quanto ao enunciado, fontes de pesquisa a
serem disponibilizadas, e demais encaminhamentos que o aluno devera seguir pra concluir a
atividade com éxito. Entdo ele a disponibiliza no campo destinado ao Ambiente de
Aprendizagem. Naquele ambiente o professor pode especificar o horario de inicio e prazo

maximo para o término da atividade, e pode indicar também a turma que tera acesso a ela
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naquele horario. Feito isso, no dia e hora previstos, os alunos, utilizando suas senhas
individuais, fardo acesso a plataforma e a webquest elaborada estara disponivel para que eles
a solucionem. Neste processo o aluno ¢ livre para consultar o professor, com o objetivo de
sanar duvidas e discutir ideias, porém a responsabilidade maior pelo andamento da atividade ¢
do aluno. Ainda na plataforma, em campo especifico, o professor pode acompanhar o
andamento da turma, conferindo quais alunos concluiram ou n3o a atividade proposta.
Terminado o prazo para conclusdao da atividade, esta ¢ salva na propria plataforma e
disponibilizada ao professor para que faca suas devidas avaliagdes.

Percebe-se, por meio deste exemplo, que esta ferramenta modifica a pratica
pedagogica contribuindo para outra dinamica quanto ao modo de elaboragdo, sistematizagao,
aplicagdo, e avaliagdo. Assim, a plataforma permite a professores e alunos que estudem ainda
que nao estando compartilhando do mesmo tempo e/ou espaco.

scola
L%\; Campo Gi
k. >

AMBIENTE DE APRENDIZAGEM

Municipal Prof Iracema
rande, 30 de Maio de 2014

1] Ruy arfos de meida Gongdﬂfes
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Disco Virtual P\ane}émemo PEP Avaliagio Admin Relatdrios

Figura 12 - Plataforma IntegraEduca - Ambiente de Aprendizagem

A ferramenta seguinte ¢ a ferramenta de Avaliacdo. Neste item o professor pode ter
acesso a fichas individuais de alunos ou de turmas inteiras, podendo acompanhar o andamento
destes em outros ambientes de aprendizagem e com outros professores. O docente pode ainda
fazer registros e observagdes que julgar pertinentes a aprendizagem dos alunos. As avaliagdes
sdo disponibilizadas automaticamente para o grupo gestor e coordenagdo pedagogica, que
pode tomar as devidas providéncias no sentido de apoiar a pratica do professor com o objetivo

de garantir uma melhor aprendizagem aos alunos.
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A sexta ferramenta, da esquerda para a direita, ¢ denominada Admin. Trata-se de
uma area restrita aos técnicos da SEMED que fazem a manutengdo da plataforma cadastrando
novas turmas, alunos, e professores ou ainda excluindo-os.

Por ultimo, a ferramenta Relatdrios, que consiste em um mecanismo automatico de
sintese, organizagdo e apresentagdo de dados, em forma de planilhas e graficos, referentes ao
rendimento e nivel de aprendizagem de turmas ou alunos individualmente, com base nas
avaliagoes feitas por todos os professores. A ferramenta Relatorios ¢ importante nao sé pelo
fato de oferecer uma visdo geral da aprendizagem de cada aluno, como, também,
desburocratiza diversos setores da unidade escolar, dando agilidade para que esta se empenhe
em seu objetivo maior, que ¢ melhorar a qualidade da aprendizagem dos alunos.

Portanto, como abordado por este capitulo, de acordo com a leitura da proposta
pedagbdgica que embasa o funcionamento das duas ETI, bem como o Projeto Politico
Pedagogico das escolas, fica entendido que o projeto de ETI de Campo Grande se preocupa
em fazer uso do adjetivo “integral” ndo como mero aumento quantitativo da carga horaria
imposta a seus alunos, mas sim como indicador do nivel de qualidade da educagdo
proporcionada por seu empenho em possibilitar experiéncias educativas que oportunizem as
aprendizagens nas mais variadas dimensdes humanas. A ETI apresenta como principal
diferencial para as outras escolas da mesma rede, seu curriculo, centrado no aluno, com
ambientes de aprendizagem que oferecem atividades diversificadas e que visam o
desenvolvimento das diversas potencialidades dos alunos; ndo somente as cientificas, mas
também as que dizem respeito & humanidade, afetividade, cidadania, cultura e lazer. Além
disso, propde também como diferencial o papel do professor participante deste projeto.
Pressupde que para uma pratica condizente com a proposta, este necessita de constante
capacitacdo e aprimoramento profissional, de modo que possa ter condi¢des de estudar e
desenvolver saberes juntamente com seus alunos; precisa constantemente se atualizar e
desenvolver novas e melhores metodologias, sempre baseadas nos principios da pesquisa,
formulacao de hipoteses, teorias e experiéncias; deixando de ser mero agente instrutor e
reprodutor de contetidos. Também ¢é preciso levar em consideracdo o diferencial desta
proposta no que diz respeito a presenca das tecnologias no projeto pedagdgico, nas agdes

formativas e no cotidiano de professores e alunos.



4. METODOLOGIA E COLETA DE DADOS

Este capitulo tem por objetivo apresentar ao leitor o método utilizado para realizagao
da etapa de coleta de dados, relatando detalhadamente cada passo deste processo importante
da pesquisa, bem como os instrumentos utilizados em cada um deles.

A pesquisa, apesar de adotar instrumentos bem estruturados de coleta de dados e
fazer uso de diversos dados numéricos ¢ estatisticos, como é o caso dos valores do IDEB,
apresenta também aspectos de abordagem qualitativa que visam a compreensao do fendmeno
que vai além de dados objetivos, isto €, que leva em consideragdo também dados de carater
subjetivo, como a influéncia do contexto onde tal fendmeno ocorre e as concepgdes dos
sujeitos que dele fazem parte.

Conforme assinala Gatti (2006):

E preciso considerar que os conceitos de quantidade e qualidade ndo sdo totalmente
dissociados, na medida em que, de um lado, a quantidade ¢ uma interpretacdo, uma
tradugdo, um significado que ¢ atribuido a grandeza com que um fendémeno se
manifesta (portanto ¢ uma qualificacdo dessa grandeza), e de outro, ela precisa ser
interpretada qualitativamente, pois, em si, seu significado ¢ restrito. [...] Os métodos
de analise de dados que se traduzem por numeros podem ser muito Uteis na
compreensdo de diversos problemas educacionais. Mas ainda, a combinagéo deste
tipo de dados com dados oriundos de metodologias qualitativas pode vir a
enriquecer a compreensao de eventos, fatos, processos. (p. 28-30).

Ainda, segundo Gerhardt & Silveira (2009), a respeito das caracteristicas da pesquisa
qualitativa:

As caracteristicas da pesquisa qualitativa sdo: objetivagdo do fenomeno;

hierarquizagdo das acdes de descrever, compreender, explicar, precisdo das relagdes

entre o global e o local em determinado fendmeno; observancia das diferengas entre

o mundo social e o mundo natural; respeito ao carater interativo entre os objetivos

buscados pelos investigadores, suas orientagdes teodricas e seus dados empiricos;

busca de resultados os mais fidedignos possiveis; oposicdo ao pressuposto que
defende um modelo unico de pesquisa para todas as ciéncias. (p. 32)

Quanto a seus procedimentos, entendemos que esta pesquisa se enquadra na
categoria de estudo de caso, que, de acordo com Fonseca, apud Gerhard & Silveira (2009, p.
39), “visa conhecer em profundidade o como e o porqué de uma determinada situagcdo que se
supode ser Unica em muitos aspectos, procurando descobrir o que ha nela de mais essencial e
caracteristico.”. Neste estudo, especificamente, a singularidade do fendmeno se da no fato de
as duas escolas que compdem o universo da pesquisa estarem inseridas num modelo unico e

particular diante das demais escolas da rede municipal de ensino.
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No que diz respeito ao processo de coleta de dados, este teve como objetivos
observar e registrar informagdes que pudessem fornecer indicios para andlise e avaliagdo do
grau de integracao das tecnologias em cada uma das escolas.

Para tanto, utilizou-se como referéncia documento publicado no ano de 2011 pela
Organizacao dos Estados Ibero-americanos para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (OEI),
intitulado: “A integragdo das TIC na escola: indicadores qualitativos e metodologia de
pesquisa’.”.

Tal documento, consolidado pela comunidade internacional como instrumento de
pesquisa e avaliagdo da integracdo das TIC na escola, foi de suma importancia para a
fundamentagdo teodrica a respeito da integracdo das tecnologias em ambientes escolares, bem
como para a estruturagdo e organizagdo pratica da aplicacdo dos questionarios, que foram
devidamente adaptados a realidade estudada.

Desta forma ¢ importante salientar que por ser a base fundamental desta etapa, o
documento sera retomado e citado por diversas vezes durante este capitulo, de modo a
apresenta-lo e a elucida-lo na tentativa de que o entendimento de todo o embasamento € o
processo de coleta de dados seja o mais claro e inequivoco quanto deve ser.

Segundo o documento:
O estabelecimento dos indicadores e sua metodologia de pesquisa estdo baseados
numa concep¢ao de integracdo das TIC na escola que vai além da presenga de
ferramentas tecnologicas no espaco escolar ou do uso didatico-pedagdgico pelo
professor. Trata-se também da oportunidade e necessidade de inser¢do das novas
geracdes na cultura digital e de aquisi¢do de competéncias dela decorrentes e para

ela necessarias. E, ainda, da existéncia de modelos pedagogicos e de curriculos que
déem significado educativo ao uso das TIC. (OEL 2011, p. 15).

O objetivo do documento ¢ levantar e avaliar dados sobre a integracdo das TIC em

trés dimensdes que estdo diretamente relacionadas com o campo da educacdo, sdo elas: 1)
Politicas publicas; 2) Escola; e 3) Alunos.

As dimensdes sdo agrupamentos de tragos ou caracteristicas, referentes aos aspectos

de uma institui¢do ou de um sistema, sobre os quais se emite juizo de valor e que,
em seu conjunto, expressam a totalidade do objeto investigado. (OEIL, 2001, p. 27)

A esta dissertacao cabe o foco sobre a dimensdao Escola, uma vez que ¢ fato que
ambas as escolas encontram-se vinculadas a mesma rede de ensino, e, portanto, as mesmas

politicas publicas, e atendem a um mesmo perfil de alunos, seja perfil socioecondmico (pois

! Disponivel para consulta e download no endereco: http://oei.org.br/pdf/Integracao_TIC.pdf consultado no dia
16 jun. 2014.
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ambas as escolas se situam em bairros periféricos) quanto de idade cronolédgica (pois ambas
as escolas atendem a mesma faixa etaria).

O documento traz em seu corpus todo o procedimento a ser adotado, de forma
detalhada, para coleta e analise de dados que possam contribuir para a avaliagdo do grau de
integracao de tecnologias na escola. Para tanto, apresenta quatro indicadores primordiais que
sustentam o uso das tecnologias dentro da dimensao a ser estudada. Conforme o documento:
“Os indicadores representam algum traco ou caracteristica de uma dimensao. Por meio deles,
pode-se observar, medir, qualificar e analisar determinada situagao.” (OEI, 2011, p. 27).

Estes quatro indicadores, que, por sua vez, apresentam seus descritores, serdo
também considerados nossas categorias de andlise. Sdo eles: a) disponibilidade de TIC; b)
organizac¢do da escola para uso das TIC; c¢) formacdo dos educadores para uso das TIC; e d)

presenca das TIC nas praticas pedagogicas.

4.1. INDICADORES QUALITATIVOS DE INTEGRACAO DAS TIC NA ESCOLA

Neste subtitulo utilizaremos trechos retirados do documento por meio de transcri¢des
Ipsis litteris, de modo a elucidar para o leitor cada um dos indicadores que serdo utilizados
como categorias de analise, bem como seus descritores. Para fins de organizagdo, ¢ para que
ndo ocorram equivocos ou suspeita de apropriacao indevida de conteudo, ao final de cada
trecho transcrito constard, entre parénteses, o nimero referente a pagina do documento onde

aquele contetido pode ser encontrado.
4.1.1. Indicador 1 — Disponibilidade de TIC

A disponibilidade das TIC diz respeito as condicdes relativas a infraestrutura fisica e
ao acervo de equipamentos tecnoldgicos presentes nas escolas para uso pedagdgico e
administrativo. Derivam desses dois fatores outros que permitem conhecer quais as condi¢des
concretas existentes para o desenvolvimento das praticas de ensino que utilizam as TIC. (p.
44).

Qual ¢ a quantidade de computadores a escola com e sem acesso a internet € em que
espacgoes da escola eles se encontram? Qual ¢ a razao (densidade) de computadores por aluno
e por turno? Como os professores avaliam a quantidade de computadores que a escola possui?
A velocidade de conexdo ¢ boa em relacdo as necessidades de uso da escola? Os
computadores portateis sdo para uso administrativo ou pedagdgico? Quantos computadores
quebrados ou obsoletos existem? Os computadores sdo consertados com qual periodicidade?

Isso interfere no trabalho do professor? A escola possui outros equipamentos tecnologicos,
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além dos computadores? A quantidade e variedade de softwares oferece opgdes de trabalho

diversificadas para o professor? (p. 44).

Os descritores relativos ao indicador “disponibilidade de TIC” constam na pagina 45

do documento, e sdo eles:

1.
2.

® N s

10.
11.
12.

13.

Razao n° de alunos por computador para uso pedagdgico por turno.
Quantidade de computadores para uso pedagdgico por tipo de conexdo a
internet (com excec¢ao dos portateis).

Existéncia e quantidade de computadores portateis para uso pedagogico e
administrativo.

Percentual de computadores quebrados ou obsoletos.

Tempo de existéncia dos computadores para uso pedagdgico na escola.
Tempo médio de conserto dos computadores.

Apreciagdo dos professores quanto a disponibilidade de computadores.
Apreciagdo dos professores quanto a relacdo entre o tempo de conserto dos
computadores e a realizagdo das atividades pedagogicas planejadas.
Existéncia e quantidade de outros equipamentos tecnologicos disponiveis
para uso pedagogico.

Apreciagdo dos professores quanto a disponibilidade de softwares.
Existéncia e variedade de softwares.

Relacao entre a velocidade da conexdo com a internet e as formas de uso
do computador.

Existéncia de atividades pedagogicas utilizando as TIC no contraturno

escolar.

Este indicador apresenta como palavras-chave: quantidade, densidade, qualidade,

manutengao, atualizacao e diversidade.

4.1.2. Indicador 2 — Organizacio da escola para o uso das TIC

O indicador “Organizacdo da escola para o uso de TIC” propde questionamentos tais

como: qual o grau de inser¢dao de TIC, ou seja, o quanto as TIC estdo presentes na escola?

Elas constam do projeto pedagdgico e ocupam, de alguma forma, as aten¢des durante os

momentos de planejamento escolar? O uso de TIC ¢ avaliado coletivamente? Houve

mudancas de ordem administrativa ou pedagdgica em funcdo do uso de TIC? Os

computadores ficam todos num mesmo ambiente da escola ou em varios? Os professores
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contam com algum tipo de apoio para uso de TIC como, por exemplo, para resolver
problemas de conex@o ou para organizar a sala, ligar computadores, etc.? (p. 72).

Neste sentido, os descritores deste indicador, somados aos descritores do indicador
“disponibilidade de TIC” tém uma importancia especial ao desviar o foco central dos debates
da figura do professor — seja na sua culpabilizagdo ou sacralizagdo — para a institui¢do que o
sustenta em sua pratica do dia a dia e para o sistema de ensino no qual a escola esté inserida.
Considera-se tal mudanca de enfoque necessaria para o amadurecimento das investigacoes e
do debate sobre o sucesso ou o beneficio da incorporagao de TIC na escola. A pratica do
professor tem lastro na sua formagao académica e continuada, mas também na organizagdo da
escola e nos aportes provenientes do sistema de ensino. (p. 72).

Os descritores relativos ao indicador “organizacdo da escola para o uso das TIC”
constam na pagina 73 do documento e sdo eles:

1. Existéncia e natureza da presenca das TIC no Projeto Pedagdgico da
escola.

2. Existéncia e grau de importancia dos temas relacionados as TIC no
planejamento escolar coletivo.

3. Existéncia e avaliagdo coletiva sobre as TIC e sua relacdo com o
planejamento escolar.

4. Existéncia e natureza de mudangas na gestdo pedagogica em fungdo do uso
das TIC.

5. Existéncia e natureza de mudangas nas rotinas administrativas em fun¢ao
do uso de TIC.

6. Distribuicdo dos computadores nos ambientes da escola.

7. Existéncia e natureza de apoio aos professores para uso pedagdgico das
TIC.

8. Existéncia e natureza do acesso da comunidade as TIC na escola.

Este indicador apresenta como palavras-chave: projeto pedagdgico, gestdo

pedagbgica e administrativa, planejamento coletivo, avaliacdo coletiva, apoios, comunidade.
4.1.3. Indicador 3 — Formacao dos educadores para o uso das TIC

O indicador e seus descritores aqui propostos possibilitam a pesquisa sobre os tipos
de cursos frequentados pelos educadores e quais seus conteudos e abordagens; a pertinéncia
das capacitagdes as necessidades da escola e dos alunos; a familiaridade do educador com

ambientes virtuais. (p. 90).
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Destaca-se que, em consonancia com o proposito de dar luz aos diferentes atores da
instituicdo escolar, tais descritores verificam aspectos da formagdo dos professores e dos
gestores escolares. De um modo geral, buscam-se pistas sobre uma maior ou menor
familiaridade dos educadores com novos modos de comunicar, de socializar e de produzir e
sobre possiveis alteracdes nas suas percepgoes de tempo e de espago. (p. 90).

Os descritores deste indicador encontram-se na pagina 91 do documento, e sdo eles:

1. Tipos de cursos de formacao frequentados pelos professores para o uso
pedagogico de computadores e internet.

2. Conteudos dos cursos de formagdo frequentados pelos professores para o
uso pedagogico de computadores e internet.

3. Atualizagdes da formagdo dos professores para o uso pedagogico de
computadores e internet.

4. Tipos de cursos de formacgao frequentados pela equipe gestora para o uso
pedagogico de computadores e internet.

5. Tipos de abordagens dos cursos de formacgdo frequentados pela equipe
gestora para o uso pedagogico de computadores e internet.

6. Pertinéncia da formacao frequentada as necessidades da pratica docente.

7. Familiaridade dos professores com ambientes virtuais para o
aprimoramento profissional.

Este indicador tem como palavras-chave: formacao, tipo, abordagem, conteudo,

atualizacdo, natureza, pertinéncia, familiaridade.
4.1.4. Indicador 4 — Presenca das TIC nas praticas pedagogicas

Este indicador, por meio de seus descritores, aponta os seguintes questionamentos: o
uso das TIC tem sido adotado pelos professores em sua pratica docente? Com quais objetivos
e utilizando quais estratégias? Os educadores incorporam as TIC no sei planejamento
pedagbgico, ou seja, sdo usudrios de tecnologias em sua pratica profissional? E como tém
avaliado o uso das TIC na sala de aula, com os alunos? Quantos realizam avaliagdes a esse
respeito? (p. 106).

E possivel verificar, em cruzamento com os demais descritores, de que modo e com
que frequéncia esse ‘“‘artefato cultural” permeia e impacta as praticas pedagogicas; quais

objetivos os professores procuram ao utilizar a tecnologia com seus alunos e como o fazem.

(p. 106).
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Este indicador deve ser capaz de informar sobre a utilizagdo que os docentes fazem
do computador para pesquisar e preparar suas aulas (planejamento) e quais o objetivos ¢ as
estratégias utilizadas pelos professores quanto ao uso dos computadores com alunos. (p. 107).

Os descritores deste indicador constam na pagina 107 da publicagao, e sdo eles:

1. Natureza do uso de computadores e internet no planejamento pedagdgico
docente.

2. Objetivos dos professores com relagdo ao wuso pedagogico de
computadores e internet.

3. Estratégias dos professores com relagdo ao uso pedagogico de
computadores e internet.

4. Frequéncia de uso pedagogico de equipamentos de TIC pelos professores.

5. Existéncia e natureza da avaliacdo sobre o uso pedagédgico das TIC na
pratica docente.

6. Fontes de acesso a materiais educativos digitais.

As palavras-chave deste indicador sdo: planejamento, objetivos, estratégias,

avaliacdo, frequéncia de uso.
4.2. COLETA DE DADOS

O processo de coleta de dados teve como ponto de partida a definicao de critérios de
inclusdo/exclusdo dos sujeitos que fariam parte do grupo de participantes. Com o objetivo de
obter um grupo de respondentes o mais homogéneo possivel, estabeleceu-se como critério de
inclusdo o fato dos entrevistados atuarem nas unidades escolares com carga horaria completa,
isto ¢, quarenta horas de jornada de trabalho semanal; ficando automaticamente excluidos do
grupo de participantes da pesquisa os profissionais com jornada de trabalho inferior a
quarenta horas semanais nas unidades escolares participantes desta pesquisa. Tal critério foi
escolhido, pois entendemos que o professor que atua, exclusivamente, 0 maximo de tempo
possivel nestas escolas, teoricamente apresentaria maior conhecimento sobre a realidade da
mesma, oferecendo, assim, informag¢des mais embasadas e fidedignas.

Com base nos indicadores e descritores acima citados, o documento disponibiliza o
instrumento de coleta de dados utilizado pela pesquisa. Trata-se de questionarios estruturados
com questdes que podem ser agrupadas em trés categorias: a) questoes objetivas, que, por sua
vez, se enquadram em dois grupos: as que permitem uma Unica alternativa como resposta e as
que permitem mais de uma alternativa como resposta; b) questdes coletivas e individuais,

sendo que no primeiro caso o grupo de professores se posiciona sobre determinada questao e
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o critério de pontuacdo ¢ a percep¢do da maioria, € no segundo caso os respondentes levantam
a mao e cabe ao pesquisador anotar o total de respostas individuais para cada questdo; c)
questdes dissertativas, referentes ao preenchimento de tabelas com preferéncias mais
especificas. Esta ultima categoria ndo foi adotada em nossa pesquisa, por motivos que serao
apresentados a seguir.

A principio o documento apresenta questdes a serem feitas aos professores e ao
grupo gestor da escola. Porém, conscientes de que o instrumento elaborado e apresentado pela
OEI ¢ destinado a pesquisas de porte muito maior do que a proposta por esta dissertagao,
constatamos a necessidade de adaptarmos o instrumento a realidade e aos objetivos propostos
por nossa pesquisa. Deste modo, algumas questdes destinadas ao grupo gestor, sua maioria
dissertativas e que tinham como objetivo efetuar o levantamento de dados objetivos e
estatisticos (como, por exemplo, o quantitativo de professores em cada escola, relagdo
computador por aluno, calculada pela razdo entre o nimero de matriculas e o numero de
computadores disponiveis para uso pedagogico), foram substituidas pela observacao e registro
destes dados feitos pelo proprio pesquisador em planilha especifica; isto ¢, dados como:
numero de computadores portateis disponiveis aos alunos; nimero de computadores fixos
disponiveis aos alunos; nimero de computadores fixos e portateis disponibilizados aos
professores; disposicao destes computadores pela escola; levantamento de outros recursos
tecnologicos; quantidade de computadores nos laboratorios de informatica e nas salas de aula;
quantidade de computadores em pleno funcionamento e computadores em manutengao; tipos
de conexdo existentes na escola; etc. foram registrados e tabulados de acordo com o que foi
observado pelo proprio pesquisador em cada uma das escolas, de modo que tal adaptacao nao
prejudique a qualidade dos dados coletados e de maneira alguma descaracterize o instrumento
adotado. A importancia destes dados serd demonstrada no proximo capitulo, de apresentagdo
e andlise dos mesmos.

De modo geral, o instrumento de coleta de dados aplicado nas duas escolas, ficou

organizado da seguinte forma:

Total de participantes da 33 professores em cada escola
pesquisa: 78 06 gestores em cada escola;

Tabela 1 - Descri¢do dos participantes da pesquisa



77

Distribui¢ao dos itens do questionario de acordo com os indicadores
Organizacao | Formagdo Presenca
Grupo Disponibilidade | da escola dos das TIC nas Total
respondente de TIC paraouso | educadores praticas
das TIC sobre TIC | pedagdgicas
Etapa de
< 5 3 - - 8
observacao
Gru
po i 1 2 i 3
gestor
Grupo de
4 7 5 6 22
professores
Total 9 11 7 6 33

Tabela 2 - Organizagdo do instrumento de coleta de dados da pesquisa

Desta forma, com autorizagdo da Secretaria Municipal de Ensino e das equipes das
duas escolas, a coleta de dados que durou entre os meses de margco ¢ maio de 2014, com
visitas constantes as duas escolas, se deu em duas etapas: a primeira de preenchimento do
formulério de observagdo, feito individualmente pelo pesquisador em cada uma das escolas,
registrando e tabulando dados de natureza objetiva, ja citados acima, ¢ a segunda com
aplica¢do de questiondrios fechados e estruturados juntamente aos professores e gestores das
duas escolas que compdem o universo da pesquisa. Esta segunda etapa exigiu diversas idas e
vindas as escolas devido a disponibilidade de horarios dos professores e gestores, sendo que a
aplicacdo dos questiondrios acontecera em pequenos grupos, ou até mesmo individualmente,
em diferentes datas, visando minima interferéncia possivel na rotina de trabalho dos
voluntarios. O tempo de duragdo de aplicagdo dos questiondrios durou, em média, quarenta e

cinco minutos com cada grupo de professores, € quinze minutos com cada grupo de gestores.

43. TRATAMENTO, ORGANIZACAO E INTERPRETACAO DOS DADOS
COLETADOS

Os dados obtidos através de questionarios foram primeiramente organizados em
planilhas e graficos de acordo com o tipo de dado e grupo a qual a pergunta pertence; isto &, a
qual indicador a pergunta se refere e em qual descritor o dado obtido se enquadra, e ainda se a
pergunta oferecia uma ou mais alternativas como resposta.

Num segundo momento foram observadas possiveis respostas que apresentaram

aspectos contraditorios, cabendo ai andlise mais apurada e minuciosa acompanhada pelo



78

investigador junto aos respondentes de modo que ndo restasse duvida acerca das respostas
emitidas.

Concluidas as duas primeiras etapas destinadas a organizagdo dos dados, estes foram
interpretados e analisados a partir do cruzamento de informagdes que determinados itens
oferecem.

A apresentagdo, analises e interpretacdes dos dados foram organizadas e redigidas, e

constam no proximo capitulo desta dissertagao.



5. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

Este capitulo se destina a apresentar da maneira mais clara e didatica possivel os
dados colhidos por meio da aplicagdo do instrumento de coleta ja apresentado em momento
anterior.

Juntamente com a exposi¢do dos dados em forma de graficos, devidamente tabulados
e esclarecidos, o leitor encontrarda também as primeiras leituras e andlises elaboradas pelo
pesquisador. As consideracdes acerca do que sera exposto ¢ analisado neste momento serao
abordadas em capitulo proximo.

Para fins de organizagdo optou-se por apresentar os dados obtidos de acordo com a
categoria de andlise a qual pertence, apresentando dados obtidos nas duas escolas onde a
pesquisa foi realizada, comecando pela Escola Municipal de Tempo Integral Professora Ana
Lucia de Oliveira Batista e, em seguida, a Escola Municipal de Tempo Integral Professora
Iracema Maria Vicente.

A apresentacdo seguird o seguinte esquema:

1. Categoria de analise (indicador)
1.1. Descritor
Dados necessarios:

e Dados a serem utilizados para tal descritor.
Fonte de dados:

e Instrumento aplicado para conseguir os dados.
Resultados obtidos:

e Apresentacdo dos dados obtidos em ambas as escolas.
Notas técnicas (quando necessario):

e Apresentacdo de especificidades da coleta do dado.
Representacio dos resultados:

e Representacdo dos resultados de ambas as escolas em forma de grafico (quando

necessario).
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5.1. DISPONIBILIDADE DE TIC.

5.1.1 Razao n° de alunos por computador para uso pedagogico
Dados necessarios:

e Total de alunos matriculados.
e Total de computadores disponiveis nesta escola (exceto os portateis).

e Numero de computadores portateis para uso pedagdgico (dos alunos).
Fonte de dados:
e Formulario de observacao.
Resultados obtidos:
ETI Ana Lucia de Oliveira Batista

e Total de alunos matriculados: 525 alunos.

e Total de computadores disponiveis nesta escola (exceto os portateis):

Ambiente Quantidade

Administragdo 6

Sala de professores -

Sala / Laboratoério de informatica 35

Sala de leitura / Biblioteca 2

Salas de aula -

Outros ambientes 7

Total de computadores 50

Tabela 3 - Total de computadores disponiveis (ETI Ana Licia de Oliveira Batista)

e Numero de computadores portateis para uso pedagogico (dos alunos): 127.

e (Quantidade de alunos por computador (razao): 3,07 alunos por computador.
ETI Iracema Maria Vicente

e Total de alunos matriculados: 562 alunos.

e Total de computadores disponiveis nesta escola (exceto os portateis):

Ambiente Quantidade

Administra¢do 4




Sala de professores -
Sala / Laboratério de informatica 42
Sala de leitura / Biblioteca 2
Salas de aula -
Outros ambientes 4
Total de computadores 52

Tabela 4 - Total de computadores disponiveis (ETI Iracema Maria Vicente)

e Numero de computadores portateis para uso pedagdgico (dos alunos): 187.

e Quantidade de alunos por computador (razdo): 2,39 alunos por computador.
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Nota técnica: calculo utilizado: A + B, sendo A (total de alunos) e B (total de computadores

disponiveis em salas de aula, laboratorios de informatica, sala de leitura, outros ambientes e

computadores portateis).

5.1.2. Quantidade de computadores para uso pedagdgico por tipo de conexdo com a internet

(com excecao dos portateis).

Dados necessarios:

e Total de computadores disponiveis para uso pedagdgico por tipo de conexdo com

internet (com exce¢do dos portateis).

Fonte de dados:
e Formulario de observacao.

Resultados obtidos:

Ambiente Sem CF)nexéo C(?nexéo Conexdo
com a internet discada banda larga
Administragdo - - 6
Sala de professores - - -
Sala / Laboratério de informatica - - 35
Sala de leitura / Biblioteca - - 2
Salas de aula - - -
Outros ambientes - - 7
Total de computadores - - 50

Tabela 5 - Total de computadores por tipo de conexdo (ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)



Ambiente Sem conexdo Conexao Conexao
com a internet discada banda larga
Administragdo - - 4
Sala de professores - - -
Sala / Laboratdrio de informatica - - 42
Sala de leitura / Biblioteca - - 2
Salas de aula - - -
Outros ambientes - - 4
Total de computadores - - 52

Tabela 6 - Total de computadores por tipo de conexao (ETI Iracema Maria Vicente)

5.1.3. Existéncia e quantidade de computadores portateis para uso pedagdgico e

administrativo.

Dados necessarios:

e Total de computadores portateis disponiveis para uso pedagogico e administrativo.

Fonte de dados:
e Formulario de observacao

Resultados obtidos:

ETI Ana Lucia de Oliveira Batista

e Numero de computadores portateis para uso pedagdgico (dos alunos): 127.
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e Numero de computadores portateis para uso pedagodgico (dos professores e

coordenadores): 39.

e Numero de computadores portateis para uso administrativo: zero.

ETI Iracema Maria Vicente

e Numero de computadores portateis para uso pedagogico (dos alunos): 187.

e Numero de computadores portateis para uso pedagdgico (dos professores e

coordenadores): 44.

e Numero de computadores portateis para uso administrativo: zero.
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5.1.4. Percentual de computadores quebrados ou obsoletos.
Dados necessarios:

e Total de computadores disponiveis na escola (inclusive portateis)

e Total de computadores quebrados ou obsoletos (inclusive portateis)
Fonte de dados:
e Formulario de observacao.
Resultados obtidos:
ETI Ana Lucia de Oliveira Batista

e Total de computadores disponiveis na escola (inclusive portateis): 216.
e Total de computadores quebrados ou obsoletos (inclusive portateis): 5.

e Percentual de computadores quebrados ou obsoletos na escola (inclusive portateis):

2,31%.
ETI Iracema Maria Vicente

e Total de computadores disponiveis na escola (inclusive portateis): 283.
e Total de computadores quebrados ou obsoletos (inclusive portateis): 16.

e Percentual de computadores quebrados ou obsoletos na escola (inclusive portateis):

5,65%.
5.1.5. Tempo médio de conserto dos computadores.
Dados necessarios:
e Tempo médio destinado ao conserto de maquinas obsoletas ou quebradas.
Fonte de dados:

e Formulario de observacao.



Resultados obtidos:
ETI Ana Lucia de Oliveira Batista

e Tempo médio para conserto de computadores nesta escola: 15 dias.
ETI Iracema Maria Vicente

e Tempo médio para conserto de computadores nesta escola: 15 dias.
5.1.6. Apreciaciao dos professores quanto a disponibilidade de computadores.
Dados necessarios:

e Avaliacao dos professores sobre a disponibilidade de computadores.
Fonte de dados:

e Questionario individual (grupo de professores).
Resultados obtidos:

ETI Ana Lucia de Oliveira Batista

e Professores que consideram a disponibilidade de computadores suficiente: 15.

e Professores que consideram a disponibilidade de computadores insuficiente: 18.

ETI Iracema Maria Vicente

e Professores que consideram a disponibilidade de computadores suficiente: 13.

e Professores que consideram a disponibilidade de computadores insuficiente: 20.
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Representacio dos resultados:

Sobre a disponibilidade de computadores nesta
escola:

m Suficiente M Insuficiente

Grafico 1 - Disponibilidade de computadores segundo os professores (ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)

Sobre a disponibilidade de computadores nesta
escola:

m Suficiente M Insuficiente

Grafico 2 - Disponibilidade de computadores segundo os professores (ETI Iracema Maria Vicente)

5.1.7. Apreciacdo dos professores quanto a relacio entre o tempo de conserto dos

computadores e a realizacdo das atividades pedagogicas planejadas.
Dados necessarios:

e Declaracao dos professores sobre o tempo de reparagdo dos computadores.
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Fonte de dados:
e Questionario individual (grupo de professores).
Resultados obtidos:
ETI Ana Lucia de Oliveira Batista

e N°de professores que acreditam que o tempo utilizado para conserto de computadores
compromete as atividades planejadas: 28.
e N°de professores que acreditam que o tempo utilizado para conserto de computadores

nao compromete as atividades planejadas: 5.
ETI Iracema Maria Vicente

e N°de professores que acreditam que o tempo utilizado para conserto de computadores
compromete as atividades planejadas: 30.
e N°de professores que acreditam que o tempo utilizado para conserto de computadores

ndo compromete as atividades planejadas: 3.

Representacao dos resultados:

Sobre o comprometimento das atividades planejadas
diante do tempo gasto para conserto dos computadores:

B Compromete B N3o compromete

Grafico 3 - Comprometimento das atividades planejadas diante do tempo gasto para conserto dos computadores
(ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)



Sobre o comprometimento das atividades planejadas
diante do tempo gasto para conserto dos computadores:

B Compromete B N3o compromete
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Grafico 4 - Comprometimento das atividades planejadas diante do tempo gasto para conserto dos computadores

(ETI Iracema Maria Vicente)

5.1.9. Existéncia e quantidade de outros equipamentos tecnologicos disponiveis para uso

pedagdgico.

Dados necessarios:

e Indicagdo dos tipos de equipamentos e tecnologia midia disponivel para uso

pedagdgico.
Fonte de dados:
o Formulario de observacao.

Resultados obtidos:

Tipo de equipamento Quant. | Tipo de equipamento Quant.
TV 8 Aparelhos de som 4
DVD 5 Caixas amplificadas 5
Filmadora 1 Microfones 2
Méquina fotografica digital 1 Scanners 2
Projetor multimidia 1 Impressoras 4

Tabela 7 - Existéncia e quantidade de outros equipamentos tecnologicos
(ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)



Tipo de equipamento Quant. | Tipo de equipamento Quant.
TV 5 Aparelhos de som 3
DVD 2 Caixas amplificadas 6
Filmadora - Microfones 6
Maquina fotografica digital 1 Scanners 1
Projetor multimidia 8 Impressoras 3
Tabela 8 - Existéncia ¢ quantidade de outros equipamentos tecnologicos
(ETI Iracema Maria Vicente)
Representacio dos resultados:
Quantidade de outros equipamentos
tecnoldgicos na escola:
Impressoras
Scanners
Microfones
Caixas amplificadas
Aparelhos de som
Projetor Multmidia
M4dquina fotografica digital
Filmadora
DVD
TV
0 1 2 3 4 5 6 7 9

Grafico 5 - Quantidade de outros equipamentos tecnoldgicos (ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)
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Quantidade de outros equipamentos
tecnoldgicos na escola:

Impressoras

Scanners

Microfones

Caixas amplificadas
Aparelhos de som

Projetor Multmidia
Maquina fotografica digital
Filmadora

DVD

TV

Grafico 6 - Quantidade de outros equipamentos tecnoldgicos (ETI Iracema Maria Vicente)

5.1.10. Apreciacio dos professores quanto a disponibilidade de softwares.
Dados necessarios:
e Apreciagdo dos professores sobre a disponibilidade de softwares.
Fonte de dados:
e Questionario individual (grupo de professores)
Resultados obtidos:
ETI Ana Lucia de Oliveira Batista

e N° de professores que considera que a quantidade e variedade de softwares atende as
necessidades nas diversas disciplinas: 5.

e N° de professores que considera que a quantidade e variedade de softwares atende as
necessidades apenas em algumas disciplinas: 17.

e N°de professores que considera que a quantidade e variedade de softwares ndo atende
as suas necessidades: 11.

e N°de professores que considera que a escola ndo possui softwares: zero.



e N° de professores que considera que a quantidade e variedade de softwares atende as
necessidades nas diversas disciplinas: 2.

e N° de professores que considera que a quantidade e variedade de softwares atende as

ETI Iracema Maria Vicente

necessidades apenas em algumas disciplinas: 14.

e N°de professores que considera que a quantidade e variedade de softwares ndo atende

as suas necessidades: 9.

e N°de professores que considera que a escola ndo possui softwares: 8.

Representacao dos resultados:

0%

Sobre a variedade e disponibilidade de softwares:

B Professores que consideram que a
quantidade e variedade de softwares
atende as necessidades nas diversas
disciplinas

B Professores que consideram que a
quantidade e variedade de softwares
atende as necessidades apenas em
algumas disciplinas

1 Professores que consideram que a
quantidade e variedade de softwares ndo
atende as suas necessidades

B Professores que consideram que a escola
ndo possui softwares

Grafico 7 - Variedade e disponibilidade de softwares (ETI Ana Ltcia de Oliveira Batista)




Sobre a variedade e disponibilidade de softwares:

B Professores que consideram que a
quantidade e variedade de softwares
atende as necessidades nas diversas
disciplinas

B Professores que consideram que a
quantidade e variedade de softwares
atende as necessidades apenas em
algumas disciplinas
Professores que consideram que a
guantidade e variedade de softwares ndo
atende as suas necessidades

B Professores que consideram que a escola
ndo possui softwares

Grafico 8 - Variedade e disponibilidade de softwares (ETI Iracema Maria Vicente)

5.1.11. Existéncia e variedade de softwares educativos.

Dados necessarios:

91

e Indicagdo dos professores sobre a existéncia e variedade de softwares educativos

disponiveis. Total de professores entrevistados: 33.

Fonte de dados:

e Questionario individual (grupo de professores)

Resultados obtidos:

Tipo de software Sim | Nao | Tipo de software Sim | Nao
Aplicativos (editor de

texto, planilha, 33 - Softwares de criacao 22 11

apresentacoes)

Simuladores / Modelagem | 6 27 | Ambientes de programacdo | 8 25

Multimidia e internet 33 - Tutoriais 11 22

Jogos 33 - Exercicio e pratica 23 10

Tabela 9 - Existéncia e variedade de softwares (ETI Ana Licia de Oliveira Batista)
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Tipo de software Sim | Nao | Tipo de software Sim | Nao
Aplicativos (editor de

texto, planilha, 32 1 Softwares de criacao 25 8
apresentagdes)

Simuladores / Modelagem 2 31 | Ambientes de programagao 1 32
Multimidia e internet 33 - Tutoriais 3 30
Jogos 31 2 Exercicio e pratica 12 21

Tabela 10 - Existéncia e variedade de softwares (ETI Iracema Maria Vicente)

Notas técnicas:

As categorias listadas agrupam os softwares de acordo com os seus objetivos de uso e

permitem uma classificacao independente da faixa etdria ou das disciplinas. Consideramos:

Aplicativos: programas que ndo foram criados especificamente para o uso educacional, mas

que podem ser utilizados em atividades pedagogicas.

Simuladores / Modelagem: programas que permitem a simulagdo de fendmenos ou situagdes

diversas ou mesmo criacao de modelos virtuais de experimentagao.

Multimidia / internet: softwares destinados & consulta e publicagdo de informagdes, registros

ou reprodugdo de textos, imagens e videos.

Jogos: softwares de carater educativo que apresentam desafios ou competicdes entre o aluno e

o computador ou entre os alunos.

Softwares de criacdo: softwares dedicados a criacao pelo professor de suas proprias produgdes
multimidias, como, por exemplo, Photoshop (desenho grafico), Flash (animag¢des), Movie

Maker (video), Dreamweaver (desenho web).

Ambientes de programagdo: softwares que permitem ao aluno desenvolver rotinas/programas,

executados pelo computador, a partir de comandos 16gicos.

Tutoriais: programas que apresentam uma sequéncia pedagodgica que, de forma interativa, ou
ndo, conduz o aluno por um percurso no qual ele vai obtendo informagdes e conhecimentos de

forma articulada.
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Exercicio e pratica: apresenta¢do de informacdes seguidas de exercicios ou licdes, na maioria

das vezes relacionada com a memorizagao.

Representacio dos resultados:

Sobre a existéncia e variedade de softwares na escola:

Exercicio e pratica

Tutoriais

Ambientes de programagao
Softwares de criacdo

® Nao
Jogos B Sim
Multimidia e internet

Simuladores / Modelagem

|

Aplicativos

10 15 20 25 30 35

o
(2}

Grafico 9 - Existéncia e variedade de softwares (ETI Ana Ltcia de Oliveira Batista)

Sobre a existéncia e variedade de softwares na escola:

Exercicio e pratica

Tutoriais

Ambientes de programagao
Softwares de criagdo

® Nao

Jogos B Sim

Multimidia e internet

Simuladores / Modelagem

Aplicativos

35
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Grafico 10 - Existéncia e variedade de softwares (ETI Iracema Maria Vicente)
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5.1.12. Relacdo entre a velocidade da conexdo com a internet e as formas de uso do

computador.

Dados necessarios:

e Identificacdo dos usos dos computadores para fins pedagodgicos segundo a velocidade

de conexdo com a internet.

Fonte de dados:

¢ Questionario individual (grupo de professores)

Resultado obtido:

A velocidade de conexao
permite uma navegacao:

Uso da internet NG Nao
Excelente | Boa Dificil 9 | tentamos
Permite o
utilizar
Pesquisa / Leitura de noticias, artigos e
2 30 1 - -
textos
Publica¢do de contetido (edicao de sites,
1 20 11 - 1
blogs, fotologs, etc.)
Comunicagdo por e-mail 4 28 1 - -
Contetdo multimidia (video / som) 2 19 12 - -
Salas de chat / Mensagem instantanea - 15 8 1 9
Download de arquivos médios e/ou
.. - 9 22 1 1
grandes (musica, filmes, etc.)
Ambientes interativos (museus virtuais,
. . . 1 15 13 - 4
jogos on-line, simuladores)
Comunicac¢ao por voz (Skype, i 7 10 1 15
Messenger, VolP, etc.)
Videoconferéncia - 3 9 1 20

Outros: (indicar)

Tabela 11 - Velocidade de conex@o e o uso do computador (ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)
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A velocidade de conexdo
permite uma navegagao:

Uso da internet NG Nao
Excelente | Boa Dificil 9 | tentamos
Permite e
utilizar
Pesquisa / Leitura de noticias, artigos e 3 24 6 i i
textos
Publica¢do de contetido (edicdo de sites,
- 11 18 - 4
blogs, fotologs, etc.)
Comunicag¢ao por e-mail 5 23 5 - -
Contetdo multimidia (video / som) 2 12 19 - -
Salas de chat / Mensagem instantanea - 14 6 1 12
Download de arquivos médios e/ou
. 1 6 21 5 -

grandes (musica, filmes, etc.)
Ambientes interativos (museus virtuais,
i . . 2 11 18 1 1
jogos on-line, simuladores)
Comunicagao por voz (Skype,
Messenger, VolP, etc.) ! 6 > I 20
Videoconferéncia - 3 8 2 20
Outros: (indicar) - - - - -

Tabela 12 - Velocidade de conex@o e o uso do computador (ETI Iracema Maria Vicente)




Representacio dos resultados:

Consideragoes de professores sobre a velocidade
da conexao com a internet e as formas de uso do
computador:

35
30
25
20
15

M Excelente mBoa m Dificil ™ N3o Permite ™ N3o tentamos utilizar

Grafico 11 - Velocidade de conexdo e o uso do computador (ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)

Consideragoes de professores sobre a velocidade da
conexao com a internet e as formas de uso do
computador:

30
25
20
15
10

o

M Excelente mWBoa mDificil ® N3o Permite m N3o tentamos utilizar

Grafico 12 - Velocidade de conexdo e o uso do computador (ETI Iracema Maria Vicente)
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5.2. ORGANIZACAO DA ESCOLA PARA O USO DAS TIC
5.2.1. Existéncia e natureza da presenca das TIC no Projeto Pedagdgico da escola.
Dados necessarios:

e Indicativo dos professores sobre a forma como as TIC aparecem no Projeto

Pedagdgico da escola.
Fonte de dados:
e Questionario individual (grupo de professores).

Resultados obtidos:

Presenca das TIC N° de professores
As tecnologias aparecem de forma transversal no projeto

pedagdgico porque ja estdo amplamente incorporadas as praticas da 10

escola.

Existem propostas de uso pedagdgico das TIC com a indicagdo de
seus objetivos, estratégias e avaliagdo sobre esse uso no projeto 16
pedagbgico da escola.

Existem menc¢des ao uso pedagdgico das TIC no projeto

pedagogico da escola. 6
Nao ha referéncias ao uso pedagogico das TIC no projeto i
pedagbgico da escola.

Nao conhego suficientemente o projeto pedagdgico da escola para 1

me posicionar.

Tabela 13 - Forma como as TIC aparecem no projeto pedagdgico (ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)

Presenga das TIC N° de professores
As tecnologias aparecem de forma transversal no projeto

pedagogico porque ja estdo amplamente incorporadas as praticas da 9

escola.

Existem propostas de uso pedagogico das TIC com a indicagao de
seus objetivos, estratégias e avaliacdo sobre esse uso no projeto 11
pedagodgico da escola.

Existem meng¢des ao uso pedagogico das TIC no projeto 6
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pedagbgico da escola.

Nao hé referéncias ao uso pedagdgico das TIC no projeto
pedagbgico da escola.

Nao conhego suficientemente o projeto pedagogico da escola para
me posicionar.

Tabela 14 - Forma como as TIC aparecem no projeto pedagdgico (ETI Iracema Maria Vicente)

Representacio dos resultados:

Sobre a forma como as TIC aparecem no projeto
pedagdgico:
B As tecnologias aparecem de forma transversal no projeto pedagdgico porque ja estdo
amplamente incorporadas as praticas da escola.

B Existem propostas de uso pedagdgico das TIC com a indicagdo de seus objetivos,
estratégias e avaliagcdo sobre esse uso no projeto pedagogico da escola.
 Existem mengdes ao uso pedagdgico das TIC no projeto pedagogico da escola.

B N3o ha referéncias ao uso pedagdgico das TIC no projeto pedagdgico da escola.

m N3o conheco suficientemente o projeto pedagdgico da escola para me posicionar.

0%

Grafico 13 - Forma como as TIC aparecem no projeto pedagogico (ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)
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Sobre a forma como as TIC aparecem no projeto
pedagdgico:
B As tecnologias aparecem de forma transversal no projeto pedagdgico porque ja estdo
amplamente incorporadas as praticas da escola.

B Existem propostas de uso pedagédgico das TIC com a indicagdo de seus objetivos,
estratégias e avaliagcdo sobre esse uso no projeto pedagogico da escola.
m Existem mengdes ao uso pedagdgico das TIC no projeto pedagogico da escola.

B N3o ha referéncias ao uso pedagdgico das TIC no projeto pedagdgico da escola.

m N3o conheco suficientemente o projeto pedagdgico da escola para me posicionar.

Grafico 14 - Forma como as TIC aparecem no projeto pedagogico (ETI Iracema Maria Vicente)

5.2.2. Existéncia e grau de importancia dos temas relacionados as TIC no planejamento

escolar coletivo.
Dados necessarios:

e Indicativo de professores sobre o grau de importancia dos temas relacionados ao uso

pedagogico das TIC no planejamento escolar.
Fonte de dados:

e Questionario individual (grupo de professores).
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Resultado obtido:

Grau de importancia dos temas relacionados as TIC no o
N° de professores

planejamento.
Aparece de forma importante / destacada. 21
Aparece de forma Secundéria / sem muito destaque. 12

Nao aparece. -

Tabela 15 - Grau de importancia das TIC no planejamento (ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)

Grau de importancia dos temas relacionados as TIC no 0
N° de professores

planejamento.
Aparece de forma importante / destacada. 10
Aparece de forma Secundaria / sem muito destaque. 23

Nao aparece. -

Tabela 16 - Grau de importancia das TIC no planejamento (ETI Iracema Maria Vicente)

Representaciao dos resultados:

sobre o grau de importancia dos temas relacionados as
TIC no planejamento:

0%

M Aparece de forma importante / destacada.

B Aparece de forma Secunddria / sem muito
destaque.

= N3o aparece.

Grafico 15 - Grau de importancia das TIC no planejamento (ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)
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sobre o grau de importancia dos temas relacionados as
TIC no planejamento:

0%

B Aparece de forma importante / destacada.

M Aparece de forma Secundaria / sem muito
destaque.

= N3do aparece.

Grafico 16 - Grau de importancia das TIC no planejamento (ETI Iracema Maria Vicente)

5.2.3. Existéncia da avaliacio coletiva sobre o uso pedagogico das TIC e sua relacio com

o planejamento escolar.
Dados necessarios:

e Indicativo de professores quanto aos usos que a escola faz dos resultados obtidos nas

avaliagdes sobre o uso das TIC, tendo como parametro o planejamento escolar.
Fonte de dados:
e Questionario individual (grupo de professores).

Resultados obtidos:

Utilizagdo dos resultados da avaliagdo coletiva N° de professores
Sao utilizados regularmente para modificar e/ou aperfei¢oar o 1
planejamento sobre o uso de computadores e internet.

Sao utilizados as vezes para modificar e/ou aperfeigoar o 15
planejamento sobre o uso de computadores e internet.

Nao sao utilizados para modificar e/ou aperfeicoar o planejamento 1

sobre o uso de computadores e internet.

Nao sdo realizadas avaliagdes sobre o uso pedagdgico de 6
computadores e internet.

Tabela 17 - Uso dos resultados nas avaliagdes coletivas sobre as TIC (ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)
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Utilizagao dos resultados da avaliagdo coletiva N° de professores
Sao utilizados regularmente para modificar e/ou aperfeigoar o 5
planejamento sobre o uso de computadores e internet.

Sao utilizados as vezes para modificar e/ou aperfeigoar o 19
planejamento sobre o uso de computadores e internet.

Nao sdo utilizados para modificar e/ou aperfeicoar o planejamento 1

sobre 0 uso de computadores e internet.

Nao sdo realizadas avalia¢des sobre o uso pedagogico de 7
computadores e internet.

Tabela 18 - Uso dos resultados nas avaliagdes coletivas sobre as TIC (ETI Iracema Maria Vicente)

Representaciao dos resultados:

Sobre a utilizagao dos resultados da avaliagao coletiva
sobre as TIC:

M S3o utilizados regularmente
para modificar e/ou aperfeicoar
o planejamento sobre o uso de
computadores e internet.

B S3o utilizados as vezes para
modificar e/ou aperfeigoar o
planejamento sobre o uso de
computadores e internet.

™ Nao sdo utilizados para
modificar e/ou aperfeigoar o
planejamento sobre o uso de
computadores e internet.

B N3o sdo realizadas avaliagGes
sobre o uso pedagdgico de
computadores e internet.

Grafico 17 - Uso dos resultados nas avaliagdes coletivas sobre as TIC
(ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)



103

sobre as TIC:

Sobre a utilizagdo dos resultados da avaliagao coletiva

B S3o utilizados regularmente
para modificar e/ou
aperfeigoar o planejamento
sobre o uso de computadores e
internet.

M Sdo utilizados as vezes para
modificar e/ou aperfeigoar o
planejamento sobre o uso de
computadores e internet.

= N3o sdo utilizados para
modificar e/ou aperfeicoar o
planejamento sobre o uso de
computadores e internet.

B N3o sdo realizadas avaliagdes
sobre o uso pedagdgico de
computadores e internet.

Grafico 18 - Uso dos resultados nas avaliacdes coletivas sobre as TIC (ETI Iracema Maria Vicente)

5.2.4. Existéncia e natureza de mudancas na gestio pedagégica em funcio do uso das

TIC.

Dados necessarios:

e Indicativo de professores sobre as mudancas de gestdo pedagogica em funcdo do uso

das TIC.
Fonte de dados:
e Questionario individual (grupo de professores).

Resultado obtido:

Mudangas de gestdo pedagogica em fungdo do uso das TIC

N° de professores

Duragao das aulas (por exemplo aulas duplas).

10

Agrupamento dos alunos (turmas integradas por alunos de idades

3
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e séries distintas)

Promocao e aumento do uso dos espagos de aprendizagem por

! e o1 1
parte dos alunos (sala de informatica, biblioteca, etc.). 8
Promocao e aumento do desenvolvimento de trabalho por 20
projetos.
Promocao e aumento do desenvolvimento de atividades 17
pedagogicas entre professores.
Nenhuma das mudangas citadas. 1

Tabela 19 - Mudancas na gestdo pedagogica em funcao do uso das TIC

(ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)

Mudancas de gestdo pedagogica em fung¢do do uso das TIC

N° de professores

Duragao das aulas (por exemplo aulas duplas). 11
Agrupamento dos alunos (turmas integradas por alunos de idades 1
e séries distintas)
Promocao e aumento do uso dos espacos de aprendizagem por

! s o1 14
parte dos alunos (sala de informatica, biblioteca, etc.).
Promogao e aumento do desenvolvimento de trabalho por 14
projetos.
Promogao e aumento do desenvolvimento de atividades 19
pedagbgicas entre professores.
Nenhuma das mudangas citadas. 1

Tabela 20 - Mudangas na gestdo pedagogica em fungdo do uso das TIC

(ETI Iracema Maria Vicente)



Representacio dos resultados:
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uso das TIC:

1%

Sobre as mudancas de gestao pedagadgica em fungao do

B Duracdo das aulas (por exemplo
aulas duplas).

B Agrupamento dos alunos
(turmas integradas por alunos
de idades e séries distintas)

B Promogao e aumento do uso
dos espacos de aprendizagem
por parte dos alunos (sala de
informatica, biblioteca, etc.).

B Promogado e aumento do
desenvolvimento de trabalho
por projetos.

H Promogdo e aumento do
desenvolvimento de atividades
pedagdgicas entre professores.

= Nenhuma das mudancas
citadas.

Grafico 19 - Mudangas na gestdo pedagogica em fungdo do uso de TIC
(ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)
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uso das TIC:

2%

Sobre as mudancas de gestao pedagdgica em fungao do

B Duragdo das aulas (por exemplo
aulas duplas).

B Agrupamento dos alunos
(turmas integradas por alunos
de idades e séries distintas)

B Promogdo e aumento do uso
dos espacos de aprendizagem
por parte dos alunos (sala de

informatica, biblioteca, etc.).
B Promoc3o e aumento do

desenvolvimento de trabalho
por projetos.

B Promogdo e aumento do
desenvolvimento de atividades
pedagdgicas entre professores.

® Nenhuma das mudangas
citadas.

Grafico 20 - Mudangas na gestdo pedagogica em fungdo do uso de TIC

(ETI Iracema Maria Vicente)

5.2.5. Existéncia e natureza de mudancas nas rotinas e administrativas em func¢ao do uso

das TIC.

Dados necessarios:

e Indicativo de gestores sobre mudancas nas rotinas administrativas em funcdo do uso

de TIC.
Fonte de dados:
e Questionario individual (grupo de gestores).

Resultados obtidos:

N° de gestores

Mudangas nas rotinas administrativas em funcao do uso de TIC. ) .
Sim Nao

Nos procedimentos relativos a organizagdo da vida escolar dos 6

alunos.
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Nos procedimentos relativos a organizagao da vida funcional dos
professores e funcionarios.

Nos procedimentos de comunicagdo com pais ou responsaveis
pelos alunos (avisos diversos, mudangas nos horarios da escola,
reunido com pais e professores, envio de boletins ou de textos
sobre o desenvolvimento das criangas, indicagdes de leituras, etc.)

Nos procedimentos de comunicagdo com o 6rgao gestor da
educacdo ao qual essa escola ¢ vinculada.

Tabela 21 - Mudangas nas rotinas administrativas em fung¢éo do uso de TIC

(ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)

Mudangas nas rotinas administrativas em fun¢do do uso de TIC.

N° de gestores

Sim Nao

Nos procedimentos relativos a organizagdo da vida escolar dos
alunos.

Nos procedimentos relativos a organizac¢ao da vida funcional dos
professores e funcionarios.

Nos procedimentos de comunicagao com pais ou responsaveis
pelos alunos (avisos diversos, mudangas nos horarios da escola,
reunido com pais e professores, envio de boletins ou de textos
sobre o desenvolvimento das criangas, indicagdes de leituras, etc.)

Nos procedimentos de comunicagdo com o 0rgao gestor da
educagdo ao qual essa escola ¢ vinculada.

Tabela 22 - Mudangas nas rotinas administrativas em fun¢do do uso de TIC

(ETI Iracema Maria Vicente)



Representacio dos resultados:
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Sobre as mudancas nas rotinas administrativas em
funcao do uso de TIC:

Nos procedimentos de comunicagdo com o
6rgado gestor da educagdo ao qual essa
escola é vinculada.

Nos procedimentos de comunicagdo com
pais ou responsaveis pelos alunos (avisos
diversos, mudancas nos hordrios da...

Nos procedimentos relativos a organizagao
da vida funcional dos professores e
funciondrios.

Nos procedimentos relativos a organizagao
da vida escolar dos alunos.

I

o
S
N
w
I
€,
o))

® Nao

B Sim

Grafico 21 - Mudangas nas rotinas administrativas em fungdo do uso da TIC
(ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)

Sobre as mudangas nas rotinas administrativas em
fungao do uso de TIC:

Nos procedimentos de comunicagdo com o
6rgao gestor da educagdo ao qual essa
escola é vinculada.

Nos procedimentos de comunicagdo com
pais ou responsaveis pelos alunos (avisos
diversos, mudancas nos hordrios da...

Nos procedimentos relativos a organizagao
da vida funcional dos professores e
funcionarios.

Nos procedimentos relativos a organizagao
da vida escolar dos alunos.

E Nao

B Sim

Grafico 22 - Mudangas nas rotinas administrativas em fung@o do uso da TIC
(ETI Iracema Maria Vicente)
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5.2.6. Existéncia e tipo de apoio aos professores para uso pedagégico das TIC.
Dados necessarios:

e Indicativo de professores sobre os tipos de apoio de que dispdem para o uso

pedagdgico dos computadores e internet.
Fonte de dados:
e Questionario individual (grupo de professores).

Resultados obtidos:

N° de professores
Tipo de apoio ao professor
Sim Nao

Para conserto ou atualiza¢dao de hardwares. 27 6
Para instalacao ou atualizacao de softwares. 28 5
Para resolucao de problemas de conexao com a internet. 32 1
Para organizagdo dos espacos de uso de computadores (arrumar 31 )
sala, ligar equipamentos, etc.).

Apoio didatico pedagogico. 28 5

Tabela 23 - Tipos de apoio ao professor para uso de TIC (ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)

N° de professores
Tipo de apoio ao professor
Sim Nao

Para conserto ou atualiza¢ao de hardwares. 25 8
Para instalacao ou atualizacao de softwares. 26 7
Para resolucdo de problemas de conexao com a internet. 29 4
Para organizacao dos espagos de uso de computadores (arrumar 11 12
sala, ligar equipamentos, etc.).

Apoio didatico pedagogico. 20 13

Tabela 24 - Tipos de apoio ao professor para uso de TIC (ETI Iracema Maria Vicente)
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Representacio do resultado:

Sobre os tipos de apoio aos professores para uso das TIC:

Apoio didatico pedagdgico.
Para organizac¢do dos espacos de uso de
computadores (arrumar sala, ligar...

Para resolugdo de problemas de conexao
com a internet.

H N3o
B Sim
Para instalagdo ou atualizagdo de softwares.

Para conserto ou atualizacdo de hardwares.

o
(6]
[y
o
[y
w
N
o
N
wv

30 35

Grafico 23 - Tipos de apoio ao professor para uso de TIC (ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)

Sobre os tipos de apoio aos professores para uso das TIC:

Apoio didatico pedagdgico.
Para organizagdo dos espagos de uso de
computadores (arrumar sala, ligar...

Para resolugdo de problemas de conexao
com ainternet.

H N3o
HSim
Para instalacdo ou atualizagdo de softwares.

Para conserto ou atualizagdo de hardwares.

o
u
=
o
=
w
N
o
N
w

30 35

Grafico 24 - Tipos de apoio ao professor para uso de TIC (ETI Iracema Maria Vicente)

5.2.7. Existéncia e natureza do acesso da comunidade as TIC na escola.
Dados necessarios:

e Indicacdo de situacdes promovidas na escola visando o acesso da comunidade ao uso

de computadores e internet.



Fonte de dados:

e Questionario individual (grupo de professores).

Resultados obtidos:

111

A utiliza¢ao dos computadores e internet por parte da comunidade

N° de professores

Faz parte de uma proposta pedagdgica da escola. 9
Faz parte de um projeto de um ou mais professores. 2
Faz‘parte de uma proposta do governo que utiliza o prédio e os 17
equipamentos da escola.

Nao ha utilizacdo dos computadores e internet pela comunidade. 5

Tabela 25 - Uso de computadores pela comunidade (ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)

A utiliza¢ao dos computadores € internet por parte da comunidade

N° de professores

Faz parte de uma proposta pedagdgica da escola. 4

Faz parte de um projeto de um ou mais professores. -

Faz parte de uma proposta do governo que utiliza o prédio e os i

equipamentos da escola.

Nao h4 utiliza¢do dos computadores e internet pela comunidade. 29

Tabela 26 - Uso de computadores pela comunidade (ETI Iracema Maria Vicente)
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Representacio dos resultados:

Sobre a utilizagdo dos computadores e internet por parte
da comunidade:

M Faz parte de uma proposta
pedagdgica da escola.

M Faz parte de um projeto de um
ou mais professores.

1 Faz parte de uma proposta do
governo que utiliza o prédio e
os equipamentos da escola.

M N3o ha utilizagdo dos

computadores e internet pela
comunidade.

Grafico 25 - Uso de computadores pela comunidade (ETI Ana Licia de Oliveira Batista)

Sobre a utilizagdo dos computadores e internet por parte
da comunidade:

M Faz parte de uma proposta
pedagdgica da escola.

B Faz parte de um projeto de um
ou mais professores.

1 Faz parte de uma proposta do
governo que utiliza o prédio e
os equipamentos da escola.

B Nao ha utilizagdo dos
computadores e internet pela
comunidade.

Grafico 26 - Uso de computadores pela comunidade (ETI Iracema Maria Vicente)

5.3. FORMACAO DOS EDUCADORES PARA USO DAS TIC

5.3.1. Tipos de cursos de formacao frequentados pelos professores para uso pedagégico

de computadores e internet



Dados necessarios:

113

e Indicativo de professores quanto a categorizacao dos cursos de formagdo por eles

frequentados para uso pedagdgico de computadores e internet.

Fonte de dados:

e Questionario coletivo (grupo de professores)

Resultados obtidos:

Tipos de cursos

N° de professores

Semindrios, conferéncias e capacitacdes pontuais. 23
Grupos de estudos. 9

Especializacdes ou pds-graduagdes cursadas em universidades ou

faculdades. i

Disciplina especifica na formag¢ao universitaria inicial. 20
Nao frequenta formagdes para uso de computadores e internet. 1

Tabela 27 - Tipo de formagdo dos professores para uso de computadores e internet

(ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)

Tipos de cursos

N° de professores

Seminarios, conferéncias e capacitagdes pontuais. 22
Grupos de estudos. -

Especializacdes ou pos-graduagdes cursadas em universidades ou 1

faculdades.

Disciplina especifica na formagdo universitaria inicial. 18
Nao frequenta formagdes para uso de computadores e internet. 3

Tabela 28 - Tipo de formacao dos professores para uso de computadores e internet

(ETI Iracema Maria Vicente)



Representacio dos resultados:

Nao frequenta formagdes para uso de
computadores e internet.

Disciplina especifica na formagdo universitaria
inicial.

EspecializagGes ou pds-graduacgdes cursadas em
universidades ou faculdades.

Grupos de estudos.

Seminarios, conferéncias e capacitagGes

Sobre o tipo de formagao dos professores para uso de
computadores e internet:

pontuais.
0 5 10 15 20 25
B N2 de professores
Grafico 27 - Tipo de formagado dos professores para uso de computadores e internet
(ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)
Sobre o tipo de formagao dos professores para uso de
computadores e internet:
N3o frequenta formagGes para uso de
computadores e internet.
Disciplina especifica na formagdo universitaria
inicial.
Especializagdes ou pds-graduagdes cursadas em
universidades ou faculdades.
Grupos de estudos.
Seminarios, conferéncias e capacitacGes
pontuais.
0 5 10 15 20 25

N2 de professores

Grafico 28 - Tipo de formagdo dos professores para uso de computadores e internet
(ETI Iracema Maria Vicente)
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5.3.2. Conteudos dos cursos de formacio frequentados pelos professores para uso

pedagogico de computadores e internet.

Dados necessarios:

e Indicativo de professores sobre os contedos dos cursos de formagao frequentados por

eles sobre uso de computadores e internet.

Fonte de dados:

e Questionario coletivo (grupo de professores).

Resultados obtidos:

Conteudo dos cursos N° de professores
Manuseio do computador e recursos basico de informatica. 30
Utilizacdo de recursos tecnologicos educativos (sites, softwares e 30
programas multimidia).

Estratégias de uso de computadores e internet com alunos 2%
(sequéncias didaticas, projetos, etc.).

Producao de conteudos e publicagdo na internet (sites, blogs e 2
outros).

Uso de comunidades ou ambientes colaborativos na internet. 23
Aspectos sociais ou culturais das inovagdes das TIC na sociedade 16
atual.

Nao realizou nenhum curso sobre o uso pedagogico de 1
computadores e internet.

Tabela 29 — Contetidos dos cursos frequentados pelos professores para uso de computadores e internet
(ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)

Contetdo dos cursos N° de professores

Manuseio do computador e recursos basico de informatica. 29

Utilizagdo de recursos tecnologicos educativos (sites, softwares e

programas multimidia). 25

Estratégias de uso de computadores e internet com alunos
(sequéncias didaticas, projetos, etc.).
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Producdo de contetidos e publicagdo na internet (sites, blogs e 2
outros).

Uso de comunidades ou ambientes colaborativos na internet. 19
Aspectos sociais ou culturais das inovagdes das TIC na sociedade 1
atual.

Nao realizou nenhum curso sobre o uso pedagogico de 3
computadores e internet.

Tabela 30 — Contetidos dos cursos frequentados pelos professores para uso de computadores ¢ internet
(ETI Iracema Maria Vicente)

Representacao dos resultados:

Sobre os conteudos dos cursos de formagao frequentados
pelos professores:

N3o realizou nenhum curso sobre o uso
pedagdgico de computadores e internet.

Aspectos sociais ou culturais das inovagdes das
TIC na sociedade atual.

Uso de comunidades ou ambientes
colaborativos na internet.

Producdo de conteldos e publicagdo na internet
(sites, blogs e outros).

Estratégias de uso de computadores e internet
com alunos (sequéncias didaticas, projetos,...

Utilizagdo de recursos tecnolégicos educativos
(sites, softwares e programas multimidia).

Manuseio do computador e recursos basico de
informatica.

0 5 10 15 20 25 30 35

H N2 de professores

Grafico 29 - Contetidos dos cursos frequentados pelos professores para uso de computadores e internet
(ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)
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Sobre os contetdos dos cursos de formacgao frequentados
pelos professores:

N3o realizou nenhum curso sobre o uso
pedagdgico de computadores e internet.

Aspectos sociais ou culturais das inovagdes das
TIC na sociedade atual.

Uso de comunidades ou ambientes
colaborativos na internet.

Producdo de conteldos e publicagdo na internet
(sites, blogs e outros).

Estratégias de uso de computadores e internet
com alunos (sequéncias didaticas, projetos,...

Utilizagdo de recursos tecnolégicos educativos
(sites, softwares e programas multimidia).

Manuseio do computador e recursos basico de
informatica.

0 5 10 15 20 25 30 35

B N2 de professores

Grafico 30 - Conteudos dos cursos frequentados pelos professores para uso de computadores e internet
(ETI Iracema Maria Vicente)

5.3.3. Atualizacio da formacio dos professores para o uso pedagéogico de computadores

e internet.
Dados necessarios:

e Indicativos de professores quanto aos intervalos de tempo decorrido desde a realizagao

da ultima formacao sobre uso pedagdgico das TIC.
Fonte de dados:
e Questionario coletivo (grupo de professores).

Resultados obtidos:

Tempo decorrido do tltimo curso N° de professores

Ha menos de dois anos. 24




118

Ha mais de dois anos. 8

Nunca 1

Tabela 31 — Tempo decorrido desde o tltimo curso de formagao sobre TIC
(ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)

Tempo decorrido do tltimo curso N° de professores
Ha menos de dois anos. 9
H4 mais de dois anos. 21
Nunca 3

Tabela 32 — Tempo decorrido desde o tltimo curso de formagdo sobre TIC
(ETI Iracema Maria Vicente)

Representaciao dos resultados:

Sobre o tempo decorrido desde a ultima formagao para
uso pedagdgico de TIC:

3%

B Menos de dois anos
M Mais de dois anos

' Nunca

Grafico 31 - Tempo decorrido desde o ltimo curso de formagdo sobre TIC
(ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)



uso pedagdgico de TIC:

Sobre o tempo decorrido desde a ultima formagao para

B Menos de dois anos
H Mais de dois anos

™ Nunca

Grafico 32 - Tempo decorrido desde o tltimo curso de formagdo sobre TIC

(ETI Iracema Maria Vicente)
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5.3.4. Tipos de cursos de formacido frequentados pela equipe gestora para uso

pedagoégico de computadores e internet.

Dados necessarios:

e Indicacdo de gestores quanto aos tipos de cursos de formagdo realizados por eles para

uso de computadores e internet.
Fonte de dados:
¢ Questionario individual (grupo de gestores)

Resultados obtidos:

Tipos de curso

N° de gestores

Seminérios, conferéncias e capacitagdes pontuais. 5
Grupos de estudos. 3
Especializacdes ou pos-graduagdes cursadas em universidades ou 3
faculdades.

Disciplina especifica na formag¢do universitaria inicial. 1

Nao realizou formacao desse tipo.

Tabela 33 — Tipos de cursos de formagdo realizados pelos gestores para uso de computador e internet

(ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)
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Tipos de curso

N° de gestores

Semindrios, conferéncias e capacitagdes pontuais. 6
Grupos de estudos. 1
Especializacdes ou pds-graduagdes cursadas em universidades ou 1
faculdades.

Disciplina especifica na formagdo universitaria inicial. 6

Nao realizou formacao desse tipo.

Tabela 34 — Tipos de cursos de formacao realizados pelos gestores para uso de computador e internet

(ETI Iracema Maria Vicente)

Representaciao dos resultados:

computadores e internet:

N3do realizou formagdo desse tipo.
Disciplina especifica na formagdo universitaria
inicial.
EspecializagGes ou pds-graduagdes cursadas em
universidades ou faculdades.

Grupos de estudos.

Seminarios, conferéncias e capacitagGes
pontuais.

0 1 2 3

B N2 de gestores

Sobre o tipo de formagao dos gestores para uso de

Grafico 33 - Tipos de cursos de formagao realizados pelos gestores para uso de computador e internet

(ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)
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Sobre o tipo de formagao dos gestores para uso de
computadores e internet:

N3do realizou formagdo desse tipo.
Disciplina especifica na formagdo universitaria
inicial.
EspecializagGes ou pds-graduagdes cursadas em
universidades ou faculdades.

Grupos de estudos.

Seminarios, conferéncias e capacitacoes
pontuais.

0 1 2 3 4 5 6 7

H N2 de gestores

Grafico 34 - Tipos de cursos de formagao realizados pelos gestores para uso de computador e internet
(ETI Iracema Maria Vicente)

5.3.5. Tipos de abordagens dos cursos de formaciao frequentados pela equipe gestora

sobre o uso pedagogico de computadores e internet.
Dados necessarios:

e Indicativo de gestores quanto as abordagens dos cursos de formagao frequentados por

eles para uso pedagogico de TIC.
Fonte de dados:
e Questionario individual (grupo de gestores).

Resultados obtidos:

N° de gestores

Abordagens dos cursos de formacao
Sim Nao

Sobre aspectos pedagogicos. 6 -

Sobre aspectos de gestao escolar. 5 1

Sobre impactos sociais e culturais das inovagdes das TIC na atual

sociedade.

Tabela 35 — Abordagens dos cursos de formacao frequentados pelos gestores
(ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)
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Abordagens dos cursos de formacao

N° de gestores

Sim Nao

sociedade.

Sobre aspectos pedagdgicos. 7 -
Sobre aspectos de gestdo escolar. 2 5
Sobre impactos sociais e culturais das inovagdes das TIC na atual 5 1

Tabela 36 — Abordagens dos cursos de formagdo frequentados pelos gestores

(ETI Iracema Maria Vicente)

Representaciao dos resultados:

Sobre as abordagens dos cursos de formagao

Sobre impactos sociais e culturais das
inovagOes das TIC na atual sociedade.

Sobre aspectos de gestdo escolar.

frequentados por gestores para uso pedagogico de TIC:

Sobre aspectos pedagdgicos.

® Nao

HSim

Grafico 35 - Abordagens dos cursos de formagdo frequentados pelos gestores

(ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)



Sobre as abordagens dos cursos de formagao
frequentados por gestores para uso pedagagico de TIC:

Sobre impactos sociais e culturais das
inovagdes das TIC na atual sociedade.

Sobre aspectos de gestdo escolar. B Ndo

HSim

Sobre aspectos pedagdgicos.

Grafico 36 - Abordagens dos cursos de formagdo frequentados pelos gestores
(ETI Iracema Maria Vicente)

5.3.6. Pertinéncia da formacao frequentada as necessidades da pratica docente.
Dados necessarios:

¢ Indicativo de professores sobre a apreciagdo da capacitagdo recebida.
Fonte de dados:

e Questionario coletivo (grupo de professores).

Resultados obtidos:
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Contribui¢do da formagao recebida para uso pedagdgico das TIC N° de professores

Contribuiu totalmente. 9
Contribuicdo parcialmente. 22
Nao contribuiu. 1

Fez a capacitacdo, mas como nao utiliza, ou utiliza pouco,
computadores e/ou internet na minha pratica, ndo tem condi¢des -
de avaliar.

Nao fez nenhuma formagao/capacitagcdo para uso de computadores
e internet.

Tabela 37 — Contribui¢ao da formagao recebida pelo professor para uso pedagogico das TIC
(ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)



Contribui¢do da formagao recebida para uso pedagogico das TIC N° de professores

Contribuiu totalmente. 5

Contribui¢do parcialmente. 25

N3o contribuiu. -

Fez a capacitacdo, mas como nao utiliza, ou utiliza pouco,
computadores e/ou internet na minha pratica, nao tem condigdes -
de avaliar.

Nao fez nenhuma formagao/capacitacao para uso de computadores
e internet.

Tabela 38 — Contribuig@o da formagéo recebida pelo professor para uso pedagogico das TIC
(ETI Iracema Maria Vicente)

Representaciao dos resultados:

Sobre a contribuicao da formagao recebida pelo
professor para uso pedagdgico das TIC:

3%

m Contribuiu totalmente.

B Contribuicdo parcialmente.

Grafico 37 - Contribuiggo da formagdo recebida pelo professor para uso pedagogico das TIC
(ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)



Sobre a contribuicao da formagao recebida pelo
professor para uso pedagdgico das TIC:

0%

m Contribuiu totalmente.

B Contribuicdo parcialmente.

Grafico 38 - Contribuig@o da formagdo recebida pelo professor para uso pedagogico das TIC

(ETI Iracema Maria Vicente)
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5.3.7. Familiaridade dos professores com ambientes virtuais para o aprimoramento

profissional.

Dados necessarios:

e Resposta direta dos professores quanto a participacdo em redes virtuais com objetivo

profissional ou ndo.
Fonte de dados:
e Questionario coletivo (grupo de professores).

Resultados obtidos:

Participag¢do de professores em ambientes virtuais

N° de professores

Costuma participar ou j4 participou alguma vez. 29
Nunca participou. 3
Participa apenas como uma forma de lazer. 1

Tabela 39 — Participacdo de professores em ambiente virtual (ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)
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Participagdo de professores em ambientes virtuais

N° de professores

Costuma participar ou ja participou alguma vez. 22
Nunca participou. 4
Participa apenas como uma forma de lazer. 7

Tabela 40 — Participacdo de professores em ambiente virtual (ETI Iracema Maria Vicente)

Representacio dos resultados:

Sobre a participacao de professores em ambientes

virtuais:

3%

B Costuma participar ou ja
participou alguma vez.

B Nunca participou.

= Participa apenas como uma
forma de lazer.

Grafico 39 - Participag@o de professores em ambiente virtual (ETI Ana Liucia de Oliveira Batista)



Sobre a participag¢ao de professores em ambientes

virtuais:

B Costuma participar ou ja
participou alguma vez.

® Nunca participou.

W Participa apenas como uma
forma de lazer.

Grafico 40 - Participacdo de professores em ambiente virtual (ETI Iracema Maria Vicente)
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5.4.1. Natureza do uso de computadores e internet no planejamento pedagéogico docente.

Dados necessarios:

e Indicativo de professores quanto as formas de uso de computadores e internet para o

planejamento pedagogico.
Fonte de dados:
e Questionario coletivo (grupo de professores).

Resultados obtidos:

Utilizag¢ao dos computadores e internet para planejamento de aulas
em diferentes situagoes.

N° de professores

Realizar tarefas de rotina como digitar provas, registrar dados nos

o 33
diarios de classe, etc.
Realizar pesquisas em diversas fontes. 33
Trocar experiéncias com outros profissionais desta escola. 33




Trocar experiéncias com profissionais de outras escolas ou

o 14
1nstituigoes.

Consultar especialistas nos conteudos a serem trabalhados. 22
Produzir materiais didaticos simples, como: textos, provas e

exercicio cotidiano utilizando programas de edi¢ao de texto e/ou 33
planilhas.

Nao utiliza computadores para planejar aulas. 0

Tabela 41 — Tipos de uso dos computadores e internet para planejamento pedagogico

(ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)

Utiliza¢ao dos computadores e internet para planejamento de aulas
em diferentes situagoes.

N° de professores

Realizar tarefas de rotina como digitar provas, registrar dados nos

s 33
diarios de classe, etc.
Realizar pesquisas em diversas fontes. 33
Trocar experiéncias com outros profissionais desta escola. 32
Trocar experiéncias com profissionais de outras escolas ou 23
instituigoes.
Consultar especialistas nos conteudos a serem trabalhados. 13
Produzir materiais didaticos simples, como: textos, provas e
exercicio cotidiano utilizando programas de edi¢do de texto e/ou 32
planilhas.
Nao utiliza computadores para planejar aulas. 0

Tabela 42 — Tipos de uso dos computadores e internet para planejamento pedagogico

(ETI Iracema Maria Vicente)
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Representacio dos resultados:

Sobre a natureza do uso de computadores e internet no
planejamento pedagdgico docente:

N3o utiliza computadores para planejar aulas.

Produzir materiais didaticos simples, como:
textos, provas e exercicio cotidiano utilizando...

Consultar especialistas nos contelddos a serem
trabalhados.

Trocar experiéncias com profissionais de outras
escolas ou instituicGes.

Trocar experiéncias com outros profissionais
desta escola.

Realizar pesquisas em diversas fontes.

Realizar tarefas de rotina como digitar provas,
registrar dados nos diarios de classe, etc.

0 5 10 15 20 25 30 35

B N2 de professores

Grafico 41 - Tipos de uso dos computadores ¢ internet para planejamento pedagdogico
(ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)



Sobre a natureza do uso de computadores e internet no

planejamento pedagdgico docente:

N3o utiliza computadores para planejar aulas.

Produzir materiais didaticos simples, como:
textos, provas e exercicio cotidiano utilizando...

Consultar especialistas nos contelddos a serem
trabalhados.

Trocar experiéncias com profissionais de outras
escolas ou instituicGes.

Trocar experiéncias com outros profissionais
desta escola.

Realizar pesquisas em diversas fontes.

Realizar tarefas de rotina como digitar provas,
registrar dados nos diarios de classe, etc.
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Grafico 42 - Tipos de uso dos computadores ¢ internet para planejamento pedagdgico

(ETI Iracema Maria Vicente)
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5.4.2. Objetivos dos professores com relacio ao uso pedagdgico dos computadores e

internet.

Dados necessarios:

e Indicativo de professores quanto aos objetivos em relacdo ao uso de computadores e

internet.

Fonte dos dados:

e Questionario coletivo (grupo de professores).

Resultados obtidos:

Objetivos visados pelos professores com o uso de computadores

N° de professores

Ensinar os alunos a utilizar os recursos da informatica. 29
Habilitar o aluno para o uso qualificado e critico das midias
digitais como, por exemplo, selecionar e avaliar informagdes; uso 28

ético da informacao; seguran¢a no uso da internet.




Desenvolver no aluno a capacidade de criar e publicar conteudos

proprios e de participar de ambientes colaborativos na internet.

Oferecer um recurso atrativo e motivador para os alunos. 32
Facilitar o entendimento de temas e contetidos com recursos 33
multimidias.

Desenvolver competéncias e habilidades relacionadas ao curriculo 33
na sua area de conhecimento.

Desenvolver a educacgao de valores. 32
Organizar e acompanhar o trabalho desenvolvido pelos alunos, em 3

ambientes virtuais como comunidades, blogs e similares.

Nao utiliza o computador como recurso pedagogico.

Tabela 43 — Objetivos visados pelos professores com o uso pedagdgico de computadores e internet

(ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)

Objetivos visados pelos professores com o uso de computadores

N° de professores

Ensinar os alunos a utilizar os recursos da informatica. 26
Habilitar o aluno para o uso qualificado e critico das midias

digitais como, por exemplo, selecionar e avaliar informacdes; uso 19
¢ético da informagdo; seguranc¢a no uso da internet.

Desenvolver no aluno a capacidade de criar e publicar conteudos 4
proprios e de participar de ambientes colaborativos na internet.

Oferecer um recurso atrativo e motivador para os alunos. 30
Facilitar o entendimento de temas e contetidos com recursos 29
multimidias.

Desenvolver competéncias e habilidades relacionadas ao curriculo 24
na sua area de conhecimento.

Desenvolver a educagao de valores. 15
Organizar e acompanhar o trabalho desenvolvido pelos alunos, em 3

ambientes virtuais como comunidades, blogs e similares.

Nao utiliza o computador como recurso pedagdgico.

Tabela 44 — Objetivos visados pelos professores com o uso pedagdgico de computadores e internet

(ETI Iracema Maria Vicente)
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Representacio dos resultados:

N3o utiliza o computador como recurso
pedagdgico.
Organizar e acompanhar o trabalho

Desenvolver a educacgdo de valores.

Desenvolver competéncias e habilidades

Facilitar o entendimento de temas e contetidos
com recursos multimidias.

Oferecer um recurso atrativo e motivador para
os alunos.

Desenvolver no aluno a capacidade de criar e

Habilitar o aluno para o uso qualificado e critico
das midias digitais como, por exemplo,...
Ensinar os alunos a utilizar os recursos da
informatica.

desenvolvido pelos alunos, em ambientes...

relacionadas ao curriculo na sua area de...

publicar conteudos proprios e de participar de...

Sobre os objetivos em rela¢ao ao uso pedagdgico de
computadores e internet:

0 5 10 15 20 25

H N2 de professores

30

35

Grafico 43 - Objetivos visados pelos professores com o uso pedagogico de computadores e internet

(ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)
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Sobre os objetivos em rela¢ao ao uso pedagdgico de
computadores e internet:

N3o utiliza o computador como recurso
pedagdgico.
Organizar e acompanhar o trabalho
desenvolvido pelos alunos, em ambientes...

Desenvolver a educagdo de valores.

Desenvolver competéncias e habilidades
relacionadas ao curriculo na sua area de...

Facilitar o entendimento de temas e contetdos
com recursos multimidias.

Oferecer um recurso atrativo e motivador para
os alunos.
Desenvolver no aluno a capacidade de criar e
publicar conteudos proprios e de participar de...
Habilitar o aluno para o uso qualificado e critico
das midias digitais como, por exemplo,...

Ensinar os alunos a utilizar os recursos da
informatica.

0 5 10 15 20 25 30 35

H N2 de professores

Grafico 44 - Objetivos visados pelos professores com o uso pedagogico de computadores e internet
(ETI Iracema Maria Vicente)

5.4.3. Estratégias dos professores com relacio ao uso pedagigico de computadores e

internet.
Dados necessarios:

e Indicativo de professores quanto as estratégias relacionadas ao uso de computadores e

internet.
Fonte de dados:

e Questionario coletivo (grupo de professores).



Resultados obtidos:
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Estratégias utilizadas com os alunos para atingir os objetivos
planejados

N° de professores

Produgdo e apresentagdo de trabalhos de alunos com recursos

informaticos sem internet (producao de textos, planilhas de 15
calculos e apresentagdes).

Producao mididtica com alunos tais como produgdo de imagens,

recursos audiovisuais, produgdo grafica, filmes, apresentacao 27
multimidia.

Pesquisa na internet. 28
Publica¢do / divulgacao da producgdo dos alunos na internet (sites, 1
blogs, etc.).

Comunicac¢ao / colaboracgdo na internet, visando a que os alunos

interajam com outras pessoas da mesma escola ou de outros 1

lugares.

Programacao e criagdo de softwares.

Participagdo dos alunos em redes sociais.

Nao utiliza o computador como recurso pedagdgico.

Tabela 45 — Estratégias utilizadas com uso de computadores ¢ internet

(ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)

Estratégias utilizadas com os alunos para atingir os objetivos
planejados

N° de professores

Produgdo e apresentagdo de trabalhos de alunos com recursos
informdticos sem internet (producdo de textos, planilhas de
calculos e apresentagdes).

24

Produg¢ao midiatica com alunos tais como producdo de imagens,
recursos audiovisuais, produ¢do grafica, filmes, apresentacao
multimidia.

11

Pesquisa na internet.

32

Publicacdo / divulgagdo da producao dos alunos na internet (sites,
blogs, etc.).

Comunicagao / colaboragao na internet, visando a que os alunos
interajam com outras pessoas da mesma escola ou de outros
lugares.
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Programagao e criacdo de softwares. -

Participacao dos alunos em redes sociais. 2

Nao utiliza o computador como recurso pedagdgico. -

Tabela 46 — Estratégias utilizadas com uso de computadores e internet
(ETI Iracema Maria Vicente)

Representacio dos resultados:

Sobre as estratégias utilizadas com alunos com uso de
computadores e internet:

N3do utiliza o computador como recurso
pedagdgico.

Participagdo dos alunos em redes sociais.

Programacao e criagdo de softwares.

Comunicagdo / colaboragdo na internet, visando
a que os alunos interajam com outras pessoas...

Publicacdo / divulgacdo da produgdo dos alunos
na internet (sites, blogs, etc.).

Pesquisa na internet.
Produc¢do midiatica com alunos tais como
producdo de imagens, recursos audiovisuais,...

Producdo e apresentacdo de trabalhos de alunos
com recursos informaticos sem internet...

0 5 10 15 20 25 30

H N2 de professores

Grafico 45 - Estratégias utilizadas com uso de computadores ¢ internet
(ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)



Sobre as estratégias utilizadas com alunos com uso de
computadores e internet:

N3do utiliza o computador como recurso
pedagodgico.

Participagdo dos alunos em redes sociais. .

Programacao e criagdo de softwares.

Comunicagdo / colaboragdo na internet, visando
a que os alunos interajam com outras pessoas...

Publicagdo / divulgagdo da produgdo dos alunos
na internet (sites, blogs, etc.).

Pesquisa na internet.

Produc¢do midiatica com alunos tais como
producdo de imagens, recursos audiovisuais,...

Produgdo e apresentagao de trabalhos de alunos
com recursos informaticos sem internet...
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Grafico 46 - Estratégias utilizadas com uso de computadores ¢ internet
(ETI Iracema Maria Vicente)

5.4.4. Frequéncia de uso pedagogico de equipamentos de TIC pelos professores.

Dados necessarios:

e Indicativo de equipamentos tecnologicos disponiveis na escola.
Fonte de dados:

e Questionario coletivo (grupo de professores).

Resultados obtidos:

N° de professores

Equipamentos
Semanalmente | Mensalmente | Eventualmente | N&o usa
Computador 21 5 7 -
Computador portatil 26 2 - 5
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TV 13 10 10 -
Magulna fotografica 20 9 3 1
digital

Projetor multimidia 11 12 9 1
Telefone celular 11 - 2 20

Tabela 47 — Frequéncia de utilizagdo de equipamentos tecnoldgicos na pratica pedagdgica
(ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)

N° de professores

Equipamentos
Semanalmente | Mensalmente | Eventualmente | Nao usa
Computador 24 3 6 -
Computador portatil 26 1 2 4
TV 3 - 20 10
lg/ilggzlina fotografica 3 12 16 )
Projetor multimidia 18 6 6 3
Telefone celular 2 1 3 27

Tabela 48 — Frequéncia de utilizagdo de equipamentos tecnoldgicos na pratica pedagdgica

(ETI Iracema Maria Vicente)
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Representacio dos resultados:

Sobre a frequéncia de utilizacao de equipamentos
tecnoldgicos na pratica pedagdgica:

Telefone celular

Projetor multimidia

Mdquina fotografica digital

TV

Computador portatil

Computador

0 5 10 15 20 25 30

B N3dousa WEventualmente ™ Mensalmente M Semanalmente

Grafico 47 - Frequéncia de utilizagdo de equipamentos tecnoldgicos na pratica pedagogica
(ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)



139

Sobre a frequéncia de utilizacao de equipamentos
tecnoldgicos na pratica pedagdgica:

Telefone celular

Projetor multimidia

Maquina fotografica digital

TV

Computador portatil

Computador

0 5 10 15 20 25 30

B N3ousa WEventualmente ™ Mensalmente M Semanalmente

Grafico 48 - Frequéncia de utilizacdo de equipamentos tecnoldgicos na pratica pedagogica
(ETI Iracema Maria Vicente)

5.4.5. Existéncia e natureza da avaliacdo sobre o uso pedagégico das TIC na pratica

docente.
Dados necessarios:

e Indicativo de professores sobre a existéncia e os aspectos da avaliagcdo do uso das TIC

na pratica docente.
Fonte de dados:

e Questionario coletivo (grupo de professores).
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Resultados obtidos:

Tipo de avaliagdo dos professores sobre a utilizagdo de TIC nas NP dls it

suas aulas
Nivel de interesse da turma pela sua disciplina. 29
Diélogo entre professor e a turma, participagdo dos alunos nas

i ~ , 33
discussdes sobre os conteudos trabalhados.
Interesse dos alunos pela pesquisa. 32
Habilidades dos alunos para a criagdo de contetidos em linguagens 33
diversas.
Mudanca nas possibilidades de avaliar o rendimento escolar dos 73
alunos.
Mudanga na comunicagao entre professor e alunos fora do horario
de aula, por meio de contatos via internet, para realizagao de )

atividades escolares como: licdo de casa, esclarecimento de
duvidas, solicitagdo de materiais para estudo, etc.

Nao costuma avaliar o uso de TIC em sua pratica. -

Nao faz uso pedagbgica das TIC. -

Tabela 49 — Tipos de avaliagdo dos professores sobre o uso das TIC em suas aulas
(ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)

Tipo de avaliagdo dos professores sobre a utilizagdo de TIC nas

p vatag p utilizag N° de professores
suas aulas
Nivel de interesse da turma pela sua disciplina. 33
Dialogo entre professor e a turma, participagao dos alunos nas

. ~ , 27
discussdes sobre os conteudos trabalhados.
Interesse dos alunos pela pesquisa. 21
Habilidades dos alunos para a criacdo de conteudos em linguagens 73
diversas.
Mudanca nas possibilidades de avaliar o rendimento escolar dos 20
alunos.
Mudanga na comunicagdo entre professor e alunos fora do horario
de aula, por meio de contatos via internet, para realizagdo de 13
atividades escolares como: licdo de casa, esclarecimento de
duvidas, solicitacdo de materiais para estudo, etc.
Nao costuma avaliar o uso de TIC em sua pratica. 2
Nao faz uso pedagdgica das TIC. -

Tabela 50 — Tipos de avaliagao dos professores sobre o uso das TIC em suas aulas
(ETI Iracema Maria Vicente)
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Representacio dos resultados:

Sobre a avaliagao dos professores sobre o uso das TIC nas
aulas:

Nao faz uso pedagdgica das TIC.

N&do costuma avaliar o uso de TIC em sua
pratica.

Mudanga na comunicagdo entre professor e
alunos fora do horario de aula, por meio de...

Mudanga nas possibilidades de avaliar o
rendimento escolar dos alunos.

Habilidades dos alunos para a criagdo de
contetdos em linguagens diversas.

Interesse dos alunos pela pesquisa.

Didlogo entre professor e a turma, participagao
dos alunos nas discussdes sobre os conteudos...

Nivel de interesse da turma pela sua disciplina.
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Grafico 49 - Tipos de avaliagdo dos professores sobre o uso das TIC em suas aulas
(ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)
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Sobre a avaliagao dos professores sobre o uso das TIC nas
aulas:

N&o faz uso pedagdgica das TIC.

N&do costuma avaliar o uso de TIC em sua
pratica.

Mudanga na comunicagdo entre professor e
alunos fora do horario de aula, por meio de
contatos via internet, para realizagdo de...

Mudanga nas possibilidades de avaliar o
rendimento escolar dos alunos.

Habilidades dos alunos para a criagdo de
contelidos em linguagens diversas.

Interesse dos alunos pela pesquisa.

Didlogo entre professor e a turma, participagao
dos alunos nas discussdes sobre os contetdos
trabalhados.

Nivel de interesse da turma pela sua disciplina.
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Grafico 50 - Tipos de avaliagdo dos professores sobre o uso das TIC em suas aulas
(ETI Iracema Maria Vicente)

5.4.6. Fontes de acesso a materiais educativos digitais.

Dados necessarios:

e Indicativo de professores quanto aos tipos de fontes de materiais educativos
pesquisados e utilizados por eles em sua pratica pedagdgica.
Fonte de dados:

e Questionario coletivo (grupo de professores).



Resultados obtidos:

Fontes de busca de materiais educativos digitais N° de professores
Portal do Ministério da Educacgéo. 29

Portal da Secretaria Municipal/Estadual de Educacao. 12
Acervo da escola. 8

Outros portais educativos, gratuitos. 30

Outros portais educativos, pagos com recursos proprios. 1

N3ao costuma acessar materiais educativos digitais. 1

Tabela 51 — Tipos de fontes de busca de materiais educativos digitais
(ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)

Fontes de busca de materiais educativos digitais N° de professores
Portal do Ministério da Educagao. 28
Portal da Secretaria Municipal/Estadual de Educacgao. 23
Acervo da escola. 8
Outros portais educativos, gratuitos. 31
Outros portais educativos, pagos com recursos proprios. 0
Nao costuma acessar materiais educativos digitais. 0

Tabela 52 — Tipos de fontes de busca de materiais educativos digitais
(ETI Iracema Maria Vicente)
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Representacio dos resultados:

Sobre as fontes de busca de materiais educativos digitais:

Ndo costuma acessar materiais educativos
digitais.
Outros portais educativos, pagos com recursos
proprios.

Outros portais educativos, gratuitos.

Acervo da escola.

Portal da Secretaria Municipal/Estadual de
Educacao.

Portal do Ministério da Educacdo.
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H N2 de professores
Grafico 51 - Tipos de fontes de busca de materiais educativos digitais
(ETI Ana Lucia de Oliveira Batista)
Sobre as fontes de busca de materiais educativos digitais:
Ndo costuma acessar materiais educativos
digitais.
Outros portais educativos, pagos com recursos
préprios.
Outros portais educativos, gratuitos.
Acervo da escola.
Portal da Secretaria Municipal/Estadual de
Educacao.
Portal do Ministério da Educacdo.
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B N2 de professores

Grafico 52 - Tipos de fontes de busca de materiais educativos digitais
(ETI Iracema Maria Vicente)
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5.5. ANALISES DOS DADOS APRESENTADOS

Observando cuidadosamente os dados apresentados até o momento neste capitulo,
podemos efetuar algumas anélises comparando as realidades apresentadas em cada uma das
escolas. Ao efetuarmos tais andlises, o fazemos pensando de maneira a dividi-las por
categorias que ja foram anteriormente citadas. Porém, as quatro categorias elencadas nesta
pesquisa ndo podem ser isoladas umas das outras, pelo contrario, elas estabelecem relagdes
importantes entre si € nos ddo uma melhor ideia para a compreensdo do todo. Por exemplo,
conhecendo a disponibilidade de TIC nas escolas podemos compreender o modo como estas
se organizam e como as tecnologias sao distribuidas pelos espagos escolares, e também a
forma como elas se fazem presentes nas praticas pedagogicas; outra categoria que nos ajuda a
entender esta presenga ¢ a formagdo que os educadores tém para fazer o uso da mesma.
Assim, ainda que analisemos cada categoria isoladamente, s6 conseguiremos compreender a
realidade em sua forma mais complexa se entendermos, e decifrarmos, as relagdes que as
categorias de analise estabelecem entre si em seus minimos detalhes.

Referente a disponibilidade de TIC, o dado que chama atengdo ¢ a relagdo
computador/aluno (apresentado nas paginas 84 e 85). Este dado leva em consideragdo o fato
de as escolas funcionarem em turno integral, a quantidade de alunos matriculados em cada
uma, bem como a quantidade de computadores fixos e portateis presentes nas escolas. A
interpretagdo deste dado € no sentido de que quanto menor a razao, maior a disponibilidade de
TIC. Apesar de ter um numero maior de alunos (cerca de trinta e sete a mais), a ETI Iracema
apresenta um coeficiente menor nesta relagdo, e isto se da pelo fato de nesta escola existir
uma quantidade maior (aproximadamente sessenta unidades a mais) de computadores
disponiveis para uso pedagogico do que na ETI Ana Lucia. Mesmo no que diz respeito a
computadores obsoletos ou danificados, apresentados na pagina 87, diante do quantitativo
maior de maquinas fora de circulagdo, a ETI Iracema apresenta, ainda assim, um numero
maior de maquinas em funcionamento quando comparada a ETI Ana Lucia. Porém, em ambas
as escolas, os professores dizem que o tempo necessario para a manuten¢do das maquinas
obsoletas, de quinze dias (conforme consta na pagina 88), compromete o planejamento de
suas atividades junto aos alunos.

Estes dados nos dado indicios sobre possiveis motivos que levam a maioria dos
professores das duas escolas a estarem insatisfeitos quanto a disponibilidade de
computadores, pois entendemos que quanto maior o numero de professores que avalia a

disponibilidade computadores como insuficiente, menos adequada estd a disponibilidade das
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TIC as préaticas docentes estabelecidas. Podem ser relacionados também com a frequéncia do
uso destes equipamentos, pois tal insatisfagdo pode desestimular o uso das TIC por parte do
professor.

Um dado positivo em comum entre as duas escolas ¢ que em ambas todos os
computadores estdo conectados a internet por meio de conexdo banda larga (como apresentam
as tabelas 5 e 6, nas paginas 85 e 86), o que permite uma navegacao de melhor qualidade em
relagdo a outros tipos de conexdo como internet via radio ou discada, por exemplo.
Entendemos que quanto maior a quantidade de computadores com conexao banda larga, em
comparagdo com os outros tipos de conexao, melhor a disponibilidade de TIC. Além disso, tal
dado pode ser relacionado com outros, como, por exemplo, a opinido da maioria dos
professores a respeito da qualidade e da velocidade da conexdao com a internet, pois,
considerando que a velocidade de conexao interfere diretamente nas possibilidades de uso da
internet, tal dado permite verificar se os recursos sdo ou ndo aproveitados em funcdo de sua
disponibilidade influenciando, ainda que indiretamente, o planejamento e a pratica do
professor com o uso de tecnologia.

Quando observamos a variedade e a quantidade de equipamentos tecnoldgicos em
seus espagos, cada escola apresenta uma realidade distinta. Compreendemos que quanto maior
a quantidade de outros equipamentos de midia e tecnologia, maior a disponibilidade de TIC
no ambiente escolar. A maior quantidade e diversidade de midias permite inferir maior ou
menor possibilidade de incrementar e potencializar o uso pedagdgico do computador por meio
de recursos multimidia e/ou de convergéncia de midias.

Enquanto ¢é possivel observar que a ETI Ana Lucia investe em televisores
(apresentando oito unidades contra cinco da ETI Iracema), a ETI Iracema investe em
projetores multimidia (apresentando oito unidades contra uma unica apenas da ETI Ana
Lucia). Este ¢ um dado relevante, pois permitird compreender as praticas pedagogicas de
alguns professores, haja vista que as dinamicas propostas por estes equipamentos sao bastante
distintas. Uma vez que o televisor convencional somente reproduz determinados videos
deixando tanto professor quanto alunos na posi¢do de expectadores, o projetor, pela
possibilidade de estar acoplado a um computador, oferece diferentes recursos e estratégias ao
professor e aos alunos, como, por exemplo, uma aula mais interativa utilizando diferentes
softwares, ou uma pesquisa feita em tempo real juntamente com os alunos. Diante destas duas
realidades, podemos compreender certos aspectos apresentados pela pesquisa, como, por
exemplo, a frequéncia do uso do projetor multimidia na ETI Ana Lucia, que, pela quantidade

disponivel, acaba forcando os professores a trabalharem com modo de “rodizio” e
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agendamento, isto ¢, dependendo da procura pelo equipamento, pode acontecer da frequéncia
de uso deste por determinado professor seja baixa pela indisponibilidade do equipamento. E,
certamente, diante desta situacdo, tal professor ¢ obrigado a repensar seu planejamento, suas
estratégias e seus objetivos para uso das TIC. Neste caso, esta dificil acessibilidade ao
equipamento pode, ainda, culminar no desestimulo do professor ao uso do mesmo.

Um ponto ndo muito favoravel a integragcdo das tecnologias, apresentado por ambas
as escolas, pelas respostas dos professores (presentes nas paginas 93 e 94), ¢ sobre a pouca
variedade dos softwares disponiveis para a pratica pedagogica. Entendemos que a variedade
de softwares nas escolas permite inferir sobre os aspectos relacionados a disponibilidade de
recursos para que os professores possam utilizar as TIC com maior ou menor flexibilidade e
diversificacdo de propostas pedagogicas, quanto maior o nimero de professores que declaram
estar satisfeitos com os softwares oferecidos, melhor ¢ a disponibilidade de softwares para as
praticas estabelecidas. Porém, infelizmente, a maioria dos professores considera que a
quantidade e a variedade dos softwares que as escolas possuem atendem as necessidades de
apenas algumas disciplinas como matematica ou lingua portuguesa. Uma boa parte considera,
ainda, que os softwares disponiveis nao atendem a nenhuma de suas necessidades, como ¢ o
caso, por exemplo, dos professores de educacao fisica e da educacdo infantil. Entendemos que
este € um ponto importante, pois, conforme nossos referenciais tedricos acerca do uso de
tecnologias em ambiente escolar, quanto maior for a quantidade e a variedade de softwares
em todas as areas do conhecimento (matematica, lingua portugués ou estrangeira, arte,
geografia, histdria, ciéncias naturais, entre outras), para todas as faixas etdrias e niveis de
aprendizagem, mais integradas estardo as tecnologias ao cotidiano da escola e maiores serdo
as possibilidades de desenvolvimento das potencialidades dos alunos. Podemos levar em
consideracdo, também, que um dado como este pode interferir diretamente na frequéncia de
uso de tecnologias e no planejamento dos professores, pois, ndo havendo softwares que
atendam as necessidades de sua turma, ¢ possivel que o professor busque outras estratégias
para sana-las, podendo, inclusive, desistir do uso das TIC.

Assim, podemos entender que no quesito disponibilidade das TIC a ETI Iracema se
destaca na quantidade de equipamentos oferecidos tantos aos professores quanto aos alunos,
disponibilizando ndo s6 uma quantidade maior de computadores como também de projetores
multimidia, o que possibilita variedade na didatica de seus professores, permitindo um
planejamento mais rico em tecnologias e um uso mais frequente destas em seu cotidiano
profissional. J& os docentes da ETI Ana Lucia, apesar da menor quantidade de equipamentos

disponiveis, se mostraram mais satisfeitos em relacdo a velocidade de navegagdo na internet
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banda larga, o que também ¢ crucial para a escolha de metodologias e atividades a serem
propostas com seus alunos. Por fim, ambas as escolas enfrentam dificuldade quanto a
quantidade e variedade de softwares disponiveis para uso pedagogico.

Valente (1999) menciona que a introducao da informatica na educagao requer uma
proposta de mudanga pedagogica. O computador ¢ um recurso que possibilita a
aprendizagem, porém ¢ necessario repensar a questdo da organizagdo da escola, inclusive da
preparagao do professor para realizar um trabalho diversificado com o objetivo de promover o
conhecimento do aluno.

Quanto a organiza¢do das escolas para uso das TIC, isto ¢, a forma como as
tecnologias sdo encaradas pelas escolas em seus respectivos projetos pedagogicos (PP), bem
como a forma de avaliarem sua utilizagdo ¢ o0 modo com que atuam para aperfeigoar sua
integracdo na pratica pedagdgica, em ambas as escolas a maioria dos professores alegou
existirem propostas de uso pedagoégico das TIC com indicagdo de objetivos, estratégias e
avaliagdo sobre tal uso no PP da escola (como constam nas paginas 101 e 102). Poucos foram
os que responderam que o PP ndo abarca adequadamente o uso das TIC. Entendemos que
quanto maior o grau da presenca das TIC no PP, maior a organizacdo da escola para seu uso.
Esta condicao também aponta para a influéncia direta em mudangas na rotina da escola, tanto
administrativa quanto pedagogica, pois estas estdo relacionadas com o projeto politico
apresentado.

Porém, quando questionados sobre a forma que as tecnologias aparecem no momento
de avaliagcdo coletiva, o corpo docente das duas escolas apresentaram respostas distintas,
apresentadas na pagina 104. A maioria dos professores da ETI Iracema disse que as TIC
aparecem de forma secundaria e sem destaque na avaliacao coletiva, enquanto os professores
da ETI Ana Lucia disseram que as TIC se apresentam de maneira importante e destacada
nesta avaliagcdo. Este dado demonstra a importancia dada pela escola as tecnologias em seus
momentos de planejamento coletivo. Entendemos que quanto mais presentes as TIC estiverem
nos momentos de planejamento coletivo, maior a possibilidade de organizagdo da escola para
seu uso. Isto pode estar relacionado a frequéncia do uso de equipamentos, uma vez que o
planejamento coletivo teria o objetivo de troca de experiéncias, o que poderia incentivar e
encorajar os professores menos adeptos as TIC para usa-las. Mas, apesar deste dado, em
ambas as escolas a maioria de professores afirma que os resultados destas avaliagdes sao
usados somente as vezes para melhorar o planejamento e a pratica com uso de computadores,

conforme consta nas paginas 105 e 106. Isto indica certa dificuldade para os professores, uma
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vez que ndo havendo o incentivo para melhorias no uso das tecnologias, a tendéncia ¢ que o
professor sinta-se desestimulado a utiliza-las.

Quando questionados sobre as principais mudangas ocorridas na gestao pedagogica,
com o uso das tecnologias, em ambas as escolas a maioria dos professores respondeu (paginas
107 e 108): a) aumento da atividade entre professores (sistema de parceria); b) aumento dos
trabalhos por meio da metodologia de projetos; e, ¢) aumento do uso dos espagos de
aprendizagem (laboratérios, bibliotecas, salas de informatica) pelos alunos. Tais respostas sao
encaradas por nds como positivas, uma vez que as mudancas citadas vao ao encontro do que
dizem nossos referenciais teéricos. Acreditamos que a ado¢do de mudangas desta natureza
pode facilitar e/ou potencializar o uso pedagdgico das TIC, pois os itens de respostas nos
permitem verificar a adog¢do de inovagdes em aspectos importantes da gestdo da
aprendizagem. Embora a inovagdo ndo seja sinal de sucesso, ela aponta a percep¢do da
necessidade de revisdo das praticas em contextos com tecnologias. Tais mudangas podem
estar relacionadas a diversos fatores como, por exemplo, o nivel e o tipo de formagao que os
educadores tém para tratarem das TIC na educagdo, e podem resultar em praticas pedagogicas
com uso de TIC mais frequentes, além da inclusdo de mais objetivos relacionados ao uso das
TIC em momentos de planejamento, e elaboracao de mais, e variadas, estratégias pedagogicas
que favoregam a aprendizagem com o uso de tecnologia

Os professores de ambas as escolas alegam ainda, como podemos observar na pagina
113, que contam com apoio técnico e pedagdgico para uso das TIC em ambiente escolar,
porém, enfatizaram que este apoio ¢ recente (a partir de 2014), com a chegada de técnicos que
cumprem jornada de trabalho na prépria escola, sendo dois, um exclusivo para auxilio técnico
e outro exclusivo para apoio pedagdgico com uso de tecnologias. Antes da chegada destes
profissionais, as escolas contavam apenas com técnicos da Secretaria Municipal de Educagao
(SEMED) que muitas vezes nao podiam dar apoio imediato pelo fato de estarem distantes.
Concebemos que quanto maior a oferta de apoio ao professor, maior a possibilidade de
integragdo das TIC as praticas pedagogicas docentes. Este ¢ um dado interessante, sendo que
a presencga de técnicos especializados pode encorajar os professores menos adeptos ao uso das
TIC, pois estes estariam amparados em momentos de dificuldade. Certamente, a presenga do
apoio tanto técnico quanto pedagogico, influencia em questdes importantes, como, por
exemplo, a manutengdo continua das maquinas, reduzindo o numero de computadores
obsoletos (ou agilizando os reparos necessarios), € também num aumento da frequéncia do
uso de equipamentos tecnologicos, pelo fato de que o apoio pedagodgico pode contribuir para

que o professor sinta-se mais seguro e queira fazer uso das TIC junto a seus alunos.
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A respeito de mudangas na rotina administrativa da escola (paginas 110 e 111), em
ambas os gestores alegaram mudancas principalmente na organiza¢do e armazenamento de
documentos referentes a vida profissional de professores, vida académica de alunos e
comunicacdo com a SEMED. Isto certamente acontece devido a informatizacdo do sistema,
que facilita o armazenamento, a pesquisa € o acesso agilizado a documentos. Porém, pelas
respostas dos gestores, percebe-se que as TIC, apesar de terem propiciado certa
informatizagdo do sistema administrativo das escolas, ndo provocaram mudan¢as na
comunicac¢do entre a instituicdo e pais ou responsaveis. Este tipo de vinculo, tdo importante,
ainda ¢ mantido de forma ndo informatizada, por meio de agendas que os alunos levam e
trazem todos os dias para a escola, acontecendo, muitas vezes, de esquecerem a agenda em
casa e esta comunicacao correr o risco de ser prejudicada. Isto pode ser relacionado com outro
dado que trata da influéncia das TIC na relagdo escola/comunidade, onde temos cenarios
distintos em cada uma das escolas, como podemos conferir na pagina 115. A ETI Ana Lucia,
por meio de projeto paralelo as atividades escolares, oferece aos finais de semana, cursos
variados destinados a comunidade, entre eles o de informatica, que ¢ ministrado por
professores da propria escola. Ja a ETI Iracema nao apresenta qualquer forma de acesso as
tecnologias pela comunidade. Tal cendrio nos indica caracteristicas de cunho social,
demonstrando a relagdo existente entre o ambiente escolar, a comunidade e as tecnologias.
Pensamos que, para melhoria deste cenario, um trabalho de inclusdo digital mais direcionada
poderia ser uma alternativa, pois aproximaria a comunidade e a escola a0 mesmo tempo em
que incentivaria pais e demais responsaveis a acompanharem a vida escolar de seus filhos
ainda que a distancia, estabelecendo canais de comunicacdo digital, como blogs, site da
institui¢do, mural de informagdes, acesso as avaliagdes e boletins, comunicagao direta com a
coordenacdo pedagdgica via e-mail, etc.

Diante das observacdes e analises dos dados desta categoria, podemos dizer que as
duas escolas apresentam semelhangas na forma como as TIC aparecem em seus respectivos
projetos pedagdgicos. Notamos também a presenca, ainda que recente, de apoio técnico e
pedagbgico para uso de tecnologia, o que favorece, assegura e encoraja um maior uso de
tecnologia na escola, sobretudo quanto aos docentes. Porém, percebemos por parte da ETI
Ana Lucia uma maior importancia dada as tecnologias ndo apenas como instrumento
pedagogico em momentos de planejamento, mas, também como ferramenta de
desenvolvimento social e com capacidade de fortalecer o vinculo escola/comunidade, situagao
que consideramos que deva ser sempre estimulada por possibilitar mudangas amplas e

positivas que possa melhorar, inclusive, a aprendizagem dos alunos.
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A terceira categoria, que diz respeito a formacdo dos educadores para uso das TIC,
foi, provavelmente, a categoria que apresentou resultados mais diversos, como veremos a
seguir.

E inequivoca a importancia que tem a formagdo docente na pratica pedagogica do
professor, seja ela com uso de tecnologia ou ndo. E a formagdo que tem o poder de influenciar
a visdo de mundo do educador, seu conceito de educagdo, de ensino e de aprendizagem, sua
capacidade de discernir a respeito do que ¢ relevante ou ndo estar presente em sua
metodologia, planejamento e demais praticas pedagodgicas. No entanto entendemos que a
formagao ndo ¢ algo estritamente pontual, mas, sim, continuo e que pode se estender ao longo
de toda a vida, em especial quando tratamos de tecnologia, onde os avangos sdo praticamente
diarios e exigem constante atualizacdo e aprimoramento daqueles que a utilizam, entre eles o
professor.

O uso do computador na escola deve acompanhar uma reflexdo sobre a necessidade
de mudanca na concep¢do de aprendizagem. Nao basta a escola adquirir recursos
tecnoldgicos, € preciso ter professores capazes de atuar e de recriar ambientes de
aprendizagem para contribuir para o processo de mudanga do sistema de ensino.
Entretanto a aplicagdo de novas tecnologias em educacdo ndo estd limitada ao
treinamento de professores no uso do computador. E importante que eles se
apropriem criticamente dessas tecnologias e descubram as possibilidades de utiliza-
las em beneficio da aprendizagem do aluno. Usar o computador como um
instrumento para a aquisicdo de novos conhecimentos e para desenvolver a

capacidade interativa e criativa na compreensdo e na solugdo de problemas requer a
analise do que significa ensinar e aprender. (FUGIMOTO, 2010, p. 57)

Dados nos mostram que em ambas as escolas a maioria dos professores t€ém contato
com tecnologias voltadas para a formagdo profissional. Isso ¢ notado quando afirmam que
costumam participar ou ainda que j4 participaram alguma vez de redes virtuais (como cursos a
distancia, foruns de discussdo, comunidades virtuais ou redes sociais) com objetivo
profissional. Este ¢ um dado interessante, pois entendemos que se o professor tem experiéncia
e habilidade no uso de ambientes virtuais, comunicacao online, etc., pode utilizar tais recursos
em sua pratica pedagdgica, incorporando novos paradigmas de aprendizagem, como:
colaboragdo, pesquisa, comunicagdo em diferentes tempos e espacos, coautoria, etc.

Além disso, a maioria dos professores entrevistados alegou ter participado de
formacgao para uso de tecnologias. Quanto ao tipo de formacao realizada, em ambas as escolas
as mais assinaladas foram: a) semindrios, conferéncias e capacitacdes pontuais; e, b)
disciplina especifica na graduacdo. Acreditamos que o nivel de formagdo apresentado pelo
professor ¢ de suma importancia por ter influéncia direta em pontos primordiais que norteiam

a pratica pedagdgica com uso de TIC e, consequentemente, a aprendizagem dos alunos
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utilizando as tecnologias. Esta influéncia pode ocorrer em aspectos como: possiveis mudangas
na gestdo pedagdgica em sala de aula e demais espagos escolares; a seguranca para uso de
aparatos tecnologicos, que, por sua vez, culmina num uso mais frequente das TIC; no
planejamento escolar, onde o professor define objetivos e estratégias para o uso de
tecnologias; e na sua capacidade de avaliacdo sobre o uso de tecnologias. Entretanto, de
acordo com Fugimoto (2010):
Alguns cursos de formagdo de professores ndo contemplam a utilizagdo de recursos
computacionais em seus curriculos, seja na educacdo do ensino médio no
Magistério, seja em faculdades de Pedagogia ou nas diversas Licenciaturas. Poucas
sdo as escolas de formacdo de professores que contemplam o computador como
ferramenta pedagogica. E necessario investir na formag@o dos professores, uma vez

que as medidas sugeridas exigem mudangas na selegdo, tratamento dos contetidos e
incorporagao de instrumentos tecnoldgicos modernos, como a informatica. (p.70-71)

Sem entrar no mérito da qualidade das formacdes realizadas ou das disciplinas
ofertadas nos cursos de graduagdo, podemos dizer que a grande maioria dos professores tem,
ou disseram ter, o minimo de formacao para uso de tecnologias. Mas, quando o assunto ¢ a
diversidade dos contetidos apresentados nestes cursos, temos resultados distintos (conforme
apresentado nas paginas 119 e 120). A ETI Iracema apresenta professores com formagao
menos variada quanto as abordagens de contetidos, enquanto a formag¢ao dos docentes da ETI
Ana Lucia apresenta o oposto. Por exemplo, enquanto vinte e seis professores da ETI Ana
Lucia tém formacdo sobre “estratégias de uso de TIC com os alunos”, somente oito
professores da ETI Iracema o possuem. Isso certamente reflete no conhecimento que o
profissional tem sobre o tema e, consequentemente, em sua pratica pedagdgica, pois
pensamos que quanto maior a quantidade de professores formados em meio a variedade de
conteudos, maior a abrangéncia da formacdo e mais ricas tendem a serem as trocas de
experiéncia que ocorrem entre estes profissionais, em momentos de planejamento coletivo,
por exemplo.

Outro dado interessante, presente nas paginas 121 e 122, diz respeito ao tempo
decorrido desde a ultima formagdo realizada pelos professores entrevistados. Diante das
respostas dadas, constatamos que a maioria dos professores da ETI Iracema (vinte e um, de
trinta e trés) realizou formagdo para uso de tecnologias na educacdo hd mais de dois anos,
enquanto na ETI Ana Lucia este dado so se aplica a nove professores, sendo que a maioria
(vinte e quatro, de trinta e trés) alegou ter feito sua Ultima formag¢do ha menos de dois anos.
Consideramos importante o fato de a formacdo docente estar sempre a mais atualizada
possivel, pois sabemos que no meio tecnoldgico as mudangas acontecem de forma acelerada,

e isto faz com que seja de suma importancia para o educador estar sempre atualizado em sua
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formagdo e atento sobre possibilidades que as tecnologias oferecem para a melhoria da sua
pratica profissional. Isto certamente influencia em suas praticas pedagogicas, seja em
momento de planejamento ou em atividades junto a seus alunos, que podem ser mais variadas
utilizando o que ha de mais novo no cenario tecnolédgico.

Apesar dos diferentes tipos de formagdo frequentados e da variedade de abordagens
propiciadas aos professores, em ambas as escolas a maioria alega que a formacao recebida
contribuiu apenas parcialmente com sua pratica pedagdgica (paginas 127 e 128). Isso quer
dizer que, de tudo aquilo que o professor teve acesso durante sua capacitacdo nem tudo ¢é
aplicado por ele em sua pratica pedagogica cotidiana. Este pode ser um dado preocupante,
pois pensamos que a relacdo entre a formacdo que o docente possui € suas necessidades
concretas para incrementar suas praticas pedagogicas sdo fundamentais para analisar as
condi¢cdes que os educadores tém para incorporar o uso das tecnologias em suas praticas. Este
dado pode nos dar indicios, também, quanto a qualidade dos cursos oferecidos aos docentes;
cursos estes que, muitas vezes, podem ndo estar satisfazendo as reais necessidades deste
publico.

A formagdo dos gestores para o uso de tecnologias também nos chamou a atengao.
Seguindo o mesmo cenario da formagdo docente, todos os gestores responderam ja terem
realizado alguma formagao para uso pedagédgico de TIC, porém, enquanto os gestores da ETI
Iracema disseram ter participado somente de capacitagcdes pontuais e tido disciplina especifica
sobre o uso de TIC no curso de graduacdo, na ETI Ana Lucia, trés gestores disseram
participar também de grupos de estudos relacionados ao tema, e trés alegaram ter
especializacdo com énfase no uso de tecnologias. Apenas um gestor alegou ter tido disciplina
especifica no curso de graduagdo. Quanto a variedade dos contetidos abordados por estas
formagdes, as respostas apresentadas pelos gestores das duas escolas também sdo bastante
discrepantes. Em ambas as escolas, todos os gestores entrevistados alegaram terem formagao
sobre os aspectos pedagogicos que envolvem o uso de tecnologias, ja quanto aos aspectos de
gestdo escolar, cinco, dos seis, gestores da ETI Ana Lucia alegaram ter este tipo de formacao,
enquanto apenas dois, dos seis gestores da ETI Iracema o possuem; sobre os impactos da
tecnologia da sociedade, seis gestores da ETI Iracema dizem ter formagdo sobre o assunto,
enquanto somente trés da ETI Ana Lucia responderam também a ter.

Observamos que o fato de gestores apresentarem formacao especifica para o uso de
TIC certamente influencia no modo como a escola se organiza para a integracdo dessas no
ambito administrativo e pedagodgico. Acreditamos, também, que as mudangas na darea

educacional dependem também, em segundo lugar, de termos “[...] administradores, diretores
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e coordenadores mais abertos, que entendam todas as dimensdes que estdo envolvidas no
processo pedagdgico” (MORAN, 2000, p. 17). Nesse sentido, a gestdo escolar deve estar
voltada para facilitar os processos de aprendizagem dos alunos e de todos os seus membros
com o proposito de aprimorar constantemente os mecanismos de gestdo e de ensino e
aprendizagem (VALENTE, 1999). Assim, a concepcao que gestores apresentam a respeito do
tema das tecnologias na educacao pode influenciar, por exemplo, a destinagcdo de verbas para
aquisicdo destes ou daqueles equipamentos, o que, por sua vez, certamente influenciara em
aspectos determinantes das praticas pedagogicas dos professores (como a disponibilidade de
TIC e a frequéncia de uso, por exemplo).

Desta forma, diante das analises dos dados referentes a formacdo dos educadores
(professores e gestores) quanto as TIC na educacdo, percebemos realidades diferentes nas
duas escolas. A ETI Ana Lucia apresenta professores com formacao mais atualizada e com
maior variedade de abordagens, o que permite um leque maior de possibilidades de utilizacao
adequada das TIC em suas praticas pedagogicas. Ja os professores da ETI Iracema apresentam
formagdo mais limitada sobre o tema e também menos atualizada, o que pode refletir em uma
pratica pedagogica mais pobre do ponto de vista das potencialidades pedagogicas que as
tecnologias permitem. Consideramos a formacdo dos gestores tdo importante quanto a
docente, uma vez que este tipo de formagao pode ser decisivo para que o gestor demonstre um
olhar diferenciado a respeito das TIC na educagao, refletindo mais ou menos na forma como a
escola encara, se organiza, investe e incentiva o uso das tecnologias no ambiente escolar.

A quarta, e ultima, categoria procura compreender aspectos da presenca das TIC na
pratica pedagogica dos professores. Como dito anteriormente, a pratica pedagdgica pode ser
resultado da combinagdo de outros dados das outras trés categorias citadas anteriormente, bem
como da postura individual de cada professor, abarcando inclusive suas concepcdes sobre as
tecnologias e seu conceito de educagao.

Para tanto, os dados demonstram que em ambas as escolas os professores fazem uso
variado de computadores e internet para o planejamento pedagogico. O que chama a atengao €
que, enquanto na ETI Iracema a maioria dos docentes utiliza o computador para trocar
experiéncias com profissionais de outras escolas (vinte e trés professores desta escola
alegaram tal pratica, enquanto somente quatorze da ETI Ana Lucia fazem o mesmo), na ETI
Ana Lucia a maioria utiliza as TIC para consultar especialistas nos contetidos a serem
trabalhados (vinte e dois professores da ETI Ana Lucia, diante de treze da ETI Iracema
alegaram tal pratica). Isto demonstra perfis e posturas diferentes adotadas pelos docentes de

cada escola. Ainda quanto ao planejamento, apesar de nas duas escolas os professores
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alegarem tragar diversos objetivos para o uso das TIC, percebe-se na ETI Ana Lucia um
quantitativo maior de professores preocupados em relacionar tais objetivos em seu
planejamento. Este dado pode ser relacionado com outros ja analisados, como, por exemplo, o
fato de que nesta ultima escola citada os professores apresentem uma melhor formacao e
também o fato ja citado de que nesta escola as TIC aparecem de forma destacada no momento
de planejamento. Consideramos que quanto maior a diversidade de situacdes de uso das TIC
no planejamento, maior a inser¢ao destas nas praticas pedagodgicas dos docentes, e também
pode refletir numa maior facilidade de transposicdo desse uso para as praticas diretas com os
alunos.

Quanto as estratégias pedagdgicas com uso de tecnologias mais adotadas pelos
docentes entrevistados, destacam-se as seguintes (paginas 138 e 139): a) pesquisa na internet;
b) producdo e apresentacdo de materiais sem uso da internet; e, ¢) produgcdo de material em
diferentes linguagens. Com menor énfase estdo estratégias como: a) publicagdo em blogs e
etc.; b) colaboragdo/comunicacdo via internet; e, c) participagdo em redes sociais.
Entendemos que quanto mais professores utilizam estratégias relacionadas ao uso das TIC,
maior a inser¢do destes recursos em suas praticas pedagogicas. Consideramos também que
quanto maior a diversidade de estratégias adotadas, mais diversificada e dindmica se dardo as
praticas pedagdgicas com uso de tecnologias. Assim, podemos perceber, ao comparar as
estratégias mais adotadas, com aquelas abordadas pelos nossos referenciais tedricos, que,
apesar de estarem no caminho certo, os docentes das duas escolas ainda ndo utilizam o
potencial maximo que a rede oferece como € o caso dos ambientes de colaboragdo e da web
2.0. Tal situagdo pode ser explicada pela desconfianga que alguns professores tém diante da
velocidade de conexdo com a internet oferecida em suas respectivas escolas, como foi
apresentado em dado anterior, ou ainda com a falta de forma¢do adequada e com abordagens
para o uso de tecnologias dentro de tais conceitos, o que pode tornar a pratica, de certa forma,
limitada.

Outro dado interessante obtido pelas respostas dos professores ¢ sobre a frequéncia
de uso dos aparatos tecnoldgicos em cada uma das escolas, como pode ser observado nas
paginas 140 e 141. Na ETI Iracema destacam-se com uso semanal os computadores e
projetores, sendo o televisor e a maquina fotografica digital, utilizados apenas eventualmente.
Ja na ETI Ana Lucia a realidade ¢ outra. Os equipamentos utilizados com mais frequéncia
sdo, além dos computadores, a maquina digital, sendo o televisor e o projetor mais utilizados
mensalmente ou eventualmente. Estes dados podem ser relacionados com diversos outros ja

apresentados e aqui debatidos, como a variedade e disponibilidade de equipamentos
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tecnoldgicos em cada uma das escolas, formagdo de gestores e professores, opinido dos
docentes a respeito da velocidade de conex@o com a internet, a presencga de apoio pedagogico
para uso de tecnologias, entre outros. O fato de existir somente um projetor na ETI Ana Lucia,
por exemplo, acaba obrigando os professores a trabalharem em regime de agendamento, que
gera fila e, por sua vez, culmina num maior intervalo de tempo entre o uso que um professor
faz de tal equipamento e a proxima vez que voltard a utiliza-lo. Situag¢do essa que ndo ocorre
na ETI Iracema, onde este intervalo, se existir, ¢ minimo devido a maior disponibilidade de
projetores.

Notamos que em ambas as escolas utiliza-se muito pouco o celular nas praticas
pedagdgicas. Segundo os professores isto se da devido ao regimento escolar que proibe o uso
de celulares pelos alunos. Cabendo este uso somente aos professores, que alegam muitas
vezes utilizarem para trocar mensagens e e-mails com outros professores ou coordenadores
pedagogicos. Consideramos que este dado estd diretamente relacionado a forma como a
escola se organiza para uso das TIC, pois esta proibi¢do consta nos regimentos escolares das
duas institui¢des, que também estdo relacionados ao projeto pedagogico. Apesar das diversas
opinides acerca do uso de celulares na educagdo, tema que recentemente tem sido bastante
debatido havendo teodricos que os defendem e outros que os condenam, acreditamos que
quanto maior a diversidade de equipamentos tecnologicos (inclusive os celulares) utilizados
por professores e alunos, mais diversificada se da a presenga das TIC nas praticas pedagdgicas
da escola.

Quanto a avaliagdo de suas praticas com o uso de tecnologias, em ambas as escolas
os professores relataram ter este habito, porém, a ETI Ana Lucia apresenta maior quantitativo
de professores adeptos da mesma, havendo destaque para a ETI Iracema somente no que diz
respeito 2 comunicagdo entre professores e alunos fora do horario de aula, via internet. O
habito de avaliar suas praticas com uso de tecnologias, refletindo sobre estratégias e objetivos,
por exemplo, pode refletir qualitativamente nos resultados da aprendizagem dos alunos, uma
vez que pratica pedagogica e aprendizagem estdo diretamente relacionadas. Pode, também,
fomentar a ocorréncia de trocas de experiéncias em momentos de planejamento coletivo,
contribuindo para a melhoria da pratica de outros professores, e, assim, para uma maior
integracdo das TIC no ambiente escolar.

Quando questionados a respeito da pesquisa de materiais digitais e suas respectivas
fontes, as respostas dadas pelos professores das duas escolas ndo apresentam diferengas
significativas, sendo as principais fontes consultadas: a) os portais educativos gratuitos; e, b)

portal do MEC. Poucos foram os professores que alegaram pesquisar no acervo da escola
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(dado que pode estar relacionado a avaliagdo que os professores fazem sobre a existéncia e
variedade de softwares oferecidos pela instituicdo, que ja foi citada), ou ainda acessarem
portais educativos pagando com recursos proprios. Isto indica que, apesar da busca por
qualificacdo e do empenho docente, o investimento financeiro proprio na pesquisa de
materiais digitais ainda ndo é prioridade entre os docentes das duas escolas que compdem o
universo da pesquisa.

De forma geral, podemos concluir que apesar das duas escolas pertencerem a uma
mesma proposta pedagogica, elas apresentam cenarios e dindmicas um tanto quanto diferentes
entre si, sobretudo no que diz respeito as tecnologias em ambiente escolar.

Podemos dizer com base em dados apresentados e analisados que, apesar da
disponibilidade das TIC ser maior na ETI Iracema Maria Vicente, seus professores e gestores
se mostram defasados em sua formagao, apresentando formagdo limitada e desatualizada em
sua maioria. Isto implica diretamente na forma como esta escola se organiza para o uso das
tecnologias, muitas vezes nao lhe dando devida importincia nos momentos de avaliagdo e
planejamento coletivo, e ndo reconhecendo o leque de possibilidades que as TIC oferecem a
educacdo. A soma destes trés fatores, consequentemente implica nas praticas pedagogicas
adotadas junto aos alunos e certamente refletem na aprendizagem. Por sua vez, a ETI Ana
Lucia de Oliveira Batista apresenta corpo docente com formagao diversificada e atualizada,
implicando na variedade de objetivos propostos para o uso das TIC, bem como uma avaliagao
mais rica que pode aprimorar sua integra¢do. Porém, a pouca disponibilidade das TIC no
ambiente escolar ndo favorece praticas pedagdgicas que usufruam de todo o potencial que as
tecnologias oferecem, muitas vezes desestimulando o uso das tecnologias por parte de
professores ou limitando a frequéncia de uso dos equipamentos.

As conclusdes acima estdo longe de ter a intencdo de denegrir a imagem das duas
escolas ou sequer depreciar o trabalho dos grupos gestores e corpos docentes daquelas. E
sabido que, mesmo diante do que foi constatado, as duas escolas sdo reconhecidas pelas suas
acoes inovadoras, e € fato que existem iniciativas, ainda que pontuais, que vao ao encontro do
que pregam os referenciais tedricos utilizados por esta pesquisa. Entretanto, estas e outras

consideragdes serdo mais bem desenvolvidas no proximo e ultimo capitulo desta dissertacao.



6. CONSIDERACOES FINAIS

Diante de todo o processo de elaboracdo e realizacdo da pesquisa que culminou nesta
dissertacao, desde a defini¢ao do problema, o estudo dos referenciais tedricos, a escolha do
caminho metodologico, a coleta de dados, bem como as analises dos mesmos, este capitulo
pretende expor nossas consideragdes a respeito de todo o trabalho realizado, e nossas
conclusdes. Porém, antes de qualquer consideracdo, ¢ importante ressaltar que o intuito desta
pesquisa ¢ o de contribuir, naquilo que € possivel, para que a qualidade da educacao ofertada
pelas duas Escolas de Tempo Integral de Campo Grande seja ainda melhor do que €.

De modo algum foi pretendido comparar as escolas no sentido atribuir-lhes rotulos.
Este trabalho teve o objetivo maior de compreender como se da o processo de integragcdo das
Tecnologias da Informag¢do e da Comunicacdo em ambiente escolar dentro destas duas
instituicdes e, principalmente, qual ¢ o impacto desta integracdo, seja ela em qual nivel for,
nos resultados apresentados por estas unidades escolares no Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica do ano de 2011. Resultados estes que, embora discrepantes entre si,
encontram-se acima da média do estado de Mato Grosso do Sul, que foi de 5,6 neste mesmo
ano.

Ressaltamos, portanto, que nosso problema de pesquisa ndo partiu do fato de
considerarmos uma escola melhor ou pior que outra, mas sim, do fato de serem tdo
semelhantes em tantos aspectos e apresentarem indices diferentes entre si.

Assim, consideramos que, partindo da problematica de pesquisa, que foi: qual o
impacto do uso das TIC no fato de duas escolas praticamente iguais apresentarem indices de
desenvolvimento tdo diferentes? Conseguimos alcancar todos nossos objetivos, tanto geral
quanto especificos. Isto €, analisamos sistematicamente o projeto pedagogico e os referenciais
teoricos que norteiam o modelo de ETI que fez parte deste estudo, coletamos dados de modo
que fosse possivel tracar os perfis das duas escolas e dos agentes que as compdem, sobretudo
quanto a concepgao e uso de tecnologias em ambiente escolar.

Por meio do levantamento bibliografico e documental, e do estudo tedrico sobre o
tema que este trabalho pretendeu abordar, tivemos acesso a conceitos como o da Cibercultura
(LEVY, 1999) e o do Novo Modo de Producdo de Conhecimento Cientifico e Tecnoldgico
(SANTOS, 2005). Tais conceitos, juntamente com as discussdes propostas por estes autores,
foram fundamentais para que pudéssemos enxergar e compreender melhor a importancia que
a tecnologia tem atualmente na sociedade e quanto potencial esta tem de contribuir com a

educacdo num nivel planetario, isto €, pautada na troca de informagdes e na descentralizagdo
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do poder, e fortalecendo agdes no sentido do trabalho de coletivo de construgdo de
conhecimento, onde todos sdo agentes participativos. Tudo permeado pela rede.

Outro assunto extremamente relevante durante esta etapa foi o papel do professor
nesta proposta de educagdo. Consultando autores como BARRETO (2002; 2003), LARANJO
(2008), MORAN et al. (2003), VALENTE (1999), entre outros, entendemos que ¢ essencial
que o professor contemporaneo tenha conhecimento ¢ dominio ndo s6 de sua area de atuagao,
mas também sobre as novas tecnologias e suas contribuigdes para o cendrio educativo; €
preciso outro perfil de profissional, ndo cabendo mais aquele centrado em dar aulas
meramente expositivas e tido como tnico detentor de conhecimento. E preciso um agente
propiciador de experiéncias, com metodologias que enfatizem a participacdo dos estudantes,
que estimule a colaboracao entre pares, que incorpore em sua pratica os principios da
chamada Web 2.0, enfim, um profissional mais preocupado com a esséncia da busca pelo
conhecimento do que com o repasse de informacao, embora esta ndo deva ser descartada.

Pudemos compreender também, pela analise de documentos, observagao e leituras de
autores como CAVALIERE (2002) e CARRILHO (2013), a forma como a educagao integral
tomou forma em territdrio brasileiro, ¢ como se deu a implantagdo do projeto das duas
Escolas de Tempo Integral em Campo Grande, capital do estado de Mato Grosso do Sul,
observando suas estruturas fisicas, entendendo suas bases filosoficas e epistemologicas, bem
como conhecendo o modo como foi realizado o processo de selecdo e capacitagdo dos
professores que nelas atuariam.

Vimos, nas leituras de diversos trabalhos como os de NETO et al. (2011), MELO
(2011), SILVA (2013), LOBLER et al. (2012), entre outros, que existem pesquisas e
experiéncias no meio académico, que associam o uso de tecnologia a resultados positivos
apresentados em avaliagdes de aprendizagens de alunos. Tais trabalhos apontam diversos
fatores que podem contribuir ou dificultar para que a tecnologia possa, efetivamente, elevar
indices de escolas com baixo desempenho em avaliagdes de aprendizagem, como o IDEB.
Destes diversos fatores, percebemos que todos poderiam ser resumidos em um sé conceito:
integracdo. Assim, coube a n6s irmos a fundo neste conceito de modo a compreender a forma
com que este poderia ser incorporado a nossa pesquisa. Tal feito foi determinante para a
escolha e definicdo de nossos procedimentos metodologicos.

De grande valia foi nossa busca por fontes que contribuissem, alicer¢assem e
embasassem-nos para a constru¢do de um instrumento de pesquisa que atendesse nossos
anseios por respostas para nossas questdes norteadoras. De fato, o instrumento elaborado e

publicado pela OEI, e utilizado como referéncia para nossa coleta de dados, foi um achado de



160

valor inestimavel para a garantia da qualidade dos dados por nos obtidos. Tal instrumento,
devidamente adaptado, se ajustou com precisdo aos objetivos propostos por nds nesta
pesquisa.

A etapa de ida a campo para efetuar a coleta de dados nas duas unidades que
compunham o universo da pesquisa também foi um momento deveras interessante. As idas e
vindas as escolas conversando com professores e gestores foram experiéncias impares.
Conforme colhiamos os relatos de professores e gestores, bem como aplicivamos os
questionarios, podiamos compreender a dimensao e a importancia dos fendmenos que nos
mostraram os referenciais tedricos, € mais acreditdvamos que seguiamos no caminho correto.
Certamente, ainda que ardua, esta etapa foi bastante gratificante.

Perante o exposto, neste momento nos cabe refletir acerca das analises feitas sobre os
dados coletados, tabulados e apresentados, na busca de conclusdes que fomentem o
levantamento de hipoteses possiveis para a melhoria das praticas pedagogicas com o uso das
TIC em ambiente escolar, no intuito de que tais hipoteses contribuam para que ocorra, de fato,
a maior integracdo das tecnologias dentro destas escolas e que tal integracdo possa culminar
num maior impacto do uso das TIC em ambiente escolar e na melhoria dos indices de
aprendizagem futuros.

Entendemos que por meio do estudo das diferentes realidades apresentadas por cada
uma das escolas quanto a integragdo das tecnologias, sendo que uma delas apresenta maior
disponibilidade de TIC, porém, em contrapartida, um corpo docente com certa defasagem em
sua formacao, enquanto outra apresenta cenario inverso, isto ¢, menor disponibilidade de TIC,
porém, corpo docente com formacdo mais adequada, que ambas as escolas, apesar de
demonstrarem iniciativa e buscarem a incorporagdo das TIC com qualidade, ainda estdo um
tanto distantes do que pressupdem nossos referenciais tedricos.

Notamos que, embora com boas intengdes, gestores e professores ainda enfrentam
barreiras que dificultam a plena integracdo das tecnologias em ambiente escolar. Estas
barreiras estdo vinculadas a diversas questdoes, como a de infraestrutura fisica, a exemplo da
quantidade de maquinario que ndo permite a didatica de um computador por aluno (que,
segundo nossos referenciais, seria o mais adequado), bem como a qualidade de conexdo com
a internet que, por ndo apresentar velocidade satisfatoria, muitas vezes emperra e/ou
desestimula o trabalho docente. Vinculam-se, também, a questdes de formagao tanto de
docentes quanto de gestores, que muitas vezes se mostra superficial a respeito das
potencialidades presentes nas ferramentas tecnoldgicas, sobretudo as da web 2.0. Percebemos

que a formacao docente, em sua maioria, acontece em capacitagdes curtas e pontuais, quando
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ndo restritas somente a disciplinas na formacao inicial, e é voltada geralmente para nogdes
técnicas de operacionalizagdo de sistemas, manuseio de computadores e softwares, nao
contemplando aspectos pedagogicos no sentido de subsidiar o professor para que este tenha
condi¢des de desenvolver, de forma auténoma, projetos didaticos e significativos que
contemplem o uso de tecnologias.

Apesar de encontrarmos pontos favordveis a integracdo das tecnologias nas escolas,
como o fato da propria proposta de ETI enfatizar a relevancia das tecnologias para a educagao
na sociedade contemporanea, notamos que este traco se faz presente mais em teoria que na
pratica, sendo esta ainda bastante incipiente diante do que propdem os teoricos que tratam das
TIC na educagao.

Assim, chegamos a conclusdo que os niveis de integracdo das tecnologias
apresentados pelas duas escolas, apesar de apontarem para um bom caminho, ndo nos permite
afirmar categoricamente que t€ém impacto relevante na qualidade da aprendizagem e em seus
indices de avaliagao como o IDEB. Isto porque pudemos notar que fatores importantes, como
a formagao docente, ndo estdo necessariamente associados a tais indices, exemplo pratico € o
fato de a escola que apresenta corpo docente com formagdo mais adequada nao ser aquela
com melhor resultado.

O que pode ser afirmado, ainda que hipoteticamente, é, como diagnosticado na
escola com pontuagdo mais elevada, o fato de que uma maior disponibilidade e variedade de
TIC no ambiente escolar, por possibilitar o uso mais frequente e diversificado, possam acabar
introduzindo certas praticas diferenciadas no cotidiano da escola, o que, por sua vez, pode
favorecer a aprendizagem. Tal afirmagdo ¢, como dito, hipotética, pois, como apresentado em
nossa discussao teorica, a simples presenga das TIC na escola ndo garantem, necessariamente,
uma aprendizagem de qualidade. No entanto entendemos que, no caso da ETI em questao, isto
possa vir a ser demanda de novas pesquisas com enfoque especifico nesta qualidade.

Diante do exposto, consideramos como sugestdes possiveis para uma maior
integragdo das TIC as praticas pedagogicas em ambas as escolas os seguintes pontos: a)
investimento massivo em infraestrutura fisica garantindo acesso a um computador por aluno,
com conexao a internet de qualidade com velocidade e estabilidade de servigos satisfatorios;
b) investimento na qualificacio docente quanto ao uso pedagédgico de TIC, sobretudo no
sentido de que utilizem recursos tecnoldgicos sempre atualizados e condizentes com as
necessidades de aprendizagem relativas ao mundo contemporaneo; c¢) agdes de incentivo a
praticas cada vez mais variadas, significativas e inovadoras com o uso de tecnologias, como,

por exemplo, possibilitar maior quantidade de momentos destinados a reflexdo, avaliacdo e
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debate a respeito da presenga, da utilizacdo e da efetiva contribuicdo das TIC com a
aprendizagem dos alunos.

Portanto, ainda que consideremos finalizada esta pesquisa, ndo damos por encerrado
o assunto, muito pelo contrario, acreditamos que este seja apenas o primeiro passo de muitos
que possam vir a contribuir com a promo¢ao da qualidade da educacdo por meio da, entre

outras coisas, integra¢do das tecnologias em ambiente escolar.
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FORMULARIO PARA COLETA DE DADOS DE PESQUISA

ETAPA DE OBSERVACAO

Nome da escola:

Data da observagao: de de 2014.

Total de professores da escola:
Total de gestores da escola:

Total de alunos matriculados nesta escola:

Total de computadores disponiveis nesta escola (exceto os portateis).
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. Sem conexao
Ambiente .
com a internet

Conexao
discada

Conexdo
banda larga

Administragao

Sala de professores

Sala / Laboratorio de informatica

Sala de leitura / Biblioteca

Salas de aula

Outros ambientes

Total de computadores

Numero de computadores portateis para uso pedagogico (dos alunos):

Quantidade de computadores quebrados ou obsoletos (inclusive portateis):

No caso de conserto de computadores, quanto tempo € necessario, em média, para ter o

problema resolvido?
a) Uma semana

b) Quinze dias

¢) Um més ou mais

d) Nao ha regularidade

e) Nao hé servigo de manutengdo de computadores nesta escola.
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Quantidade dos demais equipamentos tecnoldgicos disponiveis para uso pedagodgico nesta

escola:

vV

DVD

Filmadora

Maquina fotografica digital

Projetor multimidia

Aparelhos de som

Caixas amplificadas

Microfones

Scanner

Impressora
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar de uma pesquisa. Leia cuidadosamente o que se
segue e pergunte ao responsavel pelo estudo qualquer duvida que vocé tiver. Este estudo esta sendo
conduzido pelo pesquisador Ruy Carlos de Almeida Gongalves (RGA 20127131), académico do curso
de mestrado em Educagdo do Programa de Pos Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul (PPGEdu / UFMS).

Este estudo faz parte da pesquisa de mestrado intitulada “Tecnologias em ambiente escolar:
o impacto da integracdo das TICs na avaliagdo do IDEB de duas escolas de tempo integral de Campo
Grande — MS.”, que objetiva compreender o grau de integracdo das tecnologias em ambiente escolar e
analisar seus impactos na qualidade da educacdo ofertada pelo modelo de escola de tempo integral em
questao.

Este estudo contard com a participacdo de professores e gestores de duas escolas de tempo
integral da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande — MS, sendo elas: Escola Municipal de
Tempo Integral Professora Iracema Maria Vicente, e Escola Municipal de Tempo Integral Professora
Ana Lucia de Oliveira Batista.

Vocé respondera um questionario que tratard de aspectos referentes a presenca e utilizagdo
de tecnologias em ambiente escolar. A aplicacdo do questionario tera duragdo de cerca de uma hora e
meia e suas respostas serdo registradas para posterior estudo, ndo sendo nada publicado sem o seu
consentimento. Se vocé concordar em participar do estudo, seu nome ¢ identidade serdo mantidos em
sigilo.

Para perguntas ou problemas referentes ao estudo vocé podera entrar em contato com o
pesquisador através do telefone (67) 9263-5669 ou pelo endereco  eletronico
ruy.goncalves@aluno.ufms.br. Para perguntas sobre seus direitos como participante no estudo vocé
podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UFMS, no
telefone (067) 33457187.

Declaro que li e entendi este formulario de consentimento e todas as minhas duvidas foram

esclarecidas. Sendo assim voluntario a tomar parte neste estudo.

Campo Grande, de de 2014.

Nome do(a) voluntario(a):
Forma de contato (telefone ou e-mail):

Assinatura do(a) voluntario(a) Assinatura do pesquisador
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QUESTIONARIO INDIVIDUAL PARA COLETA DE DADOS DE PESQUISA

(GRUPO DE PROFESSORES)

1. Indique a escola em que vocé trabalha:

a) Escola Municipal de Tempo Integral Professora Iracema Maria Vicente

b) Escola Municipal de Tempo Integral Professora Ana Lucia de Oliveira Batista

2. Indique sua funcdo nesta escola:

a) Professor pedagogo

b) Professor de area (arte, educagao fisica ou lingua estrangeira)

3. Sobre a disponibilidade de computadores nesta escola pode-se afirmar que é:

a) Suficiente

b) Insuficiente

4. Vocé acha que o tempo médio gasto para o conserto de computadores compromete as
atividades planejadas com os alunos?
a) Sim

b) Nao

5. Sobre a disponibilidade de softwares educativos nesta escola pode-se afirmar que:

a) A quantidade e variedade de softwares atende as necessidades dos educadores nas diversas
disciplinas.

b) A quantidade e variedade de softwares atende as necessidades dos educadores apenas em
algumas disciplinas.

¢) A quantidade e variedade de softwares ndo atende as necessidades dos educadores.

d) A escola nao possui softwares educativos.

6. Assinale no quadro abaixo quanto a existéncia de tipos de softwares disponiveis nesta
escola em cada uma das categorias citadas.

Categoria dos softwares Existéncia

Aplicativos (editor de texto, planilha, apresentacdes) Sim( ) Nao( )
Simuladores / Modelagem Sim( ) Nao( )
Multimidia e internet Sim( ) Nao( )
Jogos Sim( ) Nao( )
Softwares de criagao Sim( ) Nao( )
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Ambientes de programacao Sim( ) Nao( )
Tutoriais Sim( ) Nao( )
Exercicio e pratica Sim( ) Nao( )

7. Assinale no quadro abaixo, para cada um dos usos da internet mencionados, o desempenho

da velocidade de navegacdo nas maquinas desta escola:

Uso da internet

A velocidade de conexao
permite uma navegacao:

Excelente

Boa

Dificil

- Nao
Nao
. tentamos
Permite o
utilizar

Pesquisa / Leitura de noticias, artigos e
textos

Publica¢do de contetido (edicdo de sites,
blogs, fotologs, etc.)

Comunicac¢ao por e-mail

Contetido multimidia (video / som)

Salas de chat / Mensagem instantanea

Dowload de arquivos médios e/ou
grandes (musica, filmes, etc.)

Ambientes interativos (museus virtuais,
jogos on-line, simuladores)

Comunicacdo por voz (Skype,
Messenger, VolP, etc.)

Videoconferéncia

Outros: (indicar)

8. Sobre a presenca das tecnologias no Projeto Pedagdgico da escola, pode-se dizer que:

a) As tecnologias aparecem de forma transversal no Projeto Pedagdgico porque ja estdo

amplamente incorporadas as praticas da escola.

b) Existem propostas de uso pedagdgico das TIC com a indicagdo de seus objetivos,

estratégias e avaliacdo sobre esse uso no Projeto Pedagogico da escola.

¢) Existem menc¢des ao uso pedagogico das TIC no Projeto Pedagdgico da escola.

d) Nao ha referéncias ao uso pedagogico das TIC no Projeto Pedagogico da escola.

e) Nao conhego suficientemente o Projeto Pedagogico da escola para me posicionar.
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9. Nos momentos em que se realizam o planejamento coletivo das a¢des pedagogicas a serem
implementadas nas escolas, o uso pedagdgico dos computadores e internet aparece de que
forma?

a) Aparece de forma importante/destacada.
b) Aparece de forma secundaria/sem muito destaque.

c¢) Nao aparece.

10. Nesta escola, os resultados da avaliagao coletiva sobre o uso pedagogico de computadores
e/ou internet:

a) Sao utilizados regularmente para modificar e/ou aperfeicoar o planejamento sobre o uso de
computadores e internet.

b) Sdo utilizados as vezes para modificar e/ou aperfeicoar o planejamento sobre o uso de
computadores e internet.

¢) Nao sdo utilizados para modificar e/ou aperfeicoar o planejamento sobre o uso de
computadores e internet.

d) Nao sdo realizadas avalia¢des sobre o uso pedagogico de computadores e internet.

11. Os professores desta escola contam com algum dos seguintes tipos de apoio para o uso
pedagdgico de computadores e internet?

a) Para conserto ou atualizacdo de hardwares Sim( ) Nao( )

b) Para instalacdo ou atualizagdo de softwares Sim( ) Nao( )

¢) Apoio para a resolucdo de problemas de

conexdao com a internet? Sim () Nao ()

d) Apoio para organizacdo dos espacos de uso
de computadores (arrumar a sala, ligar os Sim( ) Nao( )
equipamentos, etc.).

e) apoio didatico pedagbgico. Sim( ) Nao( )

12. Sobre a utilizagdo dos computadores e internet na escola pela comunidade pode-se
afirmar que:

a) Faz parte de uma proposta pedagogica da escola.

b) Faz parte de um projeto de um ou mais professores.

c¢) Faz parte de uma proposta do governo que utiliza o prédio e os equipamentos da escola.
d) Nao h4 utilizagdo dos computadores da escola pela comunidade.
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13. Quais as principais mudancgas provocadas na gestdo pedagogica em fungao do uso dos
computadores e internet na escola?

a) Durac¢ao das aulas (por exemplo, aulas duplas).

b) Agrupamento de alunos (turmas integradas por alunos e séries distintas).

¢) Promocgdo e aumento do uso dos espagos de aprendizagem por parte dos alunos (sala de
informatica, biblioteca, etc.).

d) Promoc¢ao e aumento do desenvolvimento de trabalhos por projetos.

e) Promocao e aumento do desenvolvimento de atividades pedagdgicas entre professores.

f) Nenhuma das mudancas citadas.
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QUESTIONARIO COLETIVO PARA COLETA DE DADOS DE PESQUISA
(GRUPO DE PROFESSORES)

Nome da escola:

Data: de de 2014.

Total de professores participantes:

1. Quantos de vocés costumam frequentar os seguintes tipos de cursos de formacao para o uso
pedagogico de computadores e internet?

a) Seminarios, conferéncias e capacitacdes pontuais.

b) Grupos de estudos.

c) Especializacdes ou pos-graduacdes cursadas em universidades ou faculdades.

d) Disciplina especifica na formag¢ao universitaria inicial.

Nao frequento formagdes para o uso de computadores e internet.

2. Quantos de vocés ja realizaram cursos de formacdo sobre o uso pedagogico de
computadores e internet com os seguintes conteudos:

a) Manuseio do computador e recursos basicos de informatica.

b) Utilizagdo de recursos tecnoldgicos educativos (sites, softwares, programas
multimidia).

c) Estratégias de uso de computadores e internet com alunos (sequéncias
didéaticas, projetos, etc.)

d) Produgdo de contetidos e publicagdo na internet (sites, blogs e outros).

e) Uso de comunidades ou ambientes colaborativos na internet.

f) Aspectos sociais ou culturais das inovacdes das TIC na sociedade atual.

g) Nao realizei nenhum curso sobre uso pedagdgico de computadores e internet.

3. Quantos de vocés realizaram o seu ultimo curso sobre o uso pedagdgico de computadores e
internet:

a) Ha menos de dois anos.

b) Ha mais de dois anos.

¢) Nunca realizei.
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4. Quantos de vocés consideram que a formagdo e/ou capacitacdo recebida para o uso de
computadores e internet contribuiu para melhorar sua pratica de ensino?

a) Contribuiu totalmente.

b) Contribuiu parcialmente.

¢) Nao contribuiu.

d) Fiz a capacitagdo, mas como nao utilizo, ou utilizo pouco,
computadores/internet na minha pratica, nao tenho condi¢des de avaliar.

e) Nao fiz nenhuma formagao/capacitagao para uso de computadores e internet.

5. Quantos de vocés participam de cursos e/ou ambientes virtuais relacionados ao seu
aprimoramento profissional (como, EAD, e-groups, foruns de discussdao, comunidades,
ambientes de colaboragdo, redes sociais, etc.)?

a) Costumo participar ou ja participei alguma vez.

b) Nunca participei.

¢) Participo apenas como forma de lazer.

6. Quantos de vocés costumam utilizar computadores e internet para planejar suas aulas nas
seguintes situagoes?

a) Realizar registros de rotina como digitar provas, registrar dados no diario de
classe.

b) Realizar pesquisas em diversas fontes.

c¢) Trocar experiéncias com outros profissionais desta escola.

d) Trocar experiéncias com profissionais de outras escolas ou instituigdes.

e) Consultar especialistas nos contetidos a serem trabalhados.

f) Produzir materiais didaticos simples, como textos, provas e exercicios
cotidianos, utilizando programa de edicao de texto e/ou planilhas.

g) Nao utiliza computadores para planejar aulas.
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7. Quantos de vocés visam algum dos seguintes objetivos ao utilizar computadores e internet
com os alunos?

a) Ensinar os alunos a utilizar recursos de informatica como processadores de
texto, planilha de calculo e apresentacao.

b) Capacitar o aluno para o uso qualificado e critico das midias digitais. Por
exemplo, selecionar, avaliar informagdes, fazer uso ético da informacao,
manusear com seguranga o uso da internet, etc.

¢) Desenvolver no aluno a capacidade de criar e publicar contetidos préprios e de
participar de ambientes colaborativos na internet.

d) Oferecer aos alunos um recurso atrativo € motivador para tornar as aulas mais
dinamicas e ludicas.

e) Facilitar o entendimento de temas e conteudos de determinada disciplina com
recursos multimidia, como sites, jogos, demonstragdes e simulagoes.

f) Desenvolver capacidades e habilidades relacionadas ao curriculo de sua area
do conhecimento.

g) Desenvolver a educacdo de valores com atividades dirigidas a vivéncia em
grupo, a convivéncia €tica, a tolerancia e a diversidade, entre outros.

h) Organizar e acompanhar o trabalho desenvolvido pelos alunos em ambientes
virtuais, como comunidades, blogs e similares.

1) Nao utiliza o computador como recurso pedagogico.

8. Que estratégia vocés adotam com seus alunos para alcangar os objetivos planejados?

a) Producao e apresentacao de trabalhos de alunos com recursos informaticos
sem internet (textos, planilhas de calculos e apresentacdes).

b) Producdo de midia como imagens, recursos audiovisuais, graficos, filmes e
apresenta¢des multimidia.

c¢) Pesquisas na internet.

d) Publicagdo e a divulgagdo da propria produgdo na internet (sites, blogs, etc.).

e) Comunicagdo e colaboracdo na internet para que os alunos interajam com
outras pessoas da mesma escola ou de outros lugares.

f) Programagdo e criacdo de softwares.

g) Participagdo de alunos em redes sociais.

h) Nao utiliza o computador como recurso pedagdgico.
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9. Quantos de vocés utilizam os seguintes equipamentos para uso pedagdgico e com que

frequéncia?

Equipes Semanalmente | Mensalmente | Eventualmente Nao
usa

Computador

Computador portatil

TV

Maquina fotografica
digital

Projetor multimidia

Telefone celular

10. Quantos de vocés avaliam os seguintes aspectos sobre a utilizacdo das TIC em suas aulas?

a) Nivel de interesse da turma pela sua disciplina.

b) Didlogo entre vocé e a turma, participagdo dos alunos nas discussdes sobre os
conteudos trabalhados.

¢) Interesse dos alunos pela pesquisa.

d) Habilidades dos alunos para a criagdo de contetidos e linguagens diversas.

e) Mudanca nas possibilidades de avaliar o rendimento escolar dos alunos.

f) Mudanca na comunicacao entre vocé e os alunos fora do horério de aula, por
meio de contatos via internet, para realizagdo de atividades escolares como: ligao
de casa, esclarecimento de dividas, solicitacdo de materiais para estudo, etc.

g) Nao costumo avaliar o uso das TIC na minha pratica.

h) Nao fago uso pedagogico das TIC.

11. Quantos de vocés costumam acessar materiais educativos digitais nas seguintes fontes:

a) No Portal do Ministério da Educacao.

b) No Portal da Secretaria Municipal/Estadual de Educagao.

¢) No Acervo da sua escola.

d) Em outros portais educativos, gratuitamente.
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e) Em outros portais educativos, pagando com recursos proprios.

f) Nao costumo acessar materiais educativos digitais.
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QUESTIONARIO INDIVIDUAL PARA COLETA DE DADOS DE PESQUISA
(GRUPO DE GESTORES)

1. Indique a escola em que vocé trabalha:
a) Escola Municipal de Tempo Integral Professora Iracema Maria Vicente

b) Escola Municipal de Tempo Integral Professora Ana Lucia de Oliveira Batista

2. O uso de computadores e internet gerou alguma das seguintes mudancas nas rotinas
administrativas desta escola?

a) Nos procedimentos relativos a organizacdo da vida

escolar dos alunos. Sim( ) Nao( )

b) Nos procedimentos relativos a organizagdo da vida

funcional de professores e funcionarios. Sim () Nao( )

¢) Nos procedimentos de comunicagdo com pais ou
responsaveis pelos alunos (avisos diversos, mudangas
de horario na escola, reunido com pais e professores, Sim( ) Nao( )
envio de boletins ou de textos sobre o desenvolvimento
das criangas, indicagdo de leituras, etc.)

d) Nos procedimentos de comunicagdo com o 6rgdo

gestor da educacdo ao qual essa escola ¢ vinculada. Sim () Nao( )

3. Marque as alternativas que correspondem aos tipos de cursos de formacao realizados por
voceé sobre o uso de computadores e internet.

a) Seminarios, conferéncias e capacitagdes pontuais.

b) Grupos de estudos.

c) Especializacdes, pos-graduagdes cursadas em universidades ou faculdades.

d) Disciplina especifica na formag¢ao universitaria inicial.

e) Nao realizei formagdo desse tipo.

4. Voce ja participou de curso de formagdo sobre o uso educativo de computadores com as

seguintes abordagens?

a) Sobre aspectos pedagogicos. Sim( ) Nao( )

b) Sobre aspectos de gestdo escolar. Sim( ) Nao( )

¢) Sobre impactos sociais e culturais das inovagoes das

TIC na atual sociedade. Sim( ) Nao( )

d) Nao participei de formagdes desses tipos. Sim( ) Nao( )
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