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O Presidio de Seguranca Média de Trés Lagoas- M$oe papel manter os detentos sob custddia panprau

a pena na tentativa de reeducé-los, e eles pretealtancar tal objetivo por meio da escola queiinacdentro

da instituicdo. Dessa forma, o presente trabalimoper objetivo geral contribuir para a formacdo dogitos-
detentos no que diz respeito a pratica da lingoat@® preparo para retornar ao mercado de trat@akomo
objetivos especificos: a) interpretar os dizeresetento-aluno da escola da penitenciaria de Tageds-MS, a
fim de descrever como ele se vé e como vé o oetrb) analisar como se manifestam as marcas duémsia
nas relacdes de saber-poder no contexto penitencRartindo do pressuposto foucaultiano de quee dmal
poder ha resisténcia, temos como hipétese de qualuo®s sdo resistentes por meio da vitimizagdo, do
assujeitamento, da culpabilidade e da transgred&ggies termos, partimos de algumas inquietactasioGe
manifestam as marcas de resisténcia no texto @staise detento? Até que ponto o poder do presidiaa
escola exerce total controle sobre eles? Esseitostgdunos estudam por causa da remicédo de pega (je
interesse) ou pelo desejo de melhoria de vida?akdog 0 método arqueo-genealdgico foucaultianoped
que esta pesquisa caracteriza-se no viés discurdivemleta de dados foi realizada por meio de pgdds
escritas, elaboradas pelos internos-alunos comdragtiscussdes de temas variados. Esta pesquagpmisenas
teorias da Analise do Discurso com algumas cont@ims da Linguistica Aplicada e é fundamentado por
Coracini (2003a), para tratar sobre questdes do@ralém de identidade e interpretacdo; Orlar2{7) para
abordar sobre as marcas de silenciamento e convio dps questdes filosoficas de Foucault (2010aja p
abordar as relacdes de saber-poder e resisténagnt@aos resultados, emergiram efeitos de sedédgue o
aluno resiste por meio de vitimizacdo e de assuginto, justificando seus atos predominantememepm da
formacéo discursiva religiosa. As representacfesusda tentativa de “assujeitamento” ao poder diétuigdio,

ja que querem ser representados pelo outro coms dorcuperados e por isso enunciam por meio de FDs
concernentes com a FI da instituicdo. E houve tambiscursos de culpabilidade e de transgressaousm (
assume seus erros e concorda em ser punido, smsafgizam pelos seus atos, ndo tém receio dggmnilo
poder do presidio e da escola. Com isso, ousanzes glie o sujeito detento é fragmentado pelasGetade
poder que Ihe sdo impostas, constituindo sua ki por meio de varias vozes, 0 que caracteriisparsao

do discurso, pois ele fala enquanto aluno, enquamgpendido, recuperado e também enquanto tratmlha
vencedor, enunciando discursos que muitas vezescr@ditam mas utilizam para se adequarem a oradem d
poder. Esta dissertacdo divide-se em trés partegrimeira, sdo apresentadas as teorias, 0s oosagie
fundamentam a pesquisa e a andlise, tais comeesamrcao, discurso, saber-poder, formacao disaunsa
segunda parte, trazemos as condig8es de produgdiealmso (dados sobre a instituicdo penal e da@esuma
historicizagdo das prisdes) e os procedimentos dukigicos (como o corpus foi constituido); e naden
levantamos a andlise dos textos produzidos pelo®slsubdividido em dois eixos teméaticos: discuipos
geram efeito de sentido de vitimizacao e assujeitdone discursos com efeito de sentido de culpabig,
transgressao.

Palavras-Chave: escrita; representacdo; saberr.pode
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alunos. Trés Lagoas-MS: Campus de Trés Lagoas,eksiilade Federal de Mato Grosso do Sul, 2013.-
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The Average Security Prison of Trés Lagoas-MS hagdle to keep the inmates in custody to servadrsence
in an attempt to re-educate them, and they intendchieve this through the school that operatekinvithe
institution. Thus, this work has as general obgetdontribute to their formation a s regards thaectice of
written language and preparing to return to thedabarket and as specific objectives: a) intergiretsayings of
the inmate-student of the school of Trés Lagoasgd®itenciary in order to describe how he sees Himasel
how he sees the other, and b) analyze how mamifasts of resistance in the relationship to knowioin the
prison context. Assuming Foucault that where thigngower there is resistance, we hypothesizeddtuakents
are resistant through victimization, the subjectit®e guilt and transgression. Accordingly, wetstgth some
anxities: How to manifest the marks of resistamceviitten text of this inmate? To what extent tlosvpr of the
prison and the school has full control over theno?tiiese students study subjects, because the sergenalty
(game of interest) or the desire to improve thiged? We adopt the method archaeo-genealogicalatittian,
so this research characterizes the perspectiveoudisive. Data collection was performed through temit
productions, developed by internal-students basediscussions of various topics. This research supmn
theories of discourse analysis with some contrimgiof Applied Linguistics and is substantiated3yRACINI
(2003a), to address issues of education, and tgentd interpretation; Orlandi (2007) to discusewttbrands of
muting with the support of the philosophical isswésFoucault (2010a), to address the relations amfigy-
knowledg and resistance. As for the results, mepreffects emerged that the student resists through
victimization and subjection, justifying their actpredominantly by religious discursive formation.
Representations are an attempt to "subjectiontieégobwer of the institution, as they want to bereepnted by
another as good and recovered, enunciating thréiyland FI concerned with the institution. And therere
also speechs of guilt and transgression that tdkes mistakes one and agrees to be punished, take
responsibility on for their actions, have no feApaonishment by the power of the prison and thesthrhus,
we dare say that the subject inmate is fragmengethd power relations that are imposed, constigutimeir
identity through various voices, which charactesitee dispersion of the speech because he speakstadent,
while regretting, as well as recovered worker, winrstating discourses that often do not believieuba to suit
the order of power. This dissertation is dividetbithree parts: the first presents the theorieacepts that
underlie research and analysis, such as representdiscourse, knowledge-power, discursive foromatin the
second part, we bring the conditions of productgpeech (data on penal institution and teaching and
historicization of prisons) and the methodologisalcedures (such as the corpus was establishati}harthird
raised the analysis of the texts produced by theestts divided into two themes: speech generafiegtesense
of victimization and subjection speeches and-effecise of guilt and transgression.

Keywords: writing, representation, knowledge-power.
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CONSIDERACOES INTRODUTORIAS

A realidade da educacao brasileira € tema constantsociedade, sendo criticada,
questionada e cobrada por melhorias por todosinBartio principio que a educacdo nas
escolas regulares urbanas da rede publica ja éeprabizada, o que dizer da educacao nas
escolas penitenciarias? Em que condi¢cfes ocorrgrooesso de ensino-aprendizagem nestes
locais? Essa é a realidade que sera abordadatradstthd, ndo com o objetivo de encontrar
respostas para essas perguntas, mas, sim, conmogeai dar voz aos alunos detentos e
descrever suas opinides e representacoes.

Essa educacédo penitenciaria é uma realidade pantecida, pois além de ocorrer
em um ambiente recluso e longe da cidade, paradiz&p da sociedade, muitas vezes é
desvalorizada. A discriminacdo que recai sobreatentios na sociedade é notoria. Quais as
causas do preconceito? A instituicdo penal conseguaperar e ressocializar os seus
internos? Como ressocializar alguém que para algainsdo pertencentes a sociedade?
Esclarecemos que nédo pretendemos com nosso trateponder ou problematizar esses
guestionamentos, tampouco demonstrar parcialidadeekacdo aos detentos ou a instituicéao,
mas, sim, buscar conhecer e descrever, a parseuke escritos, como se véem, como véem 0
outro, e como acontece a relagao saber-poderiagtiteiicao e apenado.

O Presidio de Seguranca Média de Trés Lagoas- M@&instituicdo que tem por
funcdo dar custddia aos apenddascupera-los e (re)socializa-los, e um dos mquss
quais eles tentam alcancar esse objetivo € por dwivabalho e do estudo. A escola que
funciona dentro da instituicdo é estadual, fundaatenpelo ensino da Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA), no qual todos os alunos cursam nsirten Fundamental. H4 um ensino
especifico para o Sistema Penitenciario, o quakoébeneficios para quem estuda, como
mais liberdade, pois o detento néo fica todo ced@arcerado, além da remicdo de pena, que

consiste em estudar doze horas para reduzir ucedii@tencgao.

'Esta dissertacéo filia-se ao projeto de pesquiseé¥ (in)fames: exclusdo e resisténcia”, sob adevacéo da
Profa. Dra. Maria José R.F. Coracini, que por sea e insere no projeto de pesquisa Latino-anmerica
“Pobreza na América Latina”, coordenado pela PDfa. Denize Elena Garcia da Silva e também filisae
projeto de pesquisa Grupo Sul-Mato-Grossense del&stdo Discurso e Identidade de Criancas e adoitess
das Unidades Educacionais de Internacdo, sob deagédo da Profa. Dra. Celina Ap. G. de S. Nasdonen

2 O diretor da instituicdo afirmou que os termossradequados para se referir aos sujeitos pesqaisao
“reeducando”, “detento”, “apenado” e “preso”. E&témo justifica-se pelo fato de eles se denomimadessa
forma, todos com 0 mesmo sentido para 0 mesmecerdter
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Este € o palco em que multiplas vozes se manifstasaindo das margens
coadjuvantes - as grades - e se deslocando pagatm ¢ a escola - como protagonistas,
re(a)presentando-se.

Nosso interesse em pesquisar detentos suscitottiadeum trabalho de Iniciacdo
Cientific&, em que analisamos as representacdes de adossdefnatores das Unidades
Educacionais de Internacdo de Mato Grosso d& Balinquietacdo ao conhecer a formagao
identitaria de infratores, passamos aos adultogeenios no Presidio, porém direcionados a
escrita de textos na escola, por integrarem unegtmsocio-historico diferente e pelo fato de
as relacfes de saber-poder também se manifestaremdb distinto dos adolescentes. Além
disso, percebemos que esses alunos-presidiarams ianargem da sociedade por cometerem
crimes e serem recolhidos em uma penitenciaria, tamabém por terem sido excluidos do
programa de educacdo do governo por estudarem Aa redlidade que parece estar
mudando, segundo o Programa Nacional do Livro Ridapara EJA (PNDL-EJA)
Questionamos se esse papel pedagogico e socidlAdagontado pelo programa do governo
€ cumprido dentro da escola do PSM de Trés Lagdasidessa forma, nossa pesquisa
justifica-se pela importancia de se refletir sobrensino no contexto penitenciario, sendo
ambos os sistemas (educacional e penitenciaria)hados em relacdes de poder, exercidas
sobre o0 mesmo sujeito enquanto reeducando e ecalanb.

Partindo do pressuposto foucaultiano de que ondeoki&r, ha resisténcia, temos
como hipotese de que o sujeito € resistente, nsaifdo-se por meio da vitimizacdo, do
assujeitamento, da culpabilidade e da transgressao.

Enquanto objetivo geral, pretendemos contribuia@aformacgéo dos sujeitos-detentos
no que diz respeito a pratica da lingua escriteepgro para retornar ao mercado de trabalho
E enquanto especificos) interpretar os dizeres do detento-aluno da astalpenitenciaria
de Trés Lagoas-MS, a fim de descrever como eleéése somo ele vé o outro; e b) analisar
como se manifestam as marcas de resisténcia nagesl de saber-poder no contexto
penitenciario.

Em vista do que € proposto até aqui, € possivabelgicer algumas perguntas de

pesquisa: Como se manifestam as marcas de resastémdexto escrito? Até que ponto o

% O trabalho intitulado “Adolescentes (in)fames a s(in)scrita em textos da lingua materna na UNETkés
Lagoas-MS”, foi financiado pelo PIBIC/CNPq, entrgosto de 2009 e julho de 2010, realizado pelo
pesquisador, sob a orientacéo dessa orientadora.

“ Deste trabalho resultou-se um artigo intitulad@epresentacdes de professores e adolescentes dadeni
Educacional de Internacdo (UNEI): deslocamentogeacsamentos, publicado em 2011, no livro “Ideatids
Silenciadas e (In)visiveis: entre a inclusdo edus&o”, organizado pela Profa. Dra. Maria Joséa€ior.

® Até o ano de 2010, a Educacédo de Jovens e Acdimpossuia livros didaticos especificos parasistema

de ensino.



12

poder do presidio e o da escola exerce total derdobre eles? Esses sujeitos-alunos estudam
por causa da remicéo de pena (jogo de interesgmloulesejo de melhoria de vida?

Adotamos o método arqueo-genealdgico foucautiaisty que este método leva em
consideracdo o arquivo, as formacdes discursivegudalogia-12 fase da pesquisa de
Foucault) e as relagdes de poder (genealogia-@p facoleta de dados foi realizada por meio
de producbes escritas, elaboradas pelos internossalcom base em discussdes de temas
variados e relevantes para eles e a sociedadestia gas orientacbes emanadas das
professoras responsaveis pela disciplina de Ligutuguesa. Alguns dos temas abordados
nos textos discutidos foram: sonho, paz, respeabalho, educacéo, modo de sobrevivéncia,
vida, familia, felicidade, carta, transgressao.

A coleta foi realizada na Escola Estadual P6lo RBAKituada dentro do Presidio de
Seguranca Média da cidade de Trés Lagoas-MS. Erh, 20toleta ocorreu entre julho a
setembro, em seis aulas. Em 2012, a coleta ocente& margo a junho, em onze aulas, tendo
sido coletados ao todo cento e trinta e um textos,quais quarenta e sete foram analisados
neste trabalho Os detalhes da coleta estao esped§ no capitulo Il.

O presente trabalho baseia-se na Analise do Discutdilizando algumas
contribui¢cbes da Linguistica Aplicada por pretenues interpretar o discurso produzido em
um contexto educacional e o arcabouco tedrico @dimentado por Coracini (2003a, 2007),
para tratar sobre questdes do ensino, além dddddete interpretacdo; Orlandi (1992, 2007)
para abordar sobre as marcas de silenciament@ei® @as questdes filosoficas de Foucault
(2001, 2004, 2007, 2008 2010a, 2010b), para abaslezlacdes de saber-poder, resisténcia e
interdicéo.

Enquanto apoio a pesquisa, torna-se relevante edescralguns trabalhos ja
desenvolvidos que estédo relacionados com o locsiguEado e com 0s sujeitos, ou com a
questao do ensino da EJA, podendo dialogar conssarroposta. A dissertacdo de mestrado
Politicas Publicas Educacionais no ambito do sistemenitenciario: aplicacdes e
implicacBes no processo de (re)insercdo social pgenadg de autoria de Serrado Junior
(2009), na area da Educacao, buscou compreendanredado sistema penitenciario, quais
sao as contradicdes objetivas do ponto de vistpdendizagem e da promog¢édo humana neste
sistema, como essas contradicbes se materializzendesdobram na prética, dentro de uma
Unidade Prisional do interior do Estado de Matogsoodo Sul. Chegou-se a conclusdo de
que uma educacao que colabore efetivamente nargdassocial do preso é possivel, mas
enfrenta enormes dificuldades dentro do sistendl.dfmn relacéo a isso, a pesquisa referente

a essa dissertacao, realizada no mesmo estabeicipenal, esta voltada para as formacdes
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ideoldgicas/ discursivas e para as relacdes der-palder, por meio dos textos escritos,
visando contribuir para a denominada “(re)inserc&"trabalho também diferencia-se por
refletir a partir de pressupostos discursivos &idguistica Aplicada que ora dialogam com
as questdes pedagogicas.

Outra dissertacdo que se imbrica com nossa pesintisala-se: As praticas e
representacdes de leitura dos detentos alfabetresoe alfabetizados do Complexo Prisional
de Aparecida de Goiania foi desenvolvida por Silva Neto (2009). O auwtbjetivou analisar
o discurso dos detentos que participaram de umepsoc de alfabetizacdo dentro do
Complexo Prisional de Aparecida de Goiania, parapreender as suas praticas e
representacdes de leitura, tendo como fontes @giaitlas a prépria fala dos alfabetizadores e
alfabetizados no ambiente do carcere. A analiseodstrou que as condicfes precéarias da
instituicdo interferem no processo de ensino- apregem, resultando na interdicdo das
leituras e dos leitores. Também em se tratandoe@eesentacdes, nossa pesquisa visa
interpretar os proprios textos dos alunos da Edka gompreender as representacdes que
fazem de si e do outro, principalmente da sociedasieondicdes de producdes estudadas na
dissertacéo citada podem de certa forma, propaciom didlogo com nossa pesquisa, que
também envolve sistema educacional e prisional.

Além desses trabalhos, ha também a dissertacdcedgddo em Educacéo de Cabral
(2008), O estudo da normalizacdo das condutas: a educac&@otebalho em unidades
penais que teve por objetivo analisar as oficinas dbdii@o e as praticas educacionais em
Unidades Penais, na possivel relacdo de producé&orahitas e individuos, buscando saber
“como” e que tipo de homem foi ou estd sendo fomam uma dada formacéo historica, em
uma dada acontecimentalizagéo do poder e do datwemeio dos procedimentos discursivos
elencados nas diretrizes e regulamentacdes nagienastaduais que foram estudados, a
pesquisa destinou-se a analisar os dispositivosrgamentais que regulam a vida social e
gue permitem julgar, normalizar e canalizar indinisl tornando-os doceis e obedientes. Pelos
pressupostos foucaultianos, realizou investigagdes relacbes de saber-poder; poder-
disciplina; saber-producao do verdadeiro, paraeeftar a analise.

Para isso, foram analisados os discursos expregssaissertacoes e teses, politicas e
leis que na perspectiva de realizar a ressocid@aca remi¢do do individuo preso, alojam,
em programas educacionais e laborais, a discipagio, a normalizacdo e a regulamentacéo
dos corpos, como fixadores de condutas na visemkd biopolitica do poder. Foram
pesquisados ainda, discursos &mb sitessobre as disposicdes de homens e mulheres

encarcerados, compondo no estudo uma vasta redabee. Os discursos corroboram a
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captura dessas verdades, acabam por exercer lamérgb das condutas, a sujeicdo e a
producdo de individuos que satisfazem a dominaEdse trabalho dialoga com nossa
pesquisa por ambas tratarem de relacbes de podaynexto penitenciario e de modos de
ressocializacdo do detento.

Além das dissertacdes, ha o liwreituras na prisdo: coeréncia no caate autoria de
Martha (2011), que € baseado no proje¢itores em situagdo de exclusdo social: 0 texto
literario na Penitenciaria Estadual de Maring® trabalho verificou como se da o processo
de circulacdo dos livros em um ambiente fechads®nalado pela exclusédo, qual seu
impacto sobre os usuarios, que expectativas sastemt relacdo com as obras e que
preferéncias sdo identificaveis. Fundamentada néti€zs da Recepcdo de Jaus (s.d) e na
Teoria do Efeito de Iser (s.d), a pesquisa é diadtm duas partes. Na primeira, ela aplica
questionarios e entrevistas para os apenadosspovés, atendentes da biblioteca, agentes e
diretor investigando sobre as aspiracGes dianteitlaa, verificando sua formacao escolar,
leituras prévias da infancia, conhecimento obtidimg meios de comunicacdo, expectativas
sobre os livros. No segundo momento, a pesquisac&d& na leitura pelos apenados de
Monteiro Lobato e na reacdo deles. A autora bubsargar também se a leitura € um fator de
resisténcia ao processo de exclusao e de constdacdoeito de cidaddo. Alguns detentos
faziam leituras voluntarias e outros usavam a diibtia “para aprender” e para “fazer
trabalhos”. Seus livros preferidos eram religiostes,auto-ajuda, poemas, literatura infanto-
juvenil e alguns estrangeiros como Agatha Chrigtgerepresentacdes que eles faziam de um
leitor ideal eram pelo critério de boa expressa, ¢teitura de diferentes géneros e de muitos
livros, ler uma histéria “bem lida”, e viam a ladu como inclusdo social, sempre
reproduzindo o discurso da instituicdo. Esse |subsidiou a pesquisa na metodologia, pois
alguns textos trabalhados nas aulas (coletas) Ipauaa, discussdo e producédo de textos
foram baseados nas preferéncias de leituras destdstde Maringa- PR apresentadas na
obra. Além disso, ambos trabalhos tratam do procdssleitura e interpretacdo de textos
dentro do ensino e analisam questdes de resist@i@scenta-se que ha outros trabalhos,
porém os descritos aqui S&o 0S que mais estadorEaos ao N0Sso tema.

Esta dissertacdo esta estruturada em trés capifNtogprimeiro, € apresentada a
fundamentacao tedrica, discorrendo sobre as teer@sceitos que embasaram a analise de
dados, sendo discutidas, neste capitulo, a partiifdrentes perspectivas e tendo uma como a
adotada para nosso trabalho. No segundo capi@lddamos os procedimentos metodolégicos
e as condi¢des de producéo do discurso dos alwgtestds, fazemos uma historicizacao das

prisbes e trazemos informacdes do estabelecimeat@l pe do de ensino, além da
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contextualizagdo da Educacdo de Jovens e Adultas.tekceiro e Ultimo capitulo, a
fundamentacéo e as condi¢cbes de producédo samdaizpara emergir a interpretacdo dos
textos, em que sdo evocadas as formacOes disauiesideoldgicas nos dizeres do sujeito de
pesquisa, sendo essa analise dividida em dois temasmeiro traz os dizeres que geram o
efeito de sentido de vitimizacdo e assujeitamento segundo 0s que geram o efeito de
sentido de culpabilidade e transgressao.

Discorremos, a seguir, o arcabouco tedrico no Glaplit
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| ENCADEAMENTOS E DISPERSOES TEORICOS DA ANALISE DO DISCURSO

(...) os que pensam que existe entendimento nondiniento precisamente sé
podem fazer valer essa deducdo a ndo ser sob aa falon conflito, do
desentendimento, ja que devem fazer ver uma coése@lique nada deixa ver.
(RANCIERE, 1996, p.61).

O caminho a ser percorrido entre a teoria e oseimscprincipais que a integram
pode ser considerado tortuoso, pois o processotdgpietacdo, reflexdo e internalizacao é
longitudinal e exige muita leitura. Dessa forma, atitularmos o capitulo com
“Encadeamentos e dispersdes”, pretendemos enupu@ana momentos em que as teorias se
convergem em nossa mente, saem das escuras eas@emncse encadeiam uma com a outra,
nos possibilitando o entendimento e a aplicacdandise. Mas, por outro lado, ha aqueles
momentos em que tais conceitos se deslocam pars @enplexas, se dispersando e criando
obstadculos para nosso processamento cognitivo. aDesma, como sao dos
desentendimentos que se chega aos entendimentosgsteaa de Ranciere (1996),
pretendemos apresentar alguns conceitos sob aepgvspde diferentes autores, articulando-

0s e contrapondo-os, esclarecendo qual adotamaspsso trabalho.

1.1 Sobre um entrecruzar linguistico: Analise do Bicurso

Nos primordios da Linguistica, os estudos eraminmate fechados, logicos e
limitados pelas questfes sistémicas da lingua, gredativamente foram transgredindo as
barreiras normativas permitindo que a exterioridatfuenciasse em suas concepcgoes,
surgindo as correntes da sociolinguistica, da péiige da linguistica do texto, da analise da
conversacao e também da Linguistica Aplicada (cori@vLA) que inicia com 0 uso da
Linguistica (preocupando-se com a éarea do ensirendizagem de linguas), para
posteriormente ser distinguida de tal aplicacaguiseéo Moita Lopes (2009). Em um segundo
momento, a LA passa a ser utilizada em contextesetites dos escolares, de modo geral,
utilizando-se de teorias e métodos para solucigrablemas de uso da linguagem,
especialmente 0s que concernem ao professor e@o @b contexto escolar.

Para Souza (201%3)“a linguistica aplicada é um campo interdisciptide estudo que
identifica, investiga e propde solucdes para probkerelacionados com a linguagem da vida

real. Alguns dos campos académicos relacionadasgaistica aplicada sdo: educacéo,

® Contribuicdes da Profa. Dra. Claudete CamescBialza na defesa desta dissertacdo, realizada em
27/03/2013.
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linguistica, psicologia, antropologia e sociolodgtauma ciéncia pluralizada e sem fronteiras
cristalizadas, ciéncia porque possui objeto de psagque é a linguagem, a habilidade
essencialmente humana. E uma ciéncia muito arraigach a contemporaneidade que exige
do homem atual mais interatividade, conhecimentoside dos outros. A natureza da
Linguistica Aplicada é prioritariamente ser pluwgaildo singular".

Partimos da LA para trazer a tona a visao que auitaconsideramos importante
iniciar pela leitura, por ser esse o processo Qe todos os alunos-detentos passaram antes
da escrita de seus textos. Coracini (2005) tratquestdo da leitura a partir de duas
perspectivas, a da modernidade e da pds-modernitiadénha cognitivista, a leitura pode
ser vista como decodificacdo ou interacédo, enqudetodificacdo insere-se em uma Vvisao
estruturalista, onde o sujeito do texto esta ptesexistindo, portanto, uma verdade absoluta
que deve ser buscada no texto pelo leitor. Na \viis@oacionista cognitivista, iniciada pela
Linguistica Textual, o sujeito também esta presenterepresentado pelo leitor, que participa
ativamente do processo de cogni¢cao, pois, por ah@itexto ele dialoga com o autor. Este,
por sua vez, deixa suas intencdes ao escreventetelo texto por meio de marcas e pistas
no proprio texto, que devem ser captadas pelorjejtee é considerado maduro, se for capaz
de refazer o percurso do autor até chegar a seacinhalidade. Outras interpretacdes pelo
leitor podem surgir ao decorrer da leitura, cortante essa leitura seja autorizada pelo texto.
Nessa linha, a leitura é vista como compreensas,nd@a como interpretacdo, pois esta ultima
envolve a visdo de mundo do leitor. Por outro latm,caso da decodificacéo, a leitura é
anterior a compreensao, que € anterior a inteigEeta

JA na perspectiva da pés-modernidade, a partir @@cihi (2005) a leitura é
considerada como um processo discursivo e um wocestual. Dentro do processo
discursivo, a leitura é feita a partir do olhar wtla sujeito, que € social e historicamente
localizado. A subjetividade é constituida pela eat@lade, e a ideologia de um sujeito é
permeada por outras ideologias. Sao varias fornsagi@eursivas que perpassam a formacéo
ideoldgica de um determinado sujeito, persuadindarderpretar um texto ou um enunciado
de acordo com a visdo que € tomada como “verdaat@’ym grupo que detém o poder.

Diferente da visdo interacionista, a discursiveeddé que o que autoriza determinada
leitura em um texto ndo é o texto em si, mas awdatsdcio-histéricos em que o leitor esta
inserido. Por vezes, o leitor ndo segue a regadedie sentidos do texto, e constrdi, a partir
de seus conhecimentos, novos sentidos que reajustagore ja € constitutivo do texto.
Portanto, na visdo pos-modernista, a leitura/ pnéeacdo sai do que é pré-estabelecido pelo

autor/texto e vai para a modificagdo segundo cagde.
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Sendo assim, Coracini (2003a) defende uma perspeatti LA que é a que adotamos
para interpretar o0s textos escritos dos detentasge & denominada discursivo-
desconstrutivista, pois se fundamenta nas teodadndlise do Discurso e dos principios da
critica desconstrutivista (Derrida e Coracini), suerecruzando-se no conflito e na tenséao,
buscam solucionar situagcdes presentes em um dateExtmde interacdo, considerando o que
“é dito ou escrito a luz das condi¢bes de produegmrtanto, da historicidade do sujeito e do
discurso” (2003a, p. 29). Ressaltamos que o aniestolar penitenciario € um lugar
adequado para isso, ja que pretendemos interpestarepresentacées de cada aluno,
considerando fatores sécio-histéricos, que incimkém suas experiéncias e ideologias e
formagdes discursivas, 0 que remete aos elemeatosrdiguracao textuais (quem escreve, o
que, quando, onde, por que, para que, para queome), constituindo as condicbes de
producao dos discursos.

Com isso, ainda na esteira de Coracini (1995)saovidiscursiva e desconstrutivista
indica a leitura como um processo discursivo, emajitor e leitor sdo sujeitos ativos para se
chegar a interpretacdo, pois ambos estdo inseedosim contexto socio- histérico e séo
ideologicamente constituidos (conforme podera so wnwo Cap. lll). Entdo a interpretacéo
de um mesmo texto ou enunciado pode ser diferenéeordo com as condi¢des de producdo
em que o proprio texto e sujeito interlocutor est@wolvidos. Um autor pode escrever um
texto com um propdsito em uma determinada époaa e€re determinado lugar ou grupo
social, e o seu leitor pode ler seu texto em tem@spaco diferentes do que foi escrito e
consequentemente ter uma interpretacao diferentegetaionada por quem escreveu.

Conforme SouZa(2013) “ao defender que essa relagéo de confliensdo entre a
AD e a critica desconstrutivista estabelecem uno jogscursivo entre elementos da
configuracdo textual autor X leitor, que sdo meodsapela linguagem que se instaura em uma
discusséo a partir de novas configuracoes leitndgologicas, gerando uma pluralidade de
sentidos até chegar ao texto do aluno. Considerastézs elementos, a partir de um texto
base, é preciso definir quem, o que, quando, opoleque, para que, para qguem e como
escreve e quem |é o que, quando, onde, por quegpat para quem e como. Na pesquisa em
questdo, quem escreve € um aluno-detento da edealen presidio, que discorre sobre sua
identidade e representacdes em um contexto delsaala para um fim que ele tem davidas,
ja que ele pensa que seu texto pode ter como,ladiorsé os pesquisadores, mas também as

figuras de poder como a professora, o diretor dsigio entre outros e por essa mesma razao,

" Contribuices da Profa. Dra. Claudete CamescBialeza na defesa desta dissertacéo, realizada em
27/03/2013.
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escrevem de variadas formas utilizando diferergegrsos da linguagem na tentativa de criar
imagens que emergem diferentes tipos de resisgncia

Além disso, a formacao discursiva do sujeito ouirdaituicio dominante sobre o
interlocutor influencia na compreensédo, pois aacfEs de poder sdo responsaveis pela
autorizagdo ou interdicdo de determinadas ideatogjae também podem estar relacionadas
com o conhecimento de mundo de cada individuo,ocord € analisado no Cap. Ill, em que
sdo apresentados 0s excertos tais coB8im “eu concordo por que no ambiente que nos
vivemos ndo tem muita paz, por que nele so a paliande vizita e nés dia que tem aula e
que fazemos algo difereitgS25TE). Nesse caso fala-se sobre o espaco geewipresidio,
num dado momento historico em que se sobressauawrh. Dessa forma, nenhum discurso é
novo, existe sempre um ja-dito, portanto o leita autor enquanto sujeitos apenas tém a
ilusdo de ter o controle do préprio dizer e de gee dizer é passivel de uma Unica
interpretacdo. Portanto, foi perpassado pela ca@cemiscursivo-desconstrutivista que
propomos as professoras da escola do Presididhiaalmtexto com os alunos de forma que
eles enunciem suas opinides a respeito, sem hateedicdo ou imposicdo de “uma verdade
anica”, ja que visava a subjetividade de cada umcdedo com o contexto socio-histérico em
gue estao inseridos.

As questbes de interpretacdo também foram estugemtaSish (1992), que defende
gue um texto e um enunciado podem ter uma pluddidie significados, pois todo enunciado
esta inserido em um determinado contexto, € e$sacdb que sera fundamental para a
interpretacado final do interlocutor. No caso de there a text in the cla®% frase analisada
por ele, foram explicitadas trés possiveis inteégp@es, cada uma dentro de uma
circunstancia. A leitura que o interlocutor realizaerd segundo seus objetivos, propésitos,
interesses, crencas e também seu conhecimentm pdionde fara pressuposicdes. Em
outras palavras, Fish (1992), defende que o segtidiberenciado, ndo pode ser transposto,
visto que sdo as palavras que criam o sentidooBwo lado, em uma visdo discursiva, o
sentido € dado pela palavra, um sujeito enunciaterpreta segundo as condi¢cbes de
producdes em que esta inserido, as quais abrangdormacdes discursivas e ideoldgicas
perpassadas por sua identidade. Tais procedimesrneastem a Fish (1992), ao afirmar que
para que haja entendimento, os interlocutores destar em um sistema de interpretacéo e
em uma mesma comunidade interpretativa. Supomos giferenca entre as duas visfes € a
de que o interlocutor ja pressupde uma interpretpgd estar dentro de determinada situacao

e tem conhecimento das ideologias de seu locudorpdoi tratado por Fish (1992).
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Uma vez discutida a abordagem de leitura e intEpfie que defendemos,
discorrermos sobre a Analise do Discurso (doravAitg que segundo Orlandi (1999, p.15-
16) trata do discurso em si, que vem a ser a @akEwr movimento, pratica de linguagem. A
AD busca compreender a lingua fazendo sentido,jdenasmdo o homem na sua historia e as
condi¢des de producdo da linguagem, concernentaspestos sociais e historicos do sujeito.

Pécheux (1990) é considerado o fundador da AD coas pesquisas da Analise
Automatica do Discurso (AAD). Seus estudos inicidsam fundamentais para o0s
posteriores, uma vez que ele divide os seus esarddes épocas. Na primeira (AD-1), a AD
era vista como uma “exploragdo metodologica da magdmaquinaria discursivo-estrutural”
(1990, p. 311), pois preocupava-se com a estrdtngua, com as questdes da significacdo
por meio de um programa de computador. Em umadgseansicéo, na segunda época (AD-
2), a AD é tratada como a “justaposicdo dos proseskscursivos a tematizacdo de seu
entrelagamento desigual” (p. 313), em que Péchewepe a impossibilidade de AD-1 e a
opacidade da lingua, emprestando a noc¢éo fougaaltia formacéo discursiva. E é na AD-3
que ha a emergéncia de novos procedimentos da AD,meio da desconstrucdo das
maquinarias discursivas, sendo a fase da heternogeleediscursiva, partindo de Authier-
Revuz. Dessa forma, Pécheux (1990) constitui a Addo trés areas do conhecimento:
Linguistica, Materialismo Historico e Psicanalise.

Dessa forma, esta pesquisa insere-se na AnaliBésdorso justamente por interpretar
a linguagem no contexto escolar penitenciario, esuritas produzidas em sala de aula, mas
também levando em consideracao o contexto sOdioritis em que o sujeito pesquisado esta
envolvido. Por serem escritas produzidas apés tardeie discussdo de textos, podem
apresentar uma pluralidade de sentidos e signdgathanifestando o desejo ou o0 objeto de
desejo. Dessa forma, faz-se necessario citar Fiy@@iu1), a partir de Coracini (1995), que
afirma que o dizer € inevitavelmente habitado pgéldito e se abre sempre para uma
pluralidade de sentidos (que n&o pode ser considgralissemia, mas sim disseminacdo do
sentido), que, por ndo se produzirem jamais nasmaesircunstancias, sdo, ao mesmo
tempo, sempre e inevitavelmente novos. Assim, totdr leitor pode ser semelhante, mas
nao igual ao do autor de seu texto.

Essas questOes sobre interpretacdo foram analisami@®s antes, desde os gregos,
sob a forma de suspeita de que a linguagem ném elkatamente o que ela dizia e de que ela
se manifestava além da forma verbal (FOUCAULT, 2@8&0). Também foram abordadas
por Foucault (2008, p. 42-43) como técnicas derpnétacdo em Marx, Nietzche e Freud,

pois eles fundaram a possibilidade de uma hermieagéuéo tendo multiplicado os signos no
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mundo, nem dando um sentido novo a coisas queim@ant sentido, mas sim, mudando a
natureza do signo e modificando o modo pelo quaigmo pode ser interpretado. A
capacidade de pensar de tal modo na época podera@ovavel visto que no século XVI, o

sistema de interpretacéo era por semelhanca.

1.2 Sobre discurso, interdiscurso e formacao discsiva

Tendo em vista que o objetivo de nosso trabalhtetgretar os textos dos detentos-
alunos, questionamos sob que concepc¢édo de disdersmse apoiar, considerando que o
termo discurso pode ser conceituado com base arediés perspectivas. Pécheux (1990)
explica objetivamente que “discurso ndao € apenasstnissdo de informacfes, mas,
principalmente, um efeito de sentido entre locigb@. 82), porém para nosso trabalho,
buscamos ir além, acatando a concepcao pécheuxtimsasomada a de Foucault (2004) de
qgue o discurso, ndo é simplesmente aquilo que pwaib desejo, € também aquilo que é o
objeto do desejo, e ndo simplesmente aquilo qderas lutas ou os sistemas de dominacéo,
mas aquilo por que, pelo que se luta, o poder @b s queremos nos apoderar. Ainda
Foucault, emArqueologia do Sabef2007), traz a concepcao de discurso como umecqrati
que provém da formagdo dos saberes e da necesdielat@ articulagcdo com outras praticas
nao discursivas.

Intrinsecamente relacionados com o conceito daudis, tratamos de interdiscurso e
formacao discursiva (FD), pois Pécheux (1990) na2ARdota ambos os conceitos para
desestabilizar a no¢cdo de maquina estrutural fecki@admodo que a FD esta em relagéo
paradoxal com o exterior: “uma FD ndo é um espagtuteral fechado, pois é
constitutivamente “invadida” por elementos que vé@enoutro lugar que se repetem nela,
fornecendo-lhe evidéncias discursivas fundamentgis’ 314). Ele relaciona com
interdiscurso, pois essa no¢do “é introduzida gasignar ‘o exterior especifico’ de uma FD,
enquanto este irrompe nesta FD para constitui-ltugar de evidéncia discursiva, submetida
a lei da repeticdo estrutural fechada” (p. 314xheéx (1997, p.160) chama de formacao
discursiva “aquilo que, em uma formacéo ideologkiadada, isto €, a partir de uma posicao
dada em uma conjuntura dada, determinada pelocedtatuta de classes, determina ‘0 que
pode e deve ser dito™. Ja Foucault concebe a FD:

No caso em que se puder descrever, entre certoraldeesnunciados, semelhante
sistema de dispersdo, e no caso em que entre é®®Rb)s tipos de enunciacdo, 0s
conceitos, as escolhas teméticas, se puder definé regularidade (uma ordem,
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correlacdes, posicdes, funcionamentos, transfore®¢d diremos, por
convencgdo,que se trata de uimanacao discursivfFOUCAULT, 2007, p.43)

Portanto, os enunciados de uma mesma formacaaslistge referem a um mesmo
“universo”, a0 mesmo campo semantico, como por ekgma FD da economia, da medicina,
da gramética, se tornado regularidades. Fouca@@7)2trata da forma de relagdo entre os
enunciados para que constituam uma formacado digaurafirmando que para isso é
necessario uma “analise pré-conceitual ao campguamos conceitos podem coexistir e as
regras as quais esse campo esta submetido” (p.BEB#tem esquemas de atribuicéo,
articulacéo, designacéo e derivacédo que possihilgdadescricdo da dispersdo dos conceitos
através de textos, que caracteriza “um tipo deudisce que define, entre os conceitos,
formas de deducdo, de derivacdo, de coeréncia,mbéta de incompatibilidade, de
entrecruzamento, de substituicdo de excluséo tel@edio reciproca, de deslocamento etc” (p.
66).

Alguns discursos regulares presentes no corpua gestjuisa podem ser organizados,
de acordo com Foucault (2007, p. 71), em conceitmss de enunciacdo que formam teorias
e temas, também chamados de “estratégias”. O filéamda teoriza que “a analise do
enunciado e da formagcdo sao estabelecidas corestente” (p. 132). Ele relaciona o
conceito de FD com o de discurso afirmando que @stem conjunto de enunciados, na
medida em que se apodiem na mesma formacéao disgu¢pivi32). Outro conceito levantado
por ele a partir da FD € a pratica discursiva cdmnm conjunto de regras andnimas,
histéricas, sempre determinadas no tempo e no &sgae definiram, em uma dada época e
para uma determinada area social, as condigfesedei@o da funcdo enunciativa” (p. 133).
No caso do corpus, essa pratica discursiva € dgplipar meio das regras do presidio e da
interdicdo do sistema que determinam o que o apeead permissao de dizer.

E a partir dessa visdo de regularidade que buscammo€ap. Il as formagdes
ideoldgicas e discursivas, apoiadas no método argerealdgico foucaultiano, que, segundo
Araujo (2007), tem a FD como conceito chave. A Flstéa como um conjunto complexo de
atitudes e representacdes, nao individuais nenersais, que se relacionam as posicoes de
classes em conflito umas com as outras. Em ouslasnas, dizemos que os varios discursos
estdo dentro de uma FD e sdo agrupados de acomlcasgarticularidades em comum.
Porém, Baronas (2011, p. 205), com base em Bra@€8), defende uma reinterpretacédo do
conceito de FD em uma articulacdo com o conceitgéero do discurso, possuindo uma
autonomia dependente tanto das instituicoes a i quais sdo produzidas, quanto daquilo
que pode e deve ser dito, passando por um processegulacdo, de contrainte tanto do
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género discursivo quanto do posicionamento instinad dos sujeitos. Ja Indursky (2011,
p.89-90) discute o conceito de FD a partir da fatieasiderando que a partir das falhas é que
podem inscrever-se novos saberes e novos discesasdo de acordo com o principio da
transformacao.

Sobre interdiscurso, Gregolin traz a concepc¢ao&dhdéux (1969) de que é definido
como o todo complexo que domina as FDs, intrincado complexo das formacdes
ideoldgicas e submetido a lei desigualdade-corg@adsubordinacéo. Gregolin aborda ainda,

a concepcao de Courtine para interdiscurso como:

séries de formulagdes, marcando, cada uma, endesiagistintas e dispersas,
articulando-se entre elas formas linguisticas deterdas (citando-se, repetindo-se,
parafraseando-se, opondo-se, entre si, transfoomsed). E nesse espaco
discursivo, que se poderia denominar, seguindo ddc&ult, dominio de memoria,
gue se constitui a exterioridade do enunciavel paajeito enunciador na formacéo
dos enunciados pré-construidos, de que sua enéncgx; apropria (COURTINE,
1999, p. 18)

Possenti (2009, p.153) afirma que o interdiscursdepse apresentar sob diferentes
nomes tais como: polifonia, dialogismo, heterogdmee, intertextualidade, por ser uma
relacéo entre textos, enunciados, discursos. Gor@t07, p.9) conceitua interdiscurso como
“fragmentos de multiplos discursos que constituemeadria discursiva, fragmentos que nos
precedem e que recebemos como heranca e que passammudancas”’, sendo essa
conceituacao a que aplaudimos. Essas formacoagsiisxs e ideoldgicas sao, inicialmente,
formacdes imaginéarias, definidas por Pécheux (19908 posteriormente vieram a ser as
representacdes emergidas pelo discurso, o que nandeétificaremos no corpus. Se “A” e
“B” designam lugares determinados na estruturarda formacao social, esses lugares sao
representados nos processos discursivos em queokiimdos em jogo: “o que funciona é
uma série de formacdes imaginarias que designamgan tiue “A” e “B” se atribuem cada um
a si e ao outro, a imagem que eles fazem de siautlo” (p. 82). Todo processo discursivo
emerge, por parte do emissor, uma antecipacao egasesentacdes do receptor. Cardoso
(1999) segue a mesma linha de pensamento de Péohrur questdo das representacdes e
afirma que “as condi¢cbes de producédo do discur&o”devem ser entendidas apenas como
sendo a situacdo empirica do discurso que estéogo) jnas como sua representacdo no
imaginario historico-social.

No que diz respeito a memoria do discurso, Acha2fid7, p.12) propde que ela &
sempre reconstruida pela enunciacdo, que é tida eamtomada e a circulacdo do discurso,

no qual o social diferencia as memoarias e as pEiido sentido, sendo que a enunciacao
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considera a falta e o implicito. Pécheux (20070)prélaciona a memoria com o0s sentidos
entrecruzados da memoria mitica, da social ins@ita praticas e da construida pelo
historiador. O espaco da memodria € dividido, € abeslo e conflituoso, assim como a
identidade do sujeito.

Coracini trata da representacdo, porém, no queecoB@o0 aspecto sujeito/outro:

(...) toda representacdo se constroi a partir daeri€ncias pessoais, mas nao
apenas: elas se constroem a partir das experiédeg@a®utros, daqueles que nos
cercam e que nos levam a crer nisto ou naquilo,nggsedizem quem somos. Tudo
isso ndo se produz fora do contexto sociopolitico qial os sujeitos e seu
inconsciente sofrem influéncias. (CORACINI, 2008b240).

Entendemos que tais representacdes sdao emergiaasirados discursos e de suas
FDs que interpelam o sujeito e constituem sua idade¢, e que, inserido em uma relagéo de

poder, deve enunciar em concernéncia com as FDdadegue permitem o que pode ser dito.

1.3 Sobre subjetividade e escrita de si

Como o0 corpus € constituido por textos produzidos @lunos internos que
expressaram sua subjetividade prescrita no papela-se importante tratar da questdo da
subjetividade, do falar de si. E para isso, € prediscorrer sobre as nocfes de identidade e
sujeito.

Em uma acepcgéo dos estudos culturais, Hall (2006;Jl) apresenta concepcoes de
identidade baseada em trés momentos. A primeiraepgdo de Hall para identidade é
individualista, € a do sujeito do lluminismo, enequsujeito € centrado, univoco, racional e
consciente. Esse sujeito é aquele do logocentrisnda linguistica estruturalista, em que
existe a verdade absoluta, o sujeito é dono dadigeue a lingua é transparente e ndo passivel
de mudancas. J4 a segunda concepcdo é a do sgeitddgico em que a identidade é
formada na interacdo entre o eu e a sociedade.ad€spgdo interativa comeca a deslocar de
uma visdo fechada, considerando os aspectos gsleuexteriores.

E a terceira concepcdo que € o do sujeito pés-modérconsidera que o mundo e o
individuo vivem em constante transformacdo e que ipg0 0 sujeito é fragmentado,
constituido de varias identidades, ndo possuindoidaentidade fixa. O sujeito € inconsciente
e definido pelas representagfes feitas dentro decaomtexto socio-histérico. Essa é a
concepcgao de sujeito que defendemos, juntamentea®Coracini (2003b) que considera o

sujeito cindido, incompleto.
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Coracini (2007) trata do sujeito, em alguns mom&ntsando o ensino-aprendizagem
de linguas e para ela, “o sujeito é constituide meela linguagem, sujeito do inconsciente,
multiplo e cindido, incapaz de (auto)controlar éstes de sentido de seu dizer” (p. 11). Ela
discute a teoria de Lacan (1968 [1998]) que o &ugs vé pelo olhar do outro, a imagem que
ele constréi de si mesmo provém dos outros, “cigeullso perpassa € nos constitui em
sujeitos, construindo, no nosso imaginario, a \adsobre nés mesmos”. Nesse caso, ele é
um sujeito da linguagem. Ela traz também a con@ededFoucault de que “o sujeito € uma
construcdo social e discursiva em constante elefora transformacéo” (p. 17) e ainda que
esse sujeito “é produto do exercicio de poder plisar, do que Foucault (1975) chama de
tecnologias de controle, totalidade iluséria quastitui o imaginario e a identidade do
sujeito” (p. 17). Ha& uma outra nocdo de sujeitopera semelhante, na perspectiva de
Coracini (2011, p. 147-148), surgida a partir dogaenento foucaultiano, de que “é cindido,
clivado, heterogéneo, perpassado pelo inconscignte por sua vez, é habitado pelos mais
reconditos desejos que, recalcados sob a acao ailal, sesponsével pelos interditos, so
irrompe via simbdlico, pela linguagem oniricarbal”.

Uyeno (2011, p. 3) afirma “que os processos destivhdo se constituem de duas
formas: pelos modos de objetivacdo que engendrasujeisos, por um lado, e pelas maneiras
por meio das quais o individuo se constitui conjeigude sua prépria existéncia, por outro”
Ela defende a perspectiva foucaultiana da subjfivaomo “produto do exercicio de poder:

a subjetivacao se constituiria dos processos agiadgao do individuo”(p.4).

Ao falarmos de identidade, faz-se necessario abardaestdo do entre-lugar, advinda
da perspectiva dos Estudos Culturais e discutid&pasa (2007), na revista Travessias, que
relaciona a questdo da dispersdo de Foucault (200%) a ideia de entre-lugar, como
estratégia para ativacdo de temas incompativeis,geen um enunciado ou termo sao
explicitados como “um dos elementos configuradomude campo discursivo, mas também
como responsavel por sua dinamica transformativedificadora” (p. 2). Além disso, Sousa
(2007) aborda uma perspectiva derridiana que destaleslocamento, o descentramento e a
desconstrucéo para a nocao de entre-lugar. Soteisaede Santiago (2000), Sousa (2007)
emerge a ideia de entre-lugar relacionada com umimemto de resisténcia do colonizado a
imposicao dos valores do colonizador, em que onwdolo “enriguece seu poder de
representacdo, porque utiliza desse préprio discpesa exercer uma resisténcia, dai sua
atitude antropofagica: devorar, obter entenderrgafolo outro” (p. 8). O que mais nos faz
refletir a relacdo do entre-lugar com este trabafiwos dizeres de Santiago, que nos remete a

Foucault quando fala de poder e transgressao:
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Entre o sacrificio e 0 jogo, entre a prisdo e asgeessdo, entre a submissédo ao
cédigo e a agressdo, entre a obediéncia e a rep@iire a assimilacdo e a

expressdo — ali, nesse lugar aparentemente vagio,tesmplo e seu lugar de

clandestinidade, ali, se realiza o ritual antrogéfala literatura latinoamericana.

(SANTIAGO, 2000, p.26. In: SOUSA, 2007, p.57)

Deslocando para a questédo do outro, ao analis#rjetisidade de professores de LE,
Eckert-Hoff (2008, p.59) vé a subjetividade comstia sempre em relacdo ao outro e que
identidade e alteridade estdo juntas. “A contradi&&ntendida como constitutiva do sujeito,
e como principio fundador da alteridade”. Ela theasio (1988, p.111), que afirma que ha
dois tipos de identificacdo: a simbodlica e a imagan A simbdlica consiste no sujeito
inconsciente que “baliza invariavelmente, uma \samificante e, apesar disso, é subtraido
dessa vida” (NASIO, 1988, p.115). A imaginaria dstgsna representacdo imaginaria: o eu
s6 se identifica seletivamente, ainda que inconsameente, com as imagens que evocam a
figura do Outro. Assim também € a subjetividadesigsitos desta pesquisa.

Sobre a escrita de si, Foucault afirma que escéeger consiste em:

.. “se mostrar”, se expor, fazer aparecer seurfrdpsto perto de outro. E isso
significa que a carta € ao mesmo tempo um olharsguanc¢a sobre o destinatario
(pela missiva que ele recebe, se sente olhado)aememeira de se oferecer ao seu
olhar através do que Ihe é dito sobre si mesmo GEULT, 2006, p.156).

Foucault (2006) relata que a escrita tem um caefistolar para representar, fazendo
coincidir o olhar ou 0 modo de perceber as coisas @&go que se langava sobre si mesmo, ao
comparar as acdes do cotidiano com as normas oaswtedcompreensédo da vida. O fildsofo
(2006) acredita que a escrita, que pode ser caasigaim “exercicio pessoal feito por si e
para si” (p. 151), é uma maneira racional de fuadautoridade tradicional da coisa ja dita
com a singularidade da verdade que nela se afirmgarticularidade das circunstancias,
reinscrevendo novos elementos de constituicdo.deesisa forma, o sujeito aluno na escola
penitenciaria, pode escrever ndo sO para representque pensa, 0 que VE ou que
experimenta, mas também para transformé-los. Betde uma confisséo institucionalizada,
ja que o presidio é o lugar onde predomina as &isfdem do discurso. Tal confisséo,
segundo Foucault (2010, p.39-40) € a peca compkameéa uma informacao escrita e secreta
e quase desobriga o acusador de fornecer outreaaspnoois ele esta assinando a verdade da
informacéo, e por isso, torna-se algo documentedtifucionalizado. Baseado na visao de
Séneca, Foucault (2006) apoia a ideia de que di¢arde si implica a leitura, pois ndo se
poderia extrair tudo do seu préprio Aamago nem @egpipor si mesmo de principios racionais

indispensaveis para se conduzir” (p.149).
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Pelo fato desta pesquisa tratar da escrita dest&ddingua materna, ancoramos nas
contribuicbes de Eckert-Hoff (2008, p. 80) que pdéeque “a lingua materna é (in)acessivel,
uma vez que o estranho nos habita, enquanto sgjaidado e multifacetado”. Dessa forma,
buscamos emergir as varias vozes que constitudentdade em transformacao desse sujeito

por meio da escrita de si.

1.4 Sobre relacbes de saber-poder, resisténcia, isgressao, vitimizacao e excluséao

Além de outros tratados, talvez esses trés comscagjam o ponto-chave deste
trabalho, por permear com maior regularidade ousdga pesquisa. Para tratar das relacdes
de poder, Foucault é indubitavelmente a base elmios pela ordem do discurso

(...) em toda sociedade a producdo do discursoméltsineamente controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por algumogedimentos que afastam
poderes e perigos, dominam seu acontecimentonesiia materialidade, entre eles
a exclusao e a interdicdo. (FOUCAULT, 2004, p. 8).

Foucault (1988, p. 102) ndo entende poder comauntmjde instituicdes e aparelhos
garantidores da sujeicao dos cidaddos em um Edttdaninado e também ndo como modo
de sujeicdo que, por oposicao a violéncia, tenha femma da regra e também ndo como um
sistema geral de dominacdo exercida por um elenmnigrupo sobre outro e cujos efeitos,
por derivagdes sucessivas, atravessem o corpd sueieo.

Ele compreende poder primeiro como: a multipliceladk correlacbes de forca
imanentes ao dominio onde se exercem e constguti#gsua organizacao; o jogo que, pelas
lutas e afrontamentos incessantes as transfornfercag inverte; os apoios que tais
correlagbes de forca encontram umas nas outragiafmo cadeias ou sistemas ou ao
contrério, as defasagens e contradicbes que ammisehtre si, as estratégias em que se
originam e cujo esboco geral ou cristalizacao tmsitbonal toma corpo nos aparelhos estatais,
na formulacéo da lei, nas hegemonias sociais.

Sobre a relacdo saber-poder, Foucault (2010b) afque o poder produz saber; por
estarem interrelacionados, pois:“ndo ha relacapatker sem constituicdo correlata de um
campo de saber, nem saber que ndo suponha e néttuzoao mesmo tempo relacdes de
poder” (p. 30). Portanto, “ndo € a atividade deeisojde conhecimento que produziria um
saber, (til ou arredio ao poder, mas o poder-salsgrrocessos € as lutas que o atravessam e

gue o constituem, que determinam as formas e opaspossiveis do conhecimento.” (p. 30)
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Nesta citacdo, Foucault retrata sucintamente as;Get de poder e a interdicao,

nogoes que influenciaram na escrita dos alunos:

(...) ndo é possivel dizer tudo sobre qualqueragasn qualquer circunstancia ou

modo, em qualquer lugar. O discurso nao se limis&r meio, mas passa a ser um
fim e, assim, percebem-se os mecanismos de contméecdo e exclusdo que o0s

controla (FOUCAULT, 2004, p. 37).

Tais mecanismos de coercdo foram percebidos ndsstedos detentos-alunos,
conforme capitulo Ill, portanto, as relacées degpaplie perpassam esses sujeitos estédo tanto
na instituicdo penitenciaria em si, quanto na @sdBbre (1994, p.13) tratando dos estudos
foucaultianos em relacdo a educacao alude quecegso pedagdgico corporifica relagbes de
poder entre professores e aprendizes sobre asigsadt saber: qual saber é valido? Qual
saber é produzido? O saber de quem? Ja que “spbdeg de acordo com Foucault (2010a).
Ela ainda aborda sobre a questdo do autodiscipiineon em que os estudantes devem
conservar a Si € aos outros sob controle, sendas désnicas e praticas nomeadas por
Foucault (2006) como tecnologias do eu, exerciddseso corpo, como levantar a mao,
manter em siléncio, tudo sendo mecanicamente oloed&w trazer essas questdes, pudemos
refletir sobre a relacdo de poder entre aluno &gsor e entre aluno e instituicdo, além da
relacdo aluno-aluno. Mas o poder ndo é exercidmampdéisicamente, pois as ideologias
devem ser impostas ao aluno e com isso “todo séstlEreducacdo é uma maneira politica de
manter ou de modificar a apropriacdo dos discursms, 0s saberes e os poderes que eles
comportam” (FOUCAULT, 2004, p.46).

Foucault (2010a) faz ainda algumas consideracdee selacées de poder. Uma delas
€ que sdo “um conjunto de a¢Bes que tém por objgtas acdes possiveis, operam sobre um
campo de possibilidades” (p. 237), elas estdoimeiadas entre si e se exercem sobre sujeitos
livres que dispdem de um campo de condutas possdilosofo (2010a) considera o termo
“conduta” a melhor representacéao para relacao derpo

Tendo em vista que o l6cus da pesquisa € uma egaeldunciona dentro de uma
penitenciaria, achamos pertinente trazer como Raiulcstoriciza enVigiar e Punir(2010b),
as transformacdes dos métodos punitivos, e comeeastas e as violéncias mudaram
também o percurso da histéria do poder. O filog@ftl0Ob) descreve sobre a mudanca do
processo de punicdo para o de vigilancia, poisgaménte, os corpos ddceis eram
condenados e violentados e atualmente as leiseréttpm tais suplicids

8 Essas questdes sdo abordadas no capitulo I.
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Foucault, enOs anormaig2001), distingue o grupo dos anormais em tréapastro
humano, o onanista e o individuo a corrigir, quesaeramos este Ultimo ser o0 objeto desta
pesquisa. O incorrigivel € definido por Foucaulmoo“aquele que resiste a todas as
disciplinas e cujo comportamento € muitas vezeslideldo de acordo com uma
psicofisiologia das sensac¢des” (p. 425). Fouc201) afirma que a “interdicdo” constituia a
medida judiciaria pela qual um individuo era pdmsente desqualificado como sujeito de
direito e que “O internamento exclui de fato e fana fora das leis, mas se da como
justificativa a necessidade de corrigir, de melhata conduzir a resipiscéncia, de fazer voltar
aos ‘bons sentimentos”(FOUCAULT, 2001, p. 415).

Tendo em vista que a nocao de resisténcia nogdszienquanto hipétese de trabalho,

destacamos o0 que enuncia Foucault:

ndo ha relacdes de poder sem resisténcias; que Esiatdo mais reais e eficazes
guanto mais se formem ali mesmo onde se exercemelagfes de poder; a
resisténcia ao poder ndo tem que vir de fora paraeal, mas ela ndo é pega na
armadilha porque ela é a compatriota do poder.ekiste tanto mais quanto ela
esteja ali onde estd o poder; ela é, portanto, celep multipla e integravel a
estratégias globais (FOUCAULT, 2010a, p.249).

Esses dizeres de Foucault (2010a) sobre resist@mitem as revoltas nas prisdes e
de grupos dominados que ocasionaram uma transfaomwess relacdes sociais, politicas e de
poder. Foucault (1988) acredita que a resisténciacan se encontra em posicdo de
exterioridade em relacdo ao poder, e que as codedade poder “ndo podem existir sendo em
funcdo de uma multiplicidade de pontos de resisémee representam nas relacdes de poder,
o papel do adversario, de alvo, de apoio, de sadéiégue permite a preensao” (p. 106). Esses
pontos de resisténcia estdo presentes em toda aleeploder, ndo existindo foco de todas as
rebelides, lei pura do revolucionario, e, sim, sEsicias, que “sdo possiveis, necessarias,
improvaveis, espontaneas, selvagens, solitdriasgnejadas, arrastadas, violentas,
irreconciliaveis, prontas ao compromisso, interdasau fadadas ao sacrificio” (p. 106). Elas
inscrevem-se como interlocutor irredutivel, sendastribuidas de modo irregular,
disseminando-se com mais ou menos densidade no tem@ espaco, as vezes provocando o
levante de grupos ou individuos de maneira defmitinflamando certos pontos do corpo,
certos momentos da vida, certos tipos de comporntimeElas, de forma estratégica,
atravessam as estratificacdes sociais e tornavebssia revolucao.

Essas questbes dialogam com o pensamento de Rar(@@66) ao tratar do
desentendimento e dos conflitos, relacionando cdumaade classes, que consistiu no fato de
0s grupos menos favorecidos deixarem de “compreasderdens” dos grupos dominantes as

quais eles obedeciam e passarem a “compreendeoldermpas” em si, pelos quais estavam
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passando, buscando a desejada igualdade. Pontalatcipnando essa teoria a hipotese de
trabalho, ndo acreditamos que a resisténcia do aetento possa ocorrer para organizar uma
rebelido dentro do presidio, nem que possa havarttansformacao no sistema por eles se
manifestarem, o que acreditamos € que eles pos#aapassar as barreiras do poder,

manifestando-se, mas no que concerne a enunciacgigad proprias ideologias e opinides, de
seus proéprios desejos, havendo uma compreensa@usi@oblemas, ndo compreendendo as
ordens do discurso da instituicdo, pois é a pattr desentendimento, ou seja, de

interpretacdes e ideologias diferentes, que seacaeg@ntendimento.

A resisténcia estd intrinsecamente ligada a trassgo, que para Foucault (2010,
p.43), € um gesto concernente ao limite, ela n&apée ao limite, mas afirma-o, é um gesto
de profanacado. Castro (2009, p.418) traz a conodfoc&aultiana de que a transgressao esta
articulado com as praticas de si e com a resigténes quais “ndo se busca apenas afirmar
um limite cuja transgresséo implique o desaparadiondo sujeito, mas articular relagbes de
saber e poder como possibilidades de subjetivatberdade”.

Outra abordagem sobre excluséo se relaciona cato @é que os internos podem ser
considerados a margem da sociedade e do ensinasgmw© importante trazer a tona, o
conceito de exclusdo. Para Sawaya (2008, p. 9xchséio € um processo complexo e
multifacetado, uma configuracdo de dimensdes naggeoliticas, relacionais e subjetivas”.
Ela afirma que é um processo sutil e dialético.e“gmvolve o homem por inteiro e suas
relacbes com os outros” (p. 9), sendo um produtiudcionamento do sistema. Nessa 6ptica,
no cenario pesquisado, a exclusdo do detento éiforatd cumprimento das leis penais do
pais para quem comete crimes, que o faz ficar sealy consequentemente, a sociedade o
discrimina posteriormente, por ndo acreditar qegpeksa ter se recuperado. Essa situagéo de
exclusdo do apenado talvez dialogue com a claas#iccde anormal de Foucault (2001) para
os individuos a corrigir, devendo ser isolados deieslade. Sawaya parte da nocao de
Xiberras (1993, p.21) de que “excluidos sdo todmsekes que sdo rejeitados de nossos
mercados materiais ou simbdlicos, de nossos valdeeslusdo pode ser desqualificacao,
desinsercéo, desafiliagcdo, apartacdo social. Erfi@xclusao esta ligada a inclusédo, pois a
“sociedade exclui para incluir e esta transmutagéaondicdo da ordem social desigual, o que
implica o carater ilusorio da inclusdo” (SAWAYA, @8, p. 8).

Ainda, na esteira da autora, dada a relevanciaudst@p da exclusdo, citamos:
“analisar a ambiguidade constitutiva da exclusaagar o enigma da coesao social sob a
|6gica da exclusdo na verséao social, subjetivacafise mental” (p. 8). Tal in(ex)clusdo em no

l6cus de pesquisa pode ocorrer por meio da egoois,0 detento esta excluido da sociedade
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por estar recluso, e a instituicdo o inclui na sdo presidio numa tentativa de (re)inclusédo a
sociedade. Entdo, a sociedade excluiu esse sdgitato para que fosse incluido novamente,
estando em um processo da “dialética da exclusdlséo” nos termos de Sawaya (2008, p.

8). O carater ilusorio da inclusdo pode se dar fatoda sociedade excluir o detento que sai
do presidio em forma de discriminagdo por ndo #eareda sua recuperacdo. Entendemos
como processo de inclusao ilusoria também a ingetedim material didatico especifico para

EJA, na tentativa de equiparar este sistema daeasi regular. Ja Walty (2005, p.17) define

excluidos como “os segmentos populacionais alijadiessa ordem, sem grandes

perspectivas”. Ela traz a concepcao de Gémez qusdara o fendbnemo da excluséo “grupos

e categorias sociais, zonas, paises e até comtingng, rapidamente, tornam-se irrelevantes
porque nao conseguem integrar-se a dinamica daedamundial (1999, p.154).

Tendo em vista que alguns efeitos de sentido ddssdamergem para a vitimizacao, é
importante abordar esse conceito, que numa perspgas-psico-socioldgica entende-se por
“todo o atentado de forma directa ou indirecta ymr ou varios agressores contra uma ou
mais vitimas de forma a produzir um efeito contraé vontade legitima de livre
autodeterminacdo de um ser humano” (PEIXOTO, 20121)p. No caso dos dizeres dos
detentos, é a partir representacdo de vitimiza¢c@&oele quer visto como vitima. Além da
fundamentacao tedrica, faz-se necessério discaolee as condi¢des de producado e sobre os

procedimentos metodoldgicos, apresentados no tapiseguir.
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Il ASSUJEITAMENTO AO CONTEXTO SOCIO-HISTORICO E RES ISTENCIA
AOS OBSTACULOS TEORICO-METODOLOGICOS

(...) no coracéo da cidade e como que para mati&-lado o “centro do poder”, ndo
um nucleo de forcas, mas uma rede multipla de elamaliversos - muros, espaco,
instituicdo, regras, discursos (...) (FOUCAULT, @pf. 290)

Antes de descrever os procedimentos, esclareceo®® qitulo se deve ao fato de
termos que nos assujeitar as condi¢cdes do locaksgguisa, de suas normas (poder) e dos
sujeitos de pesquisa, além das dificuldades paraqesquisa fosse realizada. Os dizeres de
Foucault descrevem a penitenciaria (“cidade”) carelementos caracteristicos do local da
pesquisa.

Este capitulo tem como objetivo descrever os piowttos metodoldgicos e
apresentar as condicbes de producdo do discursalwm-detento. No primeiro item,
relatamos o percurso metodolégico e os procedirsgraca realizar a pesquisa. No segundo,
tratamos sobre a instituicdo penal, historicizaodmntexto sécio-historico dos presidios ha
séculos até os dias atuais e apresentamos infoemagpecificas sobre o estabelecimento
penal em que foi realizada a pesquisa. E por forterceiro item, falamos sobre a instituicdo

de ensino existente na penitenciaria da e sobtkied€ao de Jovens e Adultos.

2.1 Sobre a constituicdo do cérpus: procedimentosdrico-metodologicos

Inserida no viés discursivo, este trabalho coristiuem uma pesquisa de campo que
adota o método arqueo-genealdgico foucaultianqug@leva em consideracdo, o arquivo, as
FDs e o interdiscurso (FOUCAULT, 2007) e tambémedacdes de saber-poder, controle e
disciplina (FOUCAULT, 2010b). Nesse método, emergdguns questionamentos tais como:
Como os discursos sao construidos? De onde vém?o Gmmchega a determinada
representacdo? Foucault inicia seus estudos a gardrqueologia, que tinha como objeto o
arquivo, conjunto de discursos enunciados, “ateqde pode ser dito, 0 sistema que rege o
aparecimento dos enunciados como acontecimentgslaias” (FOUCAULT, 2007, p.147).
Foucault considera que o arquivo é o sistema desuaciabilidade e de seu funcionamento
(2007, p.147), pois seus acontecimentos nao ocatesforma linear e estavel, € um processo
em transformacéo, podendo aparecer outros disclEsogjue a arqueologia faz € descrever
discursos como préticas especificas no elementardgoivo (Foucault, 2007, p.171). A
arqueologia € “uma historia das condi¢cdes histéricde possibilidade do saber”
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(FOUCAULT, 1999, p.314), que busca a regularidage ehunciados.No que diz respeito a

genealogia, segunda fase da pesquisa de Foucssdt,se refere as formas do poder, ela
expande sua analise em relacdo a arqueologia gaoirias relacbes de poder e as praticas
organizacionais para se investigar o saber. A degieaestuda a formacdo dispersa,

descontinua e regular dos discursos, caractedstietodoldgicas de Foucault. O que permite
gue esta pesquisa utilize os dois métodos de Flidcalseu pressuposto comum apoiado por
ambas, de que escrevem a histéria sem referirls@@anstancia fundadora do sujeito.

Além dessa caracteristica metodoldgica foucaultiag@tamos também a algumas
regras estabelecidas por ele quando analisa adquéstsexualidade, dentre elas: a regra da
variacdo continua, em que se busca o “esquemaaificacées que as correlacdes de forca
implicam através de seu proprio jogo” (FOUCAULT889p.109), considerando as relacbes
de saber-poder “matrizes de transformacdes” (p.E1@) regra da polivaléncia tatica dos
discursos que considera que “é justamente no dis@ue vém a se articular poder e saber. E
por essa mesma razdo, deve-se conceber o discorso oma série de segmentos
descontinuos, cuja funcao tatica ndo € uniforme estd@vel” (p.111). Sobre essa regra, ele
ainda diz que:

Os discursos, como os siléncios, nem sdo submetidosma vez por todas ao
poder, nem opostos a ele. E preciso admitir um fmgoplexo e instavel em que o
discurso pode ser, ao mesmo tempo, instrumentceito efle poder, e também
obstaculo, escora, ponto de resisténcia e ponfiadi&la de uma estratégia oposta.
O discurso veicula e produz poder; reforca-o mamém o mina, expde, debilita e
permite barra-lo. Da mesma forma, o siléncio e gresto ddo guarita ao poder,

fixam suas interdicdes; mas, também, afrouxam dagss e ddo margem a
tolerancias mais ou menos obscuras. (FOUCAULT, 1988 2).

Descrito o método que adotamos, passamos aos prasdds realizados. O primeiro
contato com o Presidio de Seguranca Média de Tageds- MS foi em outubro de 2010, em
conversa informal com o entdo diretor sobre a pogkde de realizar a pesquisa de
mestrado no local. J& em 2011, no més de junh@adsivel estabelecer o primeiro contato
com 0s sujeitos de pesquisa a convite do professarformatica, que cedeu duas aulas para
gque pudéssemos dialogar e aplicar a atividade.

Prosseguindo, em julho, administramos uma auldepde Lingua Portuguesa, que foi
cedida pela professora responsavel, em que foiygbs®letar alguns textos. No mesmo més,
deslocamos até Campo Grande-MS na sede da Agéstaual de Administracdo do
Sistema Penitenciario (AGEPEN-MS) para solicitaiodamacao, para entrada e realizacao de
pesquisa na escola do presidio de Trés Lagoas-Mf@d(do foi realizado por meio de oficio

(ver anexo) ao diretor de Assisténcia Penitenciaji'e assinou a autorizacdo, e
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posteriormente a chefe da Divisdo de Educacédo leefe@le Seguranca também autorizaram.
A partir dai, j& foi possivel iniciar a pesquisanca coleta de alguns textos, entre os meses de
julho e novembro. Para tanto, as primeiras integdes com a turma na escola ocorreram em
outras oportunidades mais festivas no encerramégmteemestre letivo, momento em que
professoras e alunos apresentavam a coordenadoeacdé, os trabalhos desenvolvidos
durante o bimestre. Estava aberto, portanto, ol gara outras interlocu¢cdes com alunos e
professores.

Uma vez aprovado o projeto de pesquisa pela PROHPS encaminhamos ao
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UFMS, alénfiraar, por meio do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o compssm de uma pesquisa que se pautou
pela ética profissional, confianga e sigilo, semjyizo para a instituicdo ou para 0s sujeitos
de pesquisas.

No ano de 2012, em margo, frequentamos a escdbaedddio regularmente até o més
de junho. A coleta de dados foi realizada por nugo produgcbes escritas, que foram
elaboradas pelos internos-alunos com base em d@sisle temas variados e relevantes para
eles em relacéo a sociedade, a partir das orieegag®anadas das professoras responsaveis
pela disciplina de Lingua Portuguesa, na Escoladdst Pélo RLANB, situada dentro do
Presidio de Seguranca Média da cidade de Trés &dg820 critério para escolher os temas
a serem trabalhados em sala de aula foi abordguefacilitassem o detento-aluno expressar
sua subijetividade, falando de si. Para isso, fdemaintadas questdes de relevancia sobre os
quais a escola do presidio objetiva refletir.

Por isso, destacamos os dizeres de Coracini (2p032), de que a visédo discursiva na
LA tenta contribuir para “a construcdo de um lugan que se produz conhecimento,
exatamente onde se misturam ou se imbricam intug§oeriéncias individuais e sociais,
conhecimento cientifico, enfim, lugar onde se ircdom teoria e pratica”.

A seguir, sdo relatados alguns procedimentos guemfaitiizados para alcancgar os
objetivos propostos. Para a andlise, também coasiies a nocdo de método de analise
abordado por Orlandi (2001), que consistem em geaitanterpretacdo, que a AD considera
como “atos no dominio simbdlico, pois ele interveémreal do sentido” (p. 26). Ao analista
cabe formular uma questdo que desencadeard aeam@léspor sua vez, mobilizara conceitos
e questdes diferentes. O dispositivo tedrico derpmétacdo controla 0 movimento entre a
descricéo e a interpretacdo baseado em principidsde o dispositivo analitico envolve as

teorias ja individualizadas pelo analista.
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Dessa forma, esta pesquisa se fundamenta nassteaidnalise do Discurso em
dialogo com algumas questdes da LA, as quais fuedtam a analise e interpretacdo dos
textos escritos pelos alunos-internos. Alguns tekimse foram escolhidos e elaborados pela
professora responsavel e outros foram sugeridospesiquisador, um deles, contido no Livro
Didéatico da EJA, na tentativa de permitir uma pefte sobre o uso do livro didatico em aula
em relagcao aos textos dos alunos. Considerandaoessogs de interpretacéo, sabe-se que cada
sujeito poderia ter interpretacdes diferentes sobresmo tema de acordo com seu contexto
sécio-historico, o que possibilitou a analise ecded8o de suas representacdes e formacdes
ideoldgicas.

Para a andlise buscamos preservar a identidadesujesgos, estabelecendo uma
codificacdo para substituir os nomes dos alunos temas abordados. Para os alunos, foi
atribuido a letra S (referente a sujeito), que g@othado de um numero, relaciona-se a um
sujeito especifico. Para os temas, foi atribuideta T, e para cada tema especifico foi
designado uma nova letra. Com isso, 0s sujeitos ®&emas serdo apresentados como no
exemplo seguinte: S14TC. Ainda, para que o alungeaéisse menos interditado para expor
suas representacdes no papel, possibilitamos a elesdo por escrever seu nhome no texto ou
nao.

Faz-se necessario relatar algumas interdicbes qualad realizacdo da coleta.
Inicialmente, houve certa resisténcia de uma dafegsoras em disponibilizar suas aulas para
pesquisa, pois acreditava que o pesquisador erastagiario que estava em sua sala para
avaliar a aula, sua metodologia de ensino (emlenitzatsido esclarecido previamente a ela do
gue se tratava e qual era o objetivo), uma vezngsso foco era os alunos. Com o decorrer
das aulas, havendo mais afinidade entre professpesquisador, e com maior interferéncia
do pesquisador nas aulas da professora (com sagdstéextos a ser trabalhado e algumas
intervencdes nas discussoes), foi possivel cotetatiextos almejados. Ressaltamos que tal
dificuldade se deu predominantemente com apenasdasgrofessoras, ja que das outras
duas, uma disponibilizava suas aulas para a pesdesde 2011, e a outra ja possuia uma
maior proximidade com o pesquisador. Também ressak que muitas vezes, algumas
coletas agendadas foram canceladas por motivosgigasica no presidio (incidentes como
motins, fugas de detentos, quedas de muros), aémevista” e de reunides de professores.

Além disso, a presenca do pesquisador na salartastobservagdes, nas participacdes
quanto na aplicacdo das aulas, no inicio, parecamodar alguns alunos, que imaginavam
que seria algum tipo de fiscal ou promotor quevesta para vigia-los, controla-los. Porém,

com o tempo, a maioria dos alunos foi se acostumandriando afinidades com nossa
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presenca. Faz-se necessario confessar que a iasegumor estar em um presidio também nos
perpassava nos primeiros dias de coleta até qusuat@mos com 0 ambiente e com 0
convivio com os internos.

No que diz respeito aos procedimentos metodoldgidivedimos a coleta em dois
momentos. O primeiro momento foi a pesquisa reddizam 2011, em que 0 préprio
pesquisador conduzia as aulas, mediando a leisaeaxtos e as discussdes e propondo a
atividade de producdo textual. Trabalhamos com umaa turma, que era do Ensino
Fundamental (12 e 22 fases). A professora respehnpéala turma nao ficava na sala de aula.
Nesse ano, foram seis aulas conduzidas com metpdslde diferentes géneros textuais. A
partir destes textos foram discutidos temas conmhofelicidade, familia, transgresséo e
outros. Os textos foram os seguintes: o poema ‘@ore Clarice Lispector; o artigo de
opinido “Arrumar sotdos e pordes”, de Lya Luft; asiwa “Faroeste Caboclo”, de Legido
Urbana; a cronica “Felicidade”, de Rachel de Queiooconto “Um apélogo” de Machado de
Assis e um texto de livro didatico sobre carta pakss

No segundo momento, ja em 2012, mudamos os proeatts com a finalidade de
investigar se havia alguma alteracdo nas discussdeasescrita dos alunos. Propusemos nos
manter mais como observadores das aulas, enquaptofassoras responsaveis pelas turmas
ministravam as aulas e conduziam todas as ativédgulepostas. Atuamos auxiliando,
passando conteldos na lousa, esclarecendo dudsadumos, participando das discussodes e
ajudando os alunos em processo de alfabetizac@sarda de seus textos. Nesse periodo,
foram onze aulas ministradas pelas professorasguntrabalnamos com quatro turmas
diferentes, sendo duas da 12 fase (12 e 22 sérit¥sflases (32 e 42 séries) multisseriadas, com
uma professora responsavel para cada uma: umafased®2 e 72 séries) e uma da 52 fase (82
e 92 séries), sendo a mesma professora para estaguitmas, nas quais cinquenta alunos
produziram textos os mais variados possiveis.

Foram trabalhados textos que trataram sobre: tesppaz, trabalho, modo de
sobrevivéncia, sonhos, vida, educacéo, tais quapoema “Sonho”, de Clarice Lispector
(tendo sido trabalhado nas quatro turmas); a péAsida é o trem que passa’, de Marilena
S. Ribeiro; outra poesia chamada “O Camel6”, deamatB. Macedo; o conto “Histéria
Contemporanea, de autor desconhecido; outro comitolado “Retratar a paz”, de Maria
Salete A. Silva, Wilma Ruggeri e Jota Lima (trabak em duas turmas); um texto didéatico
fornecido pela AGEPEN intitulado “O que € resp€item outro texto didatico (do proprio
livro do Estado) chamado “O direito a educacaota@mws por assistir as aulas nesse segundo

momento, deixando a professora ministra-las, paragar de um contexto socio-histérico
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escolar rotineiro e comum, pois a professora estaees todos os dias e a relacado de poder
manifestada neste ambiente é mais efetiva comfagsara do que com o pesquisador (ja que
0 pesquisador nao esteve diariamente com eles)escnitos dos alunos foram produzidos em

situacOes reais de ensino (aulas normais).

Esses textos eram produzidos pelos alunos queaestaa aula no dia da coleta,
embora houvesse alguns que nao se dispuseranT aalaaenando justificativas (como dor de
cabeca, ndo sabe escrever bem) ou tiveram quessatau no decorrer da aula. Foram
coletados ao todo (nos anos de 2011 e 2012) dézddeeos de textos (em dezessete aulas)
totalizando cento e trinta e uma producdes, tendo ®inta e seis delas analisadas e
apresentadas neste trabalho, no capitulo Ill. Deras aulas observadas, foram feitas
anotacdes pelo pesquisador em um diario de campmo,cgntribuiram para descrever os
procedimentos e observacdes apresentadas nestéaapi

Além da diferenca entre aplicacdo e observagcdo ampa, outra divergéncia foi
manifestada entre o que se discutia e 0 que sev@sGrpois em cada um dos momentos, 0S
dizeres se apresentam ora transgressores, oralgwduims, conforme podera ser observado na

analise.

2.2 Sobre o contexto socio-historico

Para tratar sobre a instituicdo faz-se necessaic@limente descrever o que sao as
condicOes de producdo. Em termos gerais, € 0 dongéxio-histérico em que um discurso é
produzido, é o que é exterior & linguagem, essepaia que os sentidos sejam emergidos. E
0 cenario em gue as vozes e as ideologias podemasdfestadas, interpeladas, silenciadas e
interditadas. Nos termos de Orlandi (2001), aslig@es de producao séo:

(...) responsaveis pelo estabelecimento das redad@dorca no interior do discurso
e mantém com a linguagem uma relacao necessanistjtatado com ela e o sentido
do texto. As condicbes de producdo fazem parte xtierieridade linguistica e

podem ser agrupadas em condi¢des de producéo ¢dosestrito (circunstancia de

enunciacdo) e em sentido amplo (contexto sécigiiisi-ideolégico). (ORLANDI,
2001, p.30)

O contexto socio-historico da pesquisa € a esa&ral do sistema penitenciario. Por
ser na escola, trazemos os dizeres de Cardoso)(b@@9 trata do sujeito do discurso
pedagodgico e do sujeito de leitura. A partir darisemao-subjetivista da enunciacdo de
Pécheux e Fuchs (1975), que considera os esqudosriee 2, em que 0 sujeito tem a ilusao

de ser dono e criador de seu dizer e de que oigueflitte 0 conhecimento objetivo que tem
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da realidade, Cardoso (1999) acredita na instatecgubjetividade enunciativa, em que se da
a constituicdo do sujeito em sujeito de seu disgutkegitimando-o, atribuindo-lhe a
autoridade vinculada institucionalmente a esse rluga.51) e ainda que “submete o
enunciador as suas regras, assujeitando-o, deterdino que pode e deve ser dito por ele”
(p.51). Além disso, a visdo pécheuxtiana abre aipilidade de o sujeito se “desidentificar”
com a formagéao discursiva que o determina. Referesses postulados ao ensino, Cardoso
(1999) defende a ideia do sujeito-aluno enquamdyior de discursos e sentidos e a escola
como sendo um lugar de conflitos e de luta ideckigem que as ideologias podem ser
instituidas, mas também transformadas.

Em outras palavras, embora a escola exerca pobler seus membros interpelando-os
por meio de sua formacéo ideologica de modo quej@ts aluno e o sujeito professor
enunciem de acordo com as formacdes discursivassiap por ela, a escola também deve ser
o lugar em que esses sujeitos dominados possamstamtcriticar, problematizar, o que em
termos foucaultianos referimo-nos a resisténciast®érma, a escola seria (re)produtora e
(trans)formadora de discursos. Cardoso acredita ppra que isso ocorra na escola, é
necessario que haja producdo de sentidos e discurso espaco de interacdo. Foi o que
desenvolvemos nas aulas que participamos, promoveriscussdo sobre temas abordados
nos textos lidos, e posteriormente na producaotassobre o que pensam. Em suma, a
pesquisadora Cardoso (1999) entende por “ser gujhit discurso pedagogico “no sentindo
de estar sujeito a tudo aquilo que a instituicdm mMado momento histérico impde como
determinante”(p.53), mas também como “procurar pgina a ultrapassagem da fixacdo de
tais regras, que € uma condicao da transformadé&aao(p.53-54).

No que diz respeito ao sujeito de leitura, Card@@09, p. 54) ressalta que a
subjetividade estéa ligada a historia, a ideologi@® énconsciente e que “ao mesmo tempo que
ocupam lugares sociais que ultrapassam sua iddatide individuos e nos quais se
constituem, podem igualmente se “desidentificarincalgumas chamadas sociais para se
identificarem com outras” (p.54). Tais processosettara estao relacionadas a interpretacéo,

gue no capitulo I, comentamos a partir das reptag@es imaginarias de Pécheux (1990).

2.2.1 Sobre a Instituicdo Penitenciaria: historia ds prisdes — da acepc¢éo foucaultiana a
pds-moderna

Tracar um percurso historico das prisdes, dos métpdnitivos desde o século XVIII
até a atualidade torna-se importante para compeess melhor as relacdes de poder

exercidas na instituicdo pesquisada, a partir da\dlgiar e punir, de Foucault (2010b).
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De acordo com o autor, os métodos mais violentmsoeloxos aconteceram nos anos
de 1700 e com o tempo foram se extinguindo. Nagéetea, o suplicio e a utilizacdo de
tempo eram técnicas de punicdo para 0s criminogesegam até esquartejados em praca
publica. O sofrimento fisico, a dor do corpo erdementos constitutivos da pena. Mas a
partir do fim deste século e inicio do século X&ssas punicbes corporais passaram a ser
protestadas e condenadas por todos, sendo cowmlsidesitos de violéncia. Buscavam uma
suavizagao, um castigo sem suplicio e comecaragnsap em uma pena que ndo causasse
sofrimento fisico, mas sim, uma representacdo dssfemento, a ideia da dor, de um
desprazer, de um inconveniente, a “ideia da pesra’,a punicdo baseada na tecnologia da
representacdo. Era um jogo em que se tentava aterateacdo de se cometer um crime, e
aumentar a temor da pena, enfim fazer com que eesemacdo da pena e de suas
desvantagens seja mais notdria que a do crimesepsareres. Por isso, 0s interrogatérios, as
confissdes passaram a ser ostentados e as peaas deneralizadas, baseadas na licdo, no
discurso, na leitura das leis, na exposi¢do dalidade publica. A detencdo tornou-se uma
das penas conforme o0 que era prescrito na leieNasmento, a lei passa a direcionar as
punicdes, que muitas vezes consistia no encarcatame

Foucault historiciza que, ao decorrer dos sécuaadisciplina torna-se uma férmula
de dominacédo dentro das prisdes, em que se temaumalo corpo humano, que visa 0
aumento de suas habilidades, aprofundar sua sojeg@nar uma relacdo que no mesmo
mecanismo o torna mais obediente e mais UGtil. Epumecesso de docilidade, tornando-se
corpos doceis por meio da arte de atribuices,otrale da atividade, da organizacdo das
géneses e da composicdo das forcas. Os corpossdé@n adestrados por meio da
vigilancia, de modo que eles eram observados odetogo pelas mais variadas técnicas
simples; por meio de sancfes normalizadoras, qaeregras criadas aquém da lei para
disciplina-los e controla-los nas atividades doadidia, relacionadas a tempo, execucao de
tarefas, formalidades; e também o0 exame, que d@n®m técnicas documentarias de
vigilancia e normalizagdo que os classificava eigu@utro sistema de vigilancia, o
panoptismo, foi instaurado, e diferente do tradialem que ha o vigilante e o vigiado, neste
caso todos vigiam entre si e sdo vigiados. Estea&r baseado no Pandptico de Bentham, na
arquitetura de uma torre no centro com janelastpdos os lados e com uma luz que
atravessa todas as celas. E um dispositivo que iteewer sem parar e reconhecer
imediatamente e induzir no detento um a consciédeigue estd permanentemente sendo

vigiado, € o controle do poder.
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O filésofo aborda ainda que a prisdo é considees$@ncial para o conjunto das
punicbes e € vista como o que d4 aos detentosoaéeSsumanidade”. Aplica técnicas
corretivas baseadas em principios tais como isaleondrabalho, modulacdo de pena,
correcado, classificacdo, educacdo. O sistema perédt® € uma inducdo social. Enfim, a
prisdo ¢ a realidade até os dias atuais. E clagchg sancdes normalizadoras nos dias atuais
também, tanto € que o presidio de Trés Lagoas-M$ amm oito celas isoladas para as
sancdes, mas 0s metodos da atualidade sdo naveertatrecupera-los e (re)integra-los a
sociedade. Por isso, o trabalho e o estudo saesaimportantes e valorizados na instituicao
para que esse objetivo seja alcancado. Talvez puhigdo na pés-modernidade ndo aplicada
pela instituicdo e, sim, pela sociedade, é a discdacao de qualquer pessoa que ja tenha sido

presa, julgando-a, negando-a emprego.

2.2.2 Sobre a instituicdo penal na cidade de Trésagoas-MS

A instituicdo penitenciaria pesquisada tem por nafigial Presidio de Seguranca
Média (PSM) de Trés Lagoas- MS. E monitorada pg/anaia Estadual de Administra¢do do
Sistema Penitenciario (AGEPEN) e tem por objetivanter sob custédia os pre¥bs
condenados e processados para que sejam cumpsicieiades judiciais, na tentativa de
recupera-los e (res)socializa-los. A instituicdcalza-se a 5 km da cidade, por isso
guestionamos se € possivel (res)socializar foadzale.

Sabe-se que o presidio cerca a liberdade do sujeoburlou a lei, mas tem a
obrigacdo de proporcionar todos os direitos delmaca@idaddo, como saude, abrigo e
alimentac&do. O presidib que foi inaugurado em 2005, conta com uma &regire mil e
quatrocentos metros quadrados e possui cercasca&séte detector de metal. Toda a
construcdo é de concreto, com barras de aco e suaiados, que impedem a transposicao de
uma ala para outra. Como também todas essas ci@stichs do prédio representam a
dominacéo (vigilancia) que a instituicdo exercersals detentos, podendo ser considerado
um sistema pandéptico (FOUCAULT, 2010b).

° Os dados sobre a instituicéo foram coletados emerea informal com o diretor da instituigo.

190 diretor da instituicio considera que os termaisradequados para se referir aos sujeitos pedqaisa
“reeducando”, “detento”, “apenado” e “preso”. E&temo justifica-se pelo fato de eles se denomimaassim,
por serem resistentes. Com excecdo de “preso”’ammat 0S outros termos para nos referir aos sujdaos
pesquisa.

2 As informacées sobre a estrutura predial da inglib foram coletadas em http://www.agepen.ms.gov.b
Acesso em: 03/09/2010.
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A unidade tem capacidade para abrigar duzentonhque&nta e sete internos, mas
atualmente esta com quatrocentos e cinquenta edistoibuidos em cento e trés celas, que
por sua vez, dividem-se em pavilhdes, sendo quatnouns totalizando oitentas celas, um
pavilhdo chamado COC (para os recém-chegados queapecem naquele local por dez
dias) com cinco celas, outro denominado VIP (pa&terdos idosos ou com ensino superior)
formado por seis celas e outro da Saude destirelgue necessitam de cuidados médicos.
Além dessas, existem oito celas disciplinares asdgetentos sancionados ficam isoladds
crimes mais recorrentes cometidos pelos presoalgoleegam é trafico de drogas e roubo.

Alguns detentos realizam diferentes atividades podem contribuir para o seu
processo de recuperacédo, tais como: trabalho, estuda de musica (violdo e acordeédo),
desenho artistico. O trabalho, que é realizada@ma de cento e trinta detentos, sédo servi¢cos
de marcenaria, cozinha, horta, barbearia, limpatEmdimento a cantina e manutencdo da

Estacdo de Tratamento de Esgoto.

2.3 Sobre a instituicdo: Ensino e Educacao de Jower Adultos (EJA)

No que diz respeito ao ensino, que € 0 campo damessa a esta pesquisa, ocorre na
Escola Estadual PéloProf2 RLANB, que funciona dedf instituicdo.Na época da pesquisa,
havia por volta de cinquenta alunos matriculadosgidos em quatro turmas: duas de 12 (12 e
22 séries) e 22 fases (32 e 42 séries) multisasriad periodo matutino, sendo que dessas,
alguns se encontram em fase de alfabetizacdo esgatpossuem certo dominio da leitura e
da escrita; uma turma de 42 fase e uma de 52, dmi@snando no periodo vespertino. Além
das aulas regulares realizadas cinco vezes pornsenoa alunos também tém aulas de
informatica, que ocorrem uma vez na semana, nogedisponivel de cada turma. As aulas
das primeiras fases sdo ministradas por duas porfes sendo uma por turma que é
responsavel por todas as disciplinas e as turmmagda 5% fases possuem mais professores
que trabalham especificamente com as disciplinasudeformacdo ou afins, sendo a de
Lingua Portuguesa, a mesma para as duas turmaste@a de ensino € a Educacao para
Jovens e Adultos (EJA). A escola tem um ensinoa@Bpe para o Sistema Penitenciario, o
gual oferece beneficios para quem estuda, comar titaéodade, pois o detento néo fica todo
o dia encarcerado, além da remicdo de pena, qistmem estudar doze horas (3 dias) para

reduzir um dia de detencdo.
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De acordo com ®rojeto Pedagogico dos cursos de Educacédo de Jowehdultos
nas etapas do Ensino Fundamental e Médio nas ueilpdsionais de Mato Grosso do Syl
0os “momentos de aprendizagem nas prisées podeniitaonama segunda chance para
pessoas que nao tiveram uma primeira oportunid§ae’3), que no fim da reprimenda
imposta retornara a sociedade. Conforme o documtad@raticas educativas nos presidios
séo ferramentas que contribuem para a formacédadieiduo na medida em que age como
elemento de mediacdo entre o sujeito e o conhetimarumulado historicamente” (p. 3).
Portanto, pretende-se que seja um documento gogzaeatontexto socio-historico do sujeito.
Tal proposta vai ao encontro das discussdes quendemos proceder nos textos. Conforme
0 projeto pedagdgico, os objetivos dessa Unidadel&ssao: a)“possibilitar que jovens e
adultos das unidades penitenciarias de Mato Grdss&ul déem continuidade nos seus
estudos; b) promover a formacéo dos jovens e ajudvando em conta os eixos-formadores
do Ensino Fundamental e Médio (doravante EF e BEdgaetivamente): cientifico-cultural,
politico-econbmico e tecnoldgico; e, c¢) proporcionana EJA com praticas didatico-
pedagogicas especificas, além de garantir aos goeehltos internos a elevacdo da
escolaridade” (p. 5). Ainda segundo o projeto, tond@ogia a ser adotada é aquela em que os
professores cessem de usar “0 ensino transmissin gesenvolver uma pedagogia ativa,
dialégica, interativa, conexional’(p.31).

Em um banner exposto na sala de aula, o Estado destaca a @mp@tdo ensino
dentro da penitenciaria com o lema “Educar parmrt#s”, o que nos permite interpretar que
no contexto penitenciario, o verbo “libertar” € ifmico, podendo significar liberdade
intelectual ou a sua saida do presidio, 0 que matigaluno a continuar na escola. Mas essa
ndo é a unica relagdo interdiscursivabamner ha também a frase de Rubem Alves “Ha
escolas que séo gaiolas e ha escolas que saoEasatas gaiolas prendem. Escolas asas
fazem voar”, em que podemos fazer uma relacédo dmlgj com as grades do presidio e
busca gerar um efeito de sentido positivo ao atlexque a escola ndo quer limita-los e, sim,
ampliar horizontes, liberta-los. Questionamos ovpra a ser liberdade. Vale aqui fazer uma
alusdo ao documentario “llha das Flores”, de Jérgéado, que trata da questdo da liberdade.
No curta-metragem, é dito que “livre é o estadaudbyque tem liberdade. Liberdade € uma
palavra que o sonho humano alimenta, e que ndmbaém que explique e ninguém que nao
entenda”, 0 que nos permite interpretar que addmbr € algo que o ser humano busca

incessantemente para constituir sua completude, @esidio, essa liberdade viria por meio

12 Material preparado pela Coordenacéo da escolb/nidades Prisionais.
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da educacdo. Questionamos se essa € a realidgde,sera melhor interpretado pelos textos
dos alunos no Cap. Ill.

A pesquisa envolve o ambiente prisional enquardm reducacional, portanto torna-
se importante contextualizar o sistema de ensig Eule de acordo com o Guie livros
didaticos para a EJAelaborado pelo Ministério da Educagédo (MEC) erh02@roposto para
entrar em préatica em 2011, busca proporcionar @moahdulto a continuidade ou retomada
dos estudos, “organizando-se em relacdo a um pnagrairricular e observando critérios
claros de progresséo de estudos, nas diferent@s$ade organizacdo do ensino” (BRASIL,
2010, p.18). Por meio de materiais didaticos, ceguy visa incluir uma parte da populagéo
(alunos da EJA) que até entdo era excluida dovsas¢éelucacional.

Tendo em vista o0 contexto soécio-historico de uneisajaluno da EJA, o MEC
também objetiva possibilitar caminhos efetivos pacwas insercdes na sociedade e no
mercado de trabalho, além de contribuir para anféméo da cidadania ao garantir o direito
universal a alfabetizacdo, a educacgéo béasica esadipagem ao longo da vida, incentivando
a autonomia do educador e do estudante, valorizatiderdade de expresséo e pensamento”
(BRASIL, 2010, p. 20). Outro intuito do MEC envoleeaquisicdo do dominio da lingua
escrita, cujos produtos (textos escritos pelosastinternos) serdo objeto de andlise desta
pesquisa, que também leva em consideracao a heteidgde no discurso desses sujeitos em
processo de aprendizagem, enfatizada pelo MEC esnsobjetividades que levam o aluno a
buscar a EJA. A Colecéo “Viver e Aprender” de aardultidisciplinar do PNLD-EJA foi
disponibilizada para as professoras de Lingua §eesa da escola, mas elas afirmam nao
utilizarem em sala de aula por ndo condizer cosakdade de ensino dos alunos.

Durante as aulas de Lingua Portuguesa, observguese diversidade de contexto
sécio-cultural dos alunos possibilita processosrdiites de ensino. Em uma das turmas da 12
fase, a professora trabalha a mesma atividade somi@antes na alfabetizacdo e com os
mais desenvolvidos, ja a da outra turma da 12 édaeealiza atividades diferentes, de acordo
com o nivel de alfabetizacdo de cada um. A relpcéfessora-aluno € amigavel e a maioria
dos alunos parece admira-las, o que nos faz refleire as relacdes de poder dentro da
escola, pois com um relacionamento saudavel entbos, 0 aluno pode se assujeitar menos
ao poder da professora fazendo com que ela ceslzaas/ontades (havendo mais resisténcia
por parte do aluno que ndo se sente interditadexgor suas ideologias e desejos), por outro
lado, justamente por essa amigavel relacdo entfegsor-aluno, talvez o reeducando seja

mais obediente. Portanto, a interacdo entre pafessluno ocorre, embora haja dispersao
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para assuntos que fogem ao conteudo da aula. Buasntulas, eles tém liberdade para
sairem da sala e irem ao banheiro ou a enfernuarise retirar se assim o desejar.

Quanto a metodologia de ensino, no segundo mond@ntoleta, embora tenha sido as
professoras responsaveis pela disciplina que caiatiuza aula, a metodologia das aulas foi
sugerida por nés. As aulas iniciavam com a leitlrdexto de forma silenciosa e depois em
grupo, em seguida, havia a discussdao em que tadlosnt a oportunidade de dar suas
opinides sobre o assunto, e por fim, deveriam edabom texto baseado no assunto (na
maioria das vezes eram formuladas perguntas).

Assim, nas discussbes conduzidas por nés, buscamesteira de Coracini (1995,
2011), contribuir de modo que a professora pudeaseizar a opinido de cada aluno-detento,
permitindo-lhes enunciar de acordo com o contegtoshistorico em que estdo inseridos,
numa heterogeneidade de identidades e ideologaa, que ndo houvesse, portanto, uma
Unica interpretacdo, tendo em vista que ndo oldjedimos que a professora impusesse uma
verdade absoluta sobre os assuntos discutidosmPois aulas ministradas somente pelas
professoras, embora a heterogeneidade tenha sidgjadh, observamos que em alguns
momentos, elas direcionavam a opinido dos alumges,p®r meio das discussdes ou por meio
das atividades propostas. E importante enfatizar cada aula teve suas especificidades,
sendo assim, houve aulas em que a tentativa deligdte por parte da professora era mais
acirrada, em outras aulas eles silenciavam, demamt resisténcia ndo emitindo suas
opinides e outras em que eles resistiam em fazeatigs&lades propostas, inventando
justificativas, por ser esse um cenario entre gores oprimido.

Uma das professoras iniciava suas aulas todosasscdm uma oracédo, o que nos fez
refletir o porqué nos textos aparecem marcas degeliaacdo no discurso dos detentos. Eles
afirmam que eles mesmos promovem cultos no patidpoana que os mais evangelizados
pregam e leem a biblia. As demais professorasami@s aulas com um pensamento do dia,
que séo frases de reflexdo oferecidas pela Searetar Educacdo para ser abordadas e
discutidas com eles, ja na tentativa de (transldeios ou (re)forma-los. Esses alunos
evangelizados ou n&do séo os “corpos” que devertigarados”, “reformados”, “corrigidos”
como afirma Foucault (2008) ao comentar que at&cals XVIII, o corpo dos individuos era
essencialmente para inscricdo de suplicios e pblegse caso do presidio, esses “corpos” sdo
docilizados pela disciplina e pela lavagem ceretaiggiosa. Apresentados os procedimentos
metodoldgicos e o cenario onde acontece a re(@muegsio desses alunos detentos, passamos

a interpretar suas vozes no capitulo Ill.
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I VOZES QUE RESISTEM: O OLHAR DE SI QUE ASSUJEITA E TRANSGRIDE

(...) ndo ha identidade possivel a ndo ser naalus@a promessa adiada da
coincidéncia consigo mesmo (...)a identidade pateirmposta, resultar de uma
relagdo de poder, pode ser efeito de dominacdoe afguém sabe a verdade,
alguém pode falar em nome do outro, responder @afim, dizer o outro...e iSso
pode acontecer nas situa¢cdes mais comuns (...) ACDR, 2007, p. 49)

Considerando os dizeres de Coracini (2003b) de ajudentidade do sujeito é
constituida pelas representacbes que ele faz dedsi outro, e que essas representacoes,
segundo Pécheux (1990), sédo as imagens que mdagitcomo ele se vé e como Vé o outro,
apresentamos alguns textos em que interpretamascorsb do detento-aluno, ressaltando
que sua analise esta subdividida em: efeito dédsedé¢ vitimizacdo e assujeitamento e efeito

de sentido de culpabilidade e transgresséao.

3.1 Efeito de sentido de vitimizacdo e assujeitamken estratégia ou desejo de melhoria
de vida?

Um dos textos trabalhados em sala de aula paratumma das séries iniciais foi o
poema “O Sonho”, de Clarice Lispector. A partir ejefoi proposto aos alunos que

escrevessem sobré%siApresentamos alguns recortes a seguir:

Recorte [1]:

Eu sou uma pessoa gueste momento de cadeiastoumuito triste. Eu quando
sairdaqui quero ser uma pessoauito feliz vou voltar para a minha profisséo que
eusemprefiz e formar umdamilia e vou lutar cada dia mais para s&is feliz. Eu
guero que de agora para frente quero Qaes ilumine o meu caminho quabra
esta porta do infernopara que vou paralderdade lutar e mostrar para quem
sempre me julgougueromostrar o outro lado da moeda.(S11TD)

Esse sujeito-interno se vé comiiste” por estar recluso, emergindo o discurso da
melancolia, mas manifesta o desejo de ser felindméor solto pela expressaguando sair
daqui quero ser uma pessoa muito felizhavendo neste caso um jogo entre 0s sentimentos,
pois para ele, a felicidade e seu desejo de coug@etsta ligada a suéiberdade”, a sua
“profissad’ e a ‘familia”, evocando o discurso familiar, e consequentemeniz completude
esta relacionada a busca pela felicidade. Ha, mortaim conflito de sentimentos expresso
entre os adjetivostfiste” e “feliz”, que significa a tristeza momentanea por estas@rmas
pode transitar para feliz ao ser for solto, ocatcemeste caso, uma relacdo de causa e
consequéncia. Ainda em relacdo aos adjetifebz” e “triste” que s&o muito frequentes,

13 A proposta de redacéo foi feita com base em dinasées: “Quem sou eu?”, “O que quero pra minha¥id
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Neves (2011) diz que podem ser usados para repeesdgo. Muito triste ”, “muito feliz” e
“mais feliz’ sdo qualificadores intensificaveis e euféricosisp‘tém algumas propriedades
ligadas ao proprio carater vago que se pode atribwjualificacdo” (2011, p.186) e foram
usados como recurso do aluno, que provoca o efltesentido de sentimentalismo e
esperanca. Esse paradoxo entre “feliz” e “tristekglicado por Rocha Lima (2006), que diz
gue todo paradoxo encerra, em Ultima analise, untitese, porém uma antitese especial que,
em vez de opor, entrelaca ideias contrastantes ewimanto, assim como ocorre com 0
detento, que se mostra num entre-lugar, que coefafirma Sousa (2007), dispersa ora feliz,
ora triste.

Quando o aluno fala emgtie vou para a liberdade”, além de ser sua imagem de
felicidade, é uma tentativa de mostrar suas quidislase ver como um vencedor, para que
possam acreditar em sua recuperacdo. Assim, esggnmde liberdade refere-se ao mesmo
sentido atribuido por Bauman (1998, p. 246), de gaeliberdade “os perdedores sao
consolados pela esperanca de uma proxima etapesé@penquanto a alegria dos vencedores
€ nublada pela premonicédo da perda”. Nesse cagerdsdores sdo os detentos que sairdo da
prisdo, e os vencedores € o sistema que perdevdley pobre eles, entdo os alunos tentam
construir esta representacao de vitimizacao pamosimeio de um paradoxo entre ambos. O
sistema penitenciario seria representado por ele® @lgo a ser vencido.

Ele vé pejorativamente a cadeia se referindo alglanas vezes no texto comueste
momento de cadeia estou muito triste”, “sair daquié em*“esta porta do inferno”, que
contrapbe o discurso biblico sobre “as portas do, @® paraiso”, numa relacdo de
interdiscurso.O déitico temporal (FIORIN, 1996)esté¢ e os espaciaisdaqui” e “estd
colaboram para delimitar o contexto socio-histérrn que o detento estd produzindo seu
discurso que no caso, € o presidio. Ao escrayeerdo que Deus ilumine 0 meu caminho
que abra esta porta do infernd, € evocado o discurso da fé por representar [Reuso
aguele que ira salva-lo e resolver os seus proslemla metaforiza o presidio como o
“inferno”, que segundo o discurso biblico e religioso, é wgard ruim e de sofrimento para
onde as pessoas ruins vao quando morrem. Tal ezpagso pode estar relacionada a histéria
dos “corpos ddéceis”, de autoria de Foucault (20J0b33), os quais consistiam em corpos
submissos e exercitados que eram fabricados pslpliha para que a instituicdo os
esquadrinhasse e controlasse suas atitudes, camantos, tendo total controle sobre os
internos.

Ainda em relacdo a expressaesta porta do infernd, interpretamos que ha um

conflito entre cadeia e céu, pois o inferno quenedmciona pode ser a porta que o leva para



47

as ruas novamente, visto que ele pode consideaieia um paraiso, por algumas “regalias”
que néo tera la fora, além de estar livre de manerqualquer situagdo que ele possa se
envolver nas ruas. Dentro dessa acepc¢ao, a exprgssda do inferno” pode ser um lapso,
um ato falho, pois ele pode representar a vidafdta" como algo ruim, mas ndo pode
demonstrar isso para seus "dominadores”, na ordemisturso, ndo deve manifestar seu
desejo de continuar no presidio, visto que o olgetia instituicdo é vé-lo recuperado e,
consequentemente, solto. Nesses dizeres, de querna é "la fora"”, emerge o discurso da
inversao de valores, de conceitos.
O verbo ‘futar” nasce do discurso bélico e também do patriotaarg® uma
representacéo positiva de si como um homem batalhad enunciar fhostrar o outro lado
da moedd, o interno diz, em um discurso gerado por meiorggnoria discursiva popular e
também da biblica, que a sociedade que o julgarosbece seu lado transgressor, mas que
ele esta disposto a fazer com que ela o represente recuperado, sendo por ela aceito. Isso
se confirma pela expressao precedentestrar para quem sempre me julgou”,0 que pode
emergir um desejo de se autoafirmar, de sentintegrio pela representacdo que o outro faz
dele. Portanto, o sujeito-interno precisa da repriegao positiva do outro para sentir-se feliz.
Sendo assim, apoiada na psicanalise lacanianaci@Giof2007, p. 59) discute que “o outro
Nnos constitui assim como constitui 0 nosso disCuEd representacdes que o sujeito faz do
outro e o que o outro faz dele atravessam o semtint® identidade subjetiva. A repeticdo do
verbo ‘mostrar” em seu texto gera um efeito de sentido de qué&woasempre foi uma
pessoa boa, mas que o outro, representado pelent (remetendo a sociedade) ndo o
enxergava dessa forma, por ser detento. Por iesdeseja trazer a luz essa qualidade quando
ele sair, pois ndo estara mais na condi¢cdo de .pEs@inda representa que sdo as pessoas
gue o julgaram que sao ruins, e nao ele.
A frequéncia do advérbio de tempsetnpre’ interligado aos vocabulogtofissad’,

“fiz” e “julgou” corrobora por ser um sujeito mais velho, que tearor experiéncia de vida,
representando algo que iniciou no passado, naistmitidade e perdura até entdo. A partir
das mesmas questdes, trazemos o texto do sujgito (2

Recorte [2]:

Eu souuma pessoa a abencoada por Deues sintoum homem feliz por Deus

apesar da dificuldade da vida que a o ferece paraim (...) ndo diga para Deus

gue vc tem um problema que vc tem um Deus maior

Mais eu fico triste em saber qudesus moreu por noig sivc conficar que Deus

resucitol dentre os mortos vc sera salvo
Eu quero cazar é ter 15 filinhd$2TD)
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Seu discurso € caracterizado pela formacgéo diseursligiosa, da fé. Por meio dela,
ele se vé comouma pessoa a abencoada por Deug’também comoum homem feliz”,
tentando ilusoriamente se sentir integro, compktgundo a teoria psicanalitica do sujeito
(CORACINI, 2003b), mas reconhece que tem problensagnificado pela conjuncao
adversativa dpesat’ que marca uma contradicdo. Sua frase fimdo*diga para Deus que
vc tem um problema que vc tem um Deus maior'além de provir de um discurso da fé,
também manifesta o discurso popular e do sensormomeio dito popular da conhecida frase
de caminhdo “Nao digas pra Deus que tens um graraddema, mas digas para o problema
que tens um grande Deus”, estando em uma relagatedaiscurso.

Outra conjuncéo adversativanais’, aparece no texto para contrapor a representagao
que o sujeito faz de si, pois efddis eu fico triste’, ha novamente o conflito de sentimentos
entre feliz” e “triste”, ocorrido em decorréncia do acontecimento integlisivo fesus
moreu por nois’, emanado do discurso biblico e da fé. Segundeblé2011, p.755) nesse
caso, o “MAS marca uma relagcdo de desigualdades eydrsegmentos coordenados”. O
mesmo ocorre com oapesar dd. Ha certa vitimizacdo por parte do sujeito ao remar
“apesar da dificuldade da vida que a o ferece paraim”, pois ele se vé como um sujeito
passivo, vitima davida”, que o fez preso, omitindo seus atos que o levadal condigao,
evocando um discurso de vitima, de culpa, de pec@dtra FD da fé é emergida nesse
discurso quando o sujeito enuncia em forma de tdomgmra seu leitor quesi‘vc conficar
que Deus resucitol dentre os mortos vc sera salvaitilizando a conjuncdo subordinativa
condicional “se”. Desta forma, interpretamos que parece mergulhado no mundo do
fanatismo, por passar por uma lavagem cerebrabg@rangélicos fazem dentro do presidio.
Além disso, ele demonstra desespero por ser interpoessando o desejo de ser salvo.

Com a regularidade da FD religiosa neste discuesnetemos ao trabalho de Martha
(2011) realizado com os internos do Presidio dangarPR, em que eles demonstram gosto
pela leitura de livros religiosos, o0 que nos pegmafirmar que a formacéo religiosa constitui
um ritual corriqueiro nos presidios, com o objetde recupera-los mais facilmente. O uso

Ay

constante da abreviacaec" para referir-se a “vocé” advém do discurso viktda internet, o
que emerge a certeza de que esse aluno na ruadauracluso, tem acesso a internet.

Uma marca de resisténcia é manifestada nesse shisenr forma de silenciamento e
ironia. Embora o aluno pudesse nao saber o quenésp interpretamos que, ao responder
“ter 15 filinhos” para a pergunta “O que quero pra minha vida@lumo pode revelar-se um
sujeito alienado ou um sujeito que néo revela ssejd (ou por envolver alguma transgressao

ou por se sentir interditado pelo poder) e por,ig®miza com um comentario considerado
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improvavel, no momento, para o senso comum. Alé&grogiele coloca em questdo sua outra
face, que é a sexual, visto que estando reclus@sth sem liberdade sexual e quando tenta se
camuflar, ele revela sua outra face, que é o seejalsexual. A ironia, segundo Brait (2005),
esta relacionada com a polifonia, 0 que nos perimigepretar que esse discurso traz em seu
bojo uma FD avinda de outro lugar, outra voz. €slsténcia, portanto, estéa interligada a um
siléncio fundador nos termos de Orlandi (2007, 8), §ue ndo é auséncia de sons ou de
palavras, vazio e sem-sentido, mas, sim, fundanmtecipio de toda significacdo, propria
condicéo de producao do sentido, histoéria.
Ainda com base no mesmo texto, um aluno enunitiou
Recorte [3]:
O meu sonho de hoje primeiro é tigre da justicia e sempregrocura uma vida
melhor e este sonho que eu quero ter é vou sempreesgirandopo essa
realidade porque eounca vou dezistiessa € a minhasperancae nunca vou
dezitir isso que eu mais quero na minha vida esta e agespérancague eu estou

esperandoe tenhofé em Deusque um dia eu vou esta com easgria no meu
rosto porque e isso que eu mais quAraém. (S22TD)

O sujeito-interno (22) deseja ver-de/fe da justicia”, o que pode gerar o efeito de
sentido de que ele se sente um “corpo docil” nmsde de Foucault (2010b), se sente recluso,
dominado, dependente de um 6rgdo que o assujsttnde inserido em uma relacdo de
poder, ele se sente uma vitima da justica, rept@sen a justica como algo ruim, como algo a
ser vencido. E um sujeito desejante, pois atribsua futura liberdade a uma integridade,
completude. Ser livre € 0 sonho do detento, é cetpiacredita, dessa forma Bauman (1998,
p.249) diz que ser livre “é acreditar em muitassasi- demasiadas para a comodidade
espiritual de obediéncia cega (...) saber que meahescolha deixaria o0 escolhedor livre da
responsabilidade pelas suas consequéncias”.

Ele demonstra ser uma pessoa batalhadora;pgaeura uma vida melhor”, sendo
essa vida melhor longe da criminalidade e da réoluSua iluséria completude pode ser essa
“vida melhor”, essa alegria no meu rostd, evocando o discurso da fé coneriho fé em
Deus. Esse discurso também é emergido no final dootextm a palavraAmém”, que
remete ao interdiscurso religioso, pois ele escoatexto como se estivesse verbalizando uma
oracdo, que sempre é finalizada com a palavra “AmBEssa FD religiosa é uma estratégia

para tentar se redimir perante o dispositivo deepoque é advinda da evangelizagdo no

* O mesmo poema foi trabalhado com as turmas dasageajuinta fases. Esses alunos ja sdo considerado
como mais desenvolvidos na escrita. Em razéo dggivaks, pedimos a professora que orientasse omsila
escrever sobre o tema, mas relacionando com algmimospessoal deles. Apesar de ser 0 mesmo poema, a
proposta de redacéo da professora foi diferentntigr sempre, desistir jamais”.
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presidio, ao nao falar sobre os crimes que cometeuraz os dogmas para justificar suas
acoes.

Outra representacao de si manifestada no discaessedaluno é a de “esperancoso”,
pelo uso corrente do verb@sperandd e do substantivoésperancd, além da expresséo
“nunca vou dezistif'. Esta ultima expressdo advém de um interdiscooso a muasica "Tente
outra vez" de Raul Seixas. Ha repeticfes em sewrdis que nos leva a interpretar que ele
quer convencer a si mesmo, quer ouvir de si mesanqup ele é uma vitima, pois se
representa como uma vitima da justica e também cpemsistente. Ele sabe que esta
repetindo, mas pode estar querendo dizer o camtiBal representacédo vitimizada indica uma
estratégia do detento para que a representacdm quéro faca dele recaia sobre uma
valorizacéo dele e ndo em uma discriminacéo peioges que cometeu. Enfim, dentre varias
interpretacdes sobre os mesmos dizeres, refletioposl a verdadeira liberdade que esse
detento deseja? O que realmente seria a vida melleele procura? Ao dizer que quer se
livrar da justica, ele estd representando a justmao algo injusto ou como um fator
disciplinador e punitivo que ele mereceu passasspetimes que cometeu? O presidio € a
justica para os detentos? Eles se submetem alési?dalmente se sentem dominados? Todos
esses guestionamentos indicam a estratégia quemtaetiliza por meio da linguagem para
resistir ao poder, que de fato, é distribuido e d€iposse exclusiva do Estado, pois para que
ele resista por meio de uma vitimizagéo, ele n&e dentir-se seguro, e nao controlado.

Ainda falando de si:

Recorte [4]: Estou num lugar desse méao e lugaupexpessoa trabalhadoraeu
pretendo sair daqui e continuar o meu trabalhorgmanquistar os meus filhosO

gue eu digo énelhora de situacdona minha vida continuar sendma pessoa boa
e continuar em busca da coetonquistar a sociedade(S20TD)

O sujeito se vé excluido da sociedade, pois mdaifesdesejo deré&conquistar a
sociedadé. Dessa forma, ele reproduz o discurso dessadadéque diz que para ser bom é
necessario trabalhar, e ndo estar preso. Porteng®e eéepresenta com mal porque esta preso,
mas quando sair e voltar a trabalhar, se tornand. Bmcoramos em Coracini (2003b) ao
dizer que a identidade do sujeito € constituida pepresentacdo que o outro faz dele. Ele
reproduz o discurso da instituicdo, pois esse @aosnobjetivos desta em relacdo ao detento.
Portanto, S20 necessita da representacéo postiveociedade e dos filhos para sentir-se
integro. Para isso, ele se vé conpessoa trabalhadord, “boa’, emergindo o discurso do
trabalhador, batalhador, pois desegaritinuar o meu trabalhd’, “melhora de situacéo na

minha vida’. Observa-se que ele tenta ressaltar seu dizemew do enunciador glosador
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“O que eu digo”, nos termos de Authier- Revuz ()99@ tentativa de fixar seu dizer. Para
esse sujeito, sua completude pode ser ilusoriana¢cdacada por meio da reconquista, ao ser
aceito pela familia e pela sociedade. Ele se reptesomo vitima do sistema penitenciario
em “Estou num lugar desse méo e lugar per uma pessti@abalhadora” e alienadamente
como trabalhador, passando a imagem para o ouinaelele ndo merece estar preso, de que
€ pessoa digna e de que esta impedido de contiralzlhando. A repeticdo do verbo
“continuar” corrobora para o efeito de sentido idealista de gle sempre trabalhou, nunca
fez nada errado, utilizando esse discurso comaatégia para livrar-se do poder da
instituicdo. O mesmo verba@dntinuar” pode gerar o efeito de sentido de que quandsagte

da reclusdo, voltard ao seu trabalho criminos@ fraelhora de situaca®, o que remete ao
desejo de muitas pessoas para angariar um dinteineodo facil e rapido, que é a principal
motivacdo da maioria das pessoas que praticaniliaitiss.

Outro sujeito, ao escrever sobre si, enuncia:

Recorte [5]:Eu sou uma pessoa boa é gosto de ir a igrefatrabailho para a
jesus cristo. Eu sou uma pessoa amigo de todos. nho Deus no coragdo. Eu
sou pedreiro. Eu sou pai de familia com Deus eu souais que vencedoreu
penso mudar minha vida. (S15TD)

InUmeras séo as representacdes manifestadas poaless, sendo que todas véo de
acordo com o que é prescrito pela instituicdo, seqae a construcdoeti sod € marca
constante de sua subjetividade. Ao dizgosto de ir a igrejd “trabailno para a jesus
cristo”, “tenho Deus no cora¢dh “com Deus eu sou mais que vencedpemerge a FD
religiosa para manifestar seu desejo de completutianbém a familiar, que aparece esou'
pai de familia’, numa tentativa de se atribuir um status, paraepeesentar como integro.
Esse detento interpreta que “pessoa boa” é aquel@asta de ir a igreja, quem ndo gosta €
uma pessoa ruim. O sujeito relata todas as quaidpdssiveis que ele acredita ter para que o
outro faga uma imagem correspondente a que elgadeseA FD fraternal também é evocada
por meio da representacdania pessoa amigo de toddsalém da FD profissional na
representacaoEu sou pedreird, pois para ele, a sua profissdo é algo a serizafio e
constitui sua identidade. Essas representacfesassigeitadas a Fl da instituicdo, mas
interpretamos que esse assujeitamento ja é unwémsn, pois ele valoriza a si para que

obter um olhar recuperado do outro, no caso, HUITHO.
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Com base em outra proposta de red&¢&sse aluno evoca:

Recorte [6]:No meu ponto de vistatem muitos meios de trabalho informal. Se
fosse nameu caso eu iria continuar com meu servico de higienizador de autos
Por que eu tenhtodo o maquinario e local para mim trabalhar. Para mim
mesmoso falta a vontade de fazer aconteceAssim eu consigpagar as minhas
contase assim fazem nova®ntas mas mesmo sabendo que eu vou ter condicdes
depaga-las e até que eu ja conquistei muitas coisas, consegwrar 0 meu carro

e reformei aminha casa. Na verdade ndo é preciso inventar nadpara
sobreviver, mas sim, ter muita boa vontade de conigiar 0 seu sonhoe
finalmente chegar a sua meta. (S31TC)

Ele usa varios marcadores de subjetividade commorfieu ponto de vistg “meu
casd, “para mim”, “meu carro’, “ minha casd, com a regularidade do pronome possessivo
“meu’, fazendo uma representacéo de si pela atividadeathalho que exercenteu servico
de higienizador de auto& Tal denominag¢do para sua atuacdo profissional & limpar
carros pode ser uma tentativa de sentir-se impestamegro, atribuindo certo status a sua
categoria, e dando importancia e valorizacado apsofissdo. Com isso, 0 aluno apresenta
desejo de completude.

Evoca a FD econbmica e capitalista por meio domdsr‘pagar’, “paga-las
“contas e “comprar” e o discurso laboral emtddo o maquinario’ e “local para mim
trabalhar”. O uso do advérbiotbdo” expressa totalidade e uma condicéo privilegiaaia p
0 “sujeito trabalhador”, mas tal condicdo é coné@da pelo 80 falta’, em que o 86’ tem a
funcdo de conjuncdo adversativa substituindo auogdpo “mas”. Talvez por meio do
fragmento %0 falta a vontade de fazer acontecér ele esteja se representando
negativamente como uma pessoa indolente, que me&foiada, e em contrapartida, se vé
como uma pessoa batalhadora, vencedora @&é que eu ja conquistei muitas coisas,
consegui comprar o meu carro e reformei a minha ca$ pois esta expressa no pretérito
perfeito, indicando ac¢des ja realizadas. Com odest@até qué, o aluno comete um lapso por
pensar que realmente ndo conseguiria conquistay algue nos remete aos esquecimentos 1
e 2 de Pécheux (1990), que apontam para o inconsal@ linguagem, questao esta que foi
estudada inicialmente por Freud. Dessa forma, s&aurdo € paradoxal, de modo que o
sujeito se encontra em um conflito entre o sem@aser marginal, estando num entre-lugar
(SOUSA, 2007) entre resistir e assujeitar. Esgaesentacdes assujeitadas transformam este

detento em alguém apto para sair da prisdo, o qua étencao.

!5 Foi trabalhado o poema “O Cameld”, de TatianesBatMacedo, que trata de um modo de sobrevivédeia,
trabalho informal. A proposta de redacéo foi desbnga com o tema “Para sobreviver, o que é préciso
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Ha marca de resisténcia em seu discurso, caraderipelas negacfendo’ e
“nada’, pela conjuncédo adversativanas’ e pela expressaona verdadé€, surgindo a
refutacado decorrente da proposta de redacao, @iso diz quefia verdade ndo é preciso
inventar nada para sobreviver, mas sim, ter muito ba vontade de conquistar o seu
sonho”. Essa negacao remete ao nascimento do sujeitogjé qujeito nasce da resisténcia.

A respeito do mesmo texto, outro aluno enunciou:

A partir de um texto sobre Respéftam aluno redigiu:

Recorte [7]: O respeitpara mim é quando a gentia o respeito para o proximo

Eu acho quese todos os paises ndo entrasse em guerra tudo adrém melhor
para viver sem maldade cem corrup¢ao.

Eu me sentiria muito bemporque ndderia maldade e todosgiam ficar muito
feliz respeitando uns aos outros. Porque nesse mundpemods estamos se ndo
tiver o respeito como vamos viver s6 em guerra at@dmaltrando o proximeao
podemos continuar com esta desigualdadéS41TA)

O reeducando, no fragmentBl me sentiria muito bemporque naderia maldade e
todosiriam ficar muito feliz’, faz duas representacfes de si cormuito feliz” e “muito
bem” e o duplo uso do advérbio de intensidadeulto” antecedendo um adjetivo e outro
advérbio, respectivamente, corrobora para essapiatacdo, pois de acordo com Neves
(2011, p. 234), um advérbio pode ser uma palawiéépea que tem valor adjetivo. O uso dos
verbos ‘sentiria”, “teria” e “iriam” no futuro do pretérito, embora tenha sido inficiado
pela pergunta “Como vocé se sentiria”, emerge wepeesentacao implicita de triste, advindo
do discurso da melancolia, provavelmente como @lgseste no momento, e também gera o
efeito de sentido de que as pessoas ndo o tratanresxpeito, se vitimando. Portanto, ha
nesse sujeito, um desejo de paz, de sentir-seitapetalvez menos excluido. Os discursos
da politica e da sociedade sdo manifestados novareem ‘hdo podemos continuar com
esta desigualdadg integrando a FD dos Direitos Humanos. Ele seco®o excluido da
sociedade e essa representacdo de exclusdo é timaagao, onde ele é vitima da
sociedade. Interpretamos neste enunciado que otdejera o efeito de sentido de que ele
poderia ter uma vida digna se néo fosse o predondaisociedade em relacédo aos presos, que
guando cumprem a pena, continuam sendo tachadpeesles e criminosos pelos possiveis

empregadores e também pessoas em geral, que exptassam medo em relacdo a eles.

16 Outro tema abordado com os alunos internos fdRespeito”, trabalhado em um texto proveniente de um
material fornecido (n&o o livro didatico) pela Sdaria da Educacao do Estado de Mato Grosso dpdsalo
curso de Formacado Continuada, inserido em um praojfgimado “Vivendo valores na escola”. A partiteima,

os alunos deveriam comentar sobre as seguinte$dgqaesO que é respeito pra vocé?”, “Em que o liespe
melhoraria 0 mundo?”, “Como vocé se sentiria seogotk tratassem com respeito?”, contidas no préprio
material.
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As expressOespara mim”, “eu achd sdo marcas de subjetividade e expressam as
representacdes que esse sujeito faz do outro.daro fespeito para o proximo, ele evoca a
FD biblica para expressar a representacdo quazkobre respeito, fazendo um interdiscurso
de um dos dez mandamentos: “Amar ao proximo cothmasmo”.

Dentro da oragéo subordinada adverbial condicitseatodos os paises ndo entrasse
em guerra tudo seria bem melhor para viver sem makble cem corrupc¢ad, que expressa
uma relacdo de causa e consequérséia emergidas as FDs politica, da sociedade e do
idealismo, pois um paisém maldade”,“cem corrupcdo”e que“nao entrasse em guerra”

, além de ser um desejo da populacao, € também gawliscursos politicos que a tém como
promessa de campanha para um pais melhor. O afueesas condicbes como presenca de
respeito. O que é possivel interpretar nesse fragnm@mbém é que o uso da preposicao
“sent antes dos substantivosaldade’ e “corrupgao” significam um grau de qualificacao,
pois segundo Neves (2011, p. 730), “a preposicad B&abelece relacbes semanticas no
sintagma nominal, introduzindo adjunto adnominaltom isso, utiliza tais expressoes para
representar um pais com respeito.

Falando sobre o tema educacéao, o aluno expressa:

Recorte [8]: Eu encaro essa oportunidade de esttaiao umrecomecgode vida.

pois de quantas oportunidade que tive e disperdioecreio que si etivesse
abracado cada uma delas tudoa cido diferente na minha vida. Masjue passou
passoue nessa oportunidade que tive neste lugar temaahe fibrca para prosseguir
mas e mas pois me &til e ndo como muitos pensam que este lugar sé abita
maldadevejo atravez de cada professor uegperanca de vidapois sei que tem
pessoas que si disponham a vir neste lugar ermgpireaa Educacaestitui valores
moral, social, espiritual de um ser humano. Para mim valeu a pena te wohiad
estudar pois consigo enxegar 0 mundo de visApgrato a Deus por essa porta
gue o Senhor abriu (S44TG)

Esse sujeito se vé pelos estudos e 0 uso do vacaledomecd, significa que sua
vida mudou. Com isso, questionamos se tal recorsigpifica uma recuperacao. Pelo uso do
pretérito imperfeito emtivessé e do futuro pretérito em “teria”, o aluno enunaia discurso
saudosista, de arrependimento, reforcado pelosn&atps tlisperdicei’ e “0 que passou
passou. Ele manifesta desejo de mudanca de vida e Wsagar a sua completude por meio
do estudo, tanto que ele se representa canild uando esta na escola. Ser util é ser docil,
nos termos de Foucault (2010), é passar por umegsocde normalizagdo. Ele refuta a ideia
da sociedade que o representa negativamente eidiprdouscando a representagdo positiva
da mesma para que possa se constituir. O disceligiso esta presente na fraseu grato

a Deus por essa porta que o Senhor abtie também emrecomeco de vidae “eu creid.



55

Esse discurso é um dispositivo de poder e esteapEga representar uma remissao/ redencao,
pois ele quer mostrar-se recuperado, décil, trazesdes dizeres para justificar suas proprias
acoes.

Neste excerto, S44 faz representacOes positivasprdéessor e da educacéo,
corroboradas pelo uso do verbeejo”. Ele representa o professor comesperanca de
vida”, construindo o discurso da educacdo como aquede'rgstitui valores moral, social,
espiritual”, se referindo a um interdiscurso documentalue transparece a importancia que
ele da para seus estudos. E importante destacaemueenhum momento, ele cita os
beneficios da remicdo que pode conseguir estudangoe néo significa que ele ndo o faca
para tal, podendo estar silenciado.

A FD da fé também é manifestado por meio steu“grato a Deus por essa porta que
o Senhor abrid’, representando Deus como aquele que deu umaoporéunidade para ele
estudar. A partir desses dizeres, podemos levamtaguestionamento: quem seria 0 Deus
deste detento? Seria a mesma entidade que todd®?eRra ele, a propria professora pode
estar sendo representada como Deus, visto queuelaesta ensinando-o0 a "enxergar o
mundo”, ou ainda a propria instituicdo, que ofeweesse estudo pra ele. Tais representacoes
sdo estratégias de assujeitamento. Ele vé sua ao#taestudos como umretomeco. de
vida”, gerando o efeito de sentido de que antes eleraraujeito da falta, do equivoco e que
0 estudo agora € um meio de ele alcancar compleitegridade. Por meio da negagéo, ele
refuta a representacdo que o sujeito outro fazigrdsidio como o lugar ondesd abita
maldadé’, afirmando que o faz se sentir util. Ele reprégemetaforicamente o professor
como ‘esperanca de vida Ha nesses dizeres o efeito de sentido de atmumjento e também
de vitimizagao por ter parado de estudar.

Esse sujeito se vé como um estudante. Ele usaacvestente déiticos (FIORIN,
1996) como hesté em “neste lugar para representar a escola como boa, pela preskenca
professor e o presidio como ruim, sem esperancanuciado & Educacédo restitui os
valores moral, social, espiritual, de um ser humarioé perpassado por varias vozes,
evocando discursos da sociedade, da pedagogiajdit pela memoria discursiva. Embora
represente-o positivamente, entendemos que el @si@ginando o professor, a escola e a
educacao (sujeitos do poder) de forma valoratita fa#o de estar inserido em relagbes de
poder, e tem receio de ser punido, pois vive ersteote vigilancia.

Com esses discursos, afirmamos que os alunos-detsatveem de modo a serem
aceitos pelo outro, pela representacdo que faz.dPkssa forma, suas representacdes sao

assujeitadas a Fl da instituicdo, para que osca@je recuperado, arrependido e trabalhador.
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A FD de maior regularidade nesses dizeres é aasdigda fé, que se justifica pelo fato de
haver evangelizacdo dos detentos via profess@maleém pelos detentos mais evangelizados,
gue organizam cultos em momentos disponiveis. &lss® se vé como um sujeito desejante,
que quer mudar de vida arrumando um emprego, detbese aos estudos e a familia. As
FDs emergidas nesses enunciados sao perpassaa&s galinstituicdo, o que significa que o
apenado faz o jogo da instituicdo, ora assujeitaaml@eu poder, ora resistindo. Por essas
posicdes ideologicas, ele pode ser representado mecuperado, 0 que remete ao trabalho de
Serrado Junior (2009), que analisou se a educagaibepciaria era capaz de reinserir o
detento a sociedade, o que ele concluiu ser pdssige com muitas dificuldades.

Ap6s as discussdes sobre um cbhtos alunos desenvolveram uma redacdo com o

tema “trabalho”, tendo como resultado:

Recorte [9]: O trabalho é fundamento de tudotodos tem que achar um meio de
sobrevivensia para sustentar a familia, e parartemeio de vida, e procurar uma
vida melhor para ser utmom cidaddo, e para ser uobom homemo trabalho é

meio de vida Seguir vivendo em armoniacom as pessoas e fazedos olhar
vocés com outros olho® dar a familia e mulher filhos e familiares um futuro
melhor para vida. O trabalho muda uma vida de um homenfas ele sonhar alto

ao futuro para ter um traballhom vocé néo preciza ser rico s6 apenas fazer os seus
sonhos si torna realidade.(S25TB)

Essas representacdes acerca do trabalho séo taskgeh Fl da instituicdo, sendo a
primeira ‘fundamento de tudd. De acordo com o dicionario Houaissufidamento’ € a
base, alicerce e o pronome indefinidodo”, segundo Neves (2011, p. 575) faz referéncia a
todos os objetos, acgOes, atividades ou fatos de sitmacéo particular e nesse caso, tem
funcdo de predicativo do sujeito “para afirmar calguma coisa ou uma determinada
qualidade é essencialmente importante” (p. 576hdaolarelevancia ao trabalho. Outras
representacdes saadrdbalho é meio de vid4 e que o trabalho muda a vida de um
homent'. Elas estédo inseridas em uma FD da sociedaddvisiéria ou da dignidade. A
repeticdo do adjetivobom” atribuido ao tidadad’, “homent e ao ‘trabalho” reafirma a
positividade dada ao trabalho e também pode sertemativa de se representar como um
homem do bem.

Ao enunciar fazer todos olhar vocés com outros olhtstalvez se refira ao fato de
gue a sociedade o representa de modo negativoabaho permitiria que ela mudasse de

opinido, aceitando-o, incluindo-o, havendo uma ditiss completude, que também esta

" Foi aplicada uma prova classificatéria de fasedseque a atividade realizada na 42 fase consistiaconto
que trata do trabalho, sob a perspectiva do ridosimial e do pescador.
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relacionada com a realizacdo profissional, comxpressado empara ter um trabalho
bom vocé ndo preciza ser rico s6 apenas fazer osusesonhos si torna realidadg
fragmento que refuta a FD aristocrata em que o fitapte € ser rico.Seguir vivendo em
armonia” pode advir do discurso religioso, da FD de paaffo e da comunitariaddr a
familia e mulher filhos e familiares um futuro meltor para vida”, provém do discurso
familiar, o que indica a importancia dada tambéiarailia. Percebemos diferentes vozes
emergidas em um s6 enunciado. Todas possiveiprietacdes remete a “nao-coincidéncia do
discurso consigo mesmo” nos dizeres de Authier-R€%098, p. 193), pois varios discursos
sdo emergidos a partir de um.

A partir desse fato, recorremos a questdes levasitpdr Scherer (2006), que afirma
que a voz € marcada pelas identificacbes e o sujadrcado pelo que ele é e pelo que ele
pode falar pela voz. Assim, “se se mostrar pelg aogartir das marcas discursivas, € estar
situado geograficamente e discursivamente, é tanmibéomma existéncia individual em uma
coletiva, e € o0 que vai constituir a historiciddéeum discurso e de um sujeito” (p.19).

Os dizeres desse detento expressam uma estragégsarita para ter a ilusdo de que é
dono de seu discurso, pois sabe para quem est&vesdo e quer mostrar conhecimento e
consisténcia no que diz, mas sabe-se que seuseglizelvém de discursos outros, ja
mencionados.

No texto seguinte, o aluno também aborda sobraltvab

Recorte [10]: Otrabalho, eu, para mim drabalho e o meio de dignidade e
responsabilidade Que nos sdo entregue como motorista. operaderesaduinas
((incompreensivel)) eletrbnicos enfim diversos sige ocupacdes. mais para mim o
trabalho é muito satisfatérioe muito importante acordar de marna e saber que
temos um compromico, com o trabalhpo trabalho. ele écomprometedor. todos
nos temos um compromico com drabalho. seja la ele qual for.tmbalho. até
mesmo porquérabalho etrabalho. Observamos, qu&do trabalho que chega ate
nossas mesas os alementos e do trabalho que formam® plantacdo e ao
trabalho que chegamos a outros trabalhosO trabalho e muito importante para
aquele que ha gostam de pratica-lo. (S21TB)

Constitui-se uma regularidade o uso do vocabtiabalho”, trazendo o efeito de
sentido de assujeitamento a proposta da Instituiggado o trabalho comonieio de
dignidade’ e “responsabilidadé, manifestado pelo discurso social, da honestidade
também como rhuito satisfatério”, “comprometedor’, adjetivando a partir do discurso de
realizacdo profissional. Parece saudosista ao erumee ‘€ muito importante acordar de
manha e saber que temos um compromico, com o tralb@’, manifestando o desejo de ter

essa rotina e alcancar a completude profissiorsesdizeres sdo estratégia para ser visto
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como trabalhador, e se assujeitando. O verbo maepa pessoa do plural€mos em dois
momentos em seu texto corrobora essa ideia, poseehssujeita a essa realidade que néo é a
dele no momento, usando um discurso alienista,ngginacdo, de desejo. Outro desejo
emergido nesses dizeres € ser Util, respeitadomAssmo outros internos, relata algumas
profissdes que exerceu, constituindo sua identjdadgie a experiéncia do sujeito também é
constitutiva da identidade (CORACINI, 2003b). Aoueaniar ‘todos nos temos um
compromico com o trabalhd e “é do trabalho que chega ate nossas mesas 0s aleemet

do trabalho que formamos a plantacdo e do trabalhque chegamos a outros trabalhds

o aluno traz a voz do sindicalista, emergindo ustutiso cooperativista, sindical, 0 que nos
leva a interpretar que ele possa ser um sujeitticsiizado ou ja tendo pertencido a essa
categoria.

Questionamos se todas as representacfes positinasroentes a essa atividade por
parte dos internos alunos sdo emergidas por unjodésenudarem de vida, de trabalharem
ou por estratégia para ser bem representado p#io @uinstituicdo, os professores), ja que
estdo inseridos em uma relacdo de poder e sug&itukepende de seus atos e pensamentos,
pois “é sempre em relacdo a um discurso outro +mpeensura, tera a funcdo do limite —
que um sujeito sera ou nao autorizado a dizer” (@RI, 1992, p. 108).

Recorte [11]: O trabalho muito importante. As pessoas consegue algo E com isso
trabalhando o trabalhol®m para o corpo fisico E atraves de um trabalho Hue

vem outro ate mesmo o Estudo e um trabalho PorEeem os estudo que ajente
chega em outro lugar efim (S50TB)

Esse sujeito representa o trabalho commuito importante”, “bom para o corpo
fisica’, emanando a FD da saude. O discurso da honestidkd instituicdo penitenciaria
também estad presente pelos enunciadéstraves de um trabalho Eque vem outrd e
“comos estudo que ajente chega em outro lugar efinEsse discurso de transformacéao é
reproduzido na tentativa de mostrar que ele nadsgsrais como um criminoso que para se
“chegar a algum lugaf, usa meios ilicitos e ndo por meio do trabalhal fensamento é
percebido pelo fato de o aluno usarowitfo”. Esse ‘butro lugar” significa um progresso na
vida, um sucesso, dinheiro ganho. Esse discurse pudicar uma resisténcia, pois como
sujeito escritor ele acredita no trabalho e na acéie como a melhor forma de vencer na vida,
mas ele pode ndo acreditar nisso e ainda ter oapmmdo de sujeito transgressor. Esse
discurso seria, portanto, um dispositivo de assujeinto ao poder.

Ele ativa sua memdria discursiva sobre algo quee ped sido dito por alguma

professora em sala de aula, que representandditaig@®, objetiva reintegrar o detento pela
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valorizagdo do trabalho. Essa memoria refere-sguaocdiz Achard (2007, p.16), de que “as
valorizacOes diferentes, em termos por exemploadeliiridade ou de ligacdo a situacoes,
atribuidas as paréafrases, que entretém entéo,sgeagrocesso controlado de derivacao,
relacdes reguladas com o atestado” € que desempenhaapel de memdria discursiva.

Ressaltamos que seus dizeres podem ser um jogoguempretende ser representado
positivamente pelo outro, jA que o tema estavaidmado para o trabalho. Ele representa o
estudo comotfabalho”, emergindo a FD educacional e pedagdgica, ratletque o trabalho

e o estudo é o caminho certo a ser seguido, oequete ao imaginario de Pécheux (1990),

pela forma como ele vé o trabalho.

Na proposta sobre educacéo, o aluno enuncia:

Recorte [12]: Educacdeem de berco mais temos que tereducacao socidl
Falamos de éscolas. Foi muito bom poder voltar a estudaresmo privado da
minha liberdade estou estudando nova mente, ja estou aprendem@dmbeando
remicéo. Educacdo & chave que todos temos que ter para poder ter umada
social melhott Educacao éundamental! (S30TG).

O sujeito (30) vé a educacdo de modo positivo. Eemt‘de bergd, ele remete & FD
familiar e ao discurso pedagogico, do proprio pede, que justifica 0 mal comportamento
dos alunos como sendo culpa dos pais e ndo dasspooés. Ele fala eneducacao socidle
a relaciona com aseScolas e ao enunciar Falamos de escolds o verbo falar em
“Falamos’ remete a uma “figura metaenunciativa do bem dir@s termos de Authier-
Revuz (1998, p.69) corroborando uma “nomeacéo dadaurnmo ato pessoal” na tentativa de
legitimar seu discurso, elevando o grau de reptas@&o que o sujeito-outro fara. Também se
apresenta como uma forma de modalizagdo autonimicaser uma auto-representacao de
seu dizer (1998, p.19).

Ele vé a educacéo pela metafogad‘ chave que todos temos que ter para poder ter
uma vida social melhot, emanada da FD pedagdgica e politica. No usorid@epa pessoa
do plural temos, emerge o discurso da auto-ajuda, como um coasgleer seguido por
todos, uma vez que esses internos tém acessw@ssde auto-ajuda, assim como 0s internos
de Maringa-PR, apontados na pesquisa de Marthd J201lvocabulo €have neste contexto
remete ao discurso do senso comum, um cliché.aeteorizacao refere-se a uma estratégia
de configuracdo textual que parte do leitor, 0 queés de escrever o texto, produz, mesmo
que mentalmente, o seu discurso leitor que advéheitlea, compreenséo, interpretacéo e
desconstrucéo do texto original, que pode ou n&cassformar no texto escrito apresentado

ao "novo leitor", considerando que as condi¢deprdducédo fazem com que o detento-autor
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planeje, arquitete, visto que quer interpelar tofea vé-lo como recuperado. Ele ainda vé a
escola comofindamental’, sendo que tais representacdes sobre a educadampser uma
estratégia para que o outro, a instituicdo, tambémja como (re)integrado. Ele faz o jogo da
instituicdo, ora assujeitando-se para ter suaddm, ora resistindo. Envdltar a estudar
mesmo privado da minha liberdade ele se vitimiza em relagdo ao presidio e tenta se
representar como vencedor, pois esta recluso, tidpeale crescer” e ainda sim tentar mudar

de vida.

Recorte [13]: [..] 0 estudo tambémbé&m para sabermos le e escreve para
tirarmos umabilitacdo sem estudo ndo vai dar comA@ora imagino como seriao
mundo cem estudo, seria umscraviddoEstudo €undamental para todos nao sé
para mim para nosso filhos e sobrinhos.(S29TG)

Recorte [14]: ]:(...) estuda também por que noisdavivia natraca todo dia e na
escola nois vivesouto na escola.Estudo € importante por que nois ganha
remisdo eu pesebi na vida qaegente nao é nada sem estug@riso eu vou a com
celar a ir para escola. (S42TG)

As representacdes em [13] sobre estudo, paraeetetem a valorizacdo que da ao ato
de dirigir emergindo a FD legalista, do discurscad&-escola no termabilitacdo”. E faz
uma suposicdo marcada pela oralidade com o usoadord imagino como serig
representando o estudo como a abolicdoedaravidad, remetendo a FD da Histéria do
Brasil e considerando o estudo confiontlamental”’, evocando o discurso pedagdgico. Para
esse aluno, ler e escrever significa inserir-ssat@edade letrada. O pronomedos’, que
segundo Neves (2011) indica totalidade, traz eesgmtacdo de que ninguém pode viver sem
estudo. A representagcabdm para sabermos le e escreVgode aludir a uma realizacao
pessoal do detento. Em [19], no uso do pronomefimde “nada” na oracdo negativa “
gente ndo € nada sem estufaha uma representacdo negativa de uma pesso@senn
incluindo a si mesmo como alguém que nao tem irApoid na sociedade, o que é
corroborado por Neves (2011, p. 579), de que, “esicao predicativa” qualifica “alguém
como sendo uma pessoa sem caracteristicas inteessau importantes”. Onada’
representaria a caracteristica de um ser incomglaigmentado, que precisa do estudo para
alcancar a iluséria completude, a integridade (CORA, 2003b).

O detento se vitimiza ao afimar que ficava rechasto o dia emla sé vivia na traca
todo dia e na escola nois vive souto na escplae considerando vitima dos agentes
penitenciarios mas que a escola veio como um elentibertador. Além da vitimizacao e das
marcas de assujeitamento que ja que representasisténcia, ela esta presente também em

“Estudo € importante por que nois ganha remisdo’em que ndo omite seu interesse e



61

reduzir sua pena, o que muitas vezes pode signfioa ndo esta interessado em estudar em

si. Em se tratando sobre paz:

Recorte [15]: Eu definiria a paz mantendo a pam meus familiares com meus
parceiro sempre espalhando o0 amor e a paz a todcer ¥ivos da Terral Gostaria
muito queos seres humanos podesse se entender uns aos ousweando a paz
para que ndo houvesse dores tristeza.duvida. somend paz principalmente o
amor ao préximo assim seria a paz. mas também cada um de nos psdeanter
em nosso interior a nossa paz principalmenten a paz do nosso Sr.
Jesus(S21TE)

Ele representa a paz por meio de alguns discutspperpassam em algumas FDs que
sdo evocadas. O discurso familiar aparece eam“meus familiare$, o que traz uma
valorizacdo da sua familia. O discurso da fé é giermpor meio do enunciadedém a paz
do nosso Sr. Jestise a biblica em grincipalmente o amor ao préximd, que remete ao
interdiscurso de um dos mandamentos biblicos “Asmaréeu proximo como a ti mesmo”,
novamente emergindo sua formacao religiosa queedantro da instituicdo. O discurso de
fraternidade, das pastorais, das organizacOes iastituicdo € manifestado enos seres
humanos podesse se entender uns aos outros levaadmaz para que ndo houvesse dores
tristeza.duvida. somente a pdz Os enunciadosser vivos da Terrd e “seres humanos
remete a um discurso didatico, dos livros e apsstidscolares. Essa representacdo que o
detento faz sobre a paz € concernente com o pengsadeBauman (1998, p.232) a partir de
Kymlicka, que diz que “0s comunitarios podem sesdirpacificados, jA que, sejam quais
forem 0s seus motivos, os liberais prometem rempeifté favorecer o tipo de diferenca téo
caro ao coragcao comunitario”.

O detento tenta criar uma representacéo da realidiadque ele vive no presidio em
“com meus parceird, fazendo com que o outro represente a relacde dem outros
presidiarios como harmoniosa. Ele passa uma repegs® herdica de si mesmo para o outro,
pois afirma estarsempre espalhando o amor e a paz a todos ser vivies Terra!”, que
com o uso do advérbiaddos’ que significa totalidade, que envolve toda a egade. Tais
representacdes que ele gostaria que o outro tiviedse como afirma Coracini (2003b), &
determinante na constituicdo de sua identidadgqugda identidade é formada pelo olhar do
outro.

Sobre o tema respetfotrouxemos os seguintes dizeres:

'8 Mesma proposta apresentada no Recorte [7]. Baseadperguntas “O que é respeito pra vocé?” e “Como
seria 0 mundo se todos tivessem respeito?”
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Recorte [16]: Borreu achoque o respeito @ma coisa boase todos tivessem um
bom respeito com todos o, mundo senielhor para todo noisemrespeito nhdo
sSomos sem respeittéo tem amor...bom se todos tivessem respeito o maada
muito melhor para todos fim

O respeito pra mim &r carinho pelas as pessoas mais prosimas de voo#ais
nao s6é com 0sprossimo mais sim com todo que estarawdad®. (S2TA)

Recorte [17]Respeitar os mais velhasE uma forma de tratar as pessoas bem.
Acabar com a violéncia e diminuir a discriminacdo. As pessoas pode ser
tratada da mesma forma (S5TA)

Esses textos assemelham-se parcialmente com o bas®, 0 que comprova a
auséncia de dominio do detento “"escritor" sobressur#o, ou inseguranca com 0 que
escrever. Todas as representacdes sobre o tenedtoesjp positivas, talvez por ser algo que
agora ele acredita, mas que antes ele ndo acredgel que o levou a tornar-se detento. Ele
representa positivamente o respeito commd coisa bod, “ter carinho pelas as pessoas
mais prosimas de vocgevocando o discurso da fraternidade, sendo gegpaessao €u
achd constitui uma marca de sua opinidao, mesmo qusoiliamente. Ele formula hipoteses
por meio de negacOes comeeft, “nao’ para representar negativamente o mundo sem
respeito e positivamente o mundo com respeito @o oo adjetivo felhor”.

Ha uma explicacdo cognitiva para o fato do alunoreer ‘©sprossimd e
“aoseuladd. A mente letrada desse aluno pode se assemelbarwama crianca quando é
alfabetizada, que faz associacbes ortograficascded@a com suas proprias logicas, pois
muitos dos alunos do presidio ainda estdo em poaks alfabetizacdo. Neste enunciado, ele
escreveu “0s proximos” e “ao seu lado” de formautaghda por inferir que o que € proximo e
0 que esta ao lado séo juntos. Além disso, o usetida“s” no lugar do “x” em “prosimas” e
“osprossimos” refere-se a representacdo que ongaafe” significa oposi¢édo, o adversario, o
gue para eles ndo tém esse sentido, ja que osmm®xa quem se referem sdo 0s outros
detentos, com quem eles convivem, por quem elesfiemdade.

Tal processo pode ser explicado por Poersch (198®,trata dos cddigos oral e
escrito. Ele acredita que os maiores erros de pmaule de grafia ndo possuem uma
correspondéncia biunivoca, pois um grafema simpbee representar dois fonemas, como é
0 caso do "x" ou pode ser representado por difesegtafemas, como é o caso do "s", que
pode ser graficamente representado por "s" ouctssb € o caso de "prossimos”.

Com base nessa reflexéo, trazemos o pensamentoutiet RL978) para refletir sobre
0 processo de ensino de uma lingua, pois ele defgnd os professores precisam ter uma
formacdo especifica para ensinar aos alunos gserigaendo € uma reproducao exata da fala,

mostrando a diferenca entre os sons e a escragopderem diferenciar a fala da escrita, além
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das regras ortograficas, que devem ser seguidasiej@ oralidade esta mais presente que a
escrita em suas vidas.

Em [17], emerge a FD familiar, paternal, pois ois gastumam falar para seus filhos
desde pequenos que se dengspeitar os mais velhds Além disso, o discurso politico e da
legislacdo, do senso comum esta presenteag@abar com a violéncié por ser proposta de
campanha politica e desejo de toda a populagéiodg,ananifesta-se o discurso da igualdade
racial e social e o dos Direitos Humanos etiminuir a discriminacdo. As pessoas pode
ser tratada da mesma formd, por ser um discurso usado contra o preconcBigfletimos
se 0 enunciadoatabar com a violéncia significa que o detento esta recuperado ou se que
que a instituicdo o represente dessa forma pargagsa ter a pena diminuida, havendo de
qualquer forma, assujeitamento a instituicao.

Esses dizeres geram o efeito de sentido de gumo-detento € resistente por meio da
vitimizag&o e do assujeitamento. Ele tenta se fdgeafitima, justificando seus atos por meio
da FD religiosa na tentativa de que o outro lasse elhar sobre ele também. Ele se assujeita
ao poder enunciando discursos concernentes aastdaicao por receio de ser punido, mas
interpretamos que embora sua escrita signifiqueseptacdes assujeitadas, ele pode nao
pensar do modo como escreve, sendo estratégi®, ja guesisténcia. Dessa forma, a
hip6tese da pesquisa é corroborada.

3.2 Efeito de sentido de culpabilidade e transgre&o: por que ter receio?

Considerando a concepcao foucaultiana de que ordedder ha resisténcia,
apresentamos textos, a seguir, onde as marcasig€mneia se manifestam de modo diferente

do interpretado no item (3.1):

Recorte [18]:Eu nouma pessoa que trabalhamuito mas queas drogas me levou
ao mal caminho e estou preso mas eu ndo desisto guae eu acredito no meus
sonhosporqueeu acredito no meu DeusO que eu quero para minha vida. Eu
quero trabalha e sealguém na minha vida porque a minha vida ndo fui
ninguém maseutenho féque eu vou mudar de vida. Eu vou ser muito f@izou
construir uma familia. Eu vager um soldado de DeuqgS4TD)

Neste excerto, S4 se estabelece num entre-lug#s, fap representacdes boas e
pejorativas de si e 0 uso da conjuncdo coordenathas’ colabora para essa relagcéo, pois
segundo Neves (2011, p.755), o “mas” marca umacdelade desigualdade entre os
segmentos coordenados, diferenciando o segundoeségrmo primeiro. A0 mesmo tempo
em que reproduz um discurso aceitavel pela ingfituiafirmando que éufna pessoa que

trabalha”, que “ndo desisto porque eu acredito no meus sontipgue ‘tenho f&', “ser um
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soldado de Deu§ “eu vou mudar de vidd, emergindo a FD de fé e de esperancga, ele
contrapde dizendo quas$ drogas me levou ao mal caminho e estou présoque ‘hao fui
ninguén’’, se vendo como culpado, assumindo seus errassgressdes, assim como em
“vou mudar de vida”, que expressa o deslocamentantke vida transgressora para uma vida
honesta. Ao assumir seu crime e afirmar que posagiiéncia disso esta preso, remetemos ao
que diz Jonas (2006, p.165) sobre responsabilidaae imputacdo causal de atos realizados,
em que o agente deve responder pelos seus atds, responsavel pelas suas consequéncias.
Seu desejo de trabalhar nasce a partir da memi@aarsiva de que “O trabalho dignifica o
homem?”, que gera o efeito de sentido que ele quelamde vida, ja que a instituicdo objetiva
esse desejo, que pode facilitar a sua libertacdga Eepresentacdo constitui-se também pela
polarizacdo entre os pronomes indefinidadgtién? e “ninguém’. “Alguém” nesse
enunciado ocorre em posicao predicativa, pois € rapeesentacdo que o sujeito fara de si
quando for trabalhar e de acordo com Neves (2052}, a posicao predicativa indica que
“uma referéncia a uma pessoa qualquer que se dgstaitivamente no tipo de atividade que
exerce”, sendo uma referéncia qualificadora. dénguém’ designa uma pessoa sem
importancia, sem valor, que é a representacao qixeab detento faz de si. Ha, portanto, uma
relacdo de causa e consequéncia, em que a repiEgepbsitiva de si podera emergir quando
houver a mudanca de vida, o trabalho. A FD danf@iéo frequente em seu discurso por meio
das expressdesti acredito no meu Deus “eu tenho fé e “soldado de Deus Um fato

que ocorre em seu discurso é o da confissdo, pofagdrogas me levou ao mal caminho”,

o detento revela transgresséo, e na esteira dealou2010b), a confissdo “é a peca
complementar de uma informacao escrita e secred@)pnas que “ela sozinha n&o pode
levar & condenacéo, deve ser acompanhada de mditxos, e de presungdes” (p. 40), o que
nos permite afirmar que o sujeito quer represesgatomo arrependido de cometer tal ato,
sabendo que essa informacao isolada nédo pode igéejodem seu processo de liberdade,
embora, como afirma Foucault (2010b, p. 40), “skrea verdade da informagao”.

Todos esses objetivos almejados pelo detento-glodem estar relacionados com o
que Jonas (2006) diz sobre a questdo do “ser”, pemia ele “a busca de finalidades, cuja
efetividade e eficiéncia no mundo devemos considiEna estabelecidas deveria ser encarada
como uma auto-afirmagédo fundamental do Ser, queok®a em termos absolutos como
sendo melhor que o ndo-Ser” (p.151). E é isso qalerm faz ao descrever seus planos e ao

utilizar o “Eu sou”, ele quer auto-afirmar-se.
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Recorte [19]: Sou uma pessoa que gosto muitprdgcar minhas fisica quando
sobra tempo pargraticala mais uma coisa que eu mais sonho e com a minha
liberdade quero ser uma pessoa melhor pofiesr junto da minha familia e
arrumar um bou trabalho paagudar minha familia ndo tenho estudo mais tenho
uma profissao que f@eus quem medeu o dou de trabalhar com maquinas pesada.
Desejo sempre queeus habitesempre no meu coracdo para hunca mais ser esta
pessoa que sou quero mudar de vigaigca mais persistir na mesma coisa que e

0 que eu estou pasando quero ser uma pessoa pura cleragdo penso em
arrumar uma pessoa sincera para ser minha companh@i no dia dia quero ser
um bom pai para os meus filhos e ser um um bom compaeino para minha
companheira nunca deixar faltar nada para eles eu peco maitdese felicidade
para toda a minha familia que Deus ilumina sempre 0s nossos caminh®&¢o
para Deusmuita paciéncia na minha vida para miemcer esti lugar(S14TD)

Nesses dizeres aparece a FD esportista para sssertar em graticar minhas
fisica” e “praticala”, reproduz o discurso da fé erbéus quem me delj “Deus habité,
“Deusilumind’, “peco para Deu% emergindo uma relacéo interdiscursiva com unag&o,
que é a forma como parece estar estruturado st fe¥D familiar também se faz presente
guando ele manifesta desejos relacionados com #idaam ‘poder ficar junto da minha
familia”, “ajudar minha familia”, “arrumar uma pessoa sincera para serminha
companheird’, “bom pai para os meus filho§ “bom companheiro para minha
companheird’, “minha familia”. Ainda a FD do trabalho emerge erboti empregd,
“profissad’, o que significa que esse sujeito tenliberdade” e o desejo da completude a ser
alcancada. Ele vé o presidio como algo a ser @elwatm Vencer esti lugar, recorrendo ao
discurso de luta. E a resisténcia ao sistema feghiadto fisico, quanto pela lei, pelo poder.
Ele pode se ver como insatisfeito pois pretemista mais persistir na mesma coisa que e
0 que eu estou pasando Seu desejo € passar uma imagem dmd pessoa pura de
coracad, pressupondo que ainda ndo €. O uso constantadggivo ‘bom” também
corrobora o sentido do desejo de ser visto pelaaodé da instituicao.

Ao enunciar Desejo sempre que Deus habite sempre no meu coragé#ra nunca
mais ser esta pessoa que sou quero mudar de vidanenca mais persistir na mesma
coisa”, ele indica que ndo é uma pessoa integra, que coneetes, ainda se considera
culpado mas que quer mudar o foco da sua vidagigedsivos honestos, o que faz com que
seja construida uma representacdo de arrependimeatoinhando também para o
pensamento do sistema que quer vé-lo recuperado.

Recorte [20]: Para sobreviver eu ja fis muitasféarénformal, uns dos ezemprjgs
limpei caixa daguaparaganhar o pdo de cada diee tambémimpei forro de

casastinha aluguel, 4gua, luz, compra e, vestimentos para toda minha familia
Ai passei amecher com estalacdes eletricag ondefui me aperfeisoando e fiz
cursos e entdo comesu dar manutencdo numa rede de supermercadosm

minha cidadepassei a ter credito em que oque fazia tinha contiemento e
minha vida finanseira comesou a melhorar ai tive #esteira de fazer uns frete
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ai deu um dezasertomais aprendi e com meu trabalho formal e tudo BeEms
sabe oque faz esso ai. (S34TC)

Todo o discurso deste aluno é permeado pela repaes® que ele faz de si por meio
do trabalho informal, ao fazer um historico deserglo os seus trabalhos dentre el¢s: “
limpei caixa dagud, “limpei forro de casa$, “mecher com estalacbes elétricgs”dar
manutengdo numa rede de supermercadgse atividades essas constitutivas de sua
identidade numa tentativa de valorizar-se, de se coeno trabalhador. Esses dizeres
confirmam o que diz Coracini (2003b) de que a idewke do sujeito também é formada por
suas experiéncias pessoais. E ele relaciona ebgig@ades com o que conquistou com seu
trabalho, como exemplo:aluguel, agua, luz, compra e, vestimentos para todainha
familia”, “passei a ter creditd e “oque fazia tinha conhecimento e minha vida finansei
comesou a melhoral. Essas conquistas também constituem sua idertidaam a
representacdo de uma pessoa digna, que ilusorienpatte ter realizado o desejo de
completude. O sujeito mostra que também estudotf@nme aperfeisoando e fiz cursds
0 que remete a uma representacdo de credibilidddgridade e aceita pela sociedade, que da
importancia ao estudo e ao trabalho. Outra reptas@&n, que ele faz de si é a de reintegrado,
pois o interno enuncianfais aprendr’, utilizando uma conjun¢cédo adversativa para caitdra
o ato ilegal insinuado anteriormente. Até uma paotéexto, esse aluno faz imagens positivas
de si talvez por ser constituido pelo olhar do @(tt ORACINI, 2003b), outro que é
representado pelo professor, pela instituicdo peaidria.

O enunciado ganhar o pao de cada dig além de advir da FD religiosa e biblica,
remete interdiscursivamente a oragdo do Pai Nasgmca também a FD popular e a do
trabalhador, pois 0 que era somente bibdéigariori, cristaliza-se no discurso dos cidadéos,
pessoas trabalhadoras que lutam para garantir sustento diario e da familia. Essa frase
atribui certo heroismo ao sujeito. O mesmo ocoora o fragmento Deus sabe oque fdz
que além de estar inserido em um discurso derféhém constitui o discurso popular como
um consolo para alguma situacdo que nédo saiu coaforplanejado ou desejado, que pode
ser o fato de ter cometido um crime e ter sidogpes isso, manifestando sua culpa.

Ao enunciar ai tive a besteira de fazer uns frete ai deu um dagertd’, o efeito de
sentido € de que cometeu algum ato infracionakesgmtado negativamente, metaforizado
por “besteird’. Neste discurso de culpabilidade, o ternfcete”, advindo do discurso de
caminhoneiro, da logistica refere-se dmafico”, crime cometido pelo sujeito, mas que é
camuflado pelo seu dizer, havendo um silenciameptis ele tem receio de que essa

informacé&o possa prejudica-lo ou tem vergonha @ordalizado tal violacdo. Ao dizeuris
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frete”, ele menospreza a sua atitude, tentando indurieior que essa informacédo ndo é
importante com o uso de um artigo indefinidm&’. Outra camuflagem do discurso esta na
expressaodi deu um dezarcertd, que indica que ele foi preso e/ou que a locornadds
drogas foi interrompida pela policia, informacdasibém silenciadas. Os artigos indefinidos
“uns’ e “um” atenuam e camuflam o valor do sentido do subis@angue é explicado por
Neves (2011, p. 513), ao discutir que os artigdsfinidos “séo palavras nédo foricas. Usam-
se antes de substantivos quando ndo se desejaapanndicar a pessoa ou coisa a que se
faz referéncia, nem na situacdo nem no texto”. réDotarca de silenciamento pode estar
presente emcom meu trabalho formal e tudo bem), pois ocorre uma diferenciagdo ao
tratar do assunto em relagcao ao trabalho inforsngljal ele discorreu de modo prazeroso. Ao
qualificar seu trabalho formal come tudo bent, o interno pode estar omitindo que nunca
teve um trabalho formal, e por constrangimento aido Um outro efeito de sentido que se
produz nesse fragmento € que esse sujeito € idealesejante, alienado, pois o0 uso do verbo
de ligacdo &' (leia-se “€”) no tempo presente, indica umaagifio atual, momentanea, que
no caso do enunciador, € a de reclusao, e nadraldghador formal (embora haja diferentes
servicos exercidos pelos internos dentro da inglit) como ele enuncia. Portanto, esse
sujeito tem o desejo de completude por meio doalin@bformal. Seguindo as ideias de
Eckert- Hoff (2008), esse aluno cria um outro sajéser trabalhador) que é ficcional para se
dizer inteiro, fixando-se ilusoriamente numa ideade estabilizada e apagando os conflitos
vindos da sua histéria de vida.

Recorte [21]:

Eu tenho um sonho que e ficaco ter umacasa. boacarros e até mesmo. uma

fazenda E eundo vou destir do meu sonhoque eter uma vida tranquila.
(S38TD)

Esses dizeres sdo perpassados pela FD capitglsi@, discurso da luxudria, da
ostentacdo por meio dos vocébulogd”, “ter”, “casa.bod, “carros”, “fazendd, o que o
diferencia da maioria dos discursos apresentade®xpressam “buscar a Deus, arrumar um
emprego, viver com a familia etc”. A recorrénciavedbo ‘ter” indica que a identidade desse
sujeito é constituida pelo que ele tem e nao pak ale é. A expressadet uma vida
tranquila” para ele, é sinbnimo de riqueza, de ter dinhpam comprar tudo que deseja. A
locucd@o adverbialdté mesmé, enfatiza que o sujeito tem grandes sonhos esgodlificeis
de serem realizados por ele ser detento, refutangensamento de seu interlocutor que ele
nao € capaz de ser bem-sucedido. Tal locucdo egues lapso de memoria, pois ele proprio

suspeita da realizacdo de sua conquista. Esséquesixplicada por Maia (2006, p. 36), ao
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afirmar que “os lapsos rompem com o automatismaligourso técnico-cientifico, fazendo
emergir um sujeito desejante, que transparece wAtditd e também seu sentimento”, o que
corrobora a ideia de que esse detento € tambénaduapelo inconsciente e ndo tem controle
do seu dizer. Acreditamos que o0 desejo desse detemtter bens materiais pode ter sido o
gue o0 motivou a cometer o crime que o levou a P Além disso, os dizeres sugerem que
ele ndo se propde a mudar, vai buscar o sonhaompwta o caminho. Nao se “dobra” ao que
a instituicdo quer ouvir. Com isso interpretamosaunansgressao por parte do sujeito, que
como afirma Castro (2009, p. 418) a partir da pastsga foucaultiana, relaciona-se a uma
experiéncia-limite, em os pensamentos se desendmayag desfazem, possibilitando outros
pensamentos.
Com base em um texto sobre a'faz interno respondeu:
Recorte [22]:Eu ((nome do aluno)) defino a pa@rocurando melhora as partes
erada que ndo traiz paz. Melhorando comorrendo sé atras de coisas bore
consertando o que eu ereie tentar fazer diferentes como vivendo em armonia
com amigos e familiar, como eu devo em contrar zZ? pa correndo atras dos
momentos bons que eu ((incompreensivaf)mar um bom trabalho batalhar
pelo meu futuro. Eu tenho paz, mais é dentro de parque eu sei que aminha paz
esta com Deus Poriso que eu ndo desisto porqieus esta comigo e nada
mefaltara. (S25TE)
Sim eu concordo por que @onbiente que nos vivemos nao tem muita papor

gue neles6 a paz nodia de vizita e nds diague tem aulae quefazemos algo
diferente. (S25TE)

Esse aluno foi o Unico dentre todos que marca sbgtsvidade registrando seu
préprio nome no texto, sucedido do pronome pes$hal’, talvez na tentativa de se
autoafirmar, se valorizar, no desejo de sentimggortante. Nesses dizeres ha uma relacao
interdiscursiva com o discurso falado ou documedtlalguma autoridade ou pessoa de
destaque na sociedade que declara algo que éao eerdade absoluta e, além disso, ha
interdiscurso com a FD académica, em que um inteleformula conceitos e defini¢des.

Também ha a presenca de um discurso de culpaldlidad frasescbnsertando o
que eu erei e “melhora as partis eradd, “correndo s6 atras de coisas bom*tentar
fazer diferentes, “arumar um bom trabalho” que evoca ainda a FD de recuperacao, de
(re)integracdo, em que o sujeito tenta represetaomo arrependido, como reeducando, j&
que o verbo ¢onsertandd no gerandio indica que o processo de sua recg@erainda nao

9 A avaliacdo de Lingua Portuguesa foi uma atividdelénterpretacéo e producédo de texto, baseadanto ¢
“Retratar a Paz”, de autoria de Maria Salete AveGiWilma Ruggeri, Jota Lima. Eles narram a histdle um
rei que promoveu um concurso pra escolher o qugaganelhor retratasse a paz. O vencedor foi umrquerd
que havia um passaro dormindo tranquilamente delattoonco apesar da tempestade em volta, ret@tapdz
interior. Em uma das questdes, foi solicitado am@lque interpretasse a frase do texto “paz ndnadauséncia
de agitacdo no ambiente em que vivemos”.
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esta completo (acdo que continua), finalizado. épressa o0 desejo em sentir-se integro,
acreditando que sua recuperacgéo Ihe proporciossoak um sujeito pés-moderno, que pode
mudar, se moldar.

O sujeito faz um questionamentcoto eu devo em contrar a pa&?’, sugerindo um
conflito interior que nado se resolve facilmentesoasgado a FD da transgresséo, emanada pelos
fragmentos partis erada’ e “o que eu erei, fazendo referéncia aos crimes que cometeu. A
expressao gaz esta com Deusremete ao discurso da fé, emergindo outra reptasaéo
sobre paz e a ultima frasdeus esta comigo e nada mefaltai& advinda de uma passagem
biblica “O Senhor é meu Pastor e nada me faltasidndo em uma relagao interdiscursiva. A
palavra batalhar” provém da FD bélica, de luta e a expresséio fdo desisty provém de
um discurso de esperanca, da midia em que se dlizb@sileiro e ndo desisto nunca”.

Interpretamos que esse sujeito sente falta daitamitliz sentir essa paz no dia das
visitas familiares, que o constituti, e também espnta a paz como o0 momento em gque nao
esta recluso na cela, mesmo que seja estudandé, wue atividade diaria. Ressaltamos que
neste caso, o estudo néo se valoriza por issocomssdera uma atividade diferente. Fazemos
uma analogia do contexto sdcio-historico do intecom a do passaro do conto lido (que
também pode ser a representacdo de paz para us@apg®IS enquanto para o passaro, a
paz esta em ficar “dentro” do tronco, “dormindoéra ele, a paz esta em ficar “fora” da cela,
“fazendo” algo, ocorrendo um contraste de realidade

Sem haver qualquer mencao ao presidio no textorm®uliscussdes, o aluno, em seu
texto, relaciona a paz ao seu contexto socio-tstorepresentando o presidialfibiente
gue nds vivemod como um lugar querfao tem muita paZ, o que nos remete aos “corpos
doceis” de Foucault (2010b), que ndo tinham pazs pofriam, sendo controlados,
disciplinados, cercados, enclausurados e punidosassario. Nao estamos afirmando que o
contexto penitenciario continua semelhante, pogura procedimentos de vigilancia e
punicdo foram extintos e substituidos por outroas m sentimento do interno € de que nao
estd em paz. Questionamos que paz existe denpedio? Ele ndo tem receio de dizer que
nao estd em paz no presidio. Por meio do advésipele restringe os momentos de paz ao
“dia de vizita’, aos dias fue tem auld e quando fazem digo diferent¢. H4 um
silenciamento por parte do sujeito, pois emborafteme que ndo ha paz no presidio, ele ndo
descreve a rotina da prisdo, que é a razao pelaliquasio haver paz.

Esse discurso pode estar sendo reproduzido pquaete escamotear sua verdadeira
ideologia, pois talvez ndo se esforce para se ezaupu nao deseja, mas enuncia de acordo

com a FI da instituicdo para que possa ser beadéiccom o alvard de soltura, que soO é
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concedido aqueles que terminaram de cumprir a panque a tiveram reduzida por bom
comportamento, estudo e trabalho. Eles sabem cqueder da instituicdo paira sobre suas
identidades, sobre seus corpos doceis, interditasdmterpelando-os, por isso desejam que a
professora (enquanto instituicdo) o representetipasiente. Em ¢onsertando o que eu
erei”, o detento silencia o crime que cometeu também gutirsse interditado ou talvez por
constrangimento. Ao mesmo tempo, ele esta assunsin@aulpa por tal ato ilegal, ndo se
vitimizando ou justificando.
Novamente com base no texto abordado sobre mosiotdevivéncid™
Recorte [23]:No meu entenderpara nés sobrevivermos antes de tudotadws
gue abandona essa vida seguir uma vida honesta procurando a Deuantes de
tudo e depois temos gtermina nossos estud@ara nés termos uma vida melhor e

trabalhar num serviso que sejdichado e ndo umserviso informal tipo esse do
poema. (S32TC)

E importante analisar as condi¢cdes de producioisturdo pelo fato de que elas
mudam a interpretagcdo dos textos, mesmo que essesanp indicar aparentemente
significagcdes claras. Sendo assim, a linguageménfiansparente, e, sim, opaca, segundo
Authier-Revuz (1998). Esse excerto € constituido pDs coerentes com a formacao
ideoldgica (doravante FIl) da instituicdo, mas aslagges em que esse discurso foi produzido
indicam que houve interdicdo. Ao ser apresentageposta da redacao para a turma da 52
fase, professora e alunos discutiam oralmente sotema, e alguns alunos enunciaram sobre
algumas formas ilegais de sobrevivéncia (roubdictrale drogas) e, embora com certo tom
de zombaria, manifestaram o desejo de escrevee ®hs, pois afirmaram que essa era a
realidade deles. Um aluno dissé&u‘ sou bandido desde crianga e vou continuar sendo,
quando eu sair daqui eu vou continuar sendo bandidtisso que eu sei fafaE uma forma
de protesto, de resisténcia. Essa é uma “expesidimgite”, em que o0 sujeito aluno deve
afirmar como “ilimitado”, nos termos de Foucaul0{®). A professora, assumindo o papel
que ela exerce dentro da instituicdo, afirma gas @everiam escrever sobre modos legais de
sobrevivéncia: No texto, vocés podem falar o que quiserem, merine £ssas coisas ai que
vocés falararh Com isso, seus dizeres afetaram os efeitos wkkdse gerados pelos alunos,
gue mudaram seu discurso.

Dessa forma, a professora interpelou-os a escoevacordo com a Fl da instituicéo,
que é um discurso de (re)integracdo, de trabaltemdando ao objetivo da mesma que é
“reintegrar o detento a sociedade recuperado”. Emt®e é corroborado pelos dizeres de

% proposta descrita no Recorte [6].
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Foucault de que “o poder disciplinar €, com efaito, poder que, em vez de se apropriar e de
retirar, tem como funcdo maior “adestrar”; ou samida adestrar para retirar e se apropriar
ainda mais e melhor” (2010b, p.164), fabricandaviitios. Portanto, o poder da instituicao,
manifestado pela professora adestrou o aluno pagahquvesse por parte do outro, uma
representacéo positiva dele, havendo uma aproprag@la melhor. A funcéo da instituicao
seria mudar e/ou moldar as ideologias dos aluntsittess para que eles pudessem ser
recuperados? Ou elas séo sendo (im)postas? E Jpogias, é para realmente (trans)formar o
sujeito ou simplesmente para aparentar a sociedatke recuperacdo que de fato nado
aconteceu, sendo o seu trabalho considerado satistaNesse processo de poder, ideologias
sao interditadas, ideologias sao silenciadas, adgs sdo moldadas, ideologias séo impostas.

Portanto, o que houve foi um jogo na configuragaiteato, visto que ele produziu um
discurso oralmente, mas com base nas interdicdefigarou seu discurso como estratégia
voltada para a ideologia da instituicdo. Dessa &rsignifica uma subversao do poder, pois
oficialmente é a instituicdo que a detém, mas quamddetento utiliza estratégias para
"assujeitar-se”, para ser representado como readpeele desvia deste poder, sendo ele
mesmo, em momentos em que sabe que nao sera paejodi

Ao enunciar hos temos que abandona essa viga aluno, faz o jogo da instituigéo,
fazendo referéncia a vida transgressora, do criepeoduzindo o discurso de (re)integracgéo,
de arrependimento, de desejo de mudancga. Por tado ele reproduz um discurso de
culpabilidade, em que assume suas transgressGesetbo abandonar, em seu significado
por si sO, gera o pressuposto de que ele e seegasointernos continuam nesse modo de
vida, pois utiliza o pronome pessoab¥’ e manifesta um dever que ainda deve ser cumprido.
A FD de dignidade é evocada éseguir uma vida honesta”,a de fé enfprocurando a
Deus”, a de trabalho emtrabalhar num serviso que seja fichadd e em ‘serviso
informal”, e a da sociedade erntefmina nossos estudb Diversas sao as FDs constitutivas
da identidade deste sujeito, o que corrobora awigiCoracini (2003), de que o sujeito é
fragmentado, e 0 que se pode interpretar ainda éaglas elas vao ao encontro da formacao
ideologica da instituicdo, contrariando os discsirpooduzidos por este sujeito oralmente
antes de escrever, embora tenha revelado sem aoteque néo esta recuperado. Esse fato
indica que esse aluno-interno se assujeitou aormEd@stituicio mesmo ndo concordando
com suas Fls. Ele se sente interditado pelo paesdola e do presidio, mostrando isso pela

transgressao e resisténcia, talvez por receiordqausélo ou prejudicado de alguma forma.
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Recorte [24]: (...) Mas também tememicdo que cada trés dia de aula eu ganho e
asim espero ficar muito menos tempo aqui...(S22TG)

Recorte [25]: Quando eu comessei a estudar meliastante porque agora nao fico
preso o dia inteiro e também ganemissdode pena...(S43TG)

Embora esses sujeitos tenham expressado sobre roontema, a importancia do
estudo para suas vidas, indicando uma melhoriadde eles ndo omitiram outras razdes pelas
quais eles frequentam a escola, no casaémissao de penae “menos privacao de
liberdade”. Esses discursos séo perpassados pela resist@ngiae o objetivo do Estado ao
implantar uma escola na instituicdo € recuperéelgsoporcionar conhecimento e aptidao
para que o detento entre no mercado de traballu®téhto considera “bom” estar na escola
pelos beneficios que ela oferece, na tentativatifazer o seu desejo de liberdade, pois para
ele, a liberdade significa completude, integridalignidade, felicidade.

Portanto, esse (re)educando nao transparece &o i@ poder da instituicdo, que ao
oferecer tais privilégios, de certa forma, negooin seus subordinados, demonstrando
descrenca na recuperacao deles. Esses resultaposidem a uma das nossas perguntas de
pesquisas sobre o motivo pelo qual o aluno-detestiada, como percebermos, ha um jogo de
interesse entre instituicdo e detento.

Esse jogo de interesse muda a dinamica do poder iestituicdo e apenado, pois se
h& uma negociacdo entre ambos, em que o0 deteniaestn troca da remicdo, é porque o
poder ndo foi imposto. Dessa forma, o poder tomadstribuido entre "dominante" e

"dominado".

Recorte [26]: Nao enfrentei nem um tipo de difiadd quando eu voltei a estudar.
(S23TG)

Ao falar sobre educacdo e sobre sua volta aos estBP3 silencia. Mas € uma
regularidade em todos o0s outros textos da mesnp@$tian os alunos dizerem que enfrentaram
algum tipo de dificuldade, o que é comum em deoecraédo tempo que ficaram sem estudar
e do lugar em que estdo estudando agora. Sendn, gemicebemos que ele silencia e se
assujeita, o0 que ja é resisténcia, ou para repgerssm bem e fazer com que o outro também o

represente assim ou por ter receio do poder ddaesada professora exercido sobre ele.

Recorte [27]: (...mas mesmo aqui neste lugapodemos ter a pas emeio tanta
dificuldade ainda podemos os obter a pas (S23TE)



73

Interpretamos nesse enunciado que ha marcas deciaiteento em forma de
resisténcia, pois o aluno acredita que mesmo eastpneso, € possivel estar em paz. A
conjuncdo fas’ acompanhada do item linguisticomésmd contribui para essa
interpretacdo, pressupondo que o presidio, repeetepelo déitico (FIORIN, 1996) de lugar
“aqui neste lugaf e por “dificuldade” é um lugar ruim, mas que tem paz na escola. O
sujeito talvez silencia a condicao do presidio, §uepresentada negativamente pela maioria
dos detentos. Tal silenciamento pode ocorrer taheda receio de que se nao se assujeitar
pode ser punido, pois sabe esta sendo vigiado.riigat esse dia-a-dia do presidio remete
aos corpos doceis de Focault (2010b), que refeeeeisciplina, aos mesmos procedimentos
pelos quais 0s presos devem passar todos os desgmetem a vigilancia e punicao.

Em outra interpretacdo possivel, questionamostigagaz ele pode ter dentro de um
presidio? Sera que é realmente na escola? Talgolgzgstar ligada ao fato de eles terem suas
regalias, ndo precisarem trabalhar como la forenssustentados pelo governo, assim como
suas familias, estar mais seguro, longe das ameagpge ele € exposto no mundo da
criminalidade, mas também a um possivel poder lupaele exercer sobre outros internos e

até mesmo sobre pessoas da instituicao.

Recorte [28]: A paz é uma coisa que vem de derarpedsoanais tem genteque
naturalmente éfelis proque conforme situacdo delae olugar néo favoreceela
ter paz. (S26TE)

Este sujeito expressa seus sentimentos, se vetaloyieo (CORACINI, 2003b), e ao
representar a paz, ele utiliza a conjungdo adveasamais’ (leia-se mas) para falar de
pessoas que ndo tem paz, e os itens linguistieos genté e “infelis”, remetendo-se a si
mesmo, silenciando sua subjetividade, sendosituacdo deld a sua propria condicéao
enquanto recluso e olugar ndo favorecé, é o proprio presidio em que esta. Tal
silenciamento se da pelo fato do aluno nao defamr de si e sobre o presidio, pelo receio
emanado da instituicdo, pois esta fazendo umasemacao negativa do drgao que tem poder
sobre ele.

Recorte [29]Eu quero sair daquio mais rapido para eu curtir as minhas sobrinhas
e nunca mais eu quero voltar para esse lugaguero contruir uma familia e ter um
filho e uma mulher abencoada por Deus é 0 que &sl go@ro para mimmem que

eu tenho que enfrentar barreira passo por cima deudo nem que custara minha
vida maiseu quero ser uma pessoa feliz e ter saudan (S7TD)

Esse sujeito usa os déiticos (FIORIN, 1996) paraeserir ao presidio, sdo eles

“daqui”, “esselugat, contribuindo para que essa referéncia seja w@peesentacao negativa
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sobre o presidio, pois nas frases ‘juero sair daquf e “nunca mais eu quero voltar para
esse lugat, ele expressa a infelicidade de estar |14 e reptaso presidio como um lugar
ruim. Questionamos se tal representacdo negatida per uma marca de resisténcia, pois o
presidio é a instituicdo que tem poder sobre ete|Jugjar em que ele vive atualmente. Uma
marca de resisténcia esta enern que eu tenho que enfrentar barreira passo polima de

tudo nem que custara minha vid, pois ele se vé como uma pessoa inconsequengée par
alcancar seu objetivo, se pasgpar‘cima de tudd, pode cometer atos ilegais para ser feliz,
ja que “tudo” refere-se a totalidade a todas asasoie pessoas, abrangendo todas as
possibilidades (NEVES, 2011, p. 575).

Esses dizeres confrontam com a ideologia da irgiy transgridem os limites (no
sentido foucaultiano) do sistema penitenciario, ojjetiva torna-lo recuperado para quando
sair ndo mais infringir as leis. A expressgmsso por cima de tudb advém da FD
televisiva, ativando a memdria discursiva que (sdguAchard (2007) é tida como a
retomada e a circulagcdo do discurso, no qual @akdiferencia as memdérias e as producdes
do sentido, pois € um discurso rotineiro em noveilasroduzido por personagens vildes, o
gue nos permite entender que esse aluno tem aaebBgce assiste novelas, por ser um dos
poucos passatempos deles la dentro. O fragmemm ‘que’ usado duas vezes pelo sujeito
corrobora a ideia de que ele mesmo vé como negaiasitudes que ele esta disposto a tomar
para ser feliz, atitudes essas condenadas pekdsde. Existe uma contradicdo emerh que
custara minha vida mais eu quero ser uma pessoaitek ter saudé, ora indagamos se ele
arrisca a sua vida, como ele tera saude e sexéséeja ndo tiver mais vida? Percebemos certo
desespero/ despreparo emocional, um desejo delddberpor parte do sujeito que o faz
enunciar dessa forma.

Nesses dizeres emergem novamente a distribuicdmoder, pois se ele "passa por
cima de tudo”, é porque se sente detentor de uim peder, mesmo estando preso, e ndo tem

receio do poder da instituig&o.

Recorte [30]: [...] quero conquistar abrir meus tdros em busca de uma vida
melhor ndo que a minha vida teja ruimmas quero construir a minha familia e
estabilizar e conseguir tudo que eu quero. (S33TF)

A fala desse detento gera o efeito de sentido @esqa vida esta ruim por meio da
denegacdo, pois ao enunciadb que a minha vida teja ruini, tenta fazer com que o outro
nao o represente dessa forma, talvez para ele nde Besoriamente mais integro, mas

completo, j& que a completude por estar relaciorcada a felicidade e satisfacdo plena, ja
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gue se sente incompleto. Concordamos com AuthietrR€1988, p.21) que a nao-
coincidéncia nos dizeres de S33 sdo vistas comscanas” que o atravessa. Tamh&hour
(2011, p.3 e 4) traz a concepgdo de denegacaoede Ebomo “uma operacao que permite uma
representacao recalcada ascender ao conscientantmoigue seja negada” Portanto, ao dizer

“ndo”, ele exprime que sua vida néo esta boa galgse ela melhore.

Recorte [31]:Ter um sonho é ter a felicidade de sonhar que ja paou mais um
dia queela pode ser longa mais néo perpetugue o sonho que tenha e do dia em
sair desse lugar tao sofrido ortdelo é diferenteum mundo que se nao tiver mente
s6 tem a perder e encher de cadeia. passado para se reintegrar a sociedade
(S36TD)

Nesses dizeres, emergem algumas FDs assujeit&datadnstituicdo, entre elas a da
lei e da instituicAo emestudo para se reintegrar a sociedadepois esse é o discurso/
objetivo regulamentado pelo presidio e pela sual@sém “Ter um sonho é ter a felicidade
de sonhar que ja passou mais um dia& emanado o discurso da auto-estima, da motivacao
presente em livros de auto-ajuda e em palestrated@ssas que ele pode ter lido ou ouvido
dentro da escola, e que expressa seu desejo tibestado. Em &la pode ser longa mais
nao perpetud remete ‘perpetud’ a prisdo perpétua, contrapondo-a a felicidade." o é
diferente”, o aluno refere-se ao presidio, a disciplina thes € imposta la dentro por ser
dominado, vigiado pelo poder da instituicdo, o gas remete aos corpos doceis de Foucault
(2010b), no que concerne a punigao.

Apresentamos, a seguir, textos resultados de pEp@plicadas pelo pesquisador,
sem a presenca da professora responsavel pela, tarmlservamos nesses textos maior
regularidade de marcas de resisténcia e transgrasbZez pelo fato pelo fato de ndo haver
um representante do poder da instituicdo e daaswolcaso, a professora.

Recorte [32]:

Sou uma pessoa que sonha com o mundo melhor e msésto e acabar com a
violéncia poriso procuro ser certo Ser certo e ser leal ter dignidade, ser onesto, e
correto, nds temos que ter serteza do que a geatepgra nossa vida (.quero ser
vista como uma pessoa especial ter carater ser hate ser fiel Se os politicos
fazesse as coizasertaosso Brasil ndo estaria passandodificuldade finasseira e
acabar com a mizeria e a pobreza mizeria nos todos temo que consetiza e

acabar com tudos que injustaneste paiz que cada vez esta se acabando pelas méao
dos proprioserumamopai matando filhos e filhos matando pai..§51TD)

Ele representa negativamente os politicos por rdeichipotese Se 0s politicos
fazesse a coisa certaalém disso, em todo seu dizer, simbolizado pelasnciadosdcabar
com a mizeria e a pobreza”, “acabar com tudos quenjusto” esta presente a formacéo

discursiva politica, o que proporciona que se jpmede que 0 sujeito-detento, mesmo na
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relacdo de dominado/ sem poder, utiliza os mesmosrsos que os politicos (que tem o
poder) para passar uma imagem positiva peranteciadsole, emergindo uma formacéo
ideoldgica constituida pelos desejos da populacgéo.

Tal representacdo negativa dos politicos signifemasgressao, pois ele faz uma critica
a quem de certa forma tem poder sobre ele e ootargr o sustenta, o que nos permite
interpretar que esse reeducando nédo tem receiondimte exercido sobre ele.

Recorte [33]-

Eu sou uma pessoa que estd na cidade de Trés Lagoasdo e trabalhando (...)
Eu gosto dessa cidadporque ela traz muita felicidade pra todo que mwda
muito tempo € uma cidade linda.(S52TD)

Esse discurso pode ser considerado patriota, p#bode o sujeito declarar gosto e
satisfacdo em morar na cidade em que vive pelgsngatos Eu gosto dessa cidade“é
uma cidade lindd, mas também a incompletude da linguagem pode déambstar se
manifestando, pois de certa forma, ele ndo respoRdpergunta proposta, deslocando o
assunto talvez por nao querer se prejudicar pemitparelho Ideolégico de Estado (AIE),
que € o presidio e a sua escola, que tendo dominsmidre ele, decide seu futuro. O
silenciamento também esta presente nesse enunpidssegundo Orlandi (2007, p.101), o
siléncio ndo é transparente, mas sim “tdo ambiguamtq as palavras, pois se produz em
condi¢Bes especificas que constituem seu modaydéisar’. E possivel interpretar também
que tal silenciamento pode remeter a resistérwisu@ito, pois ele se nega a falar por estar
envolvido em relacdes de poder, dai Foucault (20tzer que s6 ha poder onde ha
resisténcia.

Outro efeito de sentido que pode ser manifestaomséado em um discurso idealista,
da alienacdo evocado por um sujeito que expressaurta vida feliz fmorando e
trabalhando”, porém na realidade nédo est4, pois esta reckigoassume o papel de outra
pessoa, sendo que essa condicdo que diz estaa seteldesejo de completude por meio do
trabalho e da vida digna em um cidade.

Assim, a interdic&o consiste numa caracteristicdistturso, como afirma Foucault:

Desse modo, ndo é possivel dizer tudo sobre qualqasa, em qualquer
circunstancia ou modo, em qualquer lugar. O d&sruéo se limita a ser meio, mas
passa a ser um fim e, assim, percebem-se os m@cenide controle, coercdo e
exclusdo que os controla (FOUCAULT, 2004, p. 37).

L Texto baseado na pergunta “Quem sou eu?
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Observamos que as marcas de resisténcia no distosstetentos-alunos se mostram
mais presentes nos textos que escreveram argurdensmtore um artigo de opinido. A
resisténcia pode estar na divergéncia que houve anformacao ideolégica da autora Lya

Luft?? e a do detento-leitor:

Recorte [34]:
Eu concordo em algumas opinidead concordocom o mal enteresse em criticar
sem dar alguma chanse de ser feliz com sua faif8E8TH)

A expressdorfdo concordd em si, ja € marca de resisténcia, uma vez quetentb-
leitor revolta-se com os dizeres da autora quatadesereve sobre 0os menores infratores, pois
a formacéo ideologica dela confronta com a dele,ppde ter uma familia tdo desestruturada
qguanto as dos adolescentes citados no artigo dédopu pode passar ou ter vivenciado as
mesmas condic¢des deles, o que pode representateximsdcio-histérico em que ele vive. O
sujeito-detento néo se sente interditado pelagGetade poder que o envolvem, tendo voz e
enunciando segundo a formacao discursiva famikaia glefender o grupo de pessoas que
vivem a margem da sociedade, talvez da mesma fooma se vé. Acreditamos que ha nesse
caso, certo desentendimento, nos termos de Rar({@@®é), pois o sujeito ndo aceita uma
representacéo imposta por um sentido autorizagosoeiedade e legitimado (assim como no
texto de Ranciére, a classe mais pobre ndo concordaas ideias dos mais ricos), ja que a
autora escreve para a revista de maior circulaggmad.

Prosseguimos com mais dois ultimos trechos quetapomarcas de resisténcia e de
transgressao:

Recorte [35]: Vinhemos taraves deste texto em aoumtna escritora que em meu
ponto de vista ela € muito radical nas opinidea.d@bis venho descordar com ela
na parate que ela fala que as criansas ndo temjeit@is sim errardo mais Sao

criansas eu achse os governadores paracem de robar um pouco e istissem

em mais educacgdopara nossas criansés.) Em fim dou os meu parabens para a
autora Lya Luft que sempre com tinue assim com esstd de ver! (S54TH)

A transgressao e a resisténcia estdo presentessmdigeres, pois 0 sujeito expressa
sua real opinido sem se preocupar se ela vai ameoala ideologia da instituicdo, que € o
orgao que a domina. Além disso, acusa o0 governmdwter crimes, considerando que é o
governo 0 0rgdo que os sustenta dentro do pregithadiscorda da autora, pois acredita na
recuperacdo das criangas e culpa o governo pebc@ut dos menores, eximindo a propria

crianca pelo fragmento constituido com uma conjarag@dversativa rhais sao criansa o

220 texto trabalhado com os alunos foi uma artigopleido escrito por Lya Luft no qual abordava soér
influéncia das familias desestruturadas na formdedmenores infratores. Os alunos deveriam desesmnvol
tema a partir da pergunta “Vocé concorda com atesz?”
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que remete ao discurso do senso comum que semps&l@@ a crianga inocente e nao
responsavel pelos seus atos por ndo maturidaderommfprescreve o Estatuto da Crianca e o
do Adolescente (ECA)

A frase ‘se os governadores paracem de robar um poco e intlessem em mais
educacdo para nossa criansasvoca a FD da sociedade e da midia, representando
educacado como uma solucdo para os problemas tesssges. Vale destacar que esse aluno
critica 0 governo porrobar”, mesmo que ele e/ou seus colegas possam ter idonai ato.
Por outro lado, concorda com a autora ao enunfaéta“um pouco mais de amor de mée
transferindo culpabilidade também na familia, haeenesse caso uma contradi¢cdo, pois
culpa o governo e a familia simultaneamente.

O aluno-detento manifesta criticidade ao usar smsuda linguagem enparabens’
enguanto ironia, para criticar a ideologia da &s@j ou entdo, por perceber que enquanto
autora de uma revista, pode n&o ser a opiniao pleia muitas vezes, a autora quer polemizar
um assunto justamente pelo lugar social que oqgaguem € lida e vendida. O que se deve
considerar também é que a Revista “Veja’” ¢ um \eide informacdo que atinge mais as
classes média e alta, e a visao apresentada go pdde representar a formacéo ideoldgica
dessa camada social, gerando um embate entre esssamada marginalizada a que 0s

detentos pertencem.

Recorte [36]*
Salde paz e dinheiro e forca de vontade de lutana vida endenpendente
trabalhand@ roubando. (S55TI)

Embora enuncie segundo a FD da instituicdo por uhesoelementossaudé, “paz’,
“forca de vontadé, “de luta’ e segundo a FD do capitalismo por meio do element
“dinheiro” como necessarios para se alcancar a felicides$® sujeito se revela resistente,
transgressor e nao recuperado, pois considera fglieidade pode ser atingidadubando”.

Ele ndo tem receio de ser lesado. A conjungid, “segundo Neves (2011, p.771), marca
disjuncdo ou alternancia entre um elemento e ofintdo o detento, ao utilizaod”, pode
estar somando o ato de trabalhar e roubar comssé@te para ser feliz , ou excluindo um
dos dois. Ele normaliza o ato de roubar, transgdeda lei.

Nestes enunciados, interpretamos discursos re@stentransgressores, que entram
em conflito com a FI da instituicdo, o que sigrafgue os sujeitos detentos néo tem receio do

poder da instituicdo penitenciaria e escolar, eilamdo de acordo com o que realmente pensa.

%3 Resposta elaborada a partir de um conto degRdetQueiroz que falava sobre felicidade, quesparvez,
resultou na questéo “O que é preciso para seRfeliz
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Eles assumem a culpa pelos seus atos ilegais. €élpsefle sentido de culpabilidade e

transgressdo também sdo manifestadas nos textdszjgios nas aulas administradas pelo
pesquisador, na auséncia da professora, 0 queenst® interpretar que as relacbes saber-
poder interditam e interpelam a ideologia do aldentento. Foi 0 que pode ser analisado em
alguns recortes, que consistem em textos marcagossippenciamento, pois a representante

do poder estava presente. Esses dizeres comprokigratese.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tivemos como objetivointerpretar os escritos do detento-aluno da esdaa
penitenciéria de Trés Lagoas-MS, a fim de descremero ele se vé e como vé o outro, além
de analisar como manifestam-se as marcas de resgst@as relagcbes de saber-poder no
contexto penitenciario-escolar.

Partimos da hipotese de que o sujeito-detento e&taifa marcas de resisténcia por
meio por meio de um discurso de vitimizacdo, agsmeento, de culpabilidade, de
transgresséo, o que foi confirmado nos dizereablo®s.

Os resultados corroboram a visao de Coracini (2008lmue o sujeito é fragmentado,
pois varias sédo as formacdes discursivas (FD) edesrgm seu discurso sendo elas a FD
religiosa, a FD familiar, politica, pedagdgica, raiita e discursos do senso comum, da
dignidade, patriota, reintegracdo, da instituicda, transgressédo, do trabalho, poética, da
sociedade. Todos esses discursos e FDs estamnaldos com a memoria discursiva de cada
sujeito que ativa de acordo com suas vivéncias.

Interpretamos que os discursos dos detentos s&tergss por meio da vitimizacdo e
assujeitamento e da culpabilidade e transgress&o.dGcursos de vitimizagdo sao
manifestados como justificativas para 0s erros,cosies cometidos por esse sujeito,
justificativas essas embasadas predominantemelat&Pereligiosa, em que ha a valorizacao
de Deus para solucionar seus problemas, confasta-é® sentirem perdoados. A regularidade
desta FD se explica pelo fato dos detentos leréiblea, e se evangelizarem entre si dentro
do presidio, passando por uma lavagem cerebrgliasi. Em relacdo as representacoes,
alguns se véem como triste, recluso, dominado,afl@&xado, vitima e também como uma
pessoa boa, abencoada por Deus, batalhadora,reserggando também pelo trabalho e pelos
estudos. As representacdes sdo uma tentativa sieje¢aamento” ao poder da instituicéo, ja
gue querem ser representados pelo outro como boeuperados e por iSso enunciam por
meio de FDs concernentes com a Fl da instituicAdaesociedade. Isso nos leva a
interpretacdo de que esse assujeitamento € esiSEreia, pois seu texto se insere na ordem
do discurso, mas ele pode ndo pensar realmenta,&sido seus dizeres, estratégia.

Esse assujeitamento se da para que o outro (oipadqy o professor, a instituicdo e
também a sociedade) o veja de modo benéfico, cemuperados (que € a condicdo que a
instituicdo objetiva alcancar para o reeducandopossam beneficia-los em seu processo

legislativo para o processo de libertacdo. E tamtééseja desconstruir as representacdes que
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0s outros grupos da sociedade faz deles que possguodica-los, consideradas por estes
como preconceituosas. Tais representacdes naaedeeiCoracini (2003b) significam que a
identidade do sujeito é constituida pelo olhar alba

Por outro lado, os alunos-detentos manifestarantasane resisténcia por meio de
discursos que construiram o efeito de sentido deabilidade e transgressado, pois eles
assumem Sseus erros, seus crimes, se responsabpelas) seus atos, ndo tém receio da
punicdo, do poder do presidio e da escola. Embaja fepresentacdes boas de si como
trabalhador, esperancoso e a FD religiosa tambgapsedominante, eles se representam
como indolente, insatisfeito, inconsequente, malista, preso, transgressor, criminoso.

Neste discurso de transgressao, também interprstdimeres do primeiro momento
da coleta de dados, aquele em que somente o padguisonduzia as discussdes. O que
percebemos foi que os discursos dos alunos eraroopassujeitados, ou seja, eles nao
evocavam de acordo com a Fl da instituicdo, o quéiferente nas aulas ministradas pela
professora, onde eles se assujeitaram, reprodupirdiscurso da instituicdo, porque devem
ter disciplina, ter boas notas, bom comportameraa ger remicdo, 0 que nos permite
interpretar que o poder exercido pela professopaesenta o poder da instituicdo que 0s
domina, os vigia, os controla, os interdita e dsnsia. Sem a presenca de um sujeito de
poder, eles enunciam de acordo com a propria fd@mageologica, ndo tendo receio de
sancdes e vigilancias.

Porém, essas estratégias utilizadas pelo detejdogs vitimizacdo ou assujeitamento,
seja de culpabilidade ou transgressao nos fazirafige o poder ndo esta s6 nas "maos" da
instituicdo, do Estado, nas figuras do diretor, pladessoras, dos agentes, mas também esta
com eles, os detentos, sendo um poder distribuisho, que em alguns momentos eles nao se
representam como dominados, controlados e déceis, sim, participam de um jogo de
interesses e imagens, manifestados por um outm jog das configuracdes textuais, das
palavras, da linguagem. A escola seria entdo apenadorma de "manutencao de poder". O
poder seria entdo ilusério assim como o desejmdpletude do sujeito? O que se sabe é que
poder e resisténcia caminham juntos, "de maos Haelatias relacbes sdo manifestadas por
dispositivos que perpassam a identidade dos ditosiihantes" e "dominados”, em que 0s
primeiros tentam interpelar os segundos, e estesgasnvezes se fazem de interpelados. Com
essa reflexdo, nédo pretendemos atribuir a todosupsitos pesquisados a imagem de
estrategistas, mas sim, reafirmar a heterogeneadientidades.

Portanto, concluimos, que o detento-aluno esta entne-lugar, entre a reclusdo e o

ensino, pois ele tem uma rotina diaria no presigina escola deve se comportar de maneira
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aceitavel pela instituicdo, aceitacdo que ja € formaa de resisténcia. Sdo as identidades que
permeiam a reclusdo e o ensino. Dessa forma, ¢giegentacoes e discursos emergidos
significam a dispersdo do discurso em que O Sugisume varios papéis por meio de
diferentes vozes. Os enunciadores dos textos adaisse manifestam ora como sujeito
escritor, ora como sujeito aluno, ora como sujeigso e também como sujeito arrependido,
recuperado, trabalhador, vencedor. No palco disaudesses detentos-autores, esses papéis
sdo assumidos para que os "detentores do podesa&béo (professor, agente, diretor)", que
sao seus espectadores e diretores, 0s aclamemif@or@a sua recuperacao, ja que sao eles
que os vigiam, os controlam, os disciplinam e també pune.

Os dizeres podem estar relacionados ainda comegodaés completude do sujeito, que
deseja torna-se integro, digno e ele tentar alcassa ilusoria completude por meio de suas
representacdes positivas sobre si, falando dellm@bde escola, de familia e de Deus, fatores
primordiais na vida de qualquer pessoa. As mareasi@nciamento permearam alguns
dizeres significando ora assujeitamento ora tra&assgio.

Pretendeu-se dar voz a esses sujeitos a margeaotiddade e do ensino, deslocando-
0S para o centro, proporcionando a eles a opoddgidle se expressarem, emergindo suas
formacdes ideologicas, e ainda contribuir pararaégao critica e na prética da lingua escrita
e preparo para retornar ao mercado de trabalhoedigmmos que conseguimos despertar no
aluno essa capacidade de reflexdo e critica, plggns enunciaram e interpretaram
discursivamente, de acordo com o seu contexto ,s&s0orico e cultural, com as suas
experiéncias vividas e com seu conhecimento préaa-se necessario dizer que como ha
mais de uma interpretacdo, mais de uma verdade, tetalno € com base na nossa
interpretacdo, podendo haver verdades outras paes enesmo dados.

Gostariamos de finalizar com uma reflexdo da fi@3éviane Mosé sobre a relagéo
do ensino com a prisdo, pois, para ela, qualqumiasseja ela dentro do presidio ou fora
dela, pode ser considerada uma prisdo ja que décwelarrda escola denomina-se “grade”
curricular, para o conjunto de conteudos de umamaesea, da-se o0 nome de “disciplina”,
que é 0 que permeia o sistema penitenciario, este tle conhecimentos o nome de “prova’,
termo referente & comprovacéao de crimes. A esabifaterada da forma como €&, encontra-se
fragmentada, e vive num idealismo platbnico de formeus alunos, que também sé&o
fragmentados.

Enfim, s6 nos resta questionar: € possivel (redfipar alguém entre quatro paredes
ou a 5 km da cidade (e da sociedade) comtnéusdessa pesquisa? Até quando a sociedade

sempre vai estigmatizar esses detentos? Afinakcala pode contribuir no processo de
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recuperacdo e (re)integracdo deles? Ou ird apemas(de)forma-los? Sabe-se que ndo ha
como responder a partir do olhar que langcamos neégeus, porém a presenca da
heterogeneidade de desejos e de opinides nos pewisiumbrar a existéncia de detentos-
alunos sonhadores, conformados, estrategistasi@s \@utros, constituidos por identidades

fragmentadas.
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ANEXOS

MEMORIAL DESCRITIVO
A BUSCA PELO CONHECIMENTO: EXPERIENCIAS E DESEJOS DE UMA
IDENTIDADE FRAGMENTADA

Acredito que essa seja a parte do meu trabalhcuerminha subjetividade estara mais
manifestada, pois farei o que mais exercitei emoted meu trabalho, a tdo citada
“representacdo do outro”, mas dessa vez, sdo dmammepresentacoes, “de si” (nos dizeres
de Coracini, 2003) falando de mim, das minhas é&peias, contando a minha historia
académica.

N&o me lembro muito da minha jornada na pré-esealas séries iniciais, mas, sei
que o meu processo de alfabetizacdo transcorrdoroge@ normal. Desde muito pequeno,
ouvia dos meus pais que o estudo era importaniadaimental na vida de toda pessoa e que
eles gostariam muito de proporcionar a mim e ahasnrmas tudo o que eles nao tiveram,
em razao das circunstancias da vida (eles ternrmmaransino médio com muita dificuldade,
mas nao cursaram faculdade), e esses dizeresniigatarnalizados e foram determinantes
em toda a minha vida educacional, pois sempreizalar estudo.

Com excecao da primeira série, todo meu ensingdafmental foi realizado na escola
publica, na cidade onde sempre morei, José Boaifaei Minha afinidade com a Lingua
Portuguesa veio desde os primordios, gostava ae faguelas atividades tradicionalistas e
impositivas da verdade do livro didatico e tambéms teorias gramaticais estruturalistas.
Todos os dias eram dezenas de oracdes a seremdeitelise morfologica e sintatica como
tarefa, e eu fazia com gosto. Gostava muito deeescrprincipalmente redacdes. Na infancia,
cheguei até a escrever pequenos livros, amava higtirias, meu sonho era ser escritor e
jornalista.

Também tinha um caderno de poemas em que traissarensos e pedia para que
colegas também escrevessem. Certa vez um poemasguevi foi escolhido para ser
publicado em um livro elaborado pela escola, o ouge motivou ainda mais a continuar
escrevendo. Os esquecimentos 1 e 2 de PécheuX) (1888 época é que eram ilusérios na
minha mente, pois meus escritos eram baseadosnha miemaoria discursiva das leituras que

fazia na época, principalmente da Série Vagalumah@ncolecdo favorita), e achava que
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aquilo que escrevia era original e somente meu.dviasnpo passou e as responsabilidades e
os afazeres aumentaram, o que ndo possibilitogcaueuasse escrevendo.

Em relacdo a lingua inglesa, minha afinidade vemodecorréncia de ter iniciado o
curso em uma escola privada desde a terceirasépe se estendeu até o colegial, e sendo
retomado na época da graduacdo. Achava fantagtieager uma nova lingua e com ela uma
nova cultura. Na escola, embora fosse consideraldade recreacdo por muitos alunos e a
Unica coisa que aprendiamos “realmente” era o verlbe era a minha aula preferida, junto
com a de lingua portuguesa. Também cursei linguenésla num curto periodo de tempo em
um curso oferecido pelo Estado. Acredito que fui bwm aluno, tirava boas notas e meu
comportamento era adequado, embora com algumagtagies normais de crianca e de
adolescente e dificuldades em matérias que ndavgosbmo a temida matematica. Sempre
gostei do ambiente escolar e ja pensava fazer galdequando adulto, por isso, outro sonho
gue passei a ter era ser diretor e dono de eddaitns sonhos se acumulavam. A partir da
sexta série, minha rotina ndo se restringia ap@masir a escola e em outros cursos
complementares, pois comecei a ajudar meus paisuBmpequeno COmercio, 0 que
enrigueceu minha formacao.

No ensino médio, jA com a intencdo de prestar ludati e cursar a universidade
publica (sempre apoiado e incentivado pelos meig$, ffiai estudar em um colégio particular.
A afinidade com as Linguas Portuguesa e Ingle$arsdeceu, surgindo o gosto também pela
Historia e pela Literatura. As dificuldades aumeartae embora fosse um aluno interessado,
tirar boas notas era algo mais dificil, mas tamleéanatingido. Com o pensamento de ja ter
uma experiéncia profissional e expandir como pess®al pai arrumou um trabalho para
mim no escritdrio de contabilidade do meu padrir@mnciliei trabalho e estudo praticamente
durante todo o ensino médio, o que me fez cresagtomCarreguei da infancia e da
adolescéncia a intencéo de ser jornalista, e plietgmestar vestibular para essa area, mas 0s
obstaculos da profissdo me fizeram mudar de id&iano segundo ano, prestei vestibular
treineiro para a area de Humanas, que até entéda @néca certeza que eu tinha. E no ano
seguinte, veio a tona a vontade de prestar Histguia era a disciplina que mais me agradava
no momento, e assim o fiz no meio do ano.

Mas novamente a razao ofuscou a emocéo e reflee sodesvalorizagéo da profissao
professor e que a Histdria ndo abriria muitos canpmtretanto, as Letras emergiram em
meu pensamento e a afinidade e facilidade comésscampos do conhecimento (Portugués,
Inglés e Literatura) dessa disciplina foram cricj@ara que eu escolhesse tal curso. Nao me

lembro exatamente se a minha vontade era ser poofgmis nessa idade a incerteza é a Unica
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certeza em nossa vida. Escolhi Letras, pois sal@aogampo era muito amplo e que poderia
atuar em varias areas e que me ajudaria parapcesizursos publicos.

Prestei varios vestibulares, mas sabia da dificlddam ser aprovado no 3° colegial e
ja cogitava fazer cursinho, mas a graca de Deusata estiveram ao meu lado e eu fui
aprovado em Letras Licenciatura Habilitacdo Porsgunglés na Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul (UFMS), campus de Trés Lagods- Mfelicidade era enorme, mas a
davida também era notoria, pois havia sido aprovedprimeira fase da FUVEST e tido boa
classificacdo na UNESP, de Sao José do Rio Pretai®dgando perto dos aprovados, por
isso acreditava que, com um ano de cursinho, pogassar na UNESP, situada proximo a
minha cidade José Bonifacio-SP, ndo precisandodsagasa dos meus pais e continuar no
emprego em gue estava gostando. Mas como dizaodigaoportunidade ndo bate duas vezes
na mesma porta”, decidi tentar a experiéncia geia um lugar distante da minha familia
onde ndo conhecia ninguém e realizar o sonho deurtex graduacdo, cursando uma
universidade publica. Foi no ano de 2007, com & ale idade em que minha vida mudou
totalmente, e para melhor, me tornando mais maghois,a faculdade e a distancia da familia
me possibilitaram isso: que eu fosse mais indepgade

O meu primeiro ano em Trés Lagoas era considgradmim temporario, pois ainda
estava pensando se ficaria & ou ndo, o curso aiddaestava me agradando muito, pois
muitas Introducdes nos eram apresentadas de formt miferente do Ensino Médio.
Entretanto, apesar de algumas dificuldades, aoregie me adaptei rapido a realidade de
morar fora da casa dos pais, gracas ao acolhintentwoas pessoas e de grandes amizades
formadas. No mesmo ano, iniciei um curso técnicdPael em periodo integral, no SENAI,
financiado pela empresa International Paper. Cersid um trabalho, pois ficava no curso
oito horas por dia e ganhava uma bolsa para p@dérlb6. Por conta disso e por ser meu
primeiro ano, minha vida na universidade foi trdlage apenas noturna, so ia para a
faculdade na hora das aulas, ndo participava dbaunsm atividade extra. Ainda estava
inseguro e indeciso com o curso. Tinha um empragangido na minha cidade caso decidisse
voltar. Mas a adaptacéo aquela realidade e a opdaile promissora de um emprego me
fizeram decidir que eu ia fazer a minha vida namuo&lade nos anos seguintes.

No segundo ano, as disciplinas relacionadas aon@fmimacdo do professor
proporcionaram para mim mais afinidade com o cyyes comecei a refletir sobre o ensino,
a aprender métodos de ensino, a conhecer a realtiadala de aula, e a minha vontade de
estar dentro dela ensinando ja era eminente. Ee)nag® apos terminar o curso técnico,

tornei-me funcionario da empresa International Pgpe ainda estava sendo construida na
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cidade de Trés Lagoas-MS. Por acreditar ser um egoppromissor e por ter muitos
beneficios, passei a valoriza-lo muito, de tal mgde abri mao da oportunidade de fazer
Iniciacdo Cientifica com a Profa. Dra. Vania Guejano segundo ano. Minha vida
académica ainda era pouco ativa.

Mas foi no terceiro ano que realmente me identdfiqgdom o curso, comecei a gostar
ainda mais das aulas e da realidade do ambiendéra@zo. A fabrica ja estava em atividade e
o trabalho e a escala por turnos tinha se inicid@balhava a noite, nas madrugadas, e o
servico que eu desenvolvia ndo me agradava. Pejoebndo era a carreira que eu queria
seguir na vida, mas sim, a académica e de profgsgoeu realmente me via e desejava. Com
0 apoio dos meus pais, pedi demissao e decidircatrés dos meus objetivos. Comecei a
trabalhar como monitor de uma escola de linguaandb na minha area.

Tornei-me monitor voluntario de ensino na discipliningua Portuguesa Il em que
auxiliava a Profa. Dra. Vitoria nos conteudos dm&tica e Estilistica. Mas a area que veio
para ficar na minha vida académica e pela quakaimente me identifiquei foi a Analise do
Discurso (AD). Nesse mesmo ano, conversei com faHboa. Celina Nascimento sobre meu
interesse em desenvolver trabalho de Iniciacaoti@ieancom ela, e ela me proporcionou essa
oportunidade que mudou a minha vida pra melhogre isso, me dediquei exclusivamente
aos estudos. Foi meu primeiro contato com a AD.

No comeco, a dificuldade em aprender as teoriageade, mas com o tempo me
identifiquei com as questdes abordadas nessa aeealiram minha mente, que me fez
problematizar varias questbes e enxergar as caisaforma mais critica, conhecer as
representacées que o sujeito fazia de si, refbelire relacbes de poder, discutir sobre a
subjetividade do sujeito, considerar o contextoicsbistorico, (des)construir verdades
absolutas, entre outras coisas. Desenvolvemos @uipas“Adolescentes (in)fames e sua
e(in)scrita em textos da lingua materna na UNEI@s Lagoas-MS”, que foi financiada pelo
PIBIC/CNPq, e foi uma experiéncia incrivel poisnalde crescer como aluno, cresci como
pessoa, pois conheci uma realidade muito difer@at@inha. Essa pesquisa resultou em duas
publicaces: um artigd na Revista Estudos Linguisticos e um capftuloum livro

organizado pela Profa. Dra. Maria José Coracinom(sso minha vida académica ficou

2 NASCIMENTO, C. A. G. S. ; CARNEIRO, L. M. ; BONFINM. J. B. . Praticas identitarias de professores e
alunos da Unidade Educacional de Internagdo-MS (MNé&es)construindo identidade(s). Estudos Lintgos
(S&o Paulo. 1978), v. 40 (3), p. 1241-1255, 2011.

% NASCIMENTO, C. A. G. S. ; CARNEIRO, L. M. ; BONFIMT. J. B.. Representacdes de professores e
adolescentes de Unidade Educacional de Internag¢i@&lj: deslocamentos e silenciamentos. In; CORACINI
Maria José. (Org.). Identidades Silenciadas e idh)eis: entre a inclusdo e a exclusdo. ldentid&ilesciadas e
(In)visiveis: entre a inclusdo e a exclusdo. leahiiaas,SP: Pontes Editores, 2011, v. , p. 301-321.
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muito ativa, participei de muitos eventos, fiz aériviagens conhecendo lugares diferentes,
apresentei trabalhos que contribuiram para minimdgdo e para o meu curriculo, participei
de projetos de extenséo, ajudei ha organizacaverdces.

Tudo isso me agradava muito, pois gostava de debemwcoisas praticas, passar por
novas experiéncias, ainda mais trabalhando conoagsgyradaveis que eu gostava e em um
ambiente em que eu me sentia a vontade e felizdidaca area em que eu desejava atuar,
comecei a pensar, nesse mesmo ano na possibikidatkzer Mestrado, ideia inicialmente
levantada pelo meu pai e amadurecida por mim. Mirgraneiras experiéncias em sala de
aula foram nesse ano, no trabalho na escola deangos estagios supervisionados e nas
substituicGes eventuais.

No quarto ano de graduacédo, minha vida académiti@noou ativa com as mesmas
atividades do ano anterior, mas agora jA me pregarpara a selecdo do Mestrado. Ao
mesmo tempo em que me preparava para a formatgaomcluia as dltimas disciplinas, me
preparei e estudei para o Mestrado. Ao elaborarr@etp, pensamos em continuar
pesquisando sujeitos em situacédo de reclusdo, esss ez com os adultos e na escola do
Presidio de Trés Lagoas-MS. Novamente com a gracBeilis, passadas as trés fases da
selecdo, fui aprovado no mestrado e também sontac@ da Profa. Dra. Celina
Nascimento. Dessa vez nao havia incertezas, adtglie era plena pela realizagdo do sonho
de se formar ao mesmo tempo em que ingressava enpuasigraduacdo. E a Iniciacdo
Cientifica foi fundamental para que isso acontexess

No primeiro ano de Mestrado, tendo conseguido bd&s& APES, reformulamos o
projeto, tive meu primeiro contato com meu locaben meus sujeitos de pesquisa, coletando
alguns dados e realizei as atividades devidas dmtsista. Cumpri as seguintes disciplinas:
Andlise do Discurso, Topicos de Semantica e Prdagaateitura Orientada, Linguistica
Aplicada |, Estudos de Gramaticalizacdo, TOpicopeEmis (Leitura Orientada) e ainda o
Estagio de Docéncia. Além disso, fiz uma disciplioano aluno especial na UNICAMP/IEL
com a Profa. Dra. Maria José Coracini na discipfifeoblemas Gerais de Interpretacdo”,
juntamente com minha orientadora que cursava posdmo, 0 que me proporcionou
preciosas contribuicdes. Todas as disciplinas dasstoram fundamentais para realizar nosso
trabalho e para adotarmos uma visao teérico-meigd@. Foi por meio delas que minha
mente se tornou “mais aberta” em todos os senfidsspercebi que somos sujeitos da falta,
fragmentados, descentrados, de que nao existe nita Verdade, nos dizeres de Coracini
(2003). Com o mestrado, tive mais contato com odawatadémico, das pesquisas, aprendi o

qudo dificil e ao mesmo tempo fantéstico é conhexeias, ideias, de diferentes perspectivas
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No segundo ano de Mestrado, coletei os dados,|duzmas leituras e elaborei a
dissertacdo. As duvidas apareceram ainda mais nmessento, pois € 0 momento em que se
deve por no papel o que aprendeu, leu, ouviugréu, analisou.

Apresentei trabalho em diversos eventos: 63° ReuAnual da SBPC na UFG-
Goiania-GG% 1l GELCO na UFMS/CPTL; Ill Seminario de pesquisa® Identidade e
Discurso na UNICAMP; IV Seminéario de Pesquisa naMi3FCPTL; no IX Congresso da
ALED na UFMG- Belo Horizonte-MG (que resultou entigo nos anafs); lll Simpésio
Internacional Discurso, ldentidade e Sociedade N&CBMP; 60° Seminario do GEL na
USP; 2° CIELLI em Maringa-PR. Os eventos foram inguates para ouvirmos as opinides e
sugestbes sobre nosso trabalho, apontando partdemasie nds ndo conseguimos mais
enxergar e necessitamos do olhar do outro parditmnglém disso, contribuiu para minha
formacdo como professor, de ter que falar em pappassar algo que se sabe para outras
pessoas e aprender com elas também, atenuar a teagamidez.

Muitas séo as dificuldades. Talvez pelo fato daresabalhando o mesmo tema ha
guase quatro anos, a constancia e o cansaco pedeme desmotivado um pouco em relacéo
a minha propria pesquisa. Em muitos momentos, oéeeguia ver relevancia no que estava
desenvolvendo, ndo conseguia “namorar” meus dawlos diz minha orientadora, nao tinha
vontade de ler algum texto ou até mesmo de escrblugtas foram as vezes em que me
encontrava num vazio, no “buraco”, me sentia nutnedaogar, me sentia incompleto, fiz
muitas representacdes negativas de mim e de nmalhoa Porém, muitas foram as vezes em
que a Profa. Dra. Celina me tirou desse lugar, maando a “construir a ponte” para pular o
“puraco”. E claro que tais dificuldades s&o peqegmerto de obstaculos que outros colegas
possam ter enfrentado. E como somos sempre sugd®egjantes, acredito que podemos
alcancar nosso obijetivo.

Hoje tenho certeza que tomei as decisdes certasiaha vida, o que ndo era nem
planejado na maior parte do tempo de escola faie grevaleceu em minha vida e estou
satisfeito com minhas escolhas e como somos ssijgitmmpletos, sempre buscamos mais
conhecimento, mais formacéo, mais experiéncia pamatituir nossa identidade de maneira
mais satisfatoria. E agora, em 2013, preparo-ma gefender. E comecei a exercer o cargo

de Professor de Educacgédo Basica Il de Lingua Rarizge Lingua Inglesa no Estado de S&o

%6 O trabalho de Iniciacdo Cientifica ficou entreses melhores na avaliacdo da PROPP e foi propastoque

0 apresentasse nesse evento.

2’ BONFIM, T. J. B. . O sujeito-detento na escolaifgeiaria: posicdes discursivas e ideolégicas omtexto
da sala de aula. In: IX Congresso Latino-americ@a@&studos do Discurso-ALED, 2011, Belo Horizont&M
Anais do IX Congresso Latino-americano de EstudmDiscurso [recurso eletrbnico] discursos da Anaéric
Latina: vozes, sentidos e identidades. Belo HotednG, 2011. p. 1-10
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Paulo, fazendo o que sempre esperei: ministrarsapkssar pela experiéncia de ensinar,
(re)aprender e (trans)formar. J& no inicio, encodificuldades, mas também satisfacdes. E
COmo somos sujeitos incompletos e em constanteafgim ndo pretendo parar aqui, penso
em adquirir cada vez mais conhecimento, cursar wutddado e me tornar um professor

universitario.
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