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FAVARO, Selma Marques da Silva. A analise lingiiistica nos PCN e no livro didatico:
0 caso da concordancia nominal. Trés Lagoas: Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul, 2007 (Dissertacdo de Mestrado).

Compreender o que é trabalhar as propostas dos Parametros Curriculares Nacionais —
PCN — (1998) em sala de aula pode ndo ser uma tarefa facil. Apesar de o significado
pratico desses referenciais ndo representar ainda uma idéia muito clara a muitos
educadores, observa-se a busca pela incorporacdo da teoria no ensino por meio de
elementos que atuam intensamente nesse ensino, como é o caso do livro didatico. Dessa
forma, ele se revela como um importante meio para que Vvarias questfes sejam
discutidas, como, por exemplo, qual tratamento didatico os PCN sugerem para
determinados conteudos, qual e como trabalhar a concepcdo de linguagem que
apresentam, como estudar as questdes relativas a lingua para que o aluno amplie seu
dominio linguistico, sem discriminar a linguagem que traz de casa. Logo, o objetivo
desta dissertacdo é analisar o tratamento dado a concordancia nominal em trés livros
didaticos publicados antes e apds a “criacdo” dos PCN para verificar se houve
mudangas, ou seja, se a proposta dos referenciais de analisar a linguagem em uso e
realizar um trabalho reflexivo sobre a lingua esta contribuindo para uma remodelagem
dos livros. Trata-se, pois de uma analise qualitativa do tratamento dado ao tdpico
“Concordancia Nominal”, nos livros didaticos: Portugués- palavras e idéias, de Nicola
e Infante (1995), Ler, entender, criar: lingua portuguesa, de Vieira e Figueiredo (2002)
e Portugués: linguagens, de Cereja e Magalhdes (2002). Para alcangar o objetivo
proposto foram fundamentais os trabalhos de autores implicados com o ensino de lingua
portuguesa: Soares (1979), Geraldi (1984), Perini (1987), Possenti (1996), Travaglia
(2000), Neves (2002) e PCN (BRASIL, 1998, 2000). Os resultados apontaram que o
peso do “ensino tradicional” da gramatica que se consolidou nas escolas se mostra ainda
forte nos livros didaticos analisados.

Palavras-chave: ensino de gramatica; PCN; livro didatico; concordancia nominal



FAVARO, Selma Marques da Silva. The linguistic analyses of the PCN and the
textbook: the case of the nominal concordance. Trés Lagoas: Federal University of
Mato Grosso do Sul, 2007 (Master’s Thesis).

It can not be an easy task to comprehend what is to work with the PCN (1998)
proposals. The practical meaning of the PCN (1998) doesn’t represent yet a very clear
idea to many educators, even though; it can be observed the search for the theory
incorporation through elements that act intensely in the teaching, as in the didatic book
case. So, it appears to be an important way for many questions to be discussed, for
example, which didactic treatment the PCN suggests for certain contents, how and
which language conception that it shows to work, how to study the questions related to
language so the students can broaden their linguistic thorough knowledge, without
discriminating his first language. Therefore, this dissertation objective is to analyze the
treatment given to the nominal agreement in three didatic book published before and
after the “creation” of the PCN to demonstrate if there were changes, that is, if the
proposal of the references to analyze the language in usage and to realize a reflective
study about the language is contributing to modify considerably the books. It is a
quantitative analyzes of the treatment given to the topic “Nominal Agreement”, in the
didatic book: Portugués- palavras e idéias, de Nicola e Infante (1995), Ler, entender,
criar: lingua portuguesa, de Vieira e Figueiredo (2002) e Portugués: linguagens, de
Cereja e Magalhdes, 2002. There were essential the works of the authors involved with
the teaching of the Portuguese Language to reach the goals proposed: Soares (1979),
Geraldi (1984), Perini (1987), Possenti (1996), Travaglia (2000), Neves (2002) e PCN
(BRASIL, 1998, 2000). The results showed the importance of the “traditional teaching”
of grammar that were established in schools and that already seems very strong in the
didatic book analyzed.

Key-words: teaching grammar; PCN; didatic book; nominal concordance
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INTRODUCAO

O fracasso escolar no ensino fundamental brasileiro, no que diz respeito a lingua
portuguesa, foi responsavel por uma série de criticas, estudos e busca de alternativas,
baseadas em diferentes correntes linguisticas que pudessem atuar na formacdo dos
alunos. Nesse sentido, ganham lugar de destaque os estudos da Psicolinguistica, da
Sociolinguistica, do Funcionalismo, da Linguistica Aplicada e da Linguistica Textual,
que alteraram a concepcao de linguagem e o eixo da discussao sobre as dificuldades em
que se deveria atuar com mais intensidade: o dominio do texto, ndo da gramatica. Para
Geraldi (1984, p. 41), “na ‘crise do sistema educacional brasileiro’, ocupa lugar
privilegiado o baixo nivel de desempenho lingiistico demonstrado por estudantes na
utilizacdo da lingua [...]”. Isso levou a uma série de questionamentos sobre o ensino da
disciplina, que atingiram tanto os contetdos ensinados, como o modo pelo qual séo

trabalhados em sala de aula.

Tentando transformar essa situacdo acerca do ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa, vieram atuar os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), que,
ao mesmo tempo em que trazem criticas ao ensino da disciplina, oferecem uma série de
propostas relacionadas aos contetidos e ao tratamento didatico das diferentes areas que

correspondem ao ensino da lingua materna.

Ao considerar a importancia de tais referenciais metodoldgicos para a qualidade
do ensino, decidimos verificar seu uso em sala de aula por meio de um elemento que
ocupa ha muito tempo as carteiras escolares: o livro didatico. As propostas desses
referenciais estdo contribuindo, ao menos teoricamente, para uma remodelagem dos
materiais, 0 que pode ser facilmente constatado pela referéncia aos PCN que hoje
muitos livros estdo trazendo na capa ou, entdo, por um estudo minucioso deles, como o

que se procura realizar neste trabalho.

Nosso objetivo é analisar o tratamento dado a concordancia nominal em livros
didaticos publicados antes e apds a “criagdo” dos PCN para verificar se a proposta dos
referenciais de analisar a linguagem em uso e realizar um trabalho reflexivo sobre a

lingua esta contribuindo para uma remodelagem dos livros. Para isso, realizamos uma



analise qualitativa da teoria e de exercicios de trés livros didaticos: Portugués- palavras
e idéias (NICOLA; INFANTE, 1995), Ler, entender, criar: lingua portuguesa
(VIEIRA; FIGUEIREDO, 2002) e Portugués: linguagens (CEREJA; MAGALHAES,
2002).

Convém destacar que a escolha da concordancia deve-se ao fato de ser um
principio linglistico bastante notado e exigido pela sociedade. Ela sofre muitas
variagOes tanto na fala quanto na escrita de usuérios da lingua (quando, por exemplo, se
quer imitar a fala de um “caipira”, utilizam-se variagGes na prondncia das palavras ou
nas marcas da concordancia), que séo, em geral, bastante estigmatizadas pela sociedade.
Dessa forma, mostra-se importante um ensino que garanta ao aluno o dominio desse e

de outros conteudos, para que faca uso deles nas diversas situagdes comunicativas.

Tendo em vista esse objetivo, desenvolvemos uma pesquisa que percorre 0
seguinte caminho: a) na primeira parte, tem-se a discussdo acerca de questfes tedricas
implicadas com 0 nosso objetivo: concepcdo de lingua e linguagem; a gramatica; 0s
PCN de Lingua Portuguesa; o livro didatico; a concordancia nominal; e b) a segunda
parte centra-se no estudo dos livros didaticos: analise do tratamento do topico
“concordancia nominal” nos livros Portugués- palavras e idéias (NICOLA; INFANTE,
1995), Ler, entender, criar: lingua portuguesa (VIEIRA; FIGUEIREDO, 2002) e
Portugués: linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2002), de 8 série, sequida de um
confronto entre estes e os PCN.

Buscamos com essas discussdes situar o leitor em toda a problematica que
estamos envolvendo, a fim de que possa refletir ndo somente sobre nosso
posicionamento, nossas concepgdes, mas sobre sua propria vivéncia com o ensino da

lingua materna e sua atuagao no ensino.

Esperamos que este trabalho contribua para a educagéo, que possa servir como
uma referéncia para a analise do tratamento da gramatica nos livros especificos e possa
propiciar um olhar reflexivo para outros livros com os quais o professor da rede publica
entra em contato todos os anos, a fim de que faca sua escolha de modo consciente e
produtivo aos alunos, ndo somente com base nas resenhas que sdo oferecidas pelo
PNLD, ja que nelas atuam tanto a busca pela qualidade do ensino, como as estruturas da

sociedade brasileira, como o Estado, o0 mercado e a industria cultural.



PRIMEIRA PARTE



1. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Nesta primeira parte, apresentamos discussdes em torno das concepgbes de
lingua e linguagem, de gramatica, de livro didatico e de concordancia nominal, bem
como das propostas para o ensino de Lingua Portuguesa contidas nos PCN, sempre
buscando suas implicagGes com o objetivo desta pesquisa: constatar se as propostas dos
PCN de se realizar em sala de aula a analise da lingua em uso e um trabalho reflexivo
sobre ela estdo contribuindo, de fato, para a remodelagem de livros didaticos no que diz
respeito ao tratamento da concordancia nominal.

Diversas questdes se relacionam a este estudo, como as concepcdes de
linguagem e lingua, que serdo discutidas a luz do pensamento, em especial, de Bakhtin
(1986), Parametros Curriculares Nacionais (2000), Travaglia (2000), Castilho (2005),
Koch (2005), Geraldi (1984), Bortoni-Ricardo (2005), Magnani (2003) e Martins
(2006). Para o estudo da gramatica, selecionamos os textos de Soares (1979), Possenti
(1996), Travaglia (2000), Neves (2002), Bortolanza (2003). Para as discussoes
referentes aos PCN de Lingua Portuguesa e estudos que se mostram ai implicados foram
utilizados: PCN (BRASIL, 1998, 2000), Perini (1987), Souza e Koch (1993), Murrie
(1994), Possenti (1996), Richter (2000). As discussdes sobre o livro didatico pautaram-
se, em especial, no pensamento de Matos e Carvalho (1984), Freitag, Motta e Costa
(1993), Rangel (2005). Quanto a concordancia nominal, os textos utilizados foram:
Cémara Junior (1981), Sacconi (1999), Neves (2000), Bechara (2006), Scherre (1994),
Wagner (2004), Karim (2004), Dettoni (2003) e Navarro (2005), que serdo

contemplados antes da analise dos livros didaticos.

1.1 LINGUA E LINGUAGEM

Todos os elementos presentes no ensino de uma lingua, como os conteddos
selecionados, a bibliografia, a metodologia, as relagcdes que se ddo entre professor e
aluno, correspondem a um caminho pelo qual optamos (ou temos que optar). Quando se
perguntam o0s motivos pelos quais se ensina a lingua materna de uma determinada

forma, estamos envolvendo uma série de questdes, entre elas, a concepgdo de



linguagem. O modo como se concebe essa e também a lingua provoca alteragdes em seu
ensino. Antes de tratar da linguagem especificamente, mostra-se necessario fazer a

distingdo entre ela e a lingua.

De acordo com Saussure, a lingua é um codigo abstrato e as utilizacOes
concretas dele a fala. Segundo Castilho (2005, p. 54) a “lingua é s6 de natureza verbal”
e que a “linguagem é um meio de comunicacdo que ultrapassa o meio verbal. Entéo
linguagem pode ser a comunicacdo pelos sinais, gestos, movimentos corporais [...]".
Koch (2005, p. 126) explicita que a lingua é um sistema (ha elementos que se inter-
relacionam em varios niveis, como no morfoldgico) e uma prética social (os homens a
utilizam em suas praticas sociais) e que a linguagem, no sentido mais amplo, é a
“capacidade de o individuo se expressar através de um conjunto de signos [...] Entdo
linguagem é todo modo de expressdo do homem por simbolos [...] A lingua se configura

dentro do meio social.”

Em relagdo a linguagem, menciona Geraldi (1984), fundamentalmente, trés
concepcdes: linguagem como expressdao do pensamento, como instrumento de
comunicacdo e como uma forma de inter-acdo. A primeira esta presente nos estudos
tradicionais, a segunda vé a lingua como um cédigo e a Gltima considera que, por meio

da linguagem, o homem pratica a¢0es, atua sobre o outro.

O autor também faz criticas a essas concepg¢bes. No caso da primeira, “se
concebemos a linguagem como tal, somos levados a afirmagdes- correntes- de que
pessoas que ndo conseguem se expressar ndo pensam.” (GERALDI, 1984, p. 43).
Travaglia (2000, p. 22), que também menciona essas trés concepcdes de linguagem,
destaca que a segunda, “linguagem como instrumento de comunica¢do”, ndo considera
os interlocutores e a situagdo de uso da linguagem, ou seja, “afastou o individuo falante
do processo de producdo, do que é social e historico na lingua”, sendo, portanto, uma

visdo “monoldgica e imanente da lingua [...]".

Geraldi (1984, p. 43) considera a terceira como uma concepcao que “implicara
numa postura educacional diferenciada, uma vez que situa a linguagem como o lugar de
constituicdo de relagOes sociais, onde o falante se torna sujeito”. Como sugere o autor,
as diferentes formas de conceber a linguagem levam a diferentes posturas no ensino da
lingua, sendo a primeira relacionada ao ensino da gramatica tradicional; a segunda ao

estruturalismo; a terceira a lingiistica da enunciagéo.



Em propostas curriculares recentes, como o0s Parametros Curriculares
Nacionais, encontramos uma concepcdo de linguagem estreitamente relacionada a
terceira mencionada por Geraldi (1984). Segundo esse conjunto de documentos, “a
linguagem ¢é uma forma de acéo interindividual orientada por uma finalidade especifica;
um processo de interlocugdo que se realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes
grupos de uma sociedade, nos distintos momentos de sua historia.” (BRASIL, 2000, p.
23-24). A linguagem € “pois um lugar de interacdo humana, de interagdo comunicativa
pela producdo de efeitos de sentido entre interlocutores em uma dada situacdo de

comunicacdo e em um contexto socio-historico e ideoldgico.” (MARTINS, 2006).

Assim, ela é produzida em diferentes contextos, diferenciando-se conforme a
situacdo comunicativa, dos interlocutores, do momento historico, tal como aponta
Bakhtin (1986), que a concebe como uma atividade social, sendo o processo de
significacdo resultado de uma acdo social, o que implica dizer que 0s signos séo
mutaveis, ou seja, estdo relacionados a um processo continuo do qual a sociedade
participa. Essa postura coloca o sujeito numa posicdo de constante interacdo com a
sociedade e com a linguagem; ele é um elemento participativo e atuante no processo

comunicativo.

Nessa perspectiva, a lingua € vista como “um sistema de signos histérico e social
que possibilita ao homem significar o mundo e a realidade” (BRASIL, 2000, p. 24), o
gue vai ao encontro das idéias de Castilho (2003, p. 54), para quem a “a lingua nao €
isolada da realidade, do uso, da interacdo verbal [...] linguagem é um meio de

comunicacéo que ultrapassa o0 meio verbal [...] é nela que nds nos constituimos.”

Nesse sentido, acrescentam os PCN que aprender a linguagem “é aprender nao
sO as palavras, mas também os seus significados culturais e, com eles, os modos pelos
quais as pessoas do seu meio social entendem e interpretam a realidade e a si mesmas.”
(BRASIL, 2000, p. 24). O homem representa, por meio das palavras, uma realidade

fisica e social.

Além disso, destacam os referenciais que “produzir linguagem significa produzir
discurso”, cujas escolhas ndo séo aleatorias, ainda que inconscientes. Elas sdo, antes de
tudo, determinadas pelas condi¢cdes de producdo desse discurso, sendo o texto, entdo,
“um produto da atividade discursiva oral ou escrita que forma um todo significativo
[...]” (BRASIL, 2000, p. 25). Assim, deve ser considerada sua textualidade, analisando-

0 como uma unidade significativa, ndo como um conjunto aleatério de enunciados.



Para Magnani (2003), a linguagem, com seu carater dialdgico, € interativa e
constitutiva do conhecimento e, no caso especifico de quem com ela trabalha, é,
também, objeto de estudo e conhecimento. Assim, para a autora, o texto € um produto
sempre em processo, por meio do qual se produzem significados e sentidos (leitura) e se
registram os significados e sentidos produzidos pelos sujeitos em diferentes periodos

historico-sociais (escrita).

Ao considerar a linguagem como uma “instituicdo social” ((BORTONI-
RICARDO, 2005, p. 31), é necessario que se levem em conta o0s elementos
extralinglisticos, ou seja, socioecondmicos e sociais, responsaveis por sua evolucao e
que explicam as diferentes manifestacGes linguisticas, o que se diferencia da postura
ainda hoje adotada no ensino de lingua portuguesa, que abandona de suas reflexdes

lingUisticas o carater dinamico da linguagem.

1.2 A GRAMATICA

Os estudos linguisticos anteriores a década de 1960 sempre se preocuparam mais
com a linguagem como produto acabado, isento de suas condi¢des de producdo. O
Estruturalismo tinha como objeto de estudo a lingua por si mesma, sem considerar o

falante como elemento importante na producao linguistica.

No Ocidente, 0 ensino de linguas era sindbnimo de ensino do grego e do latim. De
acordo com Richter (2000, p. 13), o latim era ensinado segundo o seguinte método:
“foco nas regras gramaticais, memorizagdo de vocabulario e flexGes - declinagdes e

conjugac0es, dai o célebre aforismo ‘conjuga e declina’ e saberas a lingua latina”.

Se formos a génese dessa questdo, veremos que “a gramatica como busca do
mecanismo interno a lingua” precedeu os estudos relacionados a “gramética como
descri¢do” (NEVES, 2002, p. 19). Segundo Bortolanza (2003, p. 137), “Gramatica [...]
é o resultado de estudos profundos que atravessaram, pelo menos, vinte e cinco
séculos, sobretudo desde que Dionisio de Tracia e os alexandrinos conseguiram

separar as areas Ciéncia da Linguagem e Filosofia”.

A preocupagdo em preservar a lingua por meio do ensino tradicional centrado
em tdépicos de gramética normativa ndo é recente. No periodo helenistico, por

exemplo, considerava-se que a cultura ndo se criava e a que deveria ser preservada



estava na literatura, na linguagem dos bons escritores, o que levou a selecdo de obras
cujo padrdo deveria ser cultivado. Todos teriam que aprender uma lingua modelar,
considerada modelo de pureza e correcdo, o que levou a prescricdo. Dessa forma, a
gramatica passa a ser considerada “o sistema regulador da combinacdo dos elementos
linguisticos.” (NEVES, 2002, p. 21).

Nas escolas, gerou-se a crenca de que somente o estudo da gramatica seria
suficiente para atuar no desempenho lingiistico dos alunos, o que, ao longo dos anos,
com o fracasso escolar e as correntes linguisticas que foram ganhando posi¢do de
destaque nos estudos da linguagem, foi objeto de criticas. Ainda que as pessoas em
geral tenham um conceito bastante claro do que seja “gramatica”, cabe mencionar que

ha diferentes conceitos, como os apontados por Possenti (1996).

Possenti (1996, p. 63-64) analisa a gramatica como conjunto de regras, que, por
sua vez, subdivide-se em trés: conjunto de regras que devem ser seguidas; conjunto de
regras que sao seguidas; conjunto de regras que o falante da lingua domina. Destaca
que os dois primeiros conceitos se referem ao “comportamento oral ou escrito dos
membros de uma comunidade lingiistica, no sentido de que as regras em questao se
referem a organizacdo das expressdes que eles utilizam” e que o terceiro diz respeito a

“hipdteses sobre aspectos da realidade mental dos mesmos falantes.”

O autor esclarece que a primeira definicdo de gramatica refere-se a denominada
“gramatica normativa” ou “prescritiva”, que visa ao falar e ao escrever corretamente,

encontrada, em geral, nos livros didaticos utilizados.

Ja a segunda definicdo refere-se a ‘“gramatica descritiva”, que tem como
preocupacao a descricdo e a explicacao das linguas conforme sdo faladas em diferentes
contextos comunicativos; é a que orienta o trabalho da maioria dos lingtistas. Segundo
0 autor, pode ou ndo haver diferengas significativas entre o “conjunto de regras que
devem ser seguidas” e o “conjunto de regras que sdo seguidas” (POSSENTI, 1996, p.
64), dependendo da bagagem de conhecimentos linglisticos do usuario da lingua. Essa

gramatica ndo tem carater prescritivo.

A terceira definicdo diz respeito a gramatica internalizada, ou seja, ao “conjunto
de regras que o falante domina”. Refere-se aos conhecimentos linguisticos do falante

que Ihe possibilitam a construcéo de frases compreensiveis, pertencentes a uma lingua:



Dada a maneira constante- isto €, que se repete- através da qual as pessoas
identificam frases como pertencendo a sua lingua, produzem e interpretam
seqliéncias sonoras com determinadas caracteristicas, é licito supor que hd em
sua mente conhecimentos de um tipo especifico, que garantem esta

estabilidade. (POSSENTI, 1996, p. 69)

Como expde o autor, temos um conhecimento interno que nos permite produzir e
interpretar “as sequiéncias sonoras”, que, segundo ele, é de dois tipos: lexical e sintatico-
semantico (POSSENTI, 1996, p. 69).

Como Possenti (1996), Travaglia (2000, p. 24) também faz uma reflexdo sobre o
conceito de gramatica e define alguns tipos. Segundo ele, ha trés formas de conceitua-la,
sendo a primeira a que a concebe “[...] como um manual com regras de bom uso da
lingua a serem seguidas por aqueles que querem se expressar adequadamente”. Refere-
se, portanto, a gramatica normativa, cujas normas sdo baseadas no uso dos bons

escritores, considerando as variagOes da lingua como erro.

A segunda definicdo de gramatica refere-se a “um conjunto de regras que o
cientista encontra nos dados que analisa, a luz de determinada teoria e metodo.” Esse
conceito diz respeito a “gramatica descritiva”, j que faz uma descricdo da lingua, em
relacdo a sua estrutura e funcionamento. Nesse caso, saber gramaética significa “ser
capaz de distinguir, nas expressdes de uma lingua, as categorias, as funcdes e as
relacdes que entram em sua construcdo [...].” (TRAVAGLIA, 2000, p. 27).

Seguindo a mesma orientacdo de Possenti (1996), o autor também menciona a
existéncia de uma “gramaética internalizada” ao trazer o seguinte conceito de gramaética:
“[...] conjunto das regras que o falante de fato aprendeu e das quais langa mao ao falar”.
Nesse sentido, saber gramatica depende da “[...] ativacdo e amadurecimento progressivo
[...] na propria atividade linglistica, de hipdteses sobre 0 que seja a linguagem e de seus
principios e regras.” (TRAVAGLIA, 2000, p. 28).

Além desses trés tipos de gramatica, o autor acrescenta mais sete: gramatica
implicita, explicita, reflexiva, contrastiva, geral, universal e historica, sendo a terceira
de grande importancia para este trabalho, visto que parece ser a que sugerem 0os PCN
(1998).

A primeira refere-se a competéncia linguistica interna do falante, incluindo-se
diversos elementos, como o fonoldgico, morfoldgico, sintatico, semantico, pragmatico e

textual-discursivo, que permitem ao falante utilizar a lingua automaticamente.



Na segunda, incluem-se as gramaticas normativas ou descritivas, visto que, por

meio da metalinguagem, explicitam a estrutura e o funcionamento da lingua.

A “gramética contrastiva” ou “transferencial” descreve duas linguas
simultaneamente (como o faz, muitas vezes, o0 ensino de lingua estrangeira) ou entdo

variedades da mesma lingua (como poderia ocorrer no ensino de lingua materna).

A *“gramatica universal” também é de base comparativa, mas tem como objeto
de estudo as caracteristicas que sdo comuns a todas as linguas existentes. E essa
gramatica que nos informa sobre a existéncia de vogais em todas as linguas, que todas

as linguas tém dupla articulacéo, entre outras.

Com outro objeto de estudo, encontra-se a denominada “gramatica historica”,
que estuda todo o percurso de uma lingua, desde sua origem até o momento atual. O
estudo da origem do portugués no latim vulgar, como geralmente se estuda no ensino
superior e até, em alguns contextos, no ensino médio, enquadra-se nesse tipo de

gramatica.

Por ultimo, convém salientar a designada por Travaglia (2000, p. 33) de
“gramatica reflexiva”, que orienta as propostas de ensino dos ultimos anos. Segundo o
autor, é a “gramatica em explicitagdo [...]” e “representa as atividades de observacéo e
reflex&o sobre a lingua que buscam detectar, levantar suas unidades, regras e principios,
ou seja, a constituicdo e funcionamento da lingua.”. Esse tipo de gramaética esta
ganhando espaco nos estudos linguisticos, como mostram muitos livros didaticos
recentes, que apresentam uma proposta de trabalho “reflexivo” com os diversos

componentes que englobam o estudo da lingua portuguesa.

Ele apresenta dois tipos de trabalho com essa gramatica: um que leva o aluno “a
explicitar fatos da estrutura e do funcionamento da lingua” (TRAVAGLIA, 2000, p.
143), que, segundo o autor, estd presente em livros didaticos que buscam alterar a
proposta de ensino por meio da metodologia: em vez de oferecer ao aluno uma teoria
pronta acerca dos fatos da lingua, faz que ele a construa, aos poucos, por meio de uma
série de atividades. O segundo tipo baseia-se em atividades que tém como objetivo a
reflexdo acerca dos “efeitos de sentido que os elementos linguisticos podem produzir na
interlocucgéo, ja que fundamentalmente estamos querendo desenvolver a capacidade de
compreensdo e expressdo”. Acrescenta que se trata de “uma reflexdo mais voltada a
semantica e a pragmatica [...]” (TRAVAGLIA, 2000, p. 150). Atividades voltadas a

esse tipo de gramatica sdo aquelas que buscam os efeitos de sentido produzidos por



determinados recursos, que questionam as possibilidades de recursos que podem ser

utilizados em determinadas situages, entre outros.

Soares (1979), quase vinte anos antes da publicacdo dos PCN (1998), também
faz uma reflexdo acerca dos tipos de gramaética e aponta quatro orientacdes para o0 seu

ensino nas escolas: gramética de uso, reflexiva, tedrica, normativa.

A primeira esta relacionada a gramaética internalizada do falante e busca o
desenvolvimento do automatismo dos mecanismos da lingua, ou seja, a internalizacdo
dos elementos da lingua para que o falante faca uso deles quando for necessario. Para
isso, sdo feitos exercicios de repeticdo, substituicdo, transformacdo com determinados
elementos, como a variagéo linguistica. Os livros didaticos apresentam exercicios dessa

natureza, em menor ou maior grau de intensidade.

A “gramatica tedrica”, segundo a autora, refere-se a uma explanacdo teorica
sobre a lingua, utilizando-se, para isso, a metalinguagem. J& a “gramética normativa”

consiste em um conjunto de regras a serem obedecidas (e memorizadas) pelo usuario.

A “gramatica reflexiva”, para a autora, surge de uma reflexdo sobre os elementos
da lingua que favorecerdo o seu uso em diferentes contextos linguisticos (SOARES,
1979). Diferentemente dessa autora, Travaglia (2000) menciona que essa reflexdo deve
atuar ndo somente para o dominio de uma lingua que o aluno ja domina
inconscientemente, mas de uma lingua que ndo domina inconscientemente, a fim de

ampliar o repertério linguistico do aluno.

Essas tipologias gramaticais tém implicacGes para o ensino da lingua. Ainda que
se considere que “ndo sdo poucos os que defendem que deve haver na escola um
espaco-tempo para a reflexdo linglistica consciente e sistematizada [...]” e que se
questione: se “ela ndo deve se apoiar nas conceitua¢fes da gramatica normativa, como
deveremos empreender essa teorizacdo/investigacdo sobre a lingua?” (BAGNO;
STUBBS; GAGNE. 2002, p. 58-59). Travaglia (2000, p. 108-109) sugere que se
redimensionem o ensino descritivo e o prescritivo, de modo que a descricdo sirva para
“auxiliar o desenvolvimento da competéncia comunicativa, da capacidade de uso
efetivo da lingua” e a prescricdo, baseada na graméatica normativa, fornega “instrucoes

acerca de determinagdes sociais quanto ao uso da lingua”.

Essa postura mostra a insuficiéncia do ensino tradicional de graméatica normativa

gue se consolidou nas escolas e para a emergéncia de se construir um saber mais



reflexivo em sala de aula, ligado as reais necessidades dos alunos enquanto sujeitos que

transitam constantemente por diferentes contextos.

1.3 OS PCN DE LINGUA PORTUGUESA

O fracasso escolar no ensino fundamental, especialmente a partir da década de
80, levou a necessidade de uma reestruturacdo, a fim de garantir ao aluno o dominio
ativo do discurso, possibilitando sua insercéo efetiva no mundo da escrita e no do
discurso oral. Mesmo apds esses anos de intenso debate, de que resultou a elaboracéo de
propostas para reformular o ensino (como as de S&o Paulo, na década de 80),
continuamos a deparar com baixos indices de aproveitamento, refletido nos boletins
escolares, em reprovagdes, nos textos dos alunos, bem como em resultados do SAEB e
do SARESP.

Desejando uniformizar procedimentos no pais e com o intuito de melhorar a
qualidade do ensino, foram elaborados os PCN, um instrumento a servir de apoio a
educadores no desenvolvimento do projeto educativo das escolas. Eles contém uma
série de orientacbes que implicam a reestruturacdo de um programa tradicional de

ensino, avaliado como inadequado para a plena aprendizagem da lingua.

Dentre as criticas presentes nos PCN, estabelecidas consistentemente desde o
inicio da década de 80, estdo a excessiva valorizagdo da gramatica normativa, o ensino
descontextualizado e 0 uso do texto como pretexto para o tratamento de aspectos
gramaticais. Como se pode observar, a gramatica &€ uma questdo que neles se apresenta
com decisivas alteracdes, em consonancia com os avangos dos estudos lingisticos nas

ultimas décadas e a consciéncia da necessidade de superar sérios preconceitos.

Podemos citar varios autores, de diferentes periodos, que analisaram a situacdo
do ensino das escolas publicas e nos deixam um posicionamento diante dela que
permeia toda a proposta curricular a que estamos nos referindo. Segundo Murrie (1994,
p. 100),

Se o0 ensino de Lingua Portuguesa no estado de Sdo Paulo ndo tem
conseguido grandes avangos conceituais, deve-se, principalmente, as formas
tradicionais baseadas na distribui¢do de pontos gramaticais, de forma geral

nos livros mais adotados.



A autora critica o tratamento da gramatica tradicional que se consolidou nas

escolas, com base na explicitacdo sistematica de regras prontas. Segundo os PCN

N&o se justifica tratar o ensino gramatical desarticulado das praticas de
linguagem[...] a gramatica que, ensinada de forma descontextualizada,
tornou-se emblematica de um conteldo estritamente escolar, do tipo que sé

serve para ir bem na prova e passar de ano. (BRASIL,1998, p. 28 -9)

Como mostra a citagdo, 0s PCN consideram que néo se deve ensinar a gramatica
por meio de frases prontas, desconsiderando as condic¢des de produgdo do discurso, ja
que essa pratica sé servird para atingir um conhecimento imediato da lingua, utilizado
nas provas e esquecido quando o aluno tiver que inseri-los em outros contextos
lingliisticos. De acordo com Souza e Koch (1993, p. 134), ha uma “insuficiéncia das
gramaticas que tomam a frase por unidade basica de analise para explicar uma série de
fendmenos [...]”, idéia compartilhada por Richter (2000, p. 14), para quem “[...] estuda-
se material frasico e textual descontextualizado [...]”, 0 que “ndo leva a competéncia
comunicativa”. Ha, pois, uma adverténcia para a articulacdo do estudo dos itens

gramaticais com o contexto.

A insuficiéncia das graméticas que tomam por unidade basica a frase foi
responsavel pelo interesse dos lingiistas por uma gramatica que se estendesse além dos
limites dela, ou seja, ao texto e ao contexto, j& que, segundo Possenti (1996, p. 48), “o
dominio de uma lingua, repito, é o resultado de préaticas efetivas, significativas,
contextualizadas”. Segundo o autor, aprende-se a lingua materna ndo por frases soltas,
pois ocorre sempre um uso efetivo da linguagem, um “uso sempre contextualizado, uma

tentativa forte de dar sentido ao que o outro diz”.

Com o mesmo principio teérico do autor, manifestam-se os PCN, para 0s quais 0
texto passa a ser ndo apenas um elemento importante no processo de ensino-
aprendizagem, mas indispensavel, uma “unidade de ensino” (BRASIL, 2000, p. 35). De

acordo com os referenciais,

[...] se o objetivo é que o aluno aprenda a produzir e a interpretar textos, ndo
¢ possivel tomar como unidade basica de ensino nem a letra, nem a silaba,
nem a palavra, nem a frase que, descontextualizadas, pouco tém a ver com a

competéncia discursiva, que é questdo central. (BRASIL, 2000, p. 35)



Segundo os PCN, o objetivo do ensino de lingua portuguesa é desenvolver a
competéncia discursiva do aluno, o dominio do texto, e isso so pode ser obtido se ele for
a unidade do ensino e ndo, somente, de apoio. Além disso, eles deixam claro qual é a
sua concepgéo de texto: “Um texto ndo se define por sua extenséo [...] A palavra ‘pare’,
pintada no asfalto em um cruzamento, é um texto cuja extensdo é a de uma palavra”
(BRASIL, 2000, p. 36), porém, inserido em uma situagdo de interagdo, funciona como

um texto.

Além de tomar o texto como unidade de ensino, os PCN explicitam os géneros
importantes dentro da sala de aula, que circulam com forga na sociedade. Entre eles, 0s
literérios (conto, novela, poema), os de imprensa (artigo, charge, entrevista), os de
divulgacdo cientifica (debate, artigo, verbete) e os publicitarios (propaganda). Eles
sugerem que tais textos devam ser trabalhados ndo somente nas aulas de leitura e
interpretacdo, como também naquelas em que se realizara a analise linglistica, a

reflexdo sobre determinados aspectos da lingua, entre eles os gramaticais.

No tdépico “Aprendendo com textos” (BRASIL, 2000, p. 82), ha um tipo de
trabalho considerado especial no estudo de analise linguistica. Segundo os PCN, a
anélise de recursos utilizados em textos, especialmente os bem escritos, de autores
reconhecidos, mostra-se importante para a aprendizagem do aluno, ja que ele podera
observar os recursos de que o autor dispde para evitar repeti¢do, para pontuar, obtendo,
assim, diferentes efeitos de sentido. O objetivo desse tipo de analise € que o aluno se

aproprie de sua lingua e possa usar 0s recursos nas producdes textuais.

Convém mencionar o significado da “andlise linglistica” a que se referem os
PCN (BRASIL, 1998, p. 78), que “nédo é nova denominacgdo para ensino de gramatica”.
Trata-se de uma andlise de contetdos linguisticos relacionados ndo somente a dimenséo
gramatical, mas as dimensdes semantica e pragmatica da linguagem, que deve ser feita
de modo articulado as atividades de producéo e recepcdo de textos. A analise dessas
dimensGes representa um caminho que conduz a compreensdo do sentido do texto. Ela
leva em conta todos os niveis do conhecimento: o plano lingiistico (morfemas,
estruturas sintaticas) e o sentido, considerando as funcGes das unidades dentro do
contexto, que as palavras e o texto em si apresentam marcas que evidenciam diferencas

morfossintaticas e semanticas que auxiliam em sua leitura.

Os PCN esperam, com essa pratica de analise linguistica, que o aluno tenha

conhecimentos sobre o funcionamento da linguagem, o sistema linguistico, que saiba



compreender as relagdes que se estabelecem entre as unidades e as fungdes discursivas
associadas a elas em um contexto e verificar as regularidades das variedades da lingua e

os valores que elas tém na sociedade.

Essa analise/reflexdo sobre a linguagem é um ponto que os referenciais tedricos
tratam com bastante énfase, 0 que é responsdvel pelo surgimento, no ambiente
académico, de uma “gramatica reflexiva”, que vem a constituir até titulos de livros de
gramatica. No topico “Andlise e reflexdo sobre a Lingua” (BRASIL, 2000, p. 78),
expde-se a necessidade de abordar determinados aspectos sobre a lingua como objeto de
reflexdo, cujo objetivo é “melhorar a capacidade de compreensdo e expressao dos

alunos, em situacfes de comunicacao tanto escrita como oral”.

A necessidade de uma “gramatica reflexiva” a que os PCN parecem fazer
referéncia estaria ligada aos seguintes aspectos: - analise da linguagem em uso, reflexdo
acerca dos comportamentos das formas, do funcionamento dos elementos gramaticais,
do que conduziu ao uso, identificando como se relacionam no (con)texto, reflexao sobre

a articulacdo forma e sentido, que conduz o leitor a compreensdo da mensagem do texto.

Em relagdo a esse trabalho de reflex&o sobre a lingua, os PCN ressaltam que nédo
é uma “invencdo escolar”, pois a criagdo de situacbes que permitem refletir sobre a
linguagem em uso leva a uma organizacao de saberes sobre a lingua que, no processo de
ensino, deve “anteceder as praticas de reflexdo metalinglistica, para que essas possam
ter algum significado para os alunos”. (BRASIL, 2000, p. 78). Tendo como base essa
proposta de trabalho com a lingua, ndo se justifica o ensino gramatical sem um fazer

reflexivo que dé subsidio (e sentido) ao estudo da metalinguagem.

Como tratamento didatico dos conteudos, sugerem os PCN um principio
baseado no USO-REFLEXAO-USO, que caracterizam um movimento de ACAO-
REFLEXAO-ACAO (BRASIL, 1998, p. 65), correspondente a uma abordagem que
parte da observacdo da linguagem em uso, reflexdo sobre o que conduziu a
determinados usos no texto e identificacdo do modo como se relacionam as palavras no
(con)texto, com o objetivo de que, quando o aluno for empregar as estruturas e
construgcdes nos textos que produz, seja capaz de fazé-lo adequadamente. Essa
orientacdo didatica destaca, mais uma vez, a importancia de tomar o texto como unidade
de ensino. Ao analisar a lingua como uma forma de interacdo, os PCN mostram a
necessidade de analisar a lingua em uso, cujos fatos podem propiciar um trabalho de

reflex&o produtivo.



Como exemplo desse trabalho reflexivo, podemos citar a criacdo de situagdes
que permitam a discussdo sobre os diversos sentidos que podem ser atribuidos aos
textos e sobre os elementos linglisticos e extralinglisticos que os constituem. A
designada “recepcdo ativa” (BRASIL, 2000, p. 79), por exemplo, ou seja, escuta e
leitura ativa, permite a caracterizacao do tipo de linguagem utilizada, a identificacdo das
diferentes linguagens, como a nédo verbal, que contribui para a atribuicdo de sentido ao
texto. Sugerem os PCN que todas essas atividades devem fazer parte do ambiente
escolar para atuar na formacdo do aluno como produtor e receptor de textos orais e
escritos, que é capaz de comparar textos, de analisar as intengdes do autor pela

linguagem que utiliza.

Essas discussdes presentes nos referenciais levaram a uma série de
interpretacdes e equivocos sobre o ensino gramatical. Se, por um lado, foram
responsaveis pelo surgimento de expressdes como ‘“graméticas contextualizadas”,
“gramaticas reflexivas”, por outro, levaram a uma série de questionamentos sobre se se
deve ensinar gramatica, o que ensinar e, sobretudo, como ensinar. Ocupam lugar de
destaque interpretagdes como de que ndo se pode mais utilizar o termo “gramatica”, mas
sim “analise linguistica”. No que diz respeito a metalinguagem e a terminologia
gramatical, manifestam-se diferentes posicdes entre os professores, que apontam tanto
para a sua inutilidade (e, portanto, deveriam ser excluidas do ensino), como para a sua

importancia, por diversos fatores.

Os PCN deixam seu posicionamento diante dessas questdes. Mostram a
importancia de se trabalharem contetidos gramaticais que correspondam as necessidades
encontradas pelos alunos em diversas atividades, que possam atuar na legibilidade dos
textos, ndo por imposicdo dos materiais adotados na escola. Quanto ao uso da
metalinguagem e ao dominio da nomenclatura, que eram o objetivo do ensino,

destacam:

Saber o que é substantivo, adjetivo, verbo, artigo, preposicdo, sujeito,
predicado, etc. ndo significa ser capaz de construir bons textos, empregando
bem esses conhecimentos [...] Também é possivel ensinar concordancia sem

necessariamente falar em sujeito ou em verbo (BRASIL, 2000, p. 90)

Como mencionam os PCN, saber conceituar e reconhecer classes de palavras e
outros conteudos gramaticais ndo equivale necessariamente a ser bom produtor de

textos, ja que ha diversos elementos que também atuam na producdo de um texto, como



a capacidade de refletir sobre determinado assunto, a criticidade, a organizacdo das
idéias, que, muitas vezes, sdo questdes bem mais complexas que realizar a simples
concordancia do sujeito com o verbo. No entanto, ndo se mostra como um ponto
simples aos educadores essa possibilidade, manifestada pelos PCN, de estudar
determinados conteudos sem o auxilio da nomenclatura. Sdo questdes que deveriam ser
mais discutidas, com exemplos mais claros, para que, a partir deles, o professor pudesse

se posicionar.

Acrescentam os PCN que ndo se deve “sobrecarregar os alunos com um
palavreado sem funcdo, justificado pela tradicdo de ensina-lo” e é necessério utilizar
“apenas os termos que tenham utilidade para abordar os contetdos e facilitar a
comunicacdo nas atividades de reflexdo sobre a lingua excluindo-se tudo o que for
desnecessario e costuma confundir os alunos.” (BRASIL, 2000, p. 90). Assim, deve-se
utilizar a nomenclatura quando esta se revelar realmente necesséria para o estudo dos

aspectos gramaticais.

Essa forma de se posicionar diante do ensino da lingua encontra respaldo no
avango dos estudos linglisticos dos ultimos anos. Segundo Possenti (1996, p. 54), o
dominio efetivo de uma lingua dispensa o dominio de uma metalinguagem [...] ndo faz
sentido ensinar nomenclatura a quem né@o chegou a dominar habilidades de utilizacéo

corrente e ndo traumatica da lingua”.

Além dessa intensa preocupag¢do com a metalinguagem, como se observa no
espaco escolar, outra atitude, presente nos livros didaticos, tem sido alvo de criticas que
também encontram seu espaco nos referenciais teoricos. Elas se baseiam na constante
exposicdo do aluno a determinados tipos de exercicios gramaticais que ndo atuam de
modo satisfatério em sua aprendizagem, ou seja, ndo contribuem para a produgédo

textual.

Segundo os PCN, a “prética que vai da metalingua para a lingua por meio de
exemplificacdo, exercicios de reconhecimento e memorizacdo de terminologia” serve
apenas “para ir bem na prova e passar de ano”. Acrescentam que “A preocupacdo nao é
reconstruir com os alunos o quadro descritivo constante dos manuais de gramatica
escolar [...]” (BRASIL,1998, p. 28), atitude que se consolidou nas escolas, por meio, por
exemplo, da tentativa de levar aos alunos o dominio de conjugacdes verbais em todos 0s

tempos, modos, entre outros topicos.



Nesse sentido, atuam diversos linglistas, como Perini (1987, p. 108), que,
anteriormente a publicacdo dos PCN, ja se manifestara contra essa atitude:

A determinacgdo de um conceito , acompanhado de exemplos e ap6s uma série
de exercicios estruturais para sua aplicacdo é um retrato tipico da maior parte
dos livros didaticos e das graméticas. O professor deve evitar esta prisdo
imposta pela pratica de ensino de gramatica nas escolas [...]

Como menciona o autor, ndo se deve reproduzir em sala de aula a abordagem
estrutural dos exercicios que sdo propostos nos livros didaticos. Possenti (1996) destaca
a inutilidade de atividades como “completar, procurar palavras de um certo tipo num
texto, construir frases com palavras dispersas...copiar, repetir, decorar conjugacoes
verbais”, porque, para ele as praticas realmente relevantes sdo as de escrita e leitura.
Esse tipo de exercicios, que persiste na escola, acompanha a histéria da disciplina hd um
longo periodo (os estudos da linguagem anteriores & década de 60 sempre se

preocuparam com a linguagem como produto acabado, como o Estruturalismo).

Se o Estruturalismo desconsidera o carater dindmico das linguas, a
Sociolinguistica vai tratar justamente dessa questdo, ou seja, da variacdo linglistica que
ocorre nas sociedades como um fendmeno natural, que acompanha a evolucdo do
homem na histéria. Essa maneira de conceber a lingua esta presente nos PCN e ¢
responsavel por mudancas significativas no ensino. Baseando-se em tais referenciais,
ndo se deve trazer a sala de aula somente a designada “norma culta da lingua” ou
planejar situagdes que garantam ao aluno o seu dominio, mas aplicar atividades que o
facam adequar a lingua de acordo com o contexto de producdo do discurso. Ja nao
existiria mais a questdo do erro, mas de “adequacdo as circunstancias de uso, de
utilizacdo adequada da linguagem” (BRASIL, 1998, p. 31).

Esse ensino-aprendizagem de diferentes padrdes de fala e escrita também traz
implicacdes ao ensino de lingua portuguesa, segundo os PCN (1998): além do estudo da
gramatica normativa, deve-se mostrar ao aluno as variagdes de um fendmeno
linglistico, realcando suas particularidades, seu contexto de uso. As variacdes ndo
devem ficar @ margem do ensino e ndo podem ser consideradas “erradas”, visto que se
faz necessario considerar a questdo da adequacdo linguistica no espaco escolar, em
especial a que se aproxima de padrBes proximos da escrita, utilizada em contextos que
exigem maior monitoramento da linguagem. Segundo os PCN, o aluno “deve aprender a

manipular textos escritos variados e adequar o registro oral as situagdes interlocutivas, o



que, em certas circunstancias, implica usar padrdes mais proximos da escrita.”
(BRASIL, 1998, p. 30).

Essas discussdes refletem a necessidade de se realizar uma proposta de ensino
que vise a ampliar o repertério linglistico do aluno por meio de atividades que
estimulem sua reflex&o e apropriacdo dos elementos em diferentes contextos de uso da
lingua. Assim, o trabalho com a lingua apresenta-se, a0 mesmo tempo, como
“metacognitivo e metalinguistico” (MAGNANI, 1993, p. 262).

1.4 O LIVRO DIDATICO

O livro didatico é um elemento que tem grande importancia no ensino; é ele
guem, muitas vezes, estabelece o roteiro de trabalhos para o ano letivo, ocupa uma parte
consideravel da atencdo do aluno tanto em sala de aula, como em casa, por meio dos
exercicios que oferece. Esse material tem sido alvo de estudos de diferentes aspectos,
como a fundamentacdo pedagdgica, psicoldgica, preconceitos, concepgdes ideoldgicas,

a semiologia dos textos, entre outros.

Ele vem despertando a atencdo de educadores e pesquisadores nos Gltimos anos.
A partir de 1996, o MEC passa a subordinar a compra dos livros inscritos no Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) a aprovacdo da “avaliacdo oficial sistematica”. Sua
discussdo ocupa hoje parte das politicas publicas para a educagdo, de modo que sua

analise ndo pode ser desvinculada do contexto geral do sistema educacional brasileiro.

E fato sabido que o PNLD tem como objetivo oferecer a alunos e professores de
escolas publicas do ensino fundamental, de forma universal e gratuita, livros didaticos e
diciondrios de lingua portuguesa para apoio a0 processo ensino-aprendizagem
desenvolvido em sala de aula. Esse programa foi ampliado e passou a atender alunos de
nivel medio, por intermédio do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio
(PNLDEM). E mantido pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE), que, em 2006, investiu R$ 563,7 milhdes. Em 2007, prevé-se um investimento
de R$ 620 milhdes’.

Antes de chegar as escolas, hd& um longo processo pelos quais os livros de

diferentes editoras passam. A fim de avaliar se as obras apresentadas cumprem as

! Fonte: www.fnde.gov.br, acesso em 28/04/2007.



exigéncias técnicas e fisicas necessarias, o Instituto de Pesquisas Tecnologicas do
Estado de Sao Paulo (IPT) realiza uma analise. Os escolhidos séo levados a Secretaria
de Educacdo Béasica (SEB/MEC) para uma avaliacdo pedagdgica, feita por especialistas
selecionados para isso, que, por sua vez, se responsabilizam pela producdo de resenhas
dos livros aprovados, compondo o Guia do Livro Didéatico, disponibilizado aos
educadores e demais profissionais envolvidos, por meio do site do FNDE e da

impressdo do material que é enviado as escolas.

Discussbes acerca da (in) eficacia do livro didatico enquanto recurso
pedagogico, sua relacdo com o contexto historico (tenta-se absorver os estudos sobre
ele, sem, muitas vezes, grande sucesso) e a existéncia de um falso comprometimento
com as classes populares, levaram a uma avaliacdo mais criteriosa do PNLD, que
definiu trés critérios para aprovar os livros: a corre¢cdo dos conceitos basicos, a
metodologia e a contribuicdo para a cidadania. Nos livros ndo deve haver erros
conceituais graves ou preconceitos e necessitam ser eficazes do ponto de vista teorico e

metodoldgico, compativel com os objetivos de ensino de lingua materna.

Em 1999, apds a avaliagdo, eram atribuidas estrelas aos livros: *** Livros
Recomendados com distin¢do, ** Livros Recomendados, * Livros Recomendados com
Ressalva. Apesar disso, verificou-se que muitos profissionais ndo optaram pelos livros
pertencentes ao primeiro nivel, acreditando em uma incapacidade de conseguir trabalhar
com as “sofisticadas” propostas que haveria nos materiais inseridos na primeira
categoria. Optou-se pelos outros, a partir da crenga em uma teoria e metodologia mais
simples, o que levou a uma distribuicdo maior de livros com duas estrelas. Diante desse

quadro, extinguiu-se a referéncia as estrelas®.

Esse fato reflete a situacdo pela qual passa o sistema educacional brasileiro. De
um lado, temos aqueles que produzem e analisam os livros e, de outro, aqueles que os
utilizam no ambiente escolar, que deparam com diferentes contextos educacionais, com
alunos heterogéneos em todos os sentidos, ou seja, com diferentes niveis
socioecondmicos, culturais e linguisticos. Essas questdes nem sempre sdo consideradas,
pois, se formos ao Guia do Livro Didatico, ndo encontraremos a que tipo de

comunidade os livros sdo indicados.

Se analisarmos os critérios pelos quais se orienta a avaliacdo do livro didatico de

portugués, verificaremos que sdo a conseqiiéncia dos avangos dos estudos lingisticos,

2 Fonte: www.fnde.gov.br, acesso em 28/04/2007.



que provocaram mudancas na concepcao do ensino da lingua e que estdo presentes nos
Parémetros Curriculares Nacionais. Tendo como referéncia os PCN, passa a ser
questionada e analisada uma série de questdes acerca do ensino, como as atividades de
producdo de texto, de leitura, de reflexdo sobre a lingua, pensando-se na linguagem
“como discurso” (RANGEL, 2005, p. 19). De acordo com o autor, a avaliacdo analisard,

entre outros pontos, se o livro:

- [...]Joferece ao aluno textos diversificados e heterogéneos, do ponto de vista
do género e do tipo de texto, de tal forma que a coletanea seja 0 mais possivel
representativa do mundo da escrita [...]

- prevé atividades de leitura capazes de desenvolver no aprendiz as
competéncias leitoras implicadas no grau de proficiéncia que se pretende
leva-lo a atingir;

- ensina a produzir textos, por meio de propostas que contemplem tanto os
aspectos envolvidos nas condigdes de producdo, quanto os procedimentos e
estruturas proprias da textualizacao;

- mobiliza corretamente a lingua oral, quer para o desenvolvimento da
capacidade de falar/ouvir, quer para a exploracdo das muitas interfaces entre
oralidade e escrita;

- desenvolve os conhecimentos linglisticos de forma articulada com as demais
atividades. (RANGEL, 2005, p. 19)

Como se pode observar, o PNLD ndo consideram como critério de aprovacao do
livro o trabalho com as regras gramaticais. Os critérios adotados vdo ao encontro do que
preconizam os PCN, embora a importancia desses quesitos ja tivesse sido insinuada, em
1984, por Matos e Carvalho, que ja destacavam algumas questdes a serem observadas
na analise do livro (e que hoje s&o alvo de criticas): se integra leitura e outras atividades

a cada licdo, se a gramatica é estudada a partir do texto ou se o texto é mero pretexto.

Como afirma Rangel (2005, p.14), talvez como uma tentativa de atenuar os
problemas relativos a situacdo precéaria das escolas, “fizemos do livro o principal
responsavel pelos insucessos da escola em relacdo a suas funcdes essenciais.”. Mesmo
que ele ndo seja considerado o elemento chave para a discussao acerca dos problemas

do ensino, ndo se pode ignorar sua grande importancia para a educagao.

Em muitos casos, porém, o livro didatico “ndo funciona em sala de aula como
um instrumento auxiliar para conduzir o processo de ensino e transmissdo de
conhecimento, mas como o modelo-padrdo”; “[...] os livros parecem estar modelando os
professores.” (FREITAG; MOTTA; COSTA, 1993, p. 111). Assim concebido, o livro
passa a ser o detentor da verdade, a autoridade na escola e o professor, apesar de ser

considerado, muitas vezes, como um elemento fundamental para o ensino-



aprendizagem, é concebido como um ser incapaz de tomar decisdes, de avaliar ou
escolher até mesmo o material com o qual trabalhara, ja que Ihe s&o dados julgamentos

prontos, realizados por “profissionais competentes”.

1.5 A CONCORDANCIA NOMINAL

Como destacamos, optamos pela analise da concordancia nominal por ser um
principio linglistico bastante notado e exigido pela sociedade. E um contetido em que
os alunos encontram bastante dificuldade em seus textos orais e escritos, até mesmo 0s
que ocupam o0s bancos universitarios. E tratada com uma certa uniformidade nas
gramaticas normativas, ou seja, sdo tratadas praticamente as mesmas questdes por meio
de uma metalinguagem que trata dos mesmos conceitos, das mesmas regras e
nomenclatura. Para discuti-la em seus diversos aspectos, procedemos a sua abordagem
em livros de diferentes momentos, iniciando por Mattoso Camara Junior (1981),
passando por Sacconi (1999), por Neves (2000) até Bechara (2006). Apds, realizamos

uma discussao sobre esse aspecto gramatical em pesquisas recentes.

1.5.1 A concordancia nominal no Dicionario de linglistica e gramatica

Por meio do Dicionério de Linglistica e Graméatica (CAMARA JUNIOR,
1981)°, a pequena discussdo que sera apresentada se mostra valida para analisar, nos
livros didaticos em analise, se esses sdo o reflexo do que ja se propunha ha anos ou se
incorporam outros olhares sobre a lingua, que apontem, por exemplo, as variagdes que

ocorrem no campo da concordancia

Segundo o autor, a concordancia trata de um “principio, vigente em muitas
linguas, segundo o qual, num sintagma (v.), o vocabulo determinante se adapta a certas
categorias gramaticais do determinado; assim, em portugués, ha concordancia, em

género e nimero, do adjetivo com o seu substantivo”. Acrescenta que “na gramatica

% Camara Junior escreveu na década de 60 e a Gltima edicdo antes de sua morte é de 1969.



portuguesa € tradicional considerar que ha concordancia com um sujeito (v.), claro ou

oculto, nas desinéncias nlimero-pessoais que a forma verbal recebe [...]” (p. 77)*.

Distinguem-se dois tipos de concordancia, a verbal, entre verbo e sujeito, e a
nominal, entre adjetivo e substantivo. Menciona o autor que “a concordancia que se da
[...] para o0 género e para o numero (concordancia nominal e verbal) e estd sujeita a

silepse (v.), na chamada concordancia AD SENSUM, e a atragéo (v.).” (p. 77).

Além desse, outros casos sdo tratados, como a livre variacdo na concordancia
entre um determinante e o determinado “quando este é uma sequéncia de substantivos
coordenados, podendo dar-se a concordancia apenas com o membro da seqiéncia junto
ao determinante [...]” (p. 77-78).

Observa-se que o viés pelo qual se orienta o autor € de um linguista. Como se
trata de um dicionario, ele define a concordancia, concebe-a como um principio comum
a muitas linguas. Predomina a descri¢do do processo, organizada em torno de estruturas
e conceitos da linguistica. N&o ha prescricdo de regras nem imposicdo, ha explicagdes

sobre um processo, ainda que ndo muito extensas.

1.5.2 A concordancia nominal em Nossa gramatica

Segundo Sacconi (1999, p. 401)°, concordancia nominal se refere a
“concordancia entre nomes. Ex: vendo carros e motos usados; encontramo-nos em ma
hora e lugar.” No que diz respeito a seus casos principais, destaca: “Quando modifica
dois ou mais substantivos, o adjetivo pode concordar com a totalidade dos substantivos
(é a concordancia légica ou gramatical) ou pode concordar com o substantivo mais

proximo (é a concordancia atrativa).”

Além disso, menciona diversos casos de concordancia que se relacionam com a
posicdo dos componentes de uma frase, com o sentido de determinadas palavras ou com

a presenca de desinéncias de plural em nomes. Como uma forma de representar o

* Como todas as citagdes que serdo colocadas aqui pertencem a Camara Junior (1981), informamos
somente 0 nimero da pagina.

® Como todas as citacdes que ha neste item foram retiradas de Sacconi (1999), ndo fazemos a referéncia
completa, somente destacamos o nimero da pagina.



primeiro quesito: “1. Se o adjetivo vem antes dos substantivos, a concordancia se faz
com o0 mais proximo.”. Fazendo parte do segundo grupo, tem-se: “2. Se 0s substantivos
foram antdénimos, a concordancia gramatical ou logica é obrigatoria.” Em relacdo ao
terceiro, menciona: “Uma série de substantivos no singular e o ultimo no plural exigem

a mesma concordancia atrativa.” (p. 402).

Também destaca a concordancia no que diz respeito a adjetivos compostos e
esclarece que s6 ha a variagdo do segundo elemento desde que eles ndo indiquem

alguma cor e que qualquer de seus elementos seja um substantivo.

Em relagdo aos adjetivos predicativos, diz-se que exigem a “concordancia l6gica
ou gramatical em qualquer circunstancia.”, mas que podem néo variar quando for um

“nome abstrato ou substantivo de uma sé forma genérica.” (p. 403).

Apbs essa discussdo, trata da concordancia de palavras especificas, como é o
caso de “mesmo”, “préprio”, “sd”, “extra”, “junto”, “leso” (p. 403), entre outros, que
variam normalmente, ou seja, apresentam concordancia no plural se se referirem a

palavras no plural.

Acrescenta casos em que determinadas palavras variam dependendo da classe
em que se inserem. E o caso das palavras “caro”, “barato”, “bastante” e “meio”, (p. 404)

que, segundo o autor, ndo variam se forem adverbios e variam na condicdo de adjetivos.

Em relacdo a “substantivos que funcionam como auténticos adjetivos”,
especifica que eles ndo variam, como é o caso das palavras “padrdo”, “fantasma”,
presentes em construgdes como “J& foram escolhidas as escolas padrdo pela Secretaria
da Educacgédo” e “Foram descobertas varias firmas fantasma [...]” (p. 405).

Sdo0 mencionadas palavras e expressdes que ndo variam, como “menos”,
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“alerta”, “salvo”, “tirante”, “exceto”, “a olhos vistos”, “de modo que”, entre outras.

O autor também trata dos “adjetivos adverbializados”, ou seja, que sdo usados
no lugar de advérbios, como € o caso da palavra “alto”, presente em “Elas falam alto”
ou de “dificil”, como o mostra a frase “Eles gostam de falar dificil” (p. 405). Explica
que os “adjetivos adverbializados” geralmente equivalem a um advérbio terminado em

mente.

Outro caso relaciona-se a expressdes como “é preciso”, “é necessario”, “é bom”,

que permanecem invariaveis se acompanharem substantivos que exprimem uma idéia



generalizada, como, por exemplo, “é preciso muita paciéncia para lidar com criangas” (
p. 406).

Em relacdo a palavra “possivel”, afirma que ndo varia, se fizer parte de uma
expressdo superlativa com o elemento “0” no singular ou se estiver acompanhada da
palavra “quanto”, como em “Escreva bilhetes o mais legivel possivel” ou “Traga

guaranas tao geladas quanto possivel.” (p. 407).

No tdpico “outros casos”, sdo abordados, entre outros, 0s seguintes aspectos:

1) As expressdes um e outro e nem um nem outro exigem o
substantivo posposto no singular, mas o adjetivo no plural [...]

2) Se 0s substantivos estdo ligados por ou, 0 adjetivo concorda com
0 substantivo mais proximo, ou, entdo, vai para o plural [...]

3) A expressdo um e outro, quando se refere a substantivos ja
enunciados, varia em ndmero apenas, ou em género e nimero, referindo-se

um sempre ao Gltimo substantivo [...] (p. 409)

Além desses, sdo fornecidos outros sete casos da concordancia, tratando-os
sempre, como se pode observar, pelo viés da gramatica normativa, nao considerando o
uso em contextos que nao exigem o uso de uma linguagem formal. N&o ha reflexdes,
néo se explicam os porqués dos comportamentos das formas em diferentes contextos de
uso. Limita-se o autor a explicar como deve ser, fixando-se no plano morfico, deixando

de lado o sintatico-semantico ou pragmatico.

1.5.3 A concordancia nominal na Gramatica de usos do portugués

Na obra de Neves (2000, p. 13)°, ainda que ndo trate de modo mais especifico a
concordancia nominal, mostram-se importantes 0s casos mencionados, ja que “constitui
uma obra de referéncia que mostra como estd sendo usada a lingua portuguesa
atualmente no Brasil”. Partindo “dos proprios itens lexicais e gramaticais da lingua e,
explicitando o seu uso em textos reais, vai compondo a ‘gramatica’ desses itens, isto &,
vai mostrando as regras que regem o seu funcionamento em todos os itens, desde o

sintagma até o texto”.

® Em relacdo as citagdes, aqui também ndo faremos a referéncia completa aos textos, ja que todas
pertencem ao livro de Neves (2000).



O primeiro aspecto tratado de modo mais especifico diz respeito aos casos em
que “quando um substantivo no plural é determinado ou qualificado distributivamente
por dois ou mais adjuntos coordenados, esses adjuntos sdo usados no singular.”
Também destaca, baseando-se nas recomendacdes da gramatica tradicional normativa,
“que se use no singular o substantivo determinado pela expresséo um e outro” (p. 117),

deixando claro que o plural € muito usado.

Em relacdo aos adjetivos que se referem a dois ou mais substantivos
coordenados, menciona que “se o adjetivo em funcdo adnominal estiver posposto, 0
mais comum é que a concordancia de género se faca com a soma dos géneros dos
substantivos [...] embora ocorra também a concordancia com o género e o nimero do
substantivo mais proximo.” (p. 218). Esclarece que “se o adjetivo [...] estiver anteposto,
0 mais comum é que a concordancia de género e nimero seja feita com o substantivo
mais préximo, mas também ocorre concordancia com o conjuntivo dos substantivos.”
(p. 218).

Como pode ser observado, a autora faz um breve estudo da concordancia,
considerando seu uso, trazendo os casos que, em geral, s&o mais encontrados. Nas
citacOes, observamos que também se orienta pelo viés da gramatica normativa, ja que se

baseia em suas recomendagoes.

1.5.4 A concordancia nominal na Gramatica escolar da lingua portuguesa

De acordo com Bechara (2006, p. 416)’ “em portugués, a concordancia consiste
em se adaptar a palavra determinante ao género, nimero e pessoa da palavra
determinada.”. Conceitua-a da seguinte maneira: “Diz-se concordancia nominal a que se
verifica em género e nimero entre o adjetivo e o pronome (adjetivo), o artigo, o
numeral ou o participio (palavras determinantes) e o substantivo ou pronome (palavras

determinadas) a que se referem [...]".

Apds, trata a concordancia atentando para a existéncia de apenas um elemento
determinado no topico “A concordancia de palavra para palavra” e especifica que “A
palavra determinante ira para o género e nimero da palavra determinada” (p. 417). No

" Como todas as citacBes presentes aqui se referem a Bechara (2006), colocamos somente o nimero de
paginas.



tocante a que existe quando ha mais de uma palavra determinada, traz observacdes

sobre 0s seguintes casos:

a)Se as palavras determinadas forem do mesmo género, a palavra
determinante ira para o plural e para 0 género comum, ou podera concordar,
principalmente se vier anteposta, em género e nimero com a mais proxima

b)Se as palavras determinantes forem de géneros diferentes, a palavra
determinante ird para o plural masculino ou concordard em género e nimero

com a mais proxima [...] (p. 418)

O autor destaca as possibilidades de concordancia entre as palavras
determinantes levando em conta 0 género e a sua posicdo na frase. Também menciona
que, por razdes de eufonia, quando hd uma serie de palavras de diferentes géneros
seguida de palavra determinante no masculino plural, essa deve vir na ultima posicao.
Além disso, trata de casos em que ha uma sé palavra determinada e mais de uma
determinante. Aqui, de acordo com o autor, a primeira podera vir tanto no singular

quanto no plural.

No item denominado “Concordancia de palavra para dar sentido (referéncia)”,
Bechara (p. 419) mostra os casos em que se faz concordancia com uma palavra que esta
implicita na oragdo, como o indica o exemplo “[...] o (rio) Amazonas”, em que a palavra
determinante deixa de concordar em género e numero com a forma da palavra
determinada. Também traz observagdes a respeito da expressdo “a gente” aplicada a
uma ou mais pessoas, incluindo ou ndo quem fala. Além disso, faz referéncia a casos em
que o termo determinante é um coletivo seguido de determinante em género ou nimero

diferente.

Sdo tratados também aspectos especificos da concordancia entre determinadas
palavras ou expressdes, como “um e outro”, “nem um nem outro”, além de outras que,
muitas vezes, causam duvida ao usuario da lingua. S&o palavras como “mesmo”,
“menos”, “meio”, ”anexo”, entre outros. No que diz respeito a primeira, diz-se que “[...]
concordam com a palavra determinada em género e numero”; sobre a segunda, chama a
atencdo para o seguinte aspecto: “E preciso atencdo para ndo fazer concordancia de
menos com o substantivo seguinte” (p. 421); em relacdo a terceira, menciona que “com
o valor de ‘metade’, usado adjetivamente, concorda em género e nUmero com o termo

determinado, claro ou oculto” (p. 422).



Sobre o caso da “Alternancia entre adjetivo e advérbio”, declara que “Ha casos
em que a lingua permite usar ora o advérbio (invariavel) ora o adjetivo ou pronome
(variavel)” e explica que “A distincdo entre adjetivos (e pronomes) e advérbios so se da
claramente quando a palavra determinada estd no feminino ou no plural, caso em que a
flexdo nos leva a melhor interpretar o termo como adjetivo (e pronome)”. Conclui,
baseando-se na “lingua padrédo atual” (p. 425), que a tendéncia, nesses casos, € usar 0s

termos sem flexiona-los.

Na verdade, o autor inverte a ordem dos fatores ao explicar a regra, ou seja, € 0
fato de interpretar o termo como qualificador de um ser que nos leva a flexiona-lo; se o
virmos como intensificador, faremos (ou devemos fazer) o contrario. Em sintese,
podemos mencionar, a partir do que expde o autor, que ndo ha uma reflexdo sobre os
fatos linguisticos, ndo se explica por que determinadas concordancias acontecem ou 0s
efeitos de sentido produzidos por elas. Em alguns momentos, ele procura articular as
regras (normativas) a nomenclatura [da] linglistica, mas “fala” do lugar de gramatico,

deixando clara uma preocupacdo com as regras da gramatica normativa.

1.5.5 A concordancia nominal em pesquisas recentes

A lingua usada pelos brasileiros apresenta variagdes causadas por fatores
internos e externos, como a idade, sexo e escolaridade, podendo provocar mudancas
linglisticas. Nesse sentido, ocupa lugar de destaque Labov (apud TARALLO, 1990),
que insistiu na relagdo entre lingua e sociedade e na possibilidade de sistematizar as
variacdes que ocorrem em diferentes ambitos, considerando-as um fendmeno inerente

ao sistema linguistico.

Como s6 foram encontrados livros de gramatica normativa sobre a concordancia
nominal e como, nesta pesquisa, acreditamos na importancia de analisar a linguagem em
funcionamento, que viabiliza a analise da variacdo da lingua, decidimos buscar em
artigos, dissertacOes e teses recentes, estudos voltados a essa linguagem, que apontam

para a necessidade de vincula-la ao ensino de lingua materna.

S&o bastante comuns atualmente pesquisas sobre o uso da concordancia nominal
em diferentes contextos situacionais, particularmente os que tém como corpus a lingua

oral usada por falantes com diferentes condi¢bes socioeconémicos e culturais. Tais



trabalhos apontam para a variacdo linguistica como um fenémeno natural que ganha

espaco em todas as classes sociais.

Segundo Scherre (1994, p. 02),

O registro dos trabalhos feitos [...] evidencia com clareza que o fenémeno da
variagdo na concordancia de nimero no portugués falado do Brasil, longe de
ser restrito a uma regido ou classe social especifica, é caracteristico de toda a
comunidade de falar brasileira, apresentando diferencas mais de grau do que
de principio, ou seja, as diferengas sdo mais relevantes a quantidade de
marcas de plural e ndo aos contextos linglisticos nos quais a variagdo

ocorre.

Como destaca a autora, a questdo do contexto linguistico em que determinada
variacdo ocorre ndo € um fator tdo relevante quanto suas marcas, ja que elas estdo
presentes em diferentes comunidades linguisticas: “o fenbmeno da variacdo de nimero
no portugués do Brasil pode ser caracterizado como um caso de varia¢do linguistica
inerente [...]” (SCHERRE, 1994, p. 2).

Scherre (1994) faz uma analise dos casos de varia¢do que ocorrem em relacdo a
concordancia de numero, tendo como corpus estruturas linglisticas utilizadas por
falantes de sete a setenta e um anos de idade, extraidas do banco de dados de um grupo
de pesquisa do Departamento de Linguistica e Filologia da Universidade Federal do Rio
de Janeiro. Apresenta uma sintese do que pdde observar, da qual trazemos casos que
consideramos mais relevantes: a) recebem marcas de plural todos os elementos
nominais determinantes antepostos ao elemento nominal determinado ou ndcleo: “novas
escolas”; b) no sintagma nominal, sdo explicitamente mais marcados os nucleos que
ocupam a primeira posi¢do (“coisas lindas”) e menos 0s que ocupam a segunda (*“0s
menino”), sendo um pouco mais marcados 0s nucleos que ocupam a terceira, quarta ou
quinta posic¢oes (“as minhas duas filha”); c) o sintagma nominal que ocupa o lado
esquerdo da oracéo tende a vir com todas as marcas do plural e o que vem a direita se

apresenta com menos marcas (*“as outras pessoas taca garrafa”).

Se analisarmos as conclusdes a que chegou Scherre (1994) e relacionarmo-las as
que ocorrem em outras regides brasileiras com as quais temos mais contato,
observaremos que ndo se trata de um fendmeno restrito a uma determinada regido, mas,

sim, comum a varias partes do territério nacional.



Wagner (2004) tambem faz uma andlise de textos orais, de informantes de etnia
cabocla de Cacgador (SC) de diferentes idades e niveis de escolaridade. Em sua pesquisa,
estabelece um paralelo entre as conclusdes a que chegou e as apontadas por Scherre
(1994) e destaca que os casos de concordancia encontrados divergem provavelmente

pela questdo étnico-geografica, social e tambeém pela profissdo e classe social.

Em relacdo aos textos orais informais recolhidos por meio de entrevistas a
pessoas de sessenta anos ou mais, escolarizadas ou semi-escolarizadas, conclui, por
exemplo, sobre a formag&o de plural, que é praticamente nulo o nimero de informantes
que adiciona essa desinéncia em palavras terminadas em “I” e “r”; nas que terminam
em “s” e “z”, ocorre 0 MeSMO pProcesso, porém acrescentam “i” antes das letras
(“rapaiz’); a primeira posicdo do sintagma é ocupada geralmente por determinantes,

sendo essa a posi¢do que mais recebe marcas de plural (*as menina”).

Comparando alguns dados expostos acima com os de Scherre (1994),
observamos que ha pontos convergentes, evidenciando que os fatores que levam a
variacdo da concordancia nominal sdo ndo apenas extralinglisticos, mas, também,
internos, visto que os informantes, além de apresentarem diferentes idades, possuem
diferentes niveis de escolaridade, pertencem a diversas classes sociais e sdo de

diferentes regides brasileiras, os primeiros do sudeste e esses do sul.

Também Karim (2004) faz uma analise da concordancia nominal a partir da
linguagem em uso. Tendo como corpus amostras de fala de trinta e oito entrevistas
gravadas na cidade de Caceres/MT, no ano de 2001, e como objeto de estudo a variacéo
na concordancia de género, a autora conclui que fatores extralinguisticos, como a idade
e o nivel de escolaridade, contribuem significativamente para os diversos usos que tais

habitantes fazem da linguagem.

Mais especificamente, estuda a concordancia de género no sintagma nominal e
verbal em palavras femininas. Destaca que o cacerense utiliza as regras de concordancia
segundo a norma padrdo com mais frequéncia no primeiro sintagma que no segundo
(observa neste um grande indice de aplicacdo da regra). Também menciona que a
auséncia parcial de concordancia ndo apresenta uma diferenca que se considere

significativa em relacdo a outra variante, ou seja, a auséncia total de concordancia.



Acrescenta que fatores socio-econdmicos e culturais, como, por exemplo, o
acesso a educacéo, contribuem para o inicio de um nivelamento linguistico que tende a
eliminar o uso de determinadas variedades da lingua em favor da aplicacao da regra, ou
seja, 0 uso da concordancia de género no sintagma nominal segundo os moldes da

lingua padrao.

Dettoni (2003) também realiza um estudo voltado ao dialeto de Mato Grosso,
mais especificamente a baixada cuiabana, regido do estado formada pela capital Cuiaba
e municipios que se construiram desde o periodo colonial, as margens dos rios Cuiaba e
Paraguai. Tem como corpus 882 dados extraidos de entrevistas informais realizadas
com dezoito falantes nativos de diferentes faixas etarias, a partir dos quinze anos, e de
diferentes niveis de escolaridade (iletrados, quarta e oitava séries), e como objeto de
estudo a marcacao de género na relacdo anaférica em construgdes em que se retoma um

nome feminino com um pronome masculino.

Conclui a autora que a referéncia genérica ¢ o fator que mais favorece o uso
dessa variante linguistica, ou seja, a retomada de uma construcdo de género feminino
por um pronome masculino. Ressalta também que determinadas caracteristicas
morfolégicas do antecedente contribuem para esse uso, como a presenca de nomes sem

flexdo de género somada a auséncia de uma palavra determinante junto ao antecedente.

Considerando o fator idade, aponta que o fendmeno é mais generalizado no que
diz respeito a geracdo mais idosa, porque nao se restringe aos casos citados acima, mas
abrange aqueles em que o antecedente apresenta caracteristicas diversas. Em relacdo ao
fator escolaridade, Dettoni (2003), como Karim (2004), conclui que o acesso a niveis de
escolaridade mais altos favorece o uso da aplicacdo da regra, ou seja, 0 uso da

concordancia de género segundo as formas de prestigio da lingua.

Navarro (2005) também faz uma pesquisa sobre a concordancia nominal tendo
como construto teorico-metodoldgico a Sociolinglistica Variacionista. Mais
especificamente, analisa a variacdo na concordancia de género entre 0 sujeito e o
predicativo no portugués falado na regido rural do Estado do Parana, tendo como corpus
entrevistas coletadas durante a pesquisa de campo para a elaboracdo do Atlas
Linguistico do Parana - ALPR (AGUILERA, 1994). Séo, ao todo, quarenta informantes,
de diferentes idades (30-46; 47-65) e niveis de escolaridade (analfabetos e

escolarizados).



A autora faz uma analise das variacGes e dos fatores que condicionam a variagao
lingUistica, como a caracteristica do ndcleo do predicativo, a ordem dos elementos, o

tipo de referéncia do sujeito e sua forma.

A referéncia genérica do sujeito é um dos fatores que estimulam a auséncia de
concordancia entre o sujeito e o predicativo, como o exemplifica a frase “Eva, mulher é
fraco mesmo.” (NAVARRO, 2005, p. 90). O sujeito ndo preenchido é um dos que mais
favorecem essa auséncia, para exemplifica-lo, destacamos o seguinte trecho: “algum
outro lugar faz a pamonha [...] ai ja ndo € doce, é salgado.” (NAVARRO, 2005, p. 87).

Segundo a autora da pesquisa,

Isso nos leva a inferir que quando os informantes utilizam o recurso do ndo
preenchimento do sujeito se referem a ele com menor clareza de pensamento
na seqliéncia da estrutura predicativa, o que talvez possa estar condicionado

a auséncia de concordancia. (NAVARRO, 2005, p. 88)

A ordem dos elementos na oracdo também contribui para que o falante ndo use a
regra de acordo com a lingua padrdo. A disposi¢cdo ndo canénica dos elementos
(deslocamento do sujeito ou do predicativo) € considerada uma das mais significativas
nesse sentido, como é o caso de “é bonito as estrelas.” (NAVARRO, 2005, p. 86). De
acordo com a autora, 24 das 34 constru¢cdes em que prevalecem a ordem ndo candnica
sdo formadas pela estrutura verbo, predicativo e sujeito. Isso equivale a dizer que,

quando o falante

[...] quer se referir a algo no discurso mais a frente, posp8e claramente o
sujeito em relacdo ao verbo e ao predicativo, prevalecendo entdo esta
estrutura. Presumimos que isso ocorre devido ao fato de que o falante, por
ter em vista as pressdes de uso que atuam sobre seu desempenho, acabe por
fazer a sua escolha de modo que seja preservada a competéncia

comunicativa na transmissdo da mensagem. (NAVARRO, 2005, p. 86)

A caracteristica do nucleo do predicativo também atua na auséncia de
concordancia de género. Um dos casos de maior incidéncia sdo as formas participiais,
como “made-de-ouro € encantado” (NAVARRO, 2005, p. 83). Os substantivos, por
serem pouco utilizados em construcdes predicativas, se comparados ao uso dos
adjetivos e formas participiais, fazem parte da categoria que mais favorece o uso das

marcas da concordancia.



Na ocorréncia do fendmeno relacionado a auséncia de concordancia também
atuam fatores extralingiisticos como a idade, o nivel de escolaridade e o sexo do
falante. Em relacdo a este, destaca Navarro (2005) que sdo poucos os dados que
distinguem homens e mulheres, mas, mesmo assim, menciona que essa auséncia é
menor na fala dos homens, ou seja, eles “estariam mais orientados em direcdo as formas
de prestigio que as mulheres” (NAVARRO, 2005, p. 104).

Sobre o fator nivel de escolaridade, afirma que, talvez pelo fato de os falantes
terem cursado as primeiras séries, as diferencas entre a fala deles ndo séo tdo relevantes.
No entanto, destaca que os falantes mais velhos e analfabetos utilizam com mais

fregiiéncia a variante que ndo é considerada padréo.

Esses estudos sobre a concordancia tém como objeto a lingua em uso (e como
parametro as regras gramaticais), apontam para o seu carater dinamico ao destacar as
diversas formas de os falantes realizarem ou ndo a concordancia entre as palavras, que,
muitas vezes, distanciam-se das regras impostas pela gramatica normativa. Ainda que
tenhamos exposto estudos sobre a lingua falada, que é diferente da escrita, ndo seria
errado afirmar que muitos tipos de concordancia apontados na fala poderiam também

acontecer na escrita.

No entanto, deixemos claro que ndo € nossa preocupagdo, neste momento,
refletir sobre linguagem falada e escrita, mas sim mostrar que, independente de ser texto
oral ou escrito, tais estudos adquirem importancia para o ensino, pois permitem uma
visdo mais concreta acerca dos fendmenos que ocorrem na linguagem em uso, 0s quais
ndo podem ser descartados. N&o se trata de supervalorizar o estudo minucioso da
variacdo da concordancia em sala de aula, mas de mostrar ao aluno que, apesar de
estudar, sobretudo, a lingua chamada padréo, ela sofre variacdo condicionada por
fatores externos e internos, e estes, além de apontarem para seu carater dinamico,
podem, muitas vezes, contribuir para os efeitos de sentido produzidos no texto, podem
fornecer “pistas” que contribuem para a sua leitura. As variacfes que ocorrem
representam uma tentativa de atribuir sentido ao que se diz ou escreve. Assim, é
necessario que o aluno tenha consciéncia dos elementos que conduzem a determinados
usos, do seu funcionamento, que saiba articular forma e sentido para que tenha
instrumentos que lhe permitam refletir sobre a lingua quando ira fazer uso dela em

diferentes contextos.



Segundo os PCN, é importante que a escola contribua para a formacgdo de
competentes usuarios da lingua, para o que acreditamos ser necessario nao somente o
dominio da lingua considerada culta, mas uma “consciéncia lingdistica”, ou seja, a
consciéncia acerca de uma caracteristica inerente as linguas, a dinamicidade,
responsavel por variacfes que ocorrem em diferentes &mbitos. Em sintese, ndo se pode
admitir uma postura alheia a dinamicidade da linguagem, ao uso dela por milhares de

brasileiros.



SEGUNDA PARTE



2. AI\JALISE DO TRATAMENTO DA CONCORDANCIA NOMINAL NOS LIVROS
DIDATICOS PORTUGUES-PALAVRAS E IDEIAS; LER, ENTENDER, CRIAR:
LINGUA PORTUGUESA, E; PORTUGUES: LINGUAGENS

A fim de observar se os PCN estdo contribuindo para a elaboragdo de materiais
mais reflexivos, que propiciam analise da lingua em uso, fizemos a analise de um
conteido gramatical abordado pelos trés materiais didaticos: a concordancia nominal,
gue nos servird de “amostra” do tipo de ensino que foi oferecido na década de 1990 e

gue se oferece nos dias atuais.

Seré analisada tanto a parte tedrica como 0s exercicios propostos. Como se trata
de uma pesquisa qualitativa, em alguns momentos ¢ feita uma selecdo de exercicios
qguando julgamos serem bastante semelhantes. O mesmo acontece com a parte tedrica:
ndo procedemos a uma analise de toda a teoria que os livros apresentam, mas, sim, das

partes que achamos mais representativas da forma como abordam a concordancia.

Para a analise dos livros didaticos: Portugués- palavras e idéias (NICOLA;
INFANTE, 1995), Ler, entender, criar: lingua portuguesa (VIEIRA; FIGUEIREDO,
2002) Portugués: linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2002) partimos das
indagacgdes: hé nesses livros a proposta de um ensino reflexivo sobre a concordancia
nominal? Ha a andlise e reflexdo da linguagem em uso? Considera-se o carater
dindmico da linguagem, ou seja, a variacdo linglistica? Essas questdes sdo bastante

significativas para a nossa pesquisa e serdo respondidas no decorrer das anélises®.

2.1 PORTUGUES- PALAVRAS E IDEIAS

2.1.1A escolha do livro e caracteristicas gerais

A escolha do livro Portugués- palavras e ideias (82 série) foi motivada pelo fato
de ter sido editado trés vezes antes da publicacdo dos PCN e por ter sido adotado por

algumas escolas de Jales/SP e regido na década de 90.

Apresenta 200 paginas, divididas em 12 capitulos que sdo titulados pelos nomes

dos conteudos gramaticais que neles sdo trabalhados: estrutura das palavras (capitulo

¥ Importa alertar que nos itens 2.1, 2.2 e 2.3 faremos uma série de citagdes, mas, quando pertencerem aos
livros didaticos que sdo objeto de estudo de cada item, apontamos como referéncia somente o nimero da
pagina.



01), processos de formacao de palavras (capitulo 02), periodo simples (capitulos 03 e
05), concordancia verbal e nominal (capitulos 04 e 11, respectivamente); regéncia e
crase (capitulo 06), oracdes subordinadas e coordenadas (capitulos 07, 08, 09 e 10). O
fato de os capitulos serem assim nomeados aponta para o que era, a época, prioritario no
livro em relagdo aos diversos componentes que integram o ensino da lingua materna: a

gramatica.

Os capitulos tém uma estrutura fixa. Iniciam-se com a leitura de um texto, em
geral literario (contos e poesias), seguida de exercicios de compreensao textual. Apos,
ha o estudo de contelidos gramaticais, realizado por meio de explicacfes e exercicios.
No que diz respeito a aspectos quantitativos, o livro dd uma grande énfase a gramatica,
varios capitulos dedicam 70% ou até 80% das paginas ao seu estudo. A fim de verificar
como a concordancia nominal é abordada, procedemos a analise dos conteddos
propriamente ditos para esclarecer, com a maior exatiddo possivel, essas e outras

questdes.

2.1.2 Andlise da concordancia nominal no livro

A concordancia nominal é objeto de estudo do 11° capitulo, iniciado pela leitura
do texto No video, de Flavio José Cardozo, a qual seguem exercicios de compreensdo
textual. Apoés, € introduzido o estudo da concordancia nominal, que se divide em trés

partes.

A primeira parte, “O substantivo impde a concordancia”, tem como objetivo
mostrar que determinadas classes gramaticais concordam com o substantivo,
informacdo que é transmitida ao aluno por meio de frases prontas e soltas, cujo

conteido remete ao texto “No video” (as frases ndo foram retiradas dele):

Observe a frase abaixo:

O candidato ansioso encontrou aquela reporter que lhe fez duas perguntas.
As palavras destacadas estdo estabelecendo uma relagdo de concordancia
nominal. S8 um artigo (0), um adjetivo (ansioso), um pronome adjetivo
(aquela) e um numeral adjetivo (duas), cada um deles concordando em
género e nimero com o substantivo a que se refere: o candidato ansioso

aquela reporter  duas perguntas (p. 172)



Nessa explicacdo, podemos observar a preocupacdo com a gramatica teorica
(SOARES, 1979), ja que ha a sistematizacdo de elementos da lingua; utilizando-se, para
isso, a metalinguagem. Em uma Unica frase, o aluno depara com uma nomenclatura
bastante vasta: concordancia nominal, artigo, adjetivo, pronome adjetivo, numeral
adjetivo, género, nimero, substantivo. Nao hd uma explicacdo precisa do que seja, de
fato, a concordancia nominal; apenas se menciona que as palavras estdo estabelecendo
uma relacdo de concordancia. Ndo ha um trabalho reflexivo sobre o conceito de
concordancia; analisam-se frases isoladas, o que ndo leva o aluno a perceber que as
relacbes de sentido ndo se reduzem a oracGes. Ha a explicitacdo, j& no inicio, de uma

teoria pronta, baseada na analise de frases soltas.

Dando continuidade a esse trabalho descontextualizado, sdo fornecidos detalhes

a respeito de “aquela reporter”:

Note-se que, no caso da palavra reporter, a concordancia tem ainda um outro
aspecto: é o pronome adjetivo, na forma feminina (aquela), que nos informa o

género da palavra repérter nessa frase. Assim, um adjetivo que se refere a
substantivos de géneros diferentes costuma concordar no masculino plural.

(p. 172)

A discussao sobre “aquela repérter” poderia propiciar reflexdo sobre a lingua se
houvesse mais exploracdo do conteldo, se fosse comparado com exemplos que

mostrassem o comportamento da palavra “repdrter” em outros contextos de uso.

Ha uma imposicao de regras de gramatica normativa que se intensifica a cada
momento no livro, que revela, com a valorizacdo do purismo linguistico, o0 preconceito
contra as formas que fogem do padrdo desejado. Apos as observacOes feitas sobre a

palavra “reporter”, é inserido um texto publicitario e a seguinte discussao:

Observe o0s casos de concordancia nominal. O artigo feminino a, ao
concordar com sele¢do, nos indica o género do substantivo. Os adjetivos
fisica e individualizada concordam com o substantivo preparacéo. Ja o
adjetivo muscular concorda apenas com 0 substantivo resisténcia; aqui é
preciso estar atento ao significado das palavras: podemos falar em

resisténcia muscular, mas néo podemos falar em folego muscular (p. 172)

Essa citacdo apresenta-se como uma analise da concordancia estabelecida dentro

de uma propaganda: leva o aluno a observar o comportamento de determinadas



estruturas e palavras no texto, permitindo-lhe uma reflex&o sobre a linguagem em uso.
Mostra que, ainda que a concordancia, nesse caso, pudesse ser feita com o substantivo
mais proximo, referindo-se aos dois (de acordo com a gramatica normativa), a palavra
“muscular” refere-se somente a palavra “resisténcia”, por questfes semanticas (essa
discussao permite que o aluno compreenda a relagéo entre a questdo formal e o sentido).
A citagdo destaca que é permitido falar em “resisténcia muscular”, mas ndo se pode
mencionar “félego muscular”, o que revela um posicionamento autoritario. 1sso poderia

propiciar reflexdo se fossem trabalhadas as nog¢des de denotagéo e conotacao.

Apos as consideragOes acima, o livro nos traz a seguinte explicacéao:

Quando se referem a um Unico substantivo, o adjetivo, o artigo, o pronome
adjetivo e 0 numeral adjetivo concordam em género e ndmero com esse
substantivo. Dois ou mais substantivos de géneros diferentes costumam
impor aos adjetivos que os acompanham a concordancia no masculino plural

(p. 172)

Essa citacdo mostra-se instigante pelo uso do verbo “costumam” antecedendo o
verbo “impor”. Se os autores tivessem utilizado somente o segundo verbo os efeitos de
sentido ndo seriam 0s mesmos; estariamos diante de uma gramatica prescritiva. A partir

disso, 0 que 0s autores nos sugerem com o uso do verbo “costumam”?

Os autores consideram um habito entre os falantes brasileiros o uso da
concordancia no masculino quando ha substantivos de diferentes géneros, mas nao
anula a possibilidade de conviverem com essa forma outras manifestagdes possiveis.
Em acréscimo, consideram a existéncia da variacdo linglistica. Esse caso de
concordancia propiciaria um trabalho de reflexdo se fosse discutido o porqué desse
comportamento linguistico, os motivos pelos quais os falantes utilizam a concordancia
no masculino, o que levaria a uma discussdo sobre a ideologia da sociedade machista,
que se materializa na linguagem por meio, por exemplo, dessa concordancia “no

masculino plural”.

Apos essa citagdo, sdo dados outros dois textos publicitarios que tém como
objetivo atrair a atencdo do leitor para um determinado produto, o ténis, de diferentes

marcas. Os autores direcionam a atencdo do aluno para o seguinte aspecto:

Observe o papel esclarecedor da concordancia em relagdo a substantivos
invariaveis como ténis. Na ilustracdo da esquerda, sabemos que a palavra
ténis esta sendo empregada de forma genérica, no plural, pelos adjetivos e
artigos que o acompanham. Ja no andncio da direita, o adjetivo orgulhoso



estabelece concordancia com o pronome substantivo ele; fica, no entanto,
uma davida: quem € ele? O contexto nos da a resposta: o ténis, no singular

por se referir a uma marca especifica. (p. 173)

Observamos que aqui houve o trabalho com a concordéncia observando-se a
linguagem em uso. O aluno é levado a analise de dois textos (propagandas), das relacoes
que se estabelecem entre os elementos verbais e ndo verbais para compreender o uso das
palavras “ténis” e “ele”. Trata-se de uma atividade bastante produtiva, ja que propicia a
reflexdo a respeito dos efeitos de sentido produzidos pelo uso de palavras com
determinadas desinéncias, de numero e de género. O estudo de elementos gramaticais,
ou seja, a analise da concordancia entre as palavras, contribui para a apreensdo do
sentido do texto, fornece pistas ao leitor que o remetem a mensagem: € a palavra “0s”,
com a desinéncia de numero, que revela que “ténis” foi usado, primeiramente, com
sentido genérico, e é a palavra “ele”, referindo-se a “ténis”, que mostra que, no segundo
texto, trata-se de um especifico. Em sintese, instiga-se o aluno a observar que diferencas

morfossintaticas produzem diferencas semanticas.

De modo especifico, no caso da analise da palavra “ele”, os autores permitem ao
aluno o estudo da questdo da referenciacdo textual, que, segundo Souza e Koch (1993,
p. 134), somado a outros conteudos como a “concordancia dos tempos verbais [...]
levaram grande parte dos linguistas contemporaneos a buscar uma gramatica que se
estendesse além dos limites da frase, tomando como unidade basica de analise o texto”.
Nessa citagdo, as autoras mostram a insuficiéncia do trabalho realizado a partir de frases
soltas para estudar determinados itens que sé fazem sentido se inseridos dentro de um

contexto, de uma situacdo especifica de comunicacao.

Para finalizar a primeira parte do estudo da concordancia nominal, foram
propostos cinco exercicios, dos quais transcrevemos 0s quatro primeiros (o quinto

exercicio sera analisado posteriormente):

1.Reescreva as frases abaixo, substituindo os asteriscos pela palavra entre
parénteses na forma apropriada:

a) O agente e o0 estudante estavam (*). (desaparecido). [...]

2.Reescreva as frases abaixo, substituindo os asteriscos pelo adjetivo entre
parénteses na forma apropriada.

a)Considerei o candidato e sua campanha (*). (razoavel). [...]

3.Reescreva as frases abaixo, substituindo os asteriscos pela palavra entre
parénteses na forma apropriada.

a)A pergunta e a resposta ndo foram (*). (ouvido).[...]

4.Passe a frase abaixo para o feminino



Ele era o Gnico candidato preocupado com aqueles pobres trabalhadores.

(p. 173)

Podemos mencionar que tais exercicios ttm uma orientacdo normativa. Segundo
os autores, ha, nas frases, apenas uma forma de concordar as palavras, vista como
“apropriada”. Ainda que se trate de uma questdo que ndo tem por objetivo verificar o
dominio da nomenclatura pelo aluno (como sugere Possenti (1996, p. 95), seria positivo
se falasse “em concordancia, em verbo, em sujeito [...] sem que a terminologia fosse
cobrada, de forma que, eventualmente, ela passasse a ser dominada como decorréncia

de seu uso ativo”.), observamos que as regras da gramatica normativa séo seu objetivo.

O ultimo exercicio propde a analise de um texto publicitario, sobre o qual s&o
feitas quatro perguntas, das quais trés se referem a sintaxe e a morfologia. A letra “a”
propicia uma reflexdo ao pedir que o aluno explique a concordancia que se estabelece
entre determinadas palavras; ele terd que articular tanto questdes formais quanto
semanticas para realizar a atividade. Na letra “b”, “Qual a fungdo sintatica do termo
‘esta feliz cidade’? Qual o seu nucleo? Classifique sintaticamente as demais palavras
que formam esse termo.” (p. 174), tem-se uma atividade que n&o estimula a reflexdo do
aluno acerca da linguagem, do funcionamento da concordancia no texto, de modo que

seu intuito é observar se o0 aluno domina ou ndo a metalinguagem.

A letra “d” do exercicio encaminha o aluno aos efeitos de sentido produzidos
pelo uso de determinadas palavras: “As palavras da oracdo deste andincio foram
especialmente selecionadas com a finalidade de permitir uma dupla leitura. Quais
seriam essas duas possiveis leituras?” (p. 174). Somente um olhar critico para todos 0s
elementos que compdem a propaganda é capaz de criar condi¢bes para que o aluno
responda a questdo, que lhe da a possibilidade de refletir sobre a linguagem em

funcionamento, ndo somente sobre sua estrutura e forma.

A segunda parte relativa a concordancia nominal apresenta a mesma orientacdo
da primeira e tem por objetivo o estudo da concordancia do adjetivo quando se refere a
mais de um substantivo. No que diz respeito a questdo tedrica, parte-se de frases soltas e

da seguinte explicacéo:

Leia atentamente as frases abaixo:
Um candidato deve demonstrar talento e qualidade necessarios a fungao.
Um candidato deve demonstrar talento e qualidade necessaria a funcéo.



Observe que, nessas duas frases, o adjetivo esta posposto aos substantivos a
que se refere. Ha, nessas situacfes, duas possibilidades de concordéncia: o
adjetivo pode concordar com todos os substantivos a que se refere ou pode
concordar com o mais proximo deles. Leia agora a frase abaixo:

Um candidato deve demonstrar amplo talento e qualidades para exercer a
funcéo.

Observe que, na frase acima, o adjetivo esta anteposto aos substantivos a que
se refere. H4, nessa situacdo, apenas uma possibilidade de concordancia: o
adjetivo deve concordar com o substantivo mais proximo. (p. 174)

A partir de um trabalho que parte da observacdo de frases descontextualizadas, é
dada uma teoria pronta, que ndo propicia reflexdo sobre o funcionamento da linguagem,
ndo se refletem os efeitos de sentido obtidos pela concordancia do adjetivo com o
substantivo mais proximo ou com todos. Na primeira frase, ha uma Unica possibilidade
de leitura (talento e qualidade s@o necessarios); a segunda, que apresenta a concordancia
com o0 mais proximo, pode gerar ambiguidade: qualidade e talento sdo necessarios, ou
qualidade é necessaria. Sdo efeitos de sentido produzidos pelo uso de desinéncias de
género e numero que devem ser mostrados aos alunos, pois, diferentemente da
explicacdo dada, as duas possibilidades de concordancia ndo apresentam 0 mesmo
valor, tém efeitos diferentes no texto. Esse tipo de reflexdo é fundamental no ensino, por
meio dela o aluno pode encontrar sentido no estudo da gramatica, motivando o uso

consciente de seus elementos em producdes textuais.

Em relacdo a terceira frase, menciona-se: “ha, nessa situacdo, apenas uma
possibilidade de concordancia: o adjetivo deve concordar com o substantivo mais
proximo”. Além disso, “quando se referem a um Unico substantivo, o adjetivo, o artigo,
0 pronome adjetivo e o numeral adjetivo concordam em género e nimero com esse
substantivo” (parte 1). N@o ha reflexao sobre a linguagem, sobre a existéncia de “apenas
uma possibilidade de concordancia”. Essas frases, tais como tantas outras que foram
encontradas, apontam para 0s tipos de gramatica que permeiam o livro didatico: tedrica
e normativa, de acordo com a definicdo proposta por Soares (1979). A primeira porque
h& uma sistematizacdo teorica a respeito da lingua, dos conhecimentos a seu respeito,
construidos utilizando-se uma metalinguagem apropriada, como pudemos observar. Ja o
segundo tipo de gramética, normativa, refere-se as normas impostas pelo livro, que
mostram o que deve e ndo deve ser usado. Os preceitos sdo baseados no uso consagrado
pelos bons escritores, ignorando-se o carater dindmico da lingua. Dentre as quatro
definicdes elaboradas por Possenti sobre 0 que seja “gramatica”, podemos observar que,
para 0s autores do livro, cabe aquela que a concebe como um “conjunto de regras que
deve ser seguido” (POSSENTI, 1996, p. 64).



O livro didatico ndo considera, salvo no inicio do estudo, como destacamos, a
variagdo linguistica que se manifesta em diferentes modalidades, como a variagdo
social; ndo mostra o comportamento da concordancia em outros contextos em que se
manifesta a variagdo da lingua, para que o aluno analise seu funcionamento. N&o
causaria estranheza mencionar que a lingua, para os autores do livro didéatico, é
concebida como um codigo estatico, e, portanto, ndo pode sofrer variagdo. Se,
porventura, a sofre, as mudancas ndo podem influenciar o homem letrado, culto, que

modela a sua linguagem de acordo com a “boa” literatura.

Apos a explanagdo teorica, inicia-se, mais uma vez, um conjunto de atividades
que tém como objetivo exercitar 0 “caso especial” da concordancia, ou seja, quando “o
adjetivo se refere a mais de um substantivo” (p. 174). Para isso, sdo dados cinco

exercicios, dos quais transcrevemaos o primeiro:

Justifique a concordancia, inclusive quando houver duas possibilidades:
a)Ela sentia por ele apenas um respeito e uma atencao fria/frios.
b)Ela sentia por ele apenas uma aten¢do e um respeito frio/frios.

(p. 174)

Nesse exercicio, 0s autores estimulam a reflexdo sobre as possibilidades de uso
da concordancia e os efeitos de sentido produzidos por elas. Conduzem o aluno a
perceber que a concordancia do adjetivo com o substantivo mais proximo produz o
efeito também de que apenas ao segundo substantivo se aplica o adjetivo e, se o0 adjetivo
for para o masculino plural, o efeito € de que o adjetivo se aplica a ambos os “seres”. No
entanto, essa reflexdo pode ndo ser propiciada se, em vez de estimular comentarios
como os que foram feitos, o aluno fizer uso da metalinguagem sem refletir sobre os
usos, ou seja, se mencionar, apenas, que os adjetivos podem vir tanto no singular como
no plural, pois ha dois casos de concordancia: com o substantivo mais proximo ou com

os dois.

O exercicio nimero dois tem como objetivo levar o aluno a utilizar as regras da
concordancia em frases, ndo fazé-lo refletir sobre os casos de concordancia, como pode

ser observado na transcri¢do abaixo:

1.Reescreva as frases abaixo, substituindo os asteriscos pelo adjetivo entre
parénteses na forma apropriada:

a)Eles queriam sala e quarto (*) em suas casas. (espagoso)

b)Procuravam vales e montanhas (*). (intocado)



c)Aspiramos a um futuro e uma vida. (*) (digno)
d)Chegaram em (*) hora e ocasido. (mau) (p. 175)

Nessa atividade, deve-se transcrever as frases utilizando ou ndo a flexdo do
adjetivo entre parénteses, 0 que ndo estimula a reflexdo do aluno sobre as diferentes
possibilidades de concordancia e os efeitos de sentido produzidos por elas. Notamos a
desconsideracdo das variantes lingiisticas, pela escolha do adjetivo “apropriada”, que

vem caracterizar o substantivo “forma”.

A terceira atividade busca um trabalho reflexivo sobre a linguagem, ou seja,
sobre a flexdo do adjetivo em um determinado contexto. Nela, o aluno é levado a
observar a frase “Tinhamos de analisar os projetos e as propostas acertadas” e explicar
se “ha alguma possibilidade de surgir ddvida quanto ao fato de os projetos também

terem sido acertados” (p. 175).

Esse exercicio revela-se bastante produtivo por fazer o aluno refletir sobre a
possibilidade de concordancia do adjetivo com o substantivo mais proximo ou com
todos e sobre os efeitos de sentido que podem ser produzidos com isso. Na frase em
destaque, o aluno vai questionar se os projetos também foram “acertados”, j& que o
adjetivo *“acertadas”, no feminino plural, pode referir-se aos dois substantivos, “projetos
e propostas”, pelo fato de que, na situacdo em que estd posposto, pode haver a
concordancia no masculino plural ou com o mais proximo. O trabalho com exercicios
como esse propicia reflexdo sobre as diferentes possibilidades de analise, o olhar critico
sobre a linguagem, sobre a escolha de determinados aspectos e os efeitos que podem ser

obtidos por meio dela.

O exercicio nimero quatro pede a leitura de um texto verbal, acompanhado de
outro, ndo verbal, que se revela importante para a atribuicdo de sentido ao primeiro.

Sobre esse texto, foram propostas as seguintes atividades:

a)Reescreva o periodo “Né&o era nada...portugueses” substituindo a palavra
preconceitos por moral.

b)Faca o mesmo, substituindo a palavra tabus por normas.

c)Faca o mesmo, substituindo a palavra preconceitos por moral e tabus por
normas.

d)Agora substituindo colonizadores por colonizacéo.

(p. 175)



O texto tem como objetivo fornecer frases para levar o aluno a escrever e falar
seguindo a lingua considerada culta. Os exercicios instigam-no a experimentar
diferentes formas de concordancia nominal, com substantivos masculinos, femininos, no
singular, plural, ou seja, de fazé-lo praticar todas as possibilidades de concordancia.

Eles tém como objetivo mostrar o seu funcionamento.

O exercicio nimero cinco € uma atividade sobre uma histéria em quadrinhos da

personagem Mafalda, baseada em um dialogo entre ela e sua mae:

- Mama, até que idade sou obrigada a obedecer-te?
-Até teres o critério, a responsabilidade e a maturidade suficientes para te
saberes orientar sozinha na vida.

- Bolas! E essas coisas todas doem muito? (p. 176)

Sobre essa tira, foram propostas as seguintes atividades:

a) Explique por que o adjetivo suficientes estd no plural, no segundo
quadrinho.

b) Esse adjetivo poderia aparecer em outra forma? Se a resposta for positiva,
indique-a.

c) Substitua o adjetivo suficientes da frase analisada por necessario e faca
asa flexdes necessarias. (p. 176)

Para resolver a atividade, é necessario que o aluno analise o sentido do texto,
que observe a relagdo entre forma e sentido para verificar que a palavra apresenta a
desinéncia de plural porque estd concordando com os dois substantivos que a
antecedem: tanto a maturidade quanto a responsabilidade sdo “suficientes”. A letra “c”
explora diversas possibilidades de estabelecer a concordancia entre as palavras,
permitindo a manipulagéo do contetdo.

O proximo assunto do livro, presente no item “Destaques particulares”, gira em
torno da concordancia das palavras “obrigado”, “mesmo”, “préprio”, “anexo” e

“incluso”. Primeiramente, tem-se que observar as seguintes frases,

- Obrigado- agradeceu o candidato.
- Muito obrigada- agradeceu a repérter. (p. 176)

Apds, traz o livro que “Ele disse ‘obrigado’, enquanto ela disse ‘obrigada’. A

palavra é, pois, um adjetivo que se flexiona em género e nimero de acordo com o ser a



que se refere [...]” (p. 176), o que favorece reflexdo acerca das formas lingisticas. No
entanto, torna-se necessario analisar determinadas afirmacfes: a palavra “obrigado/a”
sofre alteracdes ndo porque se refere a um substantivo ou um pronome, como menciona
o livro; flexiona-se de acordo com o ser que a profere.

Em seguida, inicia-se uma breve explanacdo tedrica a respeito da flexdo do

adjetivo e insere-se uma tira, em que uma jovem apresenta aos pais seu, aparentemente,
namorado:

- Pai, mée, este é 0 Mongo. Ele faz teatro.
- Shakespeare?

- Ndo, obrigado, mas um cafezinho eu aceito. (p. 176)

Deixando de lado a comicidade da tira e tudo que pode ser inferido pela fala do
personagem Mongo, o que poderia propiciar uma boa discussdo, mostra-se necessario e
instigante analisar o comentario do livro acerca do texto: “O Mongo pode ndo entender
de teatro, pode até mesmo ndo conhecer o dramaturgo inglés Shakespeare. Mas, pelo
menos, ele faz a concordancia correta: ‘obrigado’, no masculino.” (p. 176). Essa citacdo
é o reflexo da concepcédo de gramatica que tém os autores: “a gramatica é o conjunto de
regras que deve ser seguido” (POSSENTI, 1996, p. 64).

Em relacdo a esse comentario, podemos inferir que os autores admitem o
desconhecimento da figura de Shakespeare por um estudante de teatro, no entanto ndo
permitem que se faca uso da lingua com variagdes que fogem a lingua compativel com
situacdes formais. Falar seguindo a variedade culta seria, talvez, 0 minimo que um
falante de portugués faria, ndo levando em conta seu nivel cultural, como o de Mongo.
Usar a concordancia correta da palavra “obrigado” foi considerado um fato de grande
importancia, que, por sua vez, deve ser mostrado ao aluno para que ele também o faca
em todas as situacOes, ndo importando o ambiente em que se encontra, 0 grau de
escolaridade ou cultura que possua. O fato de ter usado a palavra correta, “obrigado”,
funcionou como uma espécie de “compensacdo” pelo fato de o personagem nao
conhecer o dramaturgo inglés. Diante disso, se o aluno ndo for, por exemplo, bem
sucedido profissionalmente, deve, pelo menos, falar “corretamente”, para ser, assim,

aceito na sociedade.

Em seguida, o livro traz outras explicacdes, como que a palavra “muito” tem
comportamento de adjetivo ou advérbio, dependendo da frase. Faz uma lista de

construcdes com palavras que tm comportamento semelhante ao de “muito”, como é o



caso de “bastante”, para que o aluno observe e conclua. Esse momento ndo estimula a
reflex&o sobre a lingua, simplesmente “jogam-se” palavras em frases soltas e menciona-
se que tém o comportamento de adjetivo ou advérbio. Nao se leva o aluno a analisar,
por exemplo, o sentido que a palavra “bastante” em “bastantes alunos” tem, por que ha
a desinéncia de nimero. Nesse caso, talvez fosse produtivo mostrar, a partir da anélise
da lingua em uso, que a palavra “bastante” apresenta dois sentidos (varios/muito),

dependendo do contexto, e que tem 0 mesmo comportamento de seus “sindnimos”.

Finalizando os aspectos tedricos, apresentam-se um anincio publicitario e a

seguinte observacdo sobre ele:

O importante é perceber que barato estd modificando o verbo viajar; é,
portanto, um advérbio. Repare mais, o verbo viajar é modificado por outro
advérbio (bem); os dois advérbios aparecem unidos pela conjuncao e.

(Lembre-se de que essa conjuncao une palavras de mesmo valor.) (p. 178)

Nesse trecho, os autores fazem uma reflexdo sobre o funcionamento da
concordancia. Em seguida, comentam que “obrigado, mesmo, préprio, anexo e incluso
devem concordar em género e nimero com o0 ser a que se referem” (p. 178), o que
merece, novamente, uma ressalva: a palavra “obrigado” apresenta alteracdes formais de

acordo com o sexo do ser/pessoa que a profere.

Para encerrar a discussdo sobre a concordancia nominal, sdo propostos seis
exercicios. Os de nimero um e trés pedem que o aluno reescreva uma serie de frases
substituindo os asteriscos pela “forma apropriada” ou “como achar conveniente” (p. 178
- 179). O namero dois, “Justifique a concordancia nominal das frases” (p. 179), propicia
a reflexdo do aluno, ja que terd que analisar as frases, relacionar os elementos, fixar-se
no plano morfico, sintatico e semantico para justificar a concordancia. O niumero quatro,
“Assinale a frase incorreta, considerando que o adjetivo em funcgéo de predicativo deve
concordar no plural” (p. 179), ndo promove uma reflexdo sobre todos os planos da
lingua (morfico, semantico e sintatico), visto que ao aluno cabe a tarefa de observar,
apenas, se o adjetivo, nessa funcdo, esta flexionado ou ndo, deve estar atento somente a
forma. O nimero seis, apos introduzir uma tira, instiga o aluno a comentar 0 emprego
da palavra “meio”, explicar a concordancia de “inquieta” e de “cheio”, o que lhe fara

articular forma e sentido.

A anélise da concordancia no livro Portugués- palavras e ldéias, anterior aos

PCN, revela a existéncia de um tratamento didatico que tem duas orientagdes: ora



apresenta uma teoria pronta acerca da lingua, operando apenas sobre o plano morfico e
sintatico, ora contribui para a reflexdo sobre o comportamento das formas, instigando o
aluno a observar os elementos que conduzem a determinados usos e a articular ndo
somente os dois planos apontados, mas, também, o semantico. No entanto, ndo propicia
reflexdo sobre as variedades da lingua, opera-se somente sobre a variedade compativel

com situacgdes formais, destacando seus usos como “apropriados”, “convenientes”.

2.2 LER, ENTENDER, CRIAR: LINGUA PORTUGUESA

2.2.1 A escolha do livro e caracteristicas gerais

Realizamos uma pesquisa em escolas publicas da cidade de Jales e optamos pela
analise do livro Ler, entender, criar: lingua portuguesa (8% série) por ter ser sido
adotado em 2007 por uma escola publica da cidade de Jales, de boa qualidade,
localizada na regido central do municipio; por ter sido publicado em 2002, quatro anos
apos a “criacdo” dos PCN e por trazer, a0 menos no titulo, uma proposta que visa ao
“entender”, o que se mostra necessario uma abordagem dos itens gramaticais de modo
reflexivo, que contribua, de fato, para a producéo e leitura dos textos.

O livro apresenta 216 paginas, incluindo bibliografia, e divide-se em 10
unidades, que possuem uma estrutura fixa: iniciam pela leitura de um texto, seguida de
exercicios de compreensdo textual, outra leitura, novamente exercicios sobre o texto,
producdo textual e, no item “Para refletir sobre a lingua”, estudo relativo a questdes
gramaticais. Em termos quantitativos, ndo se pode dizer que d& grande énfase ao estudo
da gramatica. A concordancia ocupa menos de cinco paginas, em um capitulo que tem,
ao todo, 17, destinando-se, assim, explicitamente, menos de 30% a esse estudo.

A colecdo foi avaliada pelo PNLD/2005, que disponibiliza, no Guia do Livro
Didético, as apreciag¢fes dos livros. Mencionam-se, como pontos positivos, a existéncia
de textos de diferentes géneros, que abordam diversos temas e contextos de uso e 0 bom
trabalho realizado com a escrita (producéo de texto). Como pontos fracos estdo o estudo
de géneros orais e o trabalho com o literario. Em relacdo ao nosso objeto de estudo, a
gramatica, destaca uma metodologia transmissiva, acompanhada de uma tradicdo

normativa, com inimeros exercicios que visam tanto ao reconhecimento de estruturas



morfossintaticas, a partir de textos que servem de pretexto, quanto atividades que fazem
0 aluno refletir as relagdes de sentido dos elementos linguisticos.
A fim de analisar o trabalho de reflexdo sobre a lingua, invocado no titulo do

item, iniciamos a abordagem do contetdo em questéo.

2.2.2 A concordancia nominal no livro

No inicio do estudo sobre a concordancia nominal, inserido no item “Para
refletir sobre a lingua”, deparamos com a seguinte explicacdo: “Nesta unidade vamos
estudar a concordancia dos adjetivos, artigos, numerais e pronomes com 0S
substantivos. Esse tipo de concordancia € chamado de concordancia nominal.” (p. 148).
Ndo h& a manipulacdo do aspecto selecionado para a posterior apresentacdo da
metalinguagem; esta se apresenta de modo imediato a abertura do item gramatical.

Apols essa breve explicacdo, sdo dados quatro exercicios. No primeiro e
segundo, seleciona-se o trecho de um texto descritivo bem escrito, sem referéncia, cuja
linguagem mostra-se distante do universo lingiistico do aluno e séo feitas as seguintes

perguntas:

1. a) As palavras destacadas sdo substantivos. Classifique o substantivo
decoracao quanto ao género e nimero.

b) Copie o artigo e os adjetivos que se referem ao substantivo decoracéo.
Vocé deve ter observado que o artigo e os adjetivos também estdo no
feminino singular.

2.Considerando ainda esse mesmo trecho:

a)  Encontre trés substantivos femininos que estejam no plural.

b)  Copie os artigos, adjetivos e pronomes que se referem a eles.

c)  Os artigos, adjetivos e pronomes que vOocé encontrou estdo no mesmo
género e nimero dos substantivos?

d)  Encontre todos os substantivos masculinos.

e) Identifique os artigos, pronomes e adjetivos que se referem a esses
substantivos.

f)  Os adjetivos, artigos e pronomes concordam em género e niimero com

esses substantivos masculinos? (p. 149)

Esses exercicios tém como objetivo a classificacdo e identificacdo de palavras
(1.a, 1.b, 2.3, 2.b, 2.d, 2.e) no texto e como prioridade a analise do plano formal da
lingua, estimulando o trabalho do aluno com a metalinguagem, de modo que ndo
favorece a reflexdo sobre a lingua, tal como foi sugerido no titulo do item “Para refletir
sobre a lingua”. 2.c e 2.f propiciam a analise do comportamento das palavras no texto.

O nUmero trés orienta-se de modo bastante semelhante aos anteriores:



3. Leia o texto abaixo para depois realizar as atividades propostas [...]

a)  Reconhega a classe gramatical de cada uma das palavras destacadas.
b) O adjetivo perfumada caracteriza que substantivo?

c) A que palavra se refere o adjetivo parecidas?

d)  Por que o pronome minha esta no feminino singular?

e)  Por que o pronome outra esta no feminino singular? (p. 149)

O exercicio 3.a também busca o uso da nomenclatura pelo aluno; 3.b propicia a
analise do plano semantico e 3.d e 3.e, a reflexdo sobre o comportamento das formas no
texto, do que conduziu ao uso das palavras com a desinéncia de género feminino. Isso
também se manifesta no exercicio quatro, em que € necessario refletir sobre os motivos
que levaram ao uso das palavras “duas” e “dois” no texto.

Apls essas atividades, sdo estudadas as “Regras especiais de concordancia
nominal”: “adjetivo posposto aos substantivos”, “adjetivo anteposto aos substantivos”,
“adjetivo como predicativo do sujeito composto”, “um substantivo e mais de um
adjetivo” (p. 150). Para o tratamento desses aspectos, mostra-se a regra (apenas se
“mostra”, ndo ha explicacOes, analises) e, apos, frases em que o adjetivo ou substantivo
que concorda com outras palavras aparece destacado, como o explicita o exemplo

abaixo:

Adjetivo anteposto aos substantivos:

Quando o adjetivo esta posposto aos substantivos, ha duas concordancias
possiveis:

- 0 adjetivo concorda em género e nimero com o substantivo mais préximo:
Usava vestido e bolsa nova.

Usava bolsa e vestido novo.

- 0 adjetivo vai para o masculino plural:

Usava vestido e bolsa novos. (p. 150)

Essa exposicdo de regras ndo mostra o funcionamento da lingua, os efeitos de
sentido obtidos pelas diferentes formas de estabelecer a concordancia entre as palavras.
Trata-se simplesmente de analisar o plano formal, sem reflexdo sobre as conseqiiéncias
dessas formas para o sentido que se deseja imprimir a elas. Nos exemplos apresentados,
ndo se discute a ambiguidade presente na primeira e segunda frases: em um texto, a
concordancia somente com o substantivo mais proximo pode gerar o sentido de que, por

exemplo, “nova” se refere somente “a bolsa”, ndo necessariamente aos dois; ja a



concordancia com os dois substantivos elimina a possibilidade de diferentes
interpretacoes.

Em relacdo a regra “Adjetivo como predicativo do sujeito composto”, tem-se:

Adjetivo como predicativo do sujeito composto [...]

Quando o adjetivo exerce a funcdo de predicativo do sujeito composto, duas
concordancias sdo possiveis:

- 0 adjetivo vai para 0 masculino plural se estiver posposto aos substantivos:
Em estilo colonial, a sala e os quartos eram amplos.

- se estiver anteposto aos substantivos, o adjetivo concorda com o
substantivo mais préximo ou vai para o0 masculino plural.

Em estilo colonial, era ampla a sala e os quartos.

Em estilo colonial, eram amplos os a sala e os quartos (p. 150)

Por meio do mesmo tratamento dado anteriormente, explicita-se essa regra, sem
promover articulacdo entre os planos modrfico, sintatico e semantico da lingua.
Observamos que 0s autores se baseiam nas frases para expor a regra, sem deixar iSso
claro aos leitores. Segundo eles, “quando o adjetivo exerce a fungédo de predicativo do
sujeito composto, duas concordancias sdo possiveis: o adjetivo vai para 0 ‘masculino
plural’” se estiver posposto aos substantivos”. Se ndo houver reflexdo sobre essa
colocacdo, o aluno podera, a partir de uma frase como “A sala e a cozinha eram
amplas/amplos”, estabelecer uma concordéncia inadequada, usar a palavra “amplos”, tal
como prescreve a regra. Sao questdes simples/triviais que apresentamos apenas para
sublinhar a necessidade de refletir sobre as regras gramaticais e sobre as formas pelas
quais séo abordadas pelos livros didaticos.

Sobre a regra “Um substantivo e mais de um adjetivo”, destaca-se:

Quando um substantivo estd ligado a mais de um adjetivo, duas

concordancias sao possiveis:

- 0 substantivo fica no singular e repete-se o artigo antes do Gltimo adjetivo:
Falava bem a lingua inglesa e a italiana.

- 0 substantivo vai para o plural e omite-se o artigo antes do Ultimo adjetivo:
Falava bem as linguas inglesa e italiana. (p. 150)

Aqui também ndo se menciona o porqué do comportamento da formas
linguisticas, do que conduziu a essas diferentes possibilidades de concordancia entre as
palavras. Para fazer uso da concordancia em seus textos, o aluno tera que, a partir desse
tipo de abordagem, “decorar” a regra e tentar aplica-la em outros contextos. Uma
orientacdo simples poderia propiciar reflexdo sobre o contetdo, permitindo a efetiva

aprendizagem: na primeira frase, a palavra “lingua”, antes de “italiana”, esta oculta, dai



0 uso da palavra no singular, pois equivale a dizer “Falava bem a lingua inglesa e a
lingua italiana” (essa frase ndo permite o uso de “linguas”, pois equivaleria a dizer *“as
linguas inglesa e as linguas italiana™); na segunda frase, ndo esta implicita a palavra
“lingua” antes de “italiana”, dai o uso de “linguas” no plural, que se refere a duas
linguas, “inglesa” e “italiana”.

Em seguida, sdo expostas “Algumas duavidas comuns de concordancia”, tratando
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da variabilidade ou ndo das seguintes palavras e expressdes: “é proibido”, “é
necessario”, “é preciso”, “é bom”, “bastante”, “meio”, “pouco”, “muito”, “caro”,
“barato”, “anexo”, “obrigado”, “mesmo”, “proprio”, “incluso”, “menos” (p. 151). Da
mesma forma que se vem destacando, primeiramente se apresenta a metalinguagem e,

depois, em uma frase solta, palavras destacadas, como o0 mostra o exemplo abaixo:

Bastante, meio, pouco, muito, caro, barato:

- Exercendo a fungdo de adjetivo, pronome adjetivo ou numeral (no caso de
meio), concordam normalmente com o substantivo:

Comeram apenas meia fruta.

As roupas estao caras.

- Exercendo a func¢do de advérbio, ficam invaridveis:

Estou meio cansada.

As roupas custam caro. (p. 151)

As questdes que se colocam aqui também ndo levam a reflexdo sobre a lingua, o
estabelecimento de relacGes entre o plano formal e semaéntico: fixam-se apenas no
primeiro. Nao séo salientados os sentidos que as palavras “bastante” e “meio”, por
exemplo, assumem em diferentes situacbes, de que poderdo decorrer diferencas
semanticas. Talvez fosse mais produtivo analisar o sentido da palavra “meio” em
determinado contexto do que a classe gramatical a que pertence, para fazer, assim, a
concordancia ou ndo com a palavra a que se refere. Dessa forma, em vez de se dizer que
“bastante”, “meio”, “exercendo a funcdo de adverbio, ficam invariaveis”, poder-se-ia
mostrar que, com o sentido de “muito” ou “um pouco”, ndo fazem a concordancia, tém
0 mesmo comportamento que seus “sindnimos” e a mesma fungéo na frase.

Apos esse trabalho descontextualizado, baseado na exposicdo de regras sem

reflexdo, sdo dados quatro exercicios. No primeiro, pede-se:

1. Justifique a concordéncia das palavras destacadas nas frases abaixo.
Indique a classe gramatical a que pertencem e o substantivo com o qual se
relacionam:

a) “Duas cubas na bancada atualizam os banheiros.” (Casa Claudia, out.
2000.)



b)  “Quadradas, redondas e retangulares: quinze mesas de jantar com
opgdes de cadeiras.” (Casa Claudia, out. 2000.) (p. 152)

Essa atividade propicia um trabalho de reflexdo linguistica, ja que o aluno tera
que justificar o comportamento das palavras nas frases, o que conduziu ao uso das
formas (desinéncias de género e numero). Também tera que indicar a classe gramatical
de determinadas palavras, o que revela, mais uma vez, a preocupacdo com o dominio da
nomenclatura.

O exercicio nimero dois contempla a proposta dos PCN de trabalhar a lingua em
uso, pois sdo dados dois textos, que pertencem a diferentes situac¢des linglisticas: um e-
mail e uma entrevista retirada de uma revista, tratando de “biombos”. Sobre os textos,

sdo feitas as seguintes perguntas:

a)Na frase destacada, indique:

- a funcdo sintatica de perfeitos;

- a regra que justifica a concordancia nominal do predicativo do sujeito com
0 sujeito.

b)Como ficaria a concordéncia se a frase destacada fosse organizada do
modo mostrado abaixo? Reescreva-a e justifique a nova concordancia.

Séo... divisorias e biombos. (perfeito) (p. 152)

Essa atividade também reflete a necessidade do livro de criar situacbes que
possibilitem ao aluno o uso da metalinguagem. Os dois textos, que poderiam estimular
um trabalho realmente produtivo sobre a lingua, ttm como objetivo, na letra “a”
(primeiro exercicio), o fornecimento de uma palavra para andlise de sua funcgdo
sintatica. A segunda questdo da letra “a”, bem como a letra “b”, permitem a andlise do
comportamento da concordancia em diferentes contextos. O numero trés pede a
reescrita de frases de modo a fazer a concordancia das palavras indicadas entre
parénteses. O nimero quatro aborda, novamente, a lingua em uso ao pedir a correcéo da
concordancia de palavras destacadas em um artigo publicado na Folha de Sdo Paulo,
que permitira a analise do plano formal, sintatico e semantico da lingua.

O livro ndo considera, em nenhum momento, a variacdo da lingua, tampouco as
diferencas entre lingua oral e lingua escrita. Nao instiga o aluno a observar a lingua em
uso de modo a reconhecer a variagdo no campo da sintaxe, por exemplo. Ainda que
aborde uma diversidade de textos, ndo se manifesta neles essa variacdo; os autores
visam a analise de palavras isoladas ou ao comportamento delas no que diz respeito a
concordancia. S8o poucos 0s casos em que se promove uma reflexdo sobre a lingua,

sobre o funcionamento dos elementos no texto. H4 um deslocamento da gramética com



fim em si mesma, 0 que ndo contribui para a efetiva aprendizagem dos contetidos que

poderiam ser utilizados com consciéncia nas produgdes dos alunos.

2.3 PORTUGUES: LINGUAGENS

2.3.1 A escolha do livro

A escolha do material didatico Portugués: linguagens, de Cereja e Magalhaes,
publicado em 2002, foi feita a partir de uma pesquisa realizada nas escolas publicas da
cidade de Jales/SP durante o primeiro semestre de 2006, com o intuito de conhecer 0s
livros utilizados. A primeira escola visitada localiza-se na periferia da cidade, e 0s
professores de lingua portuguesa, a partir de questionamentos sobre que material
usavam e quais consideravam de boa qualidade para o ensino, apontaram logo para tal
livro, ndo como sendo seu objeto de estudo em sala de aula, mas por ser referéncia,

segundo eles, de qualidade e adequacéo as propostas curriculares recentes.

Diante disso, surgiu o interesse pelo material, mas que ndo foi suficiente para
determinar de imediato a escolha; eram necessarias mais razfes que a motivassem.
Outras escolas foram visitadas, mais professores e coordenadores questionados acerca
dos mesmos pontos. Em outra escola, de boa qualidade, foi unanime a referéncia ao
livro Portugués: linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2002), material utilizado na
escola em anos anteriores e, no ano de 2006, por ser um livro que dividiu o0 espaco da
sala de aula com outro, ja que se apresentou bastante produtivo em anos anteriores. Se
nessa escola intercalavam-se dois materiais, em outro estabelecimento de ensino,
pesquisado posteriormente, tal livro foi adotado. Assim, o livro se faz presente na sala
de aula de, pelo menos, trés escolas da rede publica estadual do municipio de Jales/SP.
Na primeira, por ter sido considerado de qualidade e adequado as propostas curriculares
recentes; na segunda, por ser “bastante produtivo”; na terceira, foi adotado talvez pelos

motivos elencados pelas duas primeiras escolas.

A partir dessas apreciagdes positivas a respeito do livro, em especial as que o
relacionavam com as propostas dos PCN, iniciou-se uma rapida exploragdo, que

motivou ainda mais a sua escolha e, por conseguinte, a realizacdo deste trabalho.

2.3.20 livro e o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)



Observamos que a colecdo foi muito bem aceita pelo PNLD/2005, ainda que o
Guia do Livro Didatico/2005 ndo tenha feito mencdo a, por exemplo, “obra
recomendada”, “recomendada com distingdo™, tal como se fazia em anos anteriores.
Podemos dizer que o livro em questdo poderia se incluido na ultima categoria, ja que,
pela resenha apresentada no Guia acerca do material, destinada a analise dos educadores
para escolha e adocdo, aparenta cumprir corretamente sua funcdo, atendendo a
principios e critérios mais relevantes da area, ainda que, segundo a resenha, ndo

promova o estudo da lingua falada de forma sistematica e ampla, como deveria.

De acordo com a resenha, ha uma série de atividades que favorecem o ensino-
aprendizagem da lingua, estimulando o aluno a refletir e a se posicionar criticamente
diante da realidade, além de lhe dar instrumentos para construir conceitos, identificar
elementos gramaticais e perceber o funcionamento deles. Em relacdo & analise
linglistica, o0 material favorece o estudo tanto de aspectos funcionais quanto formais, de

modo harménico, apresentados em diferentes graus de profundidade.

Cabe ressaltar que o Guia/2005 revela-se bastante critico, apontando tanto
aspectos que se mostram consistentes nos livros, quanto aqueles que se apresentam com
insuficiéncia, comprometendo sua eficacia didatico-pedagdgica. Em muitos materiais, a
questdo da andlise linglistica recebeu severas criticas, como a excessiva exploracao de
contetdos de gramética normativa, com especial atengdo a nomenclatura e a atividades
mecanicas que ndo estimulam a reflexdo do aluno. Portugués: linguagens (CEREJA;
MAGALHAES, 2002) ndo foi questionado em relacéo a isso.

Resta-nos mostrar de que forma o livro se desvencilhou das criticas e como

aborda os contetdos de analise linguistica.

2.3.2Caracteristicas gerais do livro

O material destinado a 8 série apresenta 288 péaginas, incluindo bibliografia.
Divide-se em quatro unidades tematicas inter-relacionadas, contendo trés capitulos
cada. Cada capitulo aborda temas que se relacionam com o tema global. Eles se
estruturam em quatro partes, que se subdividem: a) Estudo do texto: Compreenséo e

interpretacdo; b) Para escrever com adequacéo; c) A lingua em foco e; d) Divirta-se.



Em “Estudo do texto: Compreenséo e interpretacdo”, ap0s a apresentacdo de um
texto, ha uma série de atividades que buscam a compreensdo e a interpretacdo. No item
“A linguagem do texto”, por meio de exercicios, o aluno é conduzido a uma andlise da
linguagem, como de expressdes, uso de determinados termos, recursos, procurando-se
depreender a contribui¢do deles para o sentido do texto. No préximo item: “Trocando
idéias”, baseando-se no tema abordado pelo texto, instiga-se o posicionamento do aluno
diante dele, de questdes que envolvem sua realidade. Ainda nesta parte, no item
“Producdo de Texto”, tendo em vista um determinado género textual, é introduzido um
texto e imediatamente uma série de atividades que levam o aluno a compreendé-lo e a
destacar as caracteristicas especificas do género. Em seguida, na parte titulada “Agora é

sua vez”, propde-se a producdo de um texto do género trabalhado anteriormente.

Em “Para escrever com adequagdo”, promove-se um estudo de algumas
caracteristicas especificas do género estudado anteriormente ou de alguns aspectos que

nele se manifestam com certa intensidade.

O trabalho com a metalinguagem € desenvolvido em “A lingua em foco”, onde
se realiza um estudo de alguns contetudos gramaticais, subdivididos em: “Construindo o
conceito”, em que, a partir de um texto, procura-se realizar um progressivo estudo de
um determinado conteddo gramatical; “... na construcdo do texto” (as reticéncias
correspondem a um contetdo especifico), em que, a partir de um texto, € trabalhado o
conteddo gramatical por meio de explicagbes breves e de alguns exercicios;
“Linguagem e interacdo”, em que ha uma série de exercicios que promovem o0

aprofundamento do conteudo em questéo.

“Divirta-se” apresenta-se como momento de entretenimento com a leitura de

textos humoristicos, como histdrias em quadrinhos.

Na passagem de um capitulo a outro, ha o “Intervalo”, que propGe a retomada de
conteudos estudados por meio de atividades ludicas e projetos. Os alunos se confrontam

aqui com situacdes concretas de producéo textual.

Os capitulos sdo nomeados pela area tematica dos textos que neles serdo
trabalhados, ndo pelos conteddos gramaticais abordados. Em relacdo a aspectos
quantitativos, esses conteudos ocupam de 35% a 40% do namero de paginas dos
capitulos, o que pode ser um indicio de outra concepc¢éo de ensino de lingua portuguesa,
baseada na necessidade de desenvolver a competéncia comunicativa do aluno e ndo o

dominio de regras e metalinguagem.



2.3.4 Andlise da concordancia nominal no livro

A concordancia nominal é trabalhada na terceira unidade, no segundo capitulo.
Apos o estudo de diferentes tipos de textos que tém como tema o relacionamento
amoroso e da producédo textual, inicia-se o topico designado “A lingua em foco” (p.
191)°, titulo que aponta para o fato de que questdes relativas & lingua serdo abordadas.
Esse topico divide-se em trés subtdpicos: construindo o conceito; conceituando; a

concordancia na construcdo do texto.

O item “Construindo o conceito” (p. 172) inicia-se com a leitura de um texto
jornalistico publicado no jornal O Estado de Sdo Paulo, em 15/06/2001, titulado “Agora
em nova embalagem”. O subt6pico aponta para o processo, para a reflexdo, para um
estudo que comeca pela compreensdo e ndo pela forma, sugerindo uma gramatica
estudada ndo com um fim em si mesma, mas como aquela que auxilia a produgéo e

compreensdo de textos. A esse texto, seguem-se as seguintes perguntas:

Na frase “um agricultor japonés da cidade de Zentsuji teve uma idéia
inusitada”, por que o verbo ter esta na 32 pessoa do singular?

No trecho “produzir melancias quadradas para fazé-las caber no
refrigerador”:
a)A que palavra do texto se refere o pronome las que acompanha o verbo
fazer?

b)O adjetivo quadradas refere-se a palavra melancias.

-A que classe de palavras pertence melancias?
- Por que o adjetivo quadradas esta no feminino e no plural?

(p. 191)

Nesse exercicio, parte-se do uso para iniciar o estudo de aspectos gramaticais.
Retiram-se duas frases para analise. A primeira questdo tem por objetivo a analise do
verbo “ter”, no sentido de fazer que o aluno observe que estd na 3? pessoa do singular
pela concordancia com o sujeito “um agricultor japonés...”. O foco da segunda questdo
é a referenciacdo (deve-se analisar um pronome e destacar que ele se refere a um
determinado substantivo, por isso tem o género feminino e nimero singular), a

classificacdo de palavras (deve-se destacar que “melancia” € um substantivo) e a

% Como nos itens anteriores, ndo fazemos a referéncia completa ao livro quando citamos um fragmento,
destacamos somente 0 nimero da pagina.



concordancia, ou seja, o aluno € levado a observar que determinado adjetivo esta no
singular porque concorda com o substantivo que o antecede, 0 que o faz refletir sobre a

forma e a funcédo dos elementos que se relacionam.

Observamos que o livro didatico procura, aos poucos, fazer referéncia a
concordancia nominal. Como o titulo do item nos mostra, busca-se, primeiramente,
construir o conceito e, apds, tratar a questdo mais especificamente. Nesse momento néo
se faz referéncia a concordancia nominal, mostra-se o funcionamento da linguagem, a

relacdo entre as palavras no texto.

Antes de tratar essa questdo, o livro aponta aspectos relativos a ela, que, ao
menos teoricamente, ja fazem parte da bagagem do aluno. De acordo com os autores, a
concordancia nominal refere-se aquela que se faz entre um nome, como um substantivo,
e os adjetivos, artigos, numerais, pronomes que a ele se referem. O aluno observa, por
exemplo, no exercicio nimero dois (p. 191), que o pronome “las” se refere a
“melancias”, ou seja, substitui-se essa palavra para evitar repeticao, por isso apresenta-
se aquela forma. Também analisa por que a palavra “quadradas”, em “melancias

guadradas”, esta no feminino e plural.

O préximo item, designado “Conceituando” , como 0 nome explicita, conceitua

a “concordancia nominal”. Para isso, exp0e:

No texto acima, observamos... o fato de o substantivo agricultor estar no
singular determinou o0 emprego do adjetivo japonés também no singular. Isso
porque o adjetivo concorda com o substantivo em ndmero. Em ambos 0s

casos, houve concordancia. (p. 191)

Observamos que o aluno € conduzido a uma reflexdo sobre o estudo anterior
para, a partir dele, ampliar seus conhecimentos. Tendo como referéncia a mesma frase
analisada no primeiro exercicio, aponta para a concordancia da mesma palavra,
“agricultor”, porem, agora, com outra palavra, mais proxima a ela: “japonés”, a fim de
que o aluno compreenda que as palavras fazem a concordancia com todas que a elas se

referem. Feito isso, conceitua-se:

Concordancia é um principio linglistico que orienta a combinac¢do das
palavras na frase.
Na lingua portuguesa, ha dois tipos de concordancia: nominal e verbal.



Concordancia nominal é a concordancia, em género e ndmero, entre o
substantivo e seus determinantes: o adjetivo, o pronome adjetivo, o artigo, o

numeral e o participio. ( p. 192)

Como podemos observar, este livro e o primeiro conceituam a concordancia
nominal da mesma forma, ou seja, destacam que se refere a concordancia/combinacéao

entre determinadas palavras.

Apds o item “Conceituando”, inicia-se a “Regra Geral”. Primeiramente,
introduz-se uma histéria em quadrinhos, cuja leitura é solicitada aos alunos. Em

seguida, menciona-se:

Observe que os adjetivos delicioso, vermelho, denso e adocicado se referem
ao substantivo sangue e concordam com ele em género e numero [...] Além
do adjetivo, outras palavras- artigos, pronomes adjetivos, numerais e
participios- também concordam em género e nimero com o substantivo a que
se referem:As minhas duas camisetas brancas estdo manchadas de tinta

[..] (p- 192)

O texto promove uma reflexdo sobre a linguagem em uso, sobre o

comportamento das palavras no texto. Apds, introduz-se a seguinte frase e menciona-se:

Trouxemos para ela sapatos e bolsa vermelhos.

Nela ha um adjetivo- vermelhos- que se refere a dois substantivos de géneros
diferentes: sapatos, que é masculino, e bolsa, que é feminino. Por se referir a
dois substantivos de géneros diferentes, o adjetivo estd no masculino e no
plural. Mas também é possivel a concordancia com o substantivo mais

proximo: Trouxemos para ela sapatos e bolsa vermelha. (p. 192)

N&o héa reflexdo sobre a relagdo forma e sentido, ou seja, ndo se reflete sobre os
diferentes efeitos de sentido obtidos pelas diferentes concordancias: a concordancia com
0 substantivo mais proximo gera ambiguidade na frase, pois propicia duas leituras (a
bolsa € vermelha ou a bolsa e os sapatos o sdo). Nesse caso, poderiam ser questionadas
as regras “impostas” pela gramatica normativa, que parecem nao considerar os efeitos
de sentido que as desinéncias de género e numero podem favorecer, parecem tratar

apenas do plano formal.

Em seguida, é dado um exercicio em que o aluno deve ler o poema (transcrito

abaixo) e reescrevé-lo “fazendo a devida concordancia das palavras entre parénteses”:



Receita de acordar palavras

palavras sdo como estrelas

facas ou flores

elas tém raizes pétalas espinhos
séo (liso) (aspero) (leve) ou (denso)
para acorda-(lo) basta um sopro

em sua alma

€ COmo péssaros

vao encontrar seu caminho

(p. 193)

Nesse exercicio, busca-se a reflexdo do aluno sobre o plano semantico e formal
da lingua, ja que tera que analisar a que se referem as palavras “liso”, “aspero”, “leve”,
“denso” e “lo” para fazer a concordancia. Nao foram isoladas frases ou palavras, ja que
se abordou o texto como um todo significativo, cujos elementos adquirem sentido em

relacdo a outros.

Apesar desses aspectos positivos, podemos inferir, até o momento, que a
gramatica, para esse material didatico, € vista como um “conjunto de regras que deve
ser seguido” (POSSENTI, 1996, p. 64), o que fica claro, por exemplo, pelas palavras
selecionadas para compor o enunciado de exercicios. No relativo ao poema, o aluno
deve reescrever o poema “fazendo a devida concordancia” (p. 193), ou seja, ha uma

unica forma para completar o poema adequadamente.

Apdbs 0 exercicio sobre 0 poema, insere-se o item “Regras especiais de acordo
com a variedade padrdo”. Esse item é dividido em trés partes, cada uma tratando da
questdo da variabilidade ou ndo de um conjunto de palavras ou expressées. No primeiro

tem-se:

1. As expressdes é proibido, é necessario, é preciso, € bom ficam
invaridveis quando acompanhadas de substantivos de sentido genérico:

E proibido entrada. E necessario cautela.

E preciso sensibilidade. Fruta é bom.

(p. 193)

Esse item vai tratar especificamente de algumas questdes relativas a
concordancia, de acordo, como 0 nome destaca, com a “variedade padrdo”. Em vez de
“norma padrdo”, o livro faz referéncia a ela ndo como uma “norma”, mas como uma
entre tantas variedades que a lingua apresenta. Parece situar todas essas variedades no

mesmo nivel, considerando, assim, que ndo h& manifestagdes inferiores ou superiores. O



termo “padrdo” continua, pois se trata de uma variedade adotada como norma

institucionalizada, compativel com situa¢des formais.

Esse item é uma explanacdo teorica a respeito de algumas expressdes que se
mantém invariaveis quando acompanhadas de determinados substantivos, os de sentido
genérico. Apresenta-se a discussdao por meio de uma metalinguagem e de frases soltas,
como a primeira, “E proibido entrada” (p. 193). Apds esse item, inserem-se os de
nimero dois e trés, que trazem, também por meio de frases soltas, exemplos da

concordancia de nomes e adjetivos, tal como no item anterior.

N&o ha reflexdo sobre a lingua, apenas se apresentam as regras de concordancia
sem analisar o comportamento das palavras no texto, ou seja, 0 que conduziu ao uso de
determinada concordancia. Destaca-se, por exemplo, que a palavra “bastante” concorda
com o substantivo quando tem valor de adjetivo, sem fornecer, ao menos, exemplos que
0 mostrem (0 mesmo ocorre com as palavras “meio”, “pouco”, “muito”, “caro”,
“barato”). N&o se discutem as diferencas de sentido que essas palavras adquirem em
diferentes contextos de uso, o que é responsavel pelas diferentes formas. Em sintese,
trata-se de uma teoria que visa & aplicagdo de uma regra que, certamente, ndo fard

sentido ao aluno.

Em seguida, sdo propostas seis atividades. Na primeira, “1- Justifique o emprego
das palavras ‘menos’ e ‘mesmo’ no anuncio:” (p. 194), o aluno deverad analisar a
linguagem em uso, o sentido das palavras destacadas e refletir sobre seu comportamento
formal, ou seja, analisar por que ndo sofreram variacdo, como é o caso de “menos
calorias”, que acompanha uma palavra de género feminino e ndmero plural. Se o
exercicio propiciar esse tipo de reflexdo, sensibilizard o aluno para a analise do plano
formal e semantico da palavra, mostrando-se, assim, produtivo. No entanto, se o aluno
fizer uso da metalinguagem sem refletir sobre a lingua e mencionar, por exemplo, que
“menos” é um advérbio, portanto invariavel, ndo houve uma aprendizagem consciente e

produtiva do conhecimento gramatical.

Apdbs essa questdo € dado o exercicio nimero dois, que apresenta o seguinte

enunciado e algumas frases para exercitar o que se pede:

1-Reescreva as frases seguintes fazendo a devida concordancia das palavras
entre parénteses:

a)Meu avé gosta de folhear jornais e revistas (velho).

b)A porta (meio) aberta deixava ver a cdmoda e o guarda-roupa
(desarrumado).



c)Ao meio-dia e (meio), (bastante) operarios saem para almocar em casa. [...]

(p.194)

Nesse exercicio, tem-se que reescrever dez frases fazendo a concordancia
“adequada” das palavras que estdo entre parénteses. O objetivo € que se apliqguem, em
diferentes frases, as regras gramaticais expostas anteriormente. A questdo apresenta
apenas uma possibilidade de realizar a concordancia entre as palavras em cada frase, em
casos em que é possivel duas, como a frase “a”. Dessa forma, ndo leva a reflexdo sobre
as diferentes formas de estabelecer a concordancia entre as palavras, que sdo “aceitas”
pela gramatica normativa e responsaveis por diferentes efeitos de sentido ( na frase “a”,
de acordo com a gramatica normativa, ha duas possibilidades de concordancia do
adjetivo, com o substantivo mais préximo ou com os dois; no entanto, se se opta pela
primeira, “revistas velhas”, também se produz o efeito de que somente “revistas séo

velhas”, os jornais nao o séo).

O exercicio trés permite a reflexdo sobre o plano semantico da lingua, instiga a
reflexdo do aluno, que tem de discorrer a respeito do sentido da palavra “bastante/s” em
trés frases, dizer em qual delas tem o sentido de “vérias”, “diferentes”. O nimero quatro
ndo propicia anélise da lingua, ndo leva a uma reflexao sobre o sentido da palavra, pede-
se apenas que o aluno observe em que frase “bastante € um advérbio que intensifica a

acao verbal”.

O exercicio numero cinco esta relacionado a uma anélise do plano semantico da
lingua. Pede-se que o aluno “Observe a palavra bastantes na primeira € na segunda
frases” e responda: “Que sentido ela tem em cada uma dessas frases?” (p. 194), o que

Ihe permite articular forma e sentido, sendo, portanto, uma atividade de reflexao.

No exercicio niUmero seis, tem-se:

Leia as frases que seguem, comparando o emprego da palavra caro:

Vocé pagou caro essas luminarias

Vocé comprou luminarias caras.

a) Nas duas frases, a palavra caro acompanha outra palavra. ldentifique em
cada uma das frases qual é essa palavra.

b) Qual é a classe gramatical da palavra caro em cada frase?

c) Levando em conta a classe gramatical da palavra caro em cada uma das
frases, como se justifica sua concordancia.?

(0. 194)



Trata-se de um exercicio de gramatica normativa que ndo propicia reflexao
sobre os diferentes planos da lingua. Na letra “a”, o aluno tem somente que observar o
que a palavra “caro” acompanha. Nesse caso, ndo podemos excluir a possibilidade de
haver diferentes interpretagdes, pois “acompanha” seria suficiente para que o aluno diga
que “caro”, na primeira frase, relaciona-se ao verbo “pagar”? Se se pergunta sobre o
que “acompanha” as determinadas palavras, seria “errado” mencionar que “caro” esta
acompanhando também a palavra “essas”? De acordo com o Minidicionario da lingua
portuguesa (FERREIRA, 2000, p. 12), o verbo “acompanhar” diz respeito a “rodear-se;

cercar-se”, independente da posi¢cdo em que se encontra, anterior ou posterior.

Na letra “b”, o aluno tem que dizer qual a classe gramatical da palavra “caro”,
como uma forma de criar situacdes que lhe permitam o dominio da nomenclatura
gramatical e, na letra “c”, deve, tendo em vista essas classes gramaticais, justificar a
concordancia, ou seja, dizer que, sendo um advérbio ou adjetivo, permanece ou nao
invariavel. Parece que tdo importante quanto saber usar a linguagem conforme a
variedade padrdo, é ter o dominio da nomenclatura gramatical, tal como a expde o livro
didatico.

ApOs esses exercicios, da-se inicio a outro topico relativo a concordancia
nominal: “A concordancia na construcdo do texto”, que trabalha a linguagem em uso. O
aluno deve, nesse momento, responder a quatro questdes relativas ao poema “Papo de

indio”, transcrito abaixo:

Papo de indio

Veiu uns dmi di saia preta

Cheiu di caixinha e p6 branco

Qui eles disserum qui chamava agucri

Ai eles falarum e nés fechamu a cara

Depois eles arrepitirum e n6s fechamu o corpo
Ai eles insistirum e n6s comemu eles.

(p. 195)

Sobre esse poema, como foi mencionado, sdo feitas algumas questdes. Na
primeira, tem-se um exercicio que busca a analise do sentido do texto, remete-0 a seu
contexto extralinguistico, mostrando-se, assim, bastante produtivo. Permite o trabalho
com a interdisciplinaridade dentro da sala de aula, relacionando linguagem, historia e
cultura. Desperta a reflexdo do aluno sobre os fatos historicos do Brasil-colonia, ja



que, além de outros aspectos, tem que se manifestar sobre os “6mi de saia preta” e por

que eles carregavam tais objetos.

O exercicio numero dois possibilita uma investigacdo acerca da linguagem do

texto, da relacdo entre a linguagem oral e escrita, das marcas de oralidade.

2- O texto, apesar de escrito, apresenta algumas marcas da linguagem oral.

a) ldentifique palavras ou expressdes que tenham sido escritas exatamente
como se fala, sem respeitar as normas da ortografia oficial.

b) Identifique no texto dois procedimentos linglisticos que sejam préprios de
relatos ou narrativas orais.

c) Explique a relacéo entre o titulo e as marcas da oralidade oral.

(p. 195)

H& um trabalho bem feito com a questdo da variacao linguistica. Na letra “a”,
por exemplo, o aluno poderda mostrar que a palavra “6mi” foi escrita da mesma forma
como é pronunciada por pessoas que usam uma determinada variedade da lingua. Ird
também mencionar, na letra “c”, que se tentou reproduzir, na escrita, um “papo entre
indios”, dai o uso de uma linguagem que se aproxima da oralidade. Esse exercicio
proporciona um paralelo entre as diferentes manifestac@es lingiisticas, mostrando que
h& caracteristicas que as especificam e que, de acordo com a variedade padrdo, ha regras
de ortografia.

O exercicio numero trés, como o anterior, faz o aluno refletir sobre a linguagem

oral e escrita, tendo em vista a “variedade padréo”:

3- Além das marcas de oralidade, o texto apresenta outras palavras e
expressdes que fogem a variedade padréo:

a) Reescreva todo o texto na variedade padrdo da lingua. Se quiser, mantenha
expressdes como fechar a cara e fechar o corpo.

b) Na nova redacdo dada ao texto, como ficaram as palavras “Veiu”, “cheiu”
e “fechamu”? Por que elas sofreram alteracfes?

c) Dessas trés palavras que deixam de observar os principios da
concordancia, quais se assemelham mais entre si? Por qué?

d) Desses desvios em relagdo a variedade padrdo, qual deles é socialmente
considerado mais grave? Por qué?

(p. 195)

O aluno tera que analisar quais sdo as marcas da oralidade e expressdes que
fogem & variedade padrdo e reescrever o texto de acordo com essa variedade. E um
exercicio de adequacao linguistica que propicia uma importante reflexdo sobre o texto e,

certamente, sobre as futuras producdes escritas dos alunos, uma vez que busca ampliar o



repertorio linguistico. O aluno vai observar, com o auxilio do professor, que, no caso do
poema, 0 uso da variedade ndo ocorreu por acaso: esta ligada ao fato de o indio ndo ser
um falante da variedade padrdo da lingua ou ndo aceitar a submissdo ao costume do
branco, mantendo sua pratica de canibalismo. Essas discussdes levam a uma analise do

plano mdrfico, sintatico e semantico da lingua, ou seja, a uma reflexdo sobre ela.

E interessante a forma como o livro aborda a variagdo lingiistica. Na letra “d”
do ndmero trés, ao questionar sobre os “desvios” presentes no texto que sdo
considerados “mais graves” pela sociedade, deixa bem claro, mais uma vez, que sdo
considerados “desvios [...] em relagdo a variedade padrdo”, como uma forma de evitar o
preconceito contra a variedade que, muitas vezes, o aluno possui. Da mesma maneira
que procura expor a equidade das variedades, ou seja, sem um grau de hierarquia, ndo
oculta o preconceito que determinadas variedades sofrem, como uma forma de
conscientizar os alunos da necessidade de dominar diferentes linguagens e saber usa-las

de acordo com o contexto.

O exercicio numero quatro aborda também a variedade ndo padréo,

considerando seu uso no texto e no falar de grande parte da populacéo brasileira:

4-Essas situacbes e outras do texto demonstram que o autor,
intencionalmente, fez uso de variedades linglisticas ndo padrdo para tratar de
uma situacdo de colonizagdo, de dominagdo politica e cultural do branco
colonizador sobre o indio.

a)Os desvios linglisticos empregados sdo especificos da fala dos indios
brasileiros ou caracterizam variedades ndo padrdo da lingua portuguesa,
sendo, por isso, proprios da fala de grande parte dos brasileiros? Justifique.
b)Com base em sua resposta, quem o indio do texto representa?

c)Uma das formas de dominar um povo é destruir sua cultura e sua lingua.
Mas, no texto em estudo, o indio é quem acaba dominando e devorando o
colonizador. Essa atitude é compativel com o tipo de lingua empregado? Por

qué? (p. 196)

De acordo com esse exercicio, o autor utilizou determinada variedade linguistica
para tratar da colonizacgdo. Trata-se de uma excelente atividade que chama a atencéo do
leitor para o fato de que a linguagem ¢é o reflexo da cultura, da ideologia de um povo.
Pelo “papo” do indio, ou, melhor, pela linguagem do poema, é possivel caracterizar
quem sdo, de fato, tais indios, sem que o texto o tenha dito explicitamente. O indio ndo
representa apenas o povo que habitava as terras americanas na epoca da colonizagéo.

Ele representa grande parte dos brasileiros que possui uma determinada variedade



lingtiistica em decorréncia do nivel socioeconémico e cultural (essa resposta pode ser

dada a letra “b” da quest&o).

As questdes de um a quatro, que relacionam linguagem, historia e cultura,
mostram-se de grande importancia no ensino de lingua portuguesa, uma vez que
oportunizam ao aluno a observagdo de como é possivel reconhecer as inten¢Ges do autor
por meio da linguagem que utiliza, como no poema, em que ele fez uso de uma
determinada variedade como uma forma, talvez, de fazer que o indio dominasse e
“devorasse” o colonizador. Além disso, o aluno constata que se pode caracterizar o
falante ndo somente pelo que procura explicitar nos textos, mas, em especial, pelos
recursos linguisticos que usa. Ha o reconhecimento de que determinadas escolhas, como
dos “desvios” de concordancia apresentados no texto, sdo importantes na construcdo do

texto, sdo frutos da intencionalidade do autor.

Ap0s 0s exercicios, insere-se um breve texto “Para que serve a concordancia”,

no qual se explicitam as razGes de estabelecer a concordancia entre as palavras do texto:

A concordancia- verbal ou nominal- estd ligada aos principios légicos que
regem a lingua e o pensamento humano. Concordar adequadamente o sujeito
com 0 Vverbo ou o adjetivo com 0 home pode tornar o texto mais preciso, sem

ambiguidades, mas o principal valor da concordancia ¢ social (p. 196)

Enfatizando o valor social da variedade padréo e o preconceito contra as formas
que a ela fogem, o livro aponta razbes para 0 uso (portanto, para o estudo) da
concordancia, destacando que é necessaria, em especial para que ndo se corra o risco de
ser julgado por seu uso “indevido”. E uma forma de alertar os alunos sobre as diversas
variedades linguisticas e o valor que tém na sociedade, o que, certamente, 0s motiva a
determinadas escolhas em diferentes contextos. Mostrar esse valor social da
concordancia é extremamente importante, visto que se trata de um dos principios

lingliisticos mais exigidos socialmente.

O topico “Linguagem e Interacdo”, titulo que nos remete a uma proposta de
trabalho interativo com a linguagem, inicia-se com uma historia em quadrinhos, cujos

personagens sao duas cobras que dialogam:

A: O que diz ai no seu manual de instrugdo sobre a Terra?
B: “A Terra é um planeta redondo, chato nos pélos...”

A: “ E nos domingos sem futebol” (p. 196)



Sobre essa tira, cuja selecdo de palavras (“chato”) é responsavel pelas diferentes

atribuicoes de sentido que sdo realizadas pelos interlocutores, questiona-se:

1. No 2° quadrinho:

a)Com que substantivo os adjetivos redondo e chato concordam?
b)Considerando-se o contexto, qual é o significado do adjetivo chato?

2. O humor da tira esta no 3° quadrinho, em razéo do jogo que é feito entre os
significados de uma palavra do quadrinho anterior.

a)Em que palavra o humorista se apoiou para criar 0 humor?

b)Que significado essa palavra adquire no novo contexto? (p. 196)

A primeira questdo trata da concordancia nominal. O leitor é levado a observar
com que concordam as palavras “redondo” e “chato”. A letra “b” da mesma pergunta
dirige-se ao estudo dos sentidos da palavra “chato” dentro daguele contexto linguistico.
Com esse exercicio, pode-se refletir sobre a linguagem em uso e sobre os efeitos
produzidos pela selegéo de palavras que apresentam diferentes sentidos em decorréncia

do contexto em que se encontram.

O exercicio numero dois aborda a mesma questdo. Promove uma analise dos
efeitos de sentido produzidos por palavras usadas em diferentes contextos de uso. O
aluno ir& observar que “chato” primeiramente esta relacionado a forma, tem o sentido de
“plano”, “sem relevo” (é o sentido encontrado em dicionarios) e, em seguida, baseando-
se no uso da palavra pelos usuarios da lingua, significa “sem graca”. O livro considera,
assim, a linguagem em uso, sua realizacdo em diferentes contextos. Exercicios como
esses, que visam a analise dos efeitos de sentido da lingua em um determinado contexto,
sdo importantes para que se reflita sobre a lingua em uso, sobre as inteng¢Ges do locutor,

para que se possa, assim, fazer uso consciente dela.

O exercicio namero trés, que encerra o item destinado ao estudo da concordancia

nominal, também ¢é um trabalho de reflexdo sobre a lingua:

3- Leia as frases abaixo e compare-as quanto a concordancia e quanto ao
sentido. Todas elas sdo proprias da variedade padrao da lingua.

I. Tenho apenas um carro e uma casa velha.

I1. Tenho apenas um carro e uma casa velhos.

I11. Tenho apenas uma casa e um carro velho.

IV. Tenho apenas uma casa e um carro velhos.

Levando em conta que o adjetivo velho se refere sempre aos substantivos
carro e casa, responda:

a)Dependendo do contexto, em quais das frases pode haver ambiglidade, isto
¢, a impressao de a palavra velho referir apenas a um substantivo?

b)Das duas frases em que o adjetivo concorda com os dois substantivos, qual
delas apresenta uma seqiiéncia sonora mais agradavel aos nossos ouvidos?



(p. 197)

Séo dadas quatro frases com o adjetivo em diferentes formas, ou seja, com
diferentes desinéncias (de género e numero), para que o aluno observe as diferentes
possibilidades de concordancia com os substantivos a que se referem e os efeitos que
produzem as concordancias distintas. E uma atividade bastante produtiva que torna
propicia a articulagdo forma e sentido, mostrando que as marcas (a forma) evidenciam
diferengcas semanticas. De acordo com Soares (1979), exercicios como esses, que
pertencem a gramatica de uso, colocam a disposi¢ao do aluno elementos da lingua que
Ihe servem de instrucdo de sentido, tendo, assim, relevancia, se o objetivo é fazer que o
aluno reconheca as diversas possibilidades que a lingua oferece e saiba fazer uso delas
em diferentes contextos comunicativos, em especial naqueles que exigem o uso da

variedade padrao.

A anélise que se faz aqui aponta diversos momentos em que o livro realiza um
trabalho de reflexdo sobre a lingua, dando “sentido” ao estudo dos elementos
gramaticais ao estabelecer correlagdo entre eles e a representacdo dos sentidos
produzidos nos textos. Isso contribui para uma aprendizagem consciente da lingua, ndo
por meio de exercicios mecanicos, mas de uma préatica significativa que envolve a

analise da linguagem em funcionamento, considerando-se seus diferentes planos.

2.4 ESTUDO COMPARATIVO DO TRATAMENTO DA CONCORDANCIA
NOMINAL NOS TRES LIVROS DIDATICOS E NOS PCN

O estudo do tratamento da concordancia nominal nos livros didaticos Portugués-
palavras e idéias (NICOLA; INFANTE, 1995), Ler, entender, criar: lingua portuguesa
(VIEIRA; FIGUEIREDO, 2002) e Portugués: linguagens (CEREJA; MAGALHAES,
2002) revela que mudancas foram provocadas no ensino do aspecto gramatical apos a
publicacdo dos PCN, ainda que o publicado antes ja traga questdes que o aproximam

dos referenciais.

A proposta de ensino do primeiro livro apresenta-se ora ligada a tradigdo escolar
de ensinar gramatica normativa, ora ao que preceituam os PCN. Em primeiro lugar,
cabe mencionar que inicia o estudo da concordancia nominal por meio de frases soltas e

ndo possibilita ao aluno um processo de constru¢do do conhecimento, ja que lhe da



pronta a teoria, as regras, sem lhe propiciar reflexdo sobre o funcionamento da

linguagem, tal como sugerem os PCN.

Em alguns momentos, o objetivo do livro ndo é “desenvolver (no aluno) o
dominio da expressédo oral e escrita em situa¢fes de uso publico da linguagem, levando
em conta a situacdo de producdo social e material do texto” (BRASIL, 1998, p. 49),
mas, sim, desenvolver a capacidade de identificar, explicar regras gramaticais e dominar
a nomenclatura. Isso pode ser observado, por exemplo, em “3. Destaques particulares”
(NICOLA; INFANTE, 1995, p. 176-177), em que apresenta uma lista de palavras que
tém comportamento de adjetivo ou advérbio (portanto concordam ou ndo com a palavra
a que se referem), sem chamar a atencédo do aluno aos sentidos que as palavras assumem
em determinados contextos, ao comportamento das formas, ao que conduziu ao uso.
Também h& exercicios dessa natureza, que pedem, por exemplo, a fungdo sintatica de

determinados termos ou a classificagdo de palavras.

Além disso, o livro ndo considera a variacdo linglistica e ndo possibilita a
comparacao entre fala e escrita. Nao ha, como sugerem os PCN (BRASIL, 1998, p. 60),
andlise da lingua em uso que mostre a variacdo no que diz respeito, por exemplo, aos
componentes em que ela se manifesta, como na sintaxe, mais especificamente a

concordancia. Realiza-se somente o trabalho com a variedade considerada “padréo”.

No entanto, ndo se pode deixar de destacar que ha momentos em que o livro
propicia um trabalho reflexivo com a lingua, por meio de determinados exercicios e da
andlise da lingua em uso (ha um trabalho com poemas, propagandas, histérias em
quadrinhos...), levando o aluno a analisar 0 comportamento de determinadas formas e
seu sentido. Dessa forma, o aluno observa que as marcas evidenciam diferencas

morfossintaticas e semanticas, que o conduzem a leitura do texto.

Em relacdo ao segundo livro, Ler, entender, criar: lingua portuguesa (VIEIRA;
FIGUEIREDO, 2002), mostra-se bastante instigante pelo fato de se mostrar preso a
proposta de ensino de lingua materna tdo criticada pelos PCN. Em linhas gerais, trata-se
de uma abordagem sistemética da concordancia que nao promove a reflexdo sobre os
fatos da lingua, pretende-se, somente, “transmitir” as regras gramaticais e levar o aluno
a praticar seus conhecimentos metalinglisticos. Por meio de uma proposta
aparentemente ligada ao que preceituam os PCN (podemos observar a tentativa de
aplicar ou parecer aplicar os referenciais por meio, por exemplo, do titulo do capitulo

sobre a concordancia, “Para refletir sobre a lingua”), o aluno depara com uma teoria



pronta que trabalha com o plano morfico e sintatico da lingua, deixando de lado, a quase

todo momento, o semantico.

Apesar de introduzir textos de diferentes géneros, como sugerem os PCN, em
geral ndo se realizam atividades de analise linglistica. Neles, os alunos tém que, por
exemplo, encontrar substantivos que estejam no plural, substantivos masculinos,
reconhecer a classe gramatical de palavras destacadas, destacar a funcao sintatica, entre

outros exemplos.

N&o se considera, em nenhum momento, a varia¢do linguistica, ndo sdo
abordados textos em que ela se manifesta. Também ndo h& nenhum tipo de reflexdo
sobre a linguagem oral e escrita, cuja necessidade apontam os PCN.

Em sintese, o livro ndo estimula a aprendizagem consciente da concordancia; é a
gramatica estudada com fim em si mesma e ndo como um meio que auxilia na producéo
e leitura dos textos. A gramatica ndo se justifica como um caminho para a compreensao
dos textos, mas tdo somente um caminho que leva o individuo a falar corretamente, o

que equivale ao uso, talvez inconsciente, das regras gramaticais.

A andlise do terceiro livro, Portugués: linguagens (CEREJA; MAGALHAES,
2002), aponta para a existéncia de mudangas em alguns aspectos, como propdem 0s
PCN. Primeiramente, destaca-se o trabalho com a variacao da lingua no que diz respeito
a concordancia nominal e a comparacao, ainda que incipiente, entre fala e escrita, como
sugerem os PCN, para os quais “o estudo da variacdo cumpre papel fundamental na
formag&o da consciéncia linguistica e no desenvolvimento da competéncia discursiva do
aluno” (BRASIL, 1998, p. 82). O livro considera a existéncia das diferentes
manifestacdes da lingua como legitimas, conscientizando o aluno, do valor social que

cada uma tem.

Além disso, ha alteracdes no ensino dos topicos gramaticais pela forma como os
conteddos sdo abordados. A partir do principio dos referenciais tedricos de que a
“constituicdo de conceitos acontece num movimento espiralado e progressivo, por meio
do qual se pretende a aproximacgdo crescente de conceitos mais complexos ou
sofisticados” (BRASIL, 1998, p. 49), apresentam-se 0s contetudos em diferentes graus
de complexidade, em um processo de constru¢cdo do conhecimento. Primeiramente
introduz-se o item “Construindo o conceito”, em que, por meio de um artigo jornalistico

e de algumas questdes, pretende-se dar subsidio ao ensino do contetdo gramatical em



questdo. Apds, desenvolve-se o designado “Conceituando”, que se apropria do trabalho

realizado anteriormente para refletir sobre o estudo da concordancia.

O livro, com excecdo de alguns momentos, é consciente da necessidade da
“criacdo de contextos efetivos de usos da linguagem” (BRASIL, 1998, p. 78), tal como
apontam os PCN. Em véarios momentos, sdo inseridos textos de diversos géneros antes
de introduzir teorizacbes sobre determinados aspectos gramaticais. Ha artigos
jornalisticos, histérias em quadrinhos, poemas, propagandas, géneros considerados

“privilegiados para a pratica de escuta e leitura de textos.” (BRASIL, 1998, p. 54).

Apesar desses aspectos que aproximam a proposta do livro com as que sugerem
0os PCN, ha momentos em que ele se revela bastante preso a tradicdo de ensinar
gramatica normativa sem reflexdo sobre os conteddos, sem partir para uma analise da
linguagem em uso. Isso se manifesta, por exemplo, no item “Regras especiais de acordo
com a variedade padrdo”, que tem como objetivo a exposicdo de regras sem andlise do
que conduziu a determinados usos, como o exemplo: “se o0 substantivo for determinado
por artigos ou pronomes, a concordancia é feita normalmente” (CEREJA;
MAGALHAES, 2002, p. 193). Também ha exercicios dessa natureza, como “Qual é a
classe gramatical da palavra caro em cada frase?” (p. 194), preocupados com o dominio
da nomenclatura pelo aluno. Trata-se de questdes que ndo contribuem para uma
aprendizagem consciente e significativa dos contedos; é o estudo da gramatica como

um fim em si mesma, ndo com o0 objetivo de atuar na expressao escrita e oral do aluno.

Observamos, portanto, que a proposta dos PCN baseada na analise da linguagem
em uso e no trabalho reflexivo esta contribuindo para a reelaboracéo dos livros em casos
especificos, como o denominado Portugués: linguagens (CEREJA; MAGALHAES,
2002). O segundo livro, Ler, entender, criar: lingua portuguesa (VIEIRA;
FIGUEIREDO, 2002), revela que a proposta ndo esta exercendo influéncias no ensino,
pois o trabalho que se consolidou no ensino da lingua ao longo dos tempos continua
vigorando. Inguietamo-nos, assim, com a insisténcia em um ensino gque se mostrou
bastante carente para o desenvolvimento do dominio linglistico do aluno e indagamo-
nos sobre os motivos que levam, por exemplo, a adocao do segundo livro pelas escolas.
Trata-se do desconhecimento de critérios basicos de analise de livros didaticos pelo
professor? Trata-se da falta de comprometimento dos educadores com a educagdo?

Trata-se da formacgéo do docente? Ou, entéo, do que a “sociedade” cobra do professor?



Se as perguntas um e trés forem as mais pertinentes, acreditamos que esta
pesquisa ird colaborar ndo somente com a nossa formacéo enquanto pesquisadoras, mas,
em especial, com a educacéo, que necessita ndo somente de propostas de ensino, mas de
estudos relacionados a andlise dessas, que tragam a tona questdes cruciais neste
momento marcado por tantos problemas na educagdo, como no ensino da lingua

portuguesa.



CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa, que teve como objetivo analisar a concordancia nominal em trés
livros didaticos de 8? série publicados antes e ap6s a “criacdo” dos PCN para verificar a
existéncia de mudancas em seu tratamento, percorreu 0 seguinte caminho: a) Primeira
Parte, que discute consideragdes teoricas sobre lingua e linguagem; gramatica; PCN de
lingua portuguesa; livro didatico; concordancia nominal, no Dicionario de linguistica e
gramatica, de Camara Junior, em gramaticas e em pesquisas recentes e; b) Segunda
Parte, que se centra na andlise do tratamento da concordancia nominal nos livros
didaticos Portugués — palavras e idéias, de Nicola e Infante (1995); Ler, entender,
criar: lingua portuguesa, Vieira e Figueiredo (2002), e; Portugués: linguagens, de
Cereja e Magalhées (2002), estabelecendo, no final, estudo comparativo do tratamento

da concordancia nominal nos livros e nos PCN.

As discussdes e reflexBes feitas ao longo desta dissertacdo levaram-nos a
concluir que o ensino da lingua portuguesa, em especial do tdépico “concordancia
nominal”, precisa abordar a lingua em sua dinamicidade e aborda-la de modo reflexivo.
O estudo da variacdo pode contribuir para essa abordagem se o aluno souber que a
lingua considerada padrédo sofre variacdo condicionada por diversos fatores, que pode
contribuir para os efeitos de sentido produzidos no texto. Assim, as variagdes
linguisticas ndo podem ser analisadas apenas como um erro que deve ser imediatamente
corrigido, mas como uma busca de atribuir sentido ao que se diz e como reflexo das

condigdes socioecondmicas e culturais do usuario da lingua.

Foram importantes os estudos e pesquisas recentes sobre a concordancia, pois
consideram a lingua em uso, lugar onde se manifesta o fenbmeno da variacéo,
permitindo-nos observar as diversas formas de o usuério realizar a concordéncia entre as
palavras no texto, que se mostram, muitas vezes, distantes das regras encontradas na
gramatica normativa. Tais estudos sdo o reflexo de um fenbmeno que se estende por
todas as partes do pais e que se faz presente na fala e na escrita de muitos brasileiros,

motivos pelos quais ndo se deve admitir uma postura alheia a ele.

Como pbde ser observado, o primeiro livro analisado, Portugués - palavras e
idéias (NICOLA, INFANTE, 1995), publicado trés anos antes da “criacdo” dos PCN,

contempla vérias questdes postas nesse conjunto de documentos, pois, ainda que nao



trabalhe com a variedade lingtistica (trabalha somente com a variedade compativel com
situacOes formais), tampouco com a linguagem oral, propicia momentos de reflexao e
analise da lingua em uso (ha varios tipos de textos, como histérias em quadrinhos e
propagandas). O livro ora apresenta uma teoria pronta, a “exposi¢cdo” de regras,
operando sobre os planos mérfico e sintatico, deixando de lado o semantico, ora
promove a reflexdo sobre o contetdo, permitindo ao aluno a analise do comportamento
dos elementos, o que da instrucbes de sentido ao texto, contribuindo para a sua leitura.
Ao promover a articulacdo dos diversos planos da lingua, o aluno adquire as
ferramentas bésicas para a aprendizagem das regras gramaticais, podendo utiliza-las em

diferentes contextos lingisticos.

O estudo do livro Ler, entender, criar: lingua portuguesa (VIEIRA;
FIGUEIREDO, 2002), mesmo ja sob a “nova” ordem, revela um tratamento preso ao
ensino da gramética normativa, com pouca reflexdo sobre a lingua e sem contemplar
suas variedades. Convem destacar que a hipotese de encontrar nesse livro, publicado
quatro anos ap6s 0os PCN (1998), a incorporacdo da teoria foi refutada. Ele ndo aborda a
variacdo da lingua, tampouco suas manifestages orais. Contempla a linguagem em uso
ao abordar uma variedade de textos, como publicitérios e artigos de jornal, porém ndo se
manifesta neles a variagdo: sdo escritos de acordo com as regras da gramatica
normativa. S&o poucos 0s casos em que se promove um trabalho de reflexdo linglistica,
que permitem a andlise do comportamento/funcionamento das palavras no texto. Em
geral, apenas se mostram as regras, 0 que ndo contribui para uma aprendizagem

consciente e efetiva dos conteudos.

As analises feitas apontam mudancas no tratamento da concordancia em um caso
especifico, o livro Portugués: linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2002), que
articula dois importantes elementos no ensino, foco deste trabalho: a anélise da lingua
em funcionamento e o trabalho reflexivo, ainda que tenham sido constatados exercicios
e questdes teodricas que ndao contemplam esses elementos. Ainda que dé destaque a
lingua escrita, contempla a fala e permite ao aluno a analise das diferengas entre elas.
Também promove o estudo da variagdo linguistica, atentando para seu valor social, para
as diferencas em relacdo a variedade considerada padrédo e para os efeitos de sentido
produzidos nos textos. O livro contribui, em varios momentos, para uma aprendizagem
consciente dos elementos gramaticais, ao promover a relacdo entre eles e a
representacdo dos sentidos produzidos nos textos, dando “sentido” & gramatica, vista

ndao como um fim em si mesma.



Tendo em vista essas consideracOes, é correto afirmar que a consciéncia da
necessidade de mudancas em relacdo ao estudo da lingua, em especial dos conteudos
gramaticais, estd penetrando de forma gradual na sociedade, que ndo pode negar a
importancia que eles tém no desenvolvimento das habilidades linglisticas e discursivas
do aluno. Acreditamos que, a fim de haver uma aprendizagem consciente e significativa
dos conteudos, torna-se extremamente importante a criagdo de um espago que
possibilite um “fazer reflexivo” em sala de aula, que permita o trabalho com uma
gramatica reflexiva, se se quer contribuir para a formacdo efetiva do aluno enquanto

usuario da lingua que transita constantemente por diferentes contextos.
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ANEXOS



ANEXO A

O estudo da concordancia nominal no livro Portugués-
palavras e idéias






























ANEXO B

O estudo da concordancia nominal no livro Ler, entender,
criar: lingua portuguesa
























ANEXO C

O estudo da concordancia nominal no livro Portugués:
linguagens



