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Tecendo a manha

Um galo sozinho ndo tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos.
De um que apanhe esse grito que ele
e o lance a outro; de um outro galo
gue apanhe o grito que um galo antes
e o lance a outro; e de outros galos
que com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,
para que a manha, desde uma teia ténue,
se va tecendo, entre todos os galos.
E se encorpando em tela, entre todos,
se erguendo tenda, onde entrem todos,
se entretendendo para todos, no toldo
(a manha) que plana livre de armacao.
A manhd, todo de um tecido tdo aéreo
que, tecido, se eleva por si: luz balao.

Jodo Cabral de Melo Neto
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RESUMO

Esta dissertacao tem como objetivo geral compreendmalisar o discurso sobre a crise
educacional brasileira na coluna “Ponto de Visti# Revista Vejano ano de 2006, e

especificos: a) analisar os discursos dos artieslsob o prisma do método arqueoldgico
foucaultiano, discutindo as concepcbes de enungcifmonacbes discursivas, sujeito,

principio de autoria, raridade e arquivo; b) inigest sob o método geneal6gico, também
foucaultiano, as relagcbes de poder que atravessaiiscarso de cada articulista e da
coluna, por meio dos conceitos de ordem, saberseiptiha. Como procedimento

metodoldgico, optou-se pela pratica de alternéewiee descricdo e interpretacéo, definida
por Michel Pécheux, a ser operada pelo analistdo@avolume de artigos, procedeu-se
ao recorte: foram selecionados sete artigos, niogerem questdo, que discutem a crise
brasileira na escola basica. Dos sete artigosisalaios, quatro sao de autoria de Claudio
de Moura e Castro, dois de Lya Luft e um de Steptaitz. Para a andlise, optou-se pela
Andlise do Discurso de linha francesa e elegews®cuporte tedrico, especialmente, os
textos de Foucault (1984, 1999, 2005 e 2006) ed®icf{l1988 e 1990). Os artigos foram
analisados em toda a composicdo da péagina da aewsntemplando também os

enunciados visuais, a ilustracdo e a diagramag#w,osponto de vista de Hernandes
(2004) e Foucault (2005). A dissertacdo divide1setees capitulos. No primeiro faz-se

um histérico da educagdo no Brasil, da chegadajeksgtas até os dias atuais e sao
descritos o0s principais sistemas de avaliacdo nati@ o PISA, como sistema

internacional. O segundo capitulo é o do referétedaico, em que se percorre o caminho
enunciado — formacao discursiva — arquivo, pardautarsa concepcao de discurso que
norteia o trabalho. O Ultimo capitulo constituie@mo o de maior peso, em que Sao
apresentadas algumas categorias jornalisticasfiliddea metodologia de andlise, séo
expostas as condi¢cdes de producadrdeista Vejee a analise dos artigos. Em todos o0s
artigos constata-se o discurso da crise do sisemnaacional brasileiro. A superacao

dessa crise € vista num principio de ordem, disaplbem como dependente de uma
administracdo nos moldes da gestdo empresarialutagdo é relacionada ao trabalho e
tida como meio de ascenséo social e motor do digpita visdo que coaduna com a da
revista que, assumidamente, como veiculo opinadiefende os valores da livre iniciativa.

Palavras-chave:Analise do discurso; crise educacionédja.
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ABSTRACT

This research aims to comprehend and to analysedifemurse about the brazilian
educacional crisis in the column “Ponto the Vistah Veja Magazinejn the year of
2006, and specifies: a) to analyse the discour$eolamnists about the prism of the
foucaultian arqueologic  method, describe the cptsce of speech, discoursive
graduations, subject, principle of the author,tyadnd archive; b) to investigate the
geanealogical methods, the relations of power ¢hads the discourse of each columnist
and the column, using the idea of order, knolegraed discipline. As methodology was
chose by the practice of switching between desoripand interpretation, defined by
Michel Pécheux, of being operated by the analysteisthe volume of the articles
proceeded to the record: there was selected setieles in the period of question, that
discuss the brazilian basic education crisis. @f $hven articles, four were written by
Claudio de Moura Castro, two by Lya Luft and oneStgphen Kanitz. For the analyses of
the article was chosen by the referential of thecburse Analysis in French line and it
was elected as a theoric support, especially, ¢Res tof Foucault (1984, 1999, 2005,
2006) and Pécheux (1998, 1990). The essay wasedividthree chapters. In the first is
made a Brazilian Educational historical, at thevarg of the Jesuits to the actual days
and are describe the more important systems otiliara avaliation and the PISA as a
international system. The second chapter is theobtige theoric referencial, where drives
you to the heading way speech — discourse graduaichives, to postulate the meaning
of the discourse that guides the report. The laapter establishes as the hardest one, In
this chapter is shown some journalists categoiesefined the methodology of analyses,
there are shown the condition of production ofVlega Magazineand the analyses of the
articles. The analyses was take into considerasibnthe page composition of the
magazine, showing also the visual effects, thetithtion and the diagrams, as the point of
view of Hernandes (2004) e Foucault (2005). Intladl articles verifies the discourse of
Brazilian Educational crisis. The overcoming ofsthrisis is looked as a order principal,
disciplines, as also dependents of a managemehe iways of the management owners.
The education is related with work e said as wayadial growing e the heading of
capitalism, view that shows that differs from thagazine that defends the values of free
effort.

Key words: Discourse analysis, educational cridigja
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo nasceu do interesse pelo disedum@acional, semeado ainda
nos anos de graduacao pela disciplina “Praticandé& em Lingua Portuguesa”.

Nessa disciplina, o tema abordado foi o ensinoimigud materna mediante
leitura dosParametros Curriculares Nacionais de Lingua Porteg@e outros textos
gue tratavam do ensino de portugués fundamentadoésmréticas: leitura, producéo e
andlise linguistica de textos. Nessas publicagiwfica-se a crise do ensino de lingua
no Brasil e oferecem-se saidas, op¢fes para umoediéérenciado, levando em conta a
realidade do aluno e visando & melhoria de sewndjzaxlo®

Ainda na graduacéao, o contato com a legislagadaesobrganizacéo do sistema
educacional brasileiro, em “Estrutura e Funcionamestio Ensino Fundamental e
Médio”, permitiu uma visdo sobre as mudancas noar@@neducacional, ja
esquematizadas na década de 80, mas que vieranoacsetizar nos anos 90.

Dentre essas mudancas, destaca-se a lei n° 98248, de dezembro de 1996,
gue estabelece as Diretrizes e Bases da EducacémnBlaLDBEN), configurando um
marco de redefinicdo das diretrizes educacionaia papais. A partir de 1998, com
vistas a uma melhor qualidade de ensino, emergemambito educacional, os
Parametros Curriculares Nacionai{®CN) de ensino fundamental e do ensino médio,
elaborados com o objetivo de subsidiar as ativislgokrlagogicas, além de oferecer
referenciais curriculares para todas as disciplinas

A LDBEN institui a Década da Educacado, contada nm &p0s sancionada a
lei, que se completou em 27 de dezembro de 2003a BExcada € o periodo
estabelecido para que se concretizem algumas exdgérmgovernamentais, como
matricular todos os alunos a partir de sete anadadi®, habilitar todos os professores
em nivel superior, projetar esforgos para a criat@@scola em tempo integral, entre
outros.

Deu-se um avan¢o quantitativo no que diz respeiteadidade educacional

brasileira, como o aumento do niumero de vagas e@aepublica que, mesmo assim,

! Destacam-se como autores desses textos professpessjuisadores conhecidos por seus estudos sobre
o0 ensino-aprendizado: Jodo Wanderley Geraldi, MaBagno, Sirio Possenti, Angela Kleiman, Méario
Perini, entre outros.

2 A partir da Lei n® 11.274, de 06 de fevereiro 86& os alunos passam a ingressar na primeiradsgrie
ensino fundamental com 6 anos de idade; assimsin@fundamental de oito anos, apds essa lei, passa
ser de nove anos.
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ainda ndo contempla totalmente a demanda, alémuderdo dos professores com
curso superior, mas que esta longe de contemplas tws professores em servico.

Apesar desses esfor¢cos, a educacao brasileira evdoobtido resultados
significativos que expressem melhora na qualidage ethsino. Isso pode ser
comprovado pelo desempenho alcancado pelo paisaiag@®es nacionais como o
Sistema de Avaliagdo da Escola Basica — SAEB +tegnacionais, como o Programa
Internacional de Avaliagdo de Alunos — PISA —, quezlem as habilidades dos alunos.
Freglentemente os alunos brasileiros apresentaait di&f aprendizado de acordo com
a idade ou a série em que se encontram, e o0 Bresibs Ultimos lugares mankingde
paises.

A constatacdo de que a educacao brasileira “vaialea pior” se da por meio
dessas avaliagbes, cujos resultados circulam n& mational, inclusive na coluna
“Ponto de Vista” daRevista Veja objeto de estudo desta dissertacdo. Além de
reportagens e artigos comentando a situacdo déadsesileira, a propria atividade de
professora permitiu verificar as péssimas condigiges escolas, a falta de material
didatico, a carga horaria excessiva e, até mesmesreparo para lidar com os alunos,
causado por algumas lacunas na formacéo para aqiocé

As disciplinas cursadas na graduacao, as leitlessed artigos e a experiéncia
como docente revelaram que a crise educacionajeatimo Brasil, ndo s6 o ensino de
lingua, mas a escola como um todo.

Ja no mestrado e subsidiada por leituras sobredugiio e compreensédo do
discurso escrito, como, por exemplo, as propostaghas da Analise do Discurso — AD
— de linha francesa, tornou-se especial ndo o @stedomo reverter essa crise, ja que é
um assunto muito discutido e de dificil solucdosraaanélise de como se apresentam
esses discursos sobre a crise educacional na lonédideira.

Esses discursos figuram freqientemente na midia amesentando solu¢des
para os problemas elencados, ora criticando o nmsteducacional vigente, a
administracdo publica responsével ou, ainda, adatitlos pais —, ocupando espago nao
s6 nos segmentos educacionais propriamente ditas,também naqueles que dizem
respeito a sociedade em geral.

Materializam-se, entdo, como objeto de andliseadéissertacdo, os discursos
sobre a crise educacional brasileira na coluna t6Pa@e Vista” daRevista Veja
publicados durante o ano de 2006.
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Apesar de o ano de 2006 ndo ser o da década dacéducontemplava-se ja
um periodo de dez anos de promulgacdo da Lei. Nissartacdo, verifica-se, pela
analise dos textos como aparecem na midia, emiabpadRevista Vejao discurso
sobre a crise educacional depois de dez anos @tedeb procura de solucdes para os
problemas enfrentados pela escola brasileira.

A Revista Vejdoi escolhida por ser, segundo Hernandes (200#9yiata de
maior destague no pais e a campea de vendas do gériato de seu publico leitor ser
considerado formador de opinido, além — e em eslpeale a revista vir dedicando, ao
longo dos anos, um espaco especifico para a eduepgdaram a decidir pela anélise
dos textos desse veiculo.

A escolha da coluna “Ponto de Vista” se deu potatrse de um género
reconhecido como jornalismo opinativo e pelo fatoodtema educacgéo ser discutido
com freqUéncia e revelar os posicionamentos dearéidalista.

Em especial, recorre-se a andlise do discursois@ da escola basica, como
definida pelo MEC: nas etapas Educacao InfantiiitnFundamental e Ensino Médio
e nas modalidades: ensino regular, educacao ekpsshicacdo de jovens e adultos e
educacdo profissional de nivel técnico. A escolgsickAndo compreende o ensino
superior. Escolheu-se este recorte (artigos quaiteisn a educacao basica), uma vez
gue os artigos da coluna “Ponto de Vista” apontairise do ensino superior no Brasil
como decorrente da crise da educacao basica.

Destaca-se, na escrita deste trabalho, a recarénaduas dissertacbes de
mestrado que foram premiadas e editadas em formévide e que contribuiram
ativamente para o desenrolar desta pesquisa. Aepainé de autoria de Nilton
Hernandes, “A revista Veja e o discurso do empnegalobalizacdo — uma andlise
semidtica”, que serviu de fonte bibliografica solbreonstituicdo e as condi¢cdes de
producdo daRevista Vejaenquanto semanal de noticias. A analise do discdp
emprego, condicionada a melhor capacitacdo pararcacio de trabalho liga-se a nogéo
de educacdo como qualificacdo intelectual e piofisd, sendo responsavel pela
garantia ou ndo do emprego, o0 que contribuiu pavéswalizacdo da concepcdo de
educacédo veiculada néeja Ainda, por tratar-se de um trabalho semioticie divro
contribui para o procedimento adotado nas andlestadar ndo somente 0os enunciados
escritos, mas também as imagens e a diagramagaégde destinada a coluna, a cada
edicao da revista.
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A outra dissertacdo premiada € a de Geraldo Sdbicardo Filho, “A boa
escola no discurso da midia — um exame das repaesSexs sobre educagdo na revista
Veja (1995-2001). Apesar de tratar-se de um estaiiologico e de delimitagdo
diferenciada daorpus(trabalha com analise de artigos e reportagensdasta Veja e
de outras publicacbes dos chamados “pais da badakgsentre eles os do articulista
Claudio de Moura Castro), contribuiu significativemte, pois o resultados da analise
das representacdes do conceito da “boa escol®enssta Vejaem alguns momentos
entrecruzam-se com os da andlise do da crise ddoabbrasileira na coluna “Ponto de
Vista” obtidos neste trabalho.

O obijetivo geral desta dissertacdo € compreendeaksar o discurso sobre a
crise educacional brasileira na coluna “Ponto detdVj daRevista Vejano ano de
2006. Ocorpusé constituido de sete textos, com base no reapdetado: quatro textos
de Claudio de Moura Castro, dois de Lya Luft e enStephen Kanitz.

Como objetivos especificos foram eleitog) analisar os discursos dos
articulistas sob o prisma do método arqueolégicacdaltiano, discutindo as
concepcdes de enunciado, formagdes discursivastosyjrincipio de autoria, raridade
e arquivo; b) investigar, da perspectiva do métgeleealégico, também foucaultiano,
as relacdes de poder que atravessam o discursmdericulista e da coluna, por meio
dos conceitos de ordem, saber e disciplina; e, comebodologia de andlise, a
perspectiva adotada por Pécheux (1990), segundemlaoganalista do discurso deve
operar numa pratica de alternancia entre descec@berpretacdo, em que ambas se
completam, apesar de caracterizarem momentostdstie andlise.

Investigam-se, portanto, nesta dissertacdo, os ms@eas de poder que
envolvem os discursos de cada articulista e danadiBonto de Vista” como um todo,
e o discurso dd&evista Vejaenquanto veiculo de publicagdo. Tomam-se, ao mesm
tempo, os artigos selecionados como fragmentoswaisrde uma priori histérico que
constitui a préatica arquivista do discurso eduaaioindefinivel em sua totalidade, o
que justifica a opcgdo tedrica da dissertacdo: disenélos artigos ancora-se nos
pressupostos da AD de linha francesa, atendo-sesspetial, aos escritos de Michel
Foucault e Michel Pécheux.

Apesar de analisar como o discurso da colunavéstalado ao discurso da
revista, da-se também destaque ao trabalho commc@duautor. Procura-se analisar,
entdo, nesses artigos, o principio de autoria dedtdt, aplicado a cada um dos sujeitos
responsaveis pela autoria dos artigos.
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Para esta dissertagdo, os artigos da coluna “Pdatd/ista” constituem
conjuntos de enunciados, assim como definidos pac&ult (2005). Segundo Foucault,
para uma frase ou proposicdo constituir-se comoenunciado, é necessario que ela
seja proferida por um sujeito que fala de um lugstitucional, que ela surja em meio a
um campo enunciativo e que seja formada por umariakdade.

Além das concepg¢Bes de enunciado e arquivo, sdisaes 0s artigos como
atravessados pelo discurso de varias formacgfesrsiiggs que podem ser reconhecidas
por meio de regularidades; € tomada também conaeteaistica do principio de autoria
a raridade, ou capacidade de surgimento de algmuscmdos e nao outros.
Fundamentando-se também no método genealdgico uibac®, analisam-se, nos
artigos, além do poder que une o discurso de adidalsta ao da coluna e da revista, a
ordem que engendra todo o dizer, assim como o domdsaber e a disciplina como
mecanismo de exercicio do poder nas sociedadeapliiaces.

O enfoque pechetiano de pratica de andlise partdaaalternancia entre
descricdo e interpretagdo norteia a analise dadgossttomando, como base de
discussdo, a materialidade ou estrutura dos ermoxidNdo ha como descrever sem
interpretar; ao mesmo tempo, toda interpretacad@r@supbe uma descricdo. No
entanto, como atesta o autor, ha que se precista oan dos dois momentos.
Interpretacé@o e descricdo ndo constituem pratigtiscerniveis, mas, na analise, devem
dar-se em forma de alternancia. Para Pécheux (1@@i0) enunciado é linguisticamente
descritivel e essa materialidade descritivel otetegar a interpretacdo quando se toma
0 enunciado como acontecimento.

Buscando concretizar o até aqui exposto, estartligée organiza-se em trés
capitulos. No capitulo I, apresentam-se os rumagidaacdo no Brasil desde a chegada
dos jesuitas a promulgacdo da LDBEN/96, procuraewfocar a herangca de atraso
educacional do pais apontada por Romanelli (2088Ha nesse capitulo, define-se o
sistema de avaliacdo nacional composto pelo SAEBBSIC e pelo Censo Escolar,
bem como do PISA como sistema de avaliacdo intermalc A exposi¢cao da evolugao
do sistema educacional baseada em Romanelli (2008¢xtualiza o discurso da crise a
ser analisado. A descricdo do SAEB/ANRESC, do Cé&ismwlar e do PISA tornam-se
relevantes para o trabalho de andlise, para exmicpe sdo esses mecanismos, uma
vez que aparecem nos artigos de Claudio de MowtidCeomo discurso de autoridade.

No capitulo II, “A adocdo do Ponto de vista tedtgoercorre-se o caminho
enunciado — formacao discursiva — arquivo (Foca2@05) para problematizar a



17

concepcdo de discurso de norteia esta dissertdgéeses entremeios tedricos,
destacam-se também as concepc¢bes de sujeito, atidssté, acontecimento, campo
associativo, lugar institucional, esquecimentossdieito, memdria ou interdiscurso,
intradiscurso, regularidadea, priori histérico, fungdo autor, dispersdo, entre outros,
como elementos que definem o discurso e posshilitanalise doorpuspor meio da
pratica da AD francesa. Alguns conceitos do mégelmwealdgico foucaultiano também
contribuem na elaboracdo deste trabalho, e as pobes de poder e saber, exame,
disciplina e ordem servem de parametro para qu®ssam reconhecer as relagdes de
poder que atravessam o discurso dos articulisi@® eoluna enquanto publicacdo da
Revista Vejahem como, investigar, na educacao brasileira, ga@tescolares como a
avaliacdo, a formacéo dos docentes e o comportardestalunos.

No capitulo Ill, apontam-se as peculiaridades doglismo de revista, distinto
do jornalismo diario, bem como as caracteristicas dstoria daRevista Vejae da
coluna “Ponto de Vista’. Além dessas abordagens sgue@xibem como pratica de
contextualizacdo, destaca-se a classificacdo dam&atomo jornalismo opinativo e
procede-se a uma descri¢cado dos artigos e da paguaa como géneros do jornalismo.

O capitulo 11, além de situar as condigcbes de p¢ad, € 0 que contém a
andlise dos artigos da coluna “Ponto de Vista” Rivista Veja Nesse capitulo,
demonstra-se como séo retratadas as causas deaducsional brasileira e, a0 mesmo
tempo, identificam-se as solugdes elencadas paraidulista na funcéo autoria.

Esta dissertacdo torna-se uma discussdo cientfiza explana desde a
evolucdo da educacdo brasileira, da chegada do#agsos nossos dias, bem como
demonstra a andlise desse discurso da crise, exppnisdo de cada articulista e da
propria Revista Vejasobre a educacdo no Brasil. Portanto, traz cantdles para a
educacao brasileira, reunindo dados sobre a ewllg&scola, bem como focalizando
a opiniao de um importante veiculo da midia sobceise; para a academia, interessa
porque surpreende o discurso do senso comum destwoid a heranca de atraso,
contemplando esses discursos da crise (artigos)o cgdneros do jornalismo,
descrevendo as caracteristicas da revista comodestomunicacdo e analisando esse
discurso por meio de um referencial te6rico, o da de linha francesa; para a
sociedade, sua relevancia situa-se na descric@iondessunto de tamanha importancia
como a educacao e por analisar o discurso de sea tama tao discutido atualmente na

midia.
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CAPITULO I: OS RUMOS DA EPUCAQAO NO BRASIL: DA HERA NCA
COLONIAL AS RECENTES AVALIACOES

Devemos compreender de modo dialético a
relagdo entre a educagdo sistematica e a
mudancga social, a transformacéo politica da
sociedade. Os problemas da escola estédo
profundamente enraizados nas condi¢oes
globais da sociedade.

Paulo Freire

1.1 Dos jesuitas a Lei de Diretrizes e Bases pard&ducacao Nacional (Lei n° 9.394)

Para analisar o discurso sobre a crise educadwaaileira, por meio da analise de
artigos da coluna “Ponto de Vista” &evista Vejafaz-se necessario proceder a incursdes
histéricas que foram determinantes para o estabedato dessa crise do sistema educacional
brasileiro. Este topico, que destaca os rumosidaagdo no Brasil, reline, sob o prisma de
Otaiza Romanelli, uma cientista social, sucess&cdetecimentos, da colonizacdo a criagao
das Leis de Diretrizes e Bases para a Educacaoom#c{(LDBEN), que se tornam
fundamentais para a compreensao da chamada cusacgzhal como uma heranca de atraso,
escassez de recursos e, por vezes, descaso didcala®

Em Histéria da Educacdo no Brasile Otaiza Romanelli (2003), a sistematizacao
do que conhecemos hoje como educagédo, a escolgeimascomecou em 1549, com a
chegada dos primeiros padres jesuitas que, dumsitede 200 anos, foram praticamente os
unicos educadores do Brasil. Movidos por intensdimento religioso de propagacgéo da fé
cristd, fundaram inUmeras escolas de ler, escregatar, mas a prioridade da Companhia de
Jesus eram as escolas secundarias, reconhecidasagpgualidade, algumas equivalendo, até
mesmo, ao nivel superior.

As escolas primarias (de ler, escrever, contamaeatastinadas a camada pobre da
populacdo colonial (indios e filhos dos colonosy; escolas secundarias, aos filhos dos
senhores das propriedades. Ainda existiam as escldanivel superior que ofereciam
educacao religiosa para a formacao de padres.

Segundo Romanelli (2003, p. 35), essa forma inaéakducacado no Brasil deixou

marcas profundas no nosso sistema educacional:
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Foi ela, a educacéo dada pelos jesuitas transfaremdeducacgéo de classe,
com as caracteristicas que tdo bem distinguiarns@enacia rural brasileira,
que atravessou todo o periodo colonial e imperiatiegiu o periodo
republicano, sem ter sofrido, em suas bases, qeratgadificacdo estrutural,
mesmo quando a demanda social de educagdo comegaumantar,
atingindo as camadas mais baixas da populacaoiganodo a sociedade a
ampliar sua oferta escolar.

A decadéncia econdmica do Reino Portugués, em iabpeem a queda da
mineracéao, e o atraso cultural, causado, em pzete fanatismo religioso culminaram em um
descontentamento geral para com os padres jeshita4.759, foram expulsos de Portugal e
de suas colonias. Com a expulsdo e com a reformmiogdna, foi rebaixada a qualidade do

ensino, como acentua Romanelli (2003, p. 36):

A uniformidade da ag&o pedagodgica, a perfeita igdode um nivel escolar
para outro, a graduacao foram substituidas petadificacao das disciplinas
isoladas. Leigos comecaram a ser introduzidos reinene o Estado
assumiu, pela primeira vez, os encargos da educacao

Apesar da queda da qualidade do ensino, a basdudagéo continuou como no
modelo jesuitico, orientando-se para os objetiedigiosos e literarios e realizando-se sob os
mesmos métodos pedagdgicos, com apelo a autordadksciplina estreita.

Em 1808, com a chegada da familia real de Portegajucacdo tomou um novo
impulso. Surgem instituicdes culturais e cient8ide ensino e 0s primeiros cursos superiores,
como, por exemplo, os de medicina nos estados @doeRBahia. O empreendimento
educacional de D. Joao VI voltou-se, entretantoa @s necessidades imediatas da corte
portuguesa no Brasil. Essa politica educacionahedida que privilegiou os interesses da
corte, desprezou, a0 mesmo tempo, a escola princérigo atesta Romanelli (2003, p.38) ao

comentar as iniciativas educacionais de D. Joao:

[...] o aspecto de maior relevancia dessas ineiatfoi o fato de terem sido
levadas a cabo, com o propésito exclusivo de poipeer educacdo para
uma elite aristocratica e nobre de que se comparbarte. A preocupacao
exclusiva com a criagdo de ensino superior e o civantotal em que
ficaram os demais niveis do ensino demonstrarararoknte esse objetivo,
com 0 que se acentuou uma tradicdo — que vinhaotfai@ — a tradicdo da
educacao aristocratica.
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Conquistada a independéncia, em 1822, algumas maslato panorama soOcio-
politico e econdmico pareciam esbocar-se, até masndonbito de politicas educacionais. Na
Constituinte de 1823, concretiza-se a preocupagQéo & educacéo popular e sdo debatidas
propostas para a criagdo de universidades no Bragidartir dessa iniciativa, surge, na
Constituicdo de 1824, o compromisso de “assegusirucdo primaria e gratuita a todos os
cidadaos”, que é confirmado depois pela lei de d5oudtubro de 1827, que determinou a
criacao de escolas de primeiras letras em todeigades, vilas e vilarejos, envolvendo as trés
instancias do Poder Publico.

Segundo Romanelli (2003) os cursos superiores exangua maioria, de Direito. A
predominéncia do curriculo universalista e humaoistesse curso acabou por influenciar, ou
mesmo condicionar, a estrutura do ensino secundguie se destinava basicamente ao
preparo de candidatos para o ingresso no ensimisup

Alguns anos depois da promulgacdo do Ato Adiciodal, 1834, que delegava as
provincias legislar sobre a educacao priméria ergigia, o governo central se viu livre da
responsabilidade pela educagédo nacional como um tegka descentralizacdo da educagéo
foi mantida pela Republica e o governo central iigie de assumir posicdo estratégica de
formulacdo e coordenacdo da politica de univeesgiia dessa escola popular (primaria e
média) que antecedia o ensino superior. A conse@iéressas medidas foi o aumento da
distancia entre as camadas mais pobres e as élitesleiras, hoje conhecida como
“desigualdade social’.

Para Romanelli (2003, p.41), considerando-se odayenda educacéo popular e o
carater propedéutico da escola secundaria, “podajtsear do quanto a educacdo foi
minimizada, a ponto de transformar-se em merardgdb e preparacdo para o exercicio de
funcbes, nas quais a retorica tem papel mais irmaptatdo que a criatividade.”

A constituicdo de 1981 instituiu o sistema fedgoatie governo, o que consagrou,
entdo, a descentralizacdo do ensino e seu caraédr wma vez que a Unido tornou-se
responsavel pela gestdo do ensino superior e s@@oinacadémico, enquanto os Estados
responsabilizaram-se pela educacdo priméria espiofial. Essa dualidade concretizou uma
“oficializacdo da distédncia que se mostrava, négadentre a educagdo da classe dominante
(escolas secundarias académicas e escolas suppa@educacao do povo (escola primaria e
profissional)” (idem)

ApGs esse periodo, a Primeira Republica tentowayadformas para a solugdo dos
problemas educacionais brasileiros. Tentativas mie tiveram éxito por “‘representarem
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pensamento isolado e desordenado dos comanddegmld que estava muito longe de poder
comparar-se a uma politica nacional de educac®93(2. 43)

Da Colbnia a Republica, a educacdo ndo era sgmtidapovo e pelo Estado como
necessaria para a expansado da economia do paisireralistintivo destatus em especial
para nomear a aristocracia rural da época.

Ja a partir do contexto histérico da Revolugdo Oe &6s a implantacdo do
capitalismo, esse cenério muda e a educacao é@eosda como forma de qualificacdo para o
mercado de trabalho, como destaca Romanelli (ipi&9):

O capitalismo, notadamente o capitalismo industeiafjendra a necessidade
de fornecer conhecimentos a camadas cada vez masrosas, seja pelas
exigéncias da propria produgdo, seja pelas neeefesiddo consumo que
essa producdo acarreta. Ampliar a érea social dac@ do sistema
capitalista industrial € condicdo de sobrevivéndéste. Ora, isso sO €
possivel na medida em que as populacdes possualic@es minimas de
concorrer no mercado de trabalho e de consumir.eOmbis, se
desenvolvem relacdes capitalistas, nasce a neadssida leitura e da
escrita, como pré-requisito de uma melhor condjgdi@ concorréncia no
mercado de trabalho.

A dualidade entre ricos e pobres comeca a se émfapeis a populacao brasileira
torna-se muito heterogénea, composta de variasdzeanado mais a pequena divisao entre 0s
trabalhadores rurais ou escravos e a aristocraaa r

Mas, assim como a expansao capitalista ndo se atautacmesma regularidade em
todos os estados, 0 mesmo aconteceu com o desemwoio educacional brasileiro. Desse
modo, a expansao da demanda escolar deu-se realnzentstados mais industrializados.

Além dessa demanda por educacédo, o capitalismoassimpanhado das disputas
caracterizadas pela luta de classes, que assumiterreno educacional, peculiaridades
contraditérias,

uma vez que o sistema escolar, a contar de end&spp a sofrer, de um
lado, a presséo social de educagéo, cada vez reacente e cada vez mais
exigente, em matéria de democratizacdo do ensinoge outro lado, o
controle das elites mantidas no poder, que buscapamtodos os meios
disponiveis, conter a pressao popular, pela distdlo limitada de escolas,
e, através da legislacdo do ensino, manter o sedteca‘elitizante”.
(ROMANELLLI, 2003, p. 61)

Neste novo panorama econdmico-cultural e politiee sg delineou apds a Primeira

Grande Guerra, o Brasil comecou a rever a sua edoc&m diversos setores sociais, as
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mudancas foram debatidas e anunciadas. A educag@op por diversos movimentos de
renovacdo; em nivel estadual, ocorreram inimefasmas do ensino primario.

E nessa fase que se reconhece o movimento escslkanosomposto de varias
iniciativas de distintos escritores sobre a edurachBrasil. Essas manifestacées acerca dos
problemas educacionais constituiam, ao mesmo temnpo periodo conturbado, em que
entram em conflito diversas formas de pensamentoanpluralidade de doutrinas, mas
também um manifesto renovador e fecundo que sarvien Unico e grande objetivo, que,
segundo Romanelli (2003, p. 130), era “o de coloneanrdem do dia das polémicas, em torno
dos problemas sociais, 0s problemas relacionadosaceducacao”.

Esses ideais foram reunidos por essa primeira grgexch¢cdo de educadores do pais,
sob a forma do Manifesto dos Pioneiros da Educa&gicl932, documento histérico que
sintetizou 0s pontos centrais desse movimento éaddredefinindo o papel do Estado em
matéria educacional.

Nessa época de grandes transformacdes, tambémn foradas as primeiras
universidades brasileiras: a do Rio de Janeiro1820; a de Minas Gerais, em 1927; as de
Porto Alegre e de Sdo Paulo, em 1934. Esta Gltonstituiu o primeiro projeto consistente
de universidade no Brasil e deu inicio a uma taigtcultural e cientifica sem precedentes.

A Constituicdo promulgada apdés a revolucdo de 1@8@signou avangos
significativos na area educacional, incorporanddtondo que havia sido debatido nos anos
anteriores. Todavia, em 1937, instaurou-se o Edtm®@, dando origem a uma Constituicdo
autoritaria e registrando, em decorréncia, um grametfocesso a que Otaiza Romanelli se
refere como uma “espécie de hibernacdo” das lateslGgicas em torno dos problemas
educacionais.

E nesse quadro do Estado Novo que surgem o Se¥acmnal de Aprendizagem
Industrial (SENAI), em 1942 e, em 1946, o Servigacinal de Aprendizagem Comercial
(SENAC), que constituiram sistemas paralelos aerss oficial de ensino, criados mediante
a pressdo do processo crescente de industrializagpalsionado por uma economia de
guerra do inicio dos anos 40, que impunha sérg&gg@es a importacao.

ApGs a queda do Estado Novo, em 1945, muitos deaisidforam retomados e
consubstanciados no Projeto de Lei de DiretrizBases da Educacdo Nacional, enviado ao
Congresso Nacional em 1948 e que, ap0s dificdtibap, foi aprovado em 1961, constituindo
a Lein® 4.024/61.
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Para o Brasil, segundo Romanelli (2003), essa kdDiletrizes e Bases constituia,
assim como para qualquer pais subdesenvolvido ppor@unidade de organizacao efetiva do
sistema de ensino, no que tange ao aspecto foRemsalta, porém, que, nos paises
subdesenvolvidos, faltam condigBes socio-cultugaes favorecam uma compreensao dos fins
para que fora criada a Lei e até mesmo dos memsagbagi-los. Enfatiza Romanelli (2003,
p. 183) que a Lei n°® 4.024 foi

a oportunidade que a nagdo perdeu de criar um model sistema
educacional que pudesse inserir-se no sistemadg@ioducdo do pais, em
consonancia com 0s progressos sociais ja alcanc@dosreu, porém, que
as herangas néo so cultural, como também a dasgatdm atuacéo politica
foram suficientemente fortes para impedir que &sse o sistema de que
careciamos. O horizonte cultural do nosso homemiané&dbretudo do
nosso politico, ainda limitava muito a sua compsé@erda educag¢édo, como
um fator de desenvolvimento e como requisito bapa@ a vigéncia do
regime democratico.

Da queda do Estado Novo a 1964, que inaugura ura peviodo de ditadura, o
sistema educacional brasileiro passou por mudasigasicativas, como o0 surgimento da
CAPES (Coordenacéo do Aperfeicoamento de Pessodmdmo Superior), em 1951, a
instalacédo do Conselho Federal de Educacao, em t86tpbanhas e movimentos em prol da
educacédo de adultos, além da expansdo do ensimarfrie superior.

A educacdo brasileira na fase pdés 1964 define-selgi®e momentos, como explica
Romanelli (2003, p. 196):

O primeiro corresponde aquele em que se implant@gione e se tracou a
politica da recuperacao econdémica. Ao lado da ogétee da represséo, que
bem caracterizaram essa fase, constatou-se umerag@s do ritmo do
crescimento da demanda social de educacdo, o0 quocou,
consequentemente, um agravamento da crise do gigdatacional, crise
que jé& vinha de longe.

Este primeiro momento serve de justificativa pareasérie de convénios firmados
entre o MEC e seus 6rgaos eAgency for International Development (Alpgara dar
assisténcia ao desenvolvimento educacional brasilei

Prossegue Romanelli (2003, p. 196) sobre o segunadaento:
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[...] comegou com as medidas préticas, a curtaoptamadas pelo Governo,
para enfrentar a crise, momento que se consubstandepois no
delineamento de uma politica de educacao que j&iadapenas na urgéncia
de se resolverem problemas imediatos, ditados geda, 0 motivo Unico
para reformar o sistema educacional ao modelo dgendelvimento
econdmico que entdo se intensificava no Brasil.

A educacdo, até entdo, ndo acompanhava o ritmoeslendolvimento econémico
com grande evolucdo da industrializagdo. Essesoérgéternos tinham como objetivo a
modernizacdo da educacdo no Brasil. Para RomgR@éi3, p. 256), essa modernizacao
(determinada por 6rgdos estrangeiros) “teria comacdo integrar melhor o Brasil na
expanséo do capitalismo ocidental e manté-lo, fegda&am sua posicdo periférica’; era mais
uma manipulacdo de interesses sobre o Brasil, querid contribuir com o capitalismo,
oferecendo cada dia mais méo de obra qualificads, a0 mesmo tempo, continuando a
margem, como um pais subdesenvolvido.

ApG6s a promulgacédo da Lei 5.692, no inicio da déakel 1970, a crise educacional
brasileira ganha novetatus com acirramento das discussdes sobre o sisten@@dnal
brasileiro, que, na segunda metade da década dk i & cena com a Constituicdo de
1988, promulgada ap6s amplo movimento pela redatipacdo do pais. A nova Carta
procurou introduzir inovacdes e compromissos, castafjue para a universalizacdo do
ensino fundamental e erradicacdo do analfabetismo.

Ja na década de 90 configuram-se diversas mudamgasenario educacional
brasileiro. Em 20 de dezembro de 1996, é sancioaadai n° 9.394 sobre as Diretrizes e
Bases da educacdo nacional (LDBEN), consistindouemavanco com relacdo a Lei
4.024/1961. Essa lei de 1996 pode ser considerawh® © marco de uma redefinicdo das
diretrizes educacionais para o pais. A partir #81€ho lancados ¢xarametros Curriculares
Nacionais(PCN) para o ensino fundamental e para o ensimbomériados com o objetivo de
subsidiar as atividades pedagdgicas, visando amaia qualidade de ensino e oferecendo
referenciais curriculares em todas as areas.

Baseada no principio do direito universal & eduzggia todos, a LDBEN de 1996
trouxe diversas mudancas em relacdo as leis amgricomo: a) gestdo democratica do
ensino publico e progressiva autonomia pedagogmdnanistrativa das unidades escolares;
b) ensino fundamental obrigatério e gratuito; d)geahoréria minima de oitocentas horas,
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distribuidas em duzentos dias, na educagdo bajiqgapvisdo de um nucleo comum para o
curriculo do ensino fundamental e médio e uma paliiersificada, conforme as
peculiaridades locais; e) formacdo de docentes ami@ na educagdo basica em curso de
nivel superior, sendo aceita, para a educacdo tinfanas quatro primeiras séries do
fundamental, formagéo em curso Normal de ensindanéd

Outras mudancas elencadas na Lei constituem-se, digzdanos de sua publicagéo,
como pontos de avaliagdo ndo s6é dos sistemas tax@dianstitucionais, como veremos no
préximo tépico, mas também para a critica espeeadd, divulgada na academia e nas
revistas de grande circulacdo, como, por exemplgja cujos textos criticos sobre a crise
educacional brasileira sdo publicados na colunadoPde Vista e sdo objeto de andlise no
capitulo 1l desta dissertacgéo.

O que se pbde observar sobre o desenvolvimentastions: educacional brasileiro
da fase jesuitica a promulgacdo da LDBEN/9394 ¢ cpm 0 passar do tempo, houve, sim,
um desenvolvimento gquantitativo (aumento do nam#govagas na escola publica, que
mesmo assim ainda ndo contempla totalmente a demamd aumento também dos
professores com curso superior, mas que esta agontemplar todos os professores em
servigo), o que, no entanto, ndo ocorreu no epaditgtivo de desenvolvimento.

Esses problemas com a qualidade da escola brasieie custa aos cofres publicos,
mas que ndo ensina de maneira eficaz, é compropelis sistemas de Avaliacdo da

Educacéo, conforme apontado no préximo topico.

1.2 Os sistemas de avaliacao nacionais da educacao: €eescolar e SAEB/ANRESC

Nos ultimos anos, o sistema de avaliacdo da edodaedileira tem sido ampliado
pelo Instituto de Estudos e Pesquisas Educacidmisso Teixeira (INEP/MEC) que, no ano
de 2005, criou um segundo programa de avaliacdo dfe SAEB (Sistema de Avaliagdo da
Educacdo Basica): a ANRESC (Avaliacdo Nacional émdimento Escolar). Além dessas
duas iniciativas, o INEP/MEC continua mantendo msdeEscolar que coleta informacdes
estatisticas sobre o numero de matriculas, funcideentes, estabelecimentos, turmas,
rendimento e movimento dos alunos e transportdagsco

O SAEB realiza pesquisas bienais com alunos da 42 eéries do ensino

fundamental e 3° ano no ensino médio para avalioficiéncia em Portugués e Matematica.
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Criada em 2005, a ANRESC, por meio do Prova Brasihande a cobertura do
SAEB, oferecendo resultados mais detalhados sabreoadicbes de ensino nas escolas
brasileiras. Com o Prova Brasil, é possivel vaifio desempenho de cada uma das escolas
urbanas de 42 a 82 séries da rede publica brasileir

Segundo informac6es disponiveis na pagina do INERMN2007):

O objetivo da Anresc sera, principalmente, ofereca governos estaduais e
prefeituras municipais uma avaliagdo das escolasuds redes para que,
conscientes das falhas e das virtudes de cada elas, goliticas puablicas
possam ser planejadas e efetuadas com mais precisdo

A primeira edicdo do Prova Brasil, em 2006, avaloweonhecimento de Lingua
Portuguesa (com foco em leitura) e Matemética (éoco em solugdo de problemas) de
3.306.317 estudantes brasileiros. As provas forpicaglas em 160 mil turmas de 41 mil
escolas, em 5 398 municipios. Nas escolas ondsincefundamental ja esta organizado em
regime de nove anos, a prova foi aplicada nas side&° e 9° ano.

A ANRESC funciona sob os mesmos critérios de ayatiado SAEB, apenas
divergindo nos resultados, por oferecer amostragaim detalhada, sendo possivel o acesso a
pontuacao de cada uma das escolas urbanas bessileir

As médias do Saeb séo apresentadas em escalafid€pe@, que varia de 0 a 500.
Cada uma das disciplinas tem uma interpretacadaifspeda escala, que € Unica para as trés
séries avaliadas. Essas médias apontam distintns gie desenvolvimento de habilidades,
competéncias e aquisicdo de conhecimentos pelodaggées ao longo de seus anos de estudo.

Ainda nosite do INEP/MEC podem ser encontradas as seguintéis@d@s sobre o
desempenho dos alunos avaliados pelo SAEB/ANRESC:

Alunos com média igual a 175,52 em Lingua Portuguesjue € a média
nacional para a 42 série da rede urbana —, porpeesao capazes de
entender expressdes com discurso indireto, compeeenarrativas de
tematica e vocabulario complexos, identificar mardas distintos géneros
de texto e a finalidade de um texto jornalisticatree outras habilidades.
Como a escala € cumulativa, esses estudantes tapb&suem todas as
habilidades descritas nos pontos mais baixos, dategpretar histérias em
guadrinhos e poemas, identificar temas de textos mmianples, inferir

sentido de palavras em cantigas populares e exXgsesproprias da
linguagem coloquial. Em Matematica, a média 2398&dia nacional para

! “Home page” www.inep.gov.br
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a 8?2 série da rede urbana) indica que o estudam®egue, entre outras
aclOes, localizar dados em tabelas mais complegastificar grafico de

colunas correspondentes a niumeros positivos einegjatonverter medidas
de peso e calcular o perimetro e area de figuramo8 com essa média
também tém desenvolvidas as capacidades desaritagveis mais baixos
da escala do Saeb, como a de calcular resultadsshdecbes complexas,
ler horas em dezenas e unidades de niUmeros naturais

O Censo Escolar proporciona o conhecimento detallold sistema de educacao
basica. As informacdes obtidas no Censo sdo w#dgana formulagdo, implementagcédo e
avaliacdo das politicas educacionais da Unidogsit@slos e dos municipios.

Os resultados finais do Censo Escolar 2006 corafyi| aproximadamente, 55,9
milhdes de matriculas e 203, 9 mil estabelecimeatiEacionais que oferecem as diferentes
etapas e modalidades da educacao basica.

Sobre o0 Censo Escolar, na pagina do INEP/MEC, diguais seguintes afirmacoes:

O Censo Escolar é o mais relevante e abrangeraatéamento estatistico
sobre a educacdo basica no Pais. As informacOetizidas permitem
acompanhar o impacto das politicas educacionaiad@adas, além de
subsidiar a formulacéo e implementacéo de polifiéndicas.

Dos articulistas que escrevem na coluna “Pontoisi&VClaudio de Moura Castro é
0 Unico que faz uso dos resultados do Censo EssdlarSAEB/ANRESC.

1.3 PISA/JUNESCO - Sistema Internacional de Avaligp da Educacéo

No site do MEC, na pagina do INE@R007) encontra-se a definicdo do PISA —
Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos:

um programa internacional de avaliacdo comparag@a peincipal finalidade

€ produzir indicadores sobre a efetividade dosermsiss educacionais,
avaliando o desempenho de alunos na faixa dos d§ atade em que se
pressupbe o término da escolaridade basica obr@at@d maioria dos

paises.

O PISA tem sido desenvolvido e coordenado pela iizgedo para Cooperacao e
Desenvolvimento Econémico (OCDE). No Brasil, o peoga é coordenado pelo INEP.

2 Informacé&o disponivel na “Home page” www.inep.gov.



28

As avaliagbes do PISA incluem cadernos de provaestapnarios e séo realizadas a
cada trés anos, com énfases distintas em trés &maga, Mateméatica e Ciéncias. Em cada
edicdo, € enfatizada a avaliacdo sobre uma dessas &m 2000, o foco foi na Leitura; em
2003, a area ressaltada foi a Matematica e, em, Zll@6cias.

E descrita ainda, na pagina do INER abrangéncia dos elementos usados para as
avaliacoes:

Alguns elementos avaliados pelo Pisa, como o dendei conhecimentos
cientificos bésicos, fazem parte do curriculo dssolas, porém o Pisa
pretende ir além desse conhecimento escolar, eaadina capacidade dos
alunos de analisar, raciocinar e refletir ativarmeygbre seus conhecimentos
e experiéncias, enfocando competéncias que sdedamees para suas vidas
futuras.

Na Folha de Sdo Pauloo artigo “Brasil € o Gltimo em pesquisa escolde Leila
Suwwan (2001), o PISA é descrito como sistema daliegpdo internacional e sé&o
evidenciados ainda os resultados dessa prova ngQ@yt)y quando foram avaliados 28 paises
desenvolvidos e mais quatro emergentes: Brasil, iddéX etdnia e Russia. O primeiro
colocado foi a Finlandia e o Brasil ficou em ultilagar, atras dos outros paises emergentes,
inclusive do México. O artigo esclarece que os @dubrasileiros obtiveram a Ultima
colocacao naanking que avaliou os fatores socioecondémicos, bem comgueoconsiderou
0s estudantes com mais escolaridade.

Nessa prova, foi enfatizada a competéncia em lzejpeta participacdo de cerca de
5000 alunos brasileiros, dos niveis fundamentakédion Destaca Suwwan (2001) que, em
analise da prova do PISA, o INEP avaliou que “cssiteiros podem ter errado algumas
questbes por imprecisdes na traducdo. Além dissamf apontadas dificuldades para
interpretar graficos e para fazer avaliacéo cridimatextos”.

Na andlise da classificagdo, o artigo explora dayles denunciam o problema da
desigualdade social brasileira. No geral, o Brfigilu na média 1, nivel em que os alunos
identificam apenas informacdes explicitas em ted@grova de leitura. Na avaliagdo dos
niveis socioecondmico e cultural, o aluno brasileitingiu o nivel 2, em que o aluno é capaz
de inferir informacdes sobre o texto.

Esses niveis mudam quando, segundo a autora, aiadag apenas os alunos das

escolas particulares: “entre os adolescentes &irasilcom nivel socioeconémico e cultural

3 ibid.
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alto, 58% ficaram nos niveis 3, 4 e 5.” O nivelcoire a pontuacdo maxima que, na analise
geral (a média de todos os alunos de cada pa@jpnatingida nem mesmo pela Finlandia.

O Brasil também é o ultimo colocado manking dos anos de escolaridade dos
alunos avaliados. Nos paises mais bem colocadosdé|a era de no minimo nove anos de
escolaridade para os alunos de quinze anos.

O pais ocupa o ultimo lugar também nas provas derivttica e Ciéncias, segundo a
autora, no artigo “Pais fica em ultimo lugar emvarde mateméatica” publicado no dia 8 de
dezembro de 2001 (SUWWAN, 2001b). Desta vez sGoutidos os resultados alcancados
pelo Brasil na avaliagdo dessa area e em Ciéreingyamente 0s alunos da rede particular
obtiveram melhor classificacdo que os da rede gaibli

A autora discute, ainda, a avaliagao de Leiturssaleada na prova de 2000, e traz a
voz do Mec, na fala de Maria Helena Guimaraes, iggate do INEP: “Os paises
desenvolvidos tém escolas publicas mais consoldape as do Brasil. Mesmo assim,
mostram uma grande discrepancia nos resultadosiguaymparados aos da rede privada”.
Para Suwwan, Maria Helena aduz que “o resultadpai® também pode ser explicado pela
desigualdade social, a maior entre os paises dd'Pis

Dos artigos da coluna Ponto de Vista, destacaa#ar Claudio de Moura e Castro
no que diz respeito ao trabalho com os resultadoBish, elencados, em geral, para afirmar
0s posicionamentos do autor sobre a crise edu@chmasileira. Os articulistas Stephen
Kanitz e Lya Luft ndo trabalham com resultados aeswvaliages.
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CAPITULO IIl: A ADOCAO DO PONTO DE VISTA TEORICO

O saber ndo € mais constituido ao modo do
quadro, mas da série, do encadeamento e do
devir; quando vier, como a noite prometida, a
sombra do desenlace, a erosao lenta ou a
violéncia da historia fara realcar, em sua
imobilidade rochosa, a verdade antropolégica
do homem; o tempo dos calendéarios podera
certamente continuar; mas sera como que
vazio, pois a historicidade se tera superposto
exatamente a esséncia humana.

Michel Foucault

Para analisar os textos da coluna “Ponto de Vistata dissertacdo atém-se aos
pressupostos tedricos da AD de linha francesa,rando-se em especial nas contribuicdes de
Michel Foucault e de Michel Pécheux.

No estudo do discurso ndo hd como se desviar desesl tedricos desses dois
mestres que constituiram duas bases fundamentedsop&stabelecimento da analise do
discurso como disciplina. Nesta dissertacdo, s@wadas como base as concepcbes de
enunciado, formagdo discursiva, sujeito, reguladda principio de autoria, raridade,
arquivo, para problematizar o conceito de discurso. Comghathém o quadro tedrico de
fundamentacdo o método genealdgico de anéliseseydelimita por meio das concepcdes de

poder, ordem, sabexdisciplina

2.1 O enunciado pela fung¢éo enunciativa, o interdisirso e as redes de memoria

Em Arqueologia do saberescrito em 1986, Foucault constr6i uma noc¢do de
enunciado sempre acentuando as diferencas entnereiado e outras unidades definidas
pela linglistica em outras disciplinas tedricafsase, a proposicdo, o ato de fala.

Para Foucault (2005), o enunciado € a unidade ekamdo discurso e ndao pode ser
definido simplesmente pelo aparecimento de camestgramaticais. O enunciado ndo é
semelhante a lingua, mas s6 existe quando comgesimnos que sao definiveis no interior
de uma lingua natural ou artificial. A lingua é istama que possibilita a construcdo dos

enunciados.
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Acredita o autor que o enunciado também néo é samtel ao objeto em si do qual
se fala, mas é constituido pelas regras de exiatpptas quais se nomeiam (sdo designados
ou descritos) esses objetos, ou pelas relacoes quaatir deles, sdo afirmadas ou negadas.

O enunciado ocupa lugar central na obra foucaaltimodendo ser caracterizado
pela fungdo enunciativa: um enunciado € proferiglouym sujeito em um lugar institucional;
surge como um acontecimento singular em uma sérieuttos enunciados que constituem
seu campo enunciativo; é dotado de uma materigdidack torna sua existéncia possivel
(FOUCAULT, 2005).

Ja o sujeito, para Foucault (2005, p. 105), é ugarlideterminado e, ao mesmo
tempo, vazio, podendo ser ocupado por individuderatites. Esse lugar ndo pode ser
estabelecido definitivamente, mas “é variavel adde para poder continuar, idéntico a si
mesmo, através de varias frases, bem como paradiéiaar a cada uma”.

E o lugar de sujeito que caracteriza toda fornfidacomo enunciado. Ainda
segundo Foucault (2005, p. 108),

Se uma proposicdo ou um conjunto de signos podentaesiderados

‘enunciados’, ndo é porque houve, um dia, alguéra peoferi-los ou para

depositar, em algum lugar, seu traco provisérics Bien na medida em que
pode ser analisada a posicao de sujeito.

O sujeito de um enunciado, para ser caracterizaow ¢al, precisa falar de um lugar
institucional reconhecido, autorizado. Esses Ilugarstitucionais sdo as posi¢coes ocupadas
pelo sujeito na sociedade: o lugar do professomédico, do juiz, do pesquisador, do pai, do
articulista, do economista, do administrador deresgs, do escritor, entre outros.

O enunciado, além de ser produzido por um sujeitouen lugar institucional,
diferencia-se da frase ou proposicédo pelo fato &te existir sozinho. Apesar de frases ou
proposicdes tornarem-se mais claras ou serem adasipor seu contexto ou referente, essa
relacdo é diferente da do enunciado com o campociatiso em que ele aparece. O
enunciado s6 existe se relacionado a um campoiasgoctodo enunciado tem suas margens
formadas por outros enunciados.

Esse campo associativo é constituido pela séri@utaas formulacdes, “no interior
das quais o enunciado se inscreve e forma um etetnfen], pois, “ndo ha enunciado que,
de uma forma ou de outra, ndo reatualize outrosaguos”. (FOUCAULT, 2005, p. 11)
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Esse campo enunciativo pressupde, para o filbssfenunciados que vieram antes;
0s enunciados a que o enunciado se refere; as ltmdas que podem surgir depois dele
como sua consequéncia; as formulagbes com asegtaisza em relagcédo e por meio das quais
se apagara, sera abandonado ou, ainda, sera adtwezferecido a um discurso futuro.

Foucault define o enunciado como inesgotavel aifiregyao sentido, podendo, assim,
ser inUmeras vezes repetido. No entanto, ao mesmoot o enunciado € um acontecimento
singular, Unico. A cada vez que irrompe em um caemenciativo, apresenta uma feigéo
nova. Concebido dessa maneira, o enunciado é adeidlementar fundamental para o
estudo do discurso.

Na obra de Michel Pécheux, destacam-se as concepiéeinterdiscurso ou
memoria, semelhantes ao campo enunciativo a qrefese Michel Foucault. EfSemantica
e discurso: uma critica a afirmagdo do Obviaguele estudioso define o interdiscurso
“enquanto pré-construido, que fornece, por assiamrda matéria prima na qual o sujeito se
constitui como ‘sujeito falante” (PECHEUX, 1988, 67). Nesse livro, apresenta o
interdiscurso absorvido, esquecido no intradisguos@ue chama de ‘fio do discurso’ do
sujeito.

O intradiscurso pode ser considerado como o gestsedizendo, ou seja, como um
eixo de formulagdo, enquanto o interdiscurso simaad que j& foi dito antes, por alguém,
em algum lugar do passado. Nesse sentido, parad®yga998, p. 129)

os discursos se repetem tanto ‘sincronicament&onde seu desenrolar, na
superficie linglistica, quanto ‘diacronicamente’ fim do tempo, fazendo
gue os mesmos temas, as mesmas formulacdes, asasnigunas voltem,

reaparegcam.

Essa repeticdo sincronica representaria 0 eixozdéntal da formulagcdo ou o
intradiscurso, enquanto a repeticdo diacronicaesgmtaria o0 eixo vertical do interdiscurso,
das formulac¢des ja enunciadas anteriormente.

Interdiscurso e memaoria assumem a mesma funcadvpenal Pécheux. EnfPapel

da memodriaesse autor afirma:

a memodria ndo poderia ser concebida como uma gsifama, cujas bordas
seriam transcendentais histéricos e cujo conteGeta sum sentido

homogéneo, acumulado ao modo do reservatorio: éssadamente um
espaco moével de divisbes, de disjuncbes, de desttas e de retomadas,
de conflitos de regulariza¢éo... Um espaco de deadwentos, réplicas,

polémicas e contra-discurs¢ ECHEUX, 1995, p. 56)
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Nessa mesma esteira de pensamento, Foucault (p0®®}) definedominio de
memoria:

trata-se de enunciados que ndo sdao mais nem aaolsnitem discutidos, que
ndo definem mais, consequentemente, nem um corperdades nem um
dominio de validade, mas em relagdo as quais sdbedstem lacos de
filiacdo, génese, transformacéo, continuidade eaemuidade historica.

Esse dominio de memdria diz respeito a enuncigdd#qgs e esquecidos, mas que
podem ser retomados e transformados no intradscin® fio do discurso do sujeito”
(PECHEUX, 1988) . Essa génese refere-se a formagdmvos enunciados, que irrompem
em meio a essa continuidade e descontinuidadeib&stfue constitui 0 dominio de memodria.

Foucault concebe ainda a constituicdo do enunciio pratica que se define

através do tempo ndo como algo estanque ou hommgémmossivel de ser modificado:

ao invés de ser uma coisa dita de forma definitivea perdida no passado,
como a decisdo de uma batalha, uma catéstrofegiemlou a morte de um

rei - , o enunciado, ao mesmo tempo que surge emnzterialidade,
aparece com urstatus entra em redes, se coloca em campos de utilizacédo
se oferece a transferéncias e modificagfes possdeeintegra em operacdes
e em estratégias onde sua identidade se mantémapaga(FOUCAULT
2005, p. 118-119)

S&o justamente esses campos de utilizagdo, ess®s, rgue possibilitam
transferéncias e modificagdes nos enunciados, ouwes autores, como Pécheux e Brandao,
estabelecem como memoria ou interdiscurso. Dessdo,m@ definicdo de memodria ou
interdiscurso integra a definicdo de enunciado gasacault como unidade repetivel e
elementar do discurso.

Foucault concebe o campo enunciativo como o lugagee irrompe o enunciado.
N&o podera ser considerado enunciado se surgintenzinas ha que aparecer em um campo,
uma rede formada por outros enunciados. No questareggsas asser¢gdes sobre o enunciado,

Pécheux (1988, p. 56) considera que:

Nao se trata de pretender aqui que todo discunsa semo um aerdlito
miraculoso, independente das redes de memdria éralesds sociais nos
quais ele irrompe, mas de sublinhar que, sé poesisééncia, todo discurso
marca a possibilidade de uma desestruturacdoweesitdo dessas redes e
trajetos: todo discurso é um indice potencial de @gitacdo nas filiagbes
socio-historicas de identificagcéo, na medida emajaeconstitui ao mesmo
tempo um efeito dessas filiagcdes.
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Por essas afirmacdes de Pécheux compreende-seeciapnto do enunciado como
ligado a essas condi¢des soOcio-historicas, bem adransformag¢do ou desestruturacao-
reestruturacdo como dependente dessas redes de entimciados e da propria meméria que
resgata esses enunciados como um acontecimento novo

O enunciado é constituido de uma existéncia mét&ripor essa existéncia material
gue o enunciado tem “uma substancia, um suportejugar e uma data” (FOUCAULT,
2005, p.114)

A materialidade € a condicdo de existéncia do dadag se ela se modifica, sua
identidade pode também ser modificada. Essa midada pode caracterizar-se por uma
frase ou proposicdo, mas em condicbes enunciativaseja, pelas proprias condicdes ja
descritas pela fun¢do enunciativa. Por meio da@aggio, um acontecimento historico, uma
frase ou proposi¢cédo torna-se um enunciado.

Para Foucault o enunciado é constituido de umariaié&ade, uma das condicbes
para que seja enunciado; porém ndo ha que se ppresara analise do discurso ndo podem
ser estudados enunciados de constituicdo matarialda. Apesar de nesta disciplina ser dada
relevancia aos enunciados verbais, o préprio Fduai Arqueologia, comentando a
materialidade como condicdo de existéncia do emdoc¢iapresenta uma definicdo que
permite sua composi¢ao por materialidades variapesscolocam em jogo diversas formas de

linguagem:

Poderiamos falar de enunciado, se uma voz na@sstvenunciado, se uma
superficie ndo registrasse seus signos, se eléve®se tomado corpo em
um elemento sensivel e se ndo tivesse deixado marapenas alguns
instantes — em uma memoria ou em um espaco? Poderialar de um
enunciado como de uma figura ideal e silenciosaénnciado € sempre
apresentado através de uma espessura materialondéssimulada, mesmo
se, apenas surgida, estivesse condenada a desvdR@dCAULT, 2005,

p. 113)

Quando abre possibilidades de enunciados a partiona material da voz, do
registro em uma superficie, do elemento sensivektgua corpo e deixa marca, Foucault ndo
se restringe ao enunciado verbal, apenas falade@sguto. Os signos ndao podem ser
considerados apenas como escrita, mas imagem, gestps, entre outras formas de

linguagem.
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Em As palavras e as coisaBoucault (1999) dedica todo o primeiro capitulonza
andlise que faz do quadro “Las Meninas”, de Velésgam que destaca as relagdes entre 0s
olhares, os rostos, 0s gestos, as posicoes dosnpgess que constroem essa cena como
integrantes desse todo discursivo.

No primeiro capitulo deéArqueologia do Saberem que comenta as unidades do
discurso, Foucault (2005, p. 31-32) discute o elagiac

Um enunciado é um sempre um acontecimento que néng@ea nem o
sentido podem esgotar inteiramente. Trata-se daaomtecimento estranho,
por certo: inicialmente porque esté ligado, de ado] a um gesto de escrita
ou a articulagdo de uma palavra, mas, por outro, ladre para si mesmo
uma existéncia remanescente no campo da memorie materialidade dos
manuscritos, dos livros e de qualquer forma destiegiem seguida, porque
€ Unico como todo acontecimento, mas esta abertoep&ticdo, a
transformacéo, a reativacdo: finalmente, porqué kgado ndo apenas a
situagBes que o provocam, e a consequéncias pocatonadas, mas, ao
mesmo tempo, e segundo uma modalidade inteiramdifeeente, a
enunciados que o precedem e 0 seguem.

hY

No que tange a materialidade, a substancia queibptasessa existéncia do
enunciado, Foucault ndo a restringe, nessa passagemas as constru¢des verbais, mas a
guaisquer formas de registro.

Para Pécheux (1990), o enunciado é ao mesmo teshpiuea e acontecimento. E
constituido por essa materialidade a que se réfeuneault e que possibilita a sua existéncia.
E considerado acontecimento porque irrompe num cdonmado por outros enunciados e a
cada vez que é pronunciado, visualizado, observadostitui um acontecimento Unico:
“Todo enunciado é intrinsecamente suscetivel deatese outro, diferente de si mesmo, se
deslocar discursivamente de seu sentido para dgyara um outro” (PECHEUX, 1990, p.
53), desde que isso seja possivel pelo que estétinem sua materialidade, por suas
condicBes de descricdo e interpretacdo. Péchearcaefiue o discurso ndo € um “aerolito
miraculoso” a pairar na histéria, mas que deperderedes de memoria e dos trajetos sociais
nos quais irrompe (acontecimento); o seu limite arcado pela materialidade discursiva
(estrutura).

Além de estrutura e acontecimento, o enunciad@® Pécheux, o lugar de tenséo
entre descricdo e interpretagdo. Para ele, a ADs&aconcentrar, a0 mesmo tempo, na

descricdo das materialidades, ou seja, da estrufardorma material do enunciado, e na
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interpretacdo do enunciado como acontecimento. QAee se entenda a descricdo e a
interpretagdo como um mesmo sintoma, um mesmmefgie se entremisturam, mas como
praticas que, mesmo caminhando juntas, podem sarerdidas cada uma em sua
especificidade. Ao se descrever ja se interpreta,rgerpretacdo sé € possivel partindo da

descricéo da existéncia material do enunciado.

Quando se trabalhou a funcdo enunciativa em Fdueaub das caracteristicas do
enunciado era justamente possuir essa existéntexiaaA esse respeito, Pécheux (1990, p.

57) tece considerac6es fundamentais sobre a pdatieaalise do discurso quando destaca:

Ela supde somente que, através das descricdesamegude montagens
discursivas, se possa detectar os momentos deritgdes enquanto atos
gue surgem como tomadas de posicao, reconhecidmsirgn tais, isto €,
como efeitos de identificacdo assumidos e ndo sgad

Assim, para a analise do discurso importa o estladdiscurso materializado sob a
forma de enunciado enquanto constituido de umaraiédade a ser descrita e como

acontecimento, a medida que pode ser interpretado.

2.2 As formacdes discursivas: Foucaultersus Pécheux

Foucault se pergunta, nmarqueologia do Sabero que seriam dominios como a

medicina, a gramatica, a economia politica:

Serd que ndo passam de um reagrupamento retrosp@eio qual as

ciéncias contemporaneas se iludem sobre seu prpassado? S&o formas
gue se instauraram definitivamente e se desenwestvesoberanamente
através do tempo? Encobrem outras unidades? E sp#rie de lagos

reconhecer validamente entre todos esses enunapdo$ormam, de um

modo ao mesmo tempo familiar e insistente, uma anasggmatica?

(FOUCAULT, 2005, p.36)

Foucault responde a essas questfes indicando qbgtdbeses essenciais: 0s
enunciados formam um conjunto Unico quando seamfea0 mesmo objeto; os grupos de
enunciados podem ser definidos a partir de suaaf@seu tipo de encadeamento; poder-se-
iam estabelecer grupos de enunciados, determinhado-0 sistema dos conceitos
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permanentes e coerentes que ai se encontram epajafgmtidade e a persisténcia dos temas
serviriam de base para o reagrupamento dos enosciad

Quando descreve cada uma dessas hipoteses, ofdfilésd descartando ou
apresentando outras respostas para o0 problema atpupamento dos enunciados. No
primeiro caso, importaria saber que “a unidade ohediscurso € feita pelo espaco onde
diversos objetos se perfilam e continuamente sesfsemam, e ndo pela permanéncia e
singularidade de um objeto”. (FOUCAULT, 2005, p) Bla segunda hipétese, ndo ha que se
levar em conta a forma e o encadeamento definidoedanciados, mas sim “a coexisténcia
desses enunciados dispersos e heterogéneos, masigtee rege sua reparticdo, como se
apdiam uns nos outros, a maneira pela qual se sup&e excluem, a transformacdo que
sofrem, 0 jogo de seu revezamento, de sua posig® sua substituicdo”. (FOUCAULT,
2005, p. 39)

Em terceiro lugar a permanéncia e a coeréncia @reetos em jogo seria
substituida pela “emergéncia simultanea ou suassim seu afastamento, na distancia que
0s separa e, eventualmente, em sua incompatikglidad tentariamos analisar o jogo de seus
aparecimentos e de sua dispersao”.(op. cit., p. 40)

E, em ultimo lugar, a idéia de identidade e pe¥aish dos temas seria contestada a
partir da busca “na dispersdo dos diversos pontosstolha”, definir “um campo de
possibilidades estratégicas”. (ibid., p. 42)

E a partir dessa discussdo e problematizando asroqudpoteses sobre o
reagrupamento dos enunciados que Foucault apreseeta conceito de formagéo discursiva
como “sistemas de dispersao”.

“Sistema” no sentido de ser possivel precisar-se wrdem, “regularidade”;
“dispersao”, porque os enunciados ndo constitueadas lineares e coerentes, mas séo
constituidos de falhas, equivocos, descontinuida@asa Foucault define-se uma formacao
discursiva (ibid., p. 45)

no caso em que se puder descrever, entre um agemera de enunciados,
semelhante sistema de dispersédo, e no caso enmifjaekjetos, os tipos de
enunciacdo, os conceitos, as escolhas tematicapuder definir uma

regularidade (uma ordem, correlagcbes, posicOes mrcidiiamentos,

transformacaoes).
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A formacéo discursiva €, para Foucault, uma laedidperséo e, ao mesmo tempo, de
reparticdo que rege as séries de aparicdes de iadosc Assim, o discurso pode ser
entendido como “conjunto de enunciados que se apgia mesmo sistema de formagéo”
(FOUCAULT, 2005, p. 122). Esse sistema de formagdostamente a formagéo discursiva.
Dai poder-se falar de discurso clinico, discursiqui&trico, discurso educacional, discurso
jornalistico, discurso juridico, discurso econdmmmmo discursos de diversas formacgbes
discursivas.

Essa maneira de pensar o discurso e as formagimssivas fundadas na dispersao
estd ancorada nos postulados da chamada Nova ialisEssa nova forma de ver os
acontecimentos histdricos ndo os concebe na ldegj como acontecia com os postulados
da Histéria Tradicional. Essa Nova Histéria é unistdnia das descontinuidades, que se
baseia na irrupcéo dos acontecimentos.

Revel (2005, p. 59-60) explica essa abordagem aon@

reivindicagdo de uma histéria que funcionaria rérma@ analise do passado e
da duragéo, mas como iluminagéo das transformagdes acontecimentos,
defini-se por vezes como uma verdadeira ‘histéciantecimental’ por meio
da referéncia a um certo nimero de historiadaresegtudaram o cotidiano,
a sensibilidade, os afetos (Foucault cita variagyée Roy Ladurie, Aries e
Mandrou)]...]

Além da colaboracéo desses estudiosos, ainda sedrewk!, Foucault dialoga com
o que chama os “historiadores do pensamehte”’descreve “dentre eles (desde o grupo de
historiadores que trabalhou no dosBiérre Riviere até Artlette Farge e Michelle Perrot)”
(REVEL, 2005, p. 60)

Na escrita deAs palavras e as coisag;oucault (1999, p. 288) discute essa
linearidade da histéria tradicional:

uma reflexdo sobre o historico de um saber ndo pwle contentar-se em
seguir, através da sequéncia dos tempos, o alimtardes conhecimentos;
estes, com efeito, ndo sdo fendmenos de heredadeees de tradicdo; e ndo
se diz 0 que os tornou possiveis enunciando ormgueoahecido antes deles,
como se diz, “trouxeram de novo”. A histéria doeyabd pode ser feita a
partir do que lhe foi contemporaneo e ndo certagnearh termos de

influéncia reciproca, mas em termos de condi¢tes & priori constituidos

no tempo.

* Revel se refere ao que Foucault chama “historésddo pensamento”.
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Tracando essa nova concep¢do de histéria, essaodrikisacontecimental”,
compreende-se onde estdo fundamentadas as conedpc@aultianas de discurso como
sistema de disperséo e do enunciado como acontgoime

No livro Semantica e Discurso: uma critica a afirmacédo deigbMichel Pécheux
(1988) define formacdo discursiva a partir da nogéoformacéo ideoldgica. A formacgéo
ideologica € que determina as posi¢cdes assumidasitamade classes. Uma palavra ou
proposicao ndo tem sentido em si mesma, mas dapeddgosicdo sustentada por aqueles
gue a empregam. Nao que ela dependa da intencéojaitn, mas da formacado ideoldgica
gue sustenta essas posicoes.

Pode-se observar, também, que, para esse autorjdéoldgia, mascarada no
discurso, que fornece a iluséo da transparénciedtido. E ela que caracteriza que algo é o
gue é, e isso parece evidente.

Pécheux (1988, p.160) chama entdo de formacéo rsigau“aquilo que numa
formacdo ideoldgica dada, isto €, a partir de umsicAo dada numa conjuntura dada,
determinada pelo estado da luta de classes, deteonijue pode e deve ser dito”. Assim, o
sentido dependeré da formacao discursiva na qagre@luzidas as palavras ou proposicoes.

Pode-se constatar que Pécheux, no momento em cj@ye®ssa obra, acredita que
os individuos nédo sao a origem de seu proprio disc(b esquecimento 1), mas que sao
interpelados em sujeitos pelas formacgdes disciggjua determinam o que deve ser dito por
eles.

Neste momento de sua obra, Pécheux esta, ainteménte ligado as projecdes de
Althusser, ao universo da luta de classes, em guoraieda a ideologia dominante. A nogéo de
formacao discursiva mostra que o sujeito € intagmepela formagdo que o domina, ou seja,
pela formagéo ideolégica dominante.

A partir dos anos 80, ocorre uma redefinicdo nostytedos tedricos de Michel
Pécheux, a que Maldidier (2003) chama de “desaag@drdomesticada”. Segundo Gregolin
(2004, p. 153), sé@o “as decepcdes politicas, aneatacao das esquerdas, a crise simultanea
do marxismo e do estruturalismo, a “mortele Althusser” as razdes que levam Pécheux a
operar esta redefini¢céo teorica”.

Essa nova fase é marcada pelas discussfes e csloentire PEcheux e nomes muito
relevantes ao seu trabalho como os de F. Gadetri@y ja ha muito tempo presentes, mas
também Jean-Marie Marandin e Jacqueline Authigurdis decisivas nesse novo momento.

® Essa morte, aspeada por Maria do Rosario Gregodiduz o fato de Alhtusser ter enlouquecido apés t
assassinado a esposa e suas teses serem relegddasrédito e ao esquecimento.
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Essa desconstrugdo acaba por abandonar as no¢i&B® damo disciplina unificadora,
somente sujeita a ideologia dominante e reconheapie o discurso ndo é regular, mas
sujeito a falha, ao erro, ao inesperado.

O contato com essas outras personalidades e cagitugalda obra de Michel
Foucault influencia Pécheux nessa redefinicdodaori

No livro O discurso: estrutura ou acontecimentescrito em 1983, é possivel
constatar essa virada tedrica de Michel Pécheuje, Ne pensador comenta o discurso
formado por heterogeneidades em que devemos caasitefato linglistico do equivoco
como fato estrutural implicado pela ordem do sitedl(PECHEUX, 1990, p. 51).

Se o discurso esté sujeito ao equivoco, ao efadha@, ndo se sustenta mais a nogao
de formacdo discursiva apresentada em 1975 comwmo Himmogéneo que reproduz a
ideologia dominante. E também esse postulado degemeidade que Pécheux vem criticar,

comentando o movimento estruturalista na andlisgéedos ordinarios:

Este carater oscilante e paradoxal do registrordim@rio do sentido parece
ter escapado completamente & intuicdo do movimestiuturalista: este
nivel foi objeto de uma aversao tedrica, que odadotalmente no inferno
da ideologia dominante e do empirismo pratico, icemnados como ponto-
cego, lugar de pura reproducéo do sent{f&cCHEUX, 1990, p. 52)

Nessa passagem, Pécheux (1990, p. 65) apresentzotarde rodapé que se torna de
grande utilidade no entendimento do que ele criti€ate problema constitui um dos pontos
fracos da reflexdo althusseriana sobre os Apardiitesogicos de Estado, e das primeiras
aplicacbes desta reflexdo no dominio da analisisboirso na Franca.”

A essa referéncia as primeiras aplicagbes da APBraaca pode-se acrescentar o
pensamento do proprio Pécheux, de 1969 a 1975segu@mnbasava, ainda fortemente, nos
postulados do mestre Althusser.

Ainda tecendo consideracdes sobre o estruturaliB@cheux comenta o fato de esse
movimento ndo mencionar o discurso do proletariadas ater-se somente a ideologia
dominante: “no limite, os proletarios, as massagowo... teriam tal necessidade vital de
universos logicamente estabilizados que os jogosrdem simbdlica ndo os concerniram!
(...) os proletarios ndo tém (o tempo de se pagaluxo de) um inconsciente!” (PECHEUX,
1990, p. 53)
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Para esclarecer melhor os equivocos tedricos gassado (das primeiras aplicacdes
da AD francesa), Pécheux (1990, p. 56) critica stydado de formagé&o discursiva, conceito
emprestado da obra de Foucault, mas que “derivatasrvezes para a idéia de uma maquina
discursiva de assujeitamento dotada de uma esdrggmidtica interna e por iSSo mesmo
voltada a repeticao”.

Superados esses problemas, Pécheux descreve uamad®discurso que nao escapa
ao equivoco do simbdlico, como acontecimento quemipe implicado pelas redes de
memoria e trajetos sociais. Essa nova concepcdtisderso torna insustentavel a nocao de
formacdo discursiva como maquina de reproducadetsidgia dominante. Se esté sujeito a
falha, ao erro, ao equivoco, ndo ha como apenasdegir um pensamento pré-existente (o
da ideologia dos Aparelhos do Estado).

Em sintese, uma formacéo discursiva ndo é um lst@nque, circunscrito a apenas
um tipo de discurso, como o discurso educaciomalegemplo, mas é aberto, e se cruza com
o discurso de varios outros campos. Poder-se-anlnecer o discurso de determinada
formacéo discursiva quando se puder precisar nedatles pertencentes a esse tipo de
discurso. No discurso educacional, pelas menc¢déssenanciados, por exemplo, a itens
lexicais que indiquem esse campo de discussdes esawda, professor, aluno, aprendizado,

métodos, entre outros.

2.3 A “ordem do discurso”

Este subtitulo, ndo ha como negar, remete-nosadeMichel Foucault publicada
em 1971:A ordem do discurso — aula inaugural no Collégd-dgance, pronunciada em 2 de
dezembro de 197Cujo conteudo traz para a arena de debates adematdes sobre os
mecanismos de coercao e de controle do discurso.

No inicio, Foucault (2006, p. 8) apresenta suamafides sobre o discurso:

suponho que em toda sociedade a producéo do disélas mesmo tempo
controlada, selecionada, organizada e redistribpiala certo nimero de
procedimentos que tem por funcdo conjurar seusrgsdeperigos, dominar
seu acontecimento aleatorio, esquivar sua pestaaieel materialidade.
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Mais adiante, afirma que o discurso ndo € o retda® lutas ou dos sistemas de
dominacao, “mas aquilo por que, pelo que se lugapader do qual queremos nos apoderar”
(FOUCAULT, 2006, p. 10).

Nesse texto, Foucault separa os procedimentosnester internos de controle do
discurso. Como mecanismos externos, aqueles que @d@egogo o poder e o0 desejo, comenta
os procedimentos de excluséo: a palavra proibidaando se fala de politica e sexualidade,
nem tudo pode ser dito e por qualquer um — ; a&egegéo da loucura — a distingéo entre razao
e loucura no discurso do senso comum e posteridgenmendiscurso médico e psiquiatrico — ;
a vontade de verdade — o discurso verdadeiro éraupciado por quem de direito e conforme
o ritual requerido, por isso, era 0 que suscitava@sdo dos homens. Como mecanismos
internos de controle, aqueles exercidos pelo prabscurso, Foucault descreve o comentario,
o principio de autor, as disciplinas. O comentéim a funcdo de reiterar o que foi dito no
discurso primeiro. Segundo Foucault (2006, p. 2ve conforme um paradoxo que ele
desloca sempre, mas ao qual ndo escapa nuncapdiagrrimeira vez aquilo que, entretanto,
ja havia sido dito e repetir incansavelmente agujlee, no entanto, ndo havia jamais sido
dito”.

O principio do autor, ja discutido eArqueologia do saberé, segundo o préprio
mestre, complementar ao do comentario. Foucaulhalefsse procedimento de excluséo
como a funcdo autor, ndo entendido como o individeocarne e o0sso, que, de fato,
pronunciou ou escreveu o texto, mas como um “griaae agrupamento do discurso, como
unidade e origem de suas significacdes” (FOUCALRAOQG, p. 26)

Apesar de existirem dominios em que a presengardautor é dispensavel, nos
discursos literarios e até cientificos de certa eman a fungdo autor € quem garante a
sustentacdo, a unidade do texto. Para Foucault{30028) o autor “é aquele que da a
inquietante linguagem da ficcdo suas unidades, s@sigle coeréncia, sua inser¢cao no real’
Embora o principio do autor leve em conta essal&m um pouco ficticia ndo se deve
esquecer do autor real, “esse homem que irrompanem a todas as palavras usadas,
trazendo nelas seu génio ou sua desordem” (FOUCARBQJBG, p. 28)

Para Gregolin (2003, p. 48) o sujeito da escritang& construgdo do proprio
discurso; a funcéo autor ndo se refere ao sujgifmireeo, nem ao sujeito enquanto individuo:
“Esse ‘sujeito do discurso’ estd inscrito na maletade do texto, na maneira como ele

aponta para seu autor”.
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Quando se concebe o autor como uma construgdo @uigrdiscurso, nao se
entende o escritor como origem e fonte do que &stéto, mas sim que esse autor como
entidade, como suporte, deixa suas marcas no siiscunarcas desse homem real (conforme
explica Foucault) e que, por estas, é possiveltifienlo. E nesse sentido que Gregolin
afirma que o discurso aponta para seu autor.

A funcd@o autor é uma posicdo ocupada por um sujéittda segundo Gregolin
(2003, p. 57), “o sujeito constréi o seu dizer mpetivel (no interdiscurso, na memoria
discursiva), mas, ao mesmo tempo, ocupa uma pod&aatoria ao deslocar-se do ja-dito, ao
movimentar-se e garantir a unicidade e coeréncidistmurso”. Assim, é possivel entender a
funcdo autor como um principio organizador do discucomo um agrupamento, conforme
definido por Foucault.

As disciplinas também exercem um principio de @datdo discurso. Segundo
Foucault (2006, p. 33), “para pertencer a uma plisei uma proposicdo deve poder
inscrever-se em certo horizonte teérico”.

Para que uma proposicao possa compor o quadro delisgiplina, deve obedecer
as regras que determinam sua aceitabilidade. Ndnitmas disciplinas, ndo basta apenas
dizer a verdade, mas estar no “verdadeiro”, ou $gjagque se aceita como verdade. Podem
existir verdades que nao sdo aceitas nas dis@plpmaque ndo condizem com suas regras de
composicao, ndo compartilham dos mesmos princé@dermacao.

Foucault (2006, p. 35) comenta a diferenca entmerda verdade e estar no
verdadeiro, ressaltando que: “é sempre possivelr diz verdadeiro no espaco de uma
exterioridade selvagem; mas ndo nos encontramesndadeiro sendo obedecendo as regras
de uma ‘policia’ discursiva que devemos reativarcagda um de nossos discursos”.

Foucault conclui que os mecanismos internos de@ento comentério, o principio
de autor, as disciplinas, apesar de serem pensauog recursos infinitos de criagcdo do
discurso, exercem, sim, uma fung&o restritiva ecttoe.

E relevante discutir também nesta dissertacéo womite grupo de procedimentos de
controle do discurso descritos por Michel Foucamt A ordem do discursolrata-se da
rarefacdo dos sujeitos que falam: para falar, devger qualificado para fazé-lo, uma vez que
nem todos os dominios constituem regides abeiaslguer dizer.

Foucault (2006, p. 39) agrupa, sob o nome de yitudrma mais expressiva desses
sistemas de restri¢cao:
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O ritual define a qualificacdo que devem possuiinds/ziduos que falam (e
que, no jogo de um dialogo, da interrogacdo, ddagEm, devem ocupar
determinada posicdo e formular determinado tipermenciados); define os
gestos, 0s comportamentos, as circunstancias,oceaabnjunto de signos
gue devem acompanhar o discurso; fixa, enfim, adefh suposta ou
imposta das palavras, seu efeito sobre aquelexy@as se dirigem, os
limites de seu valor de coergdo. Os discursos ioshg, judiciarios,
terapéuticos e, em parte também, politicos ndomade dissociados dessa
pratica de um ritual que determina para os sujejtes falam, ao mesmo
tempo, propriedades e papéis preestabelecidos.

Além do ritual, Foucault (2006) considera as “sdades de discurso” como outro
principio de restricdo. Tratava-se de sociedadele @ndiscurso era aprisionado, circulava
apenas em um espaco fechado, sendo conhecido g@osiintegrantes do grupo. (op. cit.)

Esse pensador argumenta que ja ndo mais existeathsates sociedades, mas que,
mesmo na ordem do discurso verdadeiro, publicatleree de qualquer ritual se exercem

formas de “apropriacdo de segredo” e de “ndo-pexbiidade”:

E bem possivel que o ato de escrever tal comdegénstitucionalizado no
livro, no sistema de edicdo e no personagem da@sdenha lugar em uma
“sociedade de discurso” difusa, talvez, mas cenmémecoercitiva. A
diferenga do escritor, sem cessar oposta por elmmer atividade de
qualquer outro sujeito que fala ou escreve, o earéttransitivo que
empresta a seu discurso, a singularidade fundahwuaatribui ha muito

Y

tempo a “escritura”, a dissimetria afirmada entferem¢ao” e qualquer outra
pratica(FOUCAULT, 2006, p.40-41)

O filésofo problematiza a diferenca entre a esaéaim escritor e de um individuo
gualquer que escreve ou fala, a diferenca ent@ite”, caracterizada como ato de criagcéo
do escritor, oposta a qualquer outra formulagaguistica como principio de coercado do
discurso.

As credenciais de escritor, comparadas as de g@Enpossui essa legitimidade,
permitem visualizar esses mecanismos de controldisborso. O fato de circularem como
publicagdo confere maior grau de credibilidade esxsitos do escritor, que séo totalmente
distintos de qualquer comentario aleatorio feitoqualquer um.

Sobre a rarefacdo do discurso, Foucault (2006) nfem® ainda as préticas
doutrinérias e a apropriacdo social dos discursatoutrina, ao contrario das sociedades do
discurso, tende a difundir-se e pode ser compaddhpor qualquer um que acredite nas

mesmas “verdades” e aceite certas regras. Mastenpardoutrinaria questiona, ao mesmo
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tempo, o enunciado e o sujeito que fala, um atrdeésutro. O sujeito sé € aceito se obedece
as regras, sendo excluido se proferir enunciadobiggos como, por exemplo, a heresia.

Quanto a apropriacdo social dos discursos, Foudamltapontamentos sobre a
educacéo, sistema pelo qual se pode ter acess@lgueu tipo de discurso, mas que €
marcado pelas oposi¢ces e lutas sociais: “Toders&stde educacdo € uma maneira politica
de manter ou de modificar a apropriacdo dos diesym 0s saberes e os poderes que eles
trazem consigo” (FOUCAULT, 2006, p. 44).

Esses procedimentos de rarefacdo dos sujeitosat@npser pensados em separado,

mas ligados uns aos outros como:

espécies de grandes edificios que garantem abdigéid dos sujeitos que
falam nos diferentes tipos de discurso e a aprgfoialos discursos por
certas categorias de sujeito. (...) 0 que é afinalsistema de ensino senao
uma qualificagdo e uma fixacdo dos papéis parajegcas que falam; senédo
a constituicdo de um grupo doutrinario ao menosisdif sendo uma
distribuicdo e uma apropriagéo do discurso com gedsres e seus saberes?
(FOUCAULT, 2006, p. 44)

Pelo exposto, pode-se constatar que até mesmocagé&ducomo ponte de acesso a
todo e qualquer discurso constitui-se também dersas de coercdo. Mesmo no aprendizado,

na busca pelo conhecimento, entram em jogo relagdies poder e saber.

2.4 O arquivo e o sujeito

Para empreender sua teoria arqueoldgica, Fou(20@5) percorre o caminho:
enunciado — formacao discursiva — arquivo. Resteizagjue ja se tracaram os conceitos de
enunciado e formag&o discursiva, trilhar uma brteegizacdo sobre a definicdo de arquivo
para Foucault e, a partir dessas considera¢cfegnttomtambém o que ja foi descrito nos
topicos anteriores, procurar elencar a no¢do dmuidis para a AD francesa, munindo-se,
ainda, dos pressupostos teéricos de Michel Pécheux.

No quinto capitulo daArqueologia do SaberFoucault discorre sobre @ priori
histérico e o arquivo. @ priori histérico constitui-se da positividade, espacdrites uma

vez que nado cinge a ampliddo de uma ciéncia, espag¢o mais abrangente, mas que nao
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pode se restringir apenas as consideraces de wutauautor. E, para Foucault (2005, p.

144), o espacgo formado pelas

(...) diferentes obras, os livros dispersos, todanassa de textos que
pertencem a uma mesma formacgdo discursiva — estanitores que se
conhecem e se ignoram, se criticam, se invalidasraos outros, se plagiam,
se reencontram sem saber e entrecruzam obstinagam®ens discursos
singulares em uma trama que ndo dominam, cujonédgpercebem e cuja
amplitude medem mais.

Essea priori, para Foucault, ndo € a reunido de postuladossdertivas sobre
determinado assunto que podem ser tomadas comadednals, coerentes. Ao contrarioao
priori historico deve definir enunciados em sua dispedsdacontecimento, com suas falhas,
sua simultaneidade nao-linear.a0priori historico define uma andlise do discurso que nao
descobre um sentido ou uma Unica verdade, masapende de uma histéria e uma histéria
especifica, como descrito pela fungcdo enunciativa.

A historicidade ndo € condi¢@o exteriora@riori historico, nem pode ser descrita
como uma relagéo causal, um contexto que provaaagmento dos acontecimentos. Essa
historicidade insere-se, compdea @riori. Este pode ser considerado um conjunto de regras
gue caracterizam uma pratica discursiva, regraséasaseridas no que ligam.ajpriori ndo é
apenas “o sistema de uma dispersao temporal; éfgripré um conjunto transformavel”
(FOUCAULT, 2005, p. 145)

O dominio dos enunciados pensado a parta @eori historicos, caracterizado por
diferentes positividades decompostas em formacgdssurdivas, ndo pressupdem uma
superficie linear, neutra e ingénua.

Por essas consideragOes, Foucault (2005) defingqoiva como sistemas de
enunciados tomados em suas condi¢coes de aparegcimed coisas compreendidas em sua
possibilidade e campo de utilizacao.

O arquivo ndo pode ser considerado uma reunidoodastas coisas ditas em
determinada época, de todos os documentos pressrdadum passado, ou das instituicbes
gue registram e conservam discursos dos quais sgadeecordar. O arquivo investiga o
porqué do aparecimento de determinado discurso eut#o, examinando

0 que faz com que tantas coisas ditas por tantoehg ha tantos milénios,
nao tenham surgido apenas segundo as leis do pemamu simplesmente
a sinalizacao, no nivel das performances verbaigjue se pode desenrolar
na ordem do espirito ou na ordem das coisas; madegqham aparecido
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gracas a todo um jogo de relacdes que caractepzaticularmente o nivel
discursivo; que em lugar de serem figuras advestieicomo que inseridas,
um pouco ao acaso, em processos mudos, nasgandeegegularidades
especificas; em suma, que se ha coisas ditas mentd estas —, ndo é
preciso perguntar sua razdo imediata as coisaaigee encontram ditas ou
aos homens que as disseram, mas ao sistema dasidisiade, as
possibilidades e as impossibilidades enunciativage cgle conduz
(FOUCAULT, 2005, p. 147)

A definicdo foucaultiana de arquivo leva em consid@o a fung&o enunciativa como
condicéo de aparecimento do enunciado e derivandenocdo de discurso ndo como produto
de um sujeito fundante, consciente, que diz o qiee ga hora em que deseja dizer. A partir
dessa idéia de arquivo, pode-se percorrer um pdaague foi teorizado na AD: a negagéo
desse sujeito como fonte do discurso. Problematizam sujeito da AD, sera possivel
proceder a uma definigdo mais consistente do amndeidiscurso.

Michel Pécheux discorre sobre o conceito de su@n&emantica e Discurso: uma
critica a afirmacdo do Obviode 1975, quando destaca os dois esquecimentossajue
descritos pela ordem sugerida na obra, do nimpes&20 nimero 1.

No esquecimento n° 2, de ordem enunciativa, otsujem a ilusdo de consciéncia
do seu discurso, acredita que entre pensamenguaem e mundo exista uma relacdo de
transparéncia de modo que o que foi dito s6 podmniadito desta forma e ndo de outra
(PECHEUX, 1988). Para Orlandi (2005, p. 35), essgiecimento é “parcial, semi-consciente
e muitas vezes voltamos sobre ele, recorremos as damilias parafrasticas, para melhor
especificar o que dizemos.”

No esquecimento n° 1, o sujeito tem a ilusédo déralaalor do seu discurso, ou seja,
pensa estar no exterior da formacgéo discursivaacqjdemina. De ordem ideoldgica, este
esquecimento produz no sujeito a ilusdo de quefanta do seu dizer. Segundo Orlandi
(2005, p. 35), “esse esquecimento reflete o soddmeo: o de estar na inicial absoluta da
linguagem, ser o primeiro homem, dizendo as preseipalavras que significariam
exatamente o que queremos”.

Tecendo consideragbes acerca dos espacos logiemstdbilizados, onde se
acredita na exatiddo, nas certezas das propodiggieas, Pécheux (1990, p. 31) salienta o
sujeito consciente: “todo sujeito sabe do que fatague todo enunciado produzido nesses
espacos reflete propriedades estruturais indepteslee sua enunciacdo”. Mais uma vez é
eleito nos dominios l6gicos o sujeito fundante,tglado este que a AD francesa vem

contestar.
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Para rejeitar o mito do sujeito consciente e cdéadior do seu dizer Pécheux (1990,
p. 56) enfatiza: “ndo hé identificacdo plenameme{sucedida, isto €, ligacdo socio-historica
gue nao seja afetada, de uma maneira ou de oatrama ‘infelicidade™.

Foucault concebe o sujeito fundante como o quereesm existéncia de qualquer
mecanismo discursivo, que pensa estar sempre genodo discurso. No livras palavras e
as coisag1966), que precedeArqueologia do sabefl969) e a@drdem do discursg1970),
descreve essa ilusdo do sujeito: “Exprimindo se&rmnsg@mentos em palavras de que ndo sao
senhores, alojando-se nas formas verbais cujasddas histéricas lhes escapam, os homens,
crendo que seus propositos lhes obedecem, ndo spleesdo eles que se submetem as suas
exigéncias”(FOUCAULT, 1999, p. 412).

Foucault (1999) enfoca o conceito de sujeito comaa uwcondicdo da funcgao
enunciativa. Para se constituir em enunciado, aké&moutras exigéncias, uma frase ou
proposicao precisa ser enunciada por um sujeitdesAmle discorrer sobre a funcao
enunciativa, no capitulo Il, item 4 — “A formacdasdmodalidades enunciativas” —, Foucault
explica o sujeito e o lugar institucional.

Questiona quem fala e de onde fala. Nem todos pdakm ou melhor, nem todos
podem ser ouvidos. Para obter crédito, o discuese dir de alguém autorizado, que ocupa as
posicdes reconhecidas para o dizer:

Quem fala? Quem, no conjunto de todos os sujatastes, tem boas razbes
para ter essa espécie de linguagem? Quem é slen?ti@Quem recebe dela
sua singularidade, seus encantos, e de quem, em terebe, se ndo sua
garantia, pelo menos a presuncdo de que é verdad@wal o status dos
individuos que tém — e apenas eles — o direitolaegentar ou tradicional,
juridicamente definido ou espontaneamente acetopradferir semelhante

discursolFOUCAULT, 2005, p. 56)

Foucault exemplifica sua teoria com o sujeito meédjoe ocupa posi¢des variadas
conforme as épocas, e as diferentes ordenacdesalieses. O sujeito médico € quem tem o
statuspara falar sobre doencgas, sobre a loucura. O Ingtitucional de onde fala é o hospital
ou o laboratério.

Esse sujeito que ocupa posi¢cdes, situacoes, ddalan lugar especifico é trabalhado
novamente quando o autor discorre sobre 0 enuneiadioincdo enunciativa, jA comentada.

Quando estabelece a sua descrigcdo arqueoldgicealdo (2005, p. 158) argumenta
gue “a instancia do sujeito criador, enquanto raddser de uma obra e principio de sua
unidade, Ihe é estranha.”
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EmA ordem do discursm filésofo, além de comentar sobre esse sujeitorizado,
sobre o discurso como ordenador social em que fajzanas os que tém direito assegurado
por alguma forma de poder, empreende, também, eeitorde sujeito fundante, numa forma

de negacdo, que é descrito como quem

estd encarregado de animar diretamente, com stexscies, as formas
vazias da lingua; é ele que, atravessando a espess@a inércia das coisas
vazias, reaprende, na intuicao, o sentido que anhsentra depositado; € ele
igualmente que, para além do tempo, funda horisatgesignificacdes que a
historia ndo terd sendo de explicar em seguidayde as proposicdes, as
ciéncias, os conjuntos dedutivos encontrardo, laBea fundamento. Na sua
relagdo com o sentido, o sujeito fundador dispdsigeos, marcas, tragos,
letras. Mas para manifesta-los, ndo precisa pgetarinstancia singular do
discurso(FOUCAULT, 2005, p. 47)

Desde o fim do tempo dos sofistas, como afirma &olticnessa mesma obra, o
pensamento ocidental cuidou de assegurar paracarslis0 menor lugar possivel entre o
pensamento e a palavra. As palavras seriam o smpllexo do pensamento, ignorando as
coercOes e toda a complexa instancia do discurso.

Estas asserc¢des de Foucault mostram semelhangassoesquecimentos do sujeito,
descritos por Michel Pécheux. O sujeito pensa pfadsr uso da linguagem do modo que
bem entender, acredita que as letras ou os tratés @ seu dispor e nao sabe que, para

manifestar o dizer, precisa entrar numa ordemydeno do discurso.

2.5 O discurso: regularidade na dispersao

Como descrito no item anterior, o arquivo investiga regularidades, as
possibilidades e impossibilidades, as condicbesxisténcia das coisas ditas. A analise
arqueoldgica ndo percorre as significacbes nag;dia ja-ditas num discurso primeiro, mas
pretende encontrar 0s mecanismos que condicionapic@am o aparecimento do discurso
como acontecimento que irrompe em lugar e momegterminados.

As regularidades do discurso as quais Foucaulrelsando sdo contrarias a nocéo
de irregularidades. Essa oposi¢do conduziria aocndediscurso como forma linear, coerente,
n&do permeado de contradicdes. E justamente esia degliscurso que ele contesta.

A regularidade

designa, para qualquer performance verbal (extirzdmie ou banal, Unica
em seu género ou mil vezes repetida), o conjurdacdadi¢des nas quais se
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exerce a funcdo enunciativa que assegura e defiaeesisténcia. [...]
especifica um campo efetivo de aparecimento. Todo@ado é portador de
uma certa regularidade e ndo pode dela ser diskodiBOUCAULT,
2005, p. 163)

As regularidades evidenciam as formagfes discwsivauando se puderem
reconhecer campos homogéneos de regularidades iaihvax caracterizar-se-a uma
formacgao discursiva.

Essas regularidades (FOUCAULT, 2005) sdo destacaalaanalise dos textos da
coluna estudada como caracteristicas pertencentesrmunciados, tecidos em uma rede
heterogénea de combinacdes. Em meio a essa heteidape como condicdo de
manifestagcdo do discurso, serdo identificadas, adenmlidade dos enunciados, formas
regulares que permitem identificar que se trataddourso pedagdgico, discurso politico,
discurso psicologico, administrativo, enfim, a teade formacdes discursivas que compdem
esse discurso “jornalistico”, “opinativo”, “integtativo”, ou qualquer outra classificacdo a
ele atribuida.

Outro mecanismo de constituicdo discursiva € dadd. Os enunciados sdo raros no
sentido de que, dentre tudo o que poderia ser ditonpem apenas algumas formas, nao

todas as possiveis. Para Foucault (2005, p. 135),

nem tudo é sempre dito; em rela¢do ao que podariansinciado em lingua
natural, em relacdo a combinatoéria ilimitada dasmeintos linglisticos, os
enunciados (por numerosos que sejam) estdo sempd&ficit; a partir da
gramatica e do tesouro vocabular de que se dispedada época,
relativamente poucas coisas séo ditas em suma.

A analise dos artigos da coluna “Ponto de Vistat-ge-a justamente a essa raridade,
essa forma material que tomaram os enunciadogmios de que, entre tantas possibilidades
de combinagdes de elementos linguisticos, se s#eesos que foram escritos, selecionados,
ao mesmo tempo, consciente e inconscientementa.desslicdo de raridade seré discutida
como peculiaridade de composicéo, de constituicds dnunciados como elementos
singulares, Unicos.

A rejeicdo do pressuposto de discurso como uniddei@, linear, transparente e
coerente gera a idéia de discurso permeado pasfattidentes, erros, enfim, contradicfes.
Foucault (2005, p. 170) define a contradicdo comnocfpio organizador do discurso que
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“constitui sua prépria lei de existéncia: é a paitla que ele emerge; [...] é por ela estar
sempre aquém dele e por ele jamais poder contarmdté¢iramente que ele muda, se
metamorfoseia, escapa de si mesmo em sua proptiawidade”.

O conceito de discurso desenvolvido por Pécheu8Q(18. 28) apresenta o discurso
como o lugar do equivoco, opaco, sujeito ao errfaltea. Apresenta um trabalho com as
discursividades que formam o acontecimento, esé@s, mesmo tempo, entrecruzam
“proposicdes de aparéncia logicamente estavelgesuscs de resposta univoca (é sim ou néo,
x ou y) e formulac¢des irremediavelmente equivocas”.

Para Pécheux (1990, p. 43), existem diversos tigoeal. A AD de linha francesa
empreende seu trabalho partindo de um tipo degreatiesconhece essa univocidade l6gica e
de uma forma distinta de saber “que n&o se traesniéb se aprende, ndo se ensina, e que, no
entanto, existe produzindo efeitos”.

Pécheux concebe a AD francesa como uma aproxinegéscreve suas préaticas de
anélise como um engajamento de “maneiras de trabatibre as materialidades discursivas,
implicadas em rituais ideoldgicos, nos discurstissdificos, em enunciados politicos, nas
formas culturais e estéticas, através de suasfedagom o cotidiano, com o ordinario do
sentido” (PECHEUX, 1990, p. 49).

Na tentativa de precisar os principios que regutara modalidade de andlise,
Foucault (2006) empreende a comparacao de quat@eaaue afirmam a sua definicdo de
discurso a quatro outras nocdes da historia tauhati das idéias: opde a nocdo de
acontecimento a de criacdo (o acontecimento sargeilacdo € consciente); a de série a de
unidade (série como oposto a linear, uno); a delaedade a de originalidade (regular, como
apresentando caracteristicas homogéneas; origidalidlembrando a individualidade
criadora); a de condicdo de possibilidade a deifgiggdo (possibilidade como diversas
formas de enunciados possiveis; significacdo caooperacdo de um nao-dito primeiro).

Segundo Foucault (2006, p. 54), era no espacostidriai tradicional das idéias que
“se procurava o ponto da criagdo, a unidade de abr@, de uma época ou de um tema, a
marca da originalidade individual e o tesouro inddb das significagcbes ocultas”. Sao
justamente todos esses pressupostos que a améfiwssta por Michel Foucault vem refutar.

Apbs a discussédo de todos esses aportes tedrisaooautores de destaque da AD
francesa importa, entdo, ao fim, especificar o eocde discurso que permeia esta
dissertacdo, apesar de j4 esbocado em outros nmsnent

Segundo Foucault (2005, p. 28)
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E preciso estar pronto para acolher cada momentadisturso em sua
irrupcdo de acontecimentos, nessa pontualidade \@naparece e nessa
dispersdo temporal que lhe permite ser repetidiidsa esquecido,

transformado, apagado até nos melhores tracosnaidoobem longe de

todos os olhares, na poeira dos livros. Ndo é gwe@meter o discurso a
longinqua presenca da origem; é preciso tratad-jogmda sua instancia.

Foucault elege, assim, como critério de analise, ad&ecorréncia a um discurso
primeiro, a origem dos enunciados, mas sim as ¢daedique propiciam a existéncia dos
enunciados como acontecimentos que irrompem em aeéamla uma dispersdo de outros
dizeres, como formas singulares. E esta dispensé@ermite a repeticéo, a transformacao ou
0 esguecimento.

Deduz-se, entdo, que o método arqueoldgico fouanaltndo esta a procura do
discurso da origem, mas da analise do arquivo,edaansfées que levam ao encontro das
possibilidades e impossibilidades de forma¢do das@ados como elementos Unicos em sua
condicdo de aparecimento, mas podendo ser mil vepesido ou apagado gragas a esse
sistema de dispersdo em que surge.

Torna-se oportuno sublinhar algumas considera¢degraprio Foucault (2005, p.

157) sobre o seu método arqueoldgico de analise:

A arqueologia busca definir [...] os proprios disns enquanto préaticas que
obedecem a regras. Ela néo trata o discurso dogwmentpcomo signo de
outra coisa, como elemento que deveria ser tra@sigamas cuja opacidade
importuna é preciso atravessar freqientemente ngarecontrar, enfim, ai
onde se mantém a parte, a profundidade do esseeldalse dirige ao
discurso em seu volume préprio, na qualidadedeuments

E desse modo, como monumentos, que este trabathengde analisar os artigos da
coluna Ponto de Vista. Foram eleitos esses monwsieatpartir de uma delimitagdo e um
recorte, de janeiro a dezembro de 2006, com oiebjde precisar o discurso da coluna como

um todo, como uma construgéo da imagem de uma arde sistema educacional brasileiro.

8 Grifos do autor
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2.6 O poder disciplinar

Na terceira parte do livrovigiar e Punir (FOUCAULT, 1984), “Disciplina”,
Foucault analisa as praticas de sociedades disaip que surgem entre o final do século
XVIII e inicio do século XIX.

Essas sociedades disciplinares tém como objetivoatoos individuos déceis,
passiveis de controle e Uteis ao trabalho. E & ésdviduos fabricados pela disciplina que
Foucault chama deorpos doceisE décil um corpo que pode ser submetido, que smte
utilizado, que pode ser transformado e aperfeio@e@UCAULT, 1984, p. 126)

Os corpos doceis sdo formados ou transformadosnear dessa disciplina a que
Foucault reconhece como “esses métodos que permiteontrole minucioso das operacdes
do corpo, que realizam a sujeicdo constante de feugas e lhes impbe uma relagdo de
docilidade-utilidade”. (op.cit)

Destaca Foucault (1984) que a disciplina aumenfaraas do corpo, a fim de torna-
lo mais produtivo, e, a0 mesmo tempo, as dimirarpando-os obedientes. Esses métodos
disciplinares constituem, em toda a sociedade, wendadeira “anatomia politica” ou uma
“mecanica do poder”, como nos explica o autor. £ss#emas disciplinares estendem-se por
varios segmentos sociais atingindo as escolasalaicds, os quartéis, os hospitais. Nao
analisa o que cada uma das instituicoes discigigtem de singular, mas justamente o que
todas essas técnicas de sujeicdo tém em comumaktipesses sistemas, o filosofo objetiva
descrever como funcionavam essas sociedades poideeim principio disciplinar geral.

A disciplina se exerce por meio da vigilancia cangt. Os individuos podem ser

vistos cada um em seu lugar. Segundo o filésofo,

importa estabelecer as presengas e as ausénbasprde e como encontrar
os individuos, instaurar as comunicagfes Uteisfriminper as outras, poder
a cada instante vigiar o comportamento de cadaaprecia-lo, sancionéa-lo,

medir as qualidades ou os méritos. Procedimentdano, para conhecer,
dominar e utilizar. [...] Lugares determinados eBng@m para satisfazer ndo
s6 a necessidade de vigiar, de romper as comumgagérigosas, mas
também de criar um espaco (HOUCAULT, 1984, p. 131-2)

Essa vigilancia aumenta o rendimento do corpo, amtidd de sua utilidade. Nos
colégios, favorece o aprendizado; nos hospitaiped®@ o lastro de contaminagfes; nas
prisdes e casas de reeducacédo, a desordem; nogigjeanas fabricas, a vagabundagem e o
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ocio. “O corpo, tornando-se alvo de novos mecanisdw poder, oferece-se a novas formas
de saber.” (FOUCAULT, 1984, p. 140)

Foucault (1984, p. 172) observa que o poder na@ ged visto sempre de forma
negativa, uma vez que “o poder produz; ele pro@atidade; produz campos de objetos e
rituais da verdade. O individuo e o conhecimente dele se pode ter se originam nessa
produgéo.”

Segundo Foucault (1984, p. 134) a disciplina tfeyaho mesmo tempo, 0 eixo que
liga o singular e o maltiplo, “determinando luganedividuais, tornou possivel o controle de
cada um e o trabalho simultaneo de todos”.

Toda uma maquinaria do poder se instituia nesseaé@ié mesmo por meio da
arquitetura das grandes construgdes. Conventoslassdospitais e, particularmente, as
prisdes e casas de reeducacdo de jovens foranruidost sobre o projeto do panoptismo,
estrutura arquitetural idealizada por Bentham cgrenjie vigiar sem ser visto.

Importa, nesta dissertacdo, o poder disciplinarcgdd@ nas instituicbes escolares
como um meio de producao do saber. Pode-se argantgrg, nas sociedades atuais, ndo se
manifestam mais da mesma forma esses mecanisnegdidaes, mas, como atesta Foucault
(1984, p. 126), “em qualquer sociedade o corpo pst&o no interior de poderes muito
apertados, que lhe impd&e limitagbes, proibicbeslmigacdes” e, ainda, “o individuo é sem
davida o 4tomo ficticio de uma representacéo “idigioh” da sociedade; mas é também uma
realidade fabricada por essa tecnologia espediicgpoder que se chama a “disciplina”.
(ibid., p.172)

Atualmente ndo se exercem da mesma maneira asasateé sujeicdo dos individuos
a esse poder disciplinar, como, por exemplo, al@soande professores e diretores reclamam
constantemente da falta de respeito dos alunobecaos por serem indisciplinados e mal-
educados.

Apesar de o sistema disciplinar ja ndo alcancaiaen@nte os mesmos resultados que
obtinha em meados dos séculos XVIII e XIX, tornarslevante a este trabalho resgatar
alguns resquicios dessas técnicas disciplinarepensistem ainda hoje, como a distribuicdo
do horério e do contetdo por meio das divisdesudidotilo escolar em séries, motivadas pela
classificagdo de acordo com o nivel de saber dwalu

A distribuicdo do horério € uma velha heranca dagedades disciplinares, em que
era “proibido perder um tempo que é contado porsepago pelos homens; o horario devia
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conjurar o perigo de desperdicar o tempo — erroamer desonestidade econdomica”
(FOUCAULT, 1984, p. 140).

Ainda hoje na escola persiste a disciplina do lwmréanedida que, deveria ser
cumprida, pelo menos, pelos alunos. Serve de egeaplorma da entrada do aluno assim
gue toca o primeiro sino, aguardando os professmesala de aula. A mesma regra se repete
na volta do recreio ou intervalo para iniciar noeate as atividades em sala: o aluno entra ao
ouvir o primeiro sinal e aguarda o professor, queascom o toque do segundo.

A propria constituicdo do ensino em séries, motivpdla utilizacdo meticulosa do
tempo, provém dessas sociedades disciplinaregnipd ‘iniciatico’ da formacao tradicional
(tempo global, controlado s6 pelo mestre, sancor@at uma Unica prova) foi substituido
pelo tempo disciplinar com suas séries multiplpsogressivas” (FOUCAULT, 1984, p. 144).
Mas € a pratica de avaliagdo, a que Foucault clilereaame a maior heranca dos sistemas
disciplinares. Essa técnica de imposicdo de podernmeio da classificacdo, da diviséo,
permanece, ainda, em nossos dias, quase intosamelsofrer grandes mudancas estruturais,
tanto no ensino basico quanto no superior.

Para Foucault (1984, p. 166), o exame pde em pratita certa formag¢do do saber
por meio de um certo exercicio do poder. Estdo cometidos com todos os rituais, os
métodos, 0s personagens e 0s papéis, 0s jogosglmias e respostas e 0s sistemas de notas
e de classificacao que constituem o exame, todoaimpo de saber e todo um tipo de poder.

Afirma Foucault que o exame transforma o indiviegaoum “caso”, diagnosticando-

0 por meio de suas técnicas documentérias: o dubvipode ser “descrito, mensurado,
medido, comparado a outros e isso em sua préptiaidonalidade; e é também o individuo
gue tem que ser treinado ou retreinado, tem quelassificado, normalizado, excluido, etc.”
(FOUCAULT, 1984, p. 170)

Na sociedade moderna, a vinculagdo do exame aiasenoomo a Psicologia e a
Psiquiatria ndo constituem o reverso de uma tegroldisciplinar. Foucault (1984, p. 198)

explicita:

E sob a forma de testes, de entrevistas, de igedos, de consultas, o (0
exame) vemos retificar aparentemente os mecanigoglisciplina: a
psicologia é encarregada de corrigir os rigoregstala, como a entrevista
meédica ou psiquiatrica é encarregada de retifisagfeitos da disciplina de
trabalho. Mas ndo devemos nos enganar: essasaga@penas mandam os
individuos de uma instancia disciplinar a outreg@oduzem, de uma forma
concentrada, ou formalizada, o esquema de poder-gaidprio a toda
disciplina.
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Como ja foi dito anteriormente, o poder produz. &ame é apenas uma das formas
de manter a sujeicdo dos individuos as préticggatducdo do conhecimento, do saber. Para
Foucault, a disciplina, o uso do poder como produgisaberes, ndo se da de forma negativa,
mas funciona como um motor que impulsiona todacgedade, “manifestando-se no interior
de processos histéricos econdmicos, juridico-pokti cientificos” (FOUCAULT, 1984, p.
191)

As vérias técnicas disciplinares, apesar de apt@ssn cada uma suas
peculiaridades, funcionam segundo um principio Iggug regulamenta toda a sociedade

capitalista, formando o fundamento de sua expansao:

a disciplina de oficina, sem deixar de ser uma imarde fazer respeitar os
regulamentos e as autoridades, de impedir os raubasdissipacéo, tende a
fazer crescer as aptiddes, as velocidades, osmenths e portanto os
lucros; ela continua a moralizar as condutas, rada ¥ez mais ela modela
0s comportamentos e faz os corpos entrar numa m&#gas forcas numa
economia.” §ic] (ibid., p. 185)

Os mecanismos de sujei¢cdo disciplinar ndo deverassericiados aos usos do poder
ligados a violéncia e a punicdo, a escravidao easaalagem. S&o justamente a substituicdo
dessas técnicas, uma vez que estas ja ndao atemolsaamseios da sociedade moderna:

o0 crescimento de uma economia capitalista fez apelonodalidade

especifica do poder disciplinar, cujas formulasagercujos processos de
submissao das for¢as e dos corpos, cuja “anatastitica” em uma palavra,

podem ser postos em funcionamento através de regpodticos, de

aparelhos ou de instituicdes muito diver§g©UCAULT, 1984, p. 194)

A disciplina produz, e essa producéo, nas sociedaideiplinares ndo se deu apenas
na industria, mas em todos os segmentos da soeiedal escola, a disciplina produz
conhecimento; na industria, trabalho que se coewart lucro; nos hospitais e manicomios,
estabelece a ordem, o que favorece o tratamenta FBacault a disciplina é vista de maneira
positiva, como meio de expansao da sociedade lisgatam geral.

Nos artigos da coluna “Ponto de Vista”, importa lisaa sob que prisma o0s
articulistas enxergam a disciplina ou o controdegds forma positiva ou negativa, e se podem
ser tracadas marcas das sociedades disciplinasetesericoes de cada articulista.
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CAPITULO Ill: O PONTO DE VISTA DA VEJA

Certamente os discursos sao feitos de signos; ntageo
fazem é mais que utilizar esses signos para designa
coisas. E essmaisque os torna irredutiveis “a lingua e
ao ato de fala. E esse ‘mais’ que é preciso faparecer

e que é preciso descrever”

Michel Foucault

3.1. A eleicdo do ponto de vista metodoldgico

Conforme se vem apontando desde a Introducdo, etoolije analise desta
dissertacdo é o discurso sobre a crise educaciaalleira contido na coluna “Ponto de
Vista”, daRevista Vejano periodo de janeiro a dezembro de 2006.

Embora a década da educacgéo ndo seja comemora2iz06nguando se completam
dez anos da promulgacao dessa legislagao, integiessta dissertacao investigar o discurso
sobre a crise educacional brasileira dez anos apdsplantacdo de medidas que
concretizaram anseios da comunidade docente entisne que diz respeito a melhorias nas
condicOes do sistema educacional vigente.

As reportagens dRevistaVeja segundo Hernandes (2004), apesar de assinadas por
um ou dois repérteres, sdo elaboradas e editadagrdade, por toda a equipe da redacao.
Razao pela qual Hernandes (2004) as descreve cpraduto de diversas maos”. A opgao
pela coluna “Ponto de Vista” vincula-se ao fatoodeartigos nela publicados serem escritos
por colaboradores que entregam os textos prontasppdblicacdo. Esse modo de constituicéo
da escrita desses textos sugere, como o préprie dancoluna propde, um “ponto de vista”,
uma abordagem mais pessoal do assunto, uma veapgumas o texto de um articulista é
publicado a cada semana. Essa peculiaridade fsivkeoa escolha do objeto de analise desta
dissertacao.

Na coluna “Ponto de Vista” a materialidade anabsanstitui-se de linguagens
distintas: além da linguagem verbal, recorre-séé&ma visual, por meio de ilustragdes que
confirmam o que é enunciado na parte escrita diggoare pelo destaque a determinadas
partes do texto e do prépriayout da pagina, que configuram a pratica jornalistiea d

diagramagéo.
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Pela consideracdo dessa materialidade que assumézode diversas linguagens, é
analisado cada um dos artigos da coluna, tomados eccomposi¢do de toda uma pagina da
revista, ou seja, a area circunscrita para a cdloato de Vista” dentro da publicacieja.

No periodo delimitado para a analise — ano de 20@6éram localizados, na coluna,
sete artigos que tematizam a educacao basica: @ssimado por Stephen Kanitz: “Vamos
acabar com as notas”, de 10/05; b) dois assinamdsyp Luft: “Por um pouco de limites”, de
14/06; “Quem ama cuida”, de 26/07 e c) quatro askia por Claudio de Moura e Castro:
“Qualidade ou inovacdo?”, de 01/03; “Em se plantadd”, de 29/03; “Precisamos de uma
crise”, de 26/04; e “O brasileiro da Nokia”, de @B/

Como se trata de poucos textos, apenas sete, & farstatacdo da-se cada um em
apenas uma péagina, optou-se por trazer os artigosorpo da dissertacdo, antes de cada
analise e ndo em anexo, o que facilitara a visuglia pelo leitor.

Os artigos sdo analisados sob o referencial te@ac@dD francesa, fundamentada
nos pressupostos teodricos de Michel Foucault e élli@cheux. Recorre-se, na andalise aos
conceitos deenunciado, formacgéo discursiva, sujeito, reguladda principio de autoria,
raridade, arquivo, poder, ordem, saber e disciplina

A andlise dacorpusparte da metodologia sugerida em Pécheux (199@)queem o
analista do discurso deve primar pela descricamatarialidade linguistica, a construgdo dos
enunciados, o que, por sua vez, oferece lugar éxpmtacdo. Essa definicdo de analise
descritiva e interpretativa pechetiana reconhe@stado da materialidade como forma de
registro do enunciado enquanto acontecimento. iRéscre interpretacdo ndo podem ser
tomadas como praticas indiscerniveis, mas como fduas de uma alternancia, completando-

se no momento da analise.

3.2 Mais que um jornal expandido: a revista e sugseculiaridades

Estuda-se, neste topico, o jornalismo de revistintb do jornalismo diario, por
possuir caracteristicas proprias, a serem tomatlasoesideracdo em todo o trabalho. Para
descrever as peculiaridades desse tipo de jorralissta dissertacdo tomou como base o
livro Jornalismo de Revistale Marilia Scalzo.

As primeiras revistas eram escritas nos moldedivios, mas, com o tempo, foram
se modernizando até chegarem ao que conhecemo£iwijio de publicacdo que fica entre
a especificidade do livro, publicado para durartojue o jornal, que tem a atualidade diaria.
Segundo Scalzo (2003), essa atualidade refletéésmesmo na durabilidade do papel: o do
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livro € mais duravel; o do jornal, feito para dusan dia; e o da revista, feito para durar mais
gue o do jornal e menos que o do livro.

As revistas surgiram pautadas em necessidadesmiiésrdas dos jornais, porque néao
se preocupavam em oferecer os “furos” de reporta@g&@racterizaram-se inicialmente por

oferecer informacgao sobre educacgéo e entretenimatundo Scalzo (2003, p. 14):

Revista une e funde entretenimento, educagaoi¢ceeevinterpretagdo dos
acontecimentos. Possui menos informacéo no sealédsico (“as noticias
guentes”) e mais informagéo pessoal (aquela quejudar o leitor no seu
cotidiano, em sua vida prética).

Para Scalzo (2003), a trajetdria de grandes revistasileiras explica como essas
publicacbes acompanham tendéncias e ideais de éamza. Os caminhos da imprensa
brasileira, assim como no mundo todo, confundemnse sua histéria econémica e industrial.
Grandes revistas abrem e fecham assim como ocmmeos movimentos sociais e culturais
do pais. As revistas tém sucesso, assim como quitdgacdes, quando erigem um mito no
gual seus leitores acreditam. Se esse mito sezggsfavavelmente a revista também corre
esse risco.

As revistas funcionam em perfeita sintonia comuwtsenpo, por iSso compreende-se
muito da histéria e da cultura de um pais conhexends revistas. Elas guardam os habitos,
as modas, as personagens de cada periodo, osoasguatmobilizaram grupos de pessoas.
No livro Jornalismo de RevistaMarilia Scalzo relata a trajetoria de grandes stasi
brasileiras. Publica¢gdes corfioCruzeirq Manchete Realidade Viséo constituiram grandes
fendmenos editoriais brasileiros e cada uma teeeasgensdo e queda de acordo com as
mudancas sociais e culturais que marcaram suas®poc

Outra caracteristica marcante das revistas é daicp@lvo. Diferente dos jornais,
tém um publico especifico. E sé persistem se regyem as ansiedades e anseios desse
publico em particular. H& revistas para mulheresagomens, para jovens, para criangas,
para pessoas de negocios, entre outros. Ha resabas carros, esportes, culinaria, educacgéo,
entre outros.

Ainda segundo Scalzo (2003, p. 15), “E isto: revitsim foco no leitor - conhece seu
rosto, fala com ele diretamente. Trata-o por ‘vcé’

A periodicidade das revistas, geralmente seman@izenal ou mensal, também as
diferencia dos outros meios. A maneira de a rewabtardar os fatos deve ser diferente. As
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revistas ndo podem apenas repetir o que foi ndticgelos jornais, mas oferecer algo mais.
Exploram novos angulos e tratam o mesmo assunfrigha mais completa, ajustando o foco

para o que o seu leitor deseja saber. Da “noticatg” é necessario descobrir 0 que ninguém
sabe e explica-la de forma diferente.

A redacgdo da revista ndo € como a do jornal, geeiga correr para dar a noticia no
dia seguinte, ou, como na tevé, ou ainda na Irtegoe se compromete em informar a noticia
em tempo real. Pelo contréario, a revista tem um@maaior para explorar a noticia e oferecer
ao seu publico uma abordagem diferente, mais @detaJma semana seguinte.

Por todas essas caracteristicas, a revista deveorsada como um género com

peculiaridades e ndo apenas um jornal expandidpublicado em um periodo maior.

3.3. As condi¢Oes de producao dRevista Vega e da coluna “Ponto de Vista”

Criada pela editora Abril, fundada pelo profissiolitzeral Victor Civita, aRevista
Veja foi lancada pela primeira vez em 1968, nos moldaspublicacdo semanal norte-
americanalime caracterizada por trazer noticias do pais e dodmorganizadas em secdes
cujas informacdes eram pesquisadas e checadasl@séaente.

Segundo Hernandes (200¥gjaé a revista de noticias mais vendida no Brasil @ um
das mais vendidas no mundo. Lancada a época ahudita sofrendo censura, a publicacdo
firmou-se e conseguiu aumentar suas vendas em §9&dgdo passou a vender por assinatura,
0 que hoje corresponde a 80% de seu mercado.

E quem séo os leitores Weja? Segundo Hernandes (2004, p. 14), “séo leitores co
um grau de escolaridade acima da média nacionalurarBrasil de grande pobreza social e
cultural, esse grupo forma uma espécie de eliteSek leitores difundem a visdo de mundo da
revista que transmite valores capitalistas, nerdisg suavizados sob nova denominacéo — a
“livre iniciativa”.

A revista assume sua posi¢ao de revista opinatvaontrario de outras publicacbes
do género, como a revistato € por exemplo, que se denomina imparcial. Na edicao
comemorativa dos trinta anos de existénciavdm, em 1998, na coluna “Ponto de Vista”
quem toma a palavra € Roberto Civita, o editor:Uffia satisfacdo informar os leitores
corretamente, contar-lhes a verdade e opinar —reempom coragem e independéncia”.

Segundo 0s pressupostos tedricos da AD, a verdadenos é acessivel quando
atravessada pelo simbdlico da lingua. Para Mel63RQoda publicacdo jornalistica recorta
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uma realidade, pinca os fatos da maneira que maisdnvier; certos aspectos sao destacados
e outros esquecidos. Quando o jornalista seleajoiah declaracdo dos entrevistados, quais
fotos serdo mais representativas para a reportagem, faz por um filtro que envolve
mecanismos de controle do discurso, que envolvanfaumacdo, todas as suas vivéncias
enquanto individuo, o que o editor da revista espee ele publique, o que o publico espera
de seu discurso enquanto reporter.

Nesta dissertacédo, sdo comentados o0s bastidoRReuiktaVeja Essas informacdes
sdo embasadas no livho revista Veja e o discurso do emprego na globefimade Nilton
Hernandes.

O funcionamento da revista é comandado por sen s&hanal e as reportagens sao
selecionadas de acordo com os interesses de séoopalvo. Além dos assuntos sempre
comentados, como, por exemplo, politica e econopaiea sustentar uma tiragem de mais de
1 milhdo de exemplares semanais, a revista passiwesatir nos chamados textos de
“servicos”. Esse tipo de enfoque trata de compaatan) televisdoshow businessentre
outros. (HERNANDES, 2004)

Hernandes (2004) explica, ainda, como se compdemassrias, ou 0 que podemos
chamar de reportagem, em cada edi¢céo da revista.désistituicdo de cada edi¢cédo passa por
um percurso que vai das reunides para a selecidpadi@a da semana até o que vai
definitivamente para a publicacdo. As reportageesVeja sdao muito trabalhadas e
controladas, um trabalho de diversas médos. O mpdytie jA deve obedecer a pauta, na
maioria das vezes, no final do trabalho ndo temidionsobre o que vai ser publicado. Um
editor pode acrescentar informagdes que ele apowdgrp editor, numa hierarquia superior,
pode tirar a informacao e colocar outra, ou ped#& g escaldo abaixo refaga toda a pesquisa.
Se, no fim da semana, aparece um fato muito impgta&omo acontece com 0s casos de
violéncia nas grandes cidades, 0 espaco reservadives matérias pode ser preenchido e vao
para o lixo paginas e paginas e muito trabalho.

O cuidado com as reportagens reflete-se tambénmuidado com as imagens que
figuram em cada edicdo. As imagens constituem, pargprofissionais de/eja uma
reafirmacdo da parte verbal; por isso, o fotogssfoa caca das fotos j& com uma lista de
exigéncias do editor, que ja tem um perfil do quergara confirmar a parte verbal.

Segundo Foucault (2006, p. 8-9)

em toda sociedade a producgdo do discurso é ao mesnpm controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por ceftoeno de procedimentos
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que tém por funcdo conjurar seus poderes e perigominar seu
acontecimento aleatério, esquivar sua pesada gdematerialidade

No caso deRevistaVeja toda essa refaccdo antes da edicdo das repatagan
selecdo das imagens, bem como a diagramacao, taenstmecanismos de controle que
visam a conjurar o poder da revistéejatenta convencer e persuadir o seu publico ledtor;
discurso é controlado, selecionado e organizad@ mdredecer aos propositos desse
semanario. O discurso é maquinado, manipulado gieraler aos interesses da revista, entre
eles defender a livre iniciativa, definicdo quevas o termo “capitalismo”. A materialidade
€ pesada e temida, uma vez que pode revelar poaeaisstambém representar perigo, pois
nem tudo pode e deve ser dito. (FOUCAULT, 2006)

Para Hernandes (2004), toda essa sele¢éo de assutéoimagens constitui o perfil
dessa publicacdoveja consagra-se como uma marca, por meio de um gstiprio de
jornalismo. A revista procura apresentar a suai@pina sua visdo de mundo, como a
“verdade” dos fatos, a realidade, como demonstréala de Victor Civita na edicao
comemorativa de 30 anos: “informar os leitoresetamente, contar-lhes a verdade(...)". Para
isso utiliza-se de provas para confirmar estesfabono argumentos de autoridade, exemplos,
opinides de especialistas, entre outros.

Retomando Hernandes (2004, p. 179):

O texto da revista, no entanto, tenta compensaos&gn autoritaria, de
saber absoluto, com um tom didatico, de pai pdna,fna relacdo com o
leitor. Tudo é explicado em detalhes, com grande ds figuras de
linguagem, de expressdes pitorescas. Percebe-deabatho esmerado de
construcao textual que se contrapde ao que podmsiaimamar de estilo
“telegrafico” dos jornais impressos.

Um dos mecanismos de constituicdo discursiva, dade, €, segundo Foucault
(2005), a capacidade de fazer aparecer um enuneiado outro, de alguma coisa ser dita e
ndo outra, dentre tantas possibilidades de crigighgue a lingua dispbe. Apesar de esse
mecanismo ndo se manifestar de maneira totalmemsciente, uma vez que 0 sujeito nao
pode esquivar-se do equivoco do simbdlico, essalesm uso dessa linguagem rebuscada,
crivada por figuras de linguagem e expressdesqgsibas, revela novamente a tentativa de
controle dessa raridade, de controle do discursaedsta, visando a garantia de seus
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interesses. Desta vez, segundo Hernandes (20@#rqgdir o tom autoritério, e colocar em
cena o tom didatico, de pai para filho.

Além dessas consideragGes acerca do tom didatston&do pela revista, importa
elencar um dos resultados obtidos com a pesquisse daofessor acerca do discurso do
emprego, como veiculado pela makégja. Nas reportagens da revista, o desemprego nao é
apontado como um efeito da globalizacdo e da cotmpmide gerada pelo sistema
capitalista, mas € tomado como de responsabilidkderéprio trabalhador. A falta de
emprego se deve a ma qualificacdo do trabalhaderset salario € baixo, a maior
qualificacdo, por meio da educacdo, € que seraomedpel por melhores ganhos. Os
argumentos apresentados paja para comprovar essa posicao sdo a sobra de vagas n
concursos publicos e também no sistema privadalta de individuos qualificados, sem
cursos de linguas, informatica ou curso superior, gxemplo. Os problemas nunca sao
reportados ao sistema capitalista, mas sempreaigdididuo, que deve procurar qualificar-
se cada dia mais para atender aos anseios daaeigd “livre iniciativa”.

A coluna “Ponto de Vista” comecga a ser publicadeReaista Vejaa partir 25 de
fevereiro de 1998 com um texto de Claudio de Moura Castro, intdal40 mundo atras do
guiché”, que discute o problema da burocracia etdda pelos brasileiros quando precisam
ser atendidos por 6rgdos publicos. Nessa fasalineicoluna aparece no final da revista,
mas, a partir de 20 de maio do mesmo ano, ja écadlal no lugar que ocupa até hoje, o da
primeira coluna depois daarta ao leitore da entrevista das paginas amarelas.

Em relacdo atayoutda pagina, na apresentacao da parte visual, aagalesde 98,
mantém as caracteristicas. O texto é escrito ens dolunas e, no centro, figura uma
ilustracdo que, como acontece com todas as imatgersvista, vem reafirmar a parte verbal
do artigo.

A partir de 5 de agosto 1998, comecga a aparecerpennaena foto do articulista no
topo da pagina, recurso utilizado para imprimiritefele realidade ao artigo, comprovar a
existéncia do articulista como um ente real, qoe,i$80, mereceria credibilidade. A foto do
articulista funciona de maneira semelhante a assmao autor, usando, no entanto, de uma
materialidade distinta, a imagem, para a afirmagéaolegitimidade do artigo. Segundo
Gregolin (2003, p. 51), pela atribuicdo “de um ng@prio situado no tempo e no espaco - a
escrita literaria adquire a corporalidade de untogie, com ele, a representacao estética de

um estilo, de uma ‘obra’, de uma ‘autoridade’ sadbiscurso ai enunciado”.

" Todas as referéncias a criacéio, as caracterigiiuass, e a lista dos autores que ja escrevesacolona Ponto
de Vista foram colhidas no arquivo do siteRkvista Vejawww.veja.com.br
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Tanto a foto como a assinatura do autor significaas que uma identificagdo, mas
um distintivo de autoridade, algo que autorizagiilmidade dos artigos e recorta um estilo de
escrita como no caso dos trés articulistas da adiBanto de Vista” no ano de 2006.

Nos anos de 1998 e 1999, escrevem na coluna Cléleddoura Castro, Stephen
Kanitz, Luis Felipe de Alencastro e Roberto Campes2000 a 2003, continuam a escrever
apenas os trés primeiros. Em 2004, nos meses eliegjafevereiro e margo, escrevem Castro
e Kanitz, com excecdo de um unico artigo de MaBasaya Jank e, a partir de abril desse
mesmo ano, passa a integrar o rol de articulistasotina a escritora Lya Luft. Essa triade
mantém-se na coluna até o ano de 2006, periodthiekcpara analise nesta dissertacao.

A coluna “Ponto de Vista” ndo é um resumo de regahs, matérias, mas uma
abordagem mais pessoal dos fatos. Os articuligtagtdm, apresentam a “sua” opiniao sobre
assuntos como politica, administracdo, educacagocies, comportamento, entre outros,
sempre voltados para a realidade brasileira.

Stephen Kanitz € bacharel em Contabilidade peladdsidade de Sdo Paulo, mestre
em Administracdo de Empresas pélarvard Business Schootonsultor de empresas e
conferencista. Na coluna “Ponto de Vista”, discutais freqientemente assuntos como
politica, administracdo, negdcios, politica inteional, entre outros. No periodo a que se
refere este trabalho, o autor escreveu apenasximédm que explana a sua opinido sobre o
tema educacdo. Nesse texto, critica a avaliagampar de notas na escola brasileira.

Lya Luft é escritora, formada em Pedagogia e Larago-germanicas. Também é
tradutora de livros escritos em aleméao e inglésc®ana “Ponto de Vista”, comenta temas
relacionados a comportamento e educacdo familiarpé&tiodo analisado, em apenas dois
textos a autora explana assuntos relativos a es@ddeira.

O autor Claudio de Moura Castro € um economistadgiizado em educacdo. Ao
longo de sua carreira, teve passagens por érgag®ano, como o INEP, vinculado ao
MEC, e pela Capes. Ganhou destaque no cenario @doahpela sua atuacdo em oOrgaos
internacionais como a OIT (Organizacao InternadidoaTrabalho) e o Banco Mundial. Por
todas essas credenciais, esse articulista é comd@epto a opinar sobre a realidade
educacional brasileira.

Sao essas credenciais que lhe garantem o dirgititareentar de proferir o discurso
sobre a crise educacional brasileira. Para Fou€20@5, p. 108), descrever um enunciado
consiste em “determinar qual € a posicdo que se patkve ocupar todo individuo para ser
seu sujeito”. Quando Foucault afirma que o sujéitoma posicdo que pode e deve ser
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ocupada, trata-se de que nem todos podem ocupampesgdo, mas apenas 0s que sejam
autorizados e reconhecidos para a pratica do dizer.

Nem todos podem falar de qualquer coisa a qualog@enento e nem todos tém o
direito de ser ouvidos. No caso de Claudio de MauCastro, as atribuicbes e sua propria
formacdo com mestrado e doutorado dedicado a eflucagtorizam-no a opinar sobre a
educacao brasileira.

Na coluna “Ponto de Vista”, é ele quem se destaeadp se trata de debater sobre
educacédo. No periodo analisado nesta dissertaggreye quatro dos sete textos dedicados as
reflexdes sobre a escola basica no Brasil. O adismute também, incansavelmente, a
educacédo brasileira de nivel superior, a que esbalho ndo ir4 ater-se, uma vez que nao
constitui seu objeto de analise. Castro é o aigteufue assina, na coluna “Ponto de Vista”, a
maioria dos artigos sobre educacdo. Esse espacdhgué dado na revista mostra sua
autoridade para proferir os discursos educacionais.

Os artigos publicados na coluna “Ponto de Vistaistituem o chamado Jornalismo
Opinativo. Segundo a classificacéo jornalistica;s# dos textos em que € dado a alguém o
poder de opinar.

Em Melo (2003, p. 25), destaca-se uma classifichgdica do jornalismo em duas
categorias, o jornalismo informativo e o jornalisopnativo. Essa divisdo é puramente uma

guestao metodoldgica, como afirma o préprio aubopnimeiro capitulo dessa obra:

[...] é preciso deixar claro que essa distincaceemtategoria informativa e a
opinativa corresponde a um artificio profissionataenbém politico. (...)
admitir a convivéncia de categorias que correspondemodalidades de
relato dos fatos e das idéias no espaco jornalistifo significa
absolutamente desconhecer que o jornalismo con&énsar um processo
social dotado de profundas implicagBes politicasdeo a expresséo
ideoldgica assume carater determinante. Cada pmaédsoldgico tem sua
dimenséo ideoldgica prépria, independentemente ifice narrativo
utilizado.

Para o leitor comum, ndo especializado, a clasg#ic pode levar a acreditar que
exista uma forma de jornalismo que apenas relatatos, exatamente como aconteceram — 0
jornalismo informativo —, e outra que demonstreia wsdo de mundo quando aborda esses
mesmos fatos — o jornalismo opinativo. Nenhum d@&zi neutro; sabe-se que a realidade é
atravessada pelo equivoco do simbdlico. Quandcelstam fatos, j& se estd delimitando,
recortando, a realidade. Essa divisdo pode gdddiaade uma forma de jornalismo livre das
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coercdes impostas pelas relacdes de poder questean 0 discurso, no caso do jornalismo

informativo.

As palavras de Melo (2003) confirmam as afirmagdesPécheux (1990): ndo héa
dominios neutros, que escapem do fulcro ideolédicprnalismo faz parte dos dominios nao
logicamente estabilizados, o das ciéncias humanassa “objetividade informativa” consiste
numa ilusdo, numa necessidade, de fato, do homagmg@tico. Assim, essa divisdo em
jornalismo informativo e opinativo constitui apenas instrumento metodolégico. Partindo
dessa idéia, serdo descritas a seguir algumagedsticas desse Ultimo tipo de classificacéo

jornalistica em que se insere a coluna “Ponto d&aVdaRevista Veja

Segundo Melo (2003), o jornalismo opinativo conterApeo ndo € um fenbmeno
monolitico, que transmite apenas uma Unica vis&dfatos. Hoje, as instituicdes jornalisticas
S80 muito numerosas, 0 que ndo aconteceu antigammemt as primeiras publicacdes em que
uma revista ou jornal, por exemplo, era fruto daitsde uma Unica pessoa.

Para o autor, a feicdo do jornalismo opinativo eyesa época nao tem mais uma
orientacdo definida, uma posicao ideoldgica oudlipblitica fixa, uma vez que as condi¢cbes
de producdo do jornalismo atual exigem a partié@page equipes numerosas, 0 que torna
dificil o controle total do que se vai divulgar. Matanto, ainda segundo esse tedrico, “as
instituicbes jornalisticas buscam encontrar meocaygsque assegurem, se nao o controle, a
supervisdo e o acompanhamento das etapas queotraasf em noticia os acontecimentos
gue surgem e refletem o dinamismo da sociedadeEL®) 2003, p. 102)

No caso daRevista Vejana producdo das reportagens, por exemplo, namafig
apenas uma maneira de expor os fatos, uma vezaglaentatéria é produto de varias maos e
passa diversas vezes por modificacdes impostasupas jornalistas e editores.

Ja a coluna “Ponto de Vista”, a cada semana, &fwath trabalho de um articulista.
Os artigos séo entregues para a redacgéao, diretaiparg a publicacdo. Segundo Melo (2003,
p. 102) os colaboradores séo definidos como “petstates representativas da sociedade
civil que buscam os espacos jornalisticos paracjt da vida politica e cultural”.

Segundo Foucault (2006, p. 8-9)

em toda sociedade a producgdo do discurso é ao mesnpm controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por ceaftoeno de procedimentos
que tém por funcdo conjurar seus poderes e perigominar seu

acontecimento aleatério, esquivar sua pesada gdematerialidade.
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Mesmo que os articulistas déeja possam ser concebidos como colaboradores,
conforme definidos por Melo (2003), ndo se podaieser de que o0 uso da palavra € uma
tomada de posi¢do. Desde o inicio da publicac&milama “Ponto de Vista”, varios escritores
contribuiram como articulistas dRevista VejaAtualmente esse lugar € assumido pelos trés
articulistas ja mencionados. Quando Foucault afgjoea producéo do discurso € controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por prowttios que visam conjurar seus poderes e
perigos, confirma-se a intencéo da revista, queajéscolha dos articulistas, busca assegurar
0 seu poder sobre o0 que é escrito. A Revista pap@ar meio do controle de escolher quem
escreve e sobre o que escreve, garantir a posiséonala por Veja como veiculo opinativo.
De uma forma externa ao discurso, a revista busoantrole do que pode e deve ser dito
guando se escreve sob a tutel&/d@ A revista tenta controlar, dominar o discursoampe
sejam conjurados 0s seus interesses.

Quando Hernandes (2004) afirma gJeja defende a “livre iniciativa”, de certo
modo, mesmo que ndo explicitamente, faz pressupobpg seus articulistas, se escrevem para
Veja, se seus artigos sdo publicadosviegg, partiiham do mesmo ponto de vista e também
defendem a “livre iniciativa”.

Figura aqui uma classificacdo da publicacédo “PateoVista” de acordo com 0s
géneros opinativos, como se exibem na obra de NROO3). Pode-se afirmar que essa
publicacdo compde-se de caracteristicas perterscet® ao que se classifica como cofuna
quanto a classificagcdo como artigo.

A coluna é definida como:

segdo especializada de jornal ou revista, publicedi@ regularidade,
geralmente assinada, e redigida com estilo mais kvpessoal do que o
noticiario comum. [...] As colunas mantém um titalocabecalho constante,
e sdo diagramadas geralmente numa posicao fixagreaa mesma pagina
o que facilita a sua localizacédo imediata pelowides.(MELO, 2003, p.
139, 140)

Essas caracteristicas da “coluna” podem ser afdasudo tipo de publicagdo que é
“Ponto de Vista” naRevista Vejarazado pela qual foi adotada essa nomenclaturariabd
nesta dissertacao.

8 Essa classificacdo de coluna se mantém pelastedsticas assumidas em todas as edigbes da reesta
pagina em que é publicada a “Ponto de Vista". Eante, a coluna é tomada como suporte que acomoda o
género artigo.
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Essa sec¢éo é publicada com regularidade, é assnaglzessariamente ndo obedece
ao estilo do noticiario comum. O titulo da colunfagjliente, os artigos obedecem sempre a
mesma diagramacao e possuem a mesma localizagéla s&mana, a primeira se¢cdo depois
da entrevista das paginas amarelas.

A forma de administracdo das fotos, ilustracddsjod e subtitulos na pagina é
chamada de diagramacdo. Segundo Hernandes (20Byista Vejaassim como outros
meios de comunicagcéo de massa ocidentais, obedecertas leis, com destaque ao tamanho
e as formas das imagens e das fontes usadas namgens ou colunas. O que é maior ocupa
mais espaco, € mais relevante; as informacdes imgisrtantes aparecem no inicio das
reportagens, dando-se preferéncia, assim, paraeqgme néo para o fim; a parte de cima da
pagina é mais valorizada que a parte de baixoe entras caracteristicas.

Explanando a distribuicdo dos tipos de fontes usans meios de comunicagéo

impressos, Hernandes (2004, p. 55) salienta que:

Os diferentes tamanhos de corpo de letra se assmel um tom de voz.
Os titulos, sempre com letras grandes, simulanakiag&o, como se alguém
guisesse despertar a atencdo do outro. Grandeshetasic por sua vez,
parecem reproduzir gritos. Ja o corpo de letra mdas matérias retomam
um tom mais sereno, proprio para a troca de infobes A visualidade da
letra se liga, portanto, a uma intensidade da ¢afaz a ponte entre dois
sistemas semidticos diferentes.

No inicio da pagina vem o nome da coluna centdizaAbaixo, 0 nome do
respectivo autor e a esquerda a sua foto. O tierle em seguida, abaixo, em letras grandes —
Frankfurt Gothic Heavy-, padrdo nos titulos de capa e reportagens, iasae®aa pagina, em
negrito.

O texto é divido em duas colunas escritasTémes New Roman 1fnte padréo nos
assuntos como comportamento e também nas matéxiascentro, em letras de tamanho
intermediario entre o titulo e o texto em negritestaca-se um paragrafo retirado do proprio
texto, entre aspas. Logo depois dele aparece, ,acefdralizada, a ilustracdo do texto.
Centralizado, abaixo das duas colunas do textgeseim negrito, mas em letra menor que a
do texto, a formacéao do autor e o semail

Pela andlise dessa diagramacéo, percebe-se quia @mede importancia ao nome
da coluna e do autor, que aparecem no topo dagagimemonstracdo da foto do autor
imprime veracidade ao texto, escrito por alguénh fedo-ficticio”, que merece, portanto,
credibilidade.
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De acordo com as leis ja mencionadas, o tituloedtotrecebe grande destaque, ja
gue é a parte da escrita privilegiada com relagdarmanho da fonte empregada.

Destaca-se também o paragrafo central, que serigcagara o leitor, ocupando a
mesma funcdo da manchete das reportagens. Essaépsetecionada como a que faz uma
sintese do conteudo escrito, ou a que pode charasr anatencdo do leitor, tendo como
objetivo atrai-lo para a leitura de todo o textod€3enho ilustrativo também age como uma
representacéo da escrita e sempre esta em congonanto que foi dito. E uma forma de
materializar, afirmar a parte verbal. Os dadosesabiormacao autoral ddo mais credibilidade
ao texto e seu endereco virtual constitui uma padeteeomunicacdo, jA que o leitor pode
conversar com o autor virtualmente.

A coluna “Ponto de Vista” € tomada como uma classjfio maior que engloba os
artigos dos trés autores atuais: Claudio, Lya pHate

Para Melo (2003, p. 121), o artigo é “uma matéadenglistica onde alguém
(jornalista ou ndo) desenvolve uma idéia e aprasansua opinido”. Elege-se por dois
elementos especificos: a atualidade e a opinido.

Apesar de ter liberdade de conteddo e de formaticulésta deve tratar de fato ou
idéia da atualidade, ndo restrita ao cotidiano, m@asmomento vivido. A caracteristica
principal do artigo estd contida no ponto de vigia alguém expde. Essa posicdo ndo deve
fazer-se oculta, mas apresentar-se de forma dapliéi opinido emitida vincula-se a
assinatura do autorO leitor procura o artigo para saber como se mstaifeessa
“personalidade” diante do acontecimento explicitaflara Gregolin (2003), a atribuicdo de
uma assinatura a um texto assegura a essa esuoataanacteristica individual, que garante a
autenticidade da obra. A assinatura revela um pdatvista’, uma opinido.

Segundo Melo (2003, p. 126), o articulista represem certo distanciamento para
com a perspectiva do ambiente jornalistico, umataize desse espaco de publicagdo para

novas formas de manifestacao:

A presenca do articulista na imprensa brasilemagapel significativo, pois
contribui para dinamizar a vida do jornal ou daisty superando as
limitagbes naturais que perfazem a sua fisiononfarinativa ou opinativa.
Estando menos dependente dos angulos de obserdacéealidade que
aqueles circunscritos ao ambiente jornalistico, rticudista introduz

diferentes prismas para analisar a conjuntura 2 ricvas informacgdes e
idéias para completar a critica do cenario sécitpol
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Para Melo (2003), o artigo abre caminhos para [od® vista diversos, ndo se
limitando apenas a opinido jornalistica da ingtéioi e de seus profissionais. A opinido da
empresa aparece no editorial; o artigo representaespaco mais flexivel, uma certa
democratizagdo. No entanto, ainda segundo Melo 3(2@0 127), “é claro que essa
democratizagdo constitui uma decorréncia do egpdét cada veiculo: sua disposicdo para
abrir-se a sociedade e instituir o debate permardgog problemas nacionais”.

Outra caracteristica marcante do artigo é a forma&xpressao verbal, distinta do
restante do noticiario. O articulista ndo neceasante precisa obedecer a pressao de
escrever para o dia seguinte, ou para a semanat&gwo caso das revistas. Nao precisa
“correr atras” dos furos de reportagem e cobripiscipais acontecimentos, como acontece
com os jornalistas.

A escrita ndo necessariamente precisa estar videalas assuntos que se destacaram
na semana, ou seja, os articulista®¥dm ndo tém o mesmo compromisso com a pauta a qual
os jornalistas obedecem. Por todas essas cartictes,ios textos da coluna “Ponto de Vista”
podem ser definidos como artigos.

Deve-se atentar, no entanto, para essa pretersddde a que se refere Melo (2003).
Apesar de ndo obedecer a pauta de reportagensiita € articulista é crivada de coerc¢des.
Os artigos ao serem publicados em um veiculo, cemoaso da&Revista Vejaassumem o
ponto de vista, a opinido da revista. Apesar desanatura do autor poder ser vinculada a uma
opinido, fala mais alto o posicionamento da matejacomo veiculo opinativo.

No artigo de comemoracao dos trinta anos da rewstéor Civita afirma queveja
tem o compromisso de informar os leitores corretdepecontar-lhes a verdade e opinar —
sempre — com coragem e independéncia. A revistargsser opinativa, ndo imparcial, e
afirma ter um compromisso com a verdade.

Para Foucault (2006), a vontade de verdade é umn@msnismos externos de
exclusao do discurso. Segundo o filésofo, ignorataosntade de verdade, como prodigiosa
maquinaria destinada a excluir todos aqueles qoatoppor ponto, em nossa histéria,
procuraram contornar essa vontade de verdade lpcéda em questdo contra a verdade (...)"
(FOUCAULT, 2006, p. 20).

Ao se eleger um discurso como verdadeiro, outresudsos sdo excluidos em nome
da verdade, que é estabelecida pela lei, pela&deligpela ciéncia, pela historia. Revista
Veja, a0 propagar-se como uma voz da verdade, descomsdexclui posicionamentos
distintos dos seus, como, por exemplo, os que mdendem a “livre iniciativa”. Ainda



71

segundo Melo (2003), toda publicacdo recorta unadidede ao narrar os fatos, sendo
impossivel descrever exatamente a “verdade” deggeahcontecimento.

Para Hernandes (2004)gja busca transmitir seu “ponto de vista” como a veeda
dos fatos. “Verdade” esta que é elaborada, criada gonvencer o leitor. Essa tentativa de
fazer o leitor acreditar que o posicionamento/dm constitui a verdade dos fatos € mais um

mecanismo externo de controle do discurso exeppidirevista.

3.4 A sistematizacéo do conceito da “boa escola” Revista Veja

Tomando como base o método arqueoldgico de an&lisge-se accorpus desta
dissertagdo a partir do trabalho com a positividade discurso educacional, em sua
manifestagdo n&evista Vejamais especificamente na coluna “Ponto de Vista’ano de
2006. Segundo Foucault (2005, p. 148) “o arqui&@o & descritivel em sua totalidade; e é
incontornavel em sua atualidade. Da-se por fragmsemegides e niveis [...]". O arquivo é a
lei do que pode e deve ser dito. Os artigos danegionto de Vista” sdo reconhecidos como
enunciados por caracterizarem-se pela funcdo etwaci Eleitos como enunciados, fazem
parte do arquivo que rege a positividade do discweducacional. Esses artigos, que
representam o ponto de vista educacionaRegista Vejano ano de 2006, ressoam de um
lugar institucional e compartilham o espago dosréiz sobre educacdo, espaco esse em que
ressoam tantas outras vozes, também habilitadasiaen do discurso.

Torna-se relevante apresentar, nesta dissertag@a,de um socidlogo que analisa o
sloganda “boa escola”’ no discurso ¥a&ja, no livro A boa escola no discurso da midia: um
exame das representacdes sobre educacéo na rétefa(1995-2001)publicado em 2005,
da autoria de Geraldo Sabino Ricardo Filho. Essat@pcontribui, em especial, para a
composicao desta dissertagao, por fazer parte agsteri educacional e tomar como objeto
de analise o discurso educacional veiculado nadiscda midia.

O corpusdesta publicacdo de Ricardo Filho compds-se dériaate artigos sobre
educacédo publicados Revista Vejano periodo de 1995 a 2001. Por meio da andlissede
corpus constituido de manifestacdes de diversos sujeitentre eles Claudio de Moura
Castro, um dos “pais da boa escola”, analisado éamhesta dissertacdo, o livro revela a
representacdo do conceito da “boa escola” comondifia pelaRevista Veja enquanto

veiculo midiatico.
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Apesar de se tratar de um estudo socioldgico eetimithr um periodo distinto de
andlise (1995-2001), o livro de Ricardo Filho falguanas constatacbes acerca do
estabelecimento do conceito da “boa escola” comoulslo pela marcaveja e que
representam ponto de encontro com a andlise opaesia dissertacdo: a) A “boa escola” é
definida por meio da aplicacdo racionalizada ddogasobedecendo a critérios da gestdo
empresarial; b) a “boa escola” se constréi na rsdade de avaliagbes com a finalidade de
servir como um ‘termémetro’ para 0s investimentasemsino basico; c) é necessario o
investimento no ensino basico, pois € ai que sentreco problema do sistema educacional
brasileiro; d) O Estado assume a fung¢édo de gesdtdicp, cabendo a ele a administragdo das
escolas, que por sua vez sdo controladas mediaaltagdes de resultados retirados de fontes
como o SAEB e ENEM; e) A educacdo, para sisteng@alo conceito da boa escola, é
descrita por meio da relagdo escola/trabalho, aegapilidade é associada a escolaridade,
gue responderia pelos niveis salariais, constryiadsim, um discurso em que o mercado
estaria reivindicando trabalhadores qualificadas fazer frente aos desafios das mudancas

tecnoldgicas.
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3.5. As varias faces da crise educacional brasilai analises

3.5.1 A auto-avaliagdo — nova técnica disciplinaredproducéo de saber?

=

36

Stephen Kanitz

amos notas a hotéis, a

videogames e a tipos de

café. Mas faz sentido
dar notas a seres humanos co-
mo fazem as escolas e nossas
universidades? Ninguém dd a
Beethoven ou & Quinta Sinfonia uma nota como 6.8,
por exemplo.

O que significa dar uma “nota” a um ser humano?
Que naquele momento da prova, ele sabia x% de tudo
0 que os professores gostariam que ¢ele soubesse da ma-
téria. Mas saber “algo” significa alguma coisa hoje em
dia? Significa que vocé criard “algo™ no futuro? Que
vocé serd capaz de resolver os indmeros problemas que
terd na vida? Que serd capaz de resolver os problemas
desta nacéo?

E possivel medir a capacidade criativa de um aluno?
Quantos alunos tiraram nota zero justamente porque
foram criativos ou criativos demais? Por isso, ndo da-
mos notas a Beethoven nem a Picasso,
ndo hd como medir criatividade.

Muitos viio argumentar que o0 pro-
blema € somente aperfeicoar ¢ melho-
rar o sistema de notas, que obviamente
nio € perfeito e as suas falhas precisam
ser corrigidas.

Mas e se, em vez disso, abolissemos

“Imaginem um
sistema geral de
auto-avaliacdo
em que os alunos

. ndo mais

Vamos acabar com as notas

nal que nem percebemos mais suas nefastas conseqiién-
cias. Muitos alunos estudam para tirar boas “notas”,
ndo para aprender o que € importante na vida. Depois
de formados, entram em depress3o pois nio entendem
por que nio arrumam um emprego apesar de terem ti-
do excelentes “notas” na faculdade. Foram enganados e
induzidos a pensar que o objetivo da educacdo ¢ passar
de ano, tirar nota 5 ou 7, 0 minimo necessdrio.

Ninguém estuda mais pelo amor ao estudo, mas pe-
las cenouras que colocamos na sua frente. Ou seja, as
“notas” de fim de ano. Educamos pelo método da pres-
sdo e punicdo. Quando adultos, esses jovens continua-
rdo no mesmo padrio. SO trabalharfo pelo saldrio, ndo
pela profissdo.

Se o seu filho ndo quer estudar, nio o force. Sim-
plesmente corte a mesada e o obrigue a trabalhar. Ele
logo descobrird que s6 sabe ser garcom ou porteiro de
fabrica. Depois de dois anos no batente ele terd uma
enorme vontade de estudar. Nio para obter notas boas,
mas para ter uma boa profissao.

Robert M. Pirsig, o autor do livro
Zen e a Arte da Manutengdo de Motoci-
cletas, testou essa idéia em sala de aula
€. para sua surpresa, 0s alunos que mais
reclamaram foram os de funddo. Sio os
piores alunos que querem notas e provas
de fim de ano. Os melhores alunos jd sa-

o coneeito de notas? Na vida real. nin- estudariam para bem que passaram de ano, muitos nem
guém nos dard notas a cada prova ou se- se dao ao trabalho de buscar o diploma.
il : ~ < as provas, mas e b reree e
mestre. Vocé s6 perceberd que ndo esta Sem notas, os piores alunos seriam
sendo promovido, que as pessoas nio  estudariam para  obrigados a estudar, niio poderiam mais

retornam mais seus telefonemas ou que
vocé ndo estd mais agradando.

Alids, saber se vocé estd agradando
ou ndo € justamente uma competéncia
que todo mundo deveria aprender para
poder ter um minimo de desconfidme-
tro. Ou seja, deverfamos ensinar a au-
to-avaliagio. Com os alunos se auto-
avaliando, dar notas seria contraprodu-
cente. Nao ensinamos a técnica de au-
to-avaliagdo, tanto € que inimeros pro-
fissionais néo estdio agradando nem um
pouco como professores e, mesmo as-
sim, se acham no direito de dar notas a
um aluno.

O sistema de “dar” notas estd tdo
enraizado no nosso sistema educacio-

10 de maio, 2006 veja

ser tteis na vida”

colar nas provas e se auto-enganar. Pro-
vas nao provam nada, o desempenho fu-
turo na vida € que € o teste final.
Imaginem um sistema geral de auto-
avaliacdo em que os alunos nfo mais es-
tudariam para as provas, mas estuda-
riam para ser uteis na vida. Imaginem
um sistema educacional em que a
maioria dos alunos ndo esqueceria tu-
do o que aprendeu no 1° ano, mas, pe-
lo contrdrio, se lembraria de tudo o
que € necessario para sempre.
Criarfamos um sistema educacional
em que o aluno descobriria que ndo é
o professor que tem de dar notas, € o
préprio aluno. Tedo més, todo dia, to-
do semestre, pelo resto de sua vida.

Stephen Kanitz & administrador por Harvard {www.kanitz.com.br]

ILUSTRACAD ATOMICA STUDIO
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Partindo da andlise da diagramacdo deste artigierpos destacar que o nome da
coluna merece destaque porque aparece no inigi@dgiaa. O do autor, Stephen Kanitz, com
sua foto ao lado, garante a veracidade e a crelditdd do artigo e aponta a autoria. Os artigos
da coluna “Ponto de Vista” sdo discursos que sesttoam de enunciados porque Sao
proferidos por sujeitos que falam do lugar de aatana esfera institucional privilegiada: a
Revista Veja(FOUCAULT, 2005; PECHEUX, 1990)

Para Foucault (2005, p. 56), nem todos podem falarmelhor, nem todos sao
ouvidos. SO alguns é que sédo titulares, tém o itdireegulamentar ou tradicional,
juridicamente definido ou espontaneamente ace#@rdferir semelhante discurso”.

O lugar institucional de que fala esse autor, assimo o médico que fala do
hospital, € aRevista Vejaque, segundo Hernandes (2004) € o semanario tit@asomais
vendido do pais. Essa condi¢do de revista maisibd@rasil € que garantestatusde veiculo
autorizado, apto, tendo, portanto, credibilidad® coseu publico leitor.

Stephen Kanitz € administrador de empresas formemim altas credenciais
(Universidades como Harvard, nos Estados Unidog)cduna “Ponto de Vista” daeRista
Veja, esse articulista discute temas mais ligados adgranrea de economia. Este é o Unico
texto do autor dedicado a educacdo no periodoredogdara analise.

O principio de autoria (FOUCAULT, 2005, 2006) ecasacteristicas peculiares a
esse sujeito no lugar institucional de administratizem para o discurso educacional marcas
que permitem identificar essas vivéncias ligadfmssraacao profissional e ao ramo de atuacéo
do articulista.

Pelo tamanho das letras, o titulo, de acordo corfeiasdo jornalismo impresso
ocidental, é a parte mais valorizada do texto. @eparado com o som de uma voz, como
destaca Hernandes (2004, p. 55), € um grito queenme prender a atencdo. Entdo, o
enunciado-titulo “Yamos acabar com as notas” aptase idéia a ser discutida em todo o
texto. Esse enunciado, ao mesmo tempo, sintetema de todo o artigo e serve de pista para
o leitor que pretende iniciar a leitura. Nesse eiago, a pratica de dar notas € colocada de
maneira negativa, pelo uso do verbo acabar.

O parégrafo central, por sua localizacdo e pelatdm da letra, maior que a do
restante do artigo, é a representacéo do queottatdo em geral. E considerado como a parte
mais significativa do texto escrito em colunas, wea que é retirado deste e destacado, em
letras maiores e num lugar central, visando arkeitilo restante do artigo. Sintetiza o tema da

auto-avaliagdo e relega o estudo para as provagé(eia escolar) como prética sem
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utilidade. Esse paragrafo traz a préatica da auddisepdo como a solugéo para os problemas da
escola. A estrutura “imaginem”, que inicia esseageafo, remete a um sonho, a um projeto
de realidade ideal.

As letras menores do corpo do artigo e a partet@sam colunas vém dialogar de
forma mais calma, constituem uma voz mais brandstirchda a expor a argumentacéo do
autor. O inicio do texto, de acordo com as meseiasé mais importante que o fim. Nesse
inicio, Kanitz discute a questdo de dar notas colassificacdo, que permite individualizar,
colocar marcas no aluno.

Na andlise do corpo do artigo, leva-se em coniajalmente, a caracteristica do
texto de ser um conjunto de enunciados, como tiesgor Foucault (2005).

Pensando nas caracteristicas da fungdo enuncfe@dCAULT, 2006), o conceito de
sujeito € um dos parametros para se reconhecenuntiado. Os artigos da coluna Ponto de
Vista sdo tomados neste trabalho como discursasaftss por conjuntos de enunciados
variados. Ainda na fundamentacao tedrica, enqusmttiscute a fungdo enunciativa tomando
como base a coluna “Ponto de Vista” como um todonprova-se que 0s artigos desta
publicagdo constituem-se de enunciados, uma veas@ueéntegrados por todos 0s requisitos
necessarios para que sejam contemplados comaageante de um arquivo.

Mais uma vez, comprova-se a funcdo enunciativa abefinida em Foucault (2005):

a posicao assumida pelo sujeito que fala, ora dar linstitucional do administrador, da
escritora ou do economista, representando a vozada um dos articulistas, delimita a
abordagem do assunto.

No primeiro paragrafo, Kanitz contesta a sisteraatie avaliar por meio de notas,
esclarecendo que se dao notas a coisas. Podersertligr que o dar notas na escola, para o
autor, transforma o ser humano em “coisa”, seméthas sugeridas no primeiro paragrafo —
“hotéis”, “videogames”, “tipos de café” (linha 1).

O que Kanitz chama de dar notas é a prética déag&al constituida nas escolas
pelas provas, testes e exames. No lifigiar e Punir: nascimento da prisa¢l984),
encontramos a definicdo de exame como mecanismp@piem pratica uma certa formacgéo
de saber por meio de um certo exercicio de podermeio do poder, que € 0 que garante a
pratica do exame, mede-se ou verifica-se a cagieida saber do aluno.

O exame transforma o individuo em um “caso”, diagjigando-o, comparando-o por
meio de suas técnicas de verificagdo de saber.desgacao foucaultiana de caso coaduna
com a “coisificacdo” (transformacdo em coisa) do lsemano sugerida por Kanitz. No
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entanto, para Foucault (1984) a pratica do exassmacomo as demais técnicas aplicadas
em sociedades disciplinares, € uma forma de prodde&aber, enquanto a atividade de dar
notas a pessoas € criticada por Kanitz.

Ainda nesse primeiro paragrafo Stephen Kanitzyancdo a “Quinta Sinfonia”, de
Beethoven, como uma obra essencialmente criatrea/epiente de um dom, de um talento
proprio desse artista. Suscita, entdo, por meiafidaacdo “Ninguém da a Beethoven ou a
Quinta sinfonia uma nota como 6.8, por exempldifiauldade de medir algo como a Quinta
Sinfonia, tida como uma obra-prima da humanidadsaEmpossibilidade de classificar,
medir a criatividade, € usada para atestar a ine@gp da avaliagdo que acontece na escola,
em que se mede, verifica-se, a capacidade do aluno.

No terceiro paragrafo, faz mengcédo novamente a Beethe traz também o nome de
Picasso, pintor espanhol, como icones, modelos ri@gividade que n&do podem ser
classificados por meio de notas.

O autor argumenta que, na “vida real” (linha 2@Mgném nos da notas a cada prova
ou semestre. Faz uma alternancia de comparac¢é® &m®iscola e a vida real. A escola, por
meio do sistema de notas que avalia seus alunogrepara para a vida.

O autor sugere, assim, a substituicdo do atuanssside notas, usado nas escolas e
na universidade, pela pratica da auto-avaliacasa Ipsatica de auto-avaliacdo serviria, na
vida real, de “desconfiometro”, palavra metaféricey neologismo ja absorvido pela cultura
popular, cuja estrutura envolve o radicabrf, a que se agrega o prefiges que significa
sem,ao sufixo-metrg em clara associa¢cdo com o vocabulo “cronémetyas, significamedir
o tempo Essa palavra d& a idéia de um objeto que sepaiia medir o quanto (e quando) se
esta incomodando ou sendo inconveniente.

No quinto paragrafo, descreve como as pessoasheencqgue ndo estdo agradando
“vocé s percebera que ndo estd sendo promovidoasipessoas ndo retornam mais seus
telefonemas ou que vocé ndo esta mais agradanmaodgl21-23). Esse paragrafo ja prepara o
terreno para as assercdes do sexto, em que Kdimitzaague “0s professores ndo estéo
agradando e mesmo assim se acham no direito deotias”. Por essa passagem pode-se
depreender que os professores ndo tém “desconfi@meEstas afirmagcbes do sexto
paragrafo comprovam que, para o articulista, aagha brasileira estd em crise e, ainda mais,
gue os professores ndo se deram conta de quetadcagsadando e insistem em enraizar um

sistema falido, em especial em sua organizagao.
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O articulista opfe “estudar para tirar boas nota&prender o que é importante na
vida” (linha 33). Assevera que a sistematica ddiag&o por meio de notas engana os alunos
induzindo-os “a pensar que o0 objetivo da educac@assar de ano, tirar nota 5 ou 7, 0
minimo necessério” (linhas 36-37).

Aponta o autor que “ninguém estuda mais pelo ama@studo” (linha 38), mas pelas
“‘cenouras” (linha 38) que sdo colocadas em suaefrddesse modo, compara os alunos a
coelhos, que correm atras de cenouras, que samass nolocadas como prémio pela escola.
Retoma aqui, o articulista, a “lei” do reforco daigplogia behaviorista, centrada no
“estimulo” — perguntas e respostas —, que resalt@emorizacdo de contetdos, muitas vezes
sem nenhuma aplicabilidade na vida real, para relgoa questdes de procedimentos
avaliativos como as provas, entendidas pela esomiao “avaliacdo”. Esses enunciados
revelam a formacao discursiva da psicologia.

Durante todo o texto, o autor pde em xeque 0 “eXapwmmentado por Foucault
(1984) emvigiar e Punir. O exame é uma ferramenta de aplicacdo das téafimeplinares.
Permite a escola classificar, separar, individaalinzs alunos. Kanitz critica as praticas
disciplinares da escola quando afirma, no nonogpaféa (linhas 39-40) “Educamos pelo
método da pressdo e punicdo”. O exercicio de pdeénido por Foucault (1984) é
classificado negativamente por Kanitz pelo usowtdasibulos “pressédo” e “punicao”.

Quando afirma, no oitavo paragrafo, que “ninguénsrastuda pelo amor ao estudo,
mas pelas cenouras que colocamos em sua frent@litzKparece promover o discurso
pedagdgico de dedicacdo ao estudo. Ainda nestgrpéyd'So trabalhardo pelo salario, ndo
pela profissdo” € um enunciado que soa como faebeddedicacdo a profissdo, assim como
ao estudo. No entanto quando acentua, no décindmnado, que sem o estudo o jovem sO
saberd ser “garcom ou porteiro de fabrica” (linhdsi4), o autor manifesta preconceito para
com essas profissdes e contraria o principio de anpoofissdo, de como fazer aquilo de que
se gosta.

Na passagem “Depois de dois anos no batente”, stasulvo “batente” assume a
idéia de trabalho duro, arduo, que supde trabdblicof pesado, contrapondo-se ao de um
executivo, por exemplo, que trabalha sentado enesenitério refrigerado. O enunciado “Ele
logo descobrirda que sé sabe ser garcom ou podeifébrica” funciona como o resultado da
falta de estudo do filho. Essas profissbes saariteescle forma pejorativa, sendo salientadas
como um castigo para o filho que ndo estudou. $éasam para esse individuo profissdes
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como essas. Pela citacdo dessas modalidades, Ksitalifica profissdes que sao mal
remuneradas e exigem mais trabalho fisico do dakatual.

O autor afirma que, depois de trabalhar dois amosoeupacdes dessa natureza
(garcom e porteiro de fabrica), o jovem sentira temrme vontade de estudar” (linhas 44-
45), “Nao para obter boas notas, mas para ter wagpiknfissdo” (linhas 45-46) Ter uma boa
profissdo equivale a ser bem sucedido. E o discdsccampo da Administragdo (das
“Ciéncias Sociais Aplicadas”, que lembra diferertegentes, em especial, as mais recentes,
posteriores a Taylor e Fayol), e a Teoria Contiogen

Apesar de enfatizar a dedicacdo ao estudo e asgéiofi 0 que o articulista elege
como boas profissdes supbe as que garantem um dldnobsuma vez que sabemos que
“garcom e porteiro de fabrica” sdo profissdes desizadas econdémica e socialmente. Por
essa concluséo, cai o argumento, a pretenséoidoliata de defender a dedicacdo ao estudo
e a profissdo. E o discurso da qualidade totaltetzias dos comportamentos organizacionais
(neo-liberais). Se se estuda por dedicacdo aoestéd ha que ser necessariamente para se
chegar ao que o articulista denomina uma “boa gs@déi”. Amor a profissdo pode ser
entendido como dedicacdo ao que se faz, e, poraéssacdo, independe da garantia de um
bom salario.

Se o0s jovens estudam para conseguir profissodsorasl do que as citadas pelo
articulista, ou se o que chama de “boa profisséiotig 46) depende da garantia de um bom
salério, oustatus posicdo social ligada a boas condicbes monetdlag® os alunos
continuam correndo atras das referidas cenourasitadam paragrafo: o salario.

Essas profissdes sdo como um castigo ou uma pudagio pela vida. Ao criticar o
principio de avaliagdo por meio de “dar notas”, iKaelege a pratica da auto-avaliagdo, que
continua a exercer os mecanismos de poder ja madhils pelo exame. A pressao deve vir do
préprio individuo que precisa do estudo para tes boa profissdo, como o articulista afirma
no nono paragrafo. E o emprego mal remunerado a&gué& punicdo, praticada pela nota
baixa alcancada pelo aluno na escola.

As técnicas disciplinares exercidas pelas pratdmsvigiar € punir continuam a
vigorar na auto-avaliacdo, a medida que o indiviseanonitora, controla-se, se auto vigia
para que possa dedicar-se ao estudo a fim de e hoa profissdo”. Para Kanitz, na escola
se pune por meio de notas, enquanto na vida senidoppor ndo se conseguir um bom

emprego, ou uma boa profissao.
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Segundo Kanitz (sétimo paragrafo), muitos joverisidesn apenas para tirar boas
notas e “depois de formados, entram em deprese&n@o entendem por que nao arrumam
um emprego apesar de terem tirado excelentes ‘notagaculdade”. Esses jovens séo
punidos pela vida e nao pela escola.

Pela auto-avaliacdo, como sugerido pelo articylistsaalunos n&o correriam mais
atras de notas, mas do salario. Ndo é mais a egaela os vigia, sdo eles proprios que se
monitoram para obter a boa profissdo e o bom salari

Desta feita, o principio de contradicdo que camstd discurso do sujeito
(FOUCAULT 2005, 2006) ou que Pécheux (1998) chaenaqliivocidade do discurso revela,
no artigo, que nao se pode ser totalmente consocetgmpo todo e que o sujeito ndo domina,
como ele pensa, todo o percurso discursivo.

Ainda no décimo parégrafo, o autor assume a voariéatador familiar, como um
amigo, que tem conselhos a dar, orientando osspaie como lidar com o desinteresse dos
filhos pelo estudo.

Se associarmos o que o autor traz no penultima@pEfca(“lmaginem um sistema de
auto-avaliagdo em que os alunos ndo mais estudadaanas provas, mas para ser Uteis na
vida") as profissdes citadas como as que ndo nienesde estudo, pode-se apreender que
profissdes como garcom e porteiro de fabrica n&o wélidade. Quando o autor coloca
profissdes como garcom e porteiro de fabrica copgdes para quem ndo tem o preparo
intelectual necessario para ter uma boa profissioyaloriza o salario e ndo a profisséo,
diferindo da posi¢do que ele demonstra assumiitagcoparagrafo.

Por meio dessas constatagOes, revelam-se as fakhasros, a que o sujeito nao
escapa no desenrolar de seu discurso. A contradigague compde o discurso. E o equivoco
do simbdlico a que se refere Pécheux (1990).

O administrador Kanitz cita a experiéncia testanasala de aula por Robert M.
Pirsig, autor do livro “Zen e a Arte da Manutengi@oMotocicletas”, para provar que as notas
na escola servem apenas para 0os maus-alunos,muee®eas nao podem colar para passar de
ano. Observa-se, nesse momento, a presenca dasdisdae autoridade e do discurso
positivista das provas, para comprovar as idéidsamhitz sobre o fim do sistema de notas na
escola. Usa o discurso de Pirsig para sustentarpasigdo assumida de abolir o sistema de
notas e afirma que os “piores alunos” se auto-eamgrassando de ano por meio das notas.

Segundo o articulista, num sistema de auto-avali&g@luno descobrird que ndo é o
professor que tem de dar notas, é o préprio allindo més, todo dia, todo semestre, pelo
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resto da vida” (Gltimo paragrafo). A auto-avaliagirantiria uma autonomia do aluno com
relagdo a escola, uma vez que avaliaria a si mesme0 na fase escolar, mas durante toda a
vida.

Reconhecem-se as regularidades de diversas formdgdeirsivas que atravessam o
artigo: o discurso da arte, pela citacdo de Beethoy Picasso; o discurso politico pela
interrogacdo “Quem serd capaz de resolver os praislala nacdo?” (linhas 7-8) que supbe
lideranca e lideranca politica, de um presidenteraaiblica, por exemplo; o discurso
pedagdgico, que parece ser a trama principal de docido textual, pode ser identificado
pelas palavras notas (repetida 20 vezes), esdoladd ano, prova, sala de aula, fundao,
passar de ano, universidade, diploma, teste, 1°@néessor, aluno, entre outras; o discurso
do autoritarismo pela referéncia a “presséo” e igaot, que incide, por meio dessas duas
palavras, na contestacdo ao discurso do autonit@arigela afirmacdo de um ensino nao-
tradicional, mais moderno; o discurso profissicaiie ou de formagao profissional,
materializado nas palavras — “profissdo”, “garcoen®porteiro de fabrica”; o discurso da
gualidade total, pela referéncia a profissdes hasadidas (o inverso de gargcom e porteiro de
fabrica).

A figura que ilustra o artigo confirma a posicadsuasida, destaca a préatica da auto-
avaliacdo, promovendo uma projecédo do futuro. @nuovcaracterizado pelas calcas largas,
camiseta solta e estilingue no bolso, além do niofdomal de se posicionar fisicamente, tem
a sua frente um reflexo no espelho do que serautowof Enxerga-se “bem-vestido”, como
um alto executivo pela composicdo do traje — cabgaal, camisa de mangas longas e gravata
— e pela posicao do corpo — fazendo pose com as m@dolso. A imagem refletida no
espelho remete ao conceito de representacéo, ¢agweta filosofia, a representacéo que o
sujeito tem de si mesmo: a imagem refletida € deanét a representacdo que o articulista
tem de si proprio; afinal, a “boa profissdo” incluadministrador de empresas, bem vestido,
bem-sucedido, um “executivo”’que se dedicou aoglesta se dedica a profissao escolhida.

Na descricao de profissbes bem sucedidas e nanmgge ilustra o artigo, Kanitz
constréi um esteredtipo do administrador de empreskege a figura do executivo bem-
sucedido. E, quando critica profissdes que ndordkgme de estudo, relatadas como forma de
castigo para o filho que ndo quer estudar, podiepeeender também que critica a realidade
da politica brasileira, uma vez que a profissa@msidente da republica, torneiro mecanico,
faz parte do grupo dessas profissdes desqualiBcada
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Essa critica pode ser sentida também quando alatiéc traz a voz do discurso
politico no 2° paragrafo. Segundo o articulistdo péstema de avaliacdo utilizado pela escola,
ndo se garante a formacdo do politico que é “guerd capaz de resolver os problemas da
nacédo”. O artigo exalta a auto-avaliacdo e a awgoypcao, por meio das profissbes que
necessitam de esforgo intelectual, inviabilizangartanto, a profissdo do presidente como
gualificada para governar o pais.

Em sintese: essa ilustracdo revela novamente aeimag caracterizacdo da “boa
profissdo”, que, pela figura, remete ao ramo enapi@sou outra profissdo que exige
semelhante composicdo da vestimenta. Essa imadletideeno espelho revela justamente o
lugar de onde fala o sujeito Kanitz, o do admiaistr de empresas bem-sucedido.

Apesar de o discurso pedagogico parecer ser dotaimantodo composicional, pela
incidéncia de regularidades dessa formacdo disarg o discurso capitalista a tdnica
principal de todo o artigo. O discurso pedagdgieclatado pela pratica de “dar notas” é
contestado, e, em seu lugar, sugere-se a aut@agd@lia auto promocéo, que leva a ascensao
social garantida pelstatuse pelo dinheiro adquiridos com a “boa profissao”.

A ilustracao do texto, conforme apontado, sugesa ascensdo: o jovem se eleva ao
patamar de alto executivo, bem-vestido. Ele evalosndona sua vestimenta e sua posicéo de
desleixado pelglamourda posicéo de alto executivo.

O discurso de Kanitz deixa transparecer quem éj@itsuque fala desse lugar
institucional que é Revista VejaE o administrador de empresas que assume o conaand
texto. O texto fala de educacdo, de sistema déagéial de notas. No entanto, ndo é a voz do
professor que ressoa, mas sim a do administradoutthdo técnicas de crescimento de
mercado. Na fala do articulista, reconhece-se al@somo formacéo do profissional e ndo de
qualquer profissional. Garcom e porteiro de fabsi&a profissdes para quem ndo tem estudo.
O estudo torna-se ferramenta para o crescimentmb6eioo. A escola € como um
investimento para o lucro futuro. Kanitz pensa on@ig bem sucedido para o mercado de
trabalho. Seu discurso evoca vozes da época dooepsofissionalizante, com “ares de
globalizac&o”.

Apesar de trazer exemplos de criatividade, comdHdeen e Picasso, o0 texto renega
dons e talentos natos, como os desses géniosedaiiad vez que suas obras ndo dependeram
do esforco intelectual que a escola propde e neantgan a independéncia financeira a que o
autor classifica como “boa profissdo”. O texto denkz encoraja a busca por profissbes que

exigem “estudo intelectual’ e que sejam mais vastg economicamente.
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Assim como nas sociedades disciplinares descnitaBaicault (1984), a avaliacao,
o controle, desta feita, o auto-controle obtideapaito-avaliagéo, continua a ser o motor da
sociedade capitalista. A disciplina das escolabagar substituir-se pela auto-avaliacéo; o
individuo torna-se ddcil, facil de moldar-se aosparsitos da sociedade globalizada. Por meio
da auto-avaliacdo, ele se auto-disciplina e toenaggo, em virtude de uma nova forma de
avaliacdo, a da vida moderna, como sugerida poitKahk pressao e punicdo acabam nao
sendo excluidas, elas apenas mudam de foco. Naa&é&ara para moldar o individuo, mas
dele préprio para se auto-promover.

Em suma, a educacdo, no discurso de Kanitz, tnanafse apenas em meio de
ascenséo social e ndo de formacé&o do sujeito. & lnstitucional de onde fala quem controla
o discurso ordena o dizer. Revista Vejadefende a livre iniciativa, um eufemismo para a
palavra capitalismo. O sujeito Kanitz, articulisi&aVeja, é controlado pela posicdo assumida
pela revista. A marc¥eja define, controla, molda o discurso a ser public&a posicdo de
sujeito, a formacé&o de administrador e, a0 mesmpdea posi¢do de articulista deja, que
determina o que pode ou nao ser dito (FOUCAULT 52Q006)
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3.5.2 Discernimento, a cura para o mal que atingesociedade brasileira.

i empre que devo falar em educacfo procuro nio parecer

cética, mas me lembro do que dizia um vetho e experien-

te professor: “Se numa turma de quarenta alunos fago um
aprender a pensar, me dou por satisfeito”.
i Nio sou modelo de vida escolar. Nao fui boa aluna, passei
a gostar de estudar quase na faculdade. em geral fui medfocre.
| Das coisas boas que me marcaram, uma foram os limites sen-
satos, outra, a autoridade bondosa. Nada a ver com autoritaris-
mo, desrespeito ou controle abusivo.

Fui uma crianca rebelde, numa época em que crianca dor-
mia cedo, nunca discutia com os adultos, menina deixava seu
quarto impecdvel, bordava com maos de fada e aprendia a ser
uma moga trangiiila, obedecendo ao fururo ma-
rido com a mesma graca com que obedecia a
pais, avos e professores.

Eu nio era nada disso: men problema era a
indisciplina. Coisas inocentes da perspectiva
atual, como rir em aula, dificuldade em ficar
quieta, achar graca onde ninguém via graca ne-

“Um pouco de
ordem na infincia e
na adolescéncia —
em casa, na escola
e na sociedade em

Lya Luft

Por um pouco de limites

precisava de nota 5, me davam 5 virgula 1; precisava de 3, vi-
nha um 3 virgula 4. A virgula me salvava da reprovacao (se-
gundo minha mée).

Repetir 0 ano era o horror dos horrores. Para a meninada ;
de hoje isso deve soar quase irreal. A gente recebia nota, sim,
nilo conceitos vagos. Era reprovado, sim, com certa facilida-
de, o que significava um exame de segunda época no perio-
do das esperadas férias de verdo e uma enorme possibilida- |
de de repetir 0 ano — o maximo oprébrio. Hoje, € preciso es- |
forcar-se para conseguir uma reproyagio. Repetir 0 ano? Qua- |
se impossivel. ,

Muito de psicologia mal interpretada nos mostrou pelos '
anos 60 que ndo dd para traumatizar criangas
e jovens: eles t8m de aprender brincando. Es-
queceu-se que a vidando ¢ brincadeira e que o
colégio — como a familia— deveria nos pre-
parar para ela. Transformou-se a escola num
reduto familiar: professoras s30 tias, e muitas
vezes a bagunca é generalizada, porque na fa-

| nhuma e me entediar murialrm‘ente na maioria geral — aju daria milia talvez seja assim. o

- das vezes. Sonhar olhando pela janela com von- et Um pouce de ordem na infancia e na ado-
tade de estar em casa, lendo debaixo das drvo- a aliviar a lescéncia — em casa, na escola e na socieda-

' tes ou aconchegada no meu quarto. Ah, aque-  perplexidade e a  de em geral —ajudaria a aliviar a perplexida-

| la cama embutida em prateleiras! angiistia dessa de e a angistia dos jovens. Respeito deveria
Mesmo assim, havia algo de reconfortante fa se da vida” ser algo natural e geral, comecando em casa, |

| em existir um tipo de ordem e algumas exigén-

cias, evitando gue, montada na vassoura da
- fantasia e do precoce desgjo de indepen-
. déncia, eu sumisse no ar ou nas paginas

de algum livro.

O colégio era severo. nfo cruel. Es-
. tudava-se muito. Aos 11 anos comecei a
aprender latim, que me ajudaria a com-
preender melhor meu proprio idioma, en-
tre outras coisas, e aos 12 decordvamos
poemas em francés, alguns dos quais até %
hoje recordo (mal).
Na matemdtica e nas ciéncias exatas meu fra-
. casso era espetacular. Meu bom professor de matema-
| tica, que me deu intermindveis séries de aulas particulares, la-
mentava-se com meu pai: “Essa menina nfo € burra, mas ndo
aprende nada, s6 fica me olhando com olhar meio desamparado”.
Décadas depois, interrogada por jornalistas a respeito de

. meu desempenho escolar, minha mée respondeu com bom hu-
. mor e muito realismo: “Ah, ela era uma aluna nota virgula”.
i E explicou: eu estava sempre precisando de nota para ser
. aprovada em matemdtica e ciéncias exatas e, achava ela, por

compaixfo 0s professores me davam o décimo faltante. Eu

onde freqiientemente as criancas comandam
o espetdculo. i
O exemplo vem de cima, e nisso esta-
mos mal. Corrupcdo e impunidade sdo o |
maodelo que se nos oferece publicamente. |
Se os pais pudessem instaurar uma ordem
% em casa— amorosa, mas firme —, dando |
#°© aos filhos limites ¢ sentido, respeitando o
fato de eles estarem em formacio, estariam
sendo melhores do que agindo de forma ser-
vil ou eternamente condescendente.
Alis, em casa comecaria 0 melhor curriculo. a
melhor ferramenta para a vida: respeitar, enxergar ¢

questionar. Nem calar a boca, como anfigamente, nem gri-

tar, bagungar ou ofender: dialogar. comunicar-se numa boa,

com irmdos, pais ¢ outros. [sso estimularia a melhor arma pa-

ra enfrentar o tsunami de informacdes, das mais positivas as
mais loucas, que enfrentamos todos os dias: discernimento.

O resto, meus caros, pode vir depois: com todas as teorias, |
nomenclaturas, “modernidades” e instrumentacao. E ornamen- |
to, & detalhe, pouco setve para quem nao aprendeu a analisar,
ler, concentrar-se, argumentar e ser um cidadio integrado e !
firme no cadtico e admirdvel mundo nosso.

i Lya Luft é escritora

s e e
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O lugar de autoria € muito importante definicdo do enunciado foucaultiano,
proferido por um sujeito (FOUCAULT, 2005, 2006). €pu fala agora de educacdo? N&o é
mais o0 homem administrador de empresas; a vozepsea agora é de uma mulher, escritora
de romances, tradutora e professora.

O principio de autoria (FOUCAULT, 2005, 2006) liemib acaso do discurso pelo
jogo de uma “identidade” que se manifesta sob mdoda “individualidade” e do “eu”. A
coluna Ponto de Vista, a cada semana apresentartign de um dos trés articulistas
analisados nesta dissertacdo. Cada artigo apm#aanekvidualidade, que € como uma marca
de cada um dos escritores. Para explicar o princi@iautoria, Foucault questiona quem fala
e de onde fala, quem esta apto a falar e por goé&also de Luft, esse jogo de identidade é
marcado pelas suas credenciais de autora de rospdramiitora e professora.

Luft fala de uma perspectiva diferente da dos euttois articulistas. Quando se
refere a crise educacional brasileira, ndo se at@noblemas de ordem administrativa, mas a
relacdo entre educacédo escolar e educacdo faniBaa vinculagdo dos ambientes escolar e
familiar revela o universo de discussfes da autoraspacgo reservado a ela na revista:
explanar assuntos que tratam de comportamentordeatis artigos, sdo raros 0s que se
referem a politica, negdcios, administracdo e a&semmo educacdo — num periodo de um ano,
ela escreve apenas dois artigos sobre o tema.

A fala de Luft ndo é a de especialista, mas umaquz comenta as virtudes e os
anseios humanos, os problemas, as vitérias, oasas. O lugar ocupado por ela é o de
ficcionista. O lugar institucional, o sujeito e angpo enunciativo definem o que Foucault
chama de enunciado. O campo enunciativo é o espage o enunciado irrompe como
acontecimento. Irrompe num campo porque ndo nazeeh®. Como analisar um texto como
este de Lya Luft se fosse tomado em separado? Q@Tatir essas caracteristicas peculiares
do discurso dessa escritora sem relaciona-lo a®discursos, a outros enunciados?

O proprio discurso de Luft, na coluna “Ponto det&is quando se refere aos
assuntos educacionais, como a imposi¢cao de linmtesaso deste artigo, aparece em meio ao
soar de varios outros dizeres como o de Castro,egemplo, que trata os problemas
educacionais de uma perspectiva administratival®de Luft esta mais ligada a solucdo dos
problemas educacionais pelo viés do comportamenigmdo discute a postura que deve ser
assumida na familia e na escola.

Pela definicdo foucaultiana de enunciado, s6 se paehtificar um enunciado se
puder ser definido por meio de uma materialidadea FPécheux, 0 enunciado é ao mesmo
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tempo estrutura material e acontecimento singax.partir dessa materialidade que se da a
andlise deste artigo.

Escrito em letras maiores, o enunciado titulo ‘Barpouco de limites” remete, pelo
vocabulo “limites”, a imposicdo, marcacdo, demadioagseparacdo, ordenacdo. O tema do
artigo é ja indicado no titulo.

No paragrafo central, destaca-se a ordem como meglié deve estar presente
durante o desenvolvimento dos individuos anteshdgar a fase adulta, representado pelas
palavras “infancia” e “adolescéncia”, e nos diféesnsegmentos sociais materializados nos
itens lexicais “casa” e “escola”. A ordem é eufada como meio de superacdo dos problemas
dessas fases de crescimento pelas quais passare®$fismanos.

No primeiro paragrafo, a autora afrma ndo querareqer “cética” ao falar de
educacéo, por isso delega voz a um “velho e exgergofessor” que se d4 por satisfeito ao
fazer apenas um aluno pensar dentre quarenta. dkaaevoca a fala desse professor para
justificar que acredita na mudancga, ainda que nair{fimm aluno dentre quarenta).

Trazer a fala de um antigo professor confere cil@thlde as posi¢cbes assumidas
nesse discurso: quem € melhor para falar de educggé um “velho” e “experiente”
professor? Por essas afirmagdes a autora assuageeh @ imagem de orientadora, que leva
alguém a pensar, notadamente o leitorV#ga, que, como na sala de quarenta alunos,
representa uma pequena parte da sociedade beasileir

Pelos itens lexicais “velho”, “experiente”, que hfizam o professor, sugere-se que
este € autoridade no assunto, pois conhece o passadve 0 presente. Por isso, ha
possibilidade de comparacdo. O professor “velhd&xperiente” representa a prética em
detrimento da teoria. A Ultima, a articulista irdticar no décimo primeiro paragrafo, sob o
rétulo de “psicologia mal interpretada”.

A fala desse professor é um discurso de autoridfugee atesta os argumentos que a
escritora ira tragar ao longo do texto a favor slzoka tradicional e em detrimento do sistema
de ensino atual.

Do segundo ao décimo paragrafo do texto, Luft disceobre sua trajetéria de aluna,
descreve o colégio em que estudou, os professagemtas. E por meio do exemplo de como
se comportava na época escolar que a autora &deca argumentacdo geral de todo o
texto, em que traz a voz do professor, sua vidaoco@nina e adolescente. No decorrer do

artigo, ela descreve as trés fases da vida dowsearo: infancia, adolescéncia, vida adulta.
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Dessas trés fases, a ultima € a que se manifestan@s forca, afinal a experiéncia da
autoridade aos argumentos do discurso.

Durante os nove paragrafos de descricdo de suaigprdga escolar, constroi-se, no
texto, por meio de uma rede de oposi¢des, o candeilimite como principio de ordenacao
em casa e na escola. Essa ordem é balizada peka du®quilibrio, projeta o desejo de obté-
lo entre um exagero de autoritarismo, do passadofreuxiddo das escolas e da educacao
familiar, do presente.

No segundo paragrafo podem ser destacados osvadjefilicados aos substantivos
limites e autoridade: (“limites sensatos”, “autadé bondosa”), procurando pdr a mostra uma
posicdo equilibrada e um abrandamento de possiggigicados e sentidos a que ela mesma
esclarece posteriormente quando comenta: “Nada &oma autoritarismo, desrespeito ou
controle abusivo”.

Pelas construgdes “limites sensatos” e “autoridamelosa”, descartam-se possiveis
atribuicoes ao que seria a tdo temida disciplinardgamente, em que na escola figuravam a
palmatoria e o chapéu de burro e, em casa, nataexigialogo, apenas a correcdo mediante
o poder autoritario dos pais.

A adjetivacdo suscita um outro efeito de sentidog,gpelo uso apenas do
substantivo, ndo poderia ser obtido. Outros exesngdssas expressdes podem ser vistos em
“fracasso espetacular”, que (re)significa o fracada autora para com o aprendizado da
matematica e das ciéncias exatas.

A autora apresenta-se como uma menina rebelde aldocacom a época de sua
infancia. Descreve seu comportamento e, no terpairdgrafo, quando exprime essa rebeldia
como “coisas inocentes da perspectiva atual”’, guger conflito de geracdes, em que se pode
apreender uma valorizacdo da juventude de outrardegrimento dos jovens de hoje (o que
ela fazia eram apenas coisas inocentes comparsdadisuales da juventude atual).

A imposicdo dos limites pode ser acentuada quaralttaaa nos permite interpretar
gque mesmo ela, que ndo era um modelo de moca né@kesnda época, de aluna, se
reconfortava com ordens e exigéncias, na expre$saaa algo de reconfortante em existir
um pouco de ordem e algumas exigéncias” (quarigpaio). Fato que revela que as criangas
e 0s jovens gostam de limites e precisam deles.

A definicdo de colégio, da época da autora, repoasdiferenca entre os adjetivos
“severo” e “cruel”’, que propde novamente a idéiaudecerto equilibrio disciplinar, severo,
gue representa o ideal, nem demasiada liberdadepr®utro extremo, a crueldade, marcada
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pela negacdo em “ndo cruel”. Apesar de definir IBégio de sua época como equilibrado,

“severo mas nao cruel’, a expressao “me entediavdaimente” revela a disciplina dessa

escola tradicional como exaustiva, que néo intaress aluno. O uso dessa expressao
desqualifica o colégio em que a autora estudoé e atodelo do ensino tradicional, baseado
na disciplina severa, representando, portanto, aon&radicdo em relacdo a fala da escritora
em defesa do ensino tradicional.

No segundo paragrafo, a autora afirma ndo haverrsatelo de vida escolar porque
ria em sala de aula, tinha dificuldade em ficaretpyiachava gragca onde ninguém via gracga
nenhuma e se entediava mortalmente (no quarto nedodgNo sétimo paragrafo, ela revela
gue era um “fracasso espetacular’” em matematicen eiéncias exatas. Ao relatar suas
dificuldades nessas disciplinas e afirmar que maouen modelo de vida escolar, a autora
elege, entdo, a imagem do aluno modelo como o §aerirem sala de aula, fica quieto o
tempo todo, ndo se entedia facilmente e apresptitihas nas areas de matematica e ciéncias
exatas.

N&o se esta afirmando que Luft queira eleger e@sagem de aluno, mas, como nos
explica Foucault (2005), o sujeito ndo opera dm#&totalmente consciente durante a escrita.
Essa definicdo do aluno modelo e a expresséo ‘lentednortalmente” revelam o principio
da contradicdo no discurso de Luft. A contradic@opFincipio organizador do discurso; nao
ha discurso totalmente coerente, uma vez que aacligiio é a sua condigcdo de existéncia.
Podem ocorrer infelicidades, falhas, equivocogsemois o sujeito ndo pode controlar o seu
discurso (PECHEUX, 1990).

Essa caracterizacdo do modelo de aluno d&-se gefascdes do que é certo e
errado sob determinado ponto de vista, o de Lifftegtruturas que definem o que é certo séo:
a definicdo de menina que tinha méos de fada, gui@ dbediéncia; a caracterizagcdo do bom
professor; o fato de nado ser burra; a desonrapitirele ano como algo terrivel, e as que
representam o errado: a distracdo da vassouraamtasia; a indisciplina; o fracasso
espetacular em ciéncias exatas; o fato de naodgraada.

Como afirma Pécheux (1990), o discurso esta sugaterro, a falha, ao equivoco.
Pode-se aduzir que, apesar de a escritora relataretto equilibrio na “ordem” que supde
para a escola e para o ambiente familiar e defuras atitudes enquanto jovem como “coisas
inocentes”, quando ela diz ndo ser um modelo, tsuga&i um modelo, o da crianga ou
adolescente perfeito, que nédo faz nem as coisaslguwhama de inocentes. Para quem sugere
o equilibrio, destoa o estabelecimento de um modelgigido de crianga ou adolescente que
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lembra até as antigas sociedades disciplinaresquais figurava o bom adestramento do
individuo (FOUCAULT, 1984)

No inicio do nono paragrafo, aparece a seguintautacdo: “Repetir de ano era o
horror dos horrores”; mais adiante “A gente receiot, sim, ndo conceitos vagos”, além de
caracterizar a reprovacao como o “maximo oprobfwr essas afirmacdes, podem-se definir
as formas de dois sistemas diferentes de esctriadiaional, em que a articulista estudou, e a
de hoje, em que néo faz diferenca repetir ou ndnde quando Luft argumenta sobre o fato
de hoje em dia ndo existir o medo da reprovagédoyueoas escolas ndo reprovam como
antigamente: “Para a meninada de hoje isso devegs@ae irreal”. Todo o horror, “horror
dos horrores”, é confirmado na expressao “maximolmmn”. Além de a palavra “oprébrio”
indicardesonraignonimig injaria, a forca dessa expresséo é acentuada pelo adjedixiono
para suscitar a tamanha vergonha, a derrota qogicaya a reprovagao para as criangas e
jovens da época.

Ao longo dos dez paragrafos, a autora constréiagém do bom aluno e do bom
colégio, partilhando com os leitores da coluna fxgeriéncias de juventude. A articulista
descreve essas experiéncias comparando-as comli@adeaatual. Podemos tracar as
oposi¢cdes entre passado e presente suscitadasgm Be um lado, o passado, quando: os
professores eram bons, os pais sabiam o que estavamdo quando se valiam de uma
“educacao severa”, a escola era séria (“ninguéngraga nenhuma”) e a sociedade agia com
respeito para com as pessoas que também erantosapede outro lado, o presente: hoje os
professores sao ruins, a sociedade é corrupt@otaa®io é séria, pois age com “frouxidao”,
avalia com “conceitos vagos”, ndo reprova com if#aile (“hoje é preciso esforgar-se por
uma reprovacao”), ndo ha ordem, ndo ha limites,dae se repete na familia e na sociedade.

Todas essas “deformidades” da sociedade e da estt@hsao resultado do que a
autora chama de psicologia mal interpretada, naagasn “Muito de psicologia mal
interpretada nos mostrou pelos anos 60 que nd@mat@umatizar criancas e jovens: eles
tém que aprender brincando” (linhas 60-62). Essen@ado resgata, pela memdria ou
interdiscurso (PECHEUX, 1975), as teorias que eessaiam a partir dos anos 60 como as
do desenvolvimento infantil, como o construtivisnatg Jean Piaget, e 0 processo soOcio-
histérico de Vygotsky, que associa 0 aprendizagoaticas de interacdo, por exemplo, troca
de conhecimentos entre alunos e entre os alunogrefessor (relacionado ao que a Luft

chama de aprender brincando), mas que garstatns nas décadaz de 1980 e 1990. O
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interdiscurso ou memaria € retomado no intradiscukssim, a fala de Luft € o intradiscurso,
mas que resgata algo que aconteceu antes, no passgek € retomado agora no presente.

Segundo Brandédo (1998, p. 128), “toda producaoudis@, que se efetua sob
determinadas condicdes de uma dada conjunturagifezlar formulacdes ja enunciadas,
formulas que constituiram o ritual que presidiananeiacdo de um discurso anterior”. Luft
retoma um discurso anterior em sua fala, para afiarsua posicao sobre o que ela considera
como psicologia mal interpretada, que toma formaex@ressado “aprender brincando” no
intradiscurso ou enunciado da articulista.

Sobre a ordem ou a imposi¢éao de limites, ressakadgvem comecar em casa para
gue cheguem a escola. A casa é disforizada nodseafresentado como lugar “onde
freqlentemente as criangas comandam o espetaQuem deveria comandar a casa seriam
0s pais e nao os filhos. Essa forma de convivéhegada e acaba derivando também para a
escola, que se tornou um “reduto familiar”, em tpe professoras sao tias e muitas vezes a
bagunca é generalizada”.

Pela definicdo de professora como “tia”, acentua-skesqualificacdo do professor
gue ndo consegue impor disciplina, siléncio e nes@®s alunos, como deveria acontecer.
Pode-se apreender que, para Luft, existe atualmemiz inversdo de papéis, o aluno
dominando o professor e os filhos dominando os pais

No décimo quarto paragrafo, confirma-se a descrigasistemas duais de ensino,
bem como de comportamento familiar: o de antigaenend atual, quando a autora, assim se
expressa: “nem calar a boca, como antigamente,gngan, baguncgar ou ofender”. A autora
critica ambas as formas de agir, a moderna e gaamgropondo a substituicdo dessas por um
certo “equilibrio disciplinar”.

No penultimo paragrafo do texto, os itens lexicaisrriculo” e “ferramenta”, na
passagem “em casa comecgaria 0 melhor curriculellzomferramenta para a vida”, sugerem
a associacado a teoria (na palavra curriculo), gueefere ao que se aprende na escola, e a
pratica, na palavra “ferramenta”, a aplicacdo deesaia, que resultaria no que a autora
concebe por meio das acdes representadas pelass vaobinfinitivo: “respeitar, enxergatr,
guestionar”. Ainda nesse paragrafo, resume “Istimataria a melhor arma para enfrentar o
tsunamide informacdes, das mais positivas as mais lougssgenfrentamos todos os dias: o
discernimento.”

A materialidade da palavresunamj nome atribuido ao grande desastre natural
ocorrido ha pouco tempo na Asia, sugere a imensi@mtrolavel de informacdes oferecidas
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ao ser humano atualmente para quem a mealihmg figurativizada como uma forma de se
livrar, combater esse terrivel fendmeno, serissoatnimento, euforizado nesse paragrafo. As
materialidades “arma” e “combater” revelam a voaizurso bélico.

Tal materialidade —tsunamj como onda gigantesca também pode sugerir as
mudancas ocorridas na educacdo familiar e escdéardisciplina rigida do passado ao
desleixo atual, esse desleixo que representaagpataulista, o que chama de “psicologia mal
interpretada”. Ainda segundo Lufttsunamidas informagfes vai “das mais positivas as mais
loucas”. Essas informacbes mais loucas poderianrireixp ainda, a “psicologia mal
interpretada” e as mais positivas poderiam afirmagestdes como as suas no artigo,
equilibradas, e, portanto, positivas.

O dltimo paragrafo ressalta a ordem, a que poddéemabém chamar de disciplina
como condicdo mais importante a sobrevivéncia nmdmucontemporaneo, ficando em
segundo plano o que a autora chama de “modernitiade® as teorias que ela havia ja
criticado antes, como, “psicologia mal interpretadéssa ordem, essa disciplina como nos
explica Foucault (1984), se exerce por meio dadangia constante: “importa estabelecer as
presencas e as auséncias, saber onde e como ancsnirdividuos” (FOUCAULT, 1984, p.
131). Para Luft, a disciplina é a solu¢do pararoblpmas da escola, tomada pela bagunca
generalizada em que a professora é conhecida ctiaio ‘Pode-se apreender que para a
articulista, essa vigilancia constante, definida poucault precisa ser aplicada na escola,
onde, segundo Luft, deve imperar o siléncio e ndoagunca generalizada. Quem deve
comandar a sala de aula é a professora e ndoRataisso, 0s alunos precisam ser vigiados,
deve-se saber o que acontece a todo o momento, &alpeesencas e as auséncias, onde e
como encontra-los.

Ainda segundo Foucault (1987, p. 132), deve-se épad cada instante vigiar o
comportamento de cada um, aprecia-lo, sancion&&dir as qualidades ou os meéritos.
Procedimento, portanto, para conhecer, dominar ilgant. Os individuos devem ser
dominados e utilizados em favor da producédo dorsadescola. Em todo o artigo, Luft faz
uma apreciacdo, sanciona as qualidades e os mélit®salunos e dos professores de
antigamente pelo seu proprio exemplo de vida enesmo tempo, condena as atitudes dos
alunos e professores de hoje em dia. Antigamendée,escola, havia uma nota de
“‘comportamento”. Luft ndo menciona esse fato ng@rtmas durante todo o texto ressalta a

importancia desse comportamento, da disciplinap@sto da bagunca generalizada. E esse



91

comportamento que deve versar na sala de aulapfespor tem como dominar os alunos,
vigia-los, pode sanciona-los e compara-los por rdeisua observacao.

No ambito de analise das formacdes discursivasocdefinidas por Foucault e
Pécheux no segundo capitulo deste trabalho, cadpsi, axpor as regularidades que
constituem os diferentes discursos tramados amldegse artigo.

Pode-se verificar que o texto é mesclado pelosugies da educacéo tradiciohal
“crianga dormia cedo, nunca discutia com adultdisihds 10 e 11); do autoritarismo ou
ditatorial: “autoritarismo, desrespeito ou contraleisivo” (linhas 8 e 9),“calar a boca” (linha
87); do discurso machista: “menina deixava seutquampecavel, bordava com maos de fada
e aprendia a ser uma moca tranquila, obedecendigtldo marido com a mesma graca que
obedecia a pais, avés e professores.” (linhas 18);ado discurso politico: “O exemplo vem
de cima, e nisso estamos mal. Corrupcdo e impumid@d modelo que nos oferecem
publicamente” (linhas 76 a 78); do discurso académi‘com todas as teorias,
nomenclaturas”; do discurso bélico: “a melhor apaea enfrentar o tsunami de informacdes”
pelo item lexical ‘arma’; do discurso das reacdes mhtureza ou geografico, pela
materialidadegsunamj do discurso da psicologia: “Muito de psicologialrmterpretada nos
mostrou pelos anos 60 que ndo d& para traumatizancas e jovens: eles tém de aprender
brincando” (linhas 59 a 61).

O discurso da pedagogia tradicional e o da pedadogpyderna” se cruzam durante
todo o texto, formando um embate que vem defindooceito de educagao para a autora:
ordem que deve atingir a familia e a escola, esamientemente “a sociedade em geral”.

Para se definir formacao discursiva, é precisotifiesr regularidades. Além dessas
regularidades, foram analisados em todo o artigoefegos de sentido sugeridos pela
materialidade dos enunciados.

Torna-se relevante, também, levar em conta a dabnioucaultiana de raridade. A
raridade € a caracteristica de estabelecer-se wmciado e ndo outro dentre as infinitas
formas de se dizer algo. Essa raridade ndo podeossiderada uma pratica consciente ao
sujeito, uma vez que € ja atravessada pelo equd@smbolico, pelas falhas e erros a que o
discurso se submete. No entanto, neste artigo dg tarna-se importante estudar essa
linguagem materializada pelo uso de itens lexicmie qualificam, ajudam a definir e a
precisar outros itens, em constru¢cbes como “awdedbondosa’, “limites sensatos”,

“controle abusivo”, “fracasso espetacular”, “enga@di mortalmente”, “maximo oprobrio”,

° No sentido de educagcao familiar, ndo escolar.
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“horror dos horrores”, “cidaddo integrado e firm&adtico e admiravel mundo nosso”, entre
outros.

O principio da raridade, neste artigo, caracteozaiso de qualificadores para
modificar os substantivos, visando a atingir outfeito de sentido, como abrandar ou
destacar alguns vocabulos, para melhor expor, defeseu ponto de vista. Essa raridade do
artigo de Luft pode ser definida como uma marcasuke escrita, talvez determinada pela
atividade de escritora de romances ou pela suaafgionde professora e tradutora. De certo
modo, esse principio de raridade dos enunciadas gudefinir a marca da funcdo autoria,
que, segundo Gregolin (2003, p. 51), define “aespntacdo estética de um estilo, de uma
‘obra’, de uma ‘autoridade™.

Quanto a noc¢do de ordem ou disciplina, todo o textimlencia resgatar (com
restricdes) a disciplina da educacéo tradicionatotana escola quanto na familia. Como
detalhamos na fundamentacdo teorica, Foucault benes técnicas disciplinares como
mecanismos de poder que garantem a producdo dn &bkeb esse mesmo prisma que a
articulista trata da ordem, da imposicao dos lisnfeda ndo usa a palavra “disciplina”, apenas
indisciplina). Nesse artigo, € essa ordem, sdoselfsites que geram o “discernimento”
(linha 91), que, por sua vez, caracteriza 0 que thdma de “cidaddo integrado e firme”
(linhas 95 e 96). O discernimento ir4 gerar esgadéio, assim como a disciplina fabrica os
corpos déceis descritos por Foucault (1984): “éldda corpo que pode ser submetido, que
pode ser utilizado, que pode ser transformado efeap@ado”. A disciplina e a ordem séo
vistas como pontos positivos e podem transfornscéedade. Essa transformacgéo se da pela
modificacdo de cada cidaddo, pela sua submissdale€moe a disciplina que geram o
discernimento.

Uma caracteristica que pertence claramente as daamsaciedades disciplinares é a
pratica do exame, da avaliacdo do individuo. Quatekxreve o ensino tradicional de sua
época, Luft afirma: “a gente recebia nota, sim, w©éoceitos vagos”. Quando articula
“conceitos vagos”, podem-se entender sistemas aleg&o por conceitos como o das letras
do alfabeto: o aluno pode receber conceito A, BD©@u E, ndo sendo possivel precisar com
exatidao a nota obtida.

A ilustracdo vem reafirmar as teses presentes tigoaml imposicdo de respeito,
ordem, limites aos filhos e alunos. O desenho rmastna ordenacédo de pecas de quebra-
cabecas. As trés pecas tém representacao defildesquerda para a direita e de cima para
baixo: a mée, o pai e o filho. As pecas que térasenho do pai e da mée estdo mais no alto,
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representando a hierarquia, o respeito. Abaixo, measentro, ndo deixado de lado, estd o
filho. O filho ndo pode estar a mesma altura doepdd mée, em situacdo de igualdade, mas a
centralizacdo de sua imagem representa que elgaéyedamental na constituicdo da familia
e que tem o seu lugar reservado. Ordenadas negiénega, as pecas podem formar um
conjunto, a familia.

Essa estrutura do quebra-cabecas é a mesma de& §emealdogica desenhada na
escola para as crian¢cas menores aprenderem os dosigsaus de parentesco. A arvore vai
se ramificando: os avés ocupam o topo, logo abasxpais; a copa da arvore é definida para
baixo pelas relacdes de parentesco até chegargari

Essa hierarquia entre avés, pais e filhos repraseue a autora chama de respeito
na passagem ‘“respeito deve ser algo natural e, grenalecando em casa” (linhas 72-73).
Analisando o artigo sob a ética do poder, reconisece que, na AD de linha francesa, se
define como lugares institucionais: o lugar dogpdo filho, do professor e do aluno.

O artigo ressalta a imposicédo desses papéis. l@s filevem obedecer aos pais e 0s
alunos, aos professores. E a dés-ordem no estabetto desses lugares, segundo o texto, a
responsavel pela crise educacional que atinge Maoescola, mas a familia brasileira. Esses
lugares institucionais € que definem o que podewe der dito (FOUCAULT, 2005, 2006)
bem como a postura, 0 comportamento que deve semak pelo individuo no lugar de pai,
de filho, de professor e de alutfo.

1 As consideragdes de Luft que apontam a afirmagadutjares institucionais e a posicdo dos quetiveces
lembra o livro “Pais brilhantes, professores fagotas”, de Augusto Jorge Cury, da editora Sestpntgdicado
em 2003, somando mais de 800 mil exemplares vesidido
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Lya Luft

0mos uma geracio perplexa.
SOMOS Uma geracio insegu-
T4, somos uma geracao aflita
— mas. como tudo tem seu lado
bom. somos uma geracao questio-
! nadora. O que existe por af ndo
| nos satisfiz. Sofremos com a falta de uma espinha dorsal
. mais firme que nos sustente, com a desmoralizacdo generali-
- zada que contamina velhos e jovens, com a baixa auto-esti-
- ma e 0 descaso que, penso eu, transpareceram em n0ssa equi-
pe de futebol na Copa do Mundo. Algum remédio deve ser
buscado na realidade, sem desprezar a forca da imaginaco ¢
a raiz das tradi¢des — até no trato com as criancas.
Uma duradoura influéncia em minha vida, meu traba-
- lho e arte foram os contos de fadas. Esses relatos, plenos
| de fantasia, falam de realidades e mitos ar-
- caicos que transcendem linguagem, raca e
| geografia e revelam muito a respeito de nds
: mesmos.

Nessa literatura infantil reinem-se dois
elementos que me apaixonam: o belo e o si-
nistro. Ela abre, amravés da imaginacdo,
olhos e medos para a vida real, tecida de mo-

“Uma dose de
realismo no trato
COm criancas
ajudard a dar-lhes
0 necessario

QUEM AMA CUIDA

gato”, transformando-a em um ridiculo “Ndo atire o pau no

gato” e outras bobajadas, porque o gato € bonzinho ¢ nés de-

vemos ser idem, no mais detestdvel politicamente correto

que jd vi. O mundo ndo € assim. Coisas més ¢ assustadoras |

aconfecem. por isso nossas criangas e jovens devem ser pre-

parados para a realidade. Ndo com pessimisimo ou cinismo, |

mas com a forca de um otimismo liicido.

Medo faz parte de existir, e de pensar. Nio precisa ser o |

terror da violéncia domeéstica, fisica ou verbal, ou da violén-
cia nas ruas — mas o medo natural e saudédvel que nos tor-
na prudentes (ndo acovardados), pois nem todo mundo €

bonzinho, adultos e mesmo criancas podem ser maus, nem

todos os lideres sao modelos de dignidade. Uma dose de rea-

lismo no frato com criancas ajudard a dar-thes o necessario |

discernimento, habilidade para perceber o positivo e 0 nega-

tivo, e escolher melhor. Temos muitos ado- |

protecdo paterna ou pela sua omissdo, na

lescentes infantilizados pelo excesso de

gravissima crise de autoridade que nos as- |

quase nada lhes foi exigido, nem na escola
nem em casa. Talvez Thes tenham faitado a

sola: temos jovens adultos incapazes porque |

essencial atencdo e o interesse dos pais, na |

| mentos bons e ameacas sinistras. experién- discernimenio, onda do “tudo numa boa”.
. cias divertidas e outras dolorosas — também Bubilidad Dar a volta por cima significard mudar |
| nainfincia. Na realidade nem sempre os for- abiliaade para algumas posturas e opg¢des. exigir mais de |

. tes vencem e os frageis sdo anulados: a for-
. ca da inteligéncia de pessoas, grupos ou po-

vos ditos “fracos” inimeras vezes derrota a
* brutalidade dos “fortes” menos iluminados.

Porém o mal existe, a perversio existe, atual-
| mente a impunidade reina neste nosso pafs,
| confundindo critérios que antes nos orienta-
- vam. Cabe & familia, 2 escola ¢ a qualquer
| pessoa bem-intencionada reinstaurar alguns
| fundamentos de vida e instaurar novos.

Nio vejo isso em certa — ndo generali-
| zada — tendéncia para uma educagio imbe-
* cilizante de nossas criancas. segundo a qual

86 se deve aprender brincando. A escola pas-
sou a ser quase um patio tumultuado, e a fal-
. ta de respeito reproduz o que acontece tanto em casa quanto
- em alguns altos escaldes do pais. Essa mesma corrente de
' pensamento quer mutilar histrias infantis arcaicas como a de
. Chapeuzinho Vermelho: agora, o Lobo acaba amigo da Vo-
Vv0... e nada de devorar a velha, nada de abrir a barriga da fe-
- 1a e retird-la outra vez. Tudo numa boa, todos na mais santa
paz. tudo de brincadeirinha — como nfo € a vida.
Modificam-se textos de cantigas como “Atirei um pau no

perceber o positivo
e 0 negativo, e
escolber melhor”

sores e dos alunos. dos governos e das ins-

bédsica, mas uma perspectiva menos aliena-
da. Nem todos os amigos, vizinhos. paren-

fun¢io, nem todos séo sauddveis.

Para construir de forma mais positiva
nossa vida. € preciso, repito. dispor da melhor das armas,
que temos de conquistar sozinhos. duramente, quando ndo

a recebemos em casa nem na escola: o discernimento. Ca- |

nds mesmos e de nossos filhos, dos profes-

tituicdes. Ou vamos transformar as novas |
geracOes em fracotes despreparados, viti- |
mas faceis das armadilhas que espreitam de |
todos os lados, no meio do honrado e do
amoroso — que também existem e preci- |
sam se multiplicar. Nio prego desconfianca |

tes, professores ou autoridades nos amame |
nos protegem. Nem todos sdo boas pes- |
soas. nem todos sdo preparados para sua |

pacidade de analisar. argumentar e escolher para nosso bem |

— 0 que nem sempre significa para nossa comodidade ou |

sucesso facil. Quem ama cuida: de si mesmo. da familia, da
comunidade. do pais. Pode ser dificil, mas € de uma assus-
tadora simplicidade, e ndo vejo outro caminho.

Lya Luft é escritora
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Este € 0 segundo artigo analisado de autoria dd.uffaComo ja foi dito na analise
anterior, pesam novamente as credenciais da gueo@daeducacdo é tratada pelo viés do
comportamento, grande area discutida por Luft haneo

O titulo do artigo “Quem ama cuida” constitui urteirdiscurso com relagéo ao titulo
do livro “Quem ama Educa! — Formando cidadaos gtjado psicologo Icami Tiba, lancado
em 2002, pela editora Gente. Esse livro, assim comadigo de Luft, defende a necessidade
de os pais agirem com equilibrio na educacédo dlssfi O psicologo defende a pratica de
dizer “nd0” as criancas, sempre que necessarioegitecna imposicao de limites como forma
de educar. Além do livro de Icami Tiba, cabe re¢asaue o titulo do artigo retoma também a
proposta atual do Referencial Curricular Nacioreabm Educacao Infantil — RCNEI, “cuidar
e educar”, publicado pelo Ministério da CulturaEthucacdo em 1998.

Luft partilha da mesma concepcéo de Icami Tibaesabeducacdo familiar e escolar
baseada no equilibrio, em que o0s pais e professiesm ser amorosos, mas Severos,
exigentes. Além da relagdo intertextual do titidgs# artigo com o do livro de Icami Tiba, a
articulista retoma também, em forma de parddiajtalot de outro livro do psicélogo
“Disciplina, limite na medida certa: novos paradagh no artigo “por um pouco de limites”.
Tanto nesse artigo, quanto no anterior, a escnigitana temas ja discutidos por Igcami Tiba,
como a formacao do “cidadéo integrado e firme” fmoneiro artigo) e educagédo e amor
(neste artigo). Por isso, pode-se apreender quetleitora da obra do psicélogo.

O verbo cuidar, no enunciado “Quem ama cuida”’,o0@$k mesma maneira que o
verbo “educar” do titulo de Icami Tiba. Cuidar tmckducar da maneira correta, ensinando as
criangas o certo e o errado. Cuidar ndo signifjganas estar na companhia dos filhos e
garantir-lhes necessidades como o alimento, anvesta, a higiene e a instrugdo, mas assume
a idéia de educar, preparando-os para a vida.

Cuidar assume o significado de educar com firmee, €, a0 mesmo tempo, um ato
de amor, uma vez que cuida quem ama. Este “cudeducar com firmeza, torna-se uma
pratica autorizada, pois corresponde a um ato de.am

Essa relacdo intertextual envolve um paralelismesteutura em que se repete a
estrutura “Quem ama” que deixa em suspenso vagasitplidades de criacdo de novos
enunciados: “Quem ama cuida, quem ama educa, guenpiotege, quem ama ensina, quem
ama exige”, entre outros. Assim, o intertexto aingintradiscurso e, a cada vez que retorna,
traz uma configuracdo nova, deslocando-se paréeadiscurso. Para Foucault (2006, p. 26)

“0 novo ndo esta no que é dito, mas no acontecondgmtsua volta.” Tem-se um enunciado
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novo a cada ocorréncia da mesma materialidade vemgue, a cada vez que a materialidade
€ pronunciada, constitui-se um acontecimento samgul

Na analise do paragrafo central, percebe-se qualtado o discernimento, palavra-
chave no que tange a educacao nos dois artigosftleElsse discernimento é a capacidade de
distinguir entre o certo e o errado, ou “0 posit&vo negativo”, como afirma no paragrafo em
destaque.

Nesse paragrafo, a articulista usa a metéfora “dose@ de realismo”. O vocabulo
“dose” insere o discurso n formacgéo discursiva @gaiomna, produzindo efeito de doenca e
cura. Essa dose de realismo seria 0 meio de obtiscernimento, euforizado em todo o
texto. Esse paragrafo central serve de sintesep cona manchete que atrai o leitor para o
todo do artigo. Entdo, essa dose de realismo &ewridiscernimento, seria a solugao para
acabar com as mazelas da sociedade brasileir&nyoézem a casa, a escola e as instituicbes
governamentais. Ainda o item lexical “trato” dad@ia de cuidado, ensino, mas também de
tratamento, o que sugere que a falta de discerhindenma moléstia que atinge todo o pais,
desde as criangas ao mais altos escalbes da fixiedssileira.

Na parte escrita em colunas, o corpo do artigo-sena mencdo a educacao
estendendo-se ndo apenas a escola, mas a faraik@@edade, assim como no artigo “Por
um pouco de limites”. A palavra “escola” aparecergs trés vezes no decorrer do texto, ao
lado de vocabulos como casa ou familia. A palaescdla” circunscreve o ambiente da
educacéo escolar, assim como casa e familia desecr@ambiente da educacéo familiar.

O primeiro paragrafo do texto é escrito na prim@iessoa do plural. Esse plural
representa um discurso de autoridade que une #&#opmla articulista a do leitor. A palavra
“geracdo”, no inicio do texto, pode sugerir a mengdma idade adulta, inconformada com a
geracdo dos jovens e suas atitudes. O item lefggahcao” € repetido quatro vezes na
primeira linha do artigo. No entanto, ao longo dinpiro paragrafo vai se delineando o perfil
dessa geracdo comentada. A oposicao ndo é soneeictade, uma vez que, na terceira linha,
a autora afirma que “a desmoralizacdo generalizadtamina jovens e velhos”. A oposicao
se manifesta, assim, por meio das acoes.

Mas se jovens e velhos sdo acometidos por essaoddmEacao, quem forma a
geracao “perplexa, insegura, aflita, mas questiorednencionada no inicio do texto? Além
de Luft, que busca uma proximidade com seu le#tgsa geragéo se constitui do leitoNVega
e da coluna “Ponto de Vista”. Essa geragcado questmna, que caracteriza a da articulista e o



97

publico a quem ela se dirige, € justamente o opdatoutra geracdo, os “jovens e velhos”
acometidos pela desmoralizagédo generalizada.

Em A arqueologia do sabeMichel Foucault define as formacoes discursivas@
constituidas de regularidades, marcas que nos teenmidentificar o discurso a que
pertencem. Nesse primeiro paragrafo, podem senhecwas marcas do discurso médico,
por itens lexicais como “trato”, “remédio”, “espeidorsal’, “contamina”, bem como no
paragrafo central “dose” e “trato” (vocabulo rege)i Essas regularidades do discurso
médico sugerem o problema da falta de discernimentala desmoralizacdo generalizada
como uma moléstias que atingem o pais.

Ainda nesse paragrafo, esse “mal” atingiu até mesrselecao brasileira de futebol
na Copa do Mundo. Este texto foi publicado na eddg26 de julho de 2006, logo depois da
derrota brasileira antes da tdo esperada final.

O final do primeiro paradgrafo mescla realismo, imagdo e tradicdes. Esse
paragrafo serve de introducdo e j& explicita o rassa ser tratado em todo o artigo: as
modificacdes operadas em cangdes tradicionais@atos de fadas, histérias de imaginacgéo,
como “Chapeuzinho Vermelho”, e refere-se as cataddesmoralizacdo” de geracoes.

No segundo paragrafo, a articulista afirma queargas de fada influenciaram sua
vida, seu trabalho e arte. Segundo Foucault, smg&iderado enunciado a frase ou proposicao
proferida por um sujeito que fala de um lugar tostonal. Neste artigo, a autora descreve 0s
contos de fada como integrantes de toda a sua ¢amamarofissional, uma vez que
influenciaram em sua vida, trabalho e arte. Conwitesa, as caracteristicas dos artigos de
Lya Luft assumem uma tbnica diferenciada da dososudois autores da coluna “Ponto de
Vista”. As credenciais de tradutora e professormnémla em Pedagogia e Letras autorizam-na
a proferir o discurso sobre os contos de fada.t éudlguém que conhece ndo apenas as
histérias, mas a estrutura e as funcdes das magatle imaginacdo. Nessas historias,
coexistem elementos do bem e do mal; segundo Lialooe o sinistro, em que sinistro pode
levar a “morte social”.

No terceiro paragrafo, essas expressoes “beloigreihencontram correspondentes
na vida real. Assim, formam-se grupos de itenséipositivos, ou que representam o bem
como: momentos bons, experiéncias divertidas, falgainteligéncia, e forma-se o pélo
negativo: medos, ameacas sinistras, experiénciésodas, brutalidade dos fortes, mal,

perversao, impunidade.
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Essa divisdo baseada nas experiéncias dos contdaddedefine a posicdo de
equilibrio entre certo e errado, ou ainda exaltehamado discernimento, como no outro
artigo de Luft, que é a capacidade de agir correnéen reconhecendo o positivo e 0 negativo.

Nesse terceiro paragrafo, sobressaem-se caractsido pélo negativo com relacéo
ao polo positivo, quando a autora aduz a semelhaniga os contos de fada e a realidade.
Esse maior nimero de fatores negativos na vidadadade brasileira explica o porqué da
geracao perplexa, insegura e aflita, apontadaioi ido artigo.

Ainda no terceiro paragrafo, a articulsita atriuéscola, a familia e qualquer pessoa
bem intencionada a responsabilidade por resolveitagelos do pais por meio de maior
rigidez na educacdo das criangas. Cabe aqui ewopasvérbio “Os jovens sdo o futuro da
nacao”. Além disso, 0 artigo sugere que a causgpdudemas que acometem a sociedade
brasileira € uma educacéo fragil na infancia.

Esta posicao do artigo de Luft encontra uma semetaom o artigo de Castro “Em
se plantando d&”, o proximo a ser analisado. Castimca que os investimentos em educacao
por parte dos governantes sao a garantia paraum fdo sistema educacional brasileiro. Em
vez de investimentos, entra em cena o discernimgoi “ensinado” na infancia, garantird o
futuro da sociedade brasileira.

A solugdo para os problemas elencados pela astiauseria “reinstaurar alguns
fundamentos de vida e instaurar novos” (quartografd). E justamente essa posicdo que
Luft ndo encontra na escola, quando descreve ae8lodrasileira com uma “tendéncia para
tornar-se imbecilizante”.

A autora afirma que educacdo brasileira tem umatate (ndo generalizada,
portanto) tendéncia imbecilizante, como meio devizaa o efeito de sentido que assume o
vocabulo “imbecilizante”. Nem toda a educacdo nasiBr mas apenas as instituicdes que
pregam que as crian¢cas devem aprender brincande kecebem essa adjetivacao.

A descricdo da escola nesse artigo coaduna corarasteristicas reconhecidas nas
instituicbes de ensino no outro texto analisador “Ghm pouco de limites”. L4 a escola é
descrita como um reduto quase familiar, onde psofes sédo chamadas de tias; aqui, a escola
€ “quase um patio tumultuado, e a falta de respejpooduz o que acontece tanto em casa
guanto em alguns altos escaldes do pais”. Novanemecdo de educacdo ndo se dirige
apenas a instituicdo escola, mas a casa e a steiedasociedade da a nocdo de uma

macroestrutura educacional, enquanto a escolaitto@simicroestrutura.
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Essa descricdo da escola busca o retorno do peondigciplinar comentado por
Foucault (1986): a disciplina € um mecanismo delypgéo do saber na escola, de lucro nas
fabricas e de bom comportamento nas prisées e aagdmios. Essa disciplina, esse “bom
comportamento”, deve vigorar ndo apenas na esumiag também na familia e na sociedade.

A disciplina é um dos mecanismos de controle atlas pelas antigas sociedades
disciplinares. Nao se esta afirmando que a arteulbusque resgatar totalmente as medidas
disciplinares caracteristicas do passado, comdnaaparia, por exemplo, mas ela enfatiza a
falta de discernimento como a causa de a escalafdranar-se em “um patio tumultuado”.
Essa falta de limites, de ordem, torna-se prejadipara o crescimento intelectual dos
individuos, que, no futuro, podem tornar-se “frasadespreparados”, (penultimo paragrafo).

A disciplina € uma forma de produgdo de saber guexerce por meio do poder.
Assim como Foucault (1986), Luft ressalta a ordeanfigura das imposicdes, da educacéo
mais rigida, de forma positiva para a expansamdedade. Essa relacdo entre poder e saber
garante o futuro das sociedades capitalistas. @ptiisa € quem governa a producao, torna 0os
individuos doceis. Para Luft, essa disciplina, lzde pela “autoridade” que devem ter os pais
e professores, € capaz de resolver as mazelagssocia

Segundo a articulista, a educacdo imbecilizanteagugte o “mau comportamento”,

a “bagunca” na escola, € a da mesma corrente dmampento que “quer mutilar histérias
infantis arcaicas como a de chapeuzinho vermel@"verbo “mutilar” utilizado nessa
passagem acentua a perda, o aspecto negativopyesarta, para a autora, a modificacdo das
histérias infantis como Chapeuzinho Vermelho. Tatbe significa ‘arrancar’, ‘truncar’,
‘quebrar’, ‘cortar’ membros do corpo. Faz-se présemui o discurso pedagogico da década
de 1980, que sugere “camuflar’ o negativo: as hat@ao modificadas; delas sdo suprimidas
as partes que correspondem ao mal. Também surglemmacdo do discurso da critica
literaria a respeito da adaptacdo de textos datitea conforme as concepc¢des de crianca que
foram surgindo na sociedade. Essa descricdo ddag@idj massacre das histérias infantis,
pode sugerir, ainda, que a sociedade, a escolamilia estariam se auto-mutilando por meio
da falta de limites, pela auséncia de fronteiraseeembem e o mal, o belo e o sinistro, enfim,
pela perda do discernimento.

A articulista explicita, ainda no quarto paragrafs, modificacdes na trama de
“Chapeuzinho Vermelho”. A fase draméatica da hist@risubstituida por outra em que o lobo
acaba amigo da vovo. A histéria apresenta modiiescno enredo, no entanto o verbo
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“mutilar” da idéia de que faltam partes, pedacosidtdria. E mais: o uso desse verbo sugere
gue essas partes sao retiradas de forma drastica.

Sobre essas modificacfes que transformam o cont@hdpeuzinho numa historia
sem drama, uma vez que todos sao amigos, Luft dampre acontece “Tudo numa boa,
todos na mais santa paz, tudo de brincadeirinf@@mo ndo é a vida”. Como uma estudiosa
da literatura, Luft sabe que a estrutura do comméificada. Para ser conto, a histéria precisa
de um momento de tensdo, de uma fase dramatiagyalao herdi passa por dificuldades.
Ainda, como pedagoga, conhece as influéncias dasatwas fantasticas sobre o
desenvolvimento infantil. Elas ajudam, segundo Ladtcriancas a superarem seus medos e as
dificuldades que encontram na infancia apoiandoeseatitudes de seus personagens. Essa
fala de Luft lembra o discurso de Bruno Bettelhe@mA psicanalise dos contos de fada

Luft fala de uma perspectiva de quem conhece smlassunto, uma vez que relata
seu aprendizado com os contos de fada, experiéguasnfluenciaram seu trabalho e sua
arte, bem como descreve essas narrativas acentgaed@evelam muito a respeito de nés
mesmos”. Marcas desse conhecimento sobre as inifigedas histérias infantis podem ser
encontradas pelas descricbes do equilibrio entbern e o0 mal, o belo e o sinistro, que
precisamos “dosar” (na expressao “dose de realismear na medida certa, no momento e
no lugar onde nos encontramos.

O lugar institucional de que fala permite que etzuwta tal assunto com autoridade.
Para Foucault (2005), a posicdo ocupada pelo sugeitma das condicdes para que a frase
torne-se um enunciado. Luft tem o direito instibmalizado para o dizer, porque possui as
credenciais de escritora, tradutora das linguakesage alema. Também como professora
formada em Letras e Pedagogia conhece as fun¢g8emgenhadas pelos contos de fada no
imaginario infantil. Ela ndo apresenta uma opiridseada no senso comum, mas 0 seu ponto
de vista sobre as mudancas operadas nesses cetdosspola € de quem tem dominio do
assunto.

No quinto paragrafo, Luft conta como sdo transfatmsaos textos de cantigas
populares como “Atirei um pau no gato”. O verbdizado desta vez € “modificar”, mas o
tom das criticas ndo é suave, levando-se em canta@abulos utilizados para descrever
essas novidades nas cantigas: “ridiculo”, “bobajgdaletestavel politicamente correto”.
Novamente por meio da materialidade das expressfiggm descritas pode-se identificar a

posicdo contraria a essas mudancas, uma contestagéoéplica ao novo, por falsear o real.
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O enunciado é estrutura e acontecimento e o amaléste operar, a0 mesmo tempo,
com as préticas de descri¢do e interpretacdo rsemd discurso (PECHEUX, 1990). E
justamente essa materialidade ou estrutura queaev®@feitos de sentido que irrompem a
cada vez que um discurso é pronunciado/escritondlista ndo deve apenas interpretar,
tomando o enunciado como acontecimento, mas ietawppartindo da materialidade (por
meio de sua descri¢ao), que é o que permite &jirdgtacao.

No texto “Por um pouco de limites”, Luft defendga@astura firme na escola e na
familia, mas ndo de forma extrema, por meio dordatsmo ou pela frouxiddo de nao impor
limites. Nesse artigo, em analise, novamente a emaglo equilibrio se constitui pela
exposicado de contrarios como pessimismo, cinigersusotimismo lucido (linha 27). Vale
ressaltar que a propria literatura infantil se tituisao longo da histéria do género, por meio
do “otimismo’ e “pessimismo”.

Para a articulista, os dois extremos sao prejudicfa excesso de protecdo ou a
omissdo de autoridade dos pais sdo apontados cahbiemas causados pelos excessos ao
amenizar, ou ao poupar as crian¢cas do lado negdaveida. A qualificacdo revela os
resultados desse tipo de educacgao: “jovens infeaadds” e “jovens adultos incapazes”,
“fracotes despreparados” e “vitimas faceis”. Nos ddtimos sintagmas, a qualificacdo ja se
constitui nos préprios substantivos “fracotes” #itfwas”.

No artigo, resumem-se as descricoes desse excegsotdcdo por meio das atitudes
em familia, no ambiente escolar e na sociedaddp“twma boa” (quarto e sexto paragrafo),
“tudo na mais santa paz” (quarto paragrafo). O avéldsincar” aparece com freqtiéncia no
texto, definindo esse posicionamento de superpiot@pmo em “aprender brincando” e
“tudo de brincadeirinha”. Essas expressfes sugeraetra: que a escola, a familia, a
sociedade, enfim, a vida seja um eterno “faz-deaon

A expressdo “dar a volta por cima” é responsaveltaxto, pela superagdo dos
problemas apontados em se “aprender brincandad, ‘omda do tudo numa boa”. Esse meio
de superacdo da-se a partir da mudanca de posbsravatios segmentos sociais que
constituem a abordagem educacional apresentadaapé@lalista. Esses varios segmentos
podem ser visualizados em “nés mesmos”, “nosshaedi| “professores e alunos”, “governos
e instituicbes”.

O discernimento é exaltado, ainda, no ultimo pafagrem “é preciso [...] dispor da
melhor das armas, que temos que conquistar sozidoosmente”. Os vocabulos “armas”,

“conquistar” e “duramente” soam como se fosse ttavama guerra para a conquista de um
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territorio, por exemplo. A conclusado do paragrajoe serve também de conclusdo de todo o
artigo, comeca com a repeticdo do titulo e os ploigos sugerem a explicacdo do conceito de
“guem ama cuida”. Outra vez € enfatizado o cuidadoa educacdo como preparagdo para a
vida envolvendo toda a sociedade, conforme se atansita gradacdo: “de si mesmo, da
familia, da comunidade, do pais”. Em todo o art&gsa mencdo a educacdo ou ensino para a
vida d&-se das menores unidades para o todo, ditcserescente. Comecga por si mesmo e
vai-se expandindo para a familia, para a esconfim, para o pais. Pode-se depreender,
assim como no artigo anterior de Luft, que as ¢aare jovens séo o futuro da nacgéo.

Na ultima linha do texto, o enunciado “Pode séicidli mas é de uma assustadora
simplicidade, e ndo vejo outro caminho” traz uméitase em “assustadora simplicidade”
qguando relata dois extremos. Essa materialidadecétiva intensifica o sentido do vocébulo
“simplicidade” e acaba por desacreditar o inicioetoinciado (“pode ser dificil”). Além de
“assustadora simplicidade”, assim como nas expesssfpvens infantilizados”, “jovens
adultos incapazes”, “fracotes despreparados” d@nfai faceis”, destaca-se a adjetivacéo
como caracteristica do principio de raridade dasmeados descrito por Foucault (2005).
Essa adjetivacdo, comum também em seu outro am@yesenta uma caracteristica do
discurso de Luft, como uma escrita que a identifsgim como o principio de autoria garante
uma identidade, uma identidade ao discurso.

Nesse texto, o discurso de Luft constitui-se deasamanifestacbes de outras
formacdes discursivas além do discurso educaciaoafportamental ou ainda disciplinar,
tbnica mais debatida em todo o artigo. Estdo pteseiambém o discurso médico, como
explicitado anteriormente; o discurso da psicolgmiameio do interdiscurso com o titulo do
livro “Quem ama educa” do psicélogo Icami Tiba; iscdrso da psicanalise, por meio da
discussédo sobre a influéncia dos contos de fadaeszimento intelectual do individuo (que
remete ao livrdA psicanalise dos contos de fada, Bruno Bettelheim); do discurso esportivo
ou futebolistico, quando a autora se refere a &elbgasileira de futebol e a Copa do Mundo;
do discurso politico, quando fala dos governos  idatituicbes; do discurso folclorico
brasileiro, por meio da men¢do a cantiga “Atirei pau no gato”; do discurso ficcional,
guando comenta o conto de fada “Chapeuzinho Veghelh

A ilustragdo do artigo traz a figura de um livroedtb, possivelmente o de uma
histéria de fada, pela inscricdo, no cabecalho&dang, da expressao “Era uma vez”, comum
no inicio dessas narrativas fantasticas e que @t leitor que se trata de um texto

ficcional. A imagem do livro aberto sugere a pitida leitura, caracteriza as historias e
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também a escola, em que se estuda por meio ds.likrfigura sugere que foi arrancada uma
parte, quase metade de uma de suas paginas. §igsado livro sem um pedago da pagina
ilustra 0 enunciado ja analisado anteriormentegatarizado pelo verbo “mutilar”, em que a

articulista critica as modificagBes operadas nedtigsde Chapeuzinho Vermelho. Essa parte
que é arrancada do livro pode simbolizar a mutdadd disciplina em todas as instituicdes
sociais. Pode identificar as tendéncias atuaisddaagdo que, para Luft, minimizam o valor

dos limites, do comprometimento, da ordem, paralwsos/filhos e, consequentemente, para
a toda a sociedade.

Exatamente na divisdo do meio do livro esta endastana varinha, que, pelas
caracteristicas, simula uma varinha magica, a @iddevarinha de conddo” das narrativas
fantasticas. O meio pode simbolizar um divisor dead do “real’versus“imaginario”,
representando, ainda, a posi¢do do equilibriodé&atido pela articulista. Essa imagem pode
sugerir que arrancaram ou mutilaram a histériawvto Em um passe de magica, ou ainda que
se precise de magica para se resolverem os prablemacomportamento da sociedade
brasileira. Possivelmente essa varinha de condébéma possa significar o discernimento,
palavra-chave no artigo para dar “a volta por cima”

Pelo desenho do livro, da inscricdo “Era uma vedaearinha magica, a autora ndo
SO lembra o discurso fantastico, mas, ao mesmodteleimbra a mutilagdo das histérias, tema
j& criticado no artigo, bem como exalta a posigéiaidcernimento (equilibrio entre o bem e o
mal, o positivo e 0 negativo), proposta de supe@rggara os problemas da sociedade
brasileira, ja sugerida no artigo “Por um poucdimées”.
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3.5.4 Quem planta colhe — semear educacao, garandia futuro

TLAEE HAG AL ALE SE 1T

20

nte o atraso enorme da educac#o brasileira, somos

soterrados pelo pessimismo, sobretudo ao notar
_ que as liderancas nacionais nio tém sequer a
consciéncia do problema. Nessas horas, € bom lembrar
que vivemos em um pafs federativo, onde hd um bom
naco de responsabilidade na médo dos estados. E. se
prestarmos atencao, alguns levaram a sério a decisdo de
tirar o atraso. Vejamos o exemplo de dois estados pouco
lembrados: Acre e Sergipe.

No Acre. completam a segunda gestio um governa-
dor e um vice que puseram a educacio no primeiro pla-
no. Encontraram um estado conflagrado
e com suas escolas degradadas. A pri-
meira providéncia que tomaram foi me-
Thorar a gestdo e reduzir uma burocracia
central inchada, emagrecendo-a de
1 200 para 400 funciendrios. Em segui-
da, as atencdes focalizaram a construcio
e a reforma das escolas. Escola bonita e
cores alegres fazem subir o astral de to-
dos. Recentemente, a escolha de direto-
res passou a ser feita em duas etapas:
concurso ¢ eleicho.

Para os alunos repetentes, foi criado
o Poronga, um programa inovador, utili-
zando a experiéncia e os materiais do
Telecurso 2000. A medida que mais alu-
nos de escolas piblicas chegavam ao
fim do ensino médio, o governo fez um
acerto com a universidade federal, pelo
qual o estado financia a expansio da sua
rede em outras cidades.

Os resultados estdo ai. A matricula
cresceu, tirando o estado da rabeira.
Melhor ainda, os escores do Sistema
Nacional de Avaliagao da Educacio Bé-
sica (Saeb) mostram expressivo aumen-
to na pontuacdo em portugués (matemda-
tica ainda € um problema).

Faz poucos anos, Sergipe resolveu cuidar seriamente
de seu ensino. O governador define a educacio como
sua prioridade. Iniciou dois programas com o Instituto
Ayrton Senna, experimenta um novo método de alfabe-
tizacio infantil e estd implantando as férmulas geren-
ciais do professor Vicente Falconi Campos.

As avaliacdes mostram quais sdo os professores com
melhor desempenho, para recompensd-los com prémios
e um subsidio para que comprem o préprio computador.

“A educacdo
melbora somente
quando se torna o
centro de gravidade
do governo, e assim
persiste por vdrios
anos. Competéncia e
pragmatismo sdo
tudo. Partido ndo
interessa”

Claudio de Moura Castro

Em se plantando da

Algumas escolas estdo sendo convertidas em estabeleci-
mentos-modelo. comecando a receber estudantes sele-
cionados por seu talento. Foram criados pré-vestibulares
gratuitos para alunos da escola publica e s@o oferecidos
prémios aos mais bem colocados na universidade fede-
ral. Ainda € cedo para os resultados aparecerem no Saeb
e no censo escolar. Mas, se o estado persistir nessa linha,
¢ inevitdvel que os resultados sejam visiveis em breve.

Tais avancos confirmam os registrados em Minas
Gerais, na década de 90. onde se originaram algumas
das idéias adotadas pelo Acre e por Sergipe. Por exem-
plo, dinheiro para as escolas, reduciio
severa da burocracia central e um siste-
ma pioneiro de avaliacdo. de todas as
escolas. Os diretores passaram a ser es-
colhidos por concurso seguido de elei-
¢lio dentre os mais bem colocados. A
formula mostrou resultados excepcio-
nais. Nas avaliacGes do Saeb, apés oito
anos, Minas saltou da nona para a pri-
meira colocacao.

Esses trés exemplos tém muitos tra-
cos comuns. O primeiro e mais decisivo
€ o comprometimento do governador e
de sua equipe proxima. A educacio me-
lhora somente quando se torna o centro
de gravidade do governo. e assim persis-
te por vérios anos. Competéncia e prag-
matismo sdo tudo. Partido nio interessa.

A burocracia das secretarias precisa
ser domada, pois € foco cronico de fi-
siologismo. reduz a capacidade do esta-
do de oferecer educacio de qualidade e
sangra os or¢amentos. As intervencdes
sdo poucas, cuidadosamente escolhidas
e implementadas seriamente. E preciso
que as acOes mirem naquilo que aper-
feicoa a sala de aula. Mil penduricalhos
e programinhas nio resultam em nada.

Finalmente. todos tiveram uma pontaria certeira pa-
ra identificar e atrair as melhores cabecas do pafs. a fim
de ajudar na concepcdo e na execucio dos planos.
Ignalmente. sdo importados os programas mais inteli-
gentes e eficazes, vdrios deles iniciativas da responsabi-
lidade social de empresas. Os resultados tardam pouco.
Se dois estados de pouca tradicio prévia na drea estio
acertando. af estd a prova elogiiente de que é possivel
melhorar a nossa educacio.

Claudio de Moura Castre é economista (Claudio&Moura&Castro@attglobal.net]

29 de marco, 2006 veja
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Claudio de Moura Castro é um sujeito autorizadorafepr enunciados sobre o
sistema educacional brasileiro, uma vez que sumalgio com mestrado e doutorado na area
séo as condi¢gbes que garantem o direito de prefese discurso.

O enunciado titulo “Em se plantando da” é a paraésmepresentativa do contetdo
do artigo e estabelece um dialogo entre o discagsiola e o discurso educacional. Esse
enunciado, como titulo para um texto que discutesenvolvimento educacional, desloca o
tema da educacdo para o campo da agricultura addtie evoca o ditado popular “quem
planta, colhe”. Esse ditado pode ser “usado” des duaneiras: como adverténcia (“quem
semeia ventos colhe tempestade”) ou como “recedatolheita depende do plantar, do
trabalho, de pendor capitalista.

O enunciado titulo constitui uma relacédo intertaktom oslogande uma empresa
de produtos agricolas, a Manah, que constitui a:ritManah, em se plantando 'gano
entanto esta é apenas uma retomada do enunciadeeéfiantando d4”. Na verdade, esse
enunciado tem como discurso fundador a Carta de Y&z de Caminha a Dom Manuel, na
gual ao descrever o Brasil, Pero Vaz exclama “mata se plantando, tudo da.”. Esse
enunciado retorna ainda varias outras vezes maraadiclos governamentais brasileiros e a
cada vez assume uma configuracdo distinta, de a@omh a época e o tema abordado. Nas
décadas de 1930 e 1940, esse enunciado surge daditio &argas, exaltando o processo de
industrializagcéo e a expanséo do cultivo de cafEstado Novo. Depois é retomado durante a
segunda Guerra Mundial, com a expansédo do culevoadé e cana de acucar. Reaparece no
discurso de Juscelino Kubitschek, durante a cog@brule Brasilia e a expansdo do Brasil,
junto com oslogande crescimento do pais “50 anos em 5”. Em 196&/163se enunciado
retorna com o Regime Militar e a crise do Petrolddessa época, na fala de Roberto Campos
e Mario Henrigue Simonsen (em 1974), ressoa o miscdo milagre econdémico, que
compara o Brasil a uma plantagéo: “saber colhambém uma arte, e 0s responsaveis pela
politica econémica nos ultimos anos vém revelandoaerdinaria maestria na técnica de
implementar o crescimento real’.

O sloganda Manah, empresa de fertilizantes, surge na débad 940, constituindo
uma grande sacada publicitaria de época, que, pir da rima entrélanah e d4, cria uma
estrutura favoravel para enunciar a qualidade dodubos dessa empresa. E agora, no artigo
de Castro, esse enunciado retorna com toda fopgaximando dois discursos diversos: 0
educacional e o agricola e, ainda, todas as plidad®s de interpretacdes anteriores.
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Para Foucault (2006), o enunciado € novo, ndo ercéqiito, mas no acontecimento
de sua volta. Em todas essas fases do desenvotuvidemais, € a mesma materialidade que

retorna, mas constitui a cada vez que é pronuneisctita um acontecimento particular:

Os esquemas de utilizagao, as regras de empregonsatelacdes em que
podem desempenhar um papel, sua virtualidadestéegtias constituem
para os enunciados um campo de estabilizacdo goet@eapesar de todas
as diferengas de enunciacéo, repeti-los em suéiddde. Mas esse mesmo
campo pode, também, sob as identidades semamgreasaticais ou formais,
as mais manifestas, definir um limiar a partir doalgndo ha mais
equivaléncia, sendo preciso reconhecer o aparettimde um novo
enunciadd FOUCAULT, 2005, p. 117)

Nesses varios retornos de “Em se plantando d&’ermese reconhecer a construcéo
de novos enunciados, possuindo cada um uma iddatdistinta de acordo com a época, e 0s
ideais que representam, como na fala de Getuligasae de Juscelino Kubitschek, por
exemplo. E 0 mesmo enunciado proferido em duasdeessingulares, identificando
individuos também singulares.

Para a andlise do titulo, importa também a nocaeodoentario foucaultiano. O
filbsofo relaciona o comentario, o autor e a diegpcomo mecanismos externos gue visam

ao controle do discurso. Para Gregolin (2003, p. 52

pelo procedimento do comentério, h4 um retornossaete a certos textos,
gue os presentifica e faz com que eles se consengememoria de uma
cultura, pois, como se tivessem inesgotaveis tesade sentido, tém de ser
indefinidamente relancados, recomecados.

E o que acontece com a frase “Em se plantando qi&,é retomada em varias
épocas do desenvolvimento brasileiro na fala dedgspersonalidades politicas, no discurso
publicitario e, ao mesmo tempo, povoa o imaginaapular, como se fosse uma maxima, um
provérbio, isto €, como “quem planta colhe”, “queemeia ventos colhe tempestades”, ja
mencionados anteriormente, constituindo enuncigdescirculam sem marca de autoria.

Ainda para Foucault (2006, p. 26), “0 comentariojem o acaso do discurso
fazendo-lhe sua parte: permite-lhe dizer algo aléntexto mesmo, mas com a condi¢do de
que o texto mesmo seja dito e de certo modo réaliz&D principio do comentéario permite
dizer algo novo, ao mesmo tempo em que se ocupigdeajue ja foi dito no texto primeiro,

no texto fundador. No caso da materialidade “Em p&ntando da”, em todos os
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acontecimentos notificados nesta analise, é ditmocalgo novo, no entanto, pelo
interdiscurso ou pela memdria, tem-se retomadato f@imeiro.

Essas retomadas do texto primeiro s6 sao posgiweiseio das redes de memoria a
gue se refere Pécheux (1990). Essas redes pdasibii retorno de temas e figuras do
passado ao imaginario dos sujeitos. Nesse sengsle, artigo, assim como 0s demais
analisados, € concebido como monumento e ndo caroongnto. Os documentos sdo
pensados como prontos, findos, enquanto os monos)grdra Foucault (2005), oferecem-se
a vérias interpretacfes, que variam de acordo soredes de memoria que propiciam essas
interpretacdes a cada leitor.

Quanto ao paragrafo central, destacado no centrpadia, em letras maiores,
percebe-se que representa uma sintese do texsrmofa desse paragrafo e ndo outro revela
a importancia conferida a essa parte da escritasgue de representacdo do assunto a ser
tratado e também de isca para o leitor. Pela @&ndbisconteldo, pode-se interpretar que a
argumentacdo de todo o texto € que a mudanca @oicetucacional brasileiro depende do
investimento competente e pratico dos governaimtdspendentemente da legenda pela qual
atuam.

Nesse artigo, a voz de Castro representa a abandd@érea educacional na coluna,
uma vez que é ele, dentre todos os articulistasaie apto a proferir o discurso educacional.
Discurso esse viabilizado pela sua formagao e saedlaexperiéncia adquirida com o trabalho
em Orgados governamentais responsaveis pela educaseira.

Importa, ainda, na analise desse artigo, discuprogedimento de exclusdo descrito
por Foucault (2006) como vontade de verdade. Fdu(Z206) explica a vontade de verdade
como uma caracteristica das disciplinas. As dis@plseguem regras, que determinam o que
€ ou nao verdadeiro, por exemplo, no campo daafieit da matematica. Os articulistas
procuram, por meio de suas falas, dizer a verdaue, vez que € nesse discurso verdadeiro
gue se cré, é a ele que se obedece.

E quem pode proferir esse discurso verdadeiro essaneociedade, no campo de
discussdo dos problemas educacionais? De qualqodo,nalguém autorizado para tal
empreitada. Os articulistas estudados compdem egggncias do discurso verdadeiro, em
particular Claudio Moura Castro, autor de quatre dete textos analisados (tem vasta
experiéncia na area, tendo trabalhado em 6rgaasnags e internacionais de avaliacdo da

educacao).
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Qualgquer um pode “dar palpites” e dizer o que farmendo no campo educacional?
Um individuo sem a formacdo necesséria pode opgnare os problemas educacionais
brasileiros?

Pelo menos &Revista Vejapersonificada aqui para se referir a toda a eqd
redacao) “acredita” que nao e por isso conta camites de colaboradores aptos a integrarem
o discurso verdadeiro na esfera educacional. Parautores da coluna “Ponto de Vista”,
importa estar nesse lugar do verdadeiro para que tegtos sejam aceitaveis. Embora nao
consista em uma disciplina como a matematica, iaafisa biologia, com suas bases
estabelecidas ao longo do tempo e suas regrasndeosigdo consolidadas, a discussdo de
como administrar a educacdo ganha mais campo ad@dam especial pelas constata¢des da
crise da escola basica no Brasil. Essa crise, |incda, € identificada por 6rgéos de
pesquisas nacionais e internacionais que medeiauodgr aprendizado dos alunos.

Todos esses parametros utilizados para avaliaoredigbes educacionais em Varios
paises constituem mecanismos de controle, comegaasr para as disciplinas. Claudio de
Moura Castro trabalhou em varios desses Orgdosedgquisa, por isso fala de um lugar
autorizado, sabe o que pode e 0 que ndo podestibex a crise educacional brasileira.

Desse modo, pode-se dizer que a voz de Castraardsstugar do verdadeiro. Nao
estd se cogitando que o que ele diga em seus sad@a ou ndo verdade, mas que 0 seu
discurso pertence ao que se aceita como verdaa@nadominio quase disciplinar da analise
das condi¢des educacionais.

Partindo da concepcdo de discurso como aconte@m@ECHEUX, 1990) que
pode ser identificado por uma materialidade, piguesemos na analise deste artigo.

No inicio do artigo, Claudio de Moura e Castro @& & coletividade. Como no
provérbio popular, “A voz do povo é a voz de Deusssa voz que denuncia o atraso da
educacéo brasileira ndo € uma voz sé, mas de ustvittade.

Essa coletividade é identificada pela presencaidaepa pessoa do plural, podendo
ser visualizada no primeiro paragrafo (“somos”yv&mos”, “prestarmos”, “vejamos”) e no
altimo (“nossa”). Essa voz coletiva é colocada earma aproximacdo ao publico leitor da
revista. Cria um efeito de proximidade e, maisjuina voz do leitor nos posicionamentos
desse sujeito-falante. E usada para falar em namerasileiro que esta insatisfeito com a
educacédo no pais — “somos soterrados pelo pesgh{ininas 1-2).

O texto discute exemplos de como trés estadosesativsucesso com a implantacao
de algumas medidas na area educacional. Paraldleséricdo desses exemplos, esta a
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situacdo do Brasil como um todo, que ndo consedpier @sse mesmo sucesso. Merece
destaque a forma como sdo comentadas no texto iegsativas individuais e também a
menc¢do ao Brasil como todo. Pode ser atribuido, pglo dominio de memdria, um retorno
ao discurso do milagre econémico de 1974, ja dibout

Essas duas descricdes podem ser vislumbradas pordmgogo entre 0s tempos
verbais e o deslocamento espacial que aparecextwo tBla apresentacéo dos problemas do
Brasil, usa-se o presente do indicativo — “somb&Vemos”, “tém”, no primeiro paragrafo;
“mostram”, “sao”, no sexto paragrafo; “interessad, oitavo paragrafo; “resultam”, “tardam”,
no ultimo paragrafo, por exemplo. J& as atitudéisfatorias dos estados s@o descritas ora no
presente do indicativo, para acentuar as medidasqaa estdo sendo tomadas, dando idéia
de continuidade das ac¢les, e ora (e em sua mamaripjetérito perfeito do indicativo, para
salientar as medidas ja concretizadas, acabadagxPmplo, no 2° paragrafo “completam”
(presente do indicativo) e “puseram”, “encontraraftmaram”, “focalizaram” no pretérito
perfeito do indicativo.

E importante compreender como essa disposicdo efopos no texto revela o
posicionamento do sujeito. O jogo temporal demangtie as agdes dos estados que deram
certo sdo comentadas no pretérito perfeito do atiiz € 0 que ainda precisa ser feito (o pais
tomar como exemplo estas a¢fes estaduais) é desariresente do indicativo. Castro usa o
exemplo passado para argumentar o presente, aieieselucdes para a crise.

O espaco que o texto descreve também retrata eakdades, a do Brasil como um
todo e a do Brasil federativo, dividido em estadidss quais o texto analisa trés: Acre,
Sergipe e Minas. O Brasil é o “aqui” e “agora”,es$ados formam o “l4”. A realidade precisa
ser melhorada aqui, neste momento, como acontécaadse passado ndo muito distante.

As formacdes que compdem o artigo podem ser recadse por meio de
regularidades (FOUCAULT, 2005). Essas regularidas#®s as caracteristicas que permitem
identificar a voz de um ou outro discurso. Analtkaise essas regularidades, identifica-se: o
discurso pedagogico ou educacional, pelas refagrceducacéo, a escola, aos professores e
alunos, ao ensino, entre outros; o discurso adirahigo ou econdmico, materializado nas
orientacdes sobre como administrar a educacao, ioudstir, que gastos cortar, visualizado
em passagens como “reduzir uma burocracia cemtchlada’, “construcao e reforma de
escolas”, “0 estado financia a expansado da sua eedeoutras cidades”, “implantando
formulas gerenciais do professor Vicente Falcomh@as”, “recompensa-los com prémios e
um subsidio para que comprem o préprio computadeéip oferecidos prémios aos mais
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bem colocados na universidade federal’, “dinhemoapas escolas”, “sangra os orgamentos”,
“iniciativas de responsabilidade social de empresagliscurso politico, nas mencdes as
atitudes governamentais: “completam a segunda qastd governador e um vice que
puseram a educacdo em primeiro plano”, “0 govelm Um acerto com a universidade
federal”, “o governador define a educacao como miidade”, “0 comprometimento do
governador e de sua equipe proxima”, “a educagdbomeesomente quando se torna o centro
de gravidade do governo”, “Partido ndo interessa’discurso cientifico, pelo sintagma
“centro de gravidade”.

O trecho “Mil penduricalhos e programinhas né&o ltasu em nada” resgata, da
memodria do leitor assiduo dos artigos de Castoritiga aos diversos programas criados no
pais que, em sua opinido, ndo configuram verdalatées para melhoria educacional. Por
isso, faz alusédo a eles de forma pejorativa, sobnee de “penduricalhos” e “programinhas”.
Em “penduricalhos”, expressa-se o sentido de “é@cess, de algo que esta fora; no uso do
diminutivo, o sentido de ineficiéncia, de acdes omes, de pouca relevancia, que tém por
objetivo iludir e pouco contribuem para a buscasdéucbes para a crise educacional
brasileira.

Pode ser reconhecido o discurso de autoridade qusitd mencionados o SAEB e o
Censo Escolar, quando sao destacados no texteswtao®ds de suas pesquisas e avaliagoes,
gue imprimiriam veracidade ao texto, porque comshit argumentos fundados em provas.
S&o usados para servir de afirmacdo da opinidorttulsta. Esse discurso de autoridade
atesta as afirmacdes e as crencas desse sujaito-/assim como no artigo de Kanitz, ressoa
aqui a voz do discurso positivista.

O artigo de Castro constitui-se, ao longo de stiatesa material, ainda na parte
escrita do texto, pela sobreposicdo de diversaafonas, como no penultimo paragrafo “A
burocracia das secretarias precisa ser domadagpoiso crénico de fisiologismo, reduz a
capacidade do estado de oferecer educacédo de ajlealiel sangra os orgcamentos”. Na
estrutura “precisa ser domada”, uma metéfora zoficadwo item lexical “burocracia” ganha
vida na imagem de um animal feroz; em “foco créhia substantivofoco associado a
“crénico”, constitui o campo da saude, sugerindoauepidemia de longa duragdo; a
burocracia, o animal feroz, ainda, “sangra” os metos, que seriam a vitima indefesa da
fera.

Também no dltimo pardgrafo, ao enumerar as acéesdgam certo nos estados

mencionados, figuram metaforas e metonimias, como “eodos tiveram umgpontaria
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certeira para atrair asnelhorescabecasdo pais. A “pontaria certeira” remete ao campo da
guerra, enquanto o uso metonimico “cabecas” tramlle o tema para o campo da educacao.

Os textos de Castro, assim como esse artigo, coefme poderd verificar nas
proximas analises, sdo crivados do uso de metaf&sse discurso rebuscado, moldado,
identifica a funcdo autoria deste sujeito. Peldisa@a raridade foucaultiana, capacidade de
aparecer um enunciado e ndo outro, dentre tansssveis, materializa-se a escolha, a selecdo
de vocéabulos para a construcdo dessa fala rebyspaelaisa ao convencimento do leitor e
imprime forca de verdade aos artigos de Castro.

Para Foucault (2005, p. 135), “estudam-se os eadosino limite que os separa do
gue ndo esta dito, na instancia que os faz surgireamclusdo de todos os outros.” Essa
raridade dos enunciados que os separa dentre faodgamilidades, que exclui tantas outras
formas de se dizer o mesmo, caracteriza a falaadtr@ como cuidadosamente elaborada
visando ao convencimento do leitor.

Foucault (2006, p. 9) ainda descreve o discursoocaigo que é moldado,
selecionado e organizado em nossa sociedade “paja@&r seus poderes e perigos, dominar
seu acontecimento aleatério, esquivar sua pesddmigel materialidade”. Dessa forma, o
discurso de Castro, assim como o dos outros dstias)] é elaborado para o convencimento
do leitor para a aceitacdo de um ponto de vistamaido veiculd/eja

Analisando a ilustracdo, verifica-se toda uma catojta natural ou geobioldgica
voltada para o desenvolvimento dos “pés” de lapis sg formam no centro do desenho. O
solo e 0 céu sao as bases para a existéncia dagsenp planta que brota, o que remete a um
efeito de facilidade, de naturalidade.

A funcéo dessa figura € a de confirmar a partetasto texto. Percebe-se que o0 mais
importante de todo o cenario da figura, assim camocenario da educacdo no Brasil, é
garantir que a planta venha a crescer e dar fr@t@gu azul, o sol com sua luz, sugerido no
desenho pela presenca de sombra, o solo com apreyaedades e as nuvens indicando a
presenca de chuva podem ser comparados as condigd@sgoverno poderia oferecer (mas
nao o faz) para que a educagéao cresca e se desegaohntindo como fruto a aprendizagem
eficaz. Esse jogo entre o discurso agricola e outis® educacional pode ser identificado
como a recorréncia ao que Foucault (2005, p. Gnahde campos de concomitancia:

enunciados que se referem a dominios de objetesamntente diferentes e
gue pertencem a tipos de discurso totalmente diserasas que atuam entre
os enunciados estudados seja porque valem comoro@@ao analdgica,
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seja porgue valem como principio geral e como B®asi aceitas para um
raciocinio [...]

Os dominios agricola e educacional trabalham abjetalmente distintos, mas, pelo
modo como aparece no artigo, o discurso agricolee sk conformacdo analdgica no que diz
respeito & melhora da educagéo no pais, compacada@scimento da plantacdo de lapis, no
desenho. A figura do lapis constitui um referércrmadeira, que cresce na forma de arvore e
gue serve de matéria prima para a producédo dodégiisda serve de referéncia metonimica a
escrita e a resolugdo de problemas. Essa figuralddis é justamente o ponto de
concomitancia entre o discurso educacional e oudiscagricola, uma vez que traz a
educacao em desenvolvimento, assim como uma pjastaresce.

No plano das analogias (que remetem ao interdungodemos encontrar
semelhangas sugeridas entrememe planta uma vez que ambos sao seres vivos. O
crescimento da planta se da pelo “plantio” e “woltj resultando em “dar frutos”. O
desenvolvimento do homem se da por meio da educaQ&w forma de humanizar, formar
as “melhores cabecas do pais”.

O desenho traz os “pés” de lapis compostos poaslbs lapis sdo os caules e as
pontas desses lapis sugerem as flores que estidgsabrochar. Comparando-se a educacao,
essas flores que estéo para desabrochar podersaeiareas criancas e jovens que buscam na
educacao o desenvolvimento intelectual, evocan@as oma vez, o slogan “crianga, futuro
do pais”.

Em suma, o desenho acaba também por retomar oiadaniulo, mas por meio de
uma materialidade distinta, a imagem. Pela anéléssa imagem, confirma-se a posicdo
afirmada em todo o artigo: na educacéo brasil@isgim como nessa terra farta a que se
referia Pero Vaz de Caminha, “Em se plantando da”.
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Ponto de vista

Claudio de Moura Castro

. Precisamos de uma crise

m 2000, desabou na Ale-

manha vma noticia aterra-

dora. O pafs estava em 25°
lugar no Pisa, um teste que me-
de a capacidade de leitura e o
aprendizado de matemdtica e ciéncias, entre jovens de
15 anos, em cerca de quarenta paises. Educadores, pais e
autoridades oscilaram entre traumatizados e enfurecidos.
Até hoje, o clima estd tumultuado, com comissdes, semi-
narios e uma enxurrada de novas leis.

Nesse mesmo exame. o Brasil obteve o Gltimo lugar,
bem atrds do México. SG que, no nosso caso. hd outra
noticia pior: o resultado no criou uma crise. A impren-
sa ndo fez barulho. A esquerda e a direita ficaram mu-
das. Pesquisas com pais mostram um resultado quase
inacreditavel; eles estio satisfeitos com a educagdo ofe-
recida aos filhos.

Segundo o Sistema Nacional de Avaliacio da Educa-
Ao Bésica, 35% dos alunos da 4° série sio praticamente
analfabetos (em pafses sérios, € residual seu nimero ao
fim da 1%). O Indicador Nacional de Analfabetismo Fun-
cional indica que 74% dos brasileiros adultos estdo nes-
sa condi¢fio. Nao hd nenhuma discrepincia. todos os re-
sultados mostram que nossa educacio ¢
péssima. Tampouco existem atenuantes.

“Estamos diante

Uma primeira pista discreta vem de uma pesquisa re-
cente com professores (T. Zagury). De tudo o que disse-
ram e reclamaram, em hora nenhuma mencionaram que
os alunos ndo estio aprendendo — no fundo, o tnico as-
sunto importante. Ou seja. aqueles que pilotam as salas
de aula ndo reportam ser esse o problema.

Os tedricos e os idedlogos da moda circunavegam 08
espacos intergaldcticos com suas teorias impenetraveis e
dentincias conspiratérias. Inevitavelmente, as propostas
sdo exaltadas. complicadas e sem foco. Mas nenhum de-
les se lembra de pousar nas terras onde a educacio fun-
ciona e ver como se faz 14. Teriam surpresas.

O primeiro passo para pensar nas soluges € entender |

que hd prioridades, ou seja, algumas coisas se fazem antes,
sacrificando as outras. A primeira missdo da escola € ensi-
nar a ler, a entender o que foi lido, a escrever e a usar ni-
meros para lidar com problemas do mundo real (€ o que
medem o0s bons testes!). E. obviamente, isso faz convergir
todo o foco do esforco para os primeiros anos (€ ld que de-
veriam estar os melhores professores). A emogio, o afeto,
0 amor e a auto-estima nao s&o objetivos em si. mas con-

dicoes necessarias para acontecer o ensino sério. Ndo hd |

“consciéneia critica” sem entender o texto eserito. O resto
do curriculo é uma maneira engenhosa de
aprender e praticar a arte de ler e escrever.

Mas hd uma agravante: o desempenho 7, ggi¢ gran des Os professores tém de receber essa
muito methor de paises com 0 mesmo ni- missio, de forma clara. E precisam prestar
vel de renda e que pagam aproximada- problemas: conta dela. Os que tiverem éxito na missao
mente & mesma coisa aos professores. convencer os devem ser festejados e premiados. Para is- |

Em outras palavras, estamos diante de
dois grandes problemas. Precisamos con-
vencer os brasileiros de que nossa educa-
cdo ¢ péssima e, entdo, entender como
' melhord-la. Mas quer nos parecer que.
sem vencer a primeira barreira, ndo vamos
mudar a qualidade da educagdo. A boa no-
ticia € que 0 setor produtivo e seus bracos
de responsabilidade social comecam a
soar o alarme (por exemplo, a Fundacio
Victor Civita estd lancando seu programa
Reescrevendo a Educacio).

Tentemos entender o que estd ocorren-
do. Praticamente. terminamos o ciclo de
criar escolas, contratar professores e ofe-
recer livros, merenda e uma estrutura ope-
racional minima. N&o resolveu. Entfo, al-
guma coisa deve estar errada na sala de
aula. pois € 14 que acontece a educagdo.

Claudio de Moura Castro é economista (claudiomc@earthiink.net]

N —

brasileiros de que
nossa educacdo
é péssima e,
entdo, entender
como melhord-la”

= ()

50, 0s alunos tém de ser avaliados e testa-
dos com freqiiéncia. E bem sabemos que
o sucesso depende de o professor haver
aprendido o assunto que vai ensinar e de
incorporar as técnicas de sala de aula que
se revelaram mais produtivas. Sdo neces-
sarios curriculos detalhados, bons livros e
professores que saibam usd-los. A disci-
plina “careta” tem de ser mantida. a jorna-
da de trabalho ¢ longa e hd muito “para ca-
sa”. Se tal férmula deu certo em todos 08
paises avancados, caberia aos gurus de-
monstrar por que o Brasil € “diferente” e
que precisamos de fogos de artificio, e ndo
de foco obsessivo no essencial.

Mas essas sdo tecnicalidades. O que

precisamos ¢ de uma sociedade indignada

contra a educacdo que temos. Precisamos
de uma crise grave.

e

T T R

e
ATOMIGA STUDIO
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Este artigo € de autoria de Claudio de Moura Castifancéo autor ja foi discutida
no item anterior. A diagramagéo, como nos demaisse destaca o titulo, em letras maiores
“Precisamos de uma crise”. Esse enunciado é urteapasa o leitor sobre o assunto do qual o
texto vai tratar, no entanto aquele precisara lartigo para entender a que crise Claudio de
Moura Castro esta se referindo.

O paragrafo central, destacado em negrito, apaitapioblemas: o de “convencer
os brasileiros de que nossa educacdo é péssimalee“entender como melhora-la”. Esse
paragrafo sintetiza e ja indica o assunto do quexio vai tratar.

No primeiro paragrafo do texto em colunas, o autde-se do exemplo do desastre
da Alemanha para discorrer sobre a crise da edoigag@rasil. Em 2000, “desabou” uma
noticia “aterradora” naquele pais. O item lexiasabou” sugere algo que desmorona, “vai
abaixo”. O vocabulo “aterradora” enfatiza algo e, espantoso, de terror. Essas
expressoes, bem como os itens lexicais “traumai&Zad “enfurecidos”, retratam como se
sentiram “educadores, pais e autoridades” (linkdsd@m a ma colocagéo do pais no PISA.

Assim como nos demais artigos de Castro, o PIS¥esge discurso de autoridade
gue da legitimidade a fala do autor. O exemplo &am@Anha, um pais de primeiro mundo,
também d& sustentacdo ao discurso.

Ainda no primeiro paragrafo sdo descritas as reag@asionadas pela noticia do
resultado do PISA pelas expressdes “clima tumuttuad‘enxurrada’. Esses itens lexicais,
assim como “desabou” e “aterradora” lembram reagfiesiatureza. Essa comparacdo as
reacOes da natureza encontra lugar também no deigaft quando ela se referésanami

O primeiro paragrafo vem para ilustrar a reacdardgpais desenvolvido mediante o
resultado do PISA, enquanto o segundo descrevacaagelo Brasil a um resultado ainda pior
nessa mesma avaliag&o.

O Brasil obtém o dltimo lugar, no entanto, segudstro, “ha uma noticia ainda
pior: o resultado ndo criou uma crise”. E esse, f@énao criar uma crise, que o articulista vai
definir nesse segundo paragrafo. Na Alemanha “aftues, pais e autoridades” (linhas 7 e 8)
manifestaram-se sobre a crise. Quanto ao Brasstr&Caai descrever a reagdo da imprensa,
da direita e da esquerda e dos pais sobre o résulia teste. Segundo Castro, “a imprensa
nao fez barulho” (linhas 9 e 10). Nesse enunciadimprensa € vista como responsavel por
alardear, anunciar a sociedade a ocorréncia deteimentos graves e provocar reacgoes,

instigar a revolta, “fazer tempestade”. Também paukeitar a fala de que a imprensa serve
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apenas para fazer barulho, suscitar tumulto paoeiadade e que, no entanto, desta feita, ndo
cumpriu o seu papel.

A mencgdo a “esquerda”’ e a “direita” suscita o disgpolitico e coloca em jogo a
funcdo dessas esferas para a sociedade. Paraveéescieprensa, o articulista relata que esta
“ndo fez barulho” e, para comentar a reacdo doftiqms, aduz que esquerda e direita
“ficaram mudas”. Essas asserc¢des caracterizam deiragsemelhante a reacdo pacifica tanto
da imprensa quanto da classe politica brasileibeesa ma colocacao do Brasil no PISA. H&
um constante embate politico entre esquerda dalgei diversos assuntos, no entanto, nesse
(a educacéo brasileira), ndo houve nenhuma reag@ote menos no “interior” de cada uma
delas. Essas expressdes usadas pelo articuliztanta tona a voz do discurso popular pelo
provérbio “Quem cala consente”.

Novamente Castro faz uso do discurso de autorigemeeniente de pesquisas para
esclarecer o comportamento dos pais. Para eles pesguisas demonstraram “um resultado
quase inacreditavel: eles estdo satisfeitos comdacagdo oferecida aos filhos”. A
materialidade “quase inacreditavel’ revela a pasiggé Castro sobre a opinido dos pais.
Enquanto na Alemanha os pais ficaram “traumatizagl@nfurecidos”, no Brasil os pais
ficaram “satisfeitos”.

A descricdo dos enunciados desses dois parageafela a recorréncia a oposicoes,
que caracterizam as atitudes da sociedade dospdisss. “Traumatizados e enfurecidos”,
“clima tumultuado” e “enxurrada de novas leis” (Alenha) versus “satisfeitos”, “néo
fizeram barulho” e “ficaram mudos” (Brasil).

Séo freqlentes, nos textos de Castro a comparat@ooceBrasil e outros paises ou
ainda entre os proprios estados brasileiros, carartigo “Em se plantando d&”, ja analisado.
E caracteristico de seus textos explorar um modeleficiéncia educacional, ou, como no
caso deste texto, a atitude da sociedade, parasdeffletir sobre a realidade brasileira. Para
Castro, o exemplo da Alemanha deveria repetirssdéan no Brasil. A sociedade brasileira
deveria se espantar com a péssima colocacdo depdisno lugar entre todos os avaliados.

No terceiro paragrafo, recorre novamente ao discdesautoridade ao discutir dados
estatisticos do Sistema de Avaliacdo da Educacdedé do Indicador de Analfabetismo
Funcional, com o fim de atestar a educacdo bresimo “péssima” (linha 26). Apos a
descricdo estatistica vem a afirmacdo entre pa@sitéem paises seérios, € residual seu
namero ao fim da 12 série”, cujo efeito € o de glrasil ou a educacgéo brasileira ndo séo

Sérios.
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A mé& condicdo da educacdo brasileira € acentuafia ggrinciado “tampouco
existem atenuantes” e pela descricdo de uma “agieivlinhas 29-30). Na materialidade que
descreve essa agravante, ressoa a voz do disdmsoisirativo e do discurso capitalista. O
Brasil gasta 0 mesmo com educacdo que outros pasentanto seu desempenho € menor.
Ou seja, o0 Brasil € como uma empresa que gastasmaengque outras, mas que da menos
lucro, rende menos a sociedade no que se refedeiGa@io. O investimento aplicado no
Brasil deveria resultar em uma melhor qualidadesidtema educacional, uma vez que iSso
acontece em outras nagdes “com 0 mesmo nivel dia regue pagam a mesma coisa aos
professores”. Esta fala ressoa de um ponto de wetaadministrador, que visa a ter
rendimento, lucro. Se o pais tem despesas com @ihycaomo o salario dos professores,
deve obter um certo nivel de aproveitamento. Disdato nivel de renda, pode-se inferir que
a quantidade de impostos pagos pelos trabalhagmmesite melhorias na qualidade do
sistema educacional. Pela descricdo dessa agrashtdéen-se uma visdo capitalista, além do
prejuizo do déficit intelectual, j& apontado peldados estatisticos das avaliacdes
apresentadas.

Assim como nos outros artigos de Castro e no adegKanitz, a posicdo dRevista
Vejaem defesa ao capitalismo € visivel. A voz do adipino ndo se estende apenas ao setor
produtivo da sociedade brasileira, mas também alasPor essas e outras passagens nos
artigos, pode-se afirmar que, além da posicao gés@utor, prima a posicdo de autoria da
marcaVeja que funciona também como uma espécie de assirapeesonifica, identifica os
textos publicados na revista. Pelo que se acabanalesar pode-se identificar a fungéo autor
como definida por Foucault (2006), como um dos @donentos de controle do discurso, que
visam, de fato, controlar, selecionar, o discumm o fim de conjurar o0 desejo e o0 poder que
habita a pratica do dizer. Nesse sentidBeaista Vejacontrola o discurso dos articulistas de
modo a exercerem o seu ponto de vista, sendo aecolda mais que o “Ponto de Vista’ da
Revista Veja ndo exatamente dos autores dos artigos.

Do inicio do artigo ao terceiro paragrafo sdo moiatizados testes, avaliacdes e
estatisticas que medem a qualidade da educacaoasd. Blumranking de 40 paises, ele
aparece como o Ultimo colocado, e a Alemanha, emlifar.Assim como na avaliacéo
escolar, o pais é examinado, avaliado, medido gamdo por técnicas semelhantes as das
sociedades disciplinares descritas por Foucau§)19 exame, para esse teorico, € um meio
de producdo do saber por meio do exercicio do p@ldtISA foi criado e € desenvolvido
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pela Unesco. Essa entidade internacional deténderpte avaliar, medir e apontar o que é
educacao de qualidade.

Do mesmo modo que o aluno na escola, o Brasil ssifizado. Essa avaliacdo
compara, mede as capacidades de cada pais nongaedaducacdo. No texto de Castro o
Brasil € como um aluno que é reprovado. Como needades disciplinares, esse controle
exercido por meio da avaliagdo tem um fim espexific producdo de saber na escola, de
mao-de-obra nas fabricas, de ordem nas pris6esiedngios (FOUCAULT, 1986).

A disciplina, a avaliagdo, os mecanismos de comtexlercidos pelas sociedades
disciplinares, segundo Foucault (1986), visam &lpgéo de saberes na escola e a expansao
do modelo capitalista em toda a sociedade. O Pp8@dmovido pela Unesco, por meio dos
resultados obtidos por cada pais, procura direcioameestimentos para a melhoria da
educacdo em paises que acusam déficit de qualicae, o Brasil.

No quarto paragrafo, o articulista discute os dmisblemas j4 elencados no
paragrafo central. No enunciado “Mas quer nos gargae, sem vencer a primeira barreira,
ndo vamos mudar a qualidade da educacdo”, Casttarexe, enfim, o titulo do artigo
“Precisamos de uma crise”. Essa crise a que o aatmfere é justamente o que aconteceu na
Alemanha, o desespero da sociedade em relacaa@alotacdo do pais no exame do PISA.

Castro, ainda nesse paragrafo, descreve como “adit@a” as acdes da Fundacgéo
Victor Civita, como o lancamento do programa “Reegendo a Educacgao” (linha 42). Essa
entidade é tomada como exemplo do setor produfigsee setor produtivo é o chamado setor
privado, ou seja, ndo pertence ao governo, naatedo ensino estatal. Esse setor privado é
por diversas vezes mencionado nos artigos de Castrva entidade privada que recebe
destaque em outros artigos do autor € a Fundacadesfto. A mencdo a qualidade de
instituicbes pertencentes a esse sistema privawsiitto também um discurso de autoridade.

Ocorre, que, nesse quarto paragrafo, a descricBoadaes bem-sucedidas da
Fundacao Victor Civita constituem um favorecimeatoma propaganda a entidade, dona da
marcaveja

No quinto paréagrafo, tem-se o enunciado “Tentenmbsneler o que esté ocorrendo”.
Esse enunciado serve de introducdo do paragrado epesmo tempo, funciona como um
anuncio para a exposicao da problematica sobreieag#io brasileira. Castro aponta, entdo,
gue “praticamente, terminamos o ciclo de criar lesc@ontratar professores e oferecer livros,
merenda e uma estrutura operacional minima”. O ledical “praticamente” da a idéia de

gue nao esta de todo terminada essa estruturacaperaminima. Quando Castro comenta a
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criacdo de escolas, a contratagédo de professaredezecimento de livros e merenda, ele se
refere aos investimentos feitos pelo governo nodjpeespeito a estrutura, as condicbes de
funcionamento das escolas. A voz do discurso degpitaretorna outra vez, ja que sao
descritos os investimentos realizados na educagé&deira.

ApGs esse enunciado, vem a afirmacao “ndo resole&Entdo, alguma coisa deve
estar errada na sala de aula, pois é 14 que aeoateducacdo”. Essas afirmacgfes de Castro
dao a idéia de que as escolas estdo em funcionammenentanto essas mesmas escolas nédo
conseguem fazer com que o aluno aprenda.

Esses enunciados corroboram o discurso capitaliBtanistrativo ja discutido
anteriormente: o Brasil investe, (agora, além dgap#&nto dos professores séo citados a
criagcdo de escolas, o oferecimento de livros e md@je mas esse investimento nao se
converte em aproveitamento ou rendimento dos alunos

No sexto paragrafo, Castro traz outro discursoutieridlade, o de uma pesquisa com
os professores realizada por T. Zagury. Essesrdssule autoridade garantem credibilidade,
dao suporte ao discurso. Segundo essa pesquigapfessores “de tudo que disseram e
reclamaram, em hora nenhuma mencionaram que ossah@o estdo aprendendo” e continua
“ou seja, aqueles que pilotam as salas de aularg@@ortam ser esse o problema”. Ao
problematizar o resultado da pesquisa, Castro ignast professor e a instituicdo escolar,
apontando-0s como responsaveis pelo nao-aprendilcedalunos. Ja no proximo enunciado,
aparece o verbo “pilotar” (linha 55). Os professosfio descritos como “aqueles que
pilotam”. Por meio dessa linguagem metaférica, ©adh a entender que a sala de aula no
Brasil € como uma aeronave que nao decola.

Além da avaliacdo do pais, surge a avaliacdo difegmores. A préatica avaliativa da
escola é invertida; ndo sdo os alunos os examinadas 0s professores, o sistema de
educacédo brasileiro e o pais. O resultado da Eesqglei T. Zagury revela que os professores
brasileiros ndo praticam a auto-avaliagéo, ou ségs, mesmos ndo se apontam como a causa
do ndo aprendizado dos alunos. Nesse sentidoakgfe coaduna com a visdo apontada no
texto de Kanitz, que exalta a auto-avaliacdo erdesc ainda, a insisténcia dos professores
em avaliar os alunos, mas que eles mesmos nadoperapie “ndo estado agradando”.

Ainda pelo que € enunciado no quinto e sexto pafagy que as condicbes de
funcionamento das escolas estdo praticamente kstalaes, que o problema esta na sala de
aula, e os que “pilotam” as classes ndo se daa ctngue os alunos ndo estdo aprendendo,
pode-se sugerir que o0s professores sdo os Unigmon®Aveis pela crise do sistema
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educacional brasileiro. Casto ndo aponta, mas mesansa culpa dos professores pode ser
atribuida a precaria formacdo desses profissiotaitp a regular quanto a em servico. No

entanto, em outros textos, esse articulista afigma a causa dos problemas educacionais
brasileiros é a falta de investimento governamental

Essa aparente discrepancia é explicada pelo piondg contradicdo do discurso
(FOUCAULT, 2005). Para o fildsofo, a contradicdaveede principio organizador do
discurso. O discurso néo é linear, uma unidada,iti@nsparente e coerente, e a contradicao
€ a sua lei de existéncia. Em Pécheux (1990),cuidis € definido como o lugar do equivoco,
permeado por toda sorte de falhas e contradigdes.

No sétimo paragrafo, destaca-se o uso de figurakngeagem que acabam por
diminuir ou ridicularizar os tedricos que discutaneducagdo atualmente. Esses tedricos sédo
descritos como “da moda”, o que da a idéia de gas teorias ndo sdo importantes, apenas
estdo “na moda” e passam, ficam para tras, assimo ap que acontece com roupas €
acessorios. Esses tedricos “circunavegam os espabegalacticos com suas teorias
impenetraveis e denuncias conspiratorias”. Tode essinciado € permeado de figuras de
linguagem que d&o voz ao discurso da ficcao cieatifA materialidade desse enunciado nas
expressfes “circunavegam”, 0s “espagos interga@itie as “teorias impenetraveis e
dendncias conspiratorias” da idéia de algo irréahtastico, como as histérias de ficgdo
cientifica, em que os protagonistas percorrem @gsideral com suas naves, possuem
poderes especiais e desvendam a conspiracao dganipor exemplo.

A recorréncia a essa materialidade revela uma tiemtde desqualificacdo dos
tedricos atuais. Torna-se uma maneira pejorativasé referir a esses estudiosos da
atualidade. Sugere que suas teorias sdo sonhadbddpgas, que ndo partem da realidade
brasileira.

Por meio do vocabulo “inevitavelmente”, Castro el&ia outras observacdes sobre
os tedricos atuais (“as propostas sdo exaltadasploadas e sem foco”) que novamente
desqualificam esses estudiosos. O item lexitas serve de articulador que chama atencéo
para como esses tedricos deviam agir “Mas nenhides de lembra de pousar nas terras onde
a educacédo funciona e ver como se faz |a. Teriapresas.” Nesse enunciado, o item lexical
“pousar” retoma a fala anterior de que os tedriesgariam “circunavegando espacos
intergalacticos”. O uso de signos do campo da diagéntifica produz o efeito de utopia: os
tedricos devem parar de circunavegar e fixar-ggredo Castro, “nas terras onde a educacao

realmente funciona e ver como se faz I14.”
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Em outros de seus artigos, Castro afirma que oilBdaseria espelhar-se em
modelos educacionais de paises bem sucedidos, indgsenvolvidos, como os Estados
Unidos, a Inglaterra, a Francga, a Finlandia, eoiiteos. Nesse artigo, o enunciado que afirma
gue os teodricos deviam “pousar nas terras ondei@edo realmente funciona e ver como se
faz 14", confrma a mencdo a esses paises bem idosedMais adiante, destaca as
“prioridades” da escola: “ensinar a ler, a enterwgue foi lido, a escrever e a usar nimeros
para lidar com os problemas do mundo real” (linb¥a$6). Termina dizendo que “é isso que
medem os bons testes!”. Quando menciona que ostbstes medem as capacidades de os
alunos resolverem os problemas do mundo real,jcubsta valoriza novamente o PISA, que
mede a “capacidade” dos alunos de quinze anos stdvee problemas matematicos, de
ciéncias e a interpretacéo de textos, ligados lalgmr@as da vida real.

A mencgao ao Pisa constitui discurso de autoridgde@oemesmo tempo, exalta a
pratica disciplinar do exame (FOUCAULT, 1986). Qiamfirma “é isso que medem os bons
testes”, Castro enfoca também que os testes saurtanfes para a escola. Nos testes do
PISA, assim como na escola, os alunos sédo avajliagosntanto, ao defender que a escola
deve ter como prioridades as praticas de “ensinar,a entender o que foi lido e a usar
nameros para lidar com os problemas do mundo rpatie-se depreender que, para Castro,
as praticas escolares brasileiras ndo sdo asamgefue a avaliagdo na escola ndo esta ligada
a vida real.

Usando esses argumentos sobre as prioridades dia,eSastro afirma: “isso faz
convergir todo o esforco para os primeiros anosa(€ue deveriam estar os melhores
professores)”. De fato, as prioridades menciongads articulista sdo objetivos dos quatro
primeiros anos do ensino fundamental. Quando aaeqie € “l4” que deveriam estar os
melhores professores, o efeito é de que essespooés ndo estdo |4, nesses primeiros anos.
A critica recai nhovamente sobre o processo de fpmada lotacdo e escolha dos docentes
para atuarem nas escolas brasileiras.

Castro ainda destaca que “a emoc¢éo, o afeto, o, anaorto-estima nao séo objetivos
em si, mas condi¢cdes necessarias para aconteosino eério”. Por esse enunciado, pode-se
apreender que a escola coloca essas condi¢desatwiapdo, a emocao, o afeto, o amor e
auto-estima, como objetivos, destacando essesefat®rndo as prioridades que o autor
considera. Esse enunciado pode fazer referénc¢teasas impenetraveis” dos “idedlogos da

moda” jA mencionadas. Ao mesmo tempo, esse enungiade compartilhar da mesma
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posicdo de Luft quando critica em seus artigoss&ctogia mal interpretada”, que sugere que
os alunos devem “aprender brincando”.

O enunciado “ndo ha consciéncia critica sem entemdexto escrito” pode sugerir
uma negacgdao as propostas de que a escola devarensinono a ser critico. Castro argumenta
gue, sem entender o0 que esta escrito, o alunoadmtpr essa chamada “consciéncia critica”.
Ou seja, pode-se apreender que, para esse atticeélis entendimento do que esta escrito que
leva a construcdo da consciéncia critica.

O ultimo enunciado do paragrafo — “o resto do cufoi € uma maneira engenhosa
de aprender a praticar a arte de ler e escrevednfirma a opinido de Castro: os melhores
professores devem estar nos primeiros anos porque @em depois, nas préximas séries, é
apenas um aprofundamento das prioridades de tarever.

Apesar de esse enunciado confirmar o que ja foiatiteriormente, revela também
uma certa simplificacdo do curriculo da escola ap®sprimeiros anos. Pela expressao
“maneira engenhosa”, Castro engloba todas as liissgrabalhadas pela escola. Esse ultimo
enunciado do paragrafo, além de confirmar que obkares professores devem estar nos
primeiros anos, também pode sugerir que a escalapnécisa de professores tdo bem
formados nas proximas séries, uma vez que o clordcapenas uma “maneira engenhosa” de
praticar o que foi aprendido nos primeiros anos.

Esse enunciado (que sugere essa simplificacdo dicuda escolar) pode ser
explicado pelo principio de contradicdo do disclSOUCAULT, 2005). A contradi¢cdo é o
principio organizador do discurso. Esse princigoapa a percep¢do do sujeito, que pensa
estar construindo um discurso coerente e line@oecantraditorio. A contradicdo constitutiva
do discurso manifesta-se por essas possivieiicidades, uma vez que o sujeito ndo escreve
sob operacdes totalmente conscientes durante tpomesso de composigéo dos textos.

No nono paragrafo, o articulista aponta que osegsufres tém uma “missao” e
“precisam prestar conta dela” e continua “os quwerém éxito na missdo devem ser
festejados e premiados”. Ressoa o discurso daayusgr missdo policial: o individuo que
cumpre sua missao é festejado e premiado com urdalimaede honra, mesmo que apos a
morte. Pode ressoar também a voz do discurso mésiocristdo, na qual todo homem tem
uma missdo e deve prestar conta dela, sob pemapdeai o inferno, mas se a cumprir sera
premiado com a vida eterna no céu.

Para que se verifigue a missdo cumprida ou nadogsefessor “os alunos tém de ser

avaliados e testados com freqiiéncia”. Remetepsétiza disciplinar do exame descrita por
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Foucault (1984). Os alunos sdo medidos, comparadssie outros paises. Ndo apenas 0s
alunos devem ser examinados, mas também os prafes€ds professores sdo avaliados por
meio dos resultados alcancados pelos alunos. Baseiado “0s alunos tém de ser avaliados
e testados com frequiéncia” sugere tanto a avalidgd@ISA e do SAEB, para que os 6rgdos
responsaveis pelas escolas possam avaliar os swo#es quanto a avaliagdo realizada pelo
proprio professor em sala de aula. Essa avaliagdosala de aula pode servir como
diagndstico para o professor analisar sua prépetodologia. Dessa forma, os professores
também se auto-avaliam (ou deveriam fazé-lo) pdo mes resultados obtidos pelos alunos
nos testes escolares.

A pratica disciplinar do exame esta presente ena @donjuntura escolar. Nas
avaliacdes do sistema educacional brasileiro sdiaavaos alunos e, por meio desses
resultados, os professores, as escolas, as cidades estados. E mais: nas avaliagdes
internacionais, como o PISA, sédo avaliados os pademo ja foi dito no inicio do texto, o
Brasil foi medido, comparado a outros paises, aseimo acontece com os alunos. Percebe-
se que a prética disciplinar da avaliacdo ndo ataggenas o aluno, mas a todo o sistema
educacional brasileiro.

Para Foucault (1984), o exame é uma forma de p&oddg saber por meio de um
exercicio de poder. Na escola, esse poder é degsmf que avalia o aluno. O professor, a
escola, 0s municipios e os estados sédo avaliados mEspectivos 0rgaos responsaveis pelo
sistema educacional brasileiro. Desse modo, a ag&i organiza toda a conjuntura
educacional, como nas sociedades disciplinaresraBalhadores das fabricas, os presos, 0s
loucos e os alunos eram todos vigiados e, por gonge, aprovados ou castigados.

Castro afirma “e bem sabemos que o sucesso dedermerofessor haver aprendido
0 assunto que vai ensinar e de incorporar as g&uie sala de aula que se revelarem mais
produtivas”. Esse enunciado ressalta a importadaianetodologia, dos procedimentos a
serem adotados ao ensinar, suscitando a referé@rtidatica, tdo cobrada aos professores.
Pela materialidade “e bem sabemos”, Castro da déigque a férmula para o sucesso do
professor é de dominio publico.

No enunciado “sao necessarios curriculos detalhdmos livros e professores que
saibam usa-los”, o ndo dito significa: os professondo sabem usar bons livros. Ao
mencionar aqui a necessidade de curriculos detshagiando anteriormente o curriculo foi
descrito como apenas uma “maneira engenhosa”’ dicgrraa arte de ler e escrever,
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comprova-se novamente a fala de Castro permeadapetipio da contradicdo foucaultiana
e das falhas e erros constitutivas do discurseasguefere Pécheux (1990).

Em “a disciplina ‘careta’ tem de ser mantida, angmla de trabalho é longa e ha
muito ‘para casa’™, a “disciplina careta” retoma mscanismos de controle das sociedades
disciplinares. A disciplina € meio de crescimentaesenvolvimento da sociedade. Para
Foucault (1984), é essa disciplina que vai espantécio e vai possibilitar o controle do
individuo em funcédo da producdo. Na escola, aplisai favorece a producdo do saber, do
conhecimento.

Castro propde a formula para o sucesso da edudaeddeira na associacdo da
disciplina careta, da jornada de trabalho longa ¢adefa para casa. Essa férmula, segundo
Castro, deu certo “em todos os paises avancadas/ariente esses outros paises surgem
como modelos a serem seguidos. Mas continua: “@abels gurus demonstrar por que o
Brasil é “diferente” e que precisamos de fogos d#ic@o, e ndo de foco obsessivo no
essencial”’. Pela materialidade “gurus”, que soaccadvinhos, magicos, magos, Castro abala
a imagem dos teodricos atuais da educacdo, umauwen yocabulo “gurus” sugere que 0S
tedricos ndo trabalham sob certezas, mas com hdipdo e sorte. Também a expressao
“fogos de artificio” demonstra algo que chama aendaz alarde, espetaculo, apresentacao,
gue confere a idéia de que os tedricos trabalham mmjetos espetaculares que apenas
chamam a atencéo, fazem alarde, mas que nao stwad)j pois se desviam do essencial e
do tradicional, realidade nos paises avangados.

O conceito de raridade revela a existéncia de esdos particulares, raros, com
relacdo as inameras opcdes de escrita possibgifaelas mecanismos linguisticos. O exame
dessa raridade nos artigos da coluna “Ponto de*Misvela uma linguagem cuidadosamente
rebuscada visando a producdo de efeitos de sewpido comprovem 0S argumentos
apresentados. No caso desse artigo de Claudio deaM@astro, a materialidade do discurso
escrito revela varias recorréncias a figuras dguligem, que visam a caracterizar 0s paises
como a Alemanha e o Brasil, a imprensa, a esqueeddireita, os pais, professores, o sistema
de ensino brasileiro.

No primeiro paragrafo, a crise na Alemanha é des@omo um fenbmeno da
natureza por meio dos itens lexicais “desabou”erfadora”, “clima tumultuado” e
“enxurrada de novas leis”. No segundo paragrafomprensa e a esquerda e a direita,
respectivamente, sdo personificadas pelas matiexikds “ndo fez barulho” e “ficaram
mudas”. No terceiro paragrafo, o setor produtivmid@dm é personificado e ganha vida na
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expressao “o setor produtivo e seus bracos de mesapitidade social [...]". No quarto
paragrafo, os professores sao descritos como “espfdotam a sala de aula”. No quinto
paragrafo, o articulista chama o discurso da ficc@ntifica para caracterizar os tedricos
atuais nas passagens “idedlogos da moda”, “cir@gam espacos intergalacticos”, “teorias
impenetraveis”, “dendncias conspiratérias” e “pousas terras onde a educacao realmente
funciona”. No sétimo paragrafo, usa a giria “cdretan “a disciplina ‘careta’ deve ser
mantida”, e nomeia os tedricos atuais de “gurustias acdes como “fogos de artificio”.

Todas essas figuras de linguagem e o constantéeusaljetivos na construcao da
caracterizacao desse artigo de Castro revelam mgueagem cuidada, analisada, rebuscada,
gue indica as marcas de autoria. Os outros artippsCastro a serem analisados vao
demonstrar também a recorréncia a esse discurgscaadn, que identifica a linguagem desse
economista especializado em educagéo.

Segundo Pécheux (1999, p. 53), “sob o0 ‘mesmo’ a@mnalidade da palavra abre-se
entdo o jogo da metafora, como outra possibilidéelarticulagdo discursiva.” Esses usos de
metéforas, girias e outras figuras de linguagerala@v um jogo discursivo de articulacdo de
itens lexicais, que se desviam de seus significadosuns para deslocarem-se para outros
efeitos de sentido que visam a afirmacéo da opéarticulista.

Por meio da andlise do principio da raridade foltieaa, p6de-se investigar, no caso
desse artigo, as evidéncias da fungdo autoriaetongescrito também pelo fildsofo francés.
Segundo Foucault (2006, p. 28), no estudo da fudghautoria ndo se deve esquecer do
“autor real, esse homem que irrompe em meio a taslgmlavras usadas, trazendo nelas seu
génio ou sua desordem”. E, segundo Gregolin, (20081), a atribuicdo da assinatura a um
texto “fundamenta a autenticidade da obra, atrdwi@o autor a idéia de invengéo individual
e criacao original”.

N&o h& que de pensar que, por meio dessas afirgjagéeesteja defendendo a
existéncia do autor como sujeito fundante e origendizer, mas ndo ha como se esquecer do
individuo real que assina os artigos e deixa nekesses discursos, que sao ja a retomadas de
Varias outras vozes preexistentes, sua marcagakgos identifica e personifica.

Pela analise do ultimo paragrafo do artigo de Gasisualiza-se o enunciado “mas
essas sdo tecnicalidades”, demonstrando que aldauwjue ele tratou no nono paragrafo é
uma parte técnica e prossegue “0 que precisamas mad sociedade indignada contra a
educagcdo que temos”. Por esse enunciado, Castfonmro que apontou no paragrafo
central: primeiro ha que se “convencer os bras#ette que nossa educagdo € péssima’ e
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depois “entender como melhora-la”. O ultimo enudeido paragrafo € uma confirmacao do
titulo e uma forma de dar énfase, ao final, solyaeofoi tratado no texto.

Todo o artigo é permeado de diversas formagOesirdisas, como definidas por
Foucault (2005). Esse artigo, assim como os deanaadisados, € considerado como um
discurso construido pelo contato entre varias foéma discursivas que ndo sdo blocos
estanques, mas heterogéneos, que se mesclam. Bdformuma dispersdo, que, de certa
forma, pode ser ordenada, ou seja, apresentar egudaridade, como nos explica o fildsofo
francés.

Essas regularidades sao reconhecidas no texto sieQelas mengdes ao discurso
politico: “a esquerda e a direita” (linha 15); a@cdrso capitalista-administrativo: “o
desempenho muito melhor de paises com o mesmo udigerenda e que pagam
aproximadamente a mesma coisa ao professoresagli@fi-30); ao discurso da guerra ou
discurso cristao: “os professores tém de recelsar @g$ssao”, “e precisam prestar conta dela”,
“0s que tiverem éxito na missédo devem ser festsjadowremiados” (linhas 75-78).

Além das formacgdes discursivas ja descritas, autiscde autoridade é constante no
artigo de Castro. Constituem-se discursos de aatei 0 exemplo da Alemanha, a mencéo ao
PISA, os resultados de pesquisas sobre o comparmtardes pais, 0 uso de dados estatisticos
do SAEB e do Indicador Nacional de Analfabetismadianal, a mengao ao setor produtivo e
os resultados de pesquisas com 0s professores.

O primeiro capitulo desta dissertacdo apresentarigéss do PISA, do Censo
Escolar e do Saeb que sdo citados freqlientemestartigos de Castro. No entanto, ha
diferencas no tratamento, no uso desses dadosgmasdiculista e das asser¢gdes encontradas
na pagina do MEC. Nsitedo Ministério da Educacao, apenas se descreveangenho dos
alunos para com operagfes matematicas e o usoraetgms de leitura. Nao € mencionado o
fato de que esses resultados sao insuficientase oegelaria a “crise” da escola brasileira. Ja
no discurso de Claudio de Moura Castro, os dadd3add e do PISA sédo usados para atestar
esse discurso da crise.

O discurso de autoridade d& sustentacdo ao texBasteo. Por meio de todos esses
dados, ele pode comprovar a sua opinido e confisearo espaco do verdadeiro. A vontade
de verdade (FOUCAULT, 2006), um mecanismo de coedpadiscurso, define quem pode
falar, a quem foi conferido esse direito e quenuéidn. Dos autores analisados, Castro é o
anico que trabalha com dados e resultados de pesgoa area educacional, o que revela a
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sua formacdo e também a sua responsabilidade naacBlonto de Vista: discutir assuntos
pertencentes a grande area da educacéo.

A ilustracdo do artigo mostra o desenho de umagdavPisa, pelo que aparece no
cabecalho “Teste PISA”. No lugar do nome do alapgrece a inscricdo Brasil. A imagem
da prova € a de uma avaliacdo escolar com variest@gs, que tém os nimeros de ordem
circulados. Destacados em amarelo, aparecem nak das questdes como se fossem a
descricéo da pontuacgéo de cada assertiva. No adedesba prova, destacam-se em vermelho
guatro marcas de X, que denotam que as quest@es respondidas de forma errada. E de
vermelho também aparece a nota da prova “F".

Essa imagem sintetiza o péssimo resultado do BradtISA, ja discutido no artigo
na parte escrita em colunas. E personaliza tamb@aisocomo se fosse um aluno que foi
avaliado. A “ilustracdo” serve de mecanismo deimeaicdo do que é discutido no texto
escrito. O Brasil é avaliado, testado, medido eparado a outros paises e reprovado, uma
vez que esse conceito aponta insuficiéncia do IBriasse conceito é a representacdo da
colocacao do Brasil no teste: a Gtlima.

Considerando-se o todo textual, a pagina\Miga comprova-se que, além do
resultado do PISA (ilustracdo), todos os dadogisstas e resultados de pesquisa apontados
pelo articulista confirmam a crise educacional ilg®ma e a consequente reprovacao do pais.
O articulista estabelece um jogo discursivo comsestidos presencaersus auséncia
(oposicao) com a palavra crise e 0 campo semagtieoa integra. Para atestar a crise da
educacdo, o articulista usa o enunciado titulo d@oa “Precisamos de uma crise”,

subvertendo a ordem, que seria “evitar ou apazigwaise”.
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Claudio de Moura Castro

olta e meia nos compa-

ramos com o Leste

Asidtico, ¢ as conclu-
sdes sao lugubres. De fato,
nos testes internacionais de
rendimento escolar, os resul-
tados de Cingapura, Coréia e Japdo sao sempre espeta-
culares. E a China estd avancando.

Quando analisamos mais a fundo, vemos que o su-
cesso desses paises resulta do esforco concentrado. Re-
pete-se a velha férmula de estudar até aprender. E dd
certo. O lado ruim € que os sistemas do Leste Asidtico
sio convencionais € promovem um aprendizado muito
estreito. O Ministério da Educacdo do Japdo se queixa
de que ha poucos desafios & imagina-
¢do. O ensino é impecdvel, mas gera
pessoas pouco criativas. As tentativas
de mudanca sdo rechacadas feroz-
mente pelos pais, temendo que a es-
cola use seus filhos como cobaias pa-
ra testar inovacdes — © que poderia
prejudicar suas chances futuras.

Se ndo estd na Asia, onde estaria a
inovacdo educativa? Estados Unidos
e Israel sdo grandes usinas de inova-
¢do €, 20 mesmo tempo, tém excelén- \
cia. A América Latina tem uma edu- ‘
cacao que nao deu certo. E atrasada
historicamente e custa muito para al-
cangar resultados apenas softiveis.
Mas o curioso € ser ela um dos gran-
des laboratérios da educacdo. Parece
inverossimil e paradoxal sermos um
grande poélo de inovacao.

No topo da criatividade estao Brasil
¢ Colémbia, onde a educaco & péssi-
ma. E hd também o Chile, introduzin-
do solucBes inovadoras na gestdo do ensino. Em contras-
te, apesar de terem a Argentina € o Uruguai os melhores
sisternas educativos, s30 0s paises com menos inovagoes.

Por que diabos seria assim? Ao que parece, a criati-
vidade de alguns paises da América Latina € um meca-
nismo de compensacio. Como ndo conseguiram fazer
uma escola convencional boa, tentam inovar, buscando
modelos melhores, mais robustos ou apoiados em tec-
nologia. Vejamos alguns exemplos.

A Colémbia criou a Escuela Nueva, uma férmula de
escola rural extraordinariamente bem-sucedida e bas-

“No Brasil, conto 1do
acertamos com 0s
caminbos tradicionais,
1n0SSO sistema
educacional tornou-se
permedvel a toda
sorte de inovacgdo”

ualidade ou inovacao?

tante copiada. Tem também ampla experiéncia com 0
marketing social da educacdo. A fragilidade institucio-
nal do pafs é compensada pela forca e pela inovagao de
suas instituicoes do terceiro setor.

Os economistas — que tiveram muito poder no Chi-
le — criaram mecanismos interessantes para a contrata-
cao de cursos (privados ou piblicos) de formagdo profis-
sional, condicionando a concessdo de recursos piiblicos
& obtenciio de emprego para os alunos. Implantaram
também um sistema engenhoso de privatizacdo da for-
macio profissional e foram pioneiros no uso sistematico
de testes para monitorar o funcionamento das escolas.

Mas. possivelmente, a maior colecio de inovagoes
educativas esteja no Brasil, um pobre coitado em matéria
de ensino. Paulo Freire € a grande re-
feréncia internacional em programas
de alfabetizacfio de adultos. O modelo
do Senai foi copiado em quase toda a
América Latina e continua imbativel.
O Brasil foi pioneiro no uso do radio
para o ensino e, junto com o Mexico, €
lider na TV educativa. O programa de
reforma educativa de Minas Gerais
aparece em Varios livros estrangeiros e
serve de exemplo de como € possivel
dar um grande salto em pouco tempo.
Os programas de aceleragfo para os
alunos repetentes mostram resultados
excepcionais. O Provio foi um progra-
ma tinico no mundo, invejado pelos
educadores estrangeiros.

Nio chega a ser um paradoxo. Em
alguns paises que tiveram éxito — co-
mo os asiaticos e, em menor grau. Ar-
gentina e Uruguai —, erguem-se bar-
reiras de prote¢io as mudancas. Deu
certo, entio por que mudar? Contudo.
podem encontrar menor resisténcia as inovagoes certos
paises que estdo por baixo e nao logram resolver seus
problemas pelas solucGes convencionais. O Brasil estd
nesse time. Horrendamente atrasado em sua educacao,
vale tudo para encontrar uma férmula salvadora. Como
ndo acertamos com os caminhos tradicionais, nosso sis-
tema tornou-se permedvel a toda sorte de inovagao. E
um consolo, um alento e um potencial. Mas apenas com
criatividade ndo chegaremos 14. Nada substitui o esfor-
¢o obstinado e persistente que deu certo na Asia— e on-
de quer que haja educacdo de qualidade.

Claudio de Moura Castro é economista (claudiodmc@atiglobal.net]
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O titulo “Qualidade ou inovagdo?” resume o assarger tratado no artigo. Serve de
pista para o leitor. Todo o texto ira discutir @lipade ou a inovacao na educacgéo brasileira e
mundial.

No paragrafo central, o enunciado “No Brasil, cardo acertamos com 0os caminhos
tradicionais, nosso sistema educacional tornouerengével a toda sorte de inovacao”
euforiza os caminhos tradicionais, ou seja, os tosdeadicionais de ensino em detrimento
da inovacdo. A passagem ‘“tornou-se permeavel a soda de inovacdo” sugere que a
educacédo brasileira esta desgastada, fragil, porgermeével. O qualificador “permeével”
sugere algo que se pode atravessar, transpassars@ntender que a educacdo brasileira €
insuficiente, fraca. Ressoa o discurso do ensadidional como melhor modelo de ensino e é
desqualificada a inovacéo pelo uso da express@oda sorte” que a antecede. Essa “sorte”
nao aparece com um sentido positivo, o efeito &adaso” (e ndo de planejamento) podendo
remeter a toda e qualquer possibilidade tanto desso como de fracasso, mediante as
mudancas ocorridas pela inovacdo. Esse pardgrafeaksintetiza a opinido do articulista
sobre as inovacgdes a que esta sujeita a educagditeiba, tema que sera exposto durante
todo o artigo.

Inicia-se o texto pelo enunciado “Volta e meia mmsnparamos com o Leste
Asiatico, e as conclusfes sdo lugubres”. A voz @juencia serem feitas essas comparacdes
aparece no plural, sugerindo uma voz coletiva, s&iwlo apenas Castro (pela 12 pessoa do
plural ele se inclui no posicionamento) quem fagasscomparagcdes, mas a populacdo
brasileira. O uso da 12 pessoa do plural tornaysangumento de autoridade, uma vez que o
que esta sendo afirmado ndo € somente da resplateddido articulista, mas de todos os
brasileiros, ou pelo menos dos leitores/eg

Sendo todos os brasileiros, mas os leitores Vega estdo acostumados as
comparacdes descritas por Castro em seus artigoslurga “Ponto de Vista”. O Brasil ndo é
comparado apenas ao Leste Asiatico, mas tambémiog wditros paises como a Finlandia, os
Estados Unidos, a Alemanha, a Franca, como no mimnjde artigos analisados nesta
dissertacdo. Esse articulista elege modelos nas quBrasil deve espelhar-se. Seja na atitude
de pais e educadores, seja pela tomada de posic@owerno. O operador frequentativo
“volta e meia nos comparamos com o Leste Asiataooistitui uma ponte que liga este artigo
de Castro a varios outros publicados na colunattPde Vista”. Essa materialidade aciona,
na memodria dos leitores de Castro, a crise edutalcito Brasil quando comparado a outros
paises. Castro fala de um lugar conhecido, pdmdsi conhecidos, com quem dialoga.
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Castro afirma que as conclusfes dessas comparaaibe® Brasil e o Leste Asiatico
sdo “lagubres”. No dicionario Aurélio, “lugubre” gsiifica algo ‘funebre’, ‘sepulcral’,
‘relativo a luto, morte’. Por meio dessa matergdid, o autor expressa a sua opiniao,
ressaltando a crise e as péssimas condicfes @ongistducacional brasileiro de maneira
apelativa.

Ainda no primeiro paragrafo, o economista afirma quos testes internacionais, “0s
resultados de Cingapura, Coréia e Japao sdo seegmetaculares. E a China esta
avancando”. A mencdo a esses testes internacioongitui o discurso de autoridade. Ao
basear-se em resultados de testes, Castro daildedid ao seu discurso. Quando Castro
elege modelos de ensino internacionais, descreberssresultados desses paises, que depois
sdo comparados aos péssimos resultados do Beggiln@o o articulista) nos mesmos testes.

No segundo paragrafo, destaca que 0 sucesso dess paéscritos provém da
repeticdo da “velha formula de estudar até apreiitldé certo”. Em “velha férmula”, ressoa
novamente o discurso do ensino tradicional. Aindasegundo paragrafo, Castro comenta o
lado ruim dos sistemas do Leste Asiatico: “sdo eanwnais e promovem um aprendizado
muito estreito. O ministério da educacdo se qugu& hd poucos desafios a imaginacédo. O
ensino é impecavel, mas gera pessoas pouco csidtiesses enunciados, a falta de
criatividade dos alunos é apontada como resultadativo dos sistemas convencionais.

Contudo, ainda no segundo paragrafo Castro afimeaas mudancas para que a
escola no Leste Asiatico gere pessoas criativas“ishacadas ferozmente pelos pais,
temendo que a escola use seus filhos como cobarast@star inovagcdes — o que poderia
prejudicar suas chances futuras”. Para Castro,a#gde dos pais comprova a preocupacao
deles com o ensino. A materialidade “ferozmenteie garacteriza a oposicao dos pais,
encerra uma figura de linguagem que supde uma aeag@nalesca, como se 0S pais
protegessem seus filhos assim como animais feyaésgem suas crias.

No artigo “Precisamos de uma crise”, aduz que rasiBos pais estdo contentes com
a educacéo oferecida aos seus filhos. Castro seppeeo sistema de educacgao brasileiro ao
de outros paises, assim como a opinido de pais@eédres, para atestar a crise da escola no
Brasil.

No terceiro paragrafo, Castro afirma que Estaddddsre Israel sdo “grandes usinas
de inovagdo e, ao mesmo tempo, tém exceléncia”’ud&ng o Leste Asiatico obtém
resultados espetaculares, mas nao gera alunosasjdEstados Unidos e Israel, pioneiros no
uso das inovagdes, obtém, ao mesmo tempo, ressiladelentes. Logo, Estados Unidos e
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Israel sdo eleitos como modelos que superam osspdds Leste Asiatico. A materialidade
“usinas de inovacdo” confere um carater préaticoo&dacdo, como que se referindo a ela como
um produto industrial e ndo como resultados de ongsso de estudos e teorias aplicados a
educacdo como &rea de ciéncias humanas.

ApO6s a descricdo do resultado desses paises, eaparda América Latina que,
segundo Castro, “tem uma educacdo que ndo deu &emtrasada historicamente e custa
muito para alcancar resultados apenas sofrive@hdna comparacéo entre o Brasil e outros
paises, a América Latina aparece desqualificadanatéria de educacdo. Em “custa muito
para alcancar resultados apenas sofriveis” resgoa @o discurso administrativo e capitalista
em gque se mede o custo da educagdo como um ingagtimue deveria dar lucro. O dinheiro
investido em educacgcdo na América Latina ndo d&w Ique deveria, ou seja, 0 ensino de
qualidade. O custo da educacao é comparado a wstimento e o resultado da educacédo de
boa ou de ma qualidade é considerado lucro ouipogjtespectivamente.

O articulista aponta como curioso a América Lasea“um dos grandes laboratorios
da educacdo.” A materialidade “laboratérios” suggue os alunos latinos sdo usados como
cobaias. A materialidade “cobaias” foi usada peficidista no segundo paragrafo para
justificar a resisténcia dos pais ao ndo aceita®imovacdes no Leste Asiatico.

A designacdo “laboratérios” ainda atesta o carptético das inovacdes. Assim
como no uso de “usinas”, a inovacdo assume cadéteemeédio, socorro para as moléstias
educacionais. Em ambos os sentidos sugeridos,vagao educacional ndo aparece como
resultado de estudos e teorias, mas assume urercarético. A inovacao é descrita como um
objeto, ou uma receita que pode ser usada ou nadeerminado pais. O Leste Europeu nao
ensina por meio de inovacgoes, ja os Estados Unid@el e, em especial, a América Latina
sdo campedes em iniciativas inovadoras.

Esse carater pratico conferido a inovagdo justdigapelo que Foucault (2005)
explica por contradicdo. A contradicdo € o prirmigirganizador do discurso. Ela é
constitutiva de todo dizer. O sujeito fundante, goeedita ser a fonte de seu discurso, ignora
essas contradicbes quando acredita ser capaz dazpram texto coerente e linear, sem
equivocos, nem falhas.

No quarto paragrafo, Castro afirma: “No topo daatoridade estdo Brasil e
Colémbia, onde a educagdo € péssima. E ha tambébhile, introduzindo solugbes
inovadoras na gestdo de ensino”. Essa lideranga, ‘éspo” da criatividade, torna-se um
aspecto negativo. O articulista discorre que o eChklimbém vem introduzindo solucdes
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inovadoras na gestao de ensino. Mas, continua:c@&mraste, apesar de terem a Argentina e
o Uruguai os melhores sistemas educativos, sdaisegpcom menos inovagdes”. Associando
esse ultimo enunciado proferido por Castro ao thioirlesse paragrafo, pode-se verificar que
o topo da criatividade, da inovacéo, pertencenpa@ses que ndo tém educacdo de qualidade,
uma vez que Argentina e Uruguai possuem os melhsigemas de ensino e menos
inovacdes. Pode-se depreender, entdo, que, para,Gasinovacdes representam um aspecto
negativo para a educacéo.

No entanto, apesar de apontar as inovacdes conaatedsticas de sistemas de
ensino de pouca qualidade, o inicio do artigo dstrGacomenta a busca de inovagdes na
Coréia, que promove um ensino impecavel, mas nasteito e também os exemplos dos
Estados Unidos e Israel que sao “grandes usinamal@cdo, e a0 mesmo tempo, tém
exceléncia”, segundo o proprio articulista. Novateea principio da contradicdo de Foucault
(2005) explica as diferentes formas como Castrta tes inovagdes, ora como aspecto
positivo, ora como negativo. O principio da congad € constitutivo do discurso e ndo ha
como escapar dele ou usar da palavra sem o riscordeter falhas, equivocos, até mesmo
porque o sujeito ndo opera o tempo todo conscieariem

No quinto paragrafo, o articulista afirma que “@tividade de alguns paises da
América Latina € um mecanismo de compensacdo. G@maonseguiram fazer uma escola
convencional boa, tentam inovar, buscando mode&isares, mais robustos ou apoiados em
tecnologia”. Nesses enunciados, ressoa a voz daoamadicional pela materialidade “escola
convencional boa” e a0 mesmo tempo uma criticadmsconvencional ou moderno, a que
Castro denomina “inovagdes”, uma vez que existenvietude da auséncia de um ensino
convencional de qualidade.

Do sexto ao oitavo paragrafo, o articulista apresaiguns exemplos de inovacdes
na América Latina. Ainda nesse paragrafo, descoeesgemplo da Colémbia que “criou a
Escuela Nueva, uma férmula de escola rural extima@rdmente bem sucedida e bastante
copiada. Tem também ampla experiéncia com markstipl da educacdo. A fragilidade
institucional do pais € compensada pela for¢caa ipevacdo de suas instituicbes do terceiro
setor”. Nesses enunciados as inovacfes sdo dssdeitemaneira positiva, demonstrada pelo
uso de “extraordinariamente bem-sucedida”, “bastaapiada”, “ampla experiéncia” e “forca

e inovacgao de suas instituicdes do terceiro setor”.
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Ja& no sétimo paragrafo, as inovacgbes sdo desat@agorma positiva pelas
materialidades “mecanismos interessantes” e “sastengenhoso”, em que Castro expde o

exemplo do Chile onde economistas criaram

mecanismos interessantes para a contratacdo desc(psivados ou
publicos) de formacéo profissional, condicionandmacessao de recursos
publicos & obtencdo de emprego para os alunosamgpam também um
sistema engenhoso de privatizagdo da formacéo spiafial e foram
pioneiros no uso sistematico de testes para manitofuncionamento das

escolas(linhas 54-60)

No oitavo paragrafo, aparece o exemplo do Bragi 0 primeiro enunciado o pais
€ desqualificado: “Mas, possivelmente, a maior gddede inovacdes educativas esteja no
Brasil, um pobre coitado em matéria de ensino.”seesnunciado, as inovac¢des adquirem
carater negativo em face da expressédo “pobre coitad matéria de educacdo” usada para
descrever o Brasil. Pode-se depreender que a &wlde inovacdes” seja a causa da crise da
escola brasileira ou ainda a conseqgiiéncia desse, @iai se pode corroborar a opiniao
afirmada no paragrafo central: como o Brasil n&taccom os caminhos tradicionais, apela
constantemente as inovagodes.

Apesar de esse enunciado introduzir o paragrafoeso exemplo do Brasil, nos

proximos as inovacgdes sao descritas de maneirdvaosi

Paulo Freire é a grande referéncia internacional mnogramas de

alfabetizacdo de adultos. O modelo do Senai foiatlmpem quase toda a
América Latina e continua imbativel. O Brasil fédipeiro no uso do radio

para o ensino e, junto com o México, é lider naetcativa. O programa
de reforma educativa de Minas Gerais aparece elmsMarros estrangeiros

e serve de exemplo de como é possivel dar um geatieem pouco tempo.
Os programas de aceleragao para os alunos regeteos¢raram resultados
excepcionais. O provao foi um programa Unico no dgournvejado pelos

educadores estrangeir@smhas 63/79)

Embora o pais seja descrito como um “pobre coitadanatéria de educacao”, sdo
apontados exemplos de sucesso das iniciativaddrasj muitas delas copiadas e invejadas
internacionalmente. Também no artigo “Em se pladdadd” sdo elogiadas as a¢bes dos

estados de Minas Gerais, Acre e Sergipe, como dasmaserem seguidos pelo resto do pais.
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No ultimo paragrafo do artigo, Castro aponta qos, paises que obtiveram éxito na
educacéo, “erguem-se barreiras de protecdo as gaglddeu certo, entdo por que mudar?” e
no caso do Brasil e de outros paises da Améridad_atarticulista afirma:

Contudo podem encontrar menor resisténcia as iBesagertos paises que
estdo por baixo e ndo logram resolver seus prolslepgas solugdes

convencionais. O Brasil estd nesse time. Horrendtamatrasado em sua
educagdo, vale tudo para encontrar uma formulaadata. Como nao

acertamos com os caminhos tradicionais, nossarasternou-se permeavel
a toda sorte de inovagddtinhas 85/90)

As inovagdes sao vistas novamente de maneira wagahn “barreiras de protecédo” e
“menor resisténcia as inovacdes”, que sugerem @gag@des como algo de que se deve
proteger e a que se deve resistir. Ressoa tambélimcarso do ensino tradicional pela
materialidade “solu¢cées convencionais”.

Em “vale tudo para encontrar uma formula salvadteaibém se desqualificam as
inovagdes, uma vez que “férmula salvadora” sugége eéomo um passe de magica, como
receita facil de sucesso, ao contrario dos caminbogencionais sugeridos pelo articulista.

No ultimo paragrafo, afirma: “E um consolo, um atee um potencial”. Quando
ressalta que as inovagdes sao um consolo, um aembo potencial, ele sugere que sdo um
aspecto positivo para a educacédo fracassada des maisio o Brasil. Por essa materialidade,
retomam-se os exemplos que deram certo como o dasMBerais, o0 do SENAI, a obra de
Paulo Freire.

Em todo o artigo, ora as inovagfes sao representamao caracteristicas positivas,
ora como aspectos negativos da educacdo braslelm alguns paises da América Latina.
Esses problemas aparentes séo explicados peldpgrida contradicdo (FOUCAULT, 2005).

Segundo Pécheux (1990, p. 51), deve-se abordaatto lihglistico do equivoco
como fato estrutural implicado pela ordem do sinaodl Portanto, o equivoco, a falha, o erro
€ um fato estrutural do discurso, que é simbdlicue tem como mecanismo de aparicédo a
lingua, ou qualquer outro meio de representacgao.

No ultimo paragrafo, Castro acentua: “Mas apenas @datividade ndo chegaremos
l&. Nada substitui o esforgco obstinado e persistqoe deu certo na Asia — e onde quer que
haja educacdo de qualidade”. Nesses ultimos emox;ipode-se perceber o confronto entre
dois discursos, o das teorias modernas na eduaagiiesentado pela mencao a inovacao, e o
do ensino tradicional. Apesar de em outros momethboartigo Castro apontar as inovagoes
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como aspectos positivos para a educacéo, podeaiskiicppela materialidade desses ultimos
enunciados, que, para o articulista, elas ndo sede mecanismo de superagédo do ensino
tradicional, mencionado como “esfor¢co obstinadersiptente”.

Em suma, nesse artigo, Castro defende a supederita ensino tradicional, que é o
que acontece na Asia e também na Argentina e ngudiu

Nesse artigo, pode-se depreender a pratica do es®ptieada por Foucault (1984,
p. 170), para quem o exame transforma o individna “caso”, diagnosticando-o por meio
de suas técnicas documentarias em que o individde ger “descrito, mensurado, medido,
comparado a outros e isso em sua propria indivitade; e € também o individuo que tem
gue ser treinado ou retreinado, tem que ser dleessdf, normalizado, excluido, etc”.

O Brasil é classificado e comparado a outros pafSesxaminado, assim como o
individuo é avaliado pela sociedade. O Brasil éasip de paises bem-sucedidos como
Cingapura, Coréia, Japdo e China, na Asia, de &stddidos e Israel e da Argentina e do
Uruguai, na América Latina. Esses paises sdo os b&in qualificados no artigo; se
recebessem notas seriam os mais bem colocadosasi) fBz parte de outro grupo de paises,
0s que fracassaram na educacdo, como Colémbiale GhiBrasil estd nesse time”, o dos
paises mal-sucedidos na educagéo.

N esteira do discurso futebolistico ou esportipaises bem sucedidos servem de
modelo aos outros que devem ser treinados ou rmaties para oferecerem educacéo de
qualidade. Assim como o individuo deve ser treingdoa melhor contribuir para o
desenvolvimento da sociedade, o Brasil deve segmiodelo dos outros paises para também
obter sucesso na pratica educacional.

Na analise das regularidades que identificam amdodes discursivas, deve-se
atentar para algumas consideragdes de Foucaub,(p0@22): o discurso pode ser entendido
como “conjunto de enunciados que se apoOia nhum me&twmna de formacao”.

No artigo de Castro, podem-se perceber as regathealdo discurso de autoridade:
“testes internacionais de rendimento escolar” 8nb-6); do discurso cientifico: “cobaias”
(linha 20) e laboratérios (linha 32); do discursm ehsino tradicional: “velha férmula de
estudar até aprender” (linha 11), “escola converadioboa” (linha 44), “solucdes
convencionais” (linha 88), “caminhos tradicionaiflinha 91) e *“esfor¢co obstinado e
persistente” (linha 95); do discurso administratsapitalista: “custa muito para alcancar
resultados apenas sofriveis” (linhas 29-30); douwlg das teorias modernas na educacéo:

pelo vocédbulo “inovacdo” ou “inovacfes”, mencionadkkr vezes no artigo, “tentativa de
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mudanca” (linhas 17-18), “criatividade” (linhas 42-e 94), “solu¢des inovadoras” (linha 38),
“tentam inovar” (linha 44) “modelos melhores, maxbustos ou apoiados em tecnologia”
(linhas 45-46), “mudancas” (linha 84), “formulasdora” (linha 90), do discurso esportivo:
“O Brasil esta nesse time” (linhas 88-89).

O exame da raridade, caracteristica de surgiremrrdgtados enunciados e nao
outros, a despeito de todas as possibilidadesveissie formacdo que a lingua propde,
identifica marcas da fungao autoria de Castro:destnguagem rebuscada, crivada de figuras
de linguagem, girias, e deslocamentos de signdegmhra a obtencdo de efeitos de sentido
gue visam a convencer e persuadir o leitor de agigos, comprovar 0 seu “ponto de vista”.
Essa raridade destaca-se, nesse artigo, pelasss@gse “conclusdes lugubres” (linha 4),
“velha formula” (linha 11), “tentativas de mudarg@o rechacadas ferozmente” (linhas 17-
19), “laboratorios da educacéo” (linha 32), “poboitado em matéria de ensino” (linhas 62-
63), “paises que estdo por baixo” (linha 87), “badamente atrasado”, (linha 89), “férmula
salvadora” (linha 88), “nosso sistema tornou-senpawvel” (linha 89-90).

Na andlise da ilustracdo, visualizam-se as maasmaluno segurando um lapis e,
como pano de fundo, aparece a bandeira do BrashsEmaos sugerem a escrita e remetem
ao ato de estudar.

Essa imagem sugere a figura do ensino tradiciseat, inovagoes, e segundo Castro,
definido pelo ato de “estudar até aprender” (lidhy A bandeira do Brasil sugere que deve
ser praticado aqui 0 ensino que deu certo em opaizes.

A ilustracdo confirma todo o posicionamento dogartiA inovacdo é desqualificada
perante a préatica do ensino convencional. O testdte em colunas, o paragrafo central e a
ilustracdo respondem a pergunta do titulo. Entdidpde e inovacgéo, vence a qualidade,

representada pela préatica do ensino convenciograljreovacoes.
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3.5.7 Educacgao — motor da sociedade capitalista

® Ponto de vista

Claudio de Moura Castro

&g ologia ¢ 0 estudo dos

ecos.” Essa resposta

foi dada em um vesti-
bular. O candidato pode bem
haver sido aprovado e estar ho-
je formado em direito, admi-
nistragiio ou o que seja. Muitos bradam indignados contra
tal estado de coisas, denunciando o absurdo de permitir
que entre o ensino superior uma horda de quase analfa-
betos. Mas vejameos o outro lado.

A Nokia tem fdbricas na Finléndia e também no Bra-
sil. Imaginemos o Alvar, um tipico funciondrio da fabri-
ca finlandesa, com um curso médio completo (de doze
anos). Imaginemos agora 0 Mané, funciondrio da Nokia
brasileira. De quantos anos de escolaridade ele precisard
para se equiparar ao Alvar do ponto de vista da sua capa-
cidade lingiiistica e matemdatica? Por exemplo, para en-
tender tAo bem quanto o Alvar um relatério técnico.

Tomemos um graduado do nosse ensino médio piibli-
co (que dura onze anos). Suponhamos que se forme ba-
charel em direito. Terd dezesseis anos de escolaridade.

Mas os dados do Programa Internacional de Avaliacdo
de Alunos (Pisa) mostram que um brasileiro, em média, sa-
be o mesmo que um finlandés com cinco anos e meio de es-
colanidade a menos. Tirando cinco & meio
dos dezesseis anos, terminamos com dez
anos e meio. Em outras e crugéis palavras, se

“De quantos anos

0 brasileiro da Nokia

Isso € verdade, desde que paguem a conta de sua
educacio (em vez de ser alunos de uma universidade pu-
blica. que € muito cara para o que dela podem tirar alu-
nos mal formados). Mas nio € uma boa opcao de politi-
ca publica, pois alongar a permanéncia na escola € uma
maneira pouco inteligente de substituir uma educacao
fraca. Contudo, para os atores em jogo — alunos e em-
presas — € a Unica opgo que resta. Diante do fracasso
da escola basica, € o methor que poderia acontecer.

Ao contrario do que se afirma, com total desconhe-
cimento dos nimeros, os alunos ndo estdo sendo iludi-
dos por promessas vas de cursos superiores (embora ha-
ja piiblicos e privados de péssima qualidade). De fato,
sua renda média ao longo da vida profissional repre-
senta 2,7 vezes a de um graduado do ensino médio. E
sua probabilidade de ficar desempregado € entre duas e
trés vezes menor. Trata-se de um grande negécio. Para
as empresas também ¢ bom, pois muitos dos diploma-
dos superiores passam 4 ter a preparaciio que poderia-
mos esperar de um graduado do ensino médio, em vez
de permanecer semi-analfabetos.

Menos de 20% dos bacharéis em direito passam no
exame da OAB. E dai? Simplesmente nfo serao advoga-
dos. Mas, como em muitos outros paises — incluindo a
Franga —, o curso de direito € uma exce-
lente formacdo geral. Ou seja, direito €
um curso que também forma advogados.

0 Mané for bacharel em direito, ainda assim de escolaridade Fazemos cursos de geometria e histo-
ndo terd o nivel de compreensio de leitura do precisard um ria no ciclo basico. Nem por isso seremos
Alvar, com seu reles diploma de curso médio. Cealra gedmetras ou historiadores. Antes de tu-

O grande afluxo de alunos aos vestibu- Junciondrio do, a educacio, de qualquer nivel. € um

lares mostra uma reacio espontinea da so-
ciedade diante de uma educacdo publica de
péssima qualidade. Os alunos e as empre-
sas que os contratam ndo tém forca para
mudar a educacdo piblica. Diante de sua
impoténcia, fazem o que podem. Ou seja,
para compensar a fragilidade das escolas,
passam mais anos de vida estudando.

Quatro milthdes estdo no nivel superior,
para estudar mais quatro ou ¢inco anos.
Pelo que nos dizem as pesquisas, apren-
dem muito nesses anos adicionais. Seu es-
forco traz grandes ganhos, mesmo para 0§
mais fracos. Lucram os préprios alunos, as
empresas e a sociedade. I infinitamente
melhor do que usar esse tempo para assis-
tir a novelas ou tomar chope.

da empresa
finlandesa no
Brasil para se
equiparar a um
colega da matriz?”

processo de desenvolvimento intelectuat.
Aprendemos a pensar, a ler. a escrever, a
usar niimeros. Isso tanto pode ser o resul-
tado de cursar disciplinas como geome-
tria ou historia quanto de fazer curso su-
perior de filosofia, direito ou economia.

Em sociedades modernas, a propor-
cdo dos que trabalham na drea que cor-
responde ao seu diploma € cada vez me-
nor. Isso jd acontece no Brasil, onde bem
menos da metade dos graduados exerce
a profissdo que estd descrita no seu di-
ploma (nas dreas sociais, a proporcao cai
para um quarto dos graduados).

Em suma. 0 curso superior € uma so-
lucdio, dirfamos, um remendo. O proble-
ma estd nos niveis anteriores.

Claudio de Moura Castro é economista (Claudio&Moura&Castro@atigiobal.net]
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A funcd@o autor recebe destaque ndisenpodendo ser identificada pelas marcas
deixadas ao longo do artigo, que personificam argutNesse texto, sobressaem-se as marcas
de autoria desse sujeito economista, como serthddtaem outros pontos desta anélise.

Pela analise do titulo, “O brasileiro da Nokia” rqabe-se que esta materialidade
exprime resumidamente a condi¢cdo do estudantddirasem desvantagem ao finlandés da
NOkia, que € descrito em todo o decorrer do tex#sa desqualificagdo pode ser medida no
ambito de pais: tem-se a desqualificacdo do Bvasiius Finlandia como numa competicéo,
numa partida esportiva.

Esse mesmo desnivel é lembrado no paragrafo ceestdcado em fonte maior “De
guantos anos de escolaridade precisarda um fun@oddrempresa finlandesa no Brasil para
se equiparar a um colega da matriz?”. Tanto ootituianto o paragrafo central servem de
pistas para o leitor sobre o assunto do qual goavii tratar.

A parte verbal do texto, escrita em colunas, congega um exemplo de resposta de
vestibular. Essa resposta enfatiza a tese de gakihds que entram no curso superior quase
analfabetos. Esta resposta de vestibular é umrdsae autoridade que prova, por meio da
irbnica expressao “Ecologia € o estudo dos ecas’atestado de incompeténcia: a escola
basica brasileira ndo prepara para 0 ensino superio

Para os que protestam quanto as condigcBes dossafju® ingressam no ensino
superior, Castro mostra o “outro lado” (linha 5%s& outro lado ser& constituido em todo o
texto, quando procura enfatizar os ganhos do ersimperior para a formacdo geral do
profissional brasileiro.

O articulista traz a comparagdo entre um funcionfinlandés com curso médio
completo (equivalente ao ensino médio no Brasiline brasileiro com curso superior
trabalhando na mesma empresa, a Nokia.

No segundo paragrafo do artigo, Castro faz a aeiaatdo desses dois
trabalhadores, que recai na desvalorizacdo dodoadd brasileiro j& na descricdo de seu
nome: Mané. Mané nao equivale apenas a um apaidog@nome Manoel, mas marca um
individuo declarado como bobo, idiota, tonto, méagiopular.

Ja o funcionéario finlandés é chamado de Alvar. Akguivale ao nome Alvaro em
portugués. De\elphere Alfare, Alvar, desdobramentos de um mesmo nome, composto de
aelf, elf (elfo génio) eara, are (protecédo, refugio), significa “génio protetor’s¢a variante
Alvar tem origem inglesa, alemd, dinamarquesa, emresa, sueca e finlandgsaNesse

1 Essas informagdes foram obtidas no endereco wvaksbgoogle.com.br
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artigo de Castro, 0 nome Mané representa o Brasil ome Alvar, a Finlandia. Essa
caracterizagcdo do funcionario pela escolha de noomes esteredtipos distintos que
identificam ndo sé os funcionarios, mas também aises de onde provém. O Brasil € o
equivalente a Mane, “um pobre coitado em matériadieacdo”, enquanto a Finlandia pode
ser personificada como o oposto, génio, protetorediacacdo, uma vez que foi o pais
campedo na avaliacao do PISA.

Mesmo que para o publico brasileiro, para o quaixto direciona-se, a significacédo
do nome Alvar ndo seja conhecida, ao mesmo tempoap&esenta nenhuma conotacao
pejorativa, como a que Mané alcanca. Desde o idizicomparacéo, ja por essa distribuicao
de nomes, o Brasil é desqualificado perante aiida

No segundo e terceiro paragrafos, o articulistaparen o nivel de escolaridade dos
dois trabalhadores a fim de medir a capacidadgiiistica e matematica” de ambos, segundo
o articulista necesséria para se “entender umor@atécnico”. Castro compara um estudante
finlandés com curso médio completo a um brasilgire cursou o ensino médio e mais um
curso superior de cinco anos, como o de Direita, @g@mplo, totalizando 16 anos de
escolaridade.

O Brasil € comparado a Finlandia, pais que congegui® lugar no Pisa (Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos). A mencad’@a aparece no quarto paragrafo (linhas
15-16). A referéncia a esse sistema de avaliag@onacional figura com freqiéncia nos
artigos de Castro, ao lado do Saeb, sistema de&agadalnacional. A mencgéo a esses sistemas
e a utilizacdo dos resultados do Pisa servem derd de autoridade que da sustentacdo as
afirmacgdes de Castro.

Os dados do Pisa comprovam, atestam a desquaificdg ensino no Brasil com
relacdo a Finlandia. Esse discurso de autoridadéi@ mais credibilidade ao artigo, pois
enfatiza o discurso de Castro como “verdadeirofidamentado em resultados confidveis de
um sistema reconhecido como apto para tal empeeifda@ra estar no espaco do verdadeiro,
segundo Foucault (2006), ndo importa dizer a vexdaths sim dizer o que € aceito como
verdadeiro. O Pisa € um sistema de avaliacdongagpado no meio educacional e, portanto,
representa a voz da “verdade” sobre avaliacaonataynal.

O resultado da comparacédo aparece no final do ayparégrafo, introduzido pela
expressao “em outras e cruéis palavras”, que eafatconstatacéo do articulista: “se o Mané
for bacharel em direito, ainda assim néo tera elmig compreensao de leitura do Alvar, com

seu reles diploma de ensino médio.”
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Segundo Foucault (2006, p. 44), “todo sistema deagfio € uma maneira politica
de manter ou de modificar a apropriacdo dos dissutem 0s saberes e os poderes que eles
trazem consigo”. A propria condicdo de estudant®a carso médio completo sugere uma
certa apropriacéo de saberes e, no caso do cypsomucompleto, essa apropriacdo deveria
ser ainda maior. Entram em jogo o saber e o podsaber pressupde uma condicdo de poder.
Enquanto o funcionério finlandés desempenha benfusig@o apenas portando o diploma de
ensino médio, o funcionério brasileiro precisa des@ superior para desempenhar a mesma
funcdo. O saberes determinam os poderes no exel®gpdes dois funcionarios.

Foucault (2006, p. 44) afirma ainda: “o que é dfima sistema de ensino sendo uma
ritualizacdo da palavra, sendo uma qualificacama fixacdo de papéis para os sujeitos que
falam”. Pressupde-se, como ja foi dito, que o ensiédio e 0 curso superior proporcionem
apropriacfes diferentes de saberes e também &dixde papéis para os sujeitos; afinal,
esperam-se coisas diferentes de individuos conmafgies diversas.

O artigo de Castro aponta justamente esse nivetaneetre individuos de formacdes
diferentes. Se € necessaria a formacdo com cupsrieuno Brasil para desempenhar a
mesma funcéo de um funcionéario formado no ensindionga Finlandia, pode-se depreender
que o sistema de ensino brasileiro ndo esta priopamdo as mesmas condicdes de
apropriacéo de saberes e poderes que o sistemacerhat finlandés.

No quinto paragrafo, a grande demanda de alunopmpegiram o ensino superior é
descrita pelo articulista como a reacdo da socedbahte de “uma educacdo de péssima
gualidade” (linhas 25-26). O ensino superior, segum articulista, é procurado para
compensar a educacao fraca oferecida na escoleapg@sio enunciado “para compensar a
fragilidade das escolas, passam mais anos de stiddasdo”.

No sexto paragrafo, Castro salienta que os ganhogogcionados pelo ensino
superior representam “lucro”. Na passagem “Lucrapaprios alunos, as empresas € a
sociedade”, evidencia-se o discurso capitalistanpeip do verbo “lucrar” e pela mencéo as
empresas e a sociedade. Pode ser contemplada, epotéexto, a educacgéo voltada para os
interesses capitalistas.

Nesse mesmo paragrafo, o autor desqualifica atlesl@omo assistir a novelas ou
tomar chope. Como a maioria dos brasileiros trabdéhdia, o horario de descanso da noite,
apo0s a chegada do trabalho (a hora da novela ahajme), deve ser ocupado pelo estudo de

nivel superior para a melhor qualificagdo do triadddr.
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No sétimo paragrafo, o autor ressalta que issa@t@ de cursar nivel superior para
suprir a inconsisténcia do ensino béasico) é bondalegie esses alunos ndo cursem uma
faculdade publica que, segundo ele, é cara pateatus estudo de alunos mal formados
(paragrafo sétimo).

Por essas consideracdes, da-se a seguinte difas@itdade particular para suprir as
lacunas da escola béasica e faculdade publica apgmmasos alunos realmente aptos para
cursar o nivel superior (alunos bem-formados aiadfase escolar).

Segundo o autor, a faculdade publica é muito @sfitema-se novamente o discurso
capitalista e administrativo de que os custos des@male fato compensatorios com relagdo ao
lucro. E a relacdo custo-beneficio: os custos s@itomaltos para um resultado n&o
satisfatorio. Pelo enunciado “mas ndo é uma bodmpe politica publica, pois alongar a
permanéncia na escola € uma maneira pouco inteigensubstituir uma educacao fraca”,
Castro ndo aduz o porqué de ndo ser uma boa ofmé@gano tempo de permanéncia na
escola, apenas alega ser uma maneira “pouco gnedy Mas pode-se depreender que seja
pelo fato de que custa mais, torna-se mais casew, Q€uUrso superior para suprir falhas de
niveis anteriores, como as lacunas do ensino fuadtie meédio.

Castro descreve que ndo h& outra opcdo para agsatm jogo”, os alunos e as
empresas, ainda no sétimo paragrafo, a ndo serecmawpa educacgédo fragil com mais tempo
de permanéncia na escola (por meio do curso supekio entanto, essa pode ndo ser uma
boa politica publica porque custa mais ao govegue (nantém as faculdades publicas), ao
préoprio aluno (que gasta mais com material, trarep® disponibilidade de tempo, e no caso
da faculdade particular, com a mensalidade), evisesas (podem gastar com mensalidades
de faculdades particulares para oferecer suportéumconario, em prol de uma melhor
formacdo, bem como, em alguns casos, a diminuigdoadga horaria do trabalhador, que
precisa sair do trabalho mais cedo para estudar).

A educacdo volta-se sempre para a expansao dadadeiecapitalista. O
funcionamento do sistema educacional brasileironédparado ao de uma empresa que visa ter
lucros. Nao é levado em conta o enriquecimento ndividuo enquanto sujeito, mas a
educacdo como mecanismo de aproveitamento dessddima na sociedade capitalista,
enquanto trabalhador mais ou menos capacitadoopaexcado de trabalho. Esse mercado de
trabalho é personificado no texto pela referéna@mpresa Nokia.

Analisando-se, nesse artigo, em especial, no queedpeito ao aparecimento de
enunciados apresentando regularidades pertenceaotediscurso capitalista, podem ser
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identificadas marcas da fala de Castro enquantooeaigta. As credenciais desse articulista
apontam-no como tendo atuacdo em 6rgaos como o éNECAPES, no setor educacional e,
ao mesmo tempo, em Orgdos internacionais como a&@Banco Mundial, pertencentes ao

setor econdmico. Para Foucault (2005, p.61)

O discurso [...] ndo é a manifestagdo, majestosensenvolvida, de um
sujeito que pensa, que conhece, e que o diz: éqrdmario, um conjunto em
gue podem ser determinadas a dispersao do sugita éescontinuidade em
relacdo a si mesmo. E um espaco de exterioridadguense desenvolve
uma rede de lugares distintos.

O discurso de Castro é crivado de toda essa dispegssa rede de lugares distintos.
Nesse e nos demais artigos analisados podem sehesidos esses lugares institucionais de
gue fala esse sujeito. Do lugar de economista, almestre e doutor em educacédo, do ex-
funcionério do governo atuante no setor educaciendbd funcionério ou colaborador em
orgdos como o Banco Mundial e a OIT. Nesse senpidde-se afirmar que ndo € o sujeito
gquem diz o discurso, mas o discurso que o consftar meio do estudo do discurso
reconhecem-se as marcas desse sujeito enquanéssdispdescontinuidade em relacdo a si
mesmo.

Nesse sétimo paragrafo, na passagem “para os a&or@gsgyo — alunos e empresas”
(inha 38), pela materialidade “atores” verifica-aecomparacédo da situagao educacional
brasileira com um teatro, um filme. Os alunos empresas sao 0s protagonistas, os atores
principais da partida. J& pela materialidade “jogopde-se o discurso esportivo que sugere
competicdo, vencedores e perdedores. Castro afigsse enunciado que ambos o0s atores
saem ganhando. Entdo, nesse jogo nao existiriadegeres, mas sé vencedores, ou partes
gue lucram (pelo discurso capitalista).

Quando o autor declara, no oitavo paragrafo, “Antriéwio do que se afirma, com
total desconhecimento dos numeros”, ele desqualifim possivel enunciador que nao
compartilhe com ele a posicao sobre o ensino supé&sse outro enunciador ndo conhece o0s
nameros, ao contrario de Castro, que sempre trmaltalm dados, provas, que confirmam o
sua fala.

Por meio desse enunciado, Castro mostra-se consuj@ito autorizado a proferir o
discurso sobre educacao, pois sua voz repousagaw tlo verdadeiro, o de estudos e
pesquisas consagrados sobre a area educacionall@Eros, que representam os dados

estatisticos e os resultados de pesquisa apontaglos articulista ao longo do texto,
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constituem o discurso de autoridade, que o recemhecomo apto para a discusséo
educacional

Materializam-se, mais uma vez, os ditos “nimera@s passagens “sua renda média
ao longo da vida profissional representa 2,7 vaz#s um graduado de ensino médio” (linhas
63-64) e “sua probabilidade de ficar desempregadotée duas e trés vezes menor”. (linha
65-66 )

O ensino superior € euforizado como um “grande ciegdéO substantivo “negdcio”
remete novamente ao discurso capitalista, admanigdr A educacdo € como um
investimento que déa lucro. Quanto mais estudo s&Enmomais se ganha em oportunidades de
emprego e salario. Desse modo, o artigo ressaltanapetitividade proporcionada pelo
capitalismo.

As empresas também ganham. Para as empresasitagsienivel superior também
representa o lucro, uma vez que, com o nivel sopes funcionarios brasileiros se igualam
aos de outros paises que possuem apenas o niviel s@wo na Finlandia, por exemplo. As
empresas deixam de ter funcionarios “semi-analfeiet

O artigo recorre novamente a numeros (linha 71-T@¢nos de 20% dos bacharéis
em Direito passam no exame da OAB”, no nono pafdgiRor essa estatistica, o autor
articula a associacdo do nivel superior como umendgdo geral que ndo completa as
caréncias do Ensino Médio e ndo serve como opc¢dwafissdo, além de desqualificar os
cursos de Direito do Brasil.

Essas assercdes se estabelecem quando Castra engaragrafo afirmando “ou
seja, 0 curso de Direito também forma advogadashdk 75-76). Essa afirmacao constitui
um discurso irénico em que o articulista joga cosoohecimento do senso comum: 0 Curso
de Direito formaria advogados. Castro aponta adgén de advogados como apenas uma das
atribuicbes desse curso.

A mengdo a Franga representa mais uma recorréaciiseurso de autoridade. O
autor aponta a Franga como outro pais em que o derDireito representa uma excelente
formacdo geral. Entdo, os cursos de Direito n&zese de formacédo geral apenas em paises
onde o ensino médio é insuficiente, mas também a&isep desenvolvidos como a Franca.
Completa essas afirmacdes o décimo paragrafo, enrcigusar “geometria e histoéria” ndo
garante a formacao de “gedmetras e historiadoliesia(79) no ciclo basico.

O economista reconhece, ainda, “a educacdo commraresso de desenvolvimento
intelectual’, revelando o soar do discurso da psgia cognitiva. Nos enunciados
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“Aprendemos a pensar, a ler, a escrever, a usaendmisso tanto pode ser o resultado de
cursar disciplinas como geometria ou histéria quaie fazer curso superior de filosofia,
direito ou economia”, a funcdo da educagdo é madaacom relacdo a sua finalidade
principal descrita no artigo. O aprendizado voéa+sesses enunciados, para a qualificacado
intelectual, ou o que podemos caracterizar conmradcao do sujeito. Em todo o artigo, ao
contrario, o maior nivel de estudo, de aprendizimindividuos, transforma-se em ascencao
a uma melhor qualificacdo no mercado de trabalho.

No décimo primeiro paragrafo, Castro enfoca a @asige ensino superior como
formacé&o geral e ndo exclusivamente como meio healpdio para uma profissdo por meio da
menc¢do as “sociedades modernas” como um quahficate desenvolvimento que o Brasil
deve seguir e que, de certo modo, ja segue, sendumis “onde bem menos da metade dos
graduados exerce a profissdo que esta descritaundigloma (nas areas sociais a propor¢ao
cai para um guarto dos graduados)” (62-64)

As “sociedades modernas” representam também orsiiscle autoridade, pois sua
“modernidade” permite que o Brasil, um pais “atd@Sana fala de Castro, seja bem sucedido
se seguir os exemplos desses paises. Essas sesiedadernas, na memaria dos leitores de
Castro, podem representar paises como a FranEin&adia, descritos no artigo, bem como
Alemanha, Estados Unidos e Israel, nos outroscergalisados.

No ultimo paragrafo, que sugere uma concluséo,nm@io da materialidade “em
suma”, Castro encerra apontando 0 curso superimo agma “solu¢cdo”, um “remendo”. O
substantivo “remendo” assinala o sistema educakcibrasileiro, em sentido metaforico,
como uma peca, um tecido roto, que é preenchidospturas, representadas pelo curso
superior. ldentifica-se o discurso da crise da adé@c basica pela passagem “o problema esta
nos niveis anteriores” (Gltimas duas linhas).

Importa na analise do todo do artigo levar em ammaicdo o conceito de formagéo
discursiva, ou sistema de formacgéao, definido parchalt (2006, p. 82-83) como

um feixe complexo de relagbes que funcionam coegoar ele prescreve o
gue deve ser correlacionado em uma pratica diseyrpara que esta se
refira a tal ou tal objeto, para que empregue ualab enunciacéo, para que
utilize tal ou tal conceito, para que organizedtalital estratégia. Definir em
sua individualidade singular um sistema de formagaassim, caracterizar
um discurso ou um grupo de enunciados pela redaldeide uma prética.

Nesse artigo, como pdde ser visto, o discurso etuta divide seu espaco, em
especial, com o discurso capitalista e administratio discurso de autoridade pela constante
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referéncia a dados estatisticos e a resultadogstpiigas, juntamente com as manifestacées
das varias formacgfes discursivas que constituemignacomo a do discurso empresarial
pela mencgdo a Nokia; o discurso da psicologia twgnijd comentado, o discurso artistico e
esportivo da combinacao metaférica “atores em jdtjafia 38).

A andlise da ilustracdo mostra um chapéu de buam eapelo de formando de grau
superior. O chapéu de burro lembra a atribuicA@lano que ndo aprendia na educacao
tradicional, em que o aluno era tachado de bumomeio do uso de tal acessorio, ficando em
exposicao ao restante da turma em um canto ddesalala.

O capelo universitario revela o formando de niwglesior. A disposi¢do dos dois
acessorios, primeiro o de burro, depois o0 de usiiéio, pode encetar a forma como o aluno
sai da escola — “semi-analfabeto” (linha 69) — paraar no nivel superior, na maioria das
vezes de qualidade, representado pelo capelo daifolo. A dualidade desses dois chapéus
pode representar também os dois paises, como ura fips dois funcionarios da NOkia: o
Brasil — fracassado no ensino basico —, represemteld funcionario “Mané”, corresponde ao
chapéu de burro —, e a Finlandia — bem-sucedidedneacao, primeiro lugar manking de
paises do PISA, caracterizada pelo funcionario d&lvque significa génio, correspondendo
ao capelo de formando.

Em todo o artigo, a Finlandia é exaltada e o Beadiésqualificado, especialmente no
ambito da educacao béasica, que compreende ensidanmfiental e médio e antecede o nivel
superior. A crise, ou o fracasso da escola bresi&io atestados pelas materialidades: “horda
de quase analfabetos” (linhas 9-10); “educacéaoiqaibe péssima qualidade” (linhas 33-34);
“educacdo fraca” (linhas 54-55); “fracasso da escbhsica” (linha 55-56); “semi-
analfabetos” (linha 69) e “o problema esta nosisiasteriores”.

Além de atestar a crise do sistema educacionalldiras e de destacar que um
brasileiro precisa estudar mais para se equipafeagacidade linglistica e mateméatica” de
um finlandés, o artigo defende o capitalismo oivr liniciativa, como declarado por Victor
Civita na edicdo comemorativa dos trinta anod/d@ O funcionario deve cursar o nivel
superior, em direito, por exemplo, ndo apenas elrar o seu desenvolvimento intelectual,
mas para favorecer o crescimento da empresa ecqgmseguinte, do sistema capitalista.
Novamente é associada a educacdo a expanséoiedaseccapitalista, como no texto de
Stephen Kanitz e em algumas passagens dos outigssaanalisados de autoria do préprio

Castro.
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CONSIDERACOES FINAIS

Acredita-se que esta dissertacdo cumpriu o objepvincipal de analisar e
compreender o discurso sobre a crise educacionalldira e os especificos, por meio da
analise dacorpus investigado a partir de conceitos dos métodosemiggico e genealdgico
foucaultianos. Essa analise, sob a metodologidtemancia entre descri¢cdo e interpretacao,
tomou como ponto de partida a forma material dos@ados escritos e visuais.

Os artigos foram analisados como constituindo-seerenciados caracterizados
como tais por meio do exame dancdo enunciativade Foucault (2005), em que se
constituiram os enunciados, por serem a materj@iizda fala de cada um dos trés articulistas
na posicado dsujeitos que falam ddugar institucionalque € &Revista Veja.

Pela analise dos artigos, comprovam-se as marcaung@o autoriade cada
articulista na posicao dsujeita Cada articulista apresenta uma “visdo” da educaca
brasileira; os trés demonstram a crise da escads, vista de angulos diferenciados. Séo
apontadas as causas e as solugcbes para a crisémagebmaneiras diversas. No entanto,
apesar dessas divergéncias, em alguns momentosyos aepresentam ponto de encontro na
opinido dessas trés personalidades, como podéstevseguir.

A escola brasileira esta em crise e essa criséspreer superada. Para Kanitz, que
assina o primeiro artigo analisado, a crise dalado@sileira consiste no sistema atual de
avaliacao por meio de notas. Esse sistema de @dalengana o aluno de ensino fundamental
e médio, que entende que o importante é passaroge &ngana o universitario que termina a
faculdade e ndo arruma emprego. A solucdo aprekeptdo articulista consiste na pratica da
auto-avaliagéo, por meio da qual o aluno se prepara a vida. A auto-avaliagdo pode
modificar, melhorar o ensino brasileiro, porquegsdr praticada pelos préprios professores,
gue se auto-avaliando podem reconhecer se esté@@oodesempenhando um bom trabalho. A
pratica da auto-avaliagdo ndo se restringe apenashiente escolar, mas auxilia o jovem, no
futuro, quando podera perceber se é ou ndo um bofisgional.

Kanitz argumenta que a prética de dar notas nd@ntggaque o aluno ir4 criar algo no
futuro, que seré capaz de resolver seus probleramsla os problemas da nagéo. Ao longo do
artigo, responde que a pratica da auto-avaliagd@ para a vida e ndo apenas para se passar
de ano na escola. Pode-se demonstrar, entdo, igo de Kanitz, a auto-avaliacdo como
solucdo para os problemas também da sociedadé&beadh fala de resolver os problemas da
nacao supde a formagéo do politico por meio da-avabacao.



146

Para Luft, autora dos dois artigos seguintes, se aa educacdo brasileira esta na
falta de limites, de ordem, de disciplina. A esdolaou-se um “reduto familiar”, um “patio
tumultuado” onde impera a “bagunca generalizadahogdo de educacdo, para ela, € vista
em sentido amplo, ndo se restringe apenas a estataa toda a sociedade. Assim como a
escola, os lares brasileiros e todos os segmeatosiss afetados pela corrupgdo, estdo em
crise: os alunos ndo obedecem aos professoresijhos hdo obedecem aos pais e as
autoridades sdo maus modelos de conduta.

A nocao de educacéo dirige-se ao ambito escolaartign “Precisamos de limites”,
guando a autora compara a escola em que estudseoka @tual, e no artigo “Quem ama
cuida”, quando discute literatura e folclore infanApesar de trabalhar com temas escolares,
em discussdes sobre o sistema de avaliacédo, avagfim 0 comportamento em sala de aula,
as modificagbes na literatura e no folclore infn&i articulista estende, nos dois artigos, as
conclusdes para a vida e para a sociedade brasti@tando a educag¢do em sentido amplo.

A solucdo para a crise da educacao brasileira, danmesse sentido amplo, é o
discernimento, prética que permite distinguir ot@wee o0 errado. Esse discernimento é
enfatizado nos dois artigos de Luft.

Luft defende a avaliacdo tradicional e, de certodopoum retorno ao ensino
tradicional, mas com algumas restricbes, sem oeggade autoritarismo de antigamente.
Critica a avaliacdo por meio de conceitos vagosfendle a atribuicdo de notas, ao contrario
de Kanitz. A disciplina, na escola e em casa, nadizada nas palavras ordem e na critica a
indisciplina, constitui a solugao para os probleimasileiros na sociedade em geral. Embora
Kanitz ndo discuta o comportamento, com relagédondadiplina dos alunos, ele reconhece
gue a avaliacdo por meio de notas beneficia ombéslwdo fundédo”, ou ainda “os piores
alunos”. Pode-se depreender, entdo, que a aut@agl@lsirva também como uma auto-
disciplina e garanta o bom comportamento na escot@ vez que desfavorece 0os maus
alunos.

Também no artigo de Kanitz a extensdo da praticauda-avaliacdo a vida e a
formacdo do bom trabalhador e do politico coadum a discussdo da educacdo em sentido
amplo, como realizada por Lulft.

Em todos os artigos de Claudio de Moura Castronatatacdo da crise educacional
brasileira é atestada por dados estatisticos #adsa de pesquisas. O discurso de autoridade,
constantemente usado pelo articulista, garantendigio de veracidade e legitimidade aos
seus textos. No artigo “Em se plantando d&”, a aghie esta em crise e essa crise pode ser
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superada se houver investimentos na educacdotimeasos do governo, que € considerado
0 gestor do sistema educacional brasileiro.

No artigo “Qualidade ou Inovacdo”, novamente étatisa crise; no entanto a causa
da crise ndo é mais a falta de investimento, nmasosexcesso de inovagdes educativas. A
solucdo é adotar o modelo do ensino convenciomdiido pelo articulista nas passagens
“estudar até aprender”, “foco obsessivo no essBnteéaforco obstinado e persistente”, como
acontece nos paises asiaticos.

A descricdo desse ensino convencional ndo é totdneéntica a posicao afirmada
por Luft, contudo esse ensino convencional sugeemsmno tradicional, sem inovacgdes e,
portanto, semelhante ao modelo de escola sugesidaepcritora.

No artigo “Precisamos de uma crise”, o problemadizcacdo no Brasil ndo se deve
tdo somente a falta de investimentos em estrutorap criacdo de escolas, contratagdo de
professores, oferecimento de material didatico.r@blpma maior estd na sala de aula, na
precéria formacao dos professores, que ndo cungeretamente a missdo de ensinar. Nesse
artigo, garantir educacdo de qualidade ndo é reapdilade apenas do governo e das
escolas, mas dos pais, da imprensa e do setoicpolépresentando pela “esquerda” e
“direita”, no sentido de que estas esferas da dade brasileira ndo devem se contentar com
a situacao de crise, mas espantar-se e procuslages, como aconteceu na Alemanha.
Nesse texto, assim como no de Luft e de Kanitduzagdo é tomada em sentido amplo, ndo
cabendo apenas a escola, mas a toda a sociedade.

Castro nao discute comportamento dos alunos endeadala, como nos artigos de
Luft, no entanto destaca que deve ser mantidaszifdina careta”, que sugere a adoc¢do do
bom comportamento a que se refere Luft.

Nesse artigo também sdo criticadas as inovacoesyrites como as acdes de
“tedricos da moda”. Essa critica aos tedricos emaolugar também no artigo “Em se
plantando d4”, quando o autor faz mencdo aos pmathos e programinhas. H&4 que se
atentar que, no discurso de Castro, h4 também aigles de inovacdes, como acdes que
deram certo: as iniciativas dos governos do Acmgife e Minas, no artigo “Em se
plantando d&”; a referéncia a Paulo Freire, ao ioadte SENAI e ao Provao, entre outros, no
artigo “Qualidade ou inovacéo”; o exemplo dos egfsrempreendidos pelo setor produtivo,
pela descricdo do programa “Reescrevendo a Educdgagado pela Fundacéo Vitor Civita,

no artigo “Precisamos de uma crise”.
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Nesses trés artigos analisados, destaca-se agdiscda crise educacional seja por
fatores administrativos, de formacao de professaesxcesso de inovagdes ou de falta de
responsabilidade dos demais setores da sociedadidelva como os pais, a imprensa e as
autoridades.

Além da recorréncia ao discurso de autoridade Hasemn dados estatisticos e
resultados de pesquisas, nos artigos de Castracdest a eleicdo de modelos bem-sucedidos
na préatica educacional. Esses modelos ora sddacagiias de estados, como no artigo “Em
se plantando da”, que euforiza as acdes dos gal@emdo Acre, Sergipe e Minas Gerais,
como também de paises que sempre sao compara@rasip o “pobre coitado em matéria
de educacao”. No artigo “Precisamos de uma cras&lemanha é exemplo de reac¢des dos
diversos setores da sociedade com relacdo aotatEmublcancados pelo pais no teste PISA.
No artigo “Qualidade ou Inovacdo”, varios paises s8ados como modelo como Coréia,
Cingapura, Japao, China; Estados Unidos, Isragh éymérica Latina, Argentina e Uruguai.
Nesse artigo, além desses paises bem-sucedidaesaissta mencdo a Colémbia e ao Chile,
além do Brasil, elencados como exemplos de fracedgoacional. No artigo “Brasileiro da
NOkia”, destaca-se a comparacdo entre FinlandiaasilB2 a men¢do a Franca, outro pais
desenvolvido. Essa comparacdo entre paises elegeresgaises desenvolvidos como o0s
exemplos bem-sucedidos em educacdo, 0 que evidenaialacdo dinheiro/escola de
gualidade.

O artigo “O Brasileiro da Nokia” destaca-se dosraaittrés analisados por
acrescentar, a discussdo da escola béasica, catdidsr acerca da qualidade do ensino
superior brasileiro. A tbnica assumida nesse atdgabém € distinta dos demais artigos do
articulista. A educagéo é vista como maneira dereso social e pode ser vislumbrada, mais
explicitamente, a relagéo escola/trabalho comorti@gmor Ricardo Filho (2005).

A educacdo é comparada a uma empresa. Se ha imeefij precisa haver lucros.
Esse ponto de vista ndo € assumido somente no &@idprasileiro da NOkia” mas também
nos outros textos de Castro, quando o articudiitena que, no Brasil, o dinheiro aplicado no
ensino ndo se reverte em educacédo de qualidadeniito da escola basica.

O ensino superior é visto como meio de qualificagdi@ que o trabalhador brasileiro
atinja a qualificacdo esperada pelas empresascqo®, a Nokia, tém funcionarios em todo o
mundo. Quanto aos do Brasil, com diploma de ensmmio, ndo atingem o0 mesmo
rendimento dos funcionarios da Finlandia, por eXemp articulista apresenta, nesse artigo,
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dados estatisticos que comprovam que, quanto roaidvel de escolaridade do brasileiro,
maiores sao as suas chances de conseguir mellpomrgrodades de emprego e salario.

Esse texto assume a mesma posicdo do artigo dezKemi que se é afirmado que,
guanto mais estudo, mais alto é o nivel da prafisNé artigo de Kanitz, a educacao garante,
além de um melhor salario, profissbes de mstasus como a de alto executivo, profissdo
desse articulista.

Os discursos de Kanitz e de Castro, um administradon economista, apresentam
um fundo capitalista, em que a educacao € vista @parfeicoamento da méo-de-obra e nédo
uma formacdo do individuo como sujeito. Ja para Ly#i a escola deveria permitir um
controle e uma ordem exercidos sobre os alunosjeeegsa ordem € o que garantiria a
producéo do conhecimento na escola.

Pela analise daggularidadesque constituem d@ermacdes discursivaslestacam-se
em todos os artigos analisados as vozes do disqoloco, o discurso administrativo
capitalista, o discurso pedagdgico, o discursouderdade. Em todos os textos, aparece a
referéncia a politica, seja como quem deve resalsqrroblemas da nacéo, artigo de Kanitz,
seja como responsavel e gestor da educacgdo, conastigo “Em se plantando d&”, de
Claudio de Moura Castro, e, no artigo de Luft, camau exemplo representando a sociedade
contaminada pela falta de discernimento. O discadsuinistrativo é a tdnica nos artigos de
Castro, que, por sua formacao, aponta os probldmascola e as solugdes para a crise de um
ponto de vista de resolucdes de problemas de ofidanceira e administrativa. Nos artigos
“Yamos acabar com as notas”, de Stephen Kanit®, Brasileiro da Nokia”, particularmente,
esse discurso administrativo assume um posicionantapitalista: a escola é a responsavel
por preparar e aperfeigoar o trabalhador para ban@ndamento da sociedade.

O discurso de autoridade esta presente nas fatag@articulistas. No discurso de
Castro, constitui-se principalmente de resultadopabquisas e dados estatisticos, na maioria
das vezes usados para comprovar a crise da edusad@@sil. No discurso de Kanitz, essa
voz de autoridade é usada também para atestaseaecpara defender o seu ponto de vista
sobre a auto-avaliagdo. No discurso de Luft, ade@=zautoridade vem sempre comprovar a
falta de limites, a desordem da sociedade brasileir

O discurso de Luft ressalta a prética diaciplina como meio de producédo de
conhecimento na escola, inclusive por meioceslame Kanitz questiona essa mesma pratica
do exame e promove a pratica da auto-avaliacao apasar de contrariar a técnica do exame
como uma pratica de controle do individuo por pda@rofessor e da escola, supde a técnica
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de um autocontrole, executado pelo préprio indiwjdyue deve saber como proceder para
ndo contrariar as expectativas da sociedade. Acardh auto-avaliacdo ndo deixa de utilizar
0s mecanismos daoder, que se torna um poder que vem de dentro. O pramtividuo deve

se auto-vigiar para obter o comportamento espgral#osociedade.

O discurso de Castro situa a questdo da avaliaé@ost como produtora de
conhecimento para os alunos, mas também como fdemaedir a qualidade educacional. Por
meio das avaliagbes dos alunos em testes comofePESSAEB, é possivel a avaliagdo dos
professores, das escolas, dos estados, e dos. gamesliacdo € uma forma de controle que
dinamiza toda a sociedade: do aluno, como uma pstmnatura para o0 pais, como
macroestrutura.

No discurso de Castro, no ultimo texto analisaddt@sileiro da Nokia”, e também
no de Kanitz, a educacdo € um mecanismo de apmafeento, qualificacdo do trabalhador.
Nesse sentido, funcionaria como meio de controta fixmar individuos doceis na medida
em que podem ser aperfeicoados e preparados gaabatho. Essa melhor capacitacdo do
trabalhador, assim como ocorrido com as praticasiglinares nos séculos XVIII e XIX,
garante a expansao do modelo capitalista.

A andlise do principio dearidade revela uma linguagem particular de cada
articulista, sempre rebuscada, recorrendo a figleaehguagem, adjetivacdo, neologismos e
girias, que registram as marcasfdacdo autoriade cada articulista da coluna cosweito
do discurso.

O principio de contradicdaevela que, embora os articulistas procurem méaripu
sua escrita, por meio do discurso rebuscado, geeao convencimento do leitor, eles n&o
escapam as falhas e equivocos a que estao sajeitmentrarem nardemdo discurso.

Apesar de a posicao dajeitoe de oprincipio de autoriaexercerem mecanismos de
controle do discurso por meio da formacgao e do rdenatuacao de cada articulista, existe um
mecanismo de controle maior no discurso dessesesutdor meio do exame das relacdes de
poderque atravessam o discurso da coluna, pode-sefic@ntomo esse controle é exercido
pelo veiculo em que séo publicados os artigé®\asta Veja

Como ja se esclareceu no terceiro capitulo, nccedpue trata das condicbes de
producdo da revista, as reportagensvVega sdo produto de varias maos, em que se torna
dificil precisar a funcdo autor, 0 que ndo acontexeaso dos artigos da Coluna Ponto de
Vista. No entanto, embora esses artigos ndo sejampoiados por meio de editores e
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repérteres que controlam o que pode ou nao seicpdblno veiculo, obedecem ao que prega
aRevista Veja

Ainda nesse tépico descreveu-se o que € enunciadalande Roberto Civita que
toma voz na coluna “Ponto de Vista”, em 1998, ng&sdcomemorativa dos trinta anos da
revista: “E uma satisfagéo informar os leitoregetamente, contar-lhes a verdade e opinar —
sempre — com coragem e independéncia”. Quando ®oBesta menciona “opinar sempre —
com coragem e independéncia” refere-se a autodeagéo da revista de ndo-imparcial, de
opinativa. A revista defende o capitalismo neorlbepor meio do eufemismo da
nomenclatura da livre iniciativa. Apesar de oscatistas terem liberdade de contetdo e da
forma de se expressar, eles se submetem, comalsedpénonstrar por meio das andlises, a
opinido daRevista Vejaque defende o capitalismo.

Como a revista destina-se, segundo Hernandes (20@#) publico leitor das classes
A e B, classes que constituem a elite brasileisacltamados formadores de opinido, por
conseguinte esses leitores ajudam a consolidanceito que se tem da educacao no Brasil.
Em suma, nas andlises dos artigos, demonstrouesea Revista Vejaajuda a difundir o
conceito de educacédo como qualificacéo profissienaleio de ascenséo social. A educagao
ndo é contemplada pela revista para a formacadardsuieito (com excecdo dos artigos de
Luft, que sugerem a formagéo do cidad&do por meidisicernimento) capaz de tomar suas
proprias decisbes, consciente de seus direitosveraee mas para a formacdo do bom
trabalhador, como motor da sociedade capitalista.

A fala de Luft representa a abordagem de assuetesmportamento, que garantem
gue aRevistaVeja aborde os interesses de um publico eclético. Cimindito no terceiro
capitulo, para conquistar um publico de mais demilindo de leitores, a revista ndo pode se
ater apenas a assuntos como politica e econonniay ecam 0s temas abordados nos anos
iniciais de publicagéo déeja

Assim como constatou Ricardo Filho, a coluna “PaoVista” aponta a relacao
escola/trabalho, em que a escola estd diretameal@cionada as condi¢cbes de
empregabilidade no mundo globalizado. A escolacbkagi tomada como foco da crise,
devendo os investimentos ser direcionados paranégskdo sistema educacional brasileiro.
As avaliagbes como o SAEB e o PISA servem de “tenatfo” para medir a eficacia ou néo
da educacao, e a partir desses resultados é dedelana necessidade de investimento. O
Estado é apontado como gestor, como responsavelepelcacdo. No entanto, nos artigos
analisados, ndo € o Unico responsavel pelo fracdaseducacdo. Pelas andlises pode-se
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contemplar a mengéo a responsabilidade de outtoseseda sociedade brasileira, como 0s
pais, a imprensa, o proprio individuo e o setoitipol definido como “esquerda” e “direita”.

A superacédo da crise, especialmente nos artigo€adtro, que representam a maioria,

depende da “correta” administragdo dos recursaa Bdministracdo obedece aos moldes da
gestdo empresarial: a escola é comparada a umasague precisa dar lucros.

A relacdo da educagéo com as condicoes de empiidgdbj como apontado por
Hernandes (2004), pbéde ser confirmada também ndstsertacdo. Como pdde ser
vislumbrado nas analises, a educacdo como quabificda mao de obra € a responsavel pela
garantia do emprego e do melhor salario.

Tomando os discursos da coluna “Ponto de Vista'Reéaista Vejacomo parte
integrante doarquivo da positividade do discurso educacional, as &wmk®nsideraram os
artigos comamonumentgsque ndo podem ser tidos como prontos, acabadsgoe estao
sempre abertos a novas posicoes e interpretacipessefta-se, por isso, esta dissertagéo,
como apenas uma forma, dentre todas as outras/igssle focalizacdo e discussdo desses
acontecimentos discursivos, nao primando pela aptasdo de conclusbes e resultados
exatos, mas passiveis de pontos de vista diversos.
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