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APRESENTACAO

O PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA NA UFMS -
2020 A 2022

A Universidade Federal do Mato Grosso do Sul - UFMS ade-
riu ao Programa de Residéncia Pedagodgica em 2018, instituido pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CA-
PES, por meio da Portaria n° 38, de 28 de fevereiro de 2018, com a
finalidade de apoiar as Instituicdes de Ensino Superior - IES, na im-
plementacio de projetos inovadores que estimulem a articulacio entre
teoria e pratica nos cursos de licenciatura.

Para a operacionaliza¢do da proposta, foi publicado o Edital n°
06/2018, pela referida coordenadoria com o objetivo de selecionar, no
ambito do Programa de Residéncia Pedagégica, Instituicoes de Ensino
Superior (IES) para implementacio de projetos institucionais conduzi-
dos em parceria com as redes publicas de educacio bésica.

A UFMS concorreu ao referido edital e foi contemplada com
504 vagas para residentes bolsistas. Com este quantitativo de bolsistas
pode selecionar internamente, 31 docentes orientadores bolsistas e 45

preceptores bolsistas das escolas da Educac¢io Bésica.

No ambito da UFMS e do estado de Mato Grosso do Sul, foram
contemplados 27 cursos de licenciatura, 9 municipios, 31 escolas pud-
blicas de Educacio Basica com mais de 44 acdes organizadas e coorde-
nadas pelos orientadores, preceptores e residentes tendo um alcance de
publico impactado de mais de 2400.

As areas contempladas no edital de 2018 foram matemadtica, pe-
dagogia, letras portugués, letras inglés, biologia, educacio fisica, qui-

mica, fisica, sociologia, histéria e geografia.



Os 15 subprojetos da UFMS desenvolveram atividades de ob-
servacdo, conhecimento da realidade, regéncia, intervencao, reunioes
pedagbgicas, elaboracio de materiais, avaliacdo, encontros entre os
grupos do RP, elaboracio de materiais didatico/pedagogicos, interlo-
cucdo das escolas-campo e UFMS.

Com a experiéncia exitosa dos trabalhos desenvolvidos pe-
los ntcleos e subprojetos no periodo de agosto/2018 a janeiro/2020,
outra proposta foi submetida para a apreciacio da Capes no Edital n°
01/2020. A proposta do referido edital alterou a oferta, dividindo os
subprojetos em dreas prioritdrias e gerais. Nas dreas prioritdrias eram
contemplados os cursos de Alfabetizacdo, Biologia, Ciéncias, Fisica,
Lingua Portuguesa, Matematica e Quimica. Nas dreas gerais: Arte,
Educacio Fisica, Filosofia, Geografia, Histéria, Informdtica, Lingua
Inglesa, Lingua Espanhola, Sociologia, Intercultural Indigena, Educa-
¢do do Campo e Pedagogia.

A UFMS foi contemplada com 360 vagas de residentes: 216 para
dreas prioritarias: pedagogia (alfabetizacdo), quimica, fisica, biologia,
letras lingua portuguesa e matematica, com 9 nucleos e, 144 para os
cursos elencados nas dreas gerais: lingua inglesa e espanhola, filosofia,

sociologia, educacio fisica, histdoria e geografia com 6 ntcleos.

O Projeto Institucional do RP/UFMS esteve articulado com
as redes de ensino municipal e estadual e contribuiu com as reflexdes
acerca da educacio do estado visando o desenvolvimento educacional
de MS. Devido a UFMS ser universidade multicampi, descentralizada,
estd presente, efetivamente, em 9 municipios do MS. Esta experiéncia
tem enriquecido os cursos de licenciatura da UFMS, na medida que o
ponto de partida para construir os conhecimentos necessarios a do-
céncia em todas as suas dimensdes e a consolidacio da formacio inicial
se da por meio da experiéncia vivida na escola. A primeira edi¢do do

PRP (2018), foi um aprendizado para todos, no sentido de integracio e



compartilhamento de saberes. Na segunda edicio (2020), vivenciamos
o momento pandémico e tivemos que reinventar as escolas e as meto-
dologias educacionais, a universidade esteve junto as escolas campo,
neste processo. Foi um caminho de mao dupla, enquanto preceptores
contribuiram com a formacio inicial dos licenciandos, os mesmos, le-
varam a sua expertise em trabalhar com as tecnologias aos professores
das escolas, contribuindo para a insercdo de estudantes da educacido ba-
sica e professores das escolas campos na utilizacdo de mecanismos tec-
noldgicos para o desenvolvimento das atividades educativas. Algumas
dificuldades foram encontradas (limitacio da convivéncia, ansiedade,
novos espacos de aprendizagem) mas, mesmo 2 distancia, o programa
atingiu os seus objetivos, intensificando as relacdes de parceria e pos-
sibilitando novas praticas didaticas neste novo contexto educacional
contribuindo para a valorizacio dos cursos de licenciatura e a insercao
dos licenciandos nas escolas e dos professores na universidade. Além
da realizacdo de encontros e workshops entre os residentes, precepto-
res, orientadores e coordenador institucional do RP/UFMS, foi reali-
zado um Semindrio envolvendo as instituicdes do centro oeste, para o

relato dos trabalhos desenvolvidos e a troca de experiéncias.

As exigéncias da sociedade contemporanea em relacdo a profis-
sao docente, situam a experiéncia como fonte de aprendizagem e de sa-
beres que consolidam e subsidiam o trabalho pedagégico, contribuindo
para a identificacdo do trabalho do professor como profissio. O PRP
tem como objetivo geral fortalecer e aprofundar a formacio inicial
dos licenciandos por meio do desenvolvimento de formacio pratica
envolvendo professor da educacdo bdsica, docente da instituicdo de
ensino superior e graduandos, na discussdo do cotidiano escolar, no
planejamento e na execucido de acdes e na avaliacio das propostas de-
senvolvidas, de forma a estabelecer vinculo entre teoria e pratica, en-
tre educacio bésica e ensino superior garantindo experiéncias efetivas
durante periodo continuo, no cotidiano da escola. O Projeto do RP/



UFMS propos: retroalimentar as a¢cdes académicas voltadas a formacio
inicial de professores, considerando propostas de atividades em gru-
po, de parcerias estabelecidas entre os sujeitos (docentes de educacio
basica, de ensino superior e graduandos),fundamentadas na prética de
reflexdo sobre o proprio fazer docente, a partir de uma pratica reflexi-
va em favor da inovacio, da transformacio/libertacio e nio em favor
da reproducio/alienacgdo; Atenuar o impacto da transicdo de estudante
de graduacio a professor da educacio basica, oportunizando ao licen-
ciando novos conhecimentos acerca das diretrizes funcionais e orga-
nizacionais das instituicdes de ensino voltadas as comunidades locais,
contribuindo para a construc¢io da identidade profissional docente dos
licenciados; Estreitar o vinculo entre escola e universidade, promoven-
do o enriquecimento mutuo entre pesquisa, formacao inicial docente,
necessidades da escola e formacao continuada do professor; Contribuir
para adequacdes curriculares, metodologicas, de organizacio de tem-
pos escolares, de inter-relacdes no interior da escola, processos avalia-
tivos e de producido de conhecimento entre professores e estudantes;
Estimular o protagonismo das redes de ensino na formacio inicial de
professores, possibilitando que o preceptor tenha importante papel no
processo e que, 20 mesmo tempo, se nutra das experiéncias, discussdes,
estudos, reflexdes, desenvolvidos no ambito dos subprojetos da Resi-
déncia Pedagdgica, aprimorando sua prépria atuacio como docente;
Promover pesquisas colaborativas e producio académica com base nas
experiéncias vivenciadas na escola; Colaborar, por meio de sugestdes
aos Colegiados de Curso, com a melhoria dos estdgios obrigatérios e
dos Projetos Pedagdgicos dos diferentes cursos de licenciatura envolvi-
dos no PRP; Promover articulacio e reflexdo entre o Programa de RP/
UFMS e o PIBID/UFMS; Reconhecer no todo ou em parte, a carga ho-
raria das atividades de residéncia pedagdgica realizadas pelo residente
para aproveitamento dos créditos no curso, em consonincia com suas

normas internas.
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Este e-book sistematiza os trabalhos desenvolvidos pelo RP/
UFMS no periodo de 2020 a 2022.

No Capitulo 1, apresentamos o artigo intitulado Uso de ma-
terial didatico inclusivo: um estudo de caso na aula de ciéncias.
A pesquisa teve como objetivo observar o uso de materiais didaticos
adaptados para alunos cegos e surdos, na Escola Estadual Professora
Déris Mendes Trindade, na disciplina de Ciéncias, na cidade de Aqui-
dauana, MS.

No Capitulo 2, com o objetivo de verificar a atuacio do Progra-
ma de Residéncia Pedagogica (PRP) no ensino remoto, apresentamos
o artigo Ensino Remoto: Percepcdes dos Residentes Pedagogicos
do Curso de Ciéncias Bioldgicas do Municipio de Aquidauana,
MS. Foi desenvolvido a partir da andlise do Relato de Experiéncia dos

residentes ao final do Projeto.

No Capitulo 3, apresentamos o artigo Museu da Pessoa, his-
toérias e memorias de diferentes sujeitos da escola: uma experi-
éncia do Programa Residéncia Pedagégica em Nova Andradina/

MS, desenvolvido na Escola Estadual Fatima Gaiotto Sampaio.

No Capitulo 4, trazemos a superficie narrativas advindas das
experiéncias, problematizacdes entre teoria e pratica e questionamen-
tos sobre o papel do professor formador em uma contemporaneidade
que flerta com a reconstrucdo a partir de onto-epistemologias deco-
loniais que dialoguem mais significativamente com o hoje e o futu-
ro, apresentadas no artigo Ser/estar professor e a disponibilidade
para o desconhecido na formacao docente: experiéncias do Pro-

grama Residéncia Pedagogica.

No Capitulo 5, o artigo Residéncia Pedagégica de Lingua
Portuguesa em Aquidauana: experiéncias de ensino-aprendiza-

11



gem no portal do Pantanal, reflete sobre os desafios enfrentados e
sobre as experiéncias exitosas ocorridas durante a edi¢ao 2020-2022 do
Programa de Residéncia Pedagdgica de Lingua Portuguesa.

No Capitulo 6, o artigo A Residéncia Pedagégica durante o
periodo pandémico no curso de Matematica - Licenciatura, teve
por objetivo apresentar algumas reflexdes sobre acdes vivenciadas pe-
los residentes, preceptoras e professora orientadora, durante o periodo
pandémico.

No Capitulo 7, o artigo Tecendo Experiéncias no Programa
Residéncia Pedagdgica Alfabetizacao - UFMS/CPNV, visa tecer as
experiéncias vivenciadas nas acdes das praticas educativas que se con-
cretizam em projetos de intervencdo, que ocorreram no periodo de
2020 a 2022, referentes a0 moédulo I, II e III do Programa Residéncia
Pedagodgica (PRP) —Subprojeto de alfabetizacio.

12



CAPITULO |

USO DE MATERIAL DIDATICO INCLUSIVO:
UM ESTUDO DE CASO NA AULA DE

CIENCIAS
Use of inclusive teaching material: a case study in the Science
subject
Tatiane do Nascimento Lima
Bruna Kayela da Costa Fonseca
Maicon Velasco de Melo
Magno Sd de Souza
Ana Carolina Pereira Ferreira
Introducao

Na histéria da inclusio pode-se perceber que os chamados
“diferentes” desde a era cristd sofrem com o preconceito e com o
afastamento dos ditos “normais”. Somente a partir da segunda metade
do século XX a inclusio passou a ser discutida dentro de um panorama
de acesso aos recursos, instrumentos, saberes e praticas sociais adequadas
as capacidades de cada individuo. Afinal cada ser humano tem as suas
limitacdes. Os individuos sio diferentes, com habilidades diferentes e
isso precisa ser pensado na construcio de uma sociedade igualitdria e

justa.

O termo Educacio Inclusiva teve inicio nos Estados Unidos
por meio da Lei 94.142/1975 quando foram estabelecidos projetos e
programas voltados para a Educacio (Mrech, 2001). Entretanto, tem-se
a Declaracio de Salamanca (1994) como marco e inicio da caminhada
para a Educacio Inclusiva. Foi a partir da Declaracio de Salamanca que a
inclusio escolar de criancas com necessidades especiais no ensino regular,

surgiu como tema de pesquisas e debates inclusivos (Januzzi, 2004). No
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Brasil a educacio inclusiva passou a fazer parte do debate publico a partir
da Constituicio de 1988 (Brasil, 1988) e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio Nacional (Brasil, 1996).

Para garantir o acesso de todos & uma educacio inclusiva e de
qualidade, uma das ferramentas que pode colaborar com o ensino dos
alunos surdos e cegos é o uso de material didatico adaptado para as suas
necessidades especiais. Tendo como ponto de referéncia o estudo de
Vigotski (2011), a inserczo de recursos didéticos adaptados a realidade de

alunos com necessidades especiais pode gerar pontes de aprendizagem.

Vygotsky (2011) ao comparar criancas cegas ou surdas com
criancas sem deficiéncia em situacio de aprendizagem, destaca que
as cegas ou surdas conseguem realizar a mesma aprendizagem por
caminhos diferentes. Isso nos remete as atividades adaptadas que devem
ser propostas pelos professores para promover a aprendizagem dos
alunos com deficiéncias da mesma maneira que promove aos alunos sem

deficiéncias.

Dentro do exposto, neste trabalho é apresentado um estudo de
caso em que buscou-se caracterizar como o uso de materiais didaticos
adaptados a alunos cegos e surdos podem se apresentar como uma
estratégia de ensino aplicivel nas aulas de Ciéncias de uma escola
regular. O estudo foi desenvolvido dentro do contexto do Programa de
Residéncia Pedagdgica, de maneira que o desenvolvimento dos materiais
didaticos foi oportunizado pela acdo dos residentes do curso de Biologia

na escola campo Professora Déris Mendes Trindade.
Fundamentacido Tedrica

O artigo 205 da Constituicio Federal garante que “a educacio é
direito de todos e dever do Estado e da familia” (Brasil, 1988, p. 109).
O Art. 206 no Inciso I estabelece “a igualdade de condi¢des para o

14



acesso e permanéncia na escola” (Brasil, 1988, p. 109). Enquanto o Art.
208 no Inciso III, assegura “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”
(Brasil, 1988, p. 109).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB n.c
9394/1996), traz em seu capitulo V “Da Educacio Especial” a definicio

de Educacio Especial e aponta aspectos do seu cumprimento:

“Art. 58. Entende-se por educacio especial, para os
efeitos desta Lei, a modalidade de educacao escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensi-
no, para educandos portadores de necessidades espe-
ciais.

§1° Haverd, quando necessario, servicos de apoio es-
pecializado, na escola regular, para atender as pecu-
liaridades da clientela de educacio especial.

§2° O atendimento educacional sera feito em classes,
escolas ou servicos especializados, sempre que, em
funcdo das condi¢des especificas dos alunos, nio for
possivel a sua integracio nas classes comuns do ensi-
no regular.

§3° A oferta da educacio especial, dever constitucio-
nal do Estado, tem inicio na faixa etdria de zero a seis
anos, durante a educacio infantil.” (Brasil, 1996; p.
19).

Conforme observado hd uma série de documentos oficiais que
apontam caminhos para a inclusio dos alunos com necessidades especiais.
Entretanto, na pratica, sua aplicacdo é envolta de muitos desafios, como
a formacao de professores, a estrutura fisica das escolas, os materiais de
apoio e o acompanhamento pedagdgico destes alunos. Uma educacio
inclusiva precisa garantir oportunidade de que todos os alunos, incluindo

aqueles com necessidades especiais, recebam uma educacio de qualidade
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e eficaz na preparacio para a vida em sociedade (Sassaki, 1998). Para que
tal cendrio seja alcancado é necessaria uma mudanca radical, que caminhe
no sentido da efetiva inclusio, fazendo com que toda a escola encare esse
processo de uma maneira sistematica, que envolva as estruturas fisicas,
seu Projeto Politico Pedagdgico e as praticas de ensino e aprendizagem
desenvolvidas em sala de aula.

Tratando-se dos alunos surdos, uma das ferramentas utilizadas na
educacio é a Lingua Brasileira de Sinais (Libras). De acordo com a Lei n°
10.436/2002 é obrigatério o ensino de Libras nos cursos de Licenciatura.
A proposta foi regulamentada pelo Decreto Federal nimero 5.626, de
22 de dezembro de 2005, e em seu artigo 3°, que especifica a inclusio
da Libras como disciplina curricular obrigatéria também nos cursos de
formacio de professores, em niveis médio e superior e como disciplina
curricular optativa nos demais cursos de Educacio Superior e na
Educacao Profissional.

Embora se tenha a implantacio da Libras nas escolas, por meio
do intérprete, é realidade que em muitos momentos os alunos nio tém
acesso a esse profissional (Gomes; Basso, 2014; Quadros, 2007). Além
disso, em certos momentos, como nas aulas de Ciéncias, os alunos surdos
enfrentam uma barreira linguistica, uma vez que para muitos termos
técnicos ndo ha traducio direta em Libras. Ademais muitos intérpretes
ndo tém formacio especifica na drea, o que dificulta a comunicacio e por

consequéncia a qualidade do ensino.

No caso dos alunos cegos um dos maiores desafios estd no fato de
que os conceitos e fenémenos naturais e cientificos ensinados em sala
de aula sdo pautados em padroes adotados para alunos videntes. Para as
pessoas com cegueira total o processo de ensino e aprendizagem deve ser
conduzido por meio dos outros sentidos (tato, audi¢do, olfato e paladar),
e utilizando o sistema Braille para a escrita (Brasil, 2001a).

16



Nesse contexto, os recursos diditicos sio muito importantes.

Conforme apontado em Brasil (2001a):

“[...] um dos problemas basicos do aluno com defi-
ciéncia visual, em especial o aluno cego, ¢ a dificul-
dade de contato com o ambiente fisico; a caréncia de
material adequado pode conduzir a aprendizagem da
crianca deficiente visual a mero verbalismo, desvin-
culado da realidade [...].” (Brasil, 2001b, p. 75).

Vigotski (2011) em seu texto sobre educacio da crianca com
necessidades especiais aponta a importincia dos caminhos indiretos de
desenvolvimento de possibilidades que garantam a aprendizagem:

“Para a crianca intelectualmente atrasada, deve ser
criado, em relacio ao desenvolvimento de suas fun-
¢des superiores de atencdo e pensamento, algo que
lembre o sistema Braille para a crianca cega ou a dac-
tilologia para a muda, isto é, um sistema de caminhos
indiretos de desenvolvimento cultural, quando os ca-
minhos diretos estdo impedidos devido ao defeito.”
(Vigotski, p. 869, 2011).

Dessa maneira, a insercio de recursos diditicos adaptados a
realidade dos alunos com necessidades especiais pode colaborar, criando
pontes de aprendizagem. Como apontado por Vigotski (2011) criando
caminhos indiretos, dentro da sua realidade.

Pensando no ensino de Ciéncias, deve-se levar em consideracao
que por vezes ocorre a apresentacio de contetidos complexos e de dificil
compreensao e isso pode ser um desafio para professores e alunos. Ainda
mais levando-se em consideracio que a apresentacio do contetudo é
pensada para alunos homogéneos, sem nenhuma variacio na capacidade
de aprendizagem, bem como sem nenhuma necessidade especial. Dessa
maneira, o uso de diferentes estratégias é importante para que o professor

desenvolva o contetido de ciéncias com todos os estudantes, incluindo
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aqueles com necessidades especiais. Por exemplo, um aluno cego pode
ficar excluido das aulas que envolvem a visualizacdo de material no

microscopio.

E imprescindivel que na sala de aula se faga o uso de recursos
dudio-visual-tatil adequados, que garantam a participacio dos alunos
surdos e ouvintes, bem como cegos e videntes. Nessa perspectiva, faz se
necessario o uso de metodologias e recursos auxiliares na educacio que
sejam desenvolvidas a partir das necessidades especificas desses alunos.
A partir de tais observacdes, fica clara a necessidade de aprofundamento
no entendimento do processo de ensino e aprendizagem, na perspectiva
do aluno com necessidade especial. Assim, o presente trabalho pretende
contribuir com a area, observando o uso de materiais didaticos adaptados

para alunos cegos e surdos, em escola regular, na disciplina de Ciéncias.
Método

Este estudo foi desenvolvido no contexto do Programa de
Residéncia Pedagégica (RP) (Edital Capes n° 06/2018) em conjunto com
a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (campus de Aquidauana)
e a Escola Estadual Professora Déris Mendes Trindade, localizada
no municipio de Aquidauana (MS). As atividades apresentadas neste
trabalho ocorreram entre os meses de agosto e outubro do ano de 2019,
durante as aulas de Ciéncias no 3° ano do Ensino Fundamental, na qual
havia 35 alunos matriculados, sendo 34 ouvintes e um aluno totalmente
surdo, que ndo fazia o uso de aparelho auditivo. E no 4° ano do Ensino
Fundamental, onde estavam matriculados 38 alunos, sendo 37 videntes

e 1 aluna com cegueira completa.

As atividades ocorreram sob a supervisio das professoras
regentes da escola e dos residentes pedagdgicos do programa de RP (oito
académicos matriculados no curso de Biologia), da intérprete da lingua

de sinais (Libras) da escola e da professora especialista que acompanhava
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a aluna cega. Antes do desenvolvimento das atividades em sala de aula
houve reunides entre os residentes pedagogicos, as professoras regentes,
a intérprete de Libras e a professora especialista acompanhante da aluna
cega. Nessas reunides foram apresentados os conteudos pelos professores
de acordo com as ementas curriculares e discutido o uso do material
inclusivo. No Quadro 1 é possivel observar as atividades desenvolvidas

de acordo com o tema das aulas.

Ao final das aulas foi solicitado as professoras regentes responder
a seguinte pergunta: “Todos os alunos puderam participar da aula?”. Aos

alunos foi solicitado a apresentacido de um desenho que representasse o

que eles aprenderam sobre o tema desenvolvido na sala de aula.

Quadro 1: Atividades desenvolvidas nas turmas de 3° e 4° ano do Ensino
Fundamental, Escola Estadual Déris Mendes Trindade, Aquidauana - MS.

Manipulagéo de alimentos.

Desenvolvimento de receitas
saudaveis.

Conteado Turma Atividades desenvolvidas Material inclusivo utilizado
abordado

Alimentagdo 3° ano Ensino Aula expositiva-dialogada. Jogo de cartas desenvolvido em
saudavel Fundamental Apresentacdo do conteudo. lingua portuguesa escrita,

linguagem de sinais e imagens.

Ciclo da 4gua

3° ano Ensino
Fundamental

Aula expositiva-dialogada.
Apresentagdo do conteudo.

Discussio sobre o uso da 4gua no
ambiente escolar.

Painel ilustrativo do Ciclo da
agua contendo informagdes em
lingua portuguesa escrita, lingua
de sinais e imagens.

Solo

4° ano Ensino
Fundamental

Aula expositiva-dialogada.
Apresentagdo do conteudo.

Manipulagdo dos tipos de rochas
(magmatica, sedimentar e
metamorfica).

Apresentagdo do perfil do solo
por meio de uma maquete
construida com caixa de papeldo,
EVA e pedras do tipo brita.

Sistema Solar

4° ano Ensino
Fundamental

Aula expositiva-dialogada.
Apresentagdo do conteudo.

Magquete com a representagéo dos
planetas e do Sol com diferentes
texturas e proporcionalidade de
tamanho.

Fonte: Autoria propria.
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Resultados e Discussao

Ao abordar o tema educacio inclusiva, fala-se da introducio de
algo diferente do habitual. De algo que de fato permita a participacio de
todos no processo de ensino e aprendizagem. A proposta de uma educagao
inclusiva estd alinhada a uma proposta de um sistema educacional que
busca uma educa¢io mais justa e igualitdria para todos. Neste sentido,
todos os sujeitos tém direito a participacio nio apenas do espaco fisico
escolar, mas da participa¢io nas dinamicas escolares e do convivio social.
Ou seja, ndo basta abrir a porta da escola para todos, é preciso garantir
a participacio de todos no processo educacional de constru¢io de uma

sociedade justa e critica.

Neste estudo de caso, o uso de um material didatico inclusivo
permitiu a participa¢io de todos os alunos da sala de aula na discussdo do
assunto tratado. De maneira que, todos estavam dialogando em cima de
um mesmo material, estavam participando de um mesmo momento. O
material apresentado para os alunos do 3° ano trazia a lingua de sinais (a
primeira lingua dos surdos), de maneira que o aluno nio ficou dependente
da lingua portuguesa (sua segunda lingua) e da traducio da intérprete
de Libras. Bosco e Martins (2012) enfatizam que deve ser reconhecido o
direito do surdo de receber instru¢do escolar na sua primeira lingua (lingua
de sinais), tendo a lingua portuguesa na modalidade escrita, como segunda
lingua.

No decorrer das aulas sobre Alimentacio Saudavel, apés a
apresentacio do tema pela professora, os alunos fizeram a manipulacio
dos alimentos e o desenvolvimento de receitas de lanches saudaveis na sala
de aula. Os alunos gostam desse tipo de aula e se sentem motivados, o que
torna a experiéncia uma importante ferramenta no ensino de ciéncias. Em
um outro momento os alunos organizaram-se em grupos e jogaram um
jogo de cartas sobre alimentacio. As cartas foram confeccionadas com o

uso de imagens, lingua portuguesa escrita e linguagem de sinais (Figura 1).
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Figura 1: Jogo de cartas sobre o tema Alimentacio Saudével, desenvolvido
utilizando lingua portuguesa escrita, linguagem de sinais e imagens. Jogo
apresentado aos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental.

Fonte: Autoria prépria.

Ainda no 3° ano, nas aulas sobre o tema Ciclo das Aguas para a
ilustracdo do tema foi apresentado aos alunos um painel com a descricao
do assunto utilizando imagens, lingua portuguesa escrita e linguagem
de sinais (Figura 2). O professor solicitou que os alunos observassem
o painel e na sequéncia fizessem um desenho representando o ciclo,
ou seja, todos os alunos puderam participar da dinamica e apresentar
seus desenhos. De acordo com a professora, o desenho do aluno surdo
representou de maneira satisfatoria o que foi solicitado (Figura 3). De
maneira que, o desenho expressou a consolidacio e percep¢des de um

aprendizado construido pelo aluno sobre o ciclo da dgua.
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Figura 2: Painel demonstrando o Ciclo da dgua desenvolvido utilizando
lingua portuguesa escrita, linguagem de sinais e imagens. Jogo apresentado
aos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental.

ey

Fonte: Autoria propria.

Figura 3: Desenho apresentado pelo aluno surdo matriculado no 3° do
Ensino Fundamental representando o Ciclo da Agua.

VICTORDANIEL

Fonte: Autoria prépria.
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Para as aulas do 4° ano do Ensino Fundamental, a fim de se
contemplar a aluna cega na dinidmica das aulas foram montadas maquetes
com representacio do perfil do solo. A maquete foi desenvolvida
com o uso de diferentes materiais como EVA, pedra e corda. Além
disso, a maquete também trazia modelos reais de rochas magmaticas,
sedimentares e metamorficas para o uso do tato na demonstracio do

material (Figura 4).

Figura 4: Perfil do solo feito em alto relevo com diferentes texturas e
demonstracio dos tipos de rochas (magmdticas, sedimentar e metamorfica)
apresentado para alunos do 4° ano do Ensino Fundamental.

Fonte: Autoria prépria.
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Para a turma do 4° ano também foi construida uma maquete da
representacdo do Sistema Solar. A maquete foi construida em alto relevo
e com diferentes texturas para garantir o uso do tato na sua apresentacao.
Mais uma vez, todos os alunos participaram da aula e demonstraram
interesse em manipular o material (Figura 5). Entre os alunos videntes
foi notdvel a curiosidade referente a representacio dos planetas. E para a

aluna cega foi um momento de participacio pratica da aula.

Figura 5: Maquete representando o Sistema solar feito em alto relevo e
elementos com diferentes texturas. Maquete apresentada aos alunos do 4°
ano do Ensino Fundamental.

Fonte: Autoria propria.

24



No decorrer das aulas propostas foi observado uma grande
aceitacdo e participacdo dos alunos. A resposta da professora regente e
da intérprete da turma do 3° ano sobre o aproveitamento dos alunos
revelou que de maneira geral o uso do material didatico foi satisfatorio,

ja que beneficiou toda a turma:

Professora X: “A aula foi super produtiva onde todos compreenderam
o conteiido passado e que principalmente o aluno surdo ficou muito interessado
e participativo, cheio de perguntas assim como o restante da turma, a aula foi

muito diddtica, onde observei que todos conseguiram tirar o melhor dela.”

Intérprete X: ‘fiquei emocionada, a troca com o aluno surdo foi mais
intensa, houve a oportunidade de ele participar de toda a aula e ndo apenas do

que ele recebe pela linguagem de sinais.”

Para a professora do 4° ano: “a atividade foi realmente surpreendente

para a turma toda, todos queriam manipular o material’.

Vale destacar que a construcio dos materiais didaticos foi
possibilitada pela participacio do Programa de Residéncia Pedagdgica
na escola. Os residentes foram os responsiaveis por dialogar com as
professoras e intérpretes e a partir das informacdes produzir o material,
o que levou um certo tempo e dedicacio fora da sala de aula, o que muitas

vezes nio é factivel para a grande maioria dos professores.

A partir dos resultados obtidos neste trabalho fica claro a
importancia do uso dos materiais didaticos nio s6 na compreensio
dos alunos, como na estimulacio do interesse em participar das aulas.
Conforme apontado nos trabalhos produzidos por Vygotsky (2011) os
materiais didaticos criam pontes de aprendizagem para os alunos com
necessidades especiais. Além disso, cabe pontuar que o desenvolvimento
e aprendizagem estdo inter-relacionados e se baseiam na relacio do

sujeito com seu ambiente fisico e social, segundo uma relacio dialética
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(Vygotsky, 2009; 2010). Assim, é de extrema importancia a propagacio
de metodologias e recursos auxiliares na educacio dos alunos com
necessidades especiais que sejam desenvolvidas a partir das necessidades
especificas desse grupo, focando nas suas potencialidades e nio nos seus
déficits (Vygotsky, 2005).

Consideracoes Finais

O resultado obtido com o material diditico aplicado em sala de
aula foi satisfatério e contribuiu de forma positiva para o aprendizado
do conteudo pelos alunos com necessidades especiais, bem como para
os demais alunos em sala. Como foi observado, os recursos didéticos
ladicos agucam a imaginacio e a criatividade das criancas. E importante
que este tipo de metodologia seja constante no processo do ensino e
aprendizagem, uma vez que o método tradicional é baseado apenas
em livros e aulas expositivas. Uma dindmica mais prética, fornece mais
vantagens para o aprendizado e aumenta a intera¢io dos alunos com
o conteudo, além de colaborar para a melhor reflexdo e conhecimento

sobre o tema apresentado.

Faz-se necessirio repensar as praticas educativas tradicionais
e segregadoras. Ndo se espera que o aluno se adapte passivamente a
realidade do ensino oferecido, e sim, que a comunidade escolar busque
um novo modelo educacional com estratégias metodolégicas que
partam da premissa que todos sdo e estdo aptos a aprender. Cabe a toda a
comunidade escolar buscar propostas pedagdgicas condizentes com este
publico diversificado. E notéria a necessidade de préticas pedagégicas
inclusivas no ensino com recursos e técnicas adequadas que assegurem
a permanéncia dos alunos nas escolas, dando a possibilidade de uma
formacio adequada tanto para a vida em sociedade quanto para a futura

vida profissional.

Para chegar aos objetivos citados acima rumo a uma educacio
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inclusiva é necessdrio que ocorra investimentos tanto em materiais
e espacos fisicos adequados, quanto na formacio profissional. Apenas
receber os alunos com necessidades especiais nao garante a inclusdo. As
autoridades publicas devem investir na educacio de todos, melhorando
a qualidade de ensino e garantindo o real desenvolvimento do sentido de

cidadania e respeito as diversidades.
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CAPITULO II

ENSINO REMOTO: PERCEPQOES DOS
RESIDENTES PEDAGOGICOS DO CURSO
DE CIENCIAS BIOLOGICAS DO MUNICIPIO
DE AQUIDAUANA, MS

Remote Teaching: Perceptions of Pedagogical Residentes of the
Biological Sciences Course in the City of Aquidauana, MS

Bianca Rui Gongalves

Tatiane do Nascimento Lima
Introducio

A realidade mundial transformou-se no final de 2019, com o
inicio de uma pneumonia (doenca que afeta o sistema respiratério) na
cidade de Wuhan, provincia de Hubei, na China. Em um curto periodo
foi certificado que a doenca estava sendo causada por um novo tipo de
coronavirus, denominado SARS-CoV-2 (Sindrome Respiratéria Aguda
Grave do Coronavirus 2). Esse novo coronavirus foi confirmado como
o responsavel por causar a pneumonia e a doenca passou a ser conhecida
como COVID-19 (Brasil, 2022).

Com o inicio do surto do Coronavirus e a rapida disseminacio
da doenca em todo o globo, em 30 de janeiro de 2020, a Organizacio
Mundial da Saide (OMS) declarou a Emergéncia de Saude Publica de
Importancia Internacional (OPAS, 2020). Logo depois, a situacio atingiu
o status de Pandemia.

“O termo “pandemia” se refere a distribuicio geogra-
fica de uma doenca e nio a sua gravidade. A desig-
nacio reconhece que, no momento, existem surtos
de COVID-19 em virios paises e regides do mundo”
(OPAS, 2020, s.p.).
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No Brasil, o primeiro caso do novo Coronavirus ocorreu em 26 de
fevereiro de 2020. Diante da rdpida disseminacdo da doenca, assim como
no mundo, o Brasil encontrou-se despreparado para o enfrentamento
do virus. Desse modo, frente a falta de medidas preventivas e protetivas,
o numero de contaminados cresceu subitamente no pais, tornando-se
a pior crise hospitalar e sanitdria da histéria do Estado brasileiro. Até
a data de 10 de setembro de 2022, o nimero de casos subiu para 34,5
milhdes, sendo atestados 684.813 mil 6bitos pela doenca (Coronavirus
Brasil, 2022).

Apbs os primeiros casos serem confirmados no Brasil, o Conselho
Nacional de Saide recomendou em 11 de maio de 2020 que fossem
implementadas medidas de distanciamento e isolamento social aos
estados e municipios do territério brasileiro. Sendo autorizado apenas o
“funcionamento dos servicos considerados essenciais, por sua natureza”,
como dispoe:

“a) Suspensdo de todas as atividades ndo essenciais 2
manutencio da vida e da saude, apenas autorizando o

funcionamento dos servicos considerados essenciais,
por sua natureza;

b) Adocio de medidas de orientacio e de sancio ad-
ministrativa quando houver infracdo as medidas de
restricio social, podendo serem aplicadas em 4reas
especificas de uma cidade (bairros, distritos, seto-

res).”(Conselho Nacional da Satdde, 2020).

Desse modo, todos os servicos niao essenciais a vida e a sadde,
foram suspensos ou fechados, em sua forma presencial, como por
exemplo, os estabelecimentos comerciais (lojas, restaurantes, bares etc.)
e educacionais (escolas, universidades, cursos preparatorios etc.). Diante
da urgéncia da continuidade das atividades do comércio, bem como da
educacio, todos os setores viram-se obrigados a inovar as modalidades
de prestacio de servicos. Parte dos setores adequaram-se, passando

32



a desenvolver seus servicos a distdncia, com o uso da internet e das

plataformas digitais e de comunicacio disponiveis.

Tratando-se dos setores da educacio, ponto de estudo deste
trabalho, de acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) 99,3% das escolas brasileiras
tiveram as atividades presenciais suspensas, durante o periodo do
isolamento da Covid-19. Uma das maneiras encontrada para dar
continuidade ao andamento das aulas foi a implementacio do ensino
remoto emergencial. Cabe destacar que o ensino remoto no é sinénimo
da Educacio a Distancia (EAD), a EAD esta organizada com recursos
e equipe multiprofissional preparada para desenvolver as atividades de

ensino por meio de diferentes midias em plataformas on-line especificas.

No ensino remoto escolas ficaram fechadas para os alunos, cada
sujeito permaneceu em sua residéncia e passou a receber os conteudos de
sala de aula por meio das plataformas digitais (E-mail, WhatsApp, televisio)
e/ou por meio de material impresso entregue nas escolas para os pais
dos alunos (Hodges et al., 2020; Rodrigues; dos Santos, 2020). Dada a
urgéncia da implementacio do ensino remoto nio havia um modelo ou
uma plataforma especifica para a sua implementacdo. Além das aulas
passarem a ser realizadas de forma remota, outras atividades relacionadas
a0 ensino (na escola e nas universidades) também tiveram que se adaptar,
como por exemplo o Estigio Curricular Supervisionado, as defesas de
Trabalho de Conclusio de Curso, o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo 2 Docéncia (PIBID) e o Programa de Residéncia Pedagdgica
(PRP). Neste trabalho serd relatado como ocorreu o desenvolvimento do
PRP no curso de Ciéncias Biolégicas na Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul - campus de Aquidauana, durante o periodo de ensino

remoto emergencial.
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Pandemia, Ensino Remoto e o Programa de Residéncia Pedagégica

A pandemia causada pelo virus SARS-CoV-2 causou um
grande impacto mundial. As mudancas ocorreram no contexto social,
econdmico, politico e de saide. Na educacio foram tomadas medidas
que buscavam diminuir a circulacio de pessoas, evitando assim a
transmissio do virus, mas que ndo bloqueasse totalmente o calendério
escolar. Na portaria n° 343, de 17 de marco de 2020 do Ministério da
Educacio (MEC) dispos sobre “a substitui¢do das aulas presenciais por
aulas em meios digitais enquanto durar a situacio de pandemia do Novo
Coronavirus - COVID-19” (Brasil, 2020b). O Conselho Nacional de
Educacio (CNE), por meio do PARECER CNE/CP Ne: 5/2020, veio a

publico elucidar que:

“[...] flexibilizou excepcionalmente a exigéncia do
cumprimento do calendério escolar ao dispensar os
estabelecimentos de ensino da obrigatoriedade de
observancia ao minimo de dias de efetivo trabalho
escolar, desde que cumprida a carga horaria minima
anual estabelecida nos referidos dispositivos, obser-
vadas as normas a serem editadas pelos respectivos
sistemas de ensino.” (Brasil, 2020b, p. 5).

No estado de Mato Grosso do Sul em 17 de marco de 2020
por meio do Decreto Estadual n° 15.393, foram suspensas as aulas
presenciais nas unidades escolares e nos centros da Rede Estadual de
Ensino (REE-MS), e foi sugerido que as Secretarias Municipais de
Educacio observassem tal orientacdo. Nesse cendrio as instituicoes
de ensino passaram a desenvolver suas atividades por meio do ensino
remoto, uma estratégia construida diante de uma emergéncia sanitdria
que pegou todos de surpresa. No ensino remoto as escolas adotaram
diversas estratégias como a entrega de material impresso para os pais
dos alunos, envio de contetdo escolar via e-mail, WhatsApp, divulgacio

de video pelo Youtube, aulas sincronas via Google Meet etc.
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Assim como as escolas, a Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul também estava com suas atividades presenciais suspensas e
o ensino ocorreu de forma remota até o comeco do ano de 2022. A
universidade desenvolve uma série de atividades nas escolas, como
projetos de ensino, pesquisa e extensdo. Muitos desses projetos foram
conduzidos durante o periodo pandémico de forma remota. Um
exemplo é o projeto intitulado Programa de Residéncia Pedagdgica
(PRP) da Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). No contexto do ensino remoto de emergéncia é
importante considerar que o ensino superior teve uma vantagem na
adaptacio as novas formas de ensino, uma vez que o ensino a distancia
ja era praticado oficialmente na universidade desde 2005, conforme
Decreto n° 5.622, de 19 de dezembro de 2005 (atualizado pelo Decreto
n°9.057, de 25 de maio de 2017, vigente até a atualidade) (Brasil, 2017).

O PRP foi instaurado nas Institui¢des de Ensino Superior a fim
de capacitar a formacio de docentes no curso de licenciatura (CAPES,
2018). Assim, observa-se os objetivos principais do programa:

“Aperfeicoar a formacio dos discentes dos cursos de
licenciatura, por meio do desenvolvimento de proje-
tos que fortalecam o campo da prética e que condu-
zam o licenciando a exercitar de forma ativa a relacdo
entre teoria e prética profissional docente, utilizan-
do coleta de dados e diagnéstico sobre o ensino e a
aprendizagem escolar, entre outras didaticas e meto-
dologias; II. Induzir a reformulacio do estdgio super-
visionado nos cursos de licenciatura, tendo por base a
experiéncia da residéncia pedagdgica; III. Fortalecer,
ampliar e consolidar a relacdo entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e
aquelas que receberdo os egressos das licenciaturas,
além de estimular o protagonismo das redes de en-
sino na formacdo de professores; e IV. Promover a
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adequacio dos curriculos e das propostas pedagdgicas
dos cursos de formacio inicial de professores da edu-
cacao basica as orientacdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).” (CAPES, 2018).

Os objetivos do Residéncia Pedagodgica sio primordiais na
formacao de futuros professores, uma vez que fortalece a aprendizagem
tedrica aliada com a pratica da sala de aula e vivéncia com os alunos.
A experiéncia da educacio bdasica constréi a base da preparacio do
docente nos cursos de licenciatura, que por sua vez resulta na qualidade
da atuacio do profissional futuramente. O Programa pode colaborar na
reformulacio do estdgio supervisionado e no alinhamento dos cursos
de formacio de professores com as demandas da Base Nacional Comum
Curricular. Além disso, nesse momento a licenciatura cumpre o seu
papel de formar o futuro professor. Garantindo-lhe a possibilidade da

pratica pedagdgica numa perspectiva critica e reflexiva.

Importante ressaltar as defini¢cdes do programa que visam
a escola-campo, as quais serdo da educacdo bdsica, os residentes, o
coordenador institucional, o docente orientador e o preceptor. Assim,
de acordo com o Edital CAPES/2018 a partir da selecio do residente/
aluno, o qual fard a residéncia pedagégica, serd disponibilizado a

concessao de bolsas nas modalidades a seguir:

“Residente: para discentes com matricula ativa em
curso de licenciatura que tenham cursado o minimo
de 50% do curso ou que estejam cursando a partir do
50 periodo; II. Coordenador Institucional: para do-
cente da IES responsavel pelo projeto institucional de
Residéncia Pedagdgica; III. Docente Orientador: para
o docente que orientard o estdgio dos residentes esta-
belecendo a relacio entre teoria e pratica; [V. Precep-
tor: para o professor da escola de educacio bésica que
acompanhar4 os residentes na escola-campo.” (Brasil,
2018, p. 2).
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Cabe ressaltar que o Programa de Residéncia Pedagdgica foi
iniciado pelo Governo Federal no ano de 2018. Na sua primeira edicao
todo o Projeto foi desenvolvido de forma presencial. O Programa trouxe
significativas mudancas no cendrio dos cursos de licenciatura no Brasil,
contribuindo com a participacdo dos futuros professores na diniamica
escolar. De maneira participativa e imersiva no universo escolar (Lima;
Krug, 2019). J4 a segunda edicio do Programa (2020-2022), adaptou-se
ao momento em que as escolas viviam. Assim as atividades dos residentes
e dos professores foram desenvolvidas aliadas ao ensino remoto das

escolas.

Dentro do contexto apresentado, este trabalho tem como objetivo
relatar como foi desenvolvido o PRP do curso de Ciéncias Biologicas
da Universidade Federal de Mato — campus de Aquidauana durante
o periodo de ensino remoto. Destacando as metodologias de ensino
utilizadas, os desafios encontrados e as contribuicdes no PRP tanto
para os alunos das escolas que receberam o Programa, quanto para os

residentes pedagdgicos que participaram desta experiéncia.

Procedimentos Metodoldgicos

O Programa de Residéncia Pedagdgica foi desenvolvido pelo
curso de Ciéncias Biologicas da UFMS — campus de Aquidauana, na
escola estadual Professora Doris Mendes Trindade, com alunos do
ensino fundamental II na disciplina de Ciéncias. O projeto ocorreu entre
outubro de 2020 a marco de 2022. Durante este periodo participaram
09 residentes pedagdgicos (académicos do curso de Ciéncias Bioldgicas),
01 preceptor (professor da escola campo) e 01 orientador (professor da
UFMS). Foram desenvolvidas 414 horas de atividades, dividido em trés

moédulos de 138 horas.
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Para a descricio das atividades desenvolvidas no PRP foram
analisados os Relatos de Experiéncia que cada residente entregou ao
final do cumprimento da carga horiria no Programa. A pesquisa foi
documental, sendo realizada a partir da andlise textual de nove Relatos

de Experiéncia.

Resultados e Discussio

A anilise dos Relatos de Experiéncia dos residentes pedagdgicos
demonstrou que mesmo diante do ensino remoto diversas atividades
do programa foram desenvolvidas. Os residentes descreveram que
a comunica¢do com os professores orientador e preceptor ocorreu
principalmente via WhatsApps. A entrega de documentos (Planos de
Aula, relatérios etc.) ocorreu via E-mail. As reunides, discussdes em
grupo e roda de conversas ocorreram via Google Meet. Também foi
utilizado o Youtube para o desenvolvimento de videos de divulgacio
cientifica e como ferramenta para armazenar aulas elaboradas pelos

proprios residentes.

Nos Relatos de Experiéncia foi observado que a equipe realizou
leitura e discussdes em torno dos temas: O papel da escola e do professor
no processo de inclusio de alunos com necessidades especiais; A
importancia do estdgio supervisionado para a formacio docente; O

Projeto Politico Pedagdgico e sua importancia.

Também foi observado que os residentes desenvolveram
atividades como: Elaboracdo de planos de aulas; Elaboracio de aulas no
Power Point (com a representacio das sequéncias didaticas de acordo com
o curriculo da escola); Gravacdes de videoaulas a serem ministradas para
os alunos do ensino fundamental II (tendo como base o Curriculo de
Referéncia de Mato Grosso do Sul). Todas as atividades ocorreram por

meio da orientacio dos professores (preceptor e orientador).
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Além da preparacdo das aulas, as quais visavam colaborar com o
processo de ensino e de aprendizagem dos alunos nas aulas de Ciéncias,
os residentes desenvolveram um projeto de divulgacio cientifica. Este
projeto ocorreu por meio da criacio de um canal no Youtube nomeado

como “Bioeducando” (Figura 1). s

Figura 1. P4gina do canal Bioeducando criada pelos residentes pedagdgicos
do curso de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura na plataforma de video
YouTube!

Bioeducando
@bioeducando2089 - 16 inscritos - 3 videos

Saiba mais sobre este canal >

& Inscrito v

Inicio  Videos ()

Envios P Reproduzir tudo

i " BIoEduunm

Projeto de Divuigogdo Cientifica
[ couc)

Tecidos- 6° ano- ciéncias I Célula- Ciéncias - 6° ano - i Apresentagdo do canal

Fonte: imagem retirada do Youtube (2022).

A No canal foi postado o video dentro da unidade temdtica
Células. O video com duracio de 5 minutos trouxe uma viagem pelo
corpo humano para apresentar a funcio das células, sua descoberta e
curiosidades sobre essa estrutura bioldgica. No relato de experiéncia, os
residentes apresentaram que o video foi encaminhado aos alunos e na
sequéncia os alunos receberam um questiondrio com forma de avaliar o

quanto foi assimilado do contetdo.

! Acesso em: https://www.youtube.com/watch?v=4PZXOyDAggw.
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Como conclusdo, nos Relatos de Experiéncia foi possivel
observar que o uso de videos de divulgacio cientifica foi extremamente
vélido para estimular a curiosidade dos alunos. E ainda, por promover a
aproximacio de um assunto que muitas vezes é abstrato para os alunos
(o contetido relacionado as células), a situacdes do seu cotidiano. O
uso de videos tem se destacado como um dos mais populares recursos
audiovisuais utilizados nas escolas (Correa, 2002), dado o impedimento
das aulas presenciais durante a pandemia, este recurso tornou-se ainda

mais necessario.

No Quadro 1 é possivel observar um resumo das atividades

desenvolvidas e a sequéncia em que essas ocorreram.
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Quadro 1. Atividades desenvolvidas no Programa de Residéncia Pedagdgica
no curso de Ciéncias Biolégicas da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul.

Objetivo
Preparagdo da equipe.
Apresentagdo das fungdes e

Atividade

Periodo
Reunides e rodas de conversas.

Setembro-outubro/

2020
objetivos do PRP.
Encontro da equipe com os gestores
da escola.
Outubro/2020 Leitura e discussdo de artigos. Reflexdes sobre diversos temas
pertinentes ao processo de ensino e
aprendizagem.
Outubro/2020 Visualizagdo do filme Discutir o papel da inclusdo na
“Extraordinario”, discussdes e rodas educagdo.
de conversa.
Outubro- Leitura: Projeto Politico Pedagégico Discussdes e reflexdes sobre a
novembro/2020 da Escola e Base Nacional Comum regulamentagdo do ensino.
Curricular.
Novembro- Elaboragdo de Planos de Aula. Discussdes envolvendo a
dezembro/2020 estruturagio do Plano de Aula, as
perspectivas ¢ desafios dessa

atividade.
Discussdes envolvendo a
estruturagio da Sequéncia Didatica,

Janeiro-fevereiro/ Desenvolvimento de Sequéncias

2021 Didaticas.
as perspectivas e desafios dessa
atividade.
Fevereiro/2021 Leitura do Referencial Tedrico do Discussdes e reflexdes sobre a
regulamentacio e organizagdo do

Mato Grosso do Sul.
curriculo escolar.

Discussdes e reflexdes sobre o uso

de videos de divulgagdo cientifica

como complemento ao ensino
remoto.

Reflexdes envolvendo os processos
de construgdo das ferramentas
utilizadas para a organizagio e

condugdo das aulas durante o
exercicio da docéncia.

Organizagéo do canal no Youtube
para divulgacdo cientifica. Via
Google Meet.

Margo-junho/2021

Desenvolvimento de Planos de Aula
¢ de Sequéncias Didaticas.
Desenvolvimento de aulas gravadas.
Desenvolvimento de aulas

Junho-dezembro/
2021

presenciais.

Fevereiro-marco/ | Discussdes envolvendo os resultados Oportunizar aos residentes

2022 alcancados. pedagogicos reflexdes sobre as
Reflexdes sobre o ensino remcto ¢ atividades desenvolvidas. Destaque

presencial. dos desafios encontrados.

Margo/2022 Desenvolvimento do Relato de Oportunizar aos residentes
Experiéncia. pedagogicos reflexdes sobre as

atividades desenvolvidas.

Fonte: autoria prépria (2022).
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Nos Relatos de Experiéncia dos residentes pedagdgicos é destacado
que entre as maijores dificuldades estavam a pouca interacio dos alunos
nas aulas sincronas, a instabilidade da internet (e em muitos casos a falta
total de internet) e a falta de dominio das ferramentas digitais. Pesquisas
desenvolvidas por diversos autores também destacam essas dificuldades,

de acordo com Sousa et al. (2021):

“Os recursos de Tecnologias da Informacio e Co-
municacio (TICs), usados no ensino remoto emer-
gencial, permitiram que o subprojeto [de Residéncia
Pedagdgical ndo fosse suspenso, no entanto, mostra-
ram-se limitados e, em certa medida, até mesmo ex-
cludentes, devido, principalmente, a problemas com
a conexio da internet, o que fazia com que algumas
residentes entrassem e saissem vdrias vezes da sala
virtual ou nio pudessem manter as cameras ligadas,
comprometendo a execucdo de uma proposta mais
dialégica.” (Sousa et al., 2021, p. 9).

Silva e colaboradores (2022) destacaram em sua pesquisa que
apesar do aparato tecnoldgico estar presente no cotidiano das escolas,

ndo foi ficil realizar a apropriacio da tecnologia para o ensino remoto:

“Apesar de jd estarem inclusas nas acdes pedagdgicas
presenciais, no ensino remoto as TICs [Tecnologias
da Informagdo e Comunicagdo] tiveram papel indis-
pensavel como meio propicio para lecionar, diante da
necessidade de distanciamento social, contudo, as di-
ficuldades a seu acesso e ao seu uso se evidenciaram.
Embora a maioria dos professores tenham se empe-
nhado para dar continuidade as praticas pedagdgicas,
era evidente o despreparo de muitos para algo dessa
grandeza e nessas circunstancias sociais e emocio-

nais.” (Silva; Santos; Freitas, 2022, p. 1015).

Dessa maneira, apesar das dificuldades apontadas, no PRP

desenvolvido pelos académicos do Curso de Ciéncias Bioldgicas
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evidencia-se uma adaptacio da equipe de Residéncia, bem como da
comunidade escolar. Com isso, embora os efeitos da pandemia no Brasil
apresentarem-se predominantemente negativos, nota-se que o PRP
através da adaptacio tecnoldgica, produziu impactos positivos na Escola
Estadual Déris Mendes Trindade. Colaborando com a aprendizagem dos
estudantes, bem como com o desenvolvimento dos futuros professores,
destacando a experiéncia dos residentes na modalidade a distancia. O que

por sua vez, envolveu novas formas de aperfeicoamento da educacio.

Obviamente quando apontamos pontos positivos da atua¢io dos
residentes estamos nos referindo a comparacio do desenvolvimento das
aulas na pandemia com e sem os residentes. O ensino remoto foi algo
emergencial, nio houve tempo para o preparo de todos os envolvidos,
entretanto a comunidade escolar buscou alternativas para amenizar uma
situacio atipica, desafiadora e que escancarou mais ainda os problemas
das escolas publicas brasileiras. Principalmente as escolas mais periféricas,
onde os alunos ndo tinham acesso 2 internet, ao computador e/ou ao

celular.

O relato dos residentes deixa claro que, embora as atividades
tivessem que ser desenvolvidas de forma remota, o que abrangeu
muitos desafios, a participaciao no Programa foi proveitosa para o futuro
profissional:

Residente A: “A Residéncia Pedagdgica proporcionou uma experiéncia
proveitosa de planejamento de aula e pesquisa de contetido cientifico, procurando

contextualizar o aluno.”

Residente B: “Recomendo aos novos académicos que facam parte
do programa da residéncia pedagogica, ndo sé pela bolsa, mas tambem, de
forma voluntdria, pois € uma bagagem de experiéncia que auxiliard quando o
académico for fazer o estdgio obrigatério ou até mesmo quando pegar uma sala

para lecionar.”
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Residente C: “Participar do programa da Residéncia Pedagdgica, me
fez compreender melhor como € a realidade vivenciada pelos professores em sala
de aula. Percebi que o professor, mesmo se planejando, em alguns momentos
precisa estar pronto caso surjam desafios. Deve estar em constante estudo,

sempre buscando aprimorar seus conhecimentos e prdticas pedagogicas.”

A anilise dos Relatos de Experiéncia também demonstrou que
a partir do segundo semestre de 2021, algumas aulas nas escolas Déris
Mendes Trindade passaram a ocorrer de maneira presencial. Com isso,
entre os nove residentes, trés puderam desenvolver aulas presenciais na
escola Professora Déris Mendes Trindade. Entre as atividades propostas
por esses académicos estavam a apresentacio de aulas expositivas

dialogadas e aulas praticas no laboratério de Ciéncias (Figura 2)..

Figura 2: Aula pratica (tematica DNA) desenvolvida no Laboratério de
Ciéncias da Escola Professora Déris Mendes Trindade?.
d A &

Fonte: Aurélio Miguel Dos Santos Alvico (2021).

% Atividade orientada pelo professor da escola campo e residentes pedagdgicos do curso
de Ciéncia Bioldgicas Licenciatura (setembro de 2021).
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Os residentes participantes do ensino hibrido relataram que
é de grande preferéncia de todos os envolvidos (alunos, professores e
residentes) que as aulas sejam presenciais. De acordo com o relato dos

residentes nas aulas presenciais:
Residente 1: “ocorre uma conexdo do conhecimento com os alunos”.

Residente 2: “os alunos sanam suas duvidas instantaneamente com o

professor”.

Residente 3: “ocorre interacdo com os professores e colegas no ambiente
escolar, tornando o ensino e as relagdes interpessoais do aluno e a preparacdo do
futuro docente mais eficazes”

Deacordo coma Unesco (2021) asaulas presenciais permaneceram
suspensas de marco de 2020 a maio de 2021, sendo neste periodo o
regime remoto de aprendizagem. A partir deste periodo, muitas redes
de ensino ofereceram o ensino hibrido, visto que a doenca ainda nio
estd erradicada no pais. No ano de 2022 as escolas voltaram a oferecer o

ensino totalmente de forma presencial.

A formacdo dos futuros professores é envolta de diversos
desafios. Entre os diversos aspectos da formacio da identidade de um
professor, aqueles relacionados a sua formacio (vivéncias académicas,
disciplinas bordadas, relacio professor-aluno etc.), tendem a apresentar
um imenso valor e impacto na sua atua¢do profissional. A possibilidade
da participacio no PRP colabora com a construcio de uma identidade
profissional voltada para os anseios da sociedade e da construcio de uma
educacio de qualidade.

Conforme apontado por Cunha, Braccini e Feldkercher (2015)
o ingresso na carreira docente implica nas primeiras experiéncias de
aprendizagem do oficio e, também, em um momento importante de

socializacio profissional. A pandemia impos a todos um novo modelo
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de ensino, e como consequéncia a equipe do PRP vivenciou durante
sua atuacdo, os desafios nio apenas da profissio docente, mas também
os desafios do ensino remoto. O que traz pontos positivos, como a
descoberta de novas tecnologias e novas metodologias de ensino. Como
também pontos negativos, tais como a falta da vivéncia presencial na sala

de aula, o que possibilita um contato direto entre alunos e professores.

Conclusiao

A pandemia causada pelo SARS-CoV-2 imp6s diversos desafios
ao sistema educacional. As experiéncias vivenciadas no ensino remoto
possibilitaram aos envolvidos com o Programa de Residéncia Pedagégica
do Curso de Biologia da UFMS, uma reflexio sobre a formacio inicial dos
professores durante uma pandemia. Os anos de 2021 e 2022 representam
um marco histdrico para a educacio, um momento em que a capacidade
de adaptacdo dos professores e alunos foi elevada ao méximo. Muitas
foram as lutas, os desafios e as perdas. Entretanto, muito também ocorreu
na promocao da aprendizagem. Os residentes pedagdgicos em conjunto
com os professores desenvolveram meios de explorar as tecnologias
digitais e colaboraram com o ensino daqueles alunos que estavam em
suas casas. O que representou um ponto positivo na formacio dos
futuros professores de Ciéncias e de Biologia, cumprindo assim um dos

objetivos centrais do PRP.
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CAPITULO III

MUSEU DA PESSOA, HISTORIAS E
MEMORIAS DE DIFERENTES SUJEITOS
DA ESCOLA: UMA EXPERIENCIA DO
PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA
EM NOVA ANDRADINA/MS

Museum Of The Person, Stories And Memories Of Different
School Subjects: An Experience Of The Pedagogical Residency Program
In Nova Andradina/Ms

Dulceli de Lourdes Tonet Estacheski

Maria Ivone Defaveri do Carmo Araiijo

Introducao

O Museu da Pessoa, fundado em 1991, é um museu virtual que
reline um acervo importante de diferentes trajetérias de vida®. No
Manifesto publicado na pigina do Museu da Pessoa consta a afirmativa
de que vale a pena narrar todas as experiéncias vividas, pois nao se trata
de terem ou nio mudado o curso da histéria ou glorificado um instante
dela, “mas apenas porque revelam nossas multiplas humanidades™. Entre
os projetos desenvolvidos pelo Museu estd o de criacio de nucleos do
Museu da Pessoa e no ano de 2021 a Escola Estadual Professora Fatima
Gaiotto Sampaio da cidade de Nova Andradina/MS foi selecionada para
o desenvolvimento dessa atividade no espaco escolar. Essa é a mesma
escola em que haviamos iniciado em outubro de 2020 as atividades do

subprojeto de Histéria do Programa Residéncia Pedagégica.

* https://museudapessoa.org
*https://museudapessoa.org/sobre/o-que-e/manifesto/
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A possibilidade de iniciar um trabalho no subprojeto de Histéria
do campus de Nova Andradina da Universidade Federal do Mato
Grosso do Sul no Programa Residéncia Pedagdgica nos encheu de
expectativas. Orientar residentes, atuar junto a escola, desenvolver
atividades diversificadas no ensino de Histéria, muitos planos, muitas
ideias nos vinham a mente, até que veio a percepcio de que a pandemia
do COVID-19 exigiria que o ensino remoto emergencial permanecesse
ocorrendo por um periodo maior do que o imaginado. Essa realidade
provocou a necessidade de outro planejamento, de outra organizacio e
de outras praticas, pois a experiéncia dos primeiros meses do programa,
de outubro a dezembro de 2020, mostrou uma gama de dificuldades. Os
encontros de formacdo da equipe formada pelo preceptor’ da escola,
orientadora e residentes, funcionavam bem via google meet, mas as

atividades com estudantes da educacio basica foram frustrantes.

A pandemia tornou muito evidente as desigualdades sociais
existentes, pois as dificuldades de acesso a internet e a recursos
tecnologicos por parte de grande parte dos/as estudantes foram
escancaradas. Em muitas casas ndo ha computadores, notebooks e por
vezes hd apenas um celular para a familia toda utilizar, o que fez com que
desenvolver as atividades online fosse muito dificil. O acesso a internet
foi outro fator a ser considerado, pois os pacotes de dados de muitas
familias no eram suficientes para o acompanhamento de aulas virtuais.
Foram feitas tentativas de interlocucio com estudantes via grupos de
WhatsApp, porém havia pouquissima interacio, sobretudo no trabalho

com as séries finais do Ensino Fundamental.

Nesse primeiro momento, residentes elaboravam videos curtos
com a explicacio de contetidos e encaminhavam para os grupos de

WhatsApp das turmas junto com outros materiais de apoio e colocavam-

® A Iniciamos o projeto tendo como preceptor o professor Claudinei Aradjo dos Santos
que atuou no Programa de outubro a dezembro de 2021.
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se a disposi¢do para auxiliar no desenvolvimento das atividades propostas
para a disciplina de Histéria. A Escola acabou adotando a dinamica que
mais atendeu as necessidades dos/as estudantes que era a elaboracio de
APC - Atividades Pedagdgicas Complementares — que eram impressas
e entregues as familias na escola e depois devolvidas com as atividades

desenvolvidas pelos/as estudantes.

No inicio de 2021, quando a Escola foi selecionada para a criacio
do Nicleo Museu da Pessoa na Escola vislumbramos uma possibilidade
diferente para o encaminhamento das atividades que, a partir de entio,
seriam desenvolvidas com o Ensino Médio.® As mesmas dificuldades de
acesso a internet e a recursos tecnolégicos foram constatadas com as novas
turmas, mas ja no inicio das atividades foi percebida uma interacio maior
entre estudantes e equipe do projeto. Uma forma de analisar isso parte da
percepcio de que as criancas do Ensino Fundamental dependem muito
mais do acompanhamento da familia no desenvolvimento de atividades
no ensino remoto, enquanto adolescentes do Ensino Médio apresentam
um pouco mais de autonomia. Como as familias de estudantes da escola
publica sdo formadas por trabalhadores e trabalhadoras, o pouco tempo
delas para dedicacio ao acompanhamento das criancas na elaboracio de
atividades remotas e participacio em atividades online deve ser considerado

como agravante nas mazelas educacionais desse tempo de pandemia.

Apresentamos aqui nossa experiéncia com a cria¢do do Ntcleo
Museu da Pessoa na Escola. Primeiramente descrevemos as atividades
desenvolvidas e depois analisamos as narrativas das pessoas entrevistadas
e dos/as estudantes do Ensino Médio, considerando a relevancia da
educacdo e da Escola Estadual Professora Fatima Gaiotto Sampaio em

suas trajetérias de vida. Por fim, tracamos nossas consideracdes relativas

¢ As atividades iniciais foram desenvolvidas com o Ensino Fundamental, pois eram as
turmas do professor preceptor, a alteracdo para o Ensino Médio ocorreu para acompa-
nhamento das turmas da nova professora preceptora.
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a significancia dessa experiéncia para a orientadora, a preceptora e os/as

residentes do projeto.

Ntcleo Museu da Pessoa na Escola

A equipe de Multiplicagio do Museu da Pessoa ofereceu um
curso EaD para formacio das equipes que atuaram na criacdo dos Ntcleos
nas Escolas. Foram sete m6dulos que versaram sobre a Tecnologia Social
da Memoria e orientaram o Plano de Criacao do Nucleo Museu da Pessoa
na Escola. N6s, orientadora e preceptora, participamos do curso junto com
a residente Nayara Ledo Oliveira e depois repassamos as informacdes e
os materiais para os/as demais, promovendo as reflexdes relativas ao
contetdo do curso.

Cabe aqui explicar o que se entende por Tecnologia Social
da Memoria. No material disponibilizado pelo referido curso ela foi
definida como “préticas, conceitos e principios essenciais para que
publicos diferenciados, com objetivos diversos, possam se apropriar da
metodologia de registro e producio de narrativas histéricas” (Museu
da Pessoa, 2009, p. 12). Esse processo passa por diferentes etapas que
se constituem na construcio do sentido, na construcio e registro das

histdrias, na organizacio delas e em sua posterior socializacio.

Tal perspectiva foi interessante, ji que na fase inicial do
projeto de Histdria do Programa Residéncia Pedagdgica nos ocupamos
da formacio tedrico-metodoldgica pautando-nos em textos de Jorn
Riisen (2010b), Maria Auxiliadora Schmidt (2011), Isabel Barca (2011)
e Marlene Cainelli (2009) que propdem justamente a relevancia da
narrativa histérica para o desenvolvimento da consciéncia histérica.
Para Jérn Riisen (1994 apud Riisen, 2010a, p. 43) “O aprendizado
histérico pode, portanto, ser compreendido como um processo mental

de construcio de sentido sobre a experiéncia do tempo através da
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narrativa histérica, na qual as competéncias para tal narrativa surgem
e se desenvolvem.”

Durante o curso eram propostas algumas atividades que eram
posteriormente desenvolvidas por nés com a equipe do Residéncia
Pedagbégica e estudantes do Ensino Médio, como a roda de Histérias
que ocorreu via google meet, pois ainda estivamos no periodo de ensino
remoto emergencial. Cada participante contou um pouco sobre si
mesmo/a ressaltando o que considerou essencial de sua trajetoria até
chegar na escola, naquele momento de didlogo. A experiéncia, embora
com poucos/as alunos/as do Ensino Médio participando pelos motivos
ja abordados, foi considerada significativa, pois proporcionou ao grupo

o conhecimento das histérias e das realidades vividas por cada um/a.

O préximo passo foi a escolha do tema do Niucleo Museu da
Pessoa na Escola e de maneira coletiva foi escolhida a temdtica ‘Sujeitos
da Escola’. O Museu da Pessoa disponibilizou um roteiro de entrevista
que foi analisado e adaptado para a proposta definida pelo grupo que
selecionou cinco pessoas que exercem ou exerceram diferentes funcoes
na escola, visando justamente mostrar como todas as pessoas que
compdem a comunidade escolar sio importantes na trajetéria histérica
da escola. Foram convidadas e aceitaram conceder entrevistas para o
projeto a primeira diretora da escola, o entdo diretor, o inspetor escolar,

uma funciondria que trabalha na limpeza da escola e uma professora.

Respeitando os protocolos de biosseguranca devido a
pandemia, foram realizadas as entrevistas, gravadas em dudio e video e

depois transcritas por residentes’. Tais transcri¢des foram diagramadas

7 Foi elaborado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido conforme modelo dispo-
nibilizado pelo Museu da Pessoa e o documento foi apresentado as pessoas entrevistadas
para que assinassem e assim fosse autorizada a divulgacao dos conteudos das entrevistas
e das fotos. Os Termos foram arquivados na escola.

55



em formato de livretos e cada um foi impresso em duas vias, uma para
compor o acervo da biblioteca escolar e outra para ser entregue as

pessoas entrevistadas.

Figura 1: Livreto.

Fonte: Acervo das autoras
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Foram selecionadas frases, uma de cada pessoa entrevistada,
para compor a arte das capas dos livretos. Essas frases também foram
utilizadas na composi¢do de um mural destinado ao Nicleo Museu da
Pessoa na Escola em uma parede da biblioteca escolar. A professora de

Artes da escola, Jéssica Lima, ficou responsavel pela arte do mural.

Figura 2: Mural
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Fonte: Acervo das autoras
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Trechos das gravacoes das entrevistas foram selecionados
e o residente Rodrigo da Silva Souza editou um curta-metragem
intitulado ‘Sujeitos da Escola: Nucleo Museu da Pessoa na Escola’ que
foi apresentado a comunidade escolar em um evento para socializar os

resultados do projeto desenvolvido.

Figura 3: Socializacdo com a comunidade escolar

Fonte: Acervo das autoras

Com o retorno das atividades presenciais na escola foi
possivel realizar atividades em sala de aula com estudantes do Ensino
Meédio. Residentes se organizaram em duplas e em 4 turmas, sendo
2 do matutino e 2 do noturno, desenvolveram a atividade de Linha
do Tempo Coletiva, também proposta pelo curso de formacio do
Museu da Pessoa. Apds didlogos iniciais que explicaram o projeto,
foram distribuidas aos/as estudantes folhas que continham algumas

questdes a serem respondidas. As primeiras eram de identificacio
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dos sujeitos, embora nio tenhamos solicitado que se identificassem
com seus nomes, entendendo que dessa forma poderiam se sentir
mais livres para responder as questdes, pedimos que indicassem sua
idade, sua identidade de género e sua série (1°, 2° ou 3° ano do Ensino
Médio). Deveriam indicar também o tempo que frequentam a escola
em questdo. As demais perguntas eram: 1) O que a escola significa
para voceé e 2) Cite algo da escola que mais te marcou: uma atividade
desenvolvida, uma ou mais pessoas, um contetido que vocé aprendeu.
Algumas respostas eram socializadas depois, respeitando o desejo de
quem queria apresentd-las ao grupo, promovendo um didlogo sobre o

significado da escola na vida dos/as estudantes.

Histérias de vida e narrativas sobre a escola

A Escola é o lugar da diversidade, do encontro de diferentes
sujeitos, com diferentes culturas, tradicdes e experiéncias de vida.
As dinamicas sociais que se configuram na Escola colaboram para a
constituicao dos sujeitos que nela convivem. Maria Auxiliadora Schmidt
(2011) ao abordar o conceito de cultura como um dos elementos
fundamentais da teoria da consciéncia histérica de Jérn Riisen e da
teoria da consciéncia critica de Paulo Freire argumenta que somos
produtos e também produtores de cultura. Nessa perspectiva, estar
na Escola significa levar para 14 nossa cultura histérica que encontra
com as culturas histdricas de outros sujeitos e desse encontro novas
configuracbes podem surgir, novas experiéncias, novas tradicoes,

novas expectativas de mundo.

Conhecer as trajetorias de vida de diferentes pessoas que
convivem conosco no espaco escolar pode ser uma rica experiéncia
de aprendizado e uma oportunidade de estabelecer relacdes sociais

pautadas na valorizacio da diversidade. Como bem argumenta Jorn
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Riisen (2015, p. 21) a “diferenca nio é mais uma questdo de distancia,
mas de proximidade” e isso nio precisa ser encarado pela perspectiva
do confronto e sim do encontro que é capaz de produzir novas

compreensdes de mundo e de nés mesmos/as.

As cinco pessoas entrevistadas durante a execuc¢do do projeto
sdo diferentes em termos de género (dois homens e trés mulheres),
de classe (rendas familiares distintas), de raca/etnia, de geracio,
de territério (pessoas que vieram para Nova Andradina de outros
municipios, de dreas rurais e urbanas). Suas narrativas permitem a
reflexdo sobre questdes sociais fundamentais como, por exemplo,
sobre as construcdes sociais de género, entendendo género como uma
das formas de dar significado as relacdes de poder, como bem definiu
Joan Scott (1995).

Durante a entrevista, Aparecida, ao ser questionada sobre o
que queria ser quando crescesse narrou que “queria estudar, mas minha
mie nio deixou, ai eu ndo estudei’. Ela concluiu o Ensino Médio, no
entanto, afirmou que ao fazé-lo “Acabou a vontade de estudar”. Ela
trabalhava em uma fabrica para o sustento da familia até passar no
concurso do Estado e assumir a vaga como funciondria da escola onde
atua hd 29 anos. Ao ouvirmos suas narrativas sobre as dificuldades
vividas e sobre um contexto em que se naturalizava o encaminhamento
das mulheres para o casamento e a maternidade, compreendemos o que
gera o desencanto com a continuidade dos estudos. A desmotivacio
inicial da familia, quando queria estudar e a mae ndo deixou, aliada a
circunstancias da vida que a encaminharam para outros rumos fizeram
o desejo esmorecer. Aparecida, no entanto, vé a escola como um espago
positivo em sua vida e ao ser questionada sobre algo significativo
em sua trajetéria na escola afirmou: “Ah! Pra mim é sempre bom.”,
afirmando que entre as alegrias de fazer parte da comunidade escolar

estd o sentimento de pertencimento a diferentes trajetdrias de vida:
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E como diz o ditado, participei da vida de muitas pes-
soas aqui. Af a gente, muitas vezes, fica contente de
ver as pessoas que cé viu crianca hoje formado, pai de
familia, que tem respeito, consideracio com a gente,
isso é bom. E um ponto bom da escola na vida da gen-
te, é isso, a gente acompanha tudo né, eu acompanhei

varias criancas.

As narrativas de Marciana e de Mituko corroboram com essas
reflexdes pautadas em uma perspectiva de género. Para poder concluir

o curso de Magistério, Marciana se casou bem jovem:

Devido meus pais morarem, sempre assim, em sitio
e fazenda, eu queria muito estudar e na época que eu
resolvi casar, eu estava no dltimo ano do magistério,
e 0 magistério seria a dltima turma a formar profes-
sores, entio eu pedi para minha me pra vir pra cida-
de, porque, para a gente na fazenda era muito dificil
para estar vindo, estudar, a locomocio e tudo mais.
E a fazenda que eles iam se mudar, no caso, era perto
ali do Pantanal, entdo para mim, ia acabar com meu
sonho de ser professora, né!? E a minha vontade sem-
pre foi ser professora, principalmente dos pequenos.

O casamento foi apontado como uma forma dela poder sair
da casa paterna para dar continuidade aos estudos. Mituko, por sua
vez, evidencia as dificuldades que tinha para estudar, em sua narrativa
afirmou que tinha que sair escondido para estudar, pois o irmo mais
velho nio queria que ela estudasse, “dizia que a mulher nio precisava
estudar sabendo ler e escrever estava bom.” Marciana fala com carinho
da familia que constituiu e das conquistas alcancadas ao longo da vida
e Mituko fez questdo de ressaltar que hoje é ela quem cuida do irmio
que ndo queria que ela estudasse e destaca “se nio tivesse estudado o

que estaria fazendo hoje?”.

As narrativas masculinas sio diferentes, embora José tenha
descrito as dificuldades enfrentadas na infincia para estudar na
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Escolinha Rural com turmas multisseriadas e depois dependendo de
transporte precario paralocomocio até a escola da drea urbana, ndo ha
em sua narrativa nada que revele impedimentos para estudar por ser
menino. Abmael, por sua vez, narra uma realidade diferente, cresceu
no meio urbano, residia perto da escola e a trajetdria escolar se deu
de forma continua, da educacio bésica a universidade, sugerindo

motivacdo, apoio para os estudos, sem impedimentos.

E interessante pontuar que embora pertencentes a geracoes
diferentes, as mulheres entrevistadas passaram por dificuldades
semelhantes para dar continuidade aos seus estudos, o que revela um
problema estrutural de género. E fato que embora a escola piblica
seja aberta a todas as pessoas, nio significa que todas elas tenham as
mesmas oportunidades e meios de permanecer estudando. Meninas,
mulheres, ainda hoje tém suas trajetérias escolares marcadas por
maiores dificuldades e por mais interrupcdes do que os meninos, do
que os homens. S3o elas que precisam interromper os estudos quando
engravidam, quando precisam cuidar de criancas pequenas, da casa, de

pessoas idosas ou outras que dependem delas.®

O que aproxima todas as entrevistas é o afeto demonstrado
pela escola em que atuam. Assim como Aparecida narrou com carinho
sua vivéncia na escola, Marciana ressaltou que:

Aqui eu cresci, aqui eu continuei a estudar, aqui eu
aprendi muito, tanto assim, como o ser humano,
tanto assim profissionalmente e assim, eu agradeco
muito essa escola, eu tenho muita gratiddo por essa
escola, pelas pessoas dessa escola aqui, entdo assim, a
escola, ela faz vocé crescer e gracas a ela hoje eu, as-
sim, eu tenho a certeza, a convic¢do que eu fiz sempre
a escolha certa.

& A Sobre essa questdo das dinamicas do cuidado que sdo marcadas profundamente por
questdes de género é interessante a leitura do texto de Marc Bessin (2016), ‘Politica da
presenca: as questdes temporais e sexuadas do trabalho'..
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Para Mituko, que acompanhou toda a trajetéria da escola,
desde sua construcio, todos os momentos ali vividos sio lembrados
com carinho. Afirmou: “Trabalhei aqui de 1987 até 2011. Essa escola
é tudo para mim. Eu nio deixo de vir aqui, s6 na pandemia que eu
evitei vir aqui. Aqui foi uma parte da minha vida.” Abmael, por sua vez,
declarou que a escola “E minha casa, eu conheco todos os lugares, todos
os passos” e reforca afirmando “Aqui é o meu lugar” evidenciando o
sentimento de pertencimento nio apenas ao espaco escolar, mas a

comunidade escolar.

Assim como Aparecida, José ressalta o qudo significativo para

ele é fazer parte da vida de todas as pessoas da escola:

Olha, essa escola representa bastante coisa para mim,
nio é? Porque é um periodo da minha vida que eu
passei aqui, que eu estou passando aqui. N3o é pou-
ca coisa, nio. E, na verdade, nesta escola, ja sio mais
de 19 anos, entio eu vi criancas que entraram aqui
pequenininhas, hoje ji estio na faculdade, tem ou-
tros que ja estavam aqui, tipo assim na oitava série
naquela época, hoje ji tem filhos grandes estudando
aqui, nio é? Entdo isso para mim, foi assim, uma li-
nha do tempo passando e eu podendo presenciar essa
passagem para mim isso foi um crescimento, é um
crescimento para mim, porque muitas pessoas me
conhecem, eu sou bastante conhecido, assim, parece
que a gente, as vezes, a gente nio dd a devida impor-
tancia, mas, as vezes, vocé estd 14 na rua, alguém te
cumprimenta pelo nome e vocé ji nio sabe mais nem
quem ¢, nio é? Mas é fruto do seu préprio trabalho.

Pertencer a escola, atuar na escola, fazer parte da vida, da
comunidade escolar é algo que constitui as subjetividades dessas
pessoas. A escola é o que é pela presenca e atuacio desses sujeitos e esses

sujeitos se constituem também pelas experiéncias nela vivenciadas.

A atividade desenvolvida com estudantes do Ensino Médio
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possibilitou uma série de reflexdes relativas ao sentido da escola
para adolescentes e jovens. Cabe destacar que as narrativas foram
majoritariamente sucintas, limitando-se a poucas palavras, o que
reflete, em parte, as dificuldades de readaptacdo no retorno as atividades
presenciais ap6s o longo periodo de ensino remoto emergencial e
o cansaco de realizar atividades nas APC - Atividades Pedagdgicas
Complementares. Outras consideracdes, porém, devem ser feitas
em relacio a isso, como por exemplo, o desinteresse de alguns/mas
estudantes que pode ter sido provocado pelo pouco contato com os/as
residentes e com a temdtica em questio. As inibi¢des e as resisténcias
sdo comuns e essas barreiras geralmente sio superadas com o convivio,
0 que o ensino remoto emergencial nio permitiu. Houve pouco tempo
para o desenvolvimento da atividade em sala de aula no retorno ao
presencial, mais tempo para explorar o tema e motivar a interacio
entre estudantes da escola e residentes contribuiria para que a atividade
fizesse mais sentido aos/as estudantes promovendo um envolvimento
maior com sua elaboracao. Por fim, duas consideracdes sio necessarias,
alguns/mas estudantes deixaram questdes em branco por serem recém
ingressos/as na escola, ou seja, nio tinham memorias dessa escola
para narrar e nio compreenderam que poderiam escrever sobre suas
experiéncia anteriores em outras escolas; e, nao é possivel desprezar o
fato de que a rotina de trabalho e estudo daqueles/as que frequentam
o periodo noturno na escola ser cansativa fazendo com que isso reflita
no desenvolvimento das atividades.

Mesmo sucintas, as narrativas de estudantes revelaram
impressoes relevantes sobre a escola. A maioria a percebe como um
lugar “para aprender coisas novas” e essa expressdao que se repetiu em
diferentes narrativas, demonstra que, apesar da internet ser apontada
como o lugar privilegiado para a divulgacdo do conhecimento na
atualidade, a escola ndo perde essa funcio. As desigualdades sociais que
impedem o acesso equitativo as tecnologias digitais sdo evidenciadas,
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por um lado, e, por outro, acentua-se a premissa de que obter
informacdes sobre vdrias coisas nio significa aprender vérias coisas.
A internet pode fornecer os contetidos, mas é na escola que eles sio

trabalhados, debatidos, para que o conhecimento seja produzido.

A escola também foi apontada como um lugar que possibilita
criar expectativas de futuro: “Representa minha vida toda e meu
futuro”, “um lugar de ensino para futuro na vida”, “onde eu aprendo
coisas que vou levar para a vida”, “aprender coisas novas para meu
crescimento e amadurecimento”. E a escola como lugar de sonhar com
o futuro e de esperancar, o lugar de vislumbrar outros futuros e lutar
por eles, pois “Nao hd mudanca sem sonho como nio ha sonho sem

esperanca’ (Freire, 1992, p. 47).

Estudantes afirmaram que é na escola onde eles/as tém acesso
aos esportes e as artes, como pintura e teatro, por exemplo. Essas
atividades foram apontadas por grande parte deles/as como sendo as
mais significativas, assim como outras que remetem a experiéncias
desenvolvidas por eles no laboratério de Quimica, na horta escolar ou
em exposicdes que organizaram, como a do Dia das Mulheres ou uma
relativa a histéria local. Sobre isso queremos fazer dois apontamentos:
o primeiro refere-se ao papel fundamental da escola publica na vida
dessas pessoas, onde, por vezes, é o unico local onde elas tém acesso aos
esportes, as artes e as tecnologias; o segundo, remete ao aprendizado
significativo que s6 é proporcionado pela experiéncia efetiva, pelo
envolvimento direto na producio do conhecimento e ndo pela recepciao

passiva de contetdos.

Por fim, as narrativas dos/as estudantes apresentaram a escola
como lugar de sociabilidade, “meu segundo lar”, “minha familia”, e,
por vezes, um refigio. Uma estudante de 15 anos escreveu que
ir para a escola é “uma maneira de sair um pouco da minha vida” e

outra, de 17 anos, declarou que “a escola, as vezes, é meu ponto de
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paz, por estar com pessoas que gosto e que me ajudam a passar por
qualquer coisa”. Um adolescente de 16 anos afirmou que a escola é o
seu “refigio do mundo”. Tais expressdes inquietam, pois revelam os
dilemas sociais pelos quais estudantes passam e a0 mesmo tempo nos
instigam a pensar que a escola precisa ser, cada vez mais, lugar de
acolhimento humanizado. Os temas sociais que impactam a vida das
pessoas precisam ter espaco no curriculo escolar: racismo, machismo,
homofobia e todas as formas de violéncias e desigualdades sociais.
A escola precisa ser o lugar onde estudantes sintam-se seguros/as,
possam partilhar suas inquietacdes diante do mundo, possam produzir

conhecimento e vislumbrar futuros.

Consideracoes finais

O aprendizado, por outro lado, por parte dos esma-
gados e das esmagadas, dos impedidos de ser, dos
renegados, de que é possivel, pela luta séria, justa,
decidida, incansavel, refazer o mundo. De que a es-
peranca tem sentido se é partejada na inquietacio
criadora do combate na medida em que, s6 assim, ela
também pode partejar novas lutas em outros niveis.
(Freire, 1992, p. 101)

Aprendemos muito com essa experiéncia. Ouvir as pessoas
que fazem parte da comunidade escolar, funciondrios/as, docentes,
gestores/as, estudantes, foi emocionante e instigante. Percebemos
0 quanto a escola é viva e se faz nas relacdes humanas que nela se
constituem. Ela é um espaco de sociabilidade que eleva a autoestima
de funcionarios/as que se alegram ao serem reconhecidos/as nas ruas
da cidade por pessoas que estudaram na escola; que alegra docentes e
gestores/as ao verem o sucesso de alunos/as e ex-alunos/as; que acolhe
estudantes que sofrem com as mazelas sociais da fome, das violéncias,
da falta de recursos; que estimula estudantes a irem mais longe, a
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experimentarem esportes e artes, a sonharem com um futuro melhor

e a lutarem por ele.

Com essa experiéncia reafirmamos a relevancia do ensino
presencial que permite olhar nos olhos e perceber o/a outro/a. Por mais
que as tecnologias digitais avancem e que sejam, de fato, importantes
e que devamos lutar para que as escolas publicas tenham cada vez mais
acesso a elas, nao podemos prescindir do ensino presencial, até porque,
para muitos/as estudantes a escola serd o lugar onde terdo acesso a
tais tecnologias, mas, sobretudo, porque a presenca, o estar junto é

fundamental para o desenvolvimento social.

As pessoas entrevistadas salientaram o quanto a escola
é significativa em suas vidas e como a vivéncia nela as constitui
como sujeitos. Estudantes revelaram que a escola é refugio diante
das angustias do mundo e esperanca de uma vida melhor e que o
aprendizado mais significativo é aquele que os/as envolve de fato,
é aquele que os/as instiga a produzir saberes e nio apenas a receber

contetudos passivamente.
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CAPITULO IV

SER/ESTAR PROFESSOR E A DISPONIBILIDADE
PARA O DESCONHECIDO NA FORMACAO
DOCENTE: EXPERIENCIAS DO PROGRAMA
RESIDENCIA PEDAGOGICA

Be/Being A Teacher And The Availability For The Unknown In
Teacher Training: Experiences Of The Pedagogical Residency Program

Fabricio T. P. Ono
Natalia Moreno Sexto
Shaenne J. M. de Oliveira

Introduciao

O Nao queremos viver a hybris do ponto zero

Bondade sua me explicar com tanta determinacao
Exatamente o que eu sinto, como eu penso e cOmo sou

Eu realmente nio sabia que eu pensava assim

(Legido Urbana)

Seria mais do mesmo, como nos versos da cancio da banda
Legiao Urbana, iniciar esta discussdo batendo nas mesmas teclas ou
reforcando discursos recorrentes sobre a formacao inicial de professores,
explicacOes cartesianas, estruturais e uma arrogancia do “deve ser” e,
por isso, acreditamos que é mais significativo, em tempos tio sombrios
vividos pelas sociedades contemporaneas, especialmente no Brasil,

problematizar e refletir sobre como nos sentimos nas experiéncias
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oportunizadas pelo Programa Residéncia Pedagégica.

De um lado, temos um formador de professores e, do outro lado,
duas mulheres cheias de sonhos, desejos e a meta de que logo terdo um
diploma de licenciadas em Letras. Assim, vamos tecendo este didlogo/
debate e até mesmo confissdes ao longo das paginas que compdem este
capitulo, costurado com nossas vozes, sentimentos e (des)encatamentos,
a0 mesmo tempo que buscamos alinhavar este patchwork com subsidios
tedricos decoloniais e contemporaneos.

Por isso, vocé ird encontrar narrativas confessionais, descricoes
relacionais e problematizacdes tedricas e praticas, buscando tensionar
e desconstruir a hybris do ponto zero (Castro-Gémez, 2007), na
qual precisariamos olhar de fora para dentro e impulsionar saberes e
posicionamentos que nio sdo neutros e nem absolutos. Deste modo,
¢ imprescindivel exercitar a disponibilidade para o desconhecido, ou
seja, “disposicdo para enfrentamentos/encaramentos de oportunidades
que possam surgir até mesmo em atitudes no ambiente de trabalho, na
aceitacdo de desafios outros que sio diferentes daqueles que podemos
fazer com naturalidade” (Ono, 2017, p. 134), convergindo para o fato de
que durante as experiéncias no programa, os participantes sio expostos
a situacdes que nio haviam planejado e saberes diversos daqueles que
lhes poderiam garantir uma experiéncia sem muitos solavancos, como

os apresentados nas discussoes a seguir.

A universidade, a escola, o programa e o formador de professores

A universidade é um espaco no qual a liberdade, a justica e a
humanidade sdo desenvolvidas por meio de ensino e pesquisa, assim
como possibilidades praticas dentro de cada curso. Porém, oportunidades
que extrapolam o curriculo académico sio, sem duvida, elementos que

contribuem para uma formacio mais abrangente daqueles que estdao em
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formacdo. Neste sentido, o Programa Residéncia Pedagdgica amplia a
relacio tedrico-pratica dos licenciados, oportunizando experiéncias
para além dos muros da universidade e dos estigios supervisionados
obrigatérios, lembrando que os cinco objetivos do programa incluem
ndo apenas isso, mas também a valorizacio dos saberes e expertise dos

professores da educacio bésica.

Teoricamente, poderiamos dizer que tal iniciativa poderia ser
um “mar de rosas’, se nio tivéssemos que admitir que alguns modelos
vigentes ainda reproduzem estruturas que precisam ser revisitadas
e reorganizadas para que possamos alinhar com as necessidades das
sociedades contemporaneas. Assim como ji apontava Fernandes (2020
[1968], p. 289) sobre a necessidade de uma “reorganizacio das relacdes
que pressupdem a abolicdo das formas anacronicas de privilegiar o
conhecimento, a idade e a estrutura dos papéis sociais educacionais
institucionalizados”. Do mesmo modo, a premissa apontada pela
pensador decolonial Carvalho (2020, p. 81), de que:

N3o se trata mais de utilizar o espaco académico ape-
nas como um local protegido, separado e com liber-
dade de expressio para propor mudangas na socieda-
de - como se a sociedade estivesse do lado de fora dos
campi, e este funcionassem como um territério livre
dos problemas investigados pelos académicos.

Diante dessas problematizacoes, considerando o papel do formador
de professores e objetivos do programa em questdo, entendo que as
reflexdes e as narrativas trazidas pelos académicos, que se disponibilizam
a participar como residentes, trazem de volta para a universidade
sintomas que refletem a falta de um didlogo mais continuo, estreito e
potente com aquilo que estd “fora dos muros dos campi” e, muitas vezes,
ndo sio enxergados ou ouvidos porque nossos “modelos” institucionais,
tanto de um lado quanto do outro, dificultam a criaciao de pontes, de

momentos de trocas e de construcdes colaborativas. E é neste ponto
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que acredito que a iniciativa governamental de promover experiéncias,
para além das salas de aula dos cursos de licenciatura, podem contribuir
ndo apenas para a formacao de futuros profissionais, mas também para
que as instituicdes formadoras possam rever, reorganizar e refletir
sobre seus papéis, priticas e posicionamentos. Portanto, nas secdes a
seguir, temos uma pequena amostra que nos permite pensar a partir
das problematizacdes que foram apresentadas até aqui e proponho que
sejam lidas com o intuito de promover reflexdes individuais e coletivas

em busca de caminhos outros para a educacio brasileira contemporanea.
(Re)fazer para (re)pensar e (re)construir

Foi em meio a pandemia, trabalho, estudos e casamento que
ingressei no Programa Residéncia Pedagdgica em abril de 2021. Na
época, viviamos um misto de medo, luto, panico social, saudades, ensino
remoto, Google Classroom e Google Meet. Eu era professora de inglés das
7h as 17:30 em uma escola particular, professora em formacio no 5°
semestre da faculdade de Letras no periodo noturno, esposa, mae de pet,
filha distante de casa. A esta altura, havia cursado disciplinas presenciais e
outras on-line, dentre elas as disciplinas de Didética do Ensino de Lingua
Inglesa, Praitica de Ensino e Fundamentos de Didatica. Também havia
participado de um curso online de 75 horas, promovido em parceria
com o Regional English Office, por meio de um projeto de ensino de
graduacio organizado pelo professor supervisor do programa Residéncia
Pedagdgica (doravante PRP), focado na formacio de professores para as

imprevisibilidades e ancorado em tecnologias digitais.

A vista disso, ressalto que, na minha visio daquele tempo, um
professor deveria: ancorar sua pratica nas teorias de letramento critico,
educacdo linguistica, métodos e abordagens atuais; assumir sua posicio
de um ser politico e parcial, que refrata em seu discurso suas ideologias;

sempre ter 2 mao recursos tecnolégicos que envolvem os estudantes; ser
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aquele que da conta do recado. Isso posto, farei agora um breve relato
da minha experiéncia no PRP, para em seguida afirmar que o programa
foi um divisor de dguas em minha carreira académica e profissional.
Especialmente pelo fato do PRP nos alocar em um (entre)lugar, ficard
claro mais a frente como estar em diferentes posicdes hierdrquicas ao

mesmo tempo foi tdo enriquecedor.

Naquele momento, o Programa de Residéncia Pedagdgica de 2021
aconteceu concomitantemente com o Ensino Remoto Emergencial nas
universidades e escolas publicas e privadas do Brasil. N6s, os residentes,
tivemos que aprender a lidar com as aulas da graduacio de forma remota e
constantes mudancgas e estado de alerta no servico - eu, como professora,
trabalhava praticamente 24 horas por dia com aulas e outros tipos de
atendimento online. Ao adentrar no universo da escola publica de Trés
Lagoas, estado de Mato Grosso do Sul, por meio do PRP, nos deparamos
com mais umarealidadea ser assimilada - o ensino online era extremamente
excludente, os professores estavam exaustos, o fator emocional fazia muita
diferenca nas aulas. Nao tinhamos grande poder nas maos, nosso papel era
simplesmente fazer o possivel dentro das condi¢des que nos eram dadas,

deveriamos aprender, observar, somar, reger.

Em reunides sincronas via Google Meet, alunos residentes e a
professora preceptora alinhavam seus pensamentos, metodologias e
cronogramas. Por vezes, nos dividimos em 2 ou 3 residentes para cada turma,
de modo que pudemos planejar e organizar as aulas do més em grupos. Nos
alternamos também para reger as aulas - as vezes alternamos turnos em uma
mesma aula, outras vezes um regeu enquanto o outro observava, outras
s6 observamos enquanto a professora lecionava. A relacio de residentes/

professora preceptora foi um aspecto grandioso da RP.

A partir das aulas de observacio, pudemos lapidar nossas
identidades de professores ao fazer comparacoes e notas sobre a atuacio

de uma professora experiente em um momento tio incerto como aquele.
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Elalancavamio de recursos que por vezes acreditivamos serem obsoletos,
mas que, diante de turmas com as quais ela ja estava familiarizada, fluiam
com muita facilidade. Ressalta-se também que a professora demonstrava
extrema preocupacdo com aqueles alunos que nao apareciam nas aulas
sincronas - a grande maioria do total, e fazia questdo de contati-los com
frequéncia via WhatsApp. Além disso, assumindo seu cariter de pessoa
em construcio, a professora preceptora aceitava e até solicitava com
frequéncia que lhe apresentissemos e utilizissemos ferramentas online
que fossem tteis, que prendessem a atencio dos jovens estudantes,

apresentando uma postura aberta para o didlogo conosco.

Nesse quesito, embora se trate de geracdes diferentes de
professores - a professora preceptora com quase 50 anos de idade,
e as habilidades e dificuldades de cada geracio sejam distintas, notei
convergéncia de pensamentos no que diz respeito a relacio professor/
aluno e a conducio do saber em uma sala de aula, mesmo que virtual.
Pude constatar que no decorrer das aulas, a professora, mesmo que
inconscientemente, de forma automadtica, buscava fomentar nos alunos
uma organiza¢io do pensamento, de forma que ao trabalhar algum
contetdo havia sempre ambiente propicio para que ideias surgissem e se
alinhassem como pop-ups (avisos que aparecem repentinamente nas telas
dos computadores) nas cabecinhas presentes. Sabe-se que essa prética
estd em consonancia com os pensamentos de Monte Moér (2000), sendo
o maior objetivo a revelacio de uma consciéncia critica dos estudantes,
a partir de uma interacio entre os textos apresentados e os contextos e

realidades as quais os individuos tém acesso.

Conscientemente, enquanto professores em formagcio,
concordamos que o tipo de leitura e atividades realizadas na prética
educativa deve refletir a pratica social, de modo que as habilidades de
“percepcido social, de construcido de sentidos, do reconhecimento de

outras formas de construcio do conhecimento [..]” (Monte Mor,
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2013, p. 45) sejam constantemente trabalhadas. Através de recursos
como contextualizacio, utilizacio de situacGes reais ao trabalhar
com a gramdtica da Lingua Inglesa, questionamentos previamente
sistematizados e comparac¢oes de realidades distintas, vimos se lapidar
a habilidade de construir sentidos e a percepc¢do e consciéncia critica do
mundo dos estudantes, fatores essenciais para o desenvolvimento da

autoria e da cidadania ativa ou engajada.

Por outro lado, no que tange aos recursos digitais e as abordagens

e métodos para o ensino da Lingua Inglesa, observei necesséria a chegada

do novo ao chio das escolas publicas. Os professores residentes detém

uma vasta variedade de recursos, teorias e métodos muito atuais a mao,

o que foi util especialmente no trabalho realizado com uma unidade

curricular que propunha uma radio escolar “para estudo e aplicacio da

Lingua Inglesa” (Mato Grosso do Sul, 2021, p.18). Com essa unidade

curricular previa-se que os alunos fossem autores e responsaveis pelo

andamento de uma ridio, pelo contetido e passos a serem dados. Neste

projeto, tivemos como foco a construcio da agéncia desses estudantes,

alicercados na crenca de que a educacio deve ser pautada em novas

préticas de letramento. Fortes (2018) discorre sobre o assunto afirmando
que

a educaco [...] assume papel primordial no con-

sequente desenvolvimento de novas formas de

cidadania, diferentes daquelas tradicionalmente re-

lacionadas a valores civicos, patriotas, comumente

acriticos e pouco problematizadores. Isso [...] é o

que define e o que deve pautar os estudos sobre Le-

tramentos na atualidade bem como a educag¢do para

0s ‘novos’ tempos e para o exercicio de cidadania pro-

tagonista e ativa, culminando entio, num processo de

aceitacdo e convivio com as diferencas e valorizacio
de subjetividades (2018, p. 133).

A unidade curricular foi de inteira responsabilidade dos residentes,
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visto que a professora preceptora assumiu sua dificuldade para trabalhar
com os recursos digitais. Neste sentido, e apesar das dificuldades - houve
aulas com apenas um ou dois estudantes presentes - o desafio maior foi
encontrar um equilibrio para que os estudantes fossem os agentes da radio
sem sentirem-se intimidados ou compelidos por conta da participa¢ao
dos residentes na elaboracao dos programas. O mundo virtual, no lugar
de empecilho, se tornou grande aliado dos alunos e professores na
construcio da ridio, uma vez que foi empregado como ferramenta de
pesquisa, de registro e de criacdo, além de ser o inico ambiente possivel
para nossos encontros. Ao final do projeto, criamos mais que uma
radio, que era o objetivo principal das aulas, desenvolvemos também
um ambiente confortdvel e alunos proativos e habilidosos em diversos

recursos tecnologicos que antes lhes eram desconhecidos.

A relacio professora/residentes/alunos também merece destaque.
Em meio a pandemia, a exclusio escolar voltou a crescer, sendo que ao
final de 2020 mais de 5 milhdes de criancas e adolescentes de 6 a 17
anos estavam fora da escola, sendo que os mais afetados foram aqueles
pertencentes a grupos minoritdrios (Observatério da Educacio, s/d).
Desta forma, havia preocupacio constante em manter aqueles poucos
que estavam presentes, e por se tratar de uma pandemia, também lidamos
com o luto, a ansiedade, o panico social e diversas outras questdes que
perpassavam a sala de aula virtual. O trabalho com as competéncias
socioemocionais (Brasil, 2018) foi imprescindivel, e nés, enquanto
professores, por vezes precisamos tirar momentos das aulas para roda de
conversa, para que pudéssemos todos expor o que sentiamos, para que

fossemos uma rede de apoio uns aos outros.

Ha de se relembrar que os tempos de ensino remoto foram muito
dificeis aos alunos do ensino basico. De repente, todos se viram deslocados
em uma nova rotina, os ambientes que antes eram comuns ao dia a dia

como a escola, a praca e a casa dos colegas deram lugar ao quarto, sala
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e cozinha de casa o dia todo. Muitos tiveram que trabalhar para ajudar
financeiramente a familia, muitos perderam pessoas préximas para a
Covid-19. Em um momento como esse, o conteudo escolar era a menor
das preocupacdes. Apesar de tudo, as aulas aconteceram e, por menor
que fosse a quantidade de alunos, tivemos muitas boas experiéncias. Ao
longo das aulas, ndo éramos professores e alunos, mas todos colegas

tentando se entender, aprender e praticar a Lingua Inglesa.

Durante as aulas sincronas, foi possivel perceber a
incompatibilidade do ensino tradicional da lingua, que promove o
“transmitir” conhecimento, geralmente gramatical e descontextualizado,
com as escolas e a atualidade. Frente as cameras e microfones fechados,
a inovacdo era necessiria, ji que leituras, exercicios, traduces
“sao praticas pedagdgicas tidas como macantes e desinteressantes,
desprovidas de quaisquer sinais que representem alguma relevancia
social para o aprendiz.” (Siqueira; Dos Anjos, 2012, p. 132). Assim, foi
através de quizzes (jogos de perguntas e respostas), mapas mentais,
entrevistas, mao na massa que nossas aulas aconteceram e deram certo.
Somente quando alunos e professores jogaram juntos, trabalharam para
o desenvolvimento das noticias da rddio escolar juntos, conversaram e
fizeram trocas, tanto sobre o contetido quanto sobre assuntos do mundo,

foi que tudo fluiu.

Dessa forma, foi possivel vivenciar e concluir que, especialmente
naquele momento, os alunos precisavam de alguém que fosse como eles.
Notei a necessidade de sermos quem os ajuda a construir o conhecimento
de que precisam e que também estejamos disponiveis quando o tema for
além do objeto de estudo. Foi necessirio que, para além de professores,
fossemos humanos a esse ponto. Enquanto alunos na graduacio e
aprendizes no programa de Residéncia Pedagdgica, também precisamos
enxergar o humano que existe além dos professores e do nosso eu professor
- os conteudos, as provas, as metas, tudo que envolve a docéncia gera
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uma pressio muito grande sobre o professor, e assim como a professora
preceptora precisou se afastar para cuidar de sua saide, nés também
precisamos conhecer nossos limites e nio (tentar) dar conta de todo o

recado sozinhos.

Aprender a ser professora: o residente como passageiro do entre-
lugar

Muitas vezes em minha vida, percebo que tomo caminhos mais
sinuosos para alcancar os destinos que tracei para mim. Escolher cursar
a licenciatura em Letras é um desses caminhos, pois me motivei pela
fascinacdo pelaleitura e pela escrita e, honestamente, a0 menos no comego
do curso, pensar como uma professora em formacio nio era tarefa ficil.
Isso me frustrou em alguns momentos, mas também me proporcionou
um novo animo que reflete em como me sinto e como penso sobre a drea
de educacio, especialmente sobre o ensino de lingua inglesa. A minha
trajetéria de aprendizagem com a lingua do mundo tem sido tortuosa
também, de modo que considero que aprendi quase tanto com as minhas
dificuldades de aprendizagem quanto na licenciatura. Dessa forma, na
primeira vez que eu ouvi falar sobre o Programa Residéncia Pedagégica
(PRP), confesso que me senti insegura em participar dessa experiéncia
que, desde o comeco eu jd sabia, seria uma experiéncia conflituosa para
mim. Porém, como eu aprendi a aprender com as minhas dificuldades,

me propus a essa jornada.

Gostaria de adicionar a discussio sobre a formacio dos professores
a minha perspectiva como professora em formacio. Inevitavelmente,
parti(lha)remos do horizonte vivenciado por mim nesta experiéncia do
PRP que ocorreu entre agosto de 2021 e marco de 2022, um periodo que,
diga-se de passagem, foi cheio de contratempos, pois foi o periodo de

ressocializacio do ensino ap6s dois anos de pandemia e de ensino remoto

79



nas instituicdes de ensino. Serd que pensdvamos, real e realisticamente,
que estivamos voltando a normalidade pés pandemia - seria um novo
normal? E dificil dizer. Mas esse momento atravessado por ansiedades
compartilhadas certamente influenciou em minha experiéncia de
aprender a ser professora. O PRP, como uma experiéncia docente
supervisionada, é uma porta de entrada para que nés, alunos residentes,
facamos a reflexdo entre as teorias e as praticas de ensino. Neste contexto
de instabilidade que é ou estd sendo a realidade material do sistema de
ensino, o nosso desafio de conciliar as expectativas e necessidades de
aprendizagem dos alunos e as obrigacdes curriculares e programaticas
da instituicdo de ensino é, por assim dizer, a prética da reflexdo tedrico-

prética.

Portanto, essa é a perspectiva de uma aluna residente sobre a
formacio da identidade do professor. Compreendo que o aluno residente
representa um entre-lugar dos dois agentes do ensino aprendizagem, em
outras palavras, estd entre o ser-aluno e o estar-professor, visto que a
docéncia supervisionada é uma experiéncia tempordria e controlada. A
ideia de entre-lugar pressupde um conflito que é, necessariamente, uma
oportunidade formativa do desenvolvimento do eu, portanto, tornar-
se professor é um aprendizado caro, pois é quando o aluno residente
confronta a si mesmo e constréi seus valores como professor.

Santiago (2000) em seu texto “O entre-lugar do discurso latino-
americano” versa sobre como lidamos com o conflito que pode ser o que
nos caracteriza, o que nos torna quem somos. Ao tratar sobre o lugar
que ocupa a literatura latino-americana frente a critica europeia, o autor
apresenta duas consideracdes que trago aqui para discutir o conceito
de entre-lugar do aluno residente como aspecto identitdrio formativo.
Considero a forma como Santiago desenvolve a ideia do entre-lugar
como elemento da escrita do latino-americano, tanto em sua temdtica
quanto em sua estrutura, como a melhor referéncia que eu poderia trazer

sobre esse conceito. Como professores brasileiros de lingua estrangeira
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ndo podemos nos esquecer de que somos latino-americanos. Além disso,
como professores de linguas - materna ou estrangeira, é imperativo
incluir e diversificar as nossas referéncias literarias - a literatura, que
é muitas vezes deixada de lado nas aulas de inglés, e que faz imensa
falta para o aprendiz de lingua estrangeira que precisa ter um contato

significativo com a lingua e com as culturas angléfonas.

Entre o sacrificio e o jogo, entre a prisio e a trans-
gressio, entre a submissio ao cddigo e a agressio,
entre a obediéncia e a rebelido, entre a assimilacio e a
expressdo - ali, nesse lugar aparentemente vazio, seu
templo e seu lugar de clandestinidade, ali, se realiza
o ritual antrépofago da literatura latino-americana
(Santiago, 2000, p. 26).

Ao nos falar sobre este lugar entre dois estados de ser ou estar,
Santiago fala-nos de um entre-lugar utilizando palavras opostas ou
complementares, como é o conceito deste lugar do meio que ora é um
retorno, ora é uma ponte. Entre o aluno e o professor, entre aprender e
ensinar, entre ser tradicional ou inovar, este é o aluno residente, aquele
que aprende a lingua inglesa a0 mesmo tempo em que aprende a ensina-
la. Ha uma hibridizacdo desses dois papéis em nés que torna-se dificil
considerar o apenas o lado discente ou o docente, pois um aprende a ser
e a estar com o outro. Dessa forma, Santiago nos inspira a reconhecer o

choque entre esses dois lugares em como nos reconhecemos.

O tradicional e, aquele que o confronta, o “novo”.

O texto legivel é o que pode ser lido, mas nio escri-
to, ndo reescrito, é o texto cldssico por exceléncia, o
que convida o leitor a permanecer no interior de seu
fechamento. Os outros textos, os escreviveis, apre-
sentam ao contrario um modelo produtor (e nio
representacional) que excita o leitor a abandonar a
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sua posicio tranquila de consumidor e a se aventurar
como produtor de textos (Santiago, 2000, p. 19).

Santiago faz referéncia ao texto Sarrasine, de Roland Barthes,
com a passagem acima. Da bifurcacio entre essas duas formas de texto,
aquela que é a mais tradicional, prestigiada, compreendida como cléssica
pela critica é também aquela que mantém o leitor, apenas leitor. Os
textos escreviveis a que se refere Santiago sio os textos que “em lugar de
tranquilizar o leitor, de garantir seu lugar de cliente pagante na sociedade
burguesa, o desperta, transforma-o” em escritores, propde uma forma
para expressar sua escrita. O escritor latino-americano, antropéfago
da literatura canodnica, se apropria de seus elementos para rebelar-se,
passando da leitura digestiva desta a escritura de uma segunda obra

verdadeiramente nova como uma experiéncia consciente da primeira.

O primeiro ponto, o do conflito entre o tradicional e o “novo”.
Como aluna residente, passei a maior parte da minha vida sentada
em cadeiras de salas de aula. Minha escolarizacio se deu nos moldes
tradicionais de ensino, inclusive nas aulas de lingua inglesa, assim como,
penso eu, a maioria de nossos colegas. Durante as aulas da graduacio,
frequentemente fui convocada a refletir sobre meu processo de ensino
e aprendizagem na escola e sobre que tipo de professora eu gostaria
de ser. Nas aulas de Didatica e Pratica e Metodologias de Ensino, fui
apresentada a diversas abordagens, metodologias e técnicas e, entre elas,
a tradicional, a que me me criou como aluna até que a universidade e a
maturidade me desafiaram a ser uma aprendiz mais autbnoma e critica.
Veja bem, nio aprendemos a abominar o modo tradicional de ensino,
as aulas expositivas, os exercicios de repeticio, as avaliacdes periddicas.
Mas ao olhar para os diferentes jeitos de ensinar e de aprender, o método
tradicional passa ser o método que mais questionamos, ainda mais nesses
nossos dias de intensa conexao digital e distanciamento afetivo.

De certa forma, minha experiéncia como aluna residente foi
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bastante marcada por este conflito entre a abordagem tradicional de
ensino da escola preceptora e as minhas préprias expectativas como
aluna da graduacdo que eu esperava implementar na condicio de
residente pedagodgica. Esbarrei com alguns obsticulos no percurso,
entre eles o desanimo dos alunos da escola preceptora com o que eles
viam nas aulas. Penso especificamente em uma aula de Past Perfect
Continuous, um conteudo de inglés que eu, como aluna da graduacio,
ainda tinha dificuldades para articular, mas que como aluna residente e
seguindo o contetdo programado para aquela turma devido ao quarto
bimestre, tive que ministrar de forma expositiva. Os poucos alunos
que interagiram durante aquela aula demonstraram ter ddividas sobre
conteddos mais bésicos que eles ndo conseguiram aprender durante
o periodo de ensino remoto. Me senti frustrada. Desejei ter podido
mudar o tema da aula, mas como aluna residente essa nio era minha

atribuicdo. Constantemente penso sobre como faria diferente.

O segundo ponto, ante o que ji estd consolidado, como se
comporta o “novo”? Ele o utiliza como referéncia mas o transgride,
2 exemplo do que disse Santiago (2000). Dessa forma, o “novo” inova
ao confrontar o que é tradicional, mas ainda traz em si elementos
tradicionais e utiliza-os para questionar “o que passou”, de forma que
nada é, exatamente, novo. Considero que o papel do aluno residente,
como um agente de ensino e aprendizagem novo que se insere no
contexto da escola preceptora, nio pode mimetizar o que ja estd
consolidado, mas ao mesmo tempo nio tem suficientes espaco e tempo
para libertar-se do que jd estd estabelecido pela escola preceptora, assim
o aluno residente pode escrever sua prépria pritica docente dentro dos
limites do contexto de ensino.

O desafiador nisso é que nao ha resposta pronta. Toda aula
é diferente, diferentes sio as necessidades de aprendizagem. Uma

experiéncia bem-vinda nesse sentido é convidar o aluno para que, em
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lugar de espectador da aula, ele seja um participante ativo. Na minha
experiéncia, as aulas em que os alunos deram os feedbacks mais positivos
foram as aulas em que, apés as explicacdes expositivas que relacionam
os conceitos que eles ja conhecem, foi proposto a eles que criassem suas
producdes de texto e de imagens, assim articulando diferentes habilidades
linguisticas, como previsto no curriculo de ensino. Em uma aula para o
20 ano, a proposta era que eles criassem um meme de “expectativa vs.
realidade” utilizando a estrutura do If/Unless. Em outra aula para o 1°
ano, eles foram desafiados a assumir diferentes papéis na organizacio de
um evento: DJ, decoradores, buffet, divulgacio nas midias, etc. para que
eles fizessem adequadamente e em inglés pedidos e ofertas utilizando o
modal verb Would.

Posso dizer que essas atividades foram bem recebidas pelos alunos
depois de ja as ter proposto mas, antes da aula, me senti muito insegura
com o planejamento. Ponderei: serd que essas atividades nio estio
muito dificeis para os alunos? Serd que eles vdo se interessar em fazer
essas atividades, jd que estao desmotivados em voltar para a sala de aula?
Felizmente, o resultado foi positivo, mesmo que nem todos os alunos
tenham participado, a maioria mostrou engajamento ao criar o seu
préprio meme ou se colocar no papel de um organizador de festa. Penso,
depois dessa experiéncia, que ser professor também seja equilibrar o

quanto exigir do aluno sem subestima-lo nem sobrecarregi-lo.

Neste processo de aprender a ser professor, nosso entre-lugar de
aluno residente transpassa nossa leitura das teorias de ensino e na escrita
de nossas praticas docentes - que sio, por sua vez, circunscritas nas
especificidades que a escola preceptora precisa atender, o que caracteriza
o trabalho do aluno residente como um exercicio docente controlado.
Do ser aluno ao estar professor nessa realidade “pés novo normal de
ensino”, o que nos (trans)forma em professor é, também, essa leitura

digestiva das praticas docentes dos professores que nos formam desde a
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escola até a universidade.

Entre os diferentes papeis que assumimos nessa comunidade
escolar, posso ser uma professora melhor sem ser uma aluna melhor?
Como lidar com as alegrias e as frustracdes do meu aprender-a-ser
professora? Concordo com Ono (2017, p. 130) “nio se pode trabalhar
com a expectativa da certeza, mas sim com a certeza da instabilidade.”,
de modo que esse sentimento que nos move a autocritica também nos
impulsiona a sermos, continuadamente, professores melhores, pois
continuaremos a buscar a aprender “novas” teorias e metodologias de
ensino para alid-las as nossas praticas. Essa relacao entre teoria e pratica,
a0 que o autor e professor observa, se dd na interacdo com o Outro, que
por mais que o professor “pense e planeje o evento [do encontro com o
Outro] com as suas melhores intencdes. - O devir é inevitdvel.” (Ono,
2017, p.131), a exemplo do que aconteceu na volta as aulas presenciais,
quando os alunos - inclusive nés, alunos residentes - regressamos as
salas de aulas cheios de ansiedade, lacunas de aprendizagem e falta de
confianca em nds mesmos. E é assim que ndés mudamos, ao abracar as
incertezas do encontro com os diferentes de nés podemos nos tornar

mais do que nds ja somos, e no fim, sermos nds mesmos.

Consideracoes sem final

Hé4 de se reconhecer que o Programa Residéncia Pedagbgica
nos levou a uma posicio de questionadores e (re)construtores de
nossa identidade nesse entrelugar enquanto estudantes, professores
em formacio e formador de professores. A orientacio e observacio
de professores da educacio bésica, um tanto quanto experientes, nos
permitiu enxergar os grandes impasses no exercicio da profissao docente
- 0 ambiente escolar é favorivel as “novas” préticas de letramentos? -

Teorias discutidas na academia e propostas pelo formador. E possivel dar
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conta de contetiido, demandas documentais, necessidades dos estudantes,
tudo a0 mesmo tempo, sendo um s6 professor? Em tempos atuais, qual é
o espaco do tradicional e qual é o espaco do novo dentro de uma aula de

50 minutos? A licenciatura nos prepara para tal desafio?

Com o findar da RP, certamente todos nds, licenciandos e
formador, saimos muito diferentes do que entramos. Adquirimos
experiéncia prética no estar-professor na educacio bésica, continuamos
sem algumas respostas as perguntas que antes invadiam nossas mentes
do ser-aluno, e formulamos muitas novas indagacdes, assim como
impulsionam o formador a rever seu papel e posicionamentos dentro
daacademia. Certamente, ser professor esta relacionado a continuidade,
averso ao “estar pronto”. Afinal, é possivel “estar pronto” quando tudo
que nos envolve se transforma constantemente? O alunado de amanha
terd as mesmas ansias e necessidades que os de hoje? O que faremos com
os “filhos” da pandemia, criancas cujas fases de desenvolvimento foram
bruscamente interseccionadas pelos traumas do enclausuramento, e que
chegario a segunda etapa do ensino com enormes lacunas educacionais

e emocionais?

Tendo essas perguntas podem nos servir como elementos
norteadores para outros questionamentos precisam ser levantados,
principalmente aqueles que visam travar uma cruzada em busca de
alternativas onto-epistemoldgicas que amplifique vozes, saberes,
perspectivas e experiéncias consolidadas por paradigmas coloniais,
mas aqueles que sdo tidos como ndo tipicos, ndo privilegiados e nio
legitimados. Portanto, nio com o intuito de finalizar esta discussio,
mas deixd-la em aberto, acreditamos que o RP deva servir como uma
via de mio dupla, com muito movimento e colaboracio entre todos
os envolvidos, corroborando para esforcos coletivos em prol de uma
educacio humana, justa e igualitiria, na qual possamos ser/estar

professores disponiveis para o (des)conhecido.
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CAPITULOV

RESIDENCIA PEDAGOGICA DE LINGUA
PORTUGUESA EM AQUIDAUANA (MS):
EXPERIENCIAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM
NO PORTAL DO PANTANAL

Residéncia Pedagégica Of Portuguese Language In Aquidauana

(Ms): Teaching-Learning Experiences At The Pantanal Portal

Lovania Roehrig Teixeira

Introducao

O Programa de Residéncia Pedagdgica (RP), referente ao Edital
01/2020 da CAPES, e Edital 137/2020-PROGRAD/UFMS, teve
como objetivo possibilitar que os futuros educadores desenvolvessem
competéncias, habilidades e a flexibilidade necesséria para realizar um
processo de ensino-aprendizagem de qualidade nas escolas da Educacio
Basica. O programa foi iniciado em 2018 pela CAPES e a edicao da RP
sobre a qual refletimos aqui é somente a segunda. Apesar de jovem, a RP
ja deu comprovagdes de sua relevancia como um programa de formacao
de professores de todas as dreas de conhecimento, especialmente, no que
tange os cursos de Letras, especificamente, na formacio de professores
de Lingua Portuguesa e de Literatura, e trouxe também beneficios aos
alunos e professores da Educacio Bisica nas escolas-campo em que o

programa se desenvolveu.

De outubro de 2020 a marco de 2022 o subprojeto de Lingua
Portuguesa da RP, base das frutiferas experiéncias relatadas na sequéncia,

apesar dos desafios enfrentados, foi implantado pela Universidade
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Federal de Mato Grosso do Sul, na cidade de Aquidauana (UFMS/
CPAQ), e desenvolvido na escola publica Escola Estadual Candido
Mariano, na zona central de Aquidauana.

A etapa de selecio de académicos (bolsistas e voluntirios), de
professores orientadores da UFMS, e de professores preceptores das
escolas-campo se deu por meio de processo coordenado pela Pré-
Reitoria de Ensino de Graduacio da UFMS.

Na integra, o projeto de Lingua Portuguesa era formado por 3
subprojetos: dois do Campus do Pantanal (CPAN) e um do Campus de
Aquidauana (CPAQ) e o programa era constituido de 24 académicos
bolsistas e 6 voluntirios, 3 professores preceptores e 3 professores
orientadores. Devido a essa subdivisdo, o subprojeto de Lingua
Portuguesa, realizado em Aquidauana, contou com 8 residentes bolsistas,
2 residentes voluntdrios, 1 professor preceptor, atuando na escola-

campo, e 1 professor orientador, coordenando as atividades.

Embora a acdo tenha iniciado e se desenvolvido durante a
pandemia de Covid-19 e, por isso, as atividades da escola-campo e as
atividades do RP terem ocorrido em sua maioria de forma remota,
nos ultimos meses, foi possivel realizar algumas atividades presenciais.
De modo geral, os académicos residentes participaram ativamente das
atividades de ensino-aprendizagem, desde seu planejamento até sua
pratica, acompanhados pelo professor preceptor e por esta professora

orientadora.

Seguindo as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (Brasil, 2018) e dos Referenciais do estado de Mato Grosso do
Sul (SED/MS, 2019), a escola-campo proporcionou aos académicos
residentes imersdo nos procedimentos de ensino-aprendizagem remotos
e presencial envolvendo metodologias adequada aos dois cendrios.

Recursos e tecnologias inovadoras foram utilizadas no modelo remoto
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de ensino e na avaliacio da aprendizagem nesse contexto. Do outro
lado, na modalidade presencial, houve ampliacao das estratégias de
ensino-aprendizagem, sendo residentes e professores estimulados
a manter o uso dos recursos tecnolégicos adquiridos durante a
pandemia. Recursos diversificados foram utilizados nos trabalhos com
leitura e com producio de textos, destacando também a importancia da
literatura como agente transformador no processo de formacio de um

individuo critico.

Para descrever um pouco das experiéncias adquiridas durante
o desenvolvimento do subprojeto de Lingua Portuguesa da RP em
Aquidauana, primeiramente, apresentam-se alguns dos pressupostos
tedricos que balizaram as atividades e, depois, faz-se um breve relato
de como as atividades se desenrolaram, para finalizar, apresentando

algumas consideracdes finais.

1 Fundamentacao Teédrica

O inicio das atividades do programa de RP da edi¢io 2020-2022
se deu a0 mesmo tempo em que ocorria o processo de implantacio da
BNCC (Brasil, 2018) na institui¢io escolar em que foram desenvolvidas
as atividades. A BNCC, segundo ela propria, “[...] é um documento
de carater normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacio Bisica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento”
(Brasil, 2018, p.7). Nesse contexto, a BNCC serve como referéncia
nacional para a formula¢io dos curriculos dos sistemas e das redes

escolares e, desse modo, foi usada pelo Curriculo de Referéncia de
Mato Grosso do Sul (SED/MS, 2019) em que

[a]presenta-se um curriculo contextualizado com
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a diversidade sul-mato-grossense e norteado pelas
dez competéncias gerais da BNCC, as quais visam a
promocio das aprendizagens essenciais e indispensa-
veis a todos os sujeitos, na perspectiva da Educacio
Integral, que reflitam tanto na formacio quanto no
desenvolvimento humano (SED/MS, 2019, p. 20).

As atividades desenvolvidas durante a RP foram subsidiadas pela
BNCC e, dentro desse contexto, foram realizadas a partir da perspectiva
do ensino-aprendizagem sociointeracionista construtivista de Lev
Vygotsky em que se afirma que a aprendizagem e o desenvolvimento
ocorrem conscientemente se houver uma cooperagio sistemadtica entre

professor e aluno:

A maturacio das funcdes mentais superiores da
crianga ocorre neste processo cooperativo, isto é,
ocorre através da assisténcia e participacio do adul-
to. No campo que nos interessa, ela se expressa no
crescimento da familiaridade do pensamento causal
e no desenvolvimento de um certo grau de controle
voluntério do pensamento cientifico. Este elemento
de controle voluntério é um produto do préprio pro-
cesso de aprendizagem (Vygotsky, 1991, p.169).

Assim, a importincia da interacio entre professor e aluno é
ressaltada no processo de ensino-aprendizagem e, por isso, mesmo em
tempos de ensino remoto, via Tecnologias de Informacio e Comunicacio
(TIC), tentou-se manter a proximidade entre os alunos da escola-campo
e os académicos residentes por meio de aplicativos de mensagens como
WhatsApp, pela realizacio de encontros on-line com o auxilio do Google
Meet, além da publicacio de contetdo digital em redes sociais como o
Facebook.

A teoria socioconstrutivista também se baseia na concepgdo de
que a aprendizagem e o desenvolvimento ocorrem em contexto sociais,

isto é, em contextos de intera¢o, o que nos leva a afirmacio de Vygotsky
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(1991) para quem “a aprendizagem da crianca comeca muito antes da
aprendizagem escolar”. Nesse contexto, desde antes da Educacio Infantil,
o individuo ji estd em processo de aprendizagem e de desenvolvimento,
os quais ndo dependem exclusivamente do ambiente educacional
institucionalizado. Esses processos sociais de aprendizagem e de
desenvolvimento se mantém paralelos ao longo de toda a vida do sujeito
e importa a escola aproxima-los para que eles andem juntos e favorecam
o crescimento fisico e intelectual desse aluno. Vygotsky explicita mais

essa ideia, afirmando que

[tlodas as funcdes no desenvolvimento da crian-
ca aparecem duas vezes: primeiro no nivel social, e,
depois, no nivel individual; primeiro entre pessoas
(interpsicolégica) e, depois, no interior da crianca
(intrapsicolégica). Isso se aplica igualmente para a
atencio voluntdria, para a memoria logica e para a
formacdo de conceitos. Todas as fun¢des superiores
originam-se das relacdes reais entre individuos (Vy-
gotsky, 1991, p. 75).

Desse modo, primeiramente, o desenvolvimento e aaprendizagem
se originam na relacdo do individuo com o outro, uma rela¢do social e
interativa, e depois eles ocorrem internamente, individualmente. Nesse
contexto, todas as acdes mentais, incluindo a aprendizagem, seguem esse

caminho e assim se desenvolvem: do social para o individual.

Para que os processos de desenvolvimento e de aprendizagem
se realizem efetivamente, segundo Vygotsky (1991), é preciso que
o docente saiba operar com duas zonas relacionadas a eles: a zona de
desenvolvimento proximal (ZDP) e a zona de desenvolvimento
real. Segundo Vygotsky (1991, p. 97) “[o] nivel de desenvolvimento real
caracteriza o desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto
a zona de desenvolvimento proximal caracteriza o desenvolvimento
mental prospectivamente”. Assim, a zona de desenvolvimento real

representa aquilo que o sujeito ja sabe e, por isso, o que ele é capaz de
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realizar sozinho, e a ZDP representa que ela ainda nio sabe, mas estd
préximo de saber, logo, o que ele é capaz de realizar com auxilio de

alguém.

A partir da abordagem socioconstrutivista e dos documentos
que regem o ensino-aprendizagem, segundo Mendonca e Bunzen
(2006, p.21), o ensino de Lingua Portuguesa (LP) deveria incluir “[...]
préticas sociais de leitura (literdria, ndo-literdria, plurissemidtica) e de
compreensio de textos orais, de producio de texto (oral e escrito) e de
andlise linguistica para dentro da escola” (Mendonca; Bunzen, 2006, p.
21).

No entanto, os autores também apontam que, muitas vezes, ao se
tentar incluir esses elementos no cotidiano escolar, retira-se a realidade
das interacdes, pois “[...] o predominio recai sobre o uso de frases e de
textos fragmentados/descontextualizados como unidade central de
exercicios escolares” (Mendonga; Bunzen, 2006, p. 21). O perigo dessas

acoes leva as aulas, objetivos equivocados tais como:

» fazer uma leitura restrita s perguntas formuladas
pelos livros didaticos;

« conhecer a histéria da literatura, sem conhecer a
propria literatura;

« responder exercicios de classificacio gramatical
onde ndo hi espaco para duvida e reflexdo;

« servir de ‘modelos’ ou de inspira¢do temdtica para
redacdes escolares, limitadas quanto a sua relevancia
sociocomunicativa;

« avaliar a mera retencio de informacdes e niao o de-
senvolvimento de habilidades e competéncias (Men-

donca; Bunzen, 2006, p. 21).

Suassuna, Melo e Coelho (2006, p. 227) indicam que se esse tipo
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de ensino e de objetivos sdo utilizados em uma aula de LP, hd uma
aula “[...] muito mais[de] reconhecimento e reproducio do que [de]
conhecimento e producio”. Desse modo, o aprendiz imita e repete um
modelo e nio reorganiza o conhecimento a partir de um processo de

reflexdo e anilise.

Acerca do trabalho com Literatura, especificamente, esses
tedricos afirmam que ainda hd uma reducio da disciplina a um sistema
de obras e autores e 2 histéria literdria, o que leva a uma concepc¢io
de ensino e de didética fragmentdria acerca da Literatura como se

exemplifica com

[...] as biografias dos autores e titulos de obras, as da-
tas e periodizaces e os resumos e trechos de obras
com suas respectivas caracterizacoes estilisticas, em
lugar do exercicio auténtico da leitura e da escrita,
da reflexdo tedrica e histdrica a partir da vivéncia da
linguagem mesma (Suassuna; Melo; Coelho, 2006, p.
228).

A partir dessa reflexdo, ressaltamos o ponto levantado por

Geraldi (1996, p. 77), que afirma que é preciso centrar o ensino no
) ’
texto e preocupar-se com o uso da lingua e “[...] pensar a relacio de
ensino como lugar de priticas de linguagem”. Especialmente quando
estamos tratando de uma abordagem sociointeracionista, cuja atuacao
do professor deve estar focada nas interlocucdes em sala de aula, aos
)

indicios de compreensdes dos alunos, aos processos enunciativos que
orientam o trabalho de elaboracdo textual (tanto em leitura, quanto

em escrita).

Para manter o processo de interac¢io e de interlocuc¢ao nas aulas
de LP, durante a implantacio e o desenvolvimento do subprojeto
de Lingua Portuguesa da RP utilizaram-se as TIC. Elas foram muito
uteis durante a pandemia de Covid-19 no ensino-aprendizagem e em

outros setores da sociedade. Em relacio as TIC, Fonseca, Teixeira e
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Carmona (2021, p. 7) indicam que elas ressaltaram o papel de mediador

do professor, pois

[...] nas aulas remotas [houve] a valorizacio do papel
do professor que [passou] a ser um mediador especia-
lizado e [atuou] instigando a busca pelo conhecimen-
to e estimulando a aquisicio dos saberes [...]. Nesse
sentido, nas aulas remotas com o auxilio de TICs, o
conceito socioconstrutivista de mediacio e de apoio
para que o aluno atinja o desenvolvimento da ZDP
[foi] ampliado e considerado em sua amplitude, pois
o professor [passou] a ser genuinamente uma ponte
entre o conhecimento e o aluno. Nesse sentido, tam-
bém, [ocorreu] o desenvolvimento da autonomia do
discente [...]. Assim, a crianca [teve] a possibilidade
de assumir o papel de construtor de seu conhecimen-
to, auxiliado inicialmente pelo professor e depois por

si so.

A partir de uma abordagem socioconstrutivista, utilizando a
escrita, a leitura, a compreensio e a anilise linguistica como atividades-
chave para o desenvolvimento do trabalho, bem como a valorizacio
da literatura como um instrumento relevante na formacio de cidadios
criticos e conscientes de seu papel na sociedade, foram realizadas as
atividades do subprojeto de Lingua Portuguesa da RP que serdo descritas

na secao a seguir.

2 A vivéncia da RP na escola - 2020-2022

A escola-campo em que se realizaram as atividades do
subprojeto de Lingua Portuguesa da RP localiza-se no perimetro urbano
de Aquidauana (MS), que possui em torno de 45.614 habitantes (IBGE,
2010). A instituicio escolar situa-se na zona central da cidade e atende
quase mil alunos. Além disso é uma “escola da autoria”, isto é, oferece
educacio em tempo integral com atividades nos diversos turnos.
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Devido as atividades da RP terem se iniciado em meio a crise
sanitdria mundial de Covid-19, o inicio das atividades, bem como sua
grande parte, realizaram-se remotamente. Afinal, estava-se evitando
aglomeracdes e realizando-se o afastamento fisico para diminuir a

velocidade de contaminacio pelo virus.

As atividades da RP do subprojeto de Lingua Portuguesa se
iniciaram com reunides on-line, realizadas via Google Meet. O propésito
inicial era de que a equipe se conhecesse; o professor preceptor se
apresentasse e compartilhasse conosco os aspectos essenciais da
escola-campo e de seus alunos, além de abordar quais as disciplinas ele
trabalhava naquele momento. A partir disso, foi possivel compartilhar
opinides sobre o melhor modo de inserirmos as atividades da RP
naquele contexto e naquele momento do periodo letivo, tendo em

vista que estdvamos nos 3 ultimos meses do ano.

Desde as primeiras reunides, o professor preceptor mencionou
as dificuldades de manter a interacdo com os alunos da escola-campo,
devido a modalidade de ensino remoto implantado as pressas desde a
decretacio do afastamento fisico em razio da pandemia de Covid-19
em marco de 2020. Uma das razdes apontadas durante as discussdes
realizadas pela equipe foi a existéncia de uma espécie de frustracio
relacionada ao futuro, ji que nio havia sinais de que a pandemia estava
chegando ao fim e de que haveria uma volta a2 normalidade em breve.
Além disso, outra razdo indicada, tendo em vista o andamento do
ensino-aprendizagem por meio de TIC, era a dificuldade de acesso de
alguns alunos aos materiais disponibilizados via internet, pois muitos
encontravam-se em situacio de vulnerabilidade social, agravada pela
pandemia, e ndo tinham aparelhos como Smartphones e computadores
e, muito menos, tinham condi¢cdes de adquiri-los naquele momento.
Para diminuir o impacto de ambas as razdes, o professor preceptor vinha
realizando as atividades utilizando-se de TIC, tais como aplicativos de
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mensagem, o WhatsApp, e também aulas via plataforma de reunides
como o Google Meet e, especialmente para os alunos que nio tinham
acesso a internet, ele deixava na secretaria da escola cépias fisicas do
material para que os alunos as retirassem e pudessem acompanhar as

aulas adequadamente mesmo sem acesso a internet.

Tendo em vista esse quadro e a fim de evitar maiores danos
ao andamento dos trabalhos das disciplinas e suas avaliacdes, naquele
momento, decidiu-se conjuntamente por realizar duas oficinas
direcionadas a diferentes turmas do Ensino Médio: a primeira
direcionada a producio de textos dissertativo-argumentativos e a
segunda a leitura e 4 compreensio de textos de diferentes géneros.
As oficinas seriam desenvolvidas como um meio de realizar uma
recuperacao das atividades feitas ao longo do ano, tentando desenvolver
aZDP (Vygotsky, 1991, 2010) de alunos que ndo atingiram os objetivos
de aprendizagem, e de fixacio de conhecimento para os alunos que

estavam finalizando o Ensino Médio e realizariam o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) em breve.

A oficina de leitura e compreensio de textos teve o objetivo
de permitir aos alunos que tivessem contato com os mais diversos
géneros textuais, isto ¢, a lingua em uso (Geraldi, 1996), desde textos
que circulam na esfera jornalistica, como artigos de opinido, até os

presentes na esfera literaria, como contos.

Na oficina de leitura, inicialmente, solicitou-se que os alunos
lessem os textos selecionados pelos académicos residentes, e refletissem
sobre suas caracteristicas. Depois foram disponibilizados aos discentes,
por WhatsApp, material teérico gravado em dudio e em video. A
partir disso, os alunos puderam realizar, de modo mais autébnomo, as
atividades de compreensio de texto e de anilise linguistica enviadas na
sequéncia por esse aplicativo também. Aqui escolheu-se usar os textos

como meios de anilise e de reflexio sobre a lingua e nio fragmentos de
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frases e pardgrafos seguindo o que indica Geraldi (1996). Os académicos
residentes colocaram-se a disposi¢ao para sanar as duvidas dos alunos
por meio desse mesmo aplicativo de mensagem a fim de mediar o
processo de desenvolvimento e de aprendizagem dos alunos. Alguns
desses videos também foram disponibilizados na pagina de Facebook
do subprojeto de Lingua Portuguesa para que os alunos tivessem acesso

quando fosse de seu interesse.

A oficina de producio de texto teve como objetivo a producio de
géneros textuais e a reflexio sobre a textualidade de textos dissertativo-
argumentativos como os produzidos no ENEM. Os académicos
residentes apresentaram textos que obtiveram nota mdaxima no
exame e discutiram suas caracteristicas por meio de dudios e videos
gravados e, na sequéncia, esses materiais foram enviados aos alunos
via aplicativo de mensagens. Além disso, disponibilizaram-se seus
contatos para a resposta de duvidas e para a ajuda que fosse necessaria.
Na sequéncia, apresentaram, também por dudios e videos, a teoria sobre
elementos de coesio e de coeréncia e solicitaram a produ¢do de um
texto argumentativo-dissertativo, utilizando-se de textos motivadores
de edicdes anteriores do ENEM. Os académicos residentes, apds a
producio dos textos, leram e realizaram seus apontamentos em uma
primeira revisio. Na sequéncia, os académicos residentes devolveram
os textos aos alunos com os apontamentos, e trabalharam aspectos

tedricos para dirimir as dificuldades observadas nos textos produzidos.

Ap0s esse trabalho, os alunos reescreveram os textos e enviaram
a versdo final aos académicos residentes que fizeram nova leitura e a
revisdo final. A versao final dos textos, isto é, a reescrita, foi enviada
por poucos alunos, o que corroborou as observacdes do professor
preceptor nas reunides iniciais da equipe que afirmava que manter a
interacdo com alunos estava sendo uma das maiores dificuldades do

ensino remoto.
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Observamos que a primeira versio dos textos produzidos
apresentava muitos problemas relacionados a utilizacio dos elementos
de coesdo interfrasica e até alguns problemas de coeréncia interna e,
ainda, varias inadequacdes ortograficas. A partir do trabalho feito na
sequéncia em que esses topicos foram retomados pelos académicos
residentes, essas inadequacdes diminuiram e a textualidade das

producdes melhorou.

Intercalando-se as atividades das oficinas, foram realizados
semindrios entre a equipe da RP a fim de realizar um compartilhamento
de experiéncias e de conhecimentos de textos tedricos que foram sendo
lidos e utilizados como base para o planejamento e o replanejamento

das atividades realizadas no Ensino Médio.

Na sequéncia, quando finalizadas as oficinas, iniciou-se a
leitura critica e encontros para discussdo, também por meio de reunides
on-line, da BNCC. O professor preceptor teve importante papel nesse
momento também, pois compartilhou com o grupo as orientagdes e
o material que vinha recebendo da equipe pedagdgica da escola e da

Secretaria de Educacdo do estado de Mato Grosso do Sul.

A partir das novas diretrizes advindas da BNCC implantadas na
escola-campo e as alteracoes nas disciplinas ministradas pelo professor
preceptor, passou-se a planejar, discutir e preparar materiais com
foco no que preconizava esse documento e se esperava das novas
disciplinas assumidas pelo professor preceptor. Desse momento em
diante, o subprojeto de Lingua Portuguesa voltou-se mais ao ensino-
aprendizagem de Literatura. Assim, planejaram-se e trabalharam-se
atividades relacionadas as literaturas das diferentes regides do Brasil,
isto é, do centro-oeste, com foco na literatura sul-mato-grossense,
do nordeste, do norte, do sul e do sudeste. Além disso, realizaram-se
atividades envolvendo a leitura, a compreensao, a reflexdo e a producio

dos diferentes géneros literdrios: dramdtico, narrativo e lirico.
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Nesta fase do trabalho da RP, no ano de 2021, em vista do
inicio da imunizac¢ao da populac¢ao contra o virus da Covid-19, as aulas
estavam sendo realizadas em escalas, intercalando aulas presenciais
e remotas, o que favoreceu um maior engajamento dos alunos nas
atividades realizadas. Aos poucos, os alunos puderam retornar a escola,
sendo que, finalmente em 2022, as aulas passaram a ser exclusivamente

presenciais novamente.

Ressalta-se ainda que ao fim de cada médulo, realizava-se
uma autoavaliacdo dos membros da equipe e um compartilhamento
de aspectos positivos e negativos daquela fase. Esses momentos foram
importantes para que o grupo pudesse dividir experiéncias e também
replanejar e repensar as atividades que nio correm tio bem quanto era

esperado.

Consideracoes Finais

O programa de RP da edi¢do 2020-2022 mostrou sua relevancia
quando, em meio ao caos instalado por uma pandemia, conseguiu
reunir académicos residentes, professores preceptores e professores
orientadores que, juntos, repensaram os meios para se realizar as
atividades de ensino-aprendizagem e, assim, mantiveram esse relevante
programa de formacio de futuros profissionais ativo, mostrando-se

crentes no futuro da educacio.

Nesse contexto, o subprojeto de Lingua Portuguesa da RP,
desenvolvido pelo esforco desses e de outros atores, cumpriu seu
papel, a partir de um visdo: (i) de ensino-aprendizagem que entende
que a interacio, isto é, a lingua em uso, juntamente com atividades
de leitura, escrita, compreensio e andlise da lingua sio os melhores e

mais eficazes meios de se estudar a LP; e (ii) de que a Literatura é um
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importante instrumento de transformacio dos sujeitos de modo a
torna-los individuos criticos e capazes de utilizarem seu conhecimento
a favor de seus objetivos e os objetivos de suas comunidades. Assim,
pode-se afirmar que a RP contribui para aprimorar a formacio dos
académicos de Letras da UFMS, especialmente dos académicos do
Campus de Aquidauana, e colaborou para que esses futuros profissionais
compreendessem um pouco mais da dindmica de ensino-aprendizagem
e da reinvencdo que cada profissional da educacio faz a cada turma que

assume, a cada ano que inicia e a cada aluno que procura ajudar.
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CAPITULO VI

A RESIDENCIA PEDAGOGICA DURANTE
O PERIODO PANDEMICO NO CURSO DE
MATEMATICA - LICENCIATURA

The Pedagogical Residency during the pandemic period in the

Mathematics — Degree course

Vitoria Lourenco Luges da Silva
Sonia Maria Monteiro da Silva Burigato

Introduciao

Uma das acoes da Politica Nacional de Formacio de Professores
é o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP). Na Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul — UFMS, o académico pode participar desse
projeto e, a0 mesmo tempo, aproveitar essas horas para a disciplina
de Estdgio Obrigatério. Isso se deve ao fato de todas as atividades dos
estdgios estarem contempladas nas que o estudante precisard cumprir
no PRP, que vai além, pois esse projeto tem como objetivo a imersio do

licenciando na escola de educacio bdsica.

Desse modo, esse licenciando terd muito mais horas de vivéncia
dentro da escola, o que oportunizard diminuir o distanciamento entre
a teoria e a prética, tdo problemético nos cursos de formacdo inicial.
Concordamos com Pimenta (2019) quando discute sobre a finalidade
dos estdgios que:

[...] é a de instrumentalizar teoricamente os estudan-
tes estagidrios para realizarem as leituras, andlises,

problematizacdes da prdxis educativa que ocorrem
nas escolas, nas salas de aula, nas atividades curricu-
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lares realizadas pelos educadores nas escolas ptblicas
(Pimenta, 2019, p. 26).

Esteartigo tem por objetivo apresentar algumas acdes desenvolvidas
durante o PRP no curso de Matemaitica — Licenciatura da UFMS. As
praticas apresentadas na Residéncia seguiram o modelo do Ensino Remoto
Emergencial devido a pandemia do COVID-19, por isso, os métodos
tiveram modificacdes, sendo apropriados de recursos tecnolégicos para o
seu desenvolvimento. Diante disso, foram elaborados planos de aula para
serem utilizados pelos professores preceptores das respectivas escolas em

suas aulas, no modo Ensino Remoto Emergencial, com os seus alunos.

Os recursos didaticos utilizados para a apresentacio dos
contetdos seguiram do uso de softwares matemadticos, jogos, quiz
on-line, entre outros. Esses recursos contribuem no ensino e podem
ser utilizados como material avaliativo, como uma forma de avaliar e

acompanhar o desenvolvimento dos alunos em sala de aula.

O acompanhamento e a interacio com a experiéncia
profissional, a rotina dos professores, favorecem a pratica de ensino do
licenciando. Além disso, essa vivéncia com o ensino remoto mediado
por tecnologias se mostrou importante, nio somente para o uso de
softwares no ensino e aprendizagem de conceitos matemadticos, mas
também para situacdes como a que estivamos vivenciando com a

pandemia (Cigales e Souza, 2021).

Percebeu-se o quanto é importante o planejamento, a elaboracao
de um plano de aula, para o exercicio da profissio docente de um
modo a qual alcancemos o principal objetivo em sala de aula, que é a

aprendizagem dos alunos.

A seguir, apresentamos os referenciais que fundamentaram a
elaboracio e implementacio e reflexdao sobre algumas acoes desenvolvidas

na residéncia pedagdgica.
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Fundamentacao Teérica

No comeco do ano de 2021, iniciamos as atividades da Residéncia
Pedagégica estudando o texto intitulado A Informdtica nas Aulas de
Matemdtica (Bittar, 2011). Ele fala sobre a insercdo e a integracio de
tecnologias em sala de aula, mostrando alguns exemplos de softwares
que podem ser usados nas aulas de matemadtica e, a partir disso, discute
sobre a aprendizagem dos alunos por meio da informitica. O texto cita
os seguintes softwares: Cabri-Géometre’, SuperLogo™, Graphequation' e

Aplusix e apresenta diversas sugestoes de atividades.

A proposta de Bittar (2011) é o uso de softwares” como um recurso
que ja estd na rotina de uso em sala de aula, ou seja, estd integrado na
pratica do professor. Assim, ao planejar sua aula de matematica o
docente ird pesquisar softwares que sejam pertinentes para lidar com
as especificidades do conceito que serd trabalhado, ndo somente como
um meio para exemplificar o que serd apresentado, mas também como
recurso para se trabalhar aspectos problemiticos na aprendizagem de

algum conceito, por exemplo.

Sao aspectos importantes na formacio do licenciando, tanto
os estudos tedricos para subsidiar a elaboracio e implementacio de
sequeéncias de atividades para uso em sala de aula (Bittar, 2011), como
também, as discussoes e reflexdes sobre essas praticas com seus colegas,
com os professores das escolas e com o professor orientador de estagio.
O trabalho docente envolve muito estudo, pesquisa e reflexdo, pois, a
todo o momento, o professor precisa lidar com situacdes diversas, e

eles estavam vivenciando uma situacdo assim, naquela ocasiio, com o

°Software de geometria dinamica em que podemos trabalhar a geometria plana.
10 Software de programacio que contribui com o pensamento légico.
"Software de construcio de gréficos de fun¢des e desenhar regides do plano.
2Software de célculos algébricos.

B Poderia ser tanto software como aplicativos.
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advento da pandemia. Era uma demanda dos professores, eles precisavam
elaborar atividades com recursos que fossem pertinentes para cada

situacdo, como: avaliacdes, videos explicativos, questiondrios online, etc.

Outro aspecto importante é conhecer os documentos que norteiam
o trabalho da escola. Antes de iniciar as atividades, a preceptora' fez uma
reunido com o grupo de residentes, para o qual ela foi designada, para
discutir sobre alguns documentos que iriam nortear nossos trabalhos.
O primeiro foi o Projeto Escola da Autoria, que a Escola Estadual
Emygdio Campos Widal participa. Ela fez uma apresentacio por meio do
PowerPoint sobre como estd estruturado o Novo Ensino Médio, com base
na RESOLUCAO/SED Ne 3.808, DE 15 DE DEZEMBRO DE 2020 que:

Dispde sobre a organizacio curricular do Ensino Mé-
dio em Tempo Integral para as escolas do Programa
de Educacio em Tempo Integral, denominado “Esco-
la da Autoria”, da Rede Estadual de Ensino de Mato
Grosso do Sul, e d4 outras providéncias (Mato Gros-
so do Sul, 2020, p. 23).

A escola é guiada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

que ¢ descrito pela prépria Base como:

[...] um documento de carater normativo que define
o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educa¢io Basica

(Brasil, 2018, p. 7).

A preceptora nos apresentou outro documento fundamental
para orientar o trabalho dos professores na escola. Ele tem como titulo
Ementa — Componentes Curriculares do Niicleo Integrador do Ensino Médio

em Tempo Integral que é dividido por turmas do Ensino Médio e, para

“E como a professora da escola é denominada no Projeto da Residéncia Pedagdgica.
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cada turma, hd os seguintes topicos: Apresentacio do Componente
Curricular, Organizador Curricular, Objetos de Conhecimento,
Sugestdes Didaticas, Fontes e Material de Apoio. Esse documento
descreve em detalhes cada componente curricular, as competéncias e
habilidades que os alunos desenvolverio ao longo da aprendizagem,

qual o perfil que o docente deve apresentar em sala, etc.

Assim, todas as atividades elaboradas e implementadas na
escola seguiram as orientacdes destes documentos apresentados pela

professora preceptora.

Procedimentos Metodoldgicos

Por conta da pandemia do COVID-19, as reunides da Residéncia
Pedagbgica eram realizadas por meio do Google Meet, e a comunicacio
entre a docente orientadora, os preceptores das respectivas escolas e
os residentes acontecia no Google Classroom e no aplicativo WhatsApp.
A orientadora da Residéncia fazia reunides, regularmente, com todos
os alunos e preceptores presentes para esclarecer como seriam as
atividades e a nossa agenda, no geral. A organizacio sempre seguia com
momentos de estudo de textos, discussdes, elaborac¢io e apresentacio de
propostas para avaliacio e reflexdo. Bem como, discussio e analise das
implementacdes. Por exemplo, a discussdo do artigo de Bittar (2011) foi
o ponto de partida para a producio de algumas das sequéncias didaticas
que fizemos. A primeira sequéncia utilizava o software SuperLogo e
abordava o contetdo de semelhanca de tridangulos, do 1° ano do Ensino
Meédio. As trés atividades consistiam em, por meio do software, que os
alunos construissem tridngulos e justificassem quais eram semelhantes,
conforme jam fazendo a comparacio. A segunda sequéncia didatica
foi com o software Graphequation e abordava o conteudo de Funcio

Afim, com quatro atividades, fazendo com que os alunos esbocassem
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os graficos no software e analisassem os coeficientes angular e linear, o

crescimento ou decrescimento e identificassem a lei de formac3o.

Apbs essas produgoes, cada grupo apresentou e houve a discussao
com os outros residentes, apontando as partes mais interessantes de
ambas as sequéncias de todos os grupos. Discutiu-se bastante sobre
como poderiam utilizar um sofiware em sala de aula, visto que muitos
professores s6 os usam nas aulas para justificar ou exemplificar algo que
ja foi feito ou dito em sala. Assim, vimos outras possibilidades, como,
por exemplo, introduzir alguns aspectos envolvidos na construcio de

um conceito com uso de um software.

Por conta do limite de paginas desta publicacio, no préximo
tépico, apresentamos algumas atividades diante das muitas produzidas
e discutidas no PRP no periodo de 2020-2021 do curso de Matematica —

Licenciatura da UFMS. Bem como, algumas reflexdes e anilises.

Resultados de Analise

As atividades produzidas juntamente com a preceptora
aconteceram com base na discussdo que tivemos durante uma reuniio
sobre o Novo Ensino Médio. Ela comentou que, durante a pandemia,
o corpo docente estava utilizando bastante o Google Formuldrios como
uma ferramenta, tanto para os alunos fazerem atividades, como também
avaliagdes. Dessa forma, ela sugeriu que fossem elaborados dois Quizzes”
com algumas questdes. O primeiro abordava os elementos da arte no
Conjunto da Matemaitica. A Figura 1 exemplifica as perguntas do

primeiro Quiz:

1> Quiz é um jogo de perguntas com o objetivo de analisar os conhecimentos dos que o
respondem.
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Figura 1: Exemplo de questio do Quiz sobre os Elementos de artes presentes
no Conjunto da Matemitica ca

4. Qua elamentoa da Matamatica voce ve pa obra de arte da Taralla do Amaral abalxo? "

Taxia de mueosta taaga

Fonte: Elaborado pelas residentes.

Figura 2: Exemplo de questdes do Quiz sobre os Sélidos de Platio

QUESTAO 3. Quantas fades, aresias e vertices poseai e dodeesedro? *

Texto de respoata eurte

QUESTAQ 4. Qunutae faces, eresias e vertiocs poseal e hexnedro? *

Taxto da respoate surta

QUESTAD 5. Qual a Termula de Relacae Qo Euler? "
O aV+F+A=2

(O hV+F--A+2

() oV+F=A+2

() dV-A=F-2

O n) Nenham dos alfemativea ocima.

Fonte: Elaborado pelas residentes.
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Ao discutir sobre a producio dos Quizzes, a professora
preceptora nos orientou que, pelo tempo que os professores tém para
analisar todas as respostas dos alunos na atividade (sem considerar as
outras demandas em sua rotina), ndo é uma boa escolha fazer com que
a maijoria das questdes seja respondida por meio de respostas longas.
Ela sugeriu que alterndssemos entre atividades dissertativas curtas ou

de multipla escolha.

Esse é um aspecto importante que precisamos considerar no
trabalho do professor, o pouco tempo que ele tem para realizar as
tarefas que fazem parte da sua rotina de trabalho. Gatti (2011) chama
atencio para este fato ao discutir sobre planos de carreira docente,
ela argumenta que houve algumas sinalizacdes promissoras, mas que
ainda precisamos avancar mais com relacio a extensdo da jornada de
trabalho.

Outro material que produzimos foi um video sobre
transformacdes geométricas isométricas e nio-isométricas. Para essa
producio, primeiramente, foi preciso refletir como planeji-lo, o
que foi feito em dupla e realizado com base no contetddo e seguindo
as competéncias e habilidades propostas pela BNCC. Para isso, nds
fizemos uma pesquisa cautelosa sobre o contetido do video, uma vez que
nio tinhamos familiaridade com ele. Apds esse momento, escolhemos
um recurso do GeoGebra que mostrava como se comportavam as
transformacdes geométricas, utilizando o controle deslizante para
mostrar a translacio, rotacao e reflexdo. Também, utilizamos a
ferramenta de homotetia do GeoGebra para construir figuras ampliadas
e reduzidas. Como o video era em dupla, precisdvamos utilizar um site
que, além de aparecer as integrantes da aula, pudesse compartilhar a
tela e grava-la também. Dessa forma, utilizamos o Google Meet para

essa atividade.
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Além disso, elaboramos um Quiz que foi disponibilizado no
ambiente virtual Google Classroom para os alunos da escola com um
video resolvendo alguns exemplos de exercicios e um material com
as caracteristicas de cada transformacio. Na Figura 3 trazemos um

exemplo de uma questdo do Quiz.
Figura3: Exemplo de questio do Quiz sobre Transformacdes Geométricas.

Car11fD 4. Nalimagem abalxn, : que vaoe pode dizer sobre atzzdo de homotelia fias
figurao?

A maxn de hommeHa dee duae figuraa € pealtiva e igual.
A matie de homotatia de figura P e nagativa e de figirra D 4 pookite
A matio de homofetia daa duae figuraa € negativa e iguai
A matio de homotetia de figura Q e nagaliva e 1 de figura P 6 pouifive
Fonte: Acervo das autoras
Como essa atividade foi desenvolvida no periodo pandémico
e os professores estavam acompanhando suas turmas a distancia, a
professora preceptora nos sugeriu que a dura¢io do video nio fosse
longa, pois os alunos simplesmente ndo assistem. Assim, o video foi

sucinto e abordava tudo que planejamos.

A pandemia trouxe essas novas demandas aos sujeitos que
participavam da residéncia pedagdgica, pois tanto os residentes, como

preceptores e professora orientadora tiveram a oportunidade de
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vivenciarem situacdes inicas. Os problemas iam surgindo e precisavam

ser enfrentados por todos e, com relagdo principalmente aos residentes:

E um fator importante a se considerar, essa experi-
éncia ja na formac3o inicial de um licenciando, pois,
um fato que vem sendo discutido nesse momento de
pandemia é sobre como sera o ensino apds esse peri-
odo. Alguns argumentam que muitos desses recursos
implementados, como encontros via Google Meet (ou
outros), discussdes via WhatsApp, disponibilizacio de
videos para os alunos, dentre outros, serdo agregados
a0 ensino presencial, como um recurso a mais para
professores e estudantes de todos os niveis escolares.
Também concordamos com isso, e certamente foi a
dificil situacio imposta pela pandemia que deu con-
dicdes para que esses académicos vivenciassem essa
experiéncia ji na sua formacdo inicial (Burigato e
Santos, 2021, p. 18).

Queremos enfatizar que os formularios produzidos pelo Google
formuldriosforam uma ferramenta que os professores da educacio basica
utilizaram bastante, tanto para criar atividades e envid-las aos alunos,
como para avalid-los também. Esse site passou a ser frequentemente
utilizado por conta da pandemia, visto que é ficil para os alunos

registrarem suas respostas nele e para os professores as analisarem.

Conclusiao

As atividades da Residéncia Pedagdgica contribuiram para os
residentes, preceptores e orientadora refletirem sobre alguns aspectos
que sdo importantes considerar ao planejar uma aula, principalmente
no periodo atipico como estivamos vivenciando com a pandemia,
como o tempo de uma aula, os recursos didaticos mais adequados aos
contetdos e a maneira como abordaremos o assunto aos alunos.

Na producio do plano de aula, os professores deram algumas
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sugestdes com relacdo aos detalhes de um planejamento. Como também,
alertaram sobre alguns tépicos que nio podem faltar na producio do
plano, como: a duracio das aulas, as competéncias e habilidades que
serdo desenvolvidas pelos alunos e a avaliacio feita pelos professores.
Essas sugestoes feitas foram muito importantes para o processo de
formacio dos residentes, pois, a orientadora e os preceptores sugeriam
com base em suas experiéncias ao longo dos anos, sempre buscando
ajudar os residentes a contribuirem no processo de aprendizagem do

aluno.

Além disso, este processo de producio demandou muito tempo
e esforco, desde a preparacio do plano, a producdo dos videos e dos
materiais. A energia e dedicacio que os professores investem no
processo de ensino e aprendizagem é um dos principais motivos que a

sociedade deve levar em consideracdo e valorizar mais esta profissdo.

Na elaboracio das sequéncias didaticas com uso de tecnologias,
refletimos sobre qual a diferenca de uma aula com tecnologias e
uma aula com papel e lipis e sobre como elaborar uma sequéncia de
atividades que exija do aluno um conhecimento que ele ainda nio tenha,
ou seja, que estd em formac¢do. Também permitiu aos preceptores
que conhecessem softwares e aplicativos que ndo conheciam ou, se ja
conheciam, aprofundassem seus conhecimentos sobre as ferramentas

tecnoldgicas, que foram fundamentais no periodo pandémico.

Devido as circunstincias que vivemos por conta da pandemia, as
dificuldades durante as realizacoes das atividades se resumem a conexdo
com a internet e o minimo contato com os alunos da escola. Ademais,
as atividades mencionadas ocorreram devido 2 escola, a secretaria de

educacio e a UFMS, que as viabilizaram.

Apesar das dificuldades, todo este processo nos fez refletir

sobre acoes relacionadas a formacio, tanto inicial como continuada,
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de professores de Matematica e de como podemos contribuir para o

processo de aprendizagem do estudante.
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CAPITULO VII

TECENDO EXPERIENCIAS NO PROGRAMA
RESIDENCIA PEDAGOGICA ALFABETIZACAO -
UEMS/CPNV
Tecendo Experiéncias No Programa Residéncia Pedagdgica
Alfabetizacio - UFMS/CPNV

Crislayne Bezerra Marques
Eliane da Rocha
Larissa Wayhs Trein Montiel

Introducao

O objetivo proposto neste capitulo visa tecer as experiéncias
vivenciadas nas acdes das praticas educativas que se concretizam em
projetos de intervencio, que ocorreram durante os meses de outubro de
2020 a dezembro de 2021, referentes ao médulo I, II e III do Programa
Residéncia Pedagogica (PRP) —Subprojeto de alfabetizacio do Curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS,

campus de Navirai, no Mato Grosso do Sul.

O Programa Residéncia Pedagdgica é uma das acdes que integram
a Politica Nacional de Formacio de Professores e tem como objetivo
induzir o aperfeicoamento da formacio pratica nos cursos de licenciatura,
ampliando a relacio entre as Instituicdes de Ensino Superior e as Escolas
da Rede Publica de Ensino. Integraram o PRP alunos do curso de
Pedagogia da UFMS/CPNYV, sendo 8 académicos bolsistas, 2 académicos

voluntdrios e 1 professora preceptora e 1 professora orientadora.

Devido ao contexto de pandemia, as atividades ao longo de todo
o PRP ocorreu de forma remota. Ao fim de 2020 havia a esperanca

que em 2021 a vida voltaria ao normal, entretanto a Covid-19 ainda se
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fez presente o que impossibilitou a imersdo no lécus da escola. Dessa
forma, atividades remotas em todos os niveis da educacio bésica publica
foram desenvolvidas através da disponibilizacao de atividades online e
impressas para ser retirada na instituicio e no envio de videos contendo

explicacdes do conteudo.

Ao longo desses dois anos os residentes e professoras tiveram que
adaptar novas formas de docéncia, o que ndo foi ficil, de maneira que
ndo tinhamos familiaridade com as tecnologias no sentido de utiliza-
la como instrumento pedagdgico. Para tal foi necessario tecer formas
de conhecimentos e pensar estratégias que facilitam o aprendizado dos
alunos, além de pensar mecanismos que também atingissem aqueles

estudantes que nio tinham acesso.

Assim as reunides de estudo do PRP ocorreram via Google Meet,
Lives, também realizamos participacdes em eventos, estudos, didlogos,
debates e acompanhamentos de relatos de experiéncia de convidados,
no qual discutimos temas como: alfabetizacdo, letramento, matematica,
tecnologias, sequéncia didatica, formacdo de professores, avaliacio,

leitura e contacio histérias e histérias sonorizadas.

A partir das experiéncias vivenciadas pelas residentes, foi
desenvolvido um plano de intervencio por cada médulo e elaboramos
materiais pedagdgicos, que possibilitaram adquirir habilidades frente as
cameras para producio de video aulas e confec¢io de recursos para auxiliar
no desenvolvimento das atividades, possibilitando o aperfeicoamento de
conhecimentos tedricos e praticos. Recebemos professores convidados
em nossas reunides online que nos trouxeram suas experiéncias de
saberes associadas ao ensino, complementando tudo que vivenciamos. O
trabalho realizado pelas residentes, professora orientadora e professora
preceptora foi possivel através de boas experiéncias com a turma do
primeiro ano do ensino fundamental da escola-campo, apesar do

distanciamento fisico.
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O programa residéncia pedagdgica na pedagogia/alfabetizaciao

A formacdo nio se restringe a um sé momento. Trata-se de
um movimento coletivo, integrado e entrelacado em um constante
processo de transformacio, inovacio e desenvolvimento educacional e
social. Considerando esses aspectos, o Programa Residéncia Pedagégica
promove imersao de licenciandos na educacio bdsica.

O curso de Pedagogia da UFMS/CPNYV faz parte do Subprojeto
de Alfabetizacio e teve as atividades desenvolvidas em uma turma de
1° ano do Ensino Fundamental, etapa essa de suma importincia para
o estudante visto que “[...] a acdo pedagbgica deve ter como foco a
alfabetizaco a fim de garantir amplas oportunidades para que os alunos
se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao seu

envolvimento em praticas diversificadas de letramento” (Brasil, 2018, p.
55).

No tocante a alfabetizacdo, segundo Soares (2004), podemos
definir a mesma como o processo de compreensio e apropriacio do
codigo escrito. Dessa forma, a leitura diz respeito a capacidade de
decodificar os sinais graficos e na escrita, na capacidade de codificar os
sons da lingua, transformando-os em sinais graficos, ou seja, entender
que cada letra tem um som. Em relacio ao letramento, este diz respeito

a0 uso social da leitura e escrita.

As atividades desenvolvidas no PRP ocorreram de forma
remota e sincrona. Vale salientar que a estrutura do programa contou
com 414 horas de atividades distribuidas ao longo dos trés médulos.
Considerando este aspecto, a carga horaria foi dividida da seguinte
forma em cada médulo: 86 horas voltadas a preparacdo da equipe no qual
foram desenvolvidos estudos sobre metodologias e contetidos voltados a
alfabetizacio, letramento, linguagem matematica e tecnologia; 12 horas

dedicadas ao planejamento das atividades que incluiam a organizacio dos
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planos de aula, elaboracio dos roteiros das video aulas, a confeccio dos

materiais que seriam entregues as criancas; 40 horas aplicadas a regéncia.

O grupo foi dividido em duplas nas quais cada dupla ficou
responsiavel por elaborar atividades que contemplassem lingua
portuguesa e/ou matemdtica. Para pensarmos as atividades, realizamos
estudos e semindrios de textos que discutiam sobre a importancia do
ladico. Como destacam Ferro e Viel (2019) que esse tipo de abordagem
no ensino fundamental é de suma importancia, pois proporciona uma
ponte entre o prazer e o conhecimento, o que favorece a aprendizagem
dos alunos. Infelizmente, hia docentes que se tornam reféns de uma
educacdo tradicional e deixam de lado essa pratica, tendo a crenca de que
jogos, brinquedos e brincadeiras pertencem somente a esfera da educacio
infantil. Esse pensamento é retrégrado, pois a ludicidade aliada a pratica

pedagdgica é importante para o desenvolvimento total das criangas.

Deste modo, a regéncia foi realizada através da gravacio de videos
explicativos e a entrega dos materiais pedagdgicos confeccionados por
cada integrante usando recursos ludicos, elaborados em conformidade
com o planejamento do municipio e utilizando como referéncia a Base
Nacional Comum Curricular -BNCC (Brasil, 2018).

O primeiro médulo do PRP foi desenvolvido em um periodo cheio
de incertezas e medos. Casos de Covid-19 aumentando diariamente, niao
havia vacinas ou previsdo delas, escolas fechadas, enfim, o caos em vérios
aspectos. E a educacio, como ficaria? Ninguém sabia até entio como
proceder, afinal nunca se pensou que o pais, e principalmente a cidade de

Navirai- MS, vivenciaria esse contexto.

Foi decidido em conjunto que estudariamos via encontros
virtuais sobre temas que englobasse educacao matemadtica, alfabetizacio,
letramento e tecnologias para posteriormente focarmos nas estratégias

a serem aplicadas na regéncia. Realizamos leituras, contamos com a
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presenca de professores da rede publica de ensino, da graduacio, de
outras universidades, participamos de palestras e eventos online. Toda
essa bagagem foi de suma importincia, pois permitiu que o grupo
delineasse os caminhos a serem percorridos ao longo do Programa

Residéncia Pedagdgica e tecessem novas tramas de relacoes.

Neste interim, a Geréncia Municipal de Educacio e Cultura
(GEMED) em parceria com a Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul - UFMS, vinculado as disciplinas de Estigio Obrigatério e o
Programa Residéncia Pedagdgica ofertaram um evento online intitulado
como “Didlogos: boas priticas nos anos iniciais’, como forma dos
académicos acompanharem via transmissao pelo YouTube as atividades
desenvolvidas remotamente no ensino fundamental do municipio. Esses
didlogos possibilitaram ao grupo refletir sobre o contexto da educacio
bem como formas de atendermos e atingirmos positivamente os alunos
da escola campo no periodo de educacio remota. Essa atividade foi de
fundamental importincia para conhecermos como as professoras das
escolas publicas estavam trabalhando com as criancas desde a educacio

infantil até os anos finais do ensino fundamental.

Os encontros de estudo no formato virtual

As atividades do Programa Residéncia Pedagogia na UFMS/
CPNV se iniciaram em setembro de 2020 ja de forma remota. Os
encontros das disciplinas dos cursos e reunides do Programa Residéncia
Pedagdgica aconteceram a distancia durante todo o periodo, mas isso nao
impediu de aprender e ensinar, pelo contririo, tivemos a oportunidade
de aprendermos ainda mais neste momento, com as experiéncias
vivenciadas no periodo atipico, visualizando assim a importancia da
preparacdo e do planejamento, pois apesar das dificuldades soubemos

lidar bem com as situacdes adversas, mas compreendemos que poderia
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ter sido ainda melhor se tivéssemos a oportunidades de experienciar as
atividades no chao da escola, no entanto nos apropriamos da tecnologia
para desenvolver e aprimorar possibilidades de acesso as criancas.

Durante o decorrer do programa os residentes foram divididos em
duplas onde em cada mddulo as duplas foram modificadas para melhorar
o trabalho em equipe e intera¢do do grupo, assim como ao inicio de cada
moédulo eram realizadas pela professora orientadora na organiza¢ao do
calenddrio de atividades semanais que possibilitaram as discussdes dos
textos sobre com diferentes focos. Este trabalho aconteceu em uma
Escola Municipal do municipio de Navirai em Mato Grosso do Sul, com

a turma do 1° ano do ensino fundamental do periodo vespertino.

Com a professora preceptora da turma, construimos planos
de aulas e materiais que melhor se adaptassem a realidade dos alunos,
vivenciando aquele momento, aprendendo a lidar com as situacoes
possiveis na escola, e adquirindo experiéncias muito importantes para a

compreensio do ser professor.

Os textos abordaram temas como o ensino e aprendizagem
na infancia, por meio de estratégias que visem despertar nas
criancas o interesse pela aprendizagem que envolvam momentos de
problematizacio utilizando as histérias infantis como possibilidade de
aproximacio dos contetdos. Também discutimos sobre formacio de
professores, os materiais diddticos, a experiéncia de livros escritos pelas
criangas, e a importincia do ensino da matematica basica, de os desafios
de professores saberem matemaitica, para ensinar com qualidade seus

alunos, assim como experiéncias sonorizadas para contacdo de histérias.

Recebemos convidados que nos trouxeram seus saberes e praticas
associadas ao ensino para complementar nossas experiéncias. O primeiro
encontro refletimos sobre o tema “na prdtica € uma coisa e na teoria € outra”,

nos fez refletir sobre a prdxis pedagdgica, ressaltou sobre a importancia
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dos registros ndo somente para avaliar o aluno, mas o que o professor
possa melhorar sua reflexdo e acio para que este tenha mais éxito em seu
aprendizado. Também abordou sobre o ensino dos géneros textuais e a
importancia de uma estrutura para a realizacio de objetivos de ensino e

aprendizagem a partir da sequéncia didatica.

No segundo momento abordamos a importancia das etapas da
alfabetizacdo e sobre hipéteses sildbicas, relatando sobre o sistema de
escrita e consciéncia fonoldgica. Destacou-se que o “rabisco” de uma
crianca pode significar muita coisa, cada crianca possui um nivel de
escrita independente de sua idade, e problematizou sobre a necessidade

de realizar um diagnédstico da escrita para melhor auxiliar a crianca.

No terceiro momento vivenciamos uma experiéncia musical,
possibilitando reunides bem animadas sobre contacio de histérias,
sonorizacio, atribuindo sentido a sonoridade e ensinando sobre a arte da
crianca, onde na sua simplicidade retratam possibilidades, imaginacao,

sua cultura, sentido estético entre outras tantas atribuicdes significativas.

Também aprendemos formas de contar histérias e sobre a
importancia e o beneficio da leitura nio somente aos maiores, mas
principalmente a educacio infantil, pois quando as criancas desde
pequena eles leem o mundo, contam e ouvem histérias vio se iniciando

no mundo letrado.

Em cada momento de estudo identificamos os relatos do dia
a dia na escola de diferentes pontos de vista assim como tivemos a
oportunidade de expor nossas experiéncias, consideramos assim que

esses foram conhecimentos relevantes de nossos encontros.

Ao longo dos 18 meses do PRP escrevemos e apresentamos
trabalhos em eventos e aperfeicoamos nossos conhecimentos tedricos

e praticos da docéncia, da pesquisa e da pratica pedagdgica, também
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organizamos eventos e até mesmo a oportunidade de mediacio de salas
de apresentacdes de trabalhos, que proporcionou a oportunidade de falar
em publico, despertando maiores responsabilidades de participacio em

eventos promovidos pela e na Universidade.

Nos planejamentos realizados pelas duplas, apresentou-se duas
propostas de atividades, uma de portugués e uma de matemadtica,
pensadas em atividades ludicas, com muito potencial educacional, em
conformidade com a BNCC. Em cada médulo confeccionamos materiais
para auxiliar o aprendizado, na fixacdo de contetidos com o objetivo de
deixar as criancas mais proximas do ambiente escolar, principalmente
pensando nos momentos de inicio da pandemia, refletindo também
na seguranca da saide que os materiais foram confeccionados
individualmente. Além disso, fizemos videos explicativos para auxiliar
no desenvolvimento das atividades com o intuito de nos aproximar das
criancas. Apos a realizacio da atividade recebemos videos, fotos e relatos
da professora preceptora das atividades realizadas pelas criancas em casa,

essa devolutiva foi muito importante para a experiéncia do PRP.

A experiéncia de desenvolver as atividades de forma remota

Considerando esses aspectos ficou definido que o grupo
desenvolveria materiais pedagdgicos como: livros, jogos, videos com
contacio de histérias que seriam entregues para cada crianca da turma
do primeiro ano participante do PRP ao longo dos trés mddulos. Estes
materiais foram entregues as familias das criancas em uma caixinha
decorada, também confeccionada, para estimulo das criancas que as

receberam.
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Figural: Caixas com Materiais Didaticos

Fonte: Arquivo das residentes

Figura2: Painel Produzido para a Contac¢io da Histéria

Fonte: Arquivo das residentes
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Deste modo, apoiadas no livro a dupla conseguiu desenvolver
de forma lddica conceitos como maior e menor, sequéncia numeérica,
quantidades, etc. Ao término da leitura, reiteramos sobre a sequéncia e
explicamos como a atividade seria desenvolvida. Enviamos na caixinha
de materiais entregue as criancas um papel em branco que apresentava
uma marcacio que o dividia em quatro partes. Solicitamos que as criancas
desenhassem e colorissem esses elementos principais e ao término, com
o auxilio de um adulto, cortassem o papel nas marcacdes tornando
assim o desenho em um quebra-cabeca. Pedimos ainda que recontassem
para os familiares a histéria dos “Cachinhos Dourados” usando o trabalho
produzido por elas como recurso. O retorno foi bem positivo e recebemos

inclusive o video de uma das criancas realizando o reconto.

Na atividade do dominé das dire¢des, nossa proposta foi trabalhar
através do jogo o conceito e uso do vocabulario apropriado das direcdes.
Para auxiliar durante a explicacio dos conceitos, confeccionamos em
E.V.A uma seta em tamanho grande que apontava para a direcio que

estavamos pontuando.

Figura3: Dominé Das Direcoes

Fonte: Acervo das autoras
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Ao fim da explicacdo solicitamos que as criancas procurassem
o recurso do dominé na caixinha que foi entregue com os materiais
didaticos e explicamos como o jogo aconteceria. Vale salientar que em
cada kit de dominé havia uma pequena ficha contendo as instrucoes do
jogo. No final das explicacdes pedimos a crianca que convidasse alguém
da familia para jogar com elas e que nos enviassem uma foto desse
momento. Ao término das regéncias recebemos como feedback com

fotos e pequenos videos da realizacio das atividades.

Ja no Médulo II, as atividades escolares estavam retornando de
forma hibrida atendendo aos alunos em rodizios que contemplavam 50%
da turma semanalmente, o que se manteve até o mddulo III. Somente a
preceptora tinha contato com as criangas, no tinhamos autorizac¢io para
tal, assim continuamos planejando as atividades da mesma forma que no
periodo anterior, no entanto agora a professora conseguia desenvolver

com as criancas as atividades em sala.

Continuamos produzindo as orientacdes por meio de video, estes
videos foram exibidos na sala de tecnologia da escola e ao término da
exibicio os alunos retornaram a sala de aula para realizarem as atividades,

ja no formato hibrido ao inicio da retomada das aulas presenciais.
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Figura4: Video de Orientacio para Atividades

Fonte: Acervo das autoras

Um exemplo de atividade desenvolvida foi o jogo da roleta silabica.
Trabalhamos a consciéncia sildbica a partir do jogo, o conhecimento de
palavras dissilabas e trissilabas; e a identificacio de fonemas da silaba
inicial e associando-as a palavras do jogo.

Confeccionamos para cada crianca uma roleta silibica e quatro
cartelas. Iniciamos o video nos apresentando e perguntando como eles
estavam, em seguida perguntamos se eles lembravam do livro “Cabe na
mald”, que foi o livro escolhido para ser trabalhado neste médulo, entdo
pontuamos jogariamos o jogo da roleta silabica, e explicamos que nela
continha palavras que eles aprenderam com o livro. Solicitamos que
abrissem o pacotinho com o material e pedimos que chamassem alguém
para auxilid-los e/ou jogar com eles. Explicamos que precisam completar
as lacunas das palavras, para isso cada jogador iria girar a roleta na sua
vez e verificar se a silaba apontada estava presente na sua cartela. Caso a
silaba ndo fizesse parte de nenhuma palavra da cartela, o jogador passaria
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a vez. E assim o jogo terminaria quando a cartela estivesse completa e
solicitamos que de acordo com a palavra sorteada eles contassem quantas
vezes abriram a boquinha para falar a palavra, como era o som da silaba.

Figura 5: Roleta Sildbica.

Fonte: Acervo das autoras

Desenvolvemos também o Jogo da Adicio, que envolveu a
habilidade da BNCC (Brasil, 2018), que diz respeito & composicio e
decomposicio de nimeros de até duas ordens, por meio de diferentes
adicdes, com o suporte de material manipuldvel, contribuindo para a
compreensio de caracteristicas do sistema de numeracio decimal e o

desenvolvimento de estratégias de cilculo.

O objetivo da proposta foi retomar as contagens a partir do
jogo e realizar as adi¢Oes utilizando material concreto. O recurso foi
confeccionado a partir da utilizacio de rolinhos de papel, fichas com
numeros e sinais, palitos de picolé e um saquinho contendo as operacdes.
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Figura 6: Jogo da adicio

Fonte: Acervo das autoras

O jogo foi organizado de forma que a professora preceptora
retirasse do pacotinho uma operacio e solicitasse que as criancas
montassem a operacio com o material individual de cada crianca no
jogo, assim eles precisavam resolver o cilculo da mesma utilizando
os palitinhos de picolé. Ao término aguardavam a conferéncia dos
resultados.

Por fim, percebemos a importancia do planejamento e do tempo
adequado para cada atividade proposta, a importancia de elaborar uma
sequéncia de atividades objetiva e fazer um diagnéstico de cada aluno
para saber o nivel de aprendizado. Proporcionando a junc¢do de teoria
e pritica, mesmo as atividades sendo feitas neste momento a distancia
aprendemos muito com esta experiéncia, percebendo a importancia do
uso das tecnologias e o quanto a educac¢io é importante. Enquanto nos
preparamos para nossa oportunidade de estar nos espacos educacionais,
desenvolvemos nossa capacidade de criacdo, reflexdes e aprendizado

continuo.
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Consideracoes finais

Apesar do PRP nio ter acontecido de forma convencional, isso
também fez a diferenca em nossas carreiras académicas. A experiéncia
adquirida é algo unico, imaginamos que nem sempre tudo saia como o
planejado e perceber que estamos preparados para as situacdes adversas é
importante. O pedagogo ele se refaz a cada ano, com cada aluno, pois cada
um tem uma forma que melhor se adapta ao aprendizado e o professor

estar atento a isso é necessario.

Acreditamos que as atividades mais dinimicas com muito
didlogo e envolvimento da turma possibilitou uma aprendizagem mais
consistente, deixando os alunos mais préximos e mantendo vinculo com
o professor. Apesar de nio poder estar diretamente no local da escola
campo, por conta do momento, percebemos que os profissionais de
educacio, tiveram que se adequar para atender os espacos e individuos
da melhor forma possivel, sem aviso prévio e sem tempo de se preparar,

mas cada um do seu jeito conseguiu.

A proposta elaborada pelo Ministério da Educacio via o Programa
Residéncia Pedagégica, se diferencia do campo do estdgio obrigatério da
formacdo do pedagogo, pois a experiéncia do estudante é mais complexa
e oferece ao estudante mais oportunidades de exercer caracteristicas
bésicas da docéncia. O Residente tem a chance de planejar e de executar
as aulas, fazer experimentacdes e refletir sobre a pritica, procurando

solucdes para problemas de aprendizagem que surgem em sala.
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