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RESUMO

Este trabalho desenvolve uma anélise das propostas de Educacdo Ambiental presentes nos
livros didaticos e na sua utilizacdo pedagdgica, para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental
da Escola Municipal Indigena Marcolino Lili, localizada na aldeia indigena Lagoinha, Distrito
de Taunay, Zona Rural do Municipio de Aquidauana-MS. Foi realizada uma andlise critica de
carater exploratorio, descritivo e qualitativo baseado em Ludke e André (1986). Trata-se,
portanto de um estudo de caso porque visa a descoberta, a interpretagdo em contexto,
buscando retratar a realidade completa e profunda. Por essa razdo a fundamentacdo tedrica
baseia-se na Educacdo Problematizadora, na concepcao de Paulo Freire, que enfatiza, dentre
outros fatores o respeito que o educador deve ter pelo conhecimento que o educando traz para
a escola. Em relacdo a Educacdo Ambiental o texto foi fundamentado nas concepcdes de
Isabel Cristina de Moura Carvalho, Edgar Morin, Eenrique Leff, Marcos Reigota entre outros,
priorizando a problematizacdo dos conhecimentos a partir da realidade imediata,
questionando-os em sua relagcdo com a natureza. E para desenvolver a analise de contetdo das
entrevistas foi escolhido como referencial tedrico as concepcgdes de Sossai et al (1997) e
Bardin (2006). O trabalho foi executada em 4 etapas: A primeira etapa consistiu em assistir as
aulas dos professores indigenas optando pela “observacdo participante”. Na segunda etapa
foram realizadas entrevistas fechadas com os professores. Na etapa trés foi realizado o
levantamento de historias e lendas Terena com entrevistas ndo estruturadas. Na quarta etapa
foram realizadas as andlises de textos dos livros didaticos utilizados pelos professores
indigenas. As observacfes das aulas apontaram que os professores indigenas sédo
conhecedores de variados métodos de ensino, mas ndo existe, em sua maioria, uma
preocupacdo em introduzir a EA nos contetidos de ensino, a ndo ser em dias comemorativos
dedicados as questbes ambientais. Por meio de entrevistas verificou-se que os professores
possuem uma visao simplista sobre meio ambientes, sendo necessario espagos para discussao
e exercicio da reflexdo. As histérias e lendas terena foram levantadas e listadas para futura
construcdo de um material didatico especifico, intercultural e bilingue que ajudara o professor
na anélise das questdes socioambientais locais. A analise dos livros didaticos indicou as areas
de geografia e ciéncias com maior concentracdo de textos voltados ao trabalho com a EA. O
levantamento de materiais especificos demonstrou a pouca producdo apontando a necessidade
de se pensar em processos de capacitacdo coordenados pela escola objetivando a construcao
de materiais didaticos especificos e bilingles reunindo os saberes historicamente produzidos
pelas comunidades indigenas para o estabelecimento do dialogo intercultural.

Palavras chave: Educacdo Ambiental, Educacéo Indigena, livro didatico.
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ABSTRACT

This paper presents an analysis of the proposed Environmental Education in the didactic
books and in its pedagogical use, in the First Years of the Fundamental Teaching of the
municipal Indian school called Marcolino Lili, located in the Indian village named Lagoinha,
District of Taunay, Rural Zone of Aquidauana City (MS). It was carried out a critical analysis
of a descriptive, exploratory, and qualitative character, according to Ludke and André (1986).
It is a case study because it has the purpose of discovering, understanding in a context, in
order to deal with a complete and deep reality. In this way, the theoretical support is based in
the Problematizing Education, in the conception of Paulo Freire, who emphasizes the respect
that the educator must have with the knowledge that the student brings to school. Concerning
the Environmental Education the text was based on the conceptions defended by Isabel
Cristina de Mora Carvalho, Edgar Morin, Henrique Leff, Marcos Reigota and others, firstly
considering the problematizing of the knowledge in immediate reality, questioning them (the
Indian teachers) considering their relation with the nature. In order to develop a content
analysis of the interviews it was chosen as a theoretical reference the conceptions of Sossai at
al (1997) and Bardin (2006). The research was developed in four stages: the first one was
consisted of attending the classes of the Indian teachers choosing the “participating
observation”. In the second stage closed interviews were carried out with the teachers. In the
third stage it was carried out a collecting of histories and Terena Legend with non-structured
interviews. In the fourth stage the didactic books used by the teachers were analyzed. The
observation of the classes showed that the Indian teachers know many ways of teaching, but
they do not worry about introducing the environmental education in their contents, except on
celebrative days dedicated to environmental subjects. Based on the interviews it was verified
that the teachers have a very simple vision of the environment what shows that it is necessary
a space for discussions in order they reflect about that. The histories and Terena legends were
told and listed to a future construction of a specific, intercultural and bilingual didactic
material that will help the teacher to analyze the local socio-environmental subjects. The
analysis of the didactic books indicated the Geography and Science areas with the most
concentration of texts related to work with Environmental Education. The collecting of
specific materials demonstrated a little production evidencing the necessity of thinking about
the process of capacitating the teacher under the coordination of the and in the school pointing
to the elaborating of specific and bilingual didactic materials joining the knowledge
historically produced by the Indian communities with the purpose of establishing the
intercultural dialogue.

Key words: Environmental Education, Indian Education, didactic book.
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INTRODUCAO

A etnia Terena, segundo Brasil (2004), é a maior do Estado do Mato Grosso do
Sul e descende dos antigos Guand-Txané que se subdividiam em 4 subgrupos:
Terena/Etelenoé, Echoaladi, Quiniquinau e Laiana, mas atualmente se reconhecem apenas
como Terena (BRASIL, 2004). A lingua Terena se origina do tronco linguistico Aruaque.
Segundo a Fundacdo Nacional de Saude (FUNASA), dados de 2001, existem nas Reservas
Terena 14000 indios divididos em oito terras indigenas: Taunay-lIpegue, 6.461 hectares (ha) -
4390 indios; Cachoeirinha, 2.568 ha - 2620 indios; Buriti, 2.090 ha - 1875 indios; Nioaque,
3.029 ha -1782 indios; Lalima, 3.100 ha - 1213 indios; Lim&o Verde, 1.973 ha - 669 indios;
Pilad Rebud, 208 ha - 1664 indios; Buritizinho ou Tereré, 10 ha -244 indios e 2000 indios nos

centros urbanos como em Aquidauana e Campo Grande — (BRASIL, 2004).

Segundo (URQUIZA, et al, 2010) a FUNASA em 2010 indicou gque a populacdo
indigena Terena possuia 23 mil pessoas, distribuidas em dez Terras indigenas. As aldeias
estdo cercadas por fazendas e espalhadas por seis municipios do Estado: Miranda,
Aquidauana, Anastacio, Sidrolandia, Dois Irm&os do Buriti, Nioaque e Rochedo

No Municipio de Aquidauana ha dois complexos de aldeias: um localizado
proximo ao Distrito de Cipolandia e o outro no Distrito de Taunay, este ao qual iremos nos
ater.

No Distrito de Taunay existem 7 aldeias: Agua Branca, Bananal, Col6nia Nova,
Imbirussu, Lagoinha, Morrinho e Ipegue, reunindo uma populacdo de 4390 individuos,
conforme dados obtidos junto a Fundacdo Nacional de Saude (FUNASA) 2011.

As aldeias Ipegue, Bananal, Agua Branca e Lagoinha possuem escola da rede
municipal de ensino. Nas aldeias Imbirussu e Colonia Nova ha extensfes dessas escolas. Na
aldeia Morrinho ha apenas escola de educagdo infantil, sendo que para continuar o ensino
fundamental e médio os alunos sdo remanejados a escola “Marcolino Lili” na aldeia
Lagoinha. Essas escolas indigenas atendem todas as exigéncias do Ministerio da Educacdo e
Cultura (MEC) em relacdo aos elementos basicos para a sua organizagdo, estrutura e

funcionamento.



Foto 1- Escola Municipal Indigena Marcolino Lili
Fotos da autora
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Foto 2 - scoEfMun'i_cipal Iﬁdigena Marcolino Lili
Fotos da autora



O interesse pelo tema para o desenvolvimento da presente pesquisa se deve ao
fato de ha 8 anos estar atuando como professora concursada de Ciéncias, nas series finais do
ensino fundamental da Rede Municipal de Educacgéo na area indigena. A Geréncia Municipal
de Educacdo (GEMAD) nédo ofereceu qualquer tipo de capacitacdo para o professor que iria
atuar na &rea indigena e dessa forma todos os professores, inclusive eu, aplicavam o ensino
urbano na area indigena. A Escola Municipal Indigena Feliciano Pio, na aldeia Ipegue, foi a
primeira escola em que trabalhei e percebi a grande dificuldade que os alunos tinham com a
aprendizagem. No ano seguinte optei por trabalhar na Escola Francisco Farias, localizada na
aldeia Agua Branca, com carga horéria de 10 horas semanais, e na Escola Marcolino Lili, na
aldeia Lagoinha, com carga horéaria de 6 horas semanais e 4 horas para planejamento,

completando um total de 20 horas semanais.

Mesmo com a mudanca de escola percebi que a dificuldade de aprendizagem

continuava. Os colegas de profissdo sentiam a mesma dificuldade, mas sempre que se tentava

99 <¢

achar uma explicacdo para o fato, frases preconceituosas como: “eles sdo preguicosos”, “eles

29 ¢¢

sao lerdos™ “eles sdao burros”, eram expressas. Entdo comecei a conversar com os professores

indigenas sobre minhas dificuldades e aos poucos fui descobrindo uma forma diferente de
ensinar, percebendo, principalmente, que o tempo para o indigena € muito diferente do tempo
para 0 ndo indigena. Enquanto em nossa sociedade se tem pressa o tempo todo, e varias
tarefas sdo realizadas concomitantemente, o indigena nédo tem pressa, faz suas tarefas uma de

cada vez e no seu tempo, a paciéncia ¢ uma qualidade invejavel presente em suas vidas.

Os indigenas ndo trabalham para acumular riquezas, eles trabalham para
sobreviver; o tempo deles ndo é para ficar em torno do relégio controlando o
horario de entrar no servico. Até porque eles tém outras atividades que
consideram tdo importantes quanto trabalhar como, por exemplo: conversar
com os filhos & beira da fogueira contando-lhes a historia de sua aldeia, de
sua geracdo passada; ensinar os filnos a fazer redes, cestos, trancados,
ceramicas; a dancar, rezar, nadar, pescar, correr pelas matas - ndo podemos
esquecer que alguns indigenas ja ndo tm mais matas para correr e nem rios
para pescar- (MUSSI et al, 20103, p. 20).



Outra caracteristica prépria dos indigenas que passei a perceber, e utilizar em
minhas aulas, foi a liberdade. Diferentemente dos alunos da zona urbana, os indigenas ndo
ficam sentados por muito tempo, eles necessitam estar em constante movimento, levantam-se
de suas carteiras para se socializar a maior parte do tempo, além de fazer muitas perguntas
quando ja se sentem a vontade com a presenca do professor ndo indigena. No entanto sdo
necessarios em média de 3 a 5 meses para que isso ocorra. Dessa forma, é importante que ndo
se processe a troca (substituicdo) de professores todos 0s anos, pois a aprendizagem seria

muito melhor se houvesse uma continuidade no trabalho daquele professor com seus alunos.

Esses fatos e percepcdes desenvolvidas durante esses anos, fizeram-me
aprofundar cada vez mais em leituras sobre a educacdo indigena. Descobri o Referencial
Curricular Nacional para Educacdo Indigena e muitas publicacdes de professores indigenas.
Cada descoberta era compartilhada com os colegas de trabalho que também desconheciam

tais documentos e leis que regem essa educacdo considerada diferenciada.

H& quatro anos, inverti minha lotacdo, concentrando maior carga horaria na
Escola Marcolino Lili, com 10 horas completando-a na Escola Francisco Farias, com mais 6

horas e assim continuo até hoje.

Com o passar dos anos trabalhando nas aldeias percebi uma modificacdo da
paisagem natural. O aumento do consumo aliada a falta de coleta de lixo fazem com que
enterrem ou queimem o lixo no fundo de suas casas ou em partes do terreno que ndo sao
habitaveis. Muitas vezes o lixo é simplesmente jogado nos quintais, evidenciando a grande

quantidade de pléstico em cima ou abaixo do solo que levard muito tempo para se decompor.
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Foto 4 - Lixo Queimado

Fotos da autora



Foto 5 - Lixo

Fotos da autora

Os cdrregos em que antes havia agua corrente, hoje estdo secos devido a auséncia
de mata ciliar e ao pisoteio do gado que desce nesses coOrregos para beber agua. A agua
também é uma grande preocupacdo dos moradores e professores indigenas da aldeia
Lagoinha. O liquido que abastece a aldeia € retirado de um poco central e devido ao aumento
da populacéo ndo consegue suprir adequadamente e diariamente toda comunidade. A bomba é
ligada em horarios estabelecidos para que as pessoas consigam encher suas caixas d’4gua.
Muitas vezes a escola precisa suspender as aulas devido a falta d’agua. Em funcao dessas
preocupacdes a escola desenvolveu durante os anos de 2008 e 2009 varios projetos de

conscientizacdo ambiental direcionados para poluicdo e agua.



Foto 6 - Ponte sobre cdrrego que da acesso as aldeias

Fotos da autora
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Foto 7 - Em reagéo a ponte, lado direito do corrego
Fotos da autora
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Foto 8 — Em relacdo a ponte lado esquerdo do corrego
Fotos da autora

Outro ponto a ser destacado, é o fato dessas comunidades indigenas estarem
localizadas no Pantanal, regido que recebeu o titulo de Sitio do Patrimdnio Mundial Natural,

concedido pela Unesco. Segundo Vargas (2009, p. 47) esse titulo

[...] revela um reconhecimento internacional que o Brasil faz pelo
desenvolvimento da humanidade e pela conservacéo da natureza [...] essa é a
premissa estabelecida pela convencdo do Patrimdnio Mundial adotada em
1972, na “Conferéncia Geral da Unesco". [...] Para 0 MMA, o Pantanal foi
escolhido por cumprir uma funcdo importante de equilibrio ambiental das
aguas da América do Sul, pois, além de se constituir a maior planicie
alagavel do mundo, também é ponto obrigat6rio de passagem de passaros
migratorios. Todavia, mesmo havendo um reconhecimento da importéncia
do Pantanal pela sociedade [...], poucas mudangas foram efetivadas a partir
da atribuicdo desse titulo.

Esse fato reforca e torna oportuno e pertinente o desenvolvimento desta pesquisa
visto que a Educacdo, em geral, tem buscado se posicionar frente as consequéncias da agéo



antrdpica sobre a natureza, repensando seu papel, sua forma de atuacéo e sua responsabilidade
para a formacéo de pessoas conscientes.

As leis que regem a educacdo escolar indigena afirmam que a funcéo da escola
indigena é promover o ensino intercultural e bilingue, visando a valorizag¢do das culturas dos
povos indigenas e a afirmacdo e manutencdo de sua diversidade étnica. J& a Educacdo
Ambiental visa ao didlogo entre geracbes e culturas com o objetivo de alcancar uma
sociedade mais justa em nivel global. Podemos perceber que os pressupostos da Educacao
Indigena e da Educagdo Ambiental se complemetam se a abordagem utilizada for a

valorizacdo da cultura e o didlogo entre as geracoes.

Esse trabalho se prop6s a estudar o caso da Escola Municipal Indigena Marcolino
Lili localizada na Aldeia Lagoinha. O estudo realizado est4 relacionado a Educagdo
Ambiental e Educacdo Indigena, com intuito para fornecer subsideos para construcdo de
textos baseado em historias, lendas, crencas e mitos, para futuramente, serem utilizados de
forma interdisciplinar entre os professores indigenas e nao indigenas, na tentativa de discutir
questBes sociais e ambientais para formar em seus alunos uma postura mais critica, em

relacdo aos impactos ambientais presentes em seu meio.

A postura critica que estamos apontando, se refere a revitalizacdo do sentimento de
pertencimento e atitudes em relagdo ao meio, aos impactos ambientais e a qualidade de vida

da aldeia no futuro.
Para alcancar esse objetivo geral, realizamos:

e Levantamento dos recursos didaticos utilizados pelo professor em suas aulas;

e Observacdo das estratégias de ensino utilizadas pelos professores indigenas, nos anos
iniciais do ensino fundamental em suas aulas, registrando a regularidade com que as
questbes ambientais aparecem;

e Analise dos critérios utilizados pelos professores indigenas para a escolha dos livros
didaticos utilizados a partir de 2007, salientando que os livros foram substituidos em
2007;

e Investigacdo sobre a existéncia de materiais diferenciados e formulados pela comunidade
indigena;

e Entrevistas com professores e membros da comunidade;



e Levantamento de temas geradores para acdes de formacao continuada;
e Andlise de textos dos livros didaticos, utilizados pelos professores indigenas, com

potencial para trabalhar a EA;
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2 JUSTIFICATIVA

2.1 Educagéo Indigena

2.1.2 Relembrando a historia

Havia um desejo de dominar o mercado das especiarias, no século XV, dessa
forma, o rei de Portugal ordenou a Cabral que se dirigisse as Indias para dominar as principais
cidades do oriente que comercializavam especiarias, mas Cabral se afastou da costa da Africa,
em 1500, chegando a terra que ficaria conhecida como Brasil (MACEDO, 1987).

Pero Vaz de Caminha que era escrivdo da armada de Cabral escreveu cartas
relatando o primeiro contato dos Portugueses com os nativos, “os indios”, nome dado por

Colombo por ter pensado que havia chegado as indias.

A essa imagem de nudez que sera retomada, com menos talento literario, por
Vespucci, associa-se a idéia de inocéncia (p. 25, 91), Caminha, com aparente
candura, contrasta a ingenuidade comercial e a confianca inicial destes
homens que, desde o primeiro dia, se estendem e dormem no convés do navio,
com a deslealdade, a cupidez e a sede de ouro e prata dos portugueses (p.
27,30,53,49,66,76). Esses homens s&o formosos, gordos e sadios, como as "
alimérias' monteses as quais faz o ar melhor pena e melhor cabelo que as
mansas". Essa idéia de ndo domesticagdo dessa gente que nada domestica -
nem plantas nem animais - ¢, em Caminha, tdo poderosa, que o leva a ignorar
a agricultura dos indios, a ndo dar realce as redes e jangadas que menciona, e
a presumir, s6 para ser desmentido no dia seguinte, que eles sequer tenham
casas onde se abriguem (p. 81,59, 65-66). Gente "bestial" a ser amansada (p.
59,58,77,82), por quem Caminha nutre uma evidente simpatia e sobre a qual
inaugura uma série de duradouros e etnograficamente duvidosos lugares-
comuns: ndo tém chefe ou principal (sequer distinguindo o capitdo-mor que 0s
recebe em toda a sua pompa) (p. 46,52,27); ndo tem nenhuma idolatria ou
adoracdo (p. 90-91, 80); sdo uma argila moldavel, uma tabula rasa, uma
pagina em branco - " e imprimir-se-& com a ligeiresa neles qualquer cunho,
que lhes quiserem dar" (p. 80). Gente, em suma, que nao sujeita a natureza

! Alimérias = pessoa esttipida, animal irracional.
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como ndo se sujeita a si mesma a jugo algum: gente montesa, gente
"selvagem" (CUNHA, 1990, p. 3)

Comentarios como: “gente bestial”, “papel em branco”, “gente montesa”,
demonstram bem a primeira impressdo, o preconceito em relagdo aos nativos. Numa mistura
de encantamento, incredibilidade e vontade de dominar devido a malicia e ambicédo prépria da
cultura dos ndo indigenas, observaram, de certa forma perplexos, o fato dos indigenas serem
pessoas alegres, receptivas e generosas, além é claro, do espanto de vé-los vivendo nus com
naturalidade. Essa primeira visdo fez com que os portugueses ndo percebessem a estrutura
organizada da sociedade indigena. Enxergaram pessoas sem religido, sem cultura e sem
conhecimento algum, faceis de serem dominadas, mas os livros didaticos ndo contam essa
historia. “Nédo se tem noticia das traves e das lutas pela ocupacdo. Ainda no século XIX,
Couto Magalhdes propunha integracdo indigena a sociedade, como meio de aproveitar dois

tercos do territorio e garantir a defesa de fronteiras” (TELLES, 1987, p. 80).

Essa visdo do cenario histérico é etnocéntrica em trés aspectos: primeiro, é
valorizagdo negativa, porque omite, esvazia, de todos 0s espagos anteriores a
chegada do colonizador ou contemporaneas a sua gradativa implantacdo e
posterior instalagdo; segundo, é valorizagdo positiva de um dado grupo, o
europeu, e nele centrada, terceiro, € minimizadora de aspectos de acdo deste
altimo que poderiam parecer menos herdicos e até criticaveis (TELLES,
1987, p. 82).

Neste sentido, observando o outro lado da histdria, sob a dtica do indigena, é
relevante a seguinte reflexdo: O Brasil foi realmente descoberto, ou simplesmente invadido a

peso de dominacdo a qualquer custo? Segundo Neves (1995, p. 171)

Ao contrario dos paises da América Espanhola onde a “conquista” é o termo
utilizado para designar a ocupagdo europeéia, tal processo é no Brasil
conhecido como “descobrimento”, o que revela o preconceito e
desconhecimento sobre as populagdes indigenas do Brasil e sua histéria.
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Esse conceito de descoberta, por muitos anos disseminados pelos livros didaticos,
favorece apenas a historia européia ignorando a historia americana. A superioridade sobre os
povos indigenas também é evidenciada na colonizacdo da Mesoamérica, com a conquista dos
Astecas por Hernan Cortez que se fez passar pelo deus Quetzalcoatl, se apropriando de signos
e lendas indigenas para facilitar a conquista (SARAIVA e CARVALHO, 2008).

Segundo a mitologia, Quetzalcoatl é um deus oponente as préaticas dos
sacrificios, de modo que ndo era bem visto por outros deuses, principalmente
o terrivel méagico Tezcatlipoca, que fizera com que Quetzalcoatl perdesse a
sua castidade com a sua irmd Quetzalpetlatl. Depois desse episddio, este deus
desapareceu prometendo voltar na data de seu aniversario, Ce Acatl. O ciclo
de 52 anos se completou, coincidindo com a chegada de Cortez conforme o
calendario asteca [...] A precisdo da data contribuiu para que o rei asteca
Montezuma interiorizasse 0s maus pressagios, 0s sinais de que o seu reinado
chegaria ao fim. Ao ver na imagem Cortez, semelhanca a figura do deus
alado, ndo teve duvida. Assim, Cortez se apropria de signos indigenas para
facilitar a conquista, é por isso que se faz passar por Quetzalcoatl. Ele utiliza-
se das informagdes dadas pelos indios para depois manipular em causa
propria. Usa estratégias eficientes, como, por exemplo, compreender e falar a
linguagem do outro. Assim, elabora a construcdo do mito de volta do
Quetzalcoatl (SARAIVA e CARVALHO, 2008, p. 10).

Os indigenas receberam muito bem o “deus” inclusive o rei asteca e sua corte
ofereceram muitos presentes como estatuas de animais em ouro. Os “deuses” foram levados
para conhecer a cidade, os templos, as estatuas gigantescas, depois instalados em um
confortavel palacio, foram-lhe servidos grandiosos banquetes e assim sucedeu durante alguns
dias, mas os indigenas perceberam logo que nédo se tratavam de deuses. Viram a admiracao
nos olhos dos espanhois diante da grande quantidade de ouro e se deram conta de que as
inten¢des ndo eram boas (MACEDO, 1987).

Eles entravam nos templos, sem nenhum respeito, e recolhiam todas as
estatuas de ouro e prata que encontravam. Arrancavam o0s enfeites das
paredes, roubavam as jOias e os objetos de adorno, matavam os nobres e
tiravam de seus corpos os enfeites de ouro. Os astecas reagiram. Para impedir
que os espanhdis saissem da cidade, 0 povo removeu as pontes dos caminhos
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elevados [...] A luta era feroz. Desesperados, os espanhdis empurravam-se uns
aos outros para 0s vaos e muitos deles afundaram na agua e se afogaram sob o
peso do ouro roubado e das armaduras. Mas, na luta, muitos indigenas
também morreram [...] Nesta primeira etapa os astecas haviam vencido. Mas
0s espanhois ndo desistiram e voltaram a atacar. Dessa vez foram
surpreendidos por uma ajuda inesperada: a variola — doenca até entdo
desconhecida na América. Os micrébios trazidos pelos europeus
contaminaram milhares de indios, levando-os a morte (MACEDO, 1987, p.
194-195).

Percebe-se nesses relatos histéricos o fato de que os conquistadores, tanto
portugueses quanto espanhdis, usaram de ma fé com os povos indigenas das Ameéricas.
Abusaram da sua hospitalidade e os dizimaram com o objetivo de se apropriar e explorar sua
riqgueza natural e mineral. Muitos indigenas foram infectados por doencas trazidas pelos
conquistadores, morrendo de fome e sede, visto que, com a maioria de seu povo doente ndo
restava ninguém para os cuidar e alimentar, “foi o que aconteceu em 1562 e 1564 quando
ficaram dizimadas as aldeias Jesuitas da Bahia, em que se haviam reunido milhares de indios,
0 que facilitou o contagio” (CUNHA, 1995, p. 131).

Segundo Teixeira (1995, p. 295), o inicio do processo de depopulacdo dos

indigenas comegou com a chegada dos portugueses ao Brasil,

[...] foi um processo brutal, que extinguiu com as linguas através muitas vezes
da extingdo fisica dos povos que as falavam. As principais causas foram (a)
campanha pura e simples de exterminio, (b) campanhas de caga a escravos,
(c) epidemias de doengas contagiosas trazidas do Velho Mundo e deflagradas
entre os indios e as vezes voluntariamente, (d) diminuicdo dos meios de
subsisténcia, pela reducdo progressiva dos territérios de caca e coleta, (e)
assimilacéo, forcada ou induzida, aos usos e costumes dos colonizadores [...]
a assimilagdo aos usos e costumes dos colonizadores foi tdo violenta quanto o
genocidio.

O jeito préprio de viver do indigena foi ignorado pelos portugueses, sendo
obrigados a deixar seus habitos culturais de lado, a falar o portugués e a adorar um Deus que

ndo era o seu. “Se os indios reagissem a submissdo porque eram orgulhosos e cientes de sua
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condicdo de donos da terra, eram vistos como selvagens que precisavam ser ‘amansados’

(TEIXEIRA, 1995 p. 296).

Estima-se que antes da colonizacdo havia 1175 linguas faladas no Brasil, hoje
restaram apenas 180 linguas, ou seja, quase 1000 se extinguiram o0 que representa
aproximadamente 85%. “As escolas ‘civilizadas’ que as missdes impuseram aos indios foram
exemplos de violéncia cultural sem precedentes” (TEIXEIRA, 1995 p. 296). Outra imposi¢ao
feita pelos colonizadores foi 0 processo de catequizacdo e junto com ela as escolas para
ensinar aos indios a lingua portuguesa, mais uma vez desrespeitando a cultura indigena e sua

forma particular de aprender.

2.1.3 Educacdo indigena

A educacdo numa sociedade indigena é responsabilidade de toda a comunidade,
ndo ha uma instituicdo especifica para isso. Os mais jovens aprendem com os mais velhos,
sendo eles, os pais, 0s avés, 0s irmdos, e membros da sociedade mesmo que nao tenham
parentesco proximo. Os mais velhos sdo muito respeitados e todos sdo responsaveis pela

socializacdo da crianca.

Tradicionalmente, as criangas indigenas conheciam somente a educagdo
chamada informal, aprendida na familia e na relagdo com os adultos da
aldeia, ou seja, no seu dia a dia. O conhecimento era passado de geragdo em
geracdo, nas rodas das fogueiras, ou em cerimonias e rituais, ensinados pelos
antepassados e perpetuados pelos mais velhos da aldeia (MUSSI et al,
2010a, p. 39).

As sociedades indigenas sdo consideradas agrafas. Por ndo possuirem a escrita
alfabética, transmitiam seus conhecimentos e saberes através da oralidade, contando historias,

comunicando e perpetuando a heranca cultural de geracdo em geracéo.
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Segundo o Parecer 14/99 do Conselho Nacional de Educacdo — Céamara de

Educacdo Baésica, a educacdo indigena é:

[...] o processo pelo qual cada sociedade internaliza em seus membros um
modo préprio e particular de ser, garantindo sua sobrevivéncia e sua
reproducdo. Diz respeito ao aprendizado de processos e valores de cada
grupo, bem como aos padrdes de relacionamento social que séo introduzidos
na vivéncia cotidiana dos indios com suas comunidades [...] Vista como
processo, a educacdo indigena designa a maneira pela qual os membros de
uma dada sociedade socializam as novas geragdes, objetivando a continuidade
de valores e instituicdes consideradas fundamentais. Designa o processo pelo
qual se forma o tipo de homem e de mulher que, segundo os ideais de cada
sociedade, correspondente a verdadeira expressdao da natureza humana,
envolvendo todos 0s passos e conhecimentos necessarios a construgdo de
individuos plenos nestas sociedades (BRASIL, Parecer 14/99, p. 2).

Silva (1987) conta que os indigenas apresentam uma estrutura de sociedade
igualitaria, onde os membros possuem direitos iguais, ndo existindo distingdo entre ricos e
pobres ou divisao de classes. 1sso ocorre devido a relacdo coletiva com a terra e seus recursos
naturais, ou seja, todos os membros do grupo sdo donos da terra podendo utiliza-la e explora-
la. As rocgas sdo propriedades das familias constituidas de pai, mée e filhos. O trabalho é
dividido por idade e sexo e tudo que € produzido € dividido conforme o parentesco, a politica
ou os rituais. Presentear e retribuir sdo0 uma obrigacdo, visto que o prestigio politico nessa
sociedade € ser generoso. Durante as grandes ceriménias, ha participacao e esforco de todos
no preparo de uma grande quantidade de comida com o objetivo de redistribui-la depois. “Os
indios conseguem produzir o suficiente para sobreviver, trabalhando algumas horas por dia.
Por isso, tém bastante tempo para se dedicarem uns aos outros. Trocam idéias, contam
experiéncias, conversam, ensinam as criangas, visitam os vizinhos e parentes [...]” (SILVA,

1987, p. 184).

Segundo Mussi et al (2010a) a economia dos povos indigenas tem mais uma
funcdo social do que material, cada sociedade tem sua particularidade e estabelece ritmo,
tempo e sentido as praticas econdémicas e produtivas. Dessa forma, as atividades produtivas
sdo exercidas ndo apenas para suprir suas necessidades béasicas de sobrevivéncia, mas

possuem também uma dimensao pedagdgica, espiritual e moral.
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Convém repetir, portanto, que a economia, entre 0s povos indigenas, nao
exerce apenas uma funcdo material, mas também social, moral e politica. E
mais, ainda, € preciso repetir: 0s povos indigenas tém uma compreensdo
muito peculiar do trabalho e do modo de garantir a sobrevivéncia, afastando-
se do conceito de lucro e de acumulacdo de bens, proprio das sociedades
ndo-indigenas. E mesmo essa compreensdo diferente de trabalho néo é Unica
para as diversas nacfes e etnias indigenas, pois cada sociedade particular
elabora diferentes conceitos e diferentes praticas econdémicas (MUSSI et al,
20104, p. 42)

Para que essa estrutura de sociedade funcione de forma eficiente, a educagdo se
faz muito importante. As criangas precisam de uma atencdo especial, elas aprendem imitando
os adultos durante as atividades do cotidiano como no caso do artesanato, na caca e na pesca.
“Nas sociedades indigenas, sdo as narrativas que ensinam definitivamente e a conduta do dia a

dia ¢ a demonstragao concreta de que a ligdo foi aprendida” (MUSSI et al, 2010a, p. 15).

As criangas estdo sempre ao lado dos adultos olhando tudo que fazem, movidos
pela curiosidade passam a querer fazer o que os adultos fazem, imitando-os. Os meninos
confeccionam pequenos arcos, flechas, andam em pequenos grupos no meio da mata, tomam
banho de rio, pescam, cagam passaros e animais de pequeno porte. As meninas ajudam as
mées em tarefas como preparar os alimentos, cuidar da roca, fazem pequenos vasos de
ceramica, cestas de palha, vestimentas por meio da fiacdo do algoddo e cuidam dos irméos
menores. Ao desenvolver as tarefas estdo brincando e aprendendo técnicas que irdo garantir a
sobrevivéncia da sociedade. Durante a realizagdo das tarefas dialogam com os mais velhos
gue contam historias de seus antepassados, mitos e lendas, e assim participando da vida de
suas familias se educam (MACEDO, 1987).

Ao longo de sua historia, as sociedades indigenas vém elaborando complexos
sistemas de pensamento e modos préprios de produzir, armazenar, expressar,
transmitir, avaliar e reelaborar seus conhecimentos e suas concepc@es sobre 0
mundo, o homem e o sobrenatural. O resultado sdo valores, concepcoes,
praticas e conhecimentos cientificos e filosoficos proprios, elaborados em
condi¢bes Unicas e transmitidos e enriquecidos a cada geragdo. Observar,
experimentar, estabelecer relacdes de causalidade, formular principios, definir
métodos adequados, sdo alguns dos mecanismos que possibilitaram a esses
povos a producdo de ricos acervos de informacgdes e reflexdes sobre a
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natureza, sobre a vida social e sobre os mistérios da existéncia humana
(BRASIL, Parecer 14/99, p. 3).

Na cultura indigena a socializacdo é muito importante e contrastante com a
sociedade nédo indigena (ou sociedade envolvente), onde as pessoas trabalham no minimo oito
horas por dia, estdo sempre em correria para fazer muitas coisas a0 mesmo tempo,
dificilmente conversam com seus vizinhos e muitas vezes ndo conhecem 0s professores de

seus filhos.

Mas o fato é que apenas algumas tribos no Brasil ainda mantém muito dos
costumes e cultura aqui apresentados, primeiro porque as tribos ficam distantes das cidades e
segundo porque quase nunca tém contato com o ndo indigena. Esse distanciamento impede
miscigenacdo das culturas em algumas tribos na Amazo6nia, mas aqui no Estado do Mato
Grosso do Sul, esse encontro de culturas é forte, pois as aldeias se localizam bem préximas as

cidades.

Os grupos indigenas com mais contingente populacional no Estado sdo os Kaiowa,
Guarani e os Terena, com uma populacdo de cerca de 65 mil pessoas (VIEIRA 2010).
Segundo a FUNAI (2007), muitos indigenas vivem em centros urbanos, a maioria em Campo

Grande, capital do Estado do Mato Grosso do Sul.

Essa proximidade, muitas vezes, leva esses indios a serem considerados
“indios civilizados”, ou “aculturados” ou “indios urbanos”. Na verdade,
muitas das pessoas com certeza desconhecem o cotidiano dessas aldeias,
principalmente Terena, ou talvez, até ndo saibam da existéncia (VIEIRA,
2010, p. 19).

Acredita-se que essa proximidade tenha favorecido a mudancga costumes ligados
ao cotidiano indigena até porque hoje seu modo de vida também mudou bastante. Segundo
Mussi et al (2010a) em Mato Grosso do Sul, os Terena, por serem 6timos agricultores foram

levados a trabalhar nas fazendas proximas as aldeias o que alterou sua organizacao social e a
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relacdo de trabalho, [...] “além de alterar as atividades internas da aldeia, pois os homens
passaram a realizar trabalhos em locais muito distantes e afastados de sua regido, ficando dias

sem verem seus familiares” (MUSSI, et al 20103, p. 42).

Essa tentativa de se apresentarem modelos Unicos e estranhos as
comunidades indigenas sejam eles econdmicos, culturais, politicos, sociais, e
até mesmo pedagdgicos, para se adequarem as expectativas das sociedades
ndo-indigenas, s6 podia resultar nos resultados negativos ja conhecidos.
Nenhum desses modelos impostos foi bem sucedido em suas pretensdes; ndo
levaram em conta que as sociedades indigenas, a época do descobrimento do
entdo chamado Novo Mundo, j& tinham uma forte identidade cultural e havia
uma enorme diversidade entre esses povos. Mesmo assim, ha inumeros
exemplos na histdria, de modelos impostos e mal sucedidos que, enquanto
duraram — alguns durante décadas —, causaram grandes prejuizos para as
comunidades indigenas (MUSSI, et al 20102, p. 41)

Um modelo pedagdgico oferecido ao indigena foi a educagdo escolar oportunizada
pelo governo ou pelas instituicBes religiosas que substituia a educacdo feita pela familia.
“Essa educacao oficial imp6s um unico modelo a todos, indigenas e ndo indigenas, trazendo
outros valores e conhecimentos, excluindo, e até mesmo desvalorizando, 0s saberes
tradicionais indigenas” (MUSSI et al, 2010a, p. 39).

Em funcdo dessa imposicao,

[...] tanto as liderancas indigenas, em um primeiro momento, quanto, depois,
0 movimento dos professores indigenas, assumiram a luta por uma educagéo
escolar diferenciada, tendo como base os conhecimentos e valores indigenas,
sem desprezar os saberes ndo-indigenas. Como resultado desse esforgco por
uma educacgdo diferenciada, na década de 1980 foram organizados varios
movimentos indigenas, para lutar contra toda forma de injustica e
discriminacdo, ou até mesmo de incompreensdo sobre a sua cultura, sua
historia e seu modo de vida (MUSSI et al, 20104, p. 39).
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Hoje, existe a escola indigena feita para os indigenas em terras indigenas com
educacdo diferenciada para favorecer a preservacdo da cultura e saberes tradicionais. Sera
explanado mais detalhadamente no préximo item como €, ou como deveria ser a escola

indigena segundo as leis que a regem.

2.1.4 Educacéo Escolar Indigena

Segundo os Cadernos SECAD/MEC vol. 3 (1997), a escola para os indios se
estrutura com a chegada da primeira missao jesuitica ao Brasil, chefiada pelo Padre Manuel
da Nobrega e composta por missionarios da Companhia de Jesus que tinha trés objetivos
basicos: 1) converter os nativos a fé Crista; que acabou por contribuir com os objetivos da
Coroa Portuguesa que eram 2) formar mao-de-obra; e em consequéncia 3) Incorporar 0s
indios a nacdo como trabalhadores nacionais, desprovidos de atributos étnicos e culturais,

abandonando sua identidade.

Segundo o Parecer n° 14/99 do Conselho Nacional de Educagdo — Camara de
Educacdo Basica,

Aos processos educativos proprios das sociedades indigenas veio somar-se a
experiéncia escolar, com as varias formas e modalidades que assumiu ao
longo da histéria de contato entre indios e ndo-indios no Brasil. Necessidade
formada "pos-contato”, a escola assumiu diferentes facetas ao longo da
histéria num movimento que vai da imposicdo de modelos educacionais aos
povos indigenas, através da dominacdo, da negacdo de identidades, da
integracdo e da homogeneizagdo cultural, a modelos educacionais
reivindicados pelos indios, dentro de paradigmas de pluralismo cultural e de
respeito e valorizagdo de identidades étnicas (BRASIL, Parecer 14/99, p. 3).

20



Para entender melhor o que ocorre hoje com a educacao escolar indigena faremos
uma rapida retrospectiva de como ocorreu & implantagdo da escola para® indigenas no Brasil,

a partir da colonizacao.

Os Jesuitas primeiramente se aproximaram dos indios para ganhar sua confianca e
aprender a lingua, ora de forma amistosa, ora de forma hostil. Para converter os indios era
necessario aprender a escrever, ler e contar. Para cumprir esses objetivos 0s missionarios
percorriam as aldeias® principalmente em busca das criancas. Com o passar do tempo, dois
ambientes se definiram, a casa de doutrina para indios ndo batizados e os colégios para
meninos portugueses, mesticos e indios batizados, com ensino voltado para a formacdo de

pregadores.

Freire (2004) discute o embate entre concepcBes pedagdgicas tdo diferentes que
provocaram um choque cultural intenso. Enquanto que numa sociedade, a educacdo nao
dependia da escola, nem da escrita e muito menos havia castigos fisicos, na outra, a educacgéo
dependia da escola para ensinar as normas e regras de uma sociedade letrada, e que educava

corrigindo os erros a troco de castigos, como palmatorias.

O ensino era ministrado exclusivamente por missionarios, nao havendo
registro da existéncia de docentes indigenas durante todo o periodo colonial.
Da mesma forma, os saberes indigenas, 0s processos proprios de
aprendizagem, as concep¢des pedagdgicas de cada grupo e as diversas
linguas faladas por cada etnia ficaram sempre excluidos da sala de aula. A
Lingua Geral — cuja base era o tupinamba — foi usada nos primeiros tempos
na escola e na catequese, sendo imposta mesmo aos grupos de filiagdo
linguistica ndo-tupi, até meado do século XVIII, no litoral brasileiro, bem
como no estado do Grao-Pard. A partir de entdo, o uso do portugués na
escola se tornou obrigatério. Dessa forma, a escola, criada e implementada
por Portugal, ignorou as instituicGes educativas indigenas e seus saberes e
executou uma politica destinada a desarticular a identidade das etnias,
discriminando suas linguas e culturas (FREIRE, 2004, p. 17).

2 A palavra “para” foi sublinhada para que se possa diferenciar o valor e sentido. Certamente que uma escola
“para” indios ¢ muito diferente de escola “de” indios.
3 Por esse motivo as missées eram chamadas de volantes.
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Na parte da manha os indigenas tinham aulas de catequese e a tarde aprendiam
atividades agricolas e artesanato sendo que os mais habilidosos aprendiam a ler e escrever.
Embora essa educacdo fosse imposta, ndo modificava 0 modo de vida do indio, porque ao
estar no convivio da sua familia, sua sociedade, mesmo aqueles que ja eram batizados,
voltavam a praticar seus costumes e crengas, e claro que isso ndo agradava os Jesuitas que
recorreram ao aldeamento® impondo uma nova ordem social e negando valor & cultura
indigena, a proposta era colocar povos diferentes vivendo juntos facilitando o ensino
catequista (FREIRE, 2004).

Segundo Freire

Quando a escola foi implantada em &rea indigena, as linguas, a tradicéo oral,
0 saber e a arte dos povos indigenas foram discriminados e excluidos da sala
de aula. A funcdo da escola era fazer com que estudantes indigenas
desaprendessem suas culturas e deixassem de ser individuos indigenas.
Historicamente, a escola pode ter sido o instrumento de execucdo de uma
politica que contribuiu para a extingdo de mais de mil linguas (FREIRE,
2004, p. 23).

Os missionarios fizeram uma adaptacdo de varias linguas faladas pelos indigenas,
transformando em uma lingua geral e Unica, que era ensinada aos indigenas de varias
comunidades diferentes que viviam nos aldeamentos. Os indios cristdos eram obrigados a
aprender essa nova lingua servindo como tradutores para jesuitas facilitando o aprendizado da
lingua portuguesa. Os jesuitas ndo viam o contato dos indios com os colonos ocidentais com
bons olhos, pois eram tidos como péssimos exemplos em relacdo a religido e a moralidade,
sem falar que estes se aproximavam dos indios na intencdo de obter mao-de-obra para
servicos domésticos ou em suas fazendas, e ndo coloca-lo para estudar. Caso o indio se
revoltasse e se recusasse a trabalhar era perseguido e reprimido (CADERNOS SECAD/MEC,
VOL. 3, 1997). Tragando um paralelo com a teoria de Paulo Freire, na verdade a opressao

imposta pelos jesuitas objetivava ndo a educacdo em si, mas uma forma de adapta-los mais

* Segundo os Cadernos SECAD/MEC vol. 3, aldeamento eram grandes aldeias préximas das colonias que
agrupavam indios trazidos de aldeias no interior. Ali os indios viviam sob normas civis e religiosas impostas por
padres missiondrios, ndo tinham nenhum contato com o mundo externo a ndo ser quando atendesse aos interesses
dos jesuitas.
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rapidamente a domina¢do para a constru¢do de uma “sociedade justa e organizada”, na visao
dos jesuitas é claro, e para que isso ocorresse a mentalidade do indio deveria ser ajustada,

adestrada, comecando pela aprendizagem da lingua portuguesa.

Os aldeamentos governados por missionérios jesuitas eram de interesse dos
colonos, do governo-geral e da Coroa Portuguesa, que em 1757 deixa de apoiar o trabalho dos
jesuitas devido ao interesse em aumentar a producédo agricola da col6nia. Os indios passam a
ser vistos como mao-de-obra e os colonos reivindicam sua escravizacdo. Como 0s jesuitas
foram expulsos, os aldeamentos passaram & categoria de vilas com sistema de Diretdrio e
Diretor nomeado pelo governador, mas com 0 mesmo regime de expropriacdo, além da
intensificacdo da escraviddo indigena. Os Diretdrios proibem o uso de linguas indigenas e da
lingua geral nas salas de aula sendo obrigado o uso da lingua portuguesa. (CADERNQOS
SECAD/MEC, VOL. 3, 1997). A obrigacdo do uso da lingua portuguesa era para que 0S
indios entendessem e obedecessem aos desejos dos novos donos da terra, a nova sociedade.
Essa nova sociedade via os indigenas como homens ineptos e preguicosos que deveriam ser
integrados ou incorporados, renunciando seu modo de viver. Tais atitudes para Freire (1987,
p. 16) sdo atos desumanos porque “a desumanizagao, [...] € o [...] resultado de uma “ordem”

injusta que gera a violéncia dos opressores € esta, 0 ser menos”.

O Decreto 426, em 1845, definiu as diretrizes gerais para a reintroducdo de
missionarios no Brasil com a responsabilidade de catequizar e civilizar os indigenas. Seu
trabalho era semelhante ao dos missionarios jesuitas que tinham o aldeamento como
ferramenta primordial para atingir os objetivos de catequizacédo e civilizacdo, mas com duas
diferencas: a) ndo lhes foi dada a mesma autonomia dos jesuitas, estando inteiramente a
servico do Governo Brasileiro sem contestar suas ordens; e b) permitiram a convivéncia de
indigenas e ndo indigenas nos aldeamentos porque acreditavam que esse convivio com

cristdos facilitaria a catequizacdo. O Estado Monarquico tinha a escola como:

[...] instrumento de desenvolvimento humano capaz de viabilizar a formagéo
do povo brasileiro. Com relacdo as populagdes indigenas, esse
desenvolvimento so seria alcangado se elas fossem catequizadas e integradas
ao mundo do trabalho das sociedades ndo-indias (CADERNOS
SECAD/MEC, V. 3, 1997, p. 12).
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Como os missionarios jesuitas estavam sendo lentos no processo de catequizagdo e
civilizacdo e o Governo Brasileiro ansiava por um processo mais rapido, visto que o indio
tinha potencial de médo-de-obra barata, trataram de reintroduzi-los, com algumas restricoes,
pois, apenas 0s missionarios inspiravam confianca aos indigenas para dessa forma, aprender a

lingua nacional e servir aos propésitos da sociedade nacional.

Segundo Freire (2004, p. 23)

Nos séculos XIX e XX, a escola destinada aos povos indigenas continuou a
missdo colonizadora e “civilizadora” que lhe fora atribuida pela Coroa
Portuguesa. Tanto no Império como na Republica, foi a principal instituicao
executora de uma politica educacional, cujo objetivo principal era eliminar
as diferengas, despojando 0s grupos étnicos de suas linguas, de suas culturas,
de suas religides, de suas tradi¢des, de seus saberes, incluindo, entre esses
saberes, os métodos proprios de aprendizagem.

Mas ainda no Século XX, com a consolidacdo do regime republicano, o governo
organiza uma politica indigenista para mudar a imagem do Pais perante a sociedade nacional
e internacional. Foram criados Orgdos governamentais com as seguintes funcbes: prestar
assisténcia aos indios protegé-los contra exploracao e opressdo, e intermediar as relacbes entre
indios, ndo-indios e érgdos do governo. Com essa intencdo, em 1910, foi criado o Servico de
Protecdo aos Indios (SPI) e extinto em 1967, repassando suas funcdes & Fundagdo Nacional
do indio (FUNALI). Entre as responsabilidades dos 6rg&os indigenistas esta a educacéo escolar
que segundo Caderno SECAD/MEC V. 3 (1997, p. 13) “assume papel fundamental no projeto
republicano de integracdo do indio a sociedade nacional por meio do trabalho”. Segundo
Freire (1987, p.17)

Os opressores, falsamente generosos, tém necessidade, para que a sua
“generosidade” continue tendo oportunidade de realizar-se, da permanéncia
da injustica. A “ordem” social injusta é a fonte geradora, permanente, desta
“generosidade” que se nutre da morte, do desalento e da miséria.
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Todos esses gestos recheados de generosidade era apenas para disfargar sua
verdadeira intencéo, a de formagao de méo-de-obra.

A educacdo indigena passa a ser vista como fundamental para a sobrevivéncia
fisica do indio no que tange ndo apenas a leitura e a escrita, mas também a ensinamentos
como higiene, saneamento, estudos sociais, aritmética, ensinos praticos e técnicas agricolas,
marcenaria, mecanica e costura, isso tudo para formar produtores de bens de interesse
comercial por meio de méo de obra barata, abastecendo o mercado regional além de servirem
como consumidores de produtos produzidos pelos ndo indigenas (CADERNOS SECAD/MEC
V. 3,1997).

Durante a colonizacdo o indio era visto como méo-de-obra barata, j& na republica
deveria ser integrado a sociedade nacional através do trabalho. Realmente houve alguma
mudanca? A educacdo passa a ser vista como fundamental para sua sobrevivéncia porque sua
cultura foi completamente descaracterizada e o indigena foi obrigado a aprender a viver em
uma nova estrutura de sociedade. Segundo Freire (1987) ao receberem essa nova sociedade se
tornam passivos em relacdo as mudancas, cabendo a educacao apassiva-los e adapta-los mais
ainda, “quanto mais adaptados, para a concepcao bancaria, tanto mais educados”, e adequados

a sociedade.

Segundo Collet (2003), o Brasil enfrentava problemas com a educacao para indios,
pois havia 66 escolas em areas indigenas que seguiam o padréo da escola rural, alfabetizando
apenas em portugués, e com esse modelo ndo foi possivel a alfabetizacdo das populacdes
indigenas. O Sammer Institute of Linguistics (SIL) que atuou em varios paises da América
com projetos voltados para educacdo bilingue, se propds a atuar em conjunto com 0 Servico
de Protecdo ao indio (SPI), mas o SPI ndo aceitou a proposta, pois além de acreditar num
indigenismo independente de organizagbes missiondrias criticava o SIL por colocar seus
servicos em funcgdo da integracdo civilizatoria e cristianizante. Dessa forma, o SIL procurou a
ajuda e assinou um convénio com o Museu Nacional, em 1957 sendo aceito para fazer uma
pesquisa linguistica, em relacdo a registro, identificacdo de sistemas de sons, elaboracéo de
alfabetos e estrutura gramatical com os povos indigenas no Brasil. Mas ndo foi exatamente
isso que aconteceu, o SIL desenvolveu muitos materiais didaticos enquanto poucas linguas
foram analisadas e para piorar a situacdo, o SIL conseguiu assinar outro convénio com a
FUNAI que lhe passou a responsabilidade pelo seu setor educacional, fazendo da “escola um

lugar de conversao religiosa e cultural”.
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A preparacdo de todo material de alfabetizacdo nas linguas maternas e treinamento
dos docentes da FUNAI e das missGes religiosas ficou na responsabilidade do SIL, que
também tinha como objetivo converter os indios a religido protestante. Quando a educacgéo
escolar indigena foi assumida pelo Ministério da Educacao, se deu a ruptura com o SIL, mas
sem alteracbes metodoldgicas, pois ainda se praticava a mesma educacdo dos periodos
colonial e imperial, cujo objetivo era integrar os povos indigenas a sociedade nacional por
meio da adaptacdo a uma nova lingua, nova religi&o®, novas crengas, novos costumes e
tradicdes que lhes foram impostos, ou seja, para serem brasileiros, tinham que abandonar sua
propria identidade (CADERNOS SECAD/MEC V. 3, 1997).

Segundo Freire (2004, p. 24)

No que diz respeito aos povos indigenas, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB/Lei 4.024/61) e, dez anos depois, a reforma
proporcionada pela Lei 5.692/71 acabaram conservando e consolidando as
politicas educativas do periodo colonial. Ndo deram qualquer tratamento
especifico a esses povos, em consequéncia, mantiveram as praticas escolares
gue visavam a eliminacdo das diferencas culturais, porque o entdo
pensamento hegeménico considerava que essas diferengas atentavam contra
a unidade e a seguranca nacional [...] tentou-se exigir de indios e indias que
desenvolvessem duas habilidades linguisticas em portugués — ler e escrever
—, lingua na qual ndo dominavam as outras duas habilidades — entender e
falar — que constituem requisitos para a alfabetizacdo. Tecnicamente, houve
retrocesso em relacdo as praticas dos jesuitas, que, antes de alfabetizar em
portugués — o que foi realizado de forma seletiva —, tratavam de fazer com
gue os povos indigenas aprendessem a falar essa lingua.

Freire (2004 p. 24) ainda enfatiza que a escola, para esses povos foi, “durante
cinco séculos, um instrumento de opressdo, 0 que esta registrado atualmente na memoria oral
de muitos povos e foi até mesmo incorporado em alguns de seus mitos”. Mas essa situagao
comecou a mudar a partir da organizacéo de grupos da sociedade civil que trabalhavam com
as sociedades indigenas na busca de alternativas e formas menos violentas de relacionamento
entre as duas sociedades, a indigena e ndo indigena (BRASIL, Parecer 14, 1999). A escola
para indigenas passou a ter um novo sentido, pois a partir desse momento buscava-se uma

escola sem negar a identidade e as especificidades culturais.

® Juntamente com o SIL atuaram mais de 50 missdes catdlicas e protestantes (CADERNOS SECAD/MEC V. 3,
1997).
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Segundo o Parecer 14/99 do Conselho Nacional de Educacdo — Céamara de

Educacdo Bésica,

Até 1988, a legislacdo era marcada por este viés integracionista, mas a nova
Constituicdo inovou ao garantir as populacdes indigenas o direito tanto a
cidadania plena (liberando-as da tutela do Estado) quanto ao reconhecimento
de sua identidade diferenciada e sua manutencdo, incumbindo o Estado do
dever de assegurar e proteger as manifestacfes culturais das sociedades
indigenas. A Constituicdo assegurou, ainda, o direito das sociedades
indigenas a uma educagdo escolar diferenciada, especifica, intercultural e
bilinglie, 0 que vem sendo regulamentado através de varios textos legais
(BRASIL, Parecer 14/99, p. 4).

A Constituicdo Brasileira de 05 de outubro de 1988, no capitulo VIII, titulo VIII,
restitui o indio a sua condicdo original de primeiro cidaddo do Brasil, e legitimo dono da terra.

Vejamos alguns pontos importantes na constitui¢éo relacionados a educacgéo indigena.

e No artigo 231 ¢ dito: “Sao reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes,
linguas, crencas e tradi¢cOes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam, competindo a Unido demarcé-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens”.

e No artigo 210, paragrafo segundo: “O ensino fundamental regular sera ministrado em
lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas
linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”.

e No artigo 215, paragrafo primeiro: “O Estado protegera as manifestagdes das culturas
populares, indigenas e afro-brasileiras e das de outros grupos participantes do processo
civilizatorio nacional”.

e No artigo 242, paragrafo primeiro: “O ensino da Histéria do Brasil levard em conta as

contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formagao do povo brasileiro”.

Em concordancia com a Constituicdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (Lei n°® 9394/06), também preconiza a respeito dos direitos dos indigenas, em seu

artigo 78 dizendo:
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“O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragdo das agéncias federais de
fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolverd programas
integrantes de ensino e pesquisa, para a oferta de educacdo escolar bilingue
intercultural aos povos indigenas com 0s seguintes objetivos: |) proporcionar
aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacdo de suas memorias
histdricas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a valorizacdo de suas
linguas e ciéncias; 1) garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso
as informagdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e
demais sociedades indigenas e ndo-indias”.

Dessa forma, a Unido foi dada a responsabilidade de organizacdo da Escola
Indigena respeitando as especificidades das culturas e 0 seu modo proprio de aprender,
admitindo a colaboragéo dos sistemas de ensino estaduais e municipais (BRASIL, Parecer 14,
1999). O artigo 79 da LDB fala sobre as tarefas da Uniéo:

“A Unido apoiard técnica e financeiramente os sistemas de ensino no
provimento da educacdo intercultural as comunidades indigenas,
desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa. 8§ 1° Os
programas serdo planejados com audiéncia das comunidades indigenas. § 2°.
Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos Nacionais de
Educacdo, terdo os seguintes objetivos: | - fortalecer as praticas socio-
culturais e a lingua materna de cada comunidade indigena; Il - manter
programas de formacdo de pessoal especializado, destinado a educacdo
escolar nas comunidades indigenas; 1l - desenvolver curriculos e programas
especificos, neles incluindo os conteddos culturais correspondentes as
respectivas comunidades; IV - elaborar e publicar sistematicamente material
didatico especifico e diferenciado”.

Os direitos reconhecidos aos indios representam verdade uma forma de remissao
da nacdo brasileira por todo o sangue derramado durante o periodo de colonizacdo, pelos
maus tratos, pela escravidao, pela imposicéo e principalmente pela falta de entendimento dos
portugueses que se julgavam superiores, mas que na verdade por tamanha ignorancia nao
souberam enxergar, valorizar e aprender todo conhecimento indigena sobre a terra

conquistada. Segundo Freire (2004, p. 25)
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Apesar das oscilagfes e da diversidade dos graus de tolerancia ocorridos ao
longo da historia, as decisGes de politica educacional apontaram para uma
tendéncia generalizada de desconhecer as culturas e os saberes indigenas,
aniquilando-os. A extin¢cdo de cerca de mil linguas resultou ainda no
desaparecimento dos saberes que veiculavam — em virtude do processo de
portugalizacdo imposto, primeiramente, pelo estado colonial lusitano e, em
seguida, pelo proprio estado neobrasileiro. A escola monolingue e
monocultural, aliada ao sistema de trabalho colonial, extremamente
predatério, foi responsavel pelo exterminio de muitos falantes dessas
linguas.

O exterminio ndo sé das linguas, mas também dos saberes tradicionais indigenas
sobre a biodiversidade existente, saberes simples e sustentaveis, aprendido e acumulado
durante muitas geracbes mediante a observagdo e experimentagdo que poderiam ser hoje
compartilhados e melhor utilizados em funcdo da evolugdo do conhecimento cientifico atual.
Possivelmente, a cura contra doengas tenha se perdido juntamente com as tradi¢fes e linguas
indigenas. Segundo o Parecer 14/99 do Conselho Nacional de Educacdo — Céamara de
Educacdo Basica, [...] “suas tradigdes, seus costumes, seu habitat e, especialmente sua lingua
sdo os autoctones. A ‘gens’ indigena ¢ aquela verdadeira, original e primeira nas terras
‘Brasilicas’”. Apenas reconhecer isso ndo basta, é preciso garantir que na pratica esses
conhecimentos, costumes e tradi¢cbes continuem vivos e sendo compartilhado nas escolas
indigenas, com reconhecimento e respeito dos professores ndo indigenas que atuam dentro das

comunidades hoje.

2.1.5 A comunidade indigena em Aquidauana — Mato Grosso do Sul

O Municipio de Aquidauana possui uma area de 16.958 Km“com uma populag&o
de 45.623 pessoas segundo o IBGE senso de 2010. Esta localizado entre os paralelos
18°33°09”S e 20°30°02”’S e os meridianos 55°03°40”WGr e 57°02°05”WGr e a regido central
da cidade possui as coordenadas 20°28°14”’S e 55°47°20"WGr .

Mapa: Localizagdo do Municipio de Aquidauana
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Figura 1 — Localizacdo do municipio de Aquidauana
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Fonte: (KLEINER, Ricardo de Miranda, 2011)

O distrito de Taunay, pertencente ao Municipio de Aquidauana, possui as aldeias
Ipegue, Bananal, Agua Branca e Lagoinha. Cada uma dessas aldeias possui escola sede da
Rede Municipal de Ensino. Ja nas aldeias Imbirussu, Colonia Nova e Morrinho, localizadas
no mesmo distrito, ha extensdes das escolas sede. Na escola da Aldeia Morrinho, funciona a
educacdo infantil, primeira e segunda séries dos anos iniciais do ensino fundamental. Para dar
continuidade aos estudos as criancas e adolescentes dessa aldeia precisam freqiientar a escola
da aldeia vizinha, a Lagoinha. No distrito de Taunay existem hoje 4390 indigenas, segundo
dados da FUNASA 2011.
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Partindo do trevo de acesso a Anastacio/Aquidauana, seguindo pela rodovia BR-
262, em direcdo a Miranda, percorre-se aproximadamente 39 km até chegar ao acesso para o
“distrito” de Taunay e mais 11 km por estrada ndo pavimentada até o referido distrito. Para
chegar a aldeia Lagoinha é necessario passar pelo Distrito, cruzar a linha férrea, seguir em

frente por cerca de 2 Km onde encontrara a entrada a esquerda.

Figura 2 - Mapa: Localizacdo da aldeia Lagoinha
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O contato com a sociedade envolvente é muito forte, ocorrendo a miscigenacdo da
cultura. Com a miscigenacao deixaram de praticar habitos como dancas, musicas e culinaria
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tipica, relembrados apenas durante as comemoragbes do Dia do Indio (19 de abril). Outro
exemplo é a pratica da pajelanca, quase banida por se acreditar que esteja ligada ao
demonismo, isso porque a religido que se disseminou nas aldeias foi a evangélica (fato
observado durante as entrevistas). Mas, assim como deixaram alguns costumes, também
passaram praticar outros costumes proprios da sociedade ndo indigena como: comemoragdo
do Natal, da Péascoa, amigos secretos, passando também a consumir mais produtos

industrializados.

A histdria relata que os indigenas antes do contato eram povos coletores, retirando
da natureza apenas 0 necessario para sua subsisténcia. Ja, apds o contato, os povos indigenas
tiveram que se adequar as novas condi¢cdes de vida, formas alternativas de sobrevivéncia,

passando a produzir seu alimento por meio de plantagdes (Mussi et al, 2010a).

Mussi et al (2010a, p. 44) descreve os habitos Terena em relacdo as plantacdes,

[...] a producgdo da lavoura, as pequenas safras sdo colhidas durante todo o
ano, pois ndo precisam de um periodo especifico de entressafra; ha culturas
permanentes de: mandioca, feijdo mildo, feijdo comum, batata-doce,
abobora, moranga e limdo. Ja os demais produtos, como quiabo, milho,
maxixe e arroz, precisam de um periodo para plantio, por isso, sdo
produzidos em alguns periodos do ano. Ha outros produtos, porém, que sao
apontados por eles como muito pouco cultivados, e que estdo presentes em
sua dieta e oferecidos ao comércio, como a banana, o abacaxi, a laranja e a
cana-de-acUcar. A manga € nativa, logo ndo precisa ser plantada e produz o
ano todo. No entanto, eles s6 podem contar com o seu fruto, para
comercializacdo, uma vez ao ano. Como é possivel perceber, o dia a dia
desses povos esta sustentado por sistemas econdmicos bem diferentes de
seus antepassados; entretanto, sem negar sua cultura e suas origens, tiveram
de encontrar formas alternativas de sobrevivéncia, particularmente, a partir
dos ultimos 60 anos. Assim, o povo Terena [...], por exemplo, além do
plantio da mandioca (hihi), milho (sobor6), cana-de-aclcar (cana), batata
doce (coé), dedicavam-se também a fabricagdo da farinha, o que constituia
na época, em 1940, uma de suas principais atividades. O arroz, o feijao
middo, eram encontrados em quase todas as rocas; ja o fumo e o algodao,
eram plantados em escalas bem menores. Ao lado dessa plantacdo mais
comercial, os Terena cultivavam hortalicas e, em escala mais familiar, a
pimenta, o pimentdo, a cebola, e outras.

Nas aldeias proximas ao Distrito de Taunay, poucas familias ainda praticam o

cultivo de rocas artesanais, € um habito apenas dos mais antigos, e a aldeia que possui essa
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pratica um pouco mais forte que as outras, é a Agua Branca, ali ainda se vé rogas de milho,
feijdo e mandioca mais presentes que nas outras. Outro fator que fez com que essa pratica se
perdesse foi a escassez de terra. Conversando com os moradores sobre os costumes e cultura,
esses contaram que no inicio, quando chegaram nessa regido, cada familia ganhou dois
pedacos de terra, um para morar e outro, localizado na parte mais alta da aldeia, destinado as
rogas, sendo essa divisdo igualitaria. Como as familias foram crescendo e se multiplicando, os
filhos construiram suas casas na propriedade dos pais e hoje 0 espaco que seria destinado as
rocas ja esta sendo ocupado por moradias. O espacgo se tornou tdo pequeno que eles precisam
vender ou comprar terrenos de vizinhos que possuem familias pequenas, para construirem

suas casas, conta a diretora da Escola Municipal Indigena Marcolino Lili, na aldeia Lagoinha.

Os indigenas da aldeia Limdo Verde, no Distrito de Cipolandia, preservam bem
mais o costume de plantar rogas. Ali plantam mandioca, feijdo, laranja, maxixe, guavira, caju,
quiabo, milho e depois vendem tudo na cidade. E uma atitude contraditéria, pois plantam néo
SO para seu consumo, mas com o intuito de vender e gerar renda para comprar produtos
industrializados no mercado da cidade para seu consumo, ndo mais sobrevivem apenas com 0
que produzem. Este fato leva a um grande problema ambiental presente em todas as aldeias
do Municipio de Aquidauana, o lixo. Tudo que se compra na cidade é embalado em sacolas
plasticas, as embalagens da maioria dos produtos séo plasticas e um dos problemas é o fato de
gue nas aldeias ndo existe coleta de lixo. Esse consumo exagerado de bens de consumo ou
materiais, é que leva a essa producdo de lixo que é queimado ou enterrado, quando ndo fica

espalhado pelo ambiente.

A sociedade de consumo caracteriza-se, antes de tudo, pelo desejo socialmente
expandido a aquisicdo "do supérfluo”, do excedente, do luxo. Do mesmo
modo, se estrutura pela marca da insaciabilidade, da constante insatisfacdo,
onde uma necessidade preliminarmente satisfeita gera quase automaticamente
outra necessidade, num ciclo que ndo se esgota, num continuum onde o final
do ato consumista é o proprio desejo de consumo (RETONDAR, 2008, p. 1)

A mistura de culturas (interculturalidade) e a exclusdo fizeram com que os indios
deixassem de praticar alguns de seus costumes. Para serem “aceitos” na sociedade ndo

indigena, passaram a praticar alguns costumes da sociedade néo indigena. Hoje, nas aldeias ha
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agua encanada, rede de energia elétrica, carros, motos, televisdo, antena parabolica, celulares
de Gltima geracéo, aparelhos de som de alta poténcia, demonstrando um bom poder aquisitivo
para 0 consumo, e, portanto gerando mais lixo, pratica da cultura ndo indigena. Mas, segundo
Azanha (2004, p. 1), “os Terena ndo querem ser como a gente, apesar das aparéncias. Eles
querem isso sim, ter o que temos, do ponto de vista material. Eles, por incrivel que possa

parecer, querem continuar Terena [...], ser Terena e simplesmente querer ser Terena”.

Freire (1978, p. 18) explica essa atitude da seguinte forma:

[...] o seu conhecimento de si mesmos, como oprimidos, Se encontra,
contudo, prejudicado pela “imersdo” em que se acham na realidade
opressora. “Reconhecer-se” a este nivel, contrarios ao outro, ndo significa
ainda lutar pela superacdo da contradi¢do. Dai esta quase aberracdo: um dos
polos da contradicdo pretendendo ndo a libertagdo, mas a identificagdo com
0 Seu contrario.

Na busca pela identificacdo, os ndo indigenas acabaram adquirindo costumes
diferentes a sua propria cultura e que sdo prejudiciais ao meio em que vivem. Além do
consumo de produtos industrializados, que gera bastante lixo, ha também o desmatamento,
que ja resultou na perda de algumas nascentes apontadas por eles proprios em entrevistas

realizadas.

Dessa forma, é preciso que os professores indigenas assumam uma pratica
educativa-critica propiciando condi¢cBes em que os educandos em suas relagdes uns com 0s
outros, e com 0 meio, ensaiem a capacidade de “assumir-se como ser social e historico, como

ser pensante, comunicante, transformador, criador”[...] (FREIRE, 2002, p. 25).
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3 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

3.1 Paulo Freire e a Educacdo Ambiental

A Educacdo Ambiental ao longo de sua trajetoria recebeu varias definicoes.

Segundo a Organizacgdo das Nac¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO, 1977)

Educacdo Ambiental é um processo permanente, no qual os individuos e a
comunidade tomam consciéncia do seu ambiente e adquirem conhecimentos,
valores, habilidades, experiéncias e determinagdo que 0s tornem aptos a agir
e resolver problemas ambientais presentes e futuros.

O artigo 1° da Lei n® 9.795/99

entende-se por Educacdo Ambiental os processos por meio dos quais 0
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade.

Segundo Neves (2005, p. 35)

Na Conferencia de Thilisi em 1977, a Educacdo Ambiental foi definida
como uma dimensdo dada ao contetdo e a pratica da educacdo, orientada
para a resolugdo dos problemas concretos do meio ambiente através de
enfoques interdisciplinares e de uma participacdo ativa e responsavel de cada
individuo e da coletividade.
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Para Gadotti (1998, p. 8)

A educacdo ambiental, também chamada de ecoeducacdo, vai muito além do
conservacionismo. Trata-se de uma mudanca radical de mentalidade em
relacdo a qualidade de vida, que estd diretamente ligada ao tipo de
convivéncia que mantemos com a hatureza e que implica atitudes, valores,
acOes. Trata-se de uma opc¢do de vida por uma relacdo saudavel e
equilibrada, com o contexto, com 0s outros, com o ambiente mais préximo, a
comecar pelo ambiente de trabalho e pelo ambiente doméstico.

Um dos objetivos da Educacdo Ambiental é a criacdo e ampliacdo de formas
sustentaveis na relacdo sociedade-natureza, além de buscar solucBes para os problemas
ambientais garantindo condi¢Ges necessarias para a sobrevivéncia das geracfes futuras. Em
funcéo das geragdes futuras que muito se tem falado sobre a consciéncia planetéria, e segundo
Gadotti (2001, p. 86)

Um planeta vivo requer de nés uma consciéncia e uma cidadania planetarias,
isto €, reconhecermos que somos parte da Terra e que podemos viver com
ela em harmonia -participando do seu devir- ou podemos perecer com a sua
destruicéo

O que se busca é formar essa consciéncia de mudanca do presente para construir
um futuro onde as pessoas tenham atitudes e comportamentos responsaveis vivendo e
convivendo como cidad&os planetarios®. Em relacdo & consciéncia, Freire (1979) diz que néo
existe conscientizacdo sem acdo-reflexdo. Primeiramente o homem faz uma aproximagao
espontanea sobre 0 mundo e sua posicdo inicial ndo € uma posicdo critica e sim ingénua.
Experimenta a realidade na qual esta inserido ou a realidade que procura. Em primeiro

momento esta tomada de consciéncia ndo é uma conscientizacao

® Cidadania Planetéria é um termo criado por Francisco Gutierrez & Cruz Prado em 1999, para designar uma
sociedade mundial, unificada.
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[...] porque esta consiste no desenvolvimento critico da tomada de
consciéncia. A conscientizagdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera
espontanea de apreensdo da realidade, para chegarmos a uma esfera critica
na qual a realidade se dd como objeto cognoscivel e na qual o homem
assume uma posicao epistemologica [...] A conscientizacao é, neste sentido,
um teste de realidade. Quanto mais conscientizagdo, mais se “desvela” a
realidade, mais se penetra na esséncia fenoménica do objeto, frente ao qual
nos encontramos para analisa-lo. Por esta mesma razdo, a conscientizacdo
ndo consiste em “estar frente a realidade” assumindo uma posi¢ao
falsamente intelectual. A conscientizacdo nao pode existir fora da “praxis”,
ou melhor, sem o ato acdo — reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de
maneira permanente, o0 modo de ser ou de transformar o mundo, que
caracteriza os homens (FREIRE, 1979, p. 15).

Portanto, para que haja conscientizacdo é preciso que 0 sujeito possa conhecer
entender, compreender o objeto e refletir. E por meio desse processo de conscientizagio que a
realidade se desvela permitindo entdo a resolucdo de problemas, como por exemplo, 0s
socioambientais. Para Freire (1979, p. 16) “a conscientizagdo nos convida a assumir uma
posicao utdpica frente ao mundo, posi¢do esta que converte o conscientizado em ‘fator

utopico’”.

Ao refletir as palavras de Freire percebe-se varias situa¢fes de concordancia com
sua idéia. Quando uma pessoa estd conscientizada de algo, ela idealiza em sua utopia,
situacOes, como por exemplo, Francisco Gutirrez & Cruz Prado utilizam o termo “cidadania

planetaria”, e Carvalho, “sujeito ecoldgico”.

Segundo Carvalho (2008, p. 65) “o sujeito ecologico ¢ um ideal de ser que
condensa a utopia de uma existéncia ecolégica plena, o que também implica uma sociedade
plena e ecoldgica”. Para a autora o sujeito ecologico sustenta a utopia daqueles que acreditam

nos valores ecoldgicos.

H& aqui um ponto de concordancia entre as idéias de Freire e Carvalho com
relacdo ao fato de a “conscientizagdo” levar a uma posi¢do utdpica frente ao mundo e os
problemas nele contido, como o0s socioambientais. Para Freire (1979) o utopico é a
dialetizagdo dos atos de denunciar e anunciar. E nesse caso, denunciar 0s problemas

socioambientais e anunciar suas solugdes.
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A conscientizacdo esta evidentemente ligada a utopia, implica em utopia.
Quanto mais conscientizados nos tornamos, mais capacitados estamos para
ser anunciadores e denunciadores, gracas ao compromisso de transformacéo
gue assumimos (FREIRE, 1979, p. 16).

Quanto as solugdes dos problemas socioambientais busca-se suporte na Educacéo
Ambiental por meio da formacao de uma consciéncia ecologica. Essa consciéncia ecoldgica
estd baseada em crengas, valores, um estilo novo de vida, um jeito ecoldgico, ou seja, um
modo ideal de ser e viver (CARVALHO, 2008).

Para essa formacdo, o caminho escolhido como ideal é a Educacdo
Problematizadora porque parte da andlise de sua propria realidade, para dai entender e

compreender os problemas mais complexos e distantes.

A Educacéo Problematizadora idealizada por Paulo Freire trata dos problemas a
partir da realidade imediata, considerando o educando como sujeito da acdo educativa e
propBe uma transformacdo radical na forma de pensar, sentir e agir a educacao, a sociedade e
a relagdo professor-aluno. A educacdo problematizadora baseia-se na experiéncia existencial
do educando, fundamentada na criatividade, estimulando a acdo e reflexdo, visando a

transformacéo social.

Para Freire (1996) o processo de aprendizagem ndo pode ser separado do processo
politico, visto que ao construir significados de uma realidade, também se atribui valores. Tais
significados e valores devem ser refletidos para que por meio de ac¢Oes a realidade possa ser
transformada. Como a Educacdo problematizadora parte da realidade imediata e propde uma
transformacéo radical na forma de pensar, sentir e agir que se acredita ser essa proposta a
ideal aliada a Educacdo Ambiental que também visa a mudanca radical de mentalidade em
relacdo a qualidade de vida, ja que na era planetaria € sabido que os maus habitos locais

causam reflexos mundiais.

Segundo Morin (2000), vivemos num Mundo complexo, na era das
telecomunicagdes. Internet e uma grande quantidade de informacdes se fazem presentes e nos
impossibilitam a reflexdo e compreensédo. Ele ainda afirma que hoje se foca tanto no préprio
eu, que isso criou uma dificuldade de conhecer, contextualizar e globalizar o Mundo da era

planetaria e sua relacdo todo-partes e sua complexidade.
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E a complexidade (a cadeia produtiva/destrutiva das acdes mdtuas das partes
sobre o0 todo e do todo sobre as partes) que apresenta problema.
Necessitamos, desde entdo, conceber a insustentdvel complexidade do
mundo no sentido de que é preciso considerar a um s6 tempo a unidade e a
diversidade do processo planetario, suas complementaridades ao mesmo
tempo que seus antagonismos. O planeta ndo € um sistema global, mas um
turbilhdo em movimento, desprovido de centro organizador (MORIN, 2000,
p. 64)

Para compreender toda essa complexidade o autor indica a educagédo do futuro que
se baseia no pensamento policéntrico para apontar o universalismo consciente da
unidade/diversidade da condicdo humana para compreensdo da identidade e consciéncia

terrena.

Compreender o humano é compreender sua unidade na diversidade, sua
diversidade na unidade. E preciso conceber a unidade do mdltiplo, a
multiplicidade do uno. A educacdo devera ilustrar este principio de
unidade/diversidade em todas as esferas (MORIN, 2000, p. 55).

Por meio da educacdo dialdgica é possivel levar a transformacdo do ser humano
em sujeito da sua propria historia, conduzindo-o a uma consciéncia critica € a uma
transformagdo. Segundo Freire (1996, p. 21) “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento ¢

fundamentalmente pensar certo”, com predisposi¢ao a mudancas sempre que necessario.

E discutindo a educagc&o e suas relacdes dialéticas com a realidade que se processa
a libertacdo, a transformagdo. “Educacdo que, por isto mesmo, ndo aceitard nem o homem
isolado do mundo — criando este em sua consciéncia —, nem tampouco 0 mundo sem 0 homem
— incapaz de transformé-lo” (FREIRE, 1983, p. 51).

A necessidade de transformacdo se faz em relacdo a atitudes sustentaveis visto

que:
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[...] somos originarios do cosmos, da natureza, da vida, mas, devido a
prépria humanidade, a nossa cultura, & nossa mente, a nossa consciéncia,
tornamo-nos estranhos a este cosmos, que nos parece secretamente intimo.
Nosso pensamento e nossa consciéncia fazem-nos conhecer 0 mundo fisico e
distanciam-nos dele. O prdprio fato de considerar racional e cientificamente
0 universo separa-nos dele (MORIN, 2000, p. 51).

Esse distanciamento da natureza, na busca pelo desenvolvimento econdmico, fez
com que a espécie humana sobrepujasse o meio ambiente de forma opressora. Essa é a relacdo
com o mundo “ambos inacabados, se encontram numa relagdo permanente, a qual o homem,
transformando o mundo, sofre os efeitos de sua propria transformacao” (FREIRE, 1983, p.

52).

Desmatamentos, desvios do curso de rios, queimadas, monoculturas em grande
escala, extracdo de minérios, pavimentacdo asfaltica, entre outros, sdo algumas das acdes
“opressoras” sobre a natureza e essa ‘“‘opressdo” provoca consequéncias na forma de
catastrofes que geralmente causam desertificacdo, falta d’agua, enchentes, desmoronamentos

de encostas de morros, envenenamento por poluentes, e a lista segue.

A essa ‘“‘situacdo opressora”, e nesse caso em relacdo a natureza, Freire (1987,

p.18) chama atencdo sobre:

[...] a necessidade que se impGe de superar a situagdo opressora. Isto implica
no reconhecimento critico, na “razdo” desta situagdo, para que, através de
uma acgdo transformadora que incida sobre ela, se instaure uma outra, que
possibilite aquela busca do ser mais.

Essa acdo transformadora de opinides, acdes e do “ser mais do que ter”, como foi
dito por Carvalho, esta baseada na a educacgdo, e nesse caso, a dialdgica. Esse processo
educativo visa “superar-se a alcangar o nivel da conscientizagdo, que exige sempre a insercéo
critica de alguém na realidade que se Ihe comega a desvelar, ndo pode ser, repitamos, de
carater individual, mas sim social” (FREIRE, 1983, p. 53).
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Muitas ac¢Oes que pudessem auxiliar nesse processo educativo foram postas, entre
elas os Parametros Curriculares Nacionais, e mais especificamente os Temas Transversais e

especificamente o Tema Transversal Meio Ambiente.

3.1.2 Tema Transversal, Tranversalidade e Interdisciplinaridade

Os contetdos das disciplinas do curriculo, consideradas tradicionais, formam um
eixo longitudinal, e em torno delas circulam ou perpassam transversalmente assuntos que
estariam mais vinculados ao cotidiano. Dessa forma sdo mantidas as disciplinas do curriculo,
permeando 0s assuntos transversais (BUSQUETS, 2000). Os assuntos que perpassam as
disciplinas, estudados em todas as &reas do conhecimento, foram chamados de temas
transversais, estes sdo mais gerais que as disciplinas do curriculo e portanto precisam de

énfase devido a sua cotidianidade.

Segundo Yus (1998, p. 17),

Temas transversais sao um conjunto de conteudos educativos e eixos
condutores da atividade escolar que, ndo estando ligados a nenhuma matéria
particular, pode se considerar que sdo comuns a todas, de forma que, mais do
que criar novas disciplinas, acha-se conveniente que seu tratamento seja
transversal num curriculo global da escola.

O fato de serem mais gerais torna-os mais complexos e por conta disso nenhuma
disciplina, ou area do conhecimento, de forma isolada, consegue aborda-los, sendo
necessarios 0s conhecimentos de diferentes campos. Dentro das areas do conhecimento como
historia, geografia e ciéncias naturais, existem contetdos que exibem concepcbes de meio
ambiente e de certa forma promovem a Educacdo Ambiental. Diante disso, a Educacao
Ambiental e outros temas, devem ser trabalhados continua e integradamente, visto que para

sua compreensao € necessario mais de uma area do conhecimento (BRASIL, 1997).
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Diante disso optou-se por integra-las no curriculo por meio do que se chama
de transversalidade: pretende-se que esses temas integrem as &reas
convencionais de forma a estarem presentes em todas elas, relacionando-as as
questdes da atualidade (BRASIL, 1997, v.8, p. 29).

Os temas transversais, incluidos no curriculo, envolvem questdes sociais visando a
educacao para a cidadania por meio da reflexdo. Essa inclusdo fez com que o curriculo se
tornasse articulado, flexivel e aberto a novos temas para serem contextualizados de acordo
com as realidades locais e regionais. Os temas transversais sdo: Etica, Meio Ambiente,
Pluralidade Cultural, Saude, Orientagdo Sexual, Trabalho e Consumo (BRASIL, 1998).

Estes temas foram eleitos seguindo alguns critérios como:

1 - Urgéncia social: implicam questdes graves que apresentam obstaculos para o
estabelecimento da cidadania afetando a qualidade de vida.

2 — Abrangéncia Nacional: contemplam questbes que abrangem todo pais, nao
excluindo a possibilidade de inclusdo de novos temas ou adequacdo de temas relevantes a
realidade de cada localidade.

3 — Possibilidade de ensino e aprendizagem no ensino fundamental: critério
que esta relacionado com a capacidade cognitiva dos alunos nessa etapa da escolaridade.

4 — Favorecer a compreensdo da realidade e a participacdo social: esta
relacionado ao desenvolvimento da capacidade dos alunos em saber se posicionarem perante
questBes que interfiram na vida coletiva, intervindo de maneira responsavel. Esses critérios de
eleicdo fazem com que os temas possibilitem uma visdo ampla e realista da realidade local,

nacional e mundial, possibilitando uma participacdo social (BRASIL, 1997, v.8).

E importante que fique claro que ndo constituem novas areas de conhecimento,
mas temas que sejam trabalhados de maneira integrada. A escola necessita oferecer educacédo
consciente que promova valores e atitudes por meio da transformacdo da préatica pedagogica,
hoje limitada a atividades formais, para uma ampliacdo da responsabilidade com a formacéo

dos alunos. Os temas transversais permeiam a pratica educativa nas diferentes relagdes
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existentes entre toda a comunidade escolar, implicando num trabalho sistematico e continuo,
possibilitando um tratamento mais profundo das questdes e, portanto, deve ser visto como
“um processo de aprendizagem que precisa de atencdo durante toda a escolaridade e a
contribuicdo da educacdo escolar é de natureza complementar a familiar: ndo se excluem nem
se dispensam mutuamente” (BRASIL, 1997, v.8, p. 31).

Para uma maior compreensdo a respeito dos temas transversais vamos analisar em
uma frase ja citada anteriormente: O fato de serem mais gerais torna-os mais complexos e por
conta disso nenhuma disciplina, ou area do conhecimento, de forma isolada, consegue aborda-
los, sendo necessarios os conhecimentos de diferentes campos. Ou seja, 0s conteldos tratam
um tema geral, e ha a necessidade de um didlogo entre as diferentes areas do conhecimento
para que 0s temas transversais sejam compreendidos, assim o contetdo deixa de ser
compartimentalizado, segmentado, promovendo uma interrelacdo e, portanto a
interdisciplinaridade. Vendo por esse angulo a transversalidade esta intrinsecamente ligada a

interdisciplinaridade.

Os Parametros Curriculares Nacionais volume oito, trazem os seguintes conceitos:

A interdisciplinaridade questiona a segmentacdo entre os diferentes campos
de conhecimento produzida por uma abordagem que ndo leva em conta a
inter-relagdo e a influéncia entre eles — questiona a visdo compartimentada
(disciplinar) da realidade sobre a qual a escola, tal como é conhecida,
historicamente se constituiu. Refere-se, portanto, a uma relacdo entre
disciplinas. A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer,
na préatica educativa, uma relacdo entre aprender na realidade e da realidade
de conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e
as questdes da vida real (aprender na realidade e da realidade) (BRASIL,
1997, p. 31).

Dessa forma, a transversalidade s6 pode ocorrer de fato se for complementada pela
interdisciplinaridade visto que, 0s temas transversais necessitam dessa interrelacdo entre os

contetidos das diversas areas para serem compreendidos.

O que se presencia no cotidiano escolar ndo é isso. Como afirma Freire (1996, p.

14), “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”, ¢ muito dificil a existéncia do ideal,
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0 professor pesquisador. Talvez isso se deva ao fato dos professores sofrerem uma presséo
muito grande em relagdo ao cumprimento da ementa curricular durante o ano letivo, ndo tendo
tempo de preparar seu conteudo de forma interdisciplinar com professores de outras areas

devido a alta carga horaria que muitas vezes assumem.

Nesse caso, ndo ha interdisciplinaridade que se faca, o que dificulta um bom
trabalho com a transversalidade. A aprendizagem do aluno fica baseada em conhecer e
aprender teorias, historias, regras e leis, mas a pratica que coloca questfes da vida real para o
aluno refletir, esta fica apenas nos manuais de orientacdo ao professor, como no caso dos

PCN, quase nunca utilizados.

Os Temas Transversais foram inclusos no curriculo para tratar de problemas
sociais fundamentais e urgentes. A importancia do Tema Meio Ambiente se deve ao fato de a
crise ambiental estar também relacionada a degradacdo da qualidade de vida gerada pelas

questdes ligadas a justica social, distribuicdo de renda e educacdo (BRASIL, 2007).

3.1.2.3 Meio Ambiente como Tema Transversal Associando a Educacdo Ambiental

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais volume oito,

A vida cresceu e se desenvolveu na Terra como uma trama, uma grande rede
de seres interligados, interdependentes. Essa rede entrelaca de modo intenso e
envolve conjuntos de seres vivos e elementos fisicos. Para cada ser vivo que
habita o planeta existe um espaco ao seu redor com todos 0s outros elementos
e seres vivos que com ele interagem, por meio de relagdes de troca de energia:
esse conjunto de elementos, seres e relagcdes constitui 0 seu meio ambiente.
Explicado dessa forma, pode parecer que, ao se tratar de meio ambiente, se
esta falando somente de aspectos fisicos e bioldgicos. Ao contrario, o ser
humano faz parte do meio ambiente e as relacGes que sdo estabelecidas —
relagdes sociais, econdmicas e culturais — também fazem parte desse meio e,
portanto, sdo objetos da &rea ambiental. Ao longo da histéria, 0 homem
transformou-se pela modificagdo do meio ambiente, criou cultura, estabeleceu
relagdes econdmicas, modos de comunicagdo com a natureza e com 0S outros.
Mas é preciso refletir sobre como devem ser essas relagdes socioecondmicas e
ambientais, para se tomar decisdes adequadas a cada passo, na direcdo das
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metas desejadas por todos: o crescimento cultural, a qualidade de vida e 0
equilibrio ambiental (BRASIL, 1997, p. 27)

Sempre que se pede uma descricdo aos alunos e pessoas em geral, de meio
ambiente, a maioria faz referéncia a paisagem natural. Os animais, os vegetais, a paisagem
sdo sempre lembrados, mas quase ninguém se da conta de que a espécie humana,
biologicamente falando, é uma espécie animal, e, portanto, faz parte dessa natureza’. Segundo
Morin (2000, p. 51) “a importancia da hominizagdo ¢ primordial a educacdo voltada para a
condicdo humana, porque nos mostra como a animalidade e a humanidade constituem, juntas,

nossa condi¢do humana”.

Essa visdo naturalista, que separa 0 homem da natureza, é muito difundida na
midia o que distorce o conceito de meio ambiente, tendendo a enxergar a natureza apenas
biologicamente, “boa, pacificada, equilibrada, estavel em suas interagdes ecosSistémicas, 0
qual segue vivendo como autbnomo e independente da interacdo com o mundo cultural
humano” (CARVALHO, 2008, p. 35).

O fato de me perceber no mundo, com 0 mundo e com 0s outros me pée huma
posicdo em face do mundo que ndo é de quem nada tem a ver com ele. Afinal,
minha presenca no mundo nédo é a de quem a ele se adapta, mas a de quem
nele se insere. E a posicdo de quem luta para ndo ser apenas objeto, mas
sujeito também da histéria (FREIRE, 1996, p. 23)

E partindo dessa premissa que a Educacdo Ambiental tem uma importante e dificil
tarefa de estabelecer o didlogo interdisciplinar na tentativa de primeiro alertar e depois

modificar os valores e atitudes permitindo o desenvolvimento da capacidade de participacéo

" O ser humano pode ser definido de forma bioldgica, social, politica ou filosoficamente. Biologicamente o
homem ¢é classificado como Homo sapiens, dotado de raciocinio, sabedoria. Pertence a superfamilia Hominoidea
juntamente com gorilas, orangotangos, chimpanzés e gibGes, ou seja, €& um animal.
http://ateus.net/artigos/miscelanea’/homo-sapiens-revisitado/

Filosoficamente, a concepgdo grega de integragdo do ser humano com o mundo natural é considerada um dos
pontos de partida do pensamento ecoldgico contemporaneo. Segundo concepcdo de Aristételes, o ser humano
deve ser visto como integrado ao mundo natural, como parte da natureza (BRASIL, 2006).
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na vida social de forma critica, pois temos “a capacidade de aprender, ndo apenas para nos
adaptar, mas, sobretudo para transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a” [...]
(FREIRE, 1996, p. 28).

Um bom exercicio para renovar nossa visao de mundo é, as vezes, trocar as
lentes, para ver as mesmas paisagens com olhos diferentes [...] Podemos fazer
isso questionando conceitos ja estabilizados em muitos campos da
experiéncia humana, criando, dessa maneira, espacos para Nnovos
aprendizados e para a renovacdo de alguns desses pressupostos de vida
(CARVALHO, 2008, p. 34).

Uma tentativa de mudar o olhar se da por meio da Educacdo Ambiental que
supostamente8 se faz presente nas escolas por meio do tema transversal “meio ambiente” sob
a responsabilidade do professor a mobilizacdo dos conteudos integrados para a promocao do
exercicio da cidadania na busca de uma visdo socioambiental em que seres humanos e

ambientes estejam interligados numa uma relacdo mutua de interacéo.

Nesse contexto, fica evidente a importancia de se educar os futuros cidadaos
brasileiros para que, como empreendedores, venham a agir de modo
responsavel e com sensibilidade, conservando o ambiente saudavel no
presente e para o futuro; como participantes do governo ou da sociedade civil,
saibam cumprir suas obrigacdes, exigir e respeitar 0s direitos proprios e os de
toda a comunidade, tanto local como internacional; e, como pessoas,
encontrem acolhida para ampliar a qualidade de suas relacBes intra e
interpessoais com o ambiente tanto fisico quanto social (BRASIL, 1997, p.
23).

A escola consegue, por meio da educagdo, contribuir na formacgdo da

personalidade da crianca, é ali que se aprende através do didlogo a refletir, questionar, adotar

® Supostamente, vem em destaque porque n4o é o que se V& na pratica, a maioria das agdes ou projetos de
educagdo ambiental presente nas escolas ndo passa de cdpias de livros ou da internet coladas em cartazes e
espalhadas nos murais das escolas, ndo ha conscientizacao ou sensibilizacao.
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posturas, eleger valores. “A educag¢do ¢ uma forma de intervencdo no mundo” (FREIRE,

1996, p. 38).

Ainda segundo Freire (1983, p. 38)

A educacdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertagdo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres
“vazios” a quem o mundo “encha” de contetidos; ndo pode basear-se numa
consciéncia especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos
homens como ‘“corpos conscientes” e na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo. N&o pode ser a do depdsito de contetdos, mas a da
problematizacdo dos homens em suas relagdes com o mundo.

Essa proposta de Freire vai ao encontro da proposta de trabalho com os temas
transversais, objetivando o desenvolvimento de uma educacdo sem compartimentalizacéo,
problematizando as questdes de relacbes com o ambiente, oportunizando o pensamento
critico, “pois somos um ser sendo, pensando e atuando no mundo” (LEFF, 2001, p. 222). “O
sujeito pensante ndo pode pensar sozinho; ndo pode pensar sem a co-participacdo de outros
sujeitos no ato de pensar sobre o objeto. Ndo hd um “penso”, mas um “pensamos”. E o

“pensamos” que estabelece o “penso” e ndo o contrario (FREIRE, 1983, p. 45).

Um dos papéis da escola, segundo Libaneo, “é assegurar o desenvolvimento das
capacidades e habilidades cognitivas sobre a base dos conhecimentos cientificos, que formam
0 pensamento critico [...]” permitindo o dominio de métodos, técnicas e aplicagdo pratica
desses conhecimentos na vida escolar e pratica social (LIBANEO, 1994, p. 45). Tendo a
escola esse papel, hd necessidade de estar atento a que tipo de Educacdo Ambiental se quer ou

se deve praticar. Segundo (BRASIL, 2007), ¢é preciso levar em conta os seguintes fatores:

e A crescente critica contra a ingenuidade do modelo convencional de Educa¢do Ambiental;

e A auséncia de resultados palpaveis atribuidos & acdo da Educacdo Ambiental;

e A mudanca do contexto do ambientalismo, que deixou em segundo plano as atividades
preservacionistas e conservacionistas para atuar em primeiro plano na construcdo de

espacos publicos participativos de negociacdo da gestdo ambiental,
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e A necessidade de se buscar um enfrentamento politico dos conflitos socioambientais
(BRASIL, 2007, p. 18).

N&o se pode pensar em um unico modelo de Educacdo Ambiental, a reflexdo e a
pratica da EA precisam estar voltadas para a compreensao da estrutura e funcionamento dos
sistemas sociais apontando solu¢fes em nivel coletivo e de ordem politica. Hoje, a Educacéo
Ambiental ndo mais aponta para uma educacdo conservacionista e sim para uma Visdo
socioambiental, educacao popular, com objetivo de atingir principalmente as pessoas expostas
aos riscos e vitimas da injustica a partir do dialogo reflexivo de contetudos voltados a
sociologia, ideologia, politica, democracia, cidadania, direcionada pelos principios da
Educacdo para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global (BRASIL, 2007).

A visdo socioambiental orienta-se por uma racionalidade complexa e
interdisciplinar e pensa 0 meio ambiente ndo como sindnimo de natureza
intocada, mas como um campo de interaces entre a cultura, a sociedade e a
base fisica e bioldgica dos processos vitais, no qual todos os termos dessa
relacdo se modificam dindmica e mutuamente. Tal perspectiva considera o
meio ambiente como um espaco relacional, em que a presenca humana, longe
de ser percebida como extemporanea, intrusa ou desagregadora (“cancer do
planeta”), aparece como um agente que pertence a teia de relagdes da vida
social, natural e cultural e interage com ela (CARVALHO, 2008, p. 37).

Quando ocorre a mudanca do olhar naturalista para o olhar socioambiental,
percebemos que a interacdo espécie humana/natureza nem sempre € ruim, problemética ou
catastrofica, hd formas sustentaveis, como no caso dos extrativistas, que podem levar a um
aumento da biodiversidade e ndo o contrario. “Para apreender a problematica ambiental, ¢
necessaria uma visdo complexa de meio ambiente, em que a natureza integra uma rede de

relacdes ndo apenas naturais, mas também sociais e culturais” (CARVALHO, 2008, p. 38).

E necessario ensinar ndo mais a opor o universal as patrias, mas a unir
concentricamente as patrias — familiares, regionais, nacionais européias —
e a integra-las no universo concreto da patria terrestre. Ndo se deve mais
continuar a opor o futuro radiante ao passado de serviddo e de supersticdes.
Todas as culturas tém virtudes, experiéncias, sabedorias, a0 mesmo tempo
que caréncias e ignorancias. E no encontro com seu passado que um grupo
humano encontra energia para enfrentar seu presente e preparar seu futuro. A
busca do futuro melhor deve ser complementar, ndo mais antagbnica, ao
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reencontro com o passado. Todo ser humano, toda coletividade deve irrigar
sua vida pela circulagdo incessante entre o passado, no qual reafirma a
identidade ao restabelecer o elo com o0s ascendentes, o presente, quando
afirma suas necessidades, e o futuro, no qual projeta aspiracGes e esforgos
(MORIN, 2000, p. 77).

A ordem social vigente se caracteriza pela produtividade material baseada na
exploracdo ilimitada dos recursos naturais e pela desigualdade e excluséo social e ambiental.
E essa forma de viver baseada no acumulo de bens que é criticada pelo ideario ecoldgico.
Esse desejo de mudanca, muitas vezes utopico, atraiu muitas pessoas que se identificam com
essa luta nas décadas de 1960 e 1970 (CARVALHO, 2008)

A ideologia ecologista possui uma face utopica que fez com que muitas pessoas
gue assumiram esses valores ecoldgicos, ficassem desacreditadas exatamente pelo fato de
alguns ideais nunca se concretizarem em suas condicdes reais de vida (CARVALHO, 2008).
Mas pessoas que agregam esses tracos, valores e crengas sao consideradas sujeitos ecoldgicos
e que Carvalho (2008, p. 67) define como sendo:

[...] um sujeito ideal que sustenta a utopia dos que créem nos valores
ecoldgicos, tendo, por isso, valor fundamental para animar a luta por um
projeto de sociedade bem como a difusdo desse projeto. N&o se trata,
portanto, de imagind-lo como uma pessoa ou grupo de pessoas
completamente ecoldgicas em todas as esferas de suas vidas ou ainda como
um cédigo normativo a ser seguido e praticado em sua totalidade por todos os
que nele se inspiram. Em sua condicdo de modelo ideal, ¢, pois, importante
compreender quais sdo os valores e crengas centrais que constituem o sujeito
ecoldgico e como ele opera como uma orientacao de vida, expressando-se em
diferentes maneiras por meio das caracteristicas pessoais e coletivas de
individuos e grupos em suas condi¢oes socio-historicas de existéncia.

A utopia faz parte dos ideais do sujeito ecologico e renovam a esperanga de um
mundo transformado e compativel com esse ideal de felicidade, justica e bem-estar. Para
Carvalho (2008) os educadores devem contribuir para essa atitude ecologica em sua préatica
educativa por meio da EA, formando sujeitos com a capacidade de compreender e agir, ler e

interpretar, mudar a forma de ser e ver esse mundo em transformacao.
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Pensar certo ndo € presente dos deuses nem se acha nos guias de professores
que iluminados intelectuais escrevem desde o centro do poder, mas, pelo
contrario, 0 pensar certo que supera o ingénuo tem que ser produzido pelo
préprio aprendiz em comunhdo com o professor formador (FREIRE, 1996,
18).

A leitura e interpretacdo de mundo séo subjetivas e depende da percepcéo de cada
um, pois é determinada pelas condic¢des historicas e culturais de cada sujeito, é claro que essa

interpretacdo com a ajuda do professor fica mais facil.

De acordo com Oliveira (1999) apud Camargo (2005, p. 1),

O conceito de percepcao esta relacionado a maneira pela qual apreendemos a
realidade, dando-lhes sentidos. Assim a percepgdo ambiental depende dos
seguintes fatores: a vivéncia em determinado lugar, da origem, da
experiéncia, valores agregados a este lugar, das relacfes estabelecidas com o
lugar onde se esta inserido.

A relacdo entre pessoas e meio ambiente sempre tem um contexto que influenciara
sua percepc¢do. Criancas que residem em uma cidade do interior, ou numa chacara com espaco
livre para correr e brincar, cercadas por bichos de estimagdo ou de criacdo como galinhas,
porcos, vacas entre outros, muitas vezes adentram a mata explorando-a, ou por curiosidade e

® certamente terdo uma leitura e

brincadeira ou ajudando seu pai na “lida do dia-a-dia”
interpretacdo de “ambiente” diferente de criancas criadas na cidade grande (metropole),
dentro de um apartamento, sem muito espaco para brincar, com brinquedos eletrénicos,
rodeadas por prédios e sem nunca terem visto animais como galinha, vaca ou porco. Por meio
desse exemplo, é possivel notar a diferenca dos olhares das pessoas para um mesmo lugar,
embora fagamos parte de uma sociedade comum, cada um, em sua subjetividade, tem o seu

modo de interpretar as coisas. Estas relagdes sdo construidas a partir de um ‘mundo interno’,

seus sentimentos, pensamentos, reflexdes (subjetividade) com o mundo social ou ‘mundo

° Expressdo comumente usada pelas pessoas da zona rural para indicar os afazeres repetitivos de seu cotidiano.
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externo’. Por meio da subjetividade e as relagdes sociais se constroi uma forma particular de

leitura de mundo conforme aponta Bock & Teixeira (2005, p. 93),

A subjetividade individual representa a constituicdo da histdria de relacdes
sociais do sujeito concreto dentro de um sistema individual. O individuo, ao
viver relagles sociais determinadas e experienciais determinadas em uma
cultura que tem idéias e valores proprios, vai se constituindo, ou seja, vai
construindo sentido para as experiéncias gque vivencia. Este espaco pessoal
dos sentidos que atribuimos ao mundo se configura como a subjetividade
individual.

Antes de analisar algumas atitudes ou acdes fazem-se necessario conhecer o meio,
os valores sociais, a forma de producgdo e sobrevivéncia, as relacfes, as historias de vida, ou

seja, a cultura.

Assim, inscrevemos as condi¢fes naturais em que vivemos em nosso mundo
de significados, transformando a natureza em cultura. Essa relagdo dinamica
de matua transformacdo entre seres humanos e natureza [...] nunca se fecha
[...] produzindo continuamente ambientes de vida e cultura (CARVALHO,
2008, p. 76).

A compreensdo a respeito da maneira como cada sujeito percebe, V€, I& e interpreta
0 meio em que vive é fundamental para o educador, pois é dele a responsabilidade de mediar
0 conhecimento do sujeito ecoldgico em formacdo, repensando e reinterpretando as mudancas
e transformacdes ocorridas no meio. Ao partir do contexto do aluno se pode trabalhar suas
relacbes com o ambiente de forma a desenvolver além de suas capacidades cognitivas a

sensibilidade afetiva para a construcdo de um posicionamento ética diante do meio.

Ao analisar uma paisagem em conjunto com os alunos é importante ndo se
restringir a explicagcdes apenas no nivel bioldgico do funcionamento e das relagdes existentes
entre as espécies, é necessario desprender-se da visdo naturalista e conceder espaco ao didlogo

e discussdes deixando os alunos verbalizarem sua forma de perceber o meio. A partir dessas
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discussdes, o professor pode mediar e conduzir o debate correlacionando a complexidade das

questdes sociais e ambientais.

Nesse sentido, o aluno podera:

[...] compreender problemas que afetam a sua vida, a de sua comunidade, a de
seu pais e a do planeta. Muitas das questdes politicas, econdmicas e sociais
sdo permeadas por elementos diretamente ligados a questdo ambiental. Nesse
sentido, as situacdes de ensino devem se organizar de forma a proporcionar
oportunidades para que o aluno possa utilizar o conhecimento sobre Meio
Ambiente para compreender a sua realidade e atuar sobre ela (BRASIL, 1997,
v.9, p. 35).

Poder educar, ensinar e trabalhar com problemas reais do cotidiano do aluno
“transforma os educadores em decodificadores, explicadores e difusores de verdades
incontestes™, depositados na natureza e em um real que, em sua objetividade, ndo deixa
margens para interpretacdes” (CARVALHO, 2008, p. 81).

Muitos fenbmenos naturais o ser humano pode prever, mas nem sempre essa
previsdo € exata até pela interrelacdo entre varios fatores intrinsecos e extrinsecos da situacao
analisada, que ndo permite uma interpretacdo, mas no maximo uma decodificacdo. Exemplo
disso sdo as catastrofes naturais como terremotos, maremotos, furacdes e enchentes que

assolam alguns paises.

De acordo com os PCN (1997, v.9), a insercdo do tema transversal Meio Ambiente
ao longo do ensino fundamental, deve oferecer meios para que o aluno “desenvolva suas
potencialidades e adote posturas pessoais e comportamentos sociais que lhe permitam viver
numa relagdo construtiva consigo mesmo e com seu meio, colaborando para que a sociedade
seja ambientalmente sustentavel e socialmente justa” (p. 39). Dentre 0s objetivos gerais
apontados nesse documento para o ensino fundamental, destacaremos trés, dos quais, ao fim

dos 9 anos, o aluno devera ser capaz de:

19 \/erdades que n&o foram contestadas.
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e Observar e analisar fatos e situagdes do ponto de vista ambiental, de modo critico, reconhecendo a
necessidade e as oportunidades de atuar de modo reativo e propositivo para garantir um meio
ambiente saudavel e a boa qualidade de vida;

o Identificar-se como parte integrante da natureza, percebendo 0S processos pessoais como
elementos fundamentais para uma atuacao criativa, responsavel e respeitosa em relacdo ao meio
ambiente.

e Perceber, apreciar e valorizar a diversidade natural e sociocultural, adotando posturas de respeito
aos diferentes aspectos e formas do patriménio natural, étnico e cultural; (BRASIL, 1997, v.9, p.
39).

Esses trés objetivos interligam a qualidade de vida, a integracdo do homem a
natureza e suas relagdes naturais e socioculturais por meio do respeito ao patrimonio natural,
étnico e cultural, visto que o Brasil é um pais rico em relacdo a biodiversidade, etnia e cultura.

Para se entender a complexidade dessa riqueza é preciso primeiramente entender o significado

de etnia e cultura.

Segundo Girdo et al (2010, p. 44-45) etnia é um:

Conjunto de pessoas que se identificam por algumas caracteristicas comuns
de cultura, entre elas a lingua, a religido e a origem. O conteudo da raca é
morfo-biolégico e o da etnia é socio-cultural, historico e psicolégico. Um
conjunto populacional dito raga “branca”, “negra” e “amarela”, pode conter
em seu seio diversas etnias. Uma etnia é um conjunto de individuos que,
histérica ou mitologicamente, tém um ancestral comum; tém uma lingua em
comum, uma mesma religido ou cosmovisdo; uma mesma cultura e moram
geograficamente num mesmo territério. Simplificadamente, diz-se de um
grupo, sociedade ou reunido de pessoas que tenham em comum
manifestagdes e praticas culturais compartilhadas. E a forma mais apropriada
de se referir ao indio e em alguns casos aos negros. Apesar da complexidade
do conceito, os grupos humanos ancestralmente autoreferenciados e
distintamente reconhecidos pelo entorno em niveis identitarios como
diferente, é tratado como etnia.

O Dicionario Aurélio (1999), diz que etnia sdo “grupos de familias em uma area
geografica variavel, cuja unidade repousa na estrutura familiar, econdmica e social comum, e
na cultura comum”. A palavra etnia ¢ derivada do grego ethnos que significa ‘povo’. Sao
comunidades que possuem sua propria linguistica, cultura, religido, estrutura social, politica e
territorio. Embora ndo haja um conceito fixo para etnia, o termo pode tanto designar varios
grupos éetnicos no mundo ou pode mudar no decorrer do tempo no caso de aumento da
populagéo, contato com outros povos, a miscigenagdo pode provocar a mudanca de uma etnia
(JUNIOR, 2006).
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Ja cultura, segundo Thomaz (1995, p. 427-428), podemos entendé-la

[...] como um cddigo simbolico — c6digo que possui uma dindmica e uma
coeréncia interna, é compartilhado pelos membros de uma sociedade ou
grupo social, e que, mediante um procedimento antropoldgico, pode ser
decifrado e traduzido para membros que nédo pertencem a este grupo [...] este
cddigo simbolico ndo € dado [..] ndo recebemos como uma heranca
biolégica as formas do nosso comportamento ou os significados que
atribuimos as nossas a¢cdes ou a0 mundo que nos rodeia. A cultura se refere
pois a capacidade — e necessidade — que 0s seres humanos tém de aprender.

Segundo Tassinari (1995, p. 448-449) cultura é:

O conjunto de simbolos partilnado pelos integrantes de determinado grupo
social e que Ihes permite atribuir sentido a0 mundo em que vivem e as suas
acoes. [...] O cdédigo simbolico que chamamos de “cultura” permeia todos os
momentos da vida social. [...] a cultura diz respeito a uma capacidade
comum a toda a humanidade. Esta é a condicdo basica para a possibilidade
do “dialogo cultural”, ou seja, mesmo que eu viva ¢ entenda o mundo a
partir de um conjunto de significados proprios, posso compreender modos
diferentes de viver e dar sentido ao mundo. [...] cultura é compartilhada,
formulada e transformada por um determinado grupo social. [...] toda cultura
é dindmica, ou seja, vai se transformando através da historia.

Neste sentido, cultura é a relacdo da espécie humana com o mundo em que vive,
estd relacionada a aprendizagem das manifestagBes artisticas, sociais, linguisticas e
comportamentais de um povo como: masica, teatro, rituais religiosos, lingua falada e escrita,
mitos, habitos alimentares, dancas, arquitetura, invencdes, pensamentos, formas de

organizacéo social, formas de dar sentido ao mundo etc.

Para Freire (1979, p. 21)

Na medida em gue o homem, integrando-se nas condicGes de seu contexto
de vida, reflete sobre elas e leva respostas aos desafios que se lhe
apresentam, cria cultura. A partir das relacbes que estabelece com seu
mundo, o homem, criando, recriando, decidindo, dinamiza este mundo.
Contribui com algo do qual ele é autor... Por este fato cria cultura.
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A acdo da espécie humana sobre 0 mundo é também uma relagéo cultural. Nao é
possivel pensar a natureza humana independente da cultura. Constantemente ouve-se falar que
habitamos um pais rico em diversidade étnica e cultural. Antes dos portugueses chegarem ao
Brasil j& existiam aqui varias nacdes indigenas'! e, além dos indios, o Brasil recebeu muitos
imigrantes de diversos paises que vieram trabalhar no lugar dos escravos apos a abolicdo, e
que aqui fixaram suas residéncias, trazendo consigo crencas e valores culturais. Toda essa

diversidade ndo nega

[..] a existéncia de caracteristicas comuns, nem a possibilidade de
constituirmos uma nagdo, ou mesmo a existéncia de uma dimensdo universal
do ser humano. Pluralidade Cultural quer dizer a afirmacgdo da diversidade
como trago fundamental na construcéo de uma identidade nacional que se pde
e repBe permanentemente, e o fato de que a humanidade de todos se manifesta
em formas concretas e diversas de ser humano (BRASIL, 1997, V. 10, p. 19).

O fato é que o Brasil é um pais rico em diversidade. Essa diversidade pode ser
classificada em diversidade social, diversidade cultural e diversidade biol6gica formando uma
sociobiodiversidade, que segundo Carvalho (2008, p. 82) “sdo interagdes complexas entre a
sociedade e natureza, associando as ideias de biodiversidade (diversidade bioldgica da vida
natural) e sociodiversidade (diversidade social formada pelos diferentes grupos sociais e
culturais que habitam o planeta)”. Nesse sentido, pode-se dizer que todo grupo social com sua
acdo cultural interfere diretamente no mundo natural. A relacdo entre sociedade e natureza é
dindmica.

Freire (1983, p. 25) ainda completa o sentido dessa acdo da espéecie humana sobre
0 mundo dizendo:

E homem porque esta sendo no mundo e com o mundo. Este estar sendo, que
envolve sua relacdo permanente com o mundo, envolve também sua acgao

1 Categoria construida pelos colonizadores portugueses entre o sec. XVIII e XIX que concebe as sociedades
indigenas como estados nacionais e suas nobiliarquias. Por ndo serem estados nacionais dentro de outros estados
nacionais o uso e etnia € inoportuno (GIRAO et al, 2010, p.47).

55



sobre ele. Esta a¢do sobre o mundo, que, sendo mundo do homem, ndo é
apenas natureza, porque é cultura e historia, se acha submetida aos
condicionamentos de seus proprios resultados. Desta maneira, as relag@es do
homem, ou dos homens, com o0 mundo, sua ac¢do, sua percepgdo, se déo
também em niveis diferentes.

E evidente que ao interagir com meio ou “mundo”, a espécie humana o transforma
e que essa transformacdo se da de diferentes formas porque isso também depende da cultura e
percepcOes de cada grupo, sendo isso muito subjetivo, como ja foi dito. No caso da sociedade
indigena ndo é diferente, existe uma relacdo entre as sociedades indigenas e o ambiente.
Sociedade e ambiente evoluiram em conjunto. A floresta [...] “nos aspectos fitogeograficos,
faunisticos e pedoldgicos, condicionou tanto a vida humana quanto foi condicionada por
ela”[...]. O ambiente que se vé [...] “resultou de séculos de intervenc¢do social, assim como as
sociedades que ali vivem sdo o resultado de séculos de convivéncia” [...] com a floresta
(GRAY, 1995, p. 117).

Quando culturas diferentes passam a conviver, ocorrem trocas de conhecimentos e
em ambos os lados ha aquisicdo de novos conhecimentos e a esquecimento de outros. Dessa
forma, pode-se entender que a conservacao da Floresta Amazoénica se deve ao resultado de
acOes culturais de varias sociedades indigenas ali existentes, e da mesma forma também se
pode entender que a falta de conservacdo do local destinado as sociedades indigenas de

Aguidauana — MS, também se devem as ac¢des culturais.

A diferenca estd na invasdo cultural mais forte e mais presente, existente nas

sociedades indigenas de Aquidauana. Segundo Freire (1983, p. 27)

A propaganda, os slogans, os “depositos”, os mitos, sdo instrumentos usados
pelo invasor para lograr seus objetivos: persuadir os invadidos de que devem
ser objetos de sua acdo, de que devem ser presas doceis de sua conquista.
Dai que seja necessario ao invasor descaracterizar a cultura invadida, romper
seu perfil enché-la inclusive de subprodutos da cultura invasora.
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A proximidade e o encontro com a cultura da sociedade ndo indigena resultou no
esquecimento de algumas de suas tradi¢cGes assim como passaram a adquirir outras, como o

consumo de produtos estranhos a sua cultura e culinaria.

Segundo Thomaz (1995) o contato de sociedades diferentes estd sempre

produzindo a diversificagdo cultural.

E importante lembrar que, a ndo ser em tempos muitos remotos a
diversidade cultural tem acompanhado a prdpria histéria da humanidade.
Parece ser constitutivo da prépria humanidade um mecanismo diferenciado:
guando um encontro entre duas sociedades parece gerar um resultado
homogéneo, no interior desta mesma sociedade surgem diferencas
significativas marcando fronteiras entre os grupos sociais (THOMAZ, 1995,
p. 428).

[...] ao lado das diferengas devido ao isolamento, existem aquelas, também
muito importantes, devidas a proximidade: desejo de se oporem, de se
distinguirem, de serem elas mesmas. Muitos costumes nasceram, nao de
alguma necessidade interna ou acidente favoravel, mas apenas na vontade de
ndo permanecer atrasado em relacdo ao grupo vizinho, que submetia a
normas precisas um dominio de pensamento ou de atividades cujas regras
ainda ndo se havia pensado em editar. Por conseguinte, a diversidade das
culturas humanas ndo nos deve levar a uma observacdo fragmentadora ou
fragmentada. Ela é menos fungdo do isolamento dos grupos que das relagdes
que os unem” (LEVI-STRAUSS, 1989, p. 333 apud THOMAZ, 1995, p.
430).

Essa proximidade com a cidade e mais a invaséo da cultura ndo indigena pode ter
originado nos indigenas Terena de Agquidauana, essa vontade de ndo permanecerem

“atrasados”. Esse pensamento se deve ao fato de que:

[...] toda invasdo cultural pressupde a conquista, a manipulacdo e o
messianismo de quem invade. Sendo a invaséo cultural um ato em si mesmo
de conquista, necessita de mais conquista para manter-se. [...] Manipulagdo e
conquista, expressdes da invasdo cultural e, a0 mesmo tempo, instrumentos
para manté-la, [...] sdo caminhos de “domesticagdo” (FREIRE, 1983, p. 27-
28).
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A palavra domesticacdo é atribuida por Freire no sentido de aceitacdo sem
questionamentos. Essa aceitacdo trouxe as comunidades indigenas costumes alheios a sua
cultura, que com o passar do tempo também trouxe problemas socioambientais como lixo,
doencas, desaparecimento de nascentes e corpos d’agua entre outros que serdo tratados nos
proximos capitulos, assim como a forma em que a Educacdo Ambiental pode ser utilizada

para amenizar tais problemas nas aldeias do indigenas de Aquidauana-MS.
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4 METODOLOGIA

O trabalho apresenta uma anélise das propostas de Educacdo Ambiental presentes
nos livros didaticos e na sua utilizacdo pedagdgica, para 0s anos Iniciais do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Indigena Marcolino Lili, localizada na aldeia Indigena

Lagoinha, Distrito de Taunay, Zona Rural do Municipio de Aquidauana-MS.

O curriculo da escola Municipal Indigena Marcolino Lili atende as exigéncias do
Ministério da Educacdo e Cultura, uma vez que, os professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, sdo todos indigenas, residentes na aldeia e fluentes na lingua materna Terena.
Sdo oferecidas duas disciplinas especificas da educacdo indigena: “Lingua Terena” e ““Arte e
Cultura Terena™”. Por se tratar de Cultura Terena, inicialmente se supds que as questdes

ambientais estariam presentes.

Considerando essa possibilidade, foi realizada uma andlise critica de carater
exploratorio, descritivo e qualitativo. Segundo Ludke e André (1986) a pesquisa qualitativa
prevé um contato direto do pesquisador com o meio e a situacao investigada, além de que o
material coletado é rico em descric@es, incluindo transcri¢cbes de entrevistas e depoimentos,
fotografias, desenhos e outros tipos de documentos, na tentativa de conhecer a percepcao dos
participantes. Trata-se, portanto de um estudo de caso porque visa a descoberta, a
interpretacdo em contexto, buscando retratar a realidade completa e profunda (LUDKE E
ANDRE, 1986). Por essa razdo a fundamentacdo teérica baseia-se na Educacgéo
Problematizadora, na concepc¢éo de Paulo Freire, que enfatiza o respeito que o educador deve
ter pelo conhecimento que o educando traz para a escola, pois ele é um sujeito social e
histérico, ou seja, pertence a uma sociedade, tem sua propria historia no contexto da historia
geral da sociedade em que esté inserido, devendo o professor respeitar a sua autonomia em

“ser” (epistemoldgico).

Em relagdo a Educagdo Ambiental o texto foi fundamentado nas concepcdes de
Isabel Cristina de Moura Carvalho, Edgar Morin, Enrique Leff, Marcos Reigota entre outros,
priorizando a problematizacdo dos conhecimentos a partir da realidade imediata,
questionando-os (professores indigenas) em sua relacdo com a natureza. Para desenvolver a
analise de conteudo das entrevistas, foi escolhido como referencial tedrico as concepcdes de

Bardin que enfatiza a analise de conteudo como sendo “um conjunto de técnicas de andlise
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das comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteldo das mensagens” (2006, p. 33).

Os sujeitos da pesquisa foram os professores indigenas e 0 objeto de estudo as

aulas e a analise do livro didatico. O trabalho foi executado em 5 etapas:

1- A primeira etapa consistiu em assistir as aulas dos professores indigenas. Para
essa etapa optou-se pela “observacao participante” que segundo Marconi & Lakatos (1985, p.
171) “consiste na participacdo real do pesquisador com a comunidade ou grupo. Ele se
incorpora ao grupo, confunde-se com ele. Fica tdo proximo quanto um membro do grupo que
estd estudando e participa das atividades normais deste”. Dessa forma, as aulas foram
assistidas com o objetivo de analisar o método de ensino do professor em relagdo a Educacéo
Ambiental. Método de ensino sdo a¢des do professor pelas quais se organizam as atividades
de ensino para atingir objetivos do trabalho docente em relacdo a um contetdo especifico
(LIBANEO, 1994).

As aulas foram observadas nos seguintes aspectos:

e Forma de exploracdo do contetdo de EA e estratégias de ensino;
e Enfase dada ao tema;

e Clareza das explicagoes;

e Exemplos dados se estdo relacionados ao ambiente local;

e A existéncia de aula de campo;

e Participacdo dos alunos.

e Se nadisciplina “Arte ¢ Cultura Terena” ha énfase na Educacdo Ambiental.

2- Em seguida a etapa de observacdo das aulas, os professores foram entrevistados.
Segundo Marconi & Lakatos (1985, p. 173)

[...] a entrevista é 0 encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas
obtenha informacges a respeito de um determinado assunto, mediante uma
conversacdo de natureza profissional. E um procedimento utilizado na
investigacdo social, para coleta de dados ou para ajudar no diagnostico ou
no tratamento de um problema social.
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Dessa forma, o objetivo foi investigar os temas geradores para a formacao
continuada realizada na etapa seguinte, verificar o conceito que possuiam sobre Meio
Ambiente ou Educacdo Ambiental e a forma de exploracdo do tema em sala de aula. A

entrevista foi conduzida baseada nas seguintes perguntas:

Defina em sua visdo, meio ambiente.
O que voce trabalha (temas) em relacdo a Educacdo Ambiental?

Como vocé trabalha (metodologia) a Educacdo Ambiental?

A wnp e

Quando faz esse trabalho em sala de aula?

Apols esse levantamento, as respostas foram organizadas em categorias e
analisadas a luz das teorias educacionais de Paulo Freire.

3- Foi realizada uma formacdo continuada, usando como referencial tedrico as
concepcOes de Paulo Freire, direcionada aos professores indigenas onde foi trabalhado os
temas geradores agua e lixo. O objetivo nessa etapa foi explorar os temas geradores de forma
teorica e pratica. O periodo matutino foi dedicado a explanar de forma tedrica os temas agua e
lixo relacionando ao conhecimento empirico dos professores. O periodo vespertino foi

direcionado as formas de exploracdo e abordagens da EA em sala de aula.

4- A etapa trés consistiu em um levantamento de material didatico diferenciado,
especifico, intercultural e bilingtie utilizado ou produzido pelos professores indigenas da
Escola Municipal Marcolino Lili e de histérias e lendas Terena, coletadas por meio de
entrevistas ndo estruturadas. Na entrevista ndo estruturada, “o entrevistado tem a liberdade
para desenvolver cada situacdo em qualquer direcdo que considere adequada. Em geral, as
perguntas sdo abertas e podem ser respondidas dentro de uma conversa¢do informal”
(MARCONI & LAKATOS, 1985, p. 174).

Por meio da conversa informal os moradores da aldeia Lagoinha puderam contar
algumas historias e lendas. Foram selecionadas as historias e lendas que possuiam, de alguma
forma, relagbes com a Educacdo Ambiental, para futura elaboracdo, em parceria com 0s
professores da escola, de uma cartilha de Educacdo Ambiental com direcionamento
socioambiental de carater local, as atividades pedagogicas proprias da Educagdo Escolar

Indigena, podendo ser utilizada diretamente em sala de aula.
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5- Na ultima etapa foram realizadas as andlises de textos dos livros didaticos
utilizados pelos professores indigenas. Essa analise “refere-se ao processo de conhecimento
de determinada realidade e implica o exame sistematico dos elementos, portanto € decompor
um todo em suas partes, a fim de poder efetuar um estudo mais completo” (MARCONI &

LAKATOS, 2006, p. 27).

Os textos foram selecionados a partir da potencialidade em relacdo ao trabalho
com a EA. Primeiramente foram listadas 17 caracteristicas, reduzidas depois a quatro

consideradas mais relevantes para embasar a analise de texto.

As caracteristicas consideradas importantes para compreensdo de conceitos
referentes a Educacdo Ambiental analisadas nos textos dos livros didaticos utilizados pelos

professores indigenas foram:

1. O tipo de abordagem;
1.1 Se o contetido abordado apresenta-se de modo contextualizado;
1.2 Se o contetdo abordado contempla os contextos locais ou especificos;

1.3 Se as ilustracbes sdo adequadas e contribuem para a constru¢do de conceitos.

Para analisar o tipo de abordagem foram levados em consideracdo as categorias
formuladas por Sossai et al (1997):

a) Abordagem global versus reducionista;

A visdo reducionista ou simplista € uma visdo naturalista, restrita a animais,
plantas paisagem, separando o homem da natureza, tendendo a enxergar a natureza apenas
biologicamente, “boa, pacificada, equilibrada, estdvel em suas interagdes ecossistémicas, o
qual segue vivendo como autdonomo e independente da interagdo com o mundo cultural
humano” (CARVALHO, 2008, p. 35).

Para uma visdo global, “¢ necessdria uma visdo complexa de meio ambiente, em
que a natureza integra uma rede de relacbes ndo apenas naturais, mas também sociais
culturais” (CARVALHO, 2008, p. 38), economicas e politicas. Dessa forma, os textos que

possuiam uma visao global foram considerados de melhor qualidade.

b) Abordagem vivencial;
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A abordagem vivencial esta relacionada ao contexto de realidades, ou seja, 0s
problemas socioambientais devem ser discutidos a partir da realidade local na tentativa de
mudar habitos e atitudes para o desenvolvimento de um ambiente equilibrado e saudavel. “As
praticas de EA comunitarias estdo muito implicadas nos processos de desenvolvimento local
gerando maior capacidade de perceber problemas™[...] (CARVALHO, 2008 p. 157).

c) Abordagem interdisciplinar;

Na abordagem interdisciplinar é relacionado o conteddo de Vvérias disciplinas para
se obter um entendimento da dimensao real do problema. “Trata-Se de transitar entre saberes e
areas disciplinares, deslocando-se de seu territorio ja consolidado rumo a novos modos de
compreender, ensinar ¢ aprender” (CARVALHO, 2008 p. 125).

d) Abordagem da realidade local versus realidade global;

N&o se pode achar que a solugé@o dos problemas ambientais parte dos governos ou
que individualmente cada um sua fazendo parte, sem a visao historico cultural global, fara a
diferenca, nenhuma das duas opc@es trazem solucdes efetivas aos problemas socioambientais.
Se faz necessario “utilizar o proprio meio ambiente como recurso didatico, os ecossistemas
relevantes proximos a escola e a comunidade, incluindo o bairro, a cidade, a regido” (SOSSAI

et al, 1997, p. 133). Analisar o local sem deixar de perceber o contexto global.

Dessa forma, a andlise procedeu verificando se 1) o texto possuia os tipos de
abordagens apontadas; 2) se ndo possuia abordagem apontada. Os textos que possuiam 0s

tipos de abordagem apontadas foram considerados os melhores.
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5 DESCRICAO DO CONTEXTO

5.1 Escolha dos livros didaticos

A Geréncia Municipal de Educacdo de Aquidauana reune os professores dos anos
finais do ensino fundamental por &rea de conhecimento, para a escolha, em conjunto, do livro
didatico a ser utilizado por 3 anos na rede municipal de ensino. No caso dos anos iniciais, Sao
chamados os professores da area urbana, rural e indigena. Nessa reunido, os professores tém

acesso aos exemplares dos livros para analisar e escolher, mas a escolha é feita por votacao.

O livro mais votado € o escolhido, prevalecendo a vontade dos professores da area
urbana ja que sdo mais numerosos. Feito dessa forma, o livro escolhido ndo atende aos
anseios dos professores indigenas, pois ndo sdo condizentes a sua realidade e muito menos

especificos como determina a Lei de Diretrizes e Bases em seu artigo 79 que diz:

A Unido apoiard técnica e financeiramente os sistemas de ensino no
provimento da educagdo intercultural as comunidades indigenas,
desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa.

8 1° Os programas serdo planejados com audiéncia das comunidades
indigenas.

§ 2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos Nacionais
de Educacéo, terdo os seguintes objetivos:

| - fortalecer as préaticas socio-culturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena;

Il - manter programas de formagdo de pessoal especializado, destinado a
educacdo escolar nas comunidades indigenas;

Il - desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os
contetdos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV - elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e
diferenciado.

As Ultimas escolhas foram realizadas em 2006 e em 2009. Em 2006 a escola
Marcolino Lili recebeu os livros didaticos destinados apenas ao primeiro ano do ensino

fundamental, com a alegacédo da Geréncia Municipal de Educacdo de que ndo havia chegado
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um numero suficiente de livros para todas as escolas do Municipio. Os livros da primeira série
(referente hoje ao segundo ano) ndo chegaram a ser utilizados pelos professores porque em
sua avaliacdo os alunos ndo acompanhariam a linguagem ali estabelecida, ja que as criangas
Terena dos anos iniciais precisam aprender a escrever e ler em Terena e em Portugués
concomitantemente. Dessa forma, tais livros foram doados para as criangas utilizarem em

seus trabalhos de recorte e colagem.

Mesmo diante da reclamacdes dos professores, o problema voltou a acontecer em
2009. No dia 22 de junho de 2009 foram convocados para a nova escolha do livro didatico,
mas suas reivindicagdes novamente ndo foram atendidas. A coordenadora da Escola
Marcolino Lili, professora Elaine Pereira de Souza, ndo indigena, comentou a revolta dos
professores em relacdo a escolha feita para o periodo de 2010-2012, e alertaram a

coordenadora que se tais livros chegassem a escola ndo seriam utilizados.

Esse relato evidencia que ndo se trata de uma “escolha”, na verdade os professores
indigenas sdo obrigados a aceitar a escolha da maioria dominante, os nao indigenas, ou seja,
um tipo de imposicdo camuflada. 1sso é um tipo de opressdo mascarada em uma democracia
injusta porque “os opressores, falsamente generosos, tém necessidade, para que a sua

“generosidade” continue tendo oportunidade de realizar-se, da permanéncia da injusti¢a”

(FREIRE, 1987, p. 17).

A escolha da maioria de professores ndo indigena atinge diretamente a qualidade
de ensino que fica prejudicada visto que tais livros ndo sdo diferenciados e muito menos
especificos. Os professores indigenas julgam os livros de dificil entendimento, principalmente
os livros de Matemaética que trazem problemas muito complexos, ndo apenas para 0s alunos,
mas também para os proprios professores. Esse fato faz com que os professores pesquisem
livros mais antigos, que em sua concepcdo possuem um linguajar mais acessivel e com
exercicios mais faceis. Embora alguns textos e exercicios sejam mecanicos, esta € uma atitude
de libertacao da imposi¢ao, que chegarao ndo “pelo acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo

conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela” (FREIRE,1987, p. 17).

Alguns dos livros utilizados pelos professores indigenas estavam em estado
bastante precarios de conservacdo, sem capa, rasgados e recortados. E a partir dos textos
desses livros que os professores elaboravam as apostilas que utilizavam como referéncia no

processo de ensino.
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Os materiais de apoio encontrados, além do livro didatico, foram cartilhas de
alfabetizacdo em Terena em 3 volumes confeccionada por missionarias do SIL, e a cartilha:
“Pedagos de Vida”, publicada e distribuida pela Secretaria de Estado de Educacdo de Mato
Grosso do Sul, sem data. E uma cartilha que possui uma coletanea de textos produzidos por
indigenas Terena de vérias aldeias. Alguns textos estdo escritos em Portugués e outros em
Terena. Apenas alguns textos apresentam sugestfes de atividades de interpretagcdo e nenhuma

destas apresentam énfase na Educacdo Ambiental.

5.1.2 Quantidade de salas e professores referentes aos anos iniciais

No ano de 2009 foi implantado o ensino de 9 anos para o ensino fundamental em
decorréncia de varias discussdes e interpretacdes da legislacdo que rege a educacdo no pais,
com o objetivo de trazer o minimo de prejuizos para as criangas ingressantes no ensino
fundamental. A partir da releitura da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — Lei N° 9.394/1996 — foi criada a Lei N° 11.274/2006, e em
seus artigos 3° e 4° altera os artigos 32 e 87 da Lei 9.394/96 em relacdo a duracdo do ensino
fundamental de 8 para 9 anos com matricula obrigatéria a partir dos seis anos de idade, tendo
que implementar a mudanca até o ano de 2010. O artigo 32, agora possui a seguinte redacao:
“O ensino fundamental obrigatério, com duragdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola pablica,
iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por objetivo a formagao basica do cidadao [...]”

grifo meu. (Conselho Estadual de Educacéo, 2007, p. 4)

O ensino fundamental dos anos iniciais da escola Marcolino Lili em 2009 estava
composto de dois primeiros anos, 1° A que funciona no periodo vespertino na escola e o 1°
ano B que funciona no periodo vespertino como extensdo na aldeia vizinha chamada
Morrinho. Trés segundos anos, 2° A e B no periodo vespertino na escola e 0 2° C no periodo
matino como extensdo na aldeia Morrinho. Um terceiro ano, um quarto ano no periodo
vespertino na escola e um quinto ano no periodo matutino em uma sala que ndo pertence a

estrutura da escola, ficando afastada uns 200 metros.
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O quadro de professores do ensino fundamental anos iniciais da escola Municipal
Indigena Marcolino Lili em 2009, era composto de 10 professores, sendo 3 professores do
sexo masculino e 7 professores do sexo feminino. Uma professora foi descontratada, portanto
0 quadro passou a ser composto por nove professores. Os nomes dos professores serdo
resguardados, sendo identificados na pesquisa apenas por numeros. Durante o ano letivo de

2009 ocorreram algumas mudancas de professores em relagdo as turmas em que lecionavam.

O professor (P1) (contratado por 40h) comecou o ano como professor de Lingua
Terena e, portanto, lecionava essa disciplina em todos os anos do ensino fundamental anos
iniciais, mas, no decorrer do ano letivo de 2009, houve vérias mudancas em funcdo da

contratacdo de professores que ainda ndao possuiam formacao para o magistério.

A professora (P2) assumiu as aulas do 1° ano A, mas como atualmente esta em
formacdo no curso de magistério em nivel de ensino médio, suas aulas foram repassadas para
o professor (P1) que possui magistério e poderia desenvolver melhor o trabalho nesta sala.
Dessa forma o professor (P1), deixou a carga horaria de 40h e passou a ter as 20h no 1° ano A
e suas aulas foram divididas entre a professora (P2) e outra professora, que serd chamada de
(PX), visto que esta ficou contratada apenas por seis meses. A professora (PX) iniciou 0 ano
letivo com a sala do 2°ano B na Escola Morrinho, extensdo da Escola Marcolino Lili, e como
também ndo tinha o magistério e no momento estava em formacéo, deixou a sala do 2° ano B
e assumiu metade da carga horaria do professor (P1) juntamente com a professora (P2). Cada
uma ficou com carga horéria de 20h semanais da disciplina de “Arte e Cultura Terena” e
Lingua Terena. As aulas da professora (PX) foram assumidas pelo professor (P6). A
professora (PX) trabalhou na escola por seis meses e, por motivos politicos, foi descontratada
e suas aulas foram assumidas pela a professora (P2) que terminou 0 ano ministrando apenas

aulas de “Arte e Cultura Terena”.

Atualmente a professora (P2) estd fazendo o curso de magistério, que ocorre no
periodo de férias pela Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul, como estabelecido no
Parecer 14 (1999, p. 16) “a formagdo do professor-indigena se da em servigo, 0 que exige um

processo continuado de formacao para o magistério”.

Por determinacdo da Geréncia Municipal de Educacdo, no quarto bimestre, as

disciplinas de Lingua Terena passaram a ser ministradas pelo professor regente de cada sala e
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ndo mais por um professor especifico, porém alguns dos professores até falam Lingua Terena,

mas ndo dominam sua gramatica.

A professora (P3) é graduada em pedagogia, especialista em gestdo escolar e no
ano de 2009 terminou o mestrado na area de psicologia pela Universidade Catdlica Dom
Bosco. A professora é concursada com 40h semanais, sendo que sua carga horéria é
distribuida em duas escolas, 20h trabalha na escola Marcolino Lili, aldeia Lagoinha onde
lecionou a maior parte do ano, para a turma do 2° ano, e as outras 20h na escola General
Rondon, Aldeia Bananal. Esta professora comecou 0 ano com uma sala de educagéo infantil e
deixou a sala para substituir o professor do 2° ano A que havia entrado de licenca especial
pelo resto do ano letivo. Em relacdo as constantes trocas de professores, a educacgdo infantil
foi muito prejudicada visto que durante o ano de 2009, tive quatro professores diferentes, um
a cada bimestre. No primeiro bimestre essa sala foi assumida pela professora (P3), no segundo
bimestre pela professora (PY), mas como ndo era qualificada foi descontratada, no terceiro
bimestre pela professora (P5) e no ultimo bimestre quem assumiu a Educacdo Infantil foi a

professora (P4).

A professora (P4) é concursada por 40h e graduada em letras pela Universidade
Federal do Mato Grosso do Sul, atuava no inicio do ano como coordenadora do PETI
(Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil). Na metade do terceiro bimestre, més de
setembro, foi retirada da coordenacéo e passou a lecionar no 2° ano C no periodo matutino, na
aldeia Morrinho, extensdo da escola Marcolino Lili, por determinagdo da Geréncia Municipal
de Educacdo que exigiu a volta de todos os professores concursados em cargos comissionados

para seu lugar de origem, a sala de aula.

A professora (P5) possui apenas 0 magistério estava contratada por 40 horas/aula
semanais e lecionava no 2° ano C no periodo matutino, na aldeia Morrinho extensdo da escola
Marcolino Lili. Em setembro fez uma troca com a professora (P4), e passou a atuar como

coordenadora do PETI, por ordem da Geréncia Municipal de Educac&o.

O professor (P6), é graduado em pedagogia, curso oferecido no periodo de férias,
pela Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, concursado por 20h/a, assumiu as aulas de
“Arte ¢ Cultura Terena” e depois teve que trocar as aulas com a professora (PX) que
lecionava no 2° ano B no periodo vespertino, na Aldeia Morrinho extensdo da escola

Marcolino Lili.
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A professora (P7), esta atualmente fazendo o curso de pedagogia, curso regular, da
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, é contratada e lecionava no 1° ano B no

periodo matutino, que funcionava na aldeia Morrinho, extensdo da Escola Marcolino Lili.

A professora (P8), esta fazendo o curso de pedagogia, curso oferecido nas férias,
pela Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul, estava contratada por 20horas/aula e

lecionou no 3° ano do periodo vespertino.

A professora (P9), é formada no curso de normal superior pela Universidade
Estadual do Mato Grosso do Sul, é concursada por 40horas/aula e lecionou no 4° ano no

periodo vespertino.

O professor (P10) é pedagogo formado pela Universidade Federal do Mato Grosso
do Sul, curso de férias, e atualmente faz mestrado no Paraguai. E concursado por 40horas/aula
e no ano de 2009, trabalhou apenas com 20horas/aula no 5° ano, porgue tirou licenca prémio

de seu outro concurso de 20 horas/aula, referente ao 1° ano A.

Essa quantidade de trocas de professores nos anos iniciais do ensino fundamental
foi desfavoravel a qualidade de ensino oferecido as criangas indigenas, visto que a cada troca
o professor precisava modificar e adaptar todo seu planejamento de ensino a nova sala, assim

como as criangas também precisavam se adaptar ao novo professor e seu método.
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6 ANALISE DE DADOS

6.1 As aulas dos professores indigenas

As aulas na Rede Municipal de Ensino possuem a duragdo de uma hora, portanto
no total sdo quatro aulas, duas antes do intervalo e duas depois do intervalo. O intervalo tem
duracdo de 15 minutos, dessa forma, as criangas entram as 7h e saem as 11horas e 15 minutos.
Participei como ouvinte em 3 dias de aulas de cada professor, em dias alternados, para que
pudesse assistir aulas de matérias variadas, totalizando um total de 12 aulas por professor.
Foram assistidas aulas de Matematica, Portugués, Geografia, Historia, Ciéncias, Lingua
Terena, “Arte e Cultura Terena”. As aulas de educacao fisica ndo foram acompanhadas, pois 0
professor dessa disciplina era um ndo indigena. Durante o ano letivo de 2009 foram
observadas 108 horas de aulas referentes a 9 professores na Escola Municipal Indigena

Macolino Lili.

Com relacdo ao planejamento, € norma que todos os professores indigenas e nao
indigenas, entreguem a coordenacdo a listagem de contetdo anual por disciplina, que eles
chamam de planejamento anual, 0o que caracteriza mais a um ementario por nao possuir
objetivos, metodologia e formas de avaliacdo dos contetidos. Além desse “planejamento
anual”, cada professor possuia o seu caderno de planejamento contendo todas as atividades a
serem trabalhadas com os alunos no decorrer do ano. Segundo Freire o planejamento faz parte
da pratica docente, e envolve pesquisa, busca e indagacdo, “implica o compromisso [do
educador] com a consciéncia critica do educando cuja “promog¢do” da ingenuidade ndo se faz

automaticamente” (FREIRE, 1996, p.14).

Por ordem da Geréncia Municipal de Educacédo a cada quinze dias a coordenadora
deveria olhar e vistar o caderno de todos os professores da escola. Conforme disse a
coordenadora, apenas o0s professores ndo indigenas tinham o habito de entregar o
planejamento semanal a cada 15 dias e que por mais cobranca dificilmente os professores

indigenas mostravam o caderno de planejamento a ela.

70



Segundo a coordenadora (mediante capacitagdo oferecida pela Geréncia Municipal
de Educagdo) esta verificagdo se faz necessaria no acompanhamento do trabalho dos
professores além de verificar se o que foi planejado para o ano esta de acordo com o plano
semanal. Ainda é verificado se o conteudo planejado esta sendo ensinado, jA que a
coordenacdo faz a comparacgéo entre o planejamento anual, semanal e o diario de classe dos
professores, na tentativa de garantir uma educacdo de qualidade para os alunos da

comunidade da Lagoinha.

Segundo Gondin

Uma escola sem planejamento é como um navio sem rumo. O passeio pode
até ser interessante (ou no). E possivel que se tenha a ilusdo de que esta
rumando em direcdo a um destino especifico, uma vez que 0 navio se move
sem parar. Mas mover-se ndo é o que realmente importa; o que importa é
mover-se em dire¢cdo a um rumo (GONDIN, 2004, p. 20).

E preciso planejar, mas como Gondin aponta o mais importante ¢ verificar se o
planejamento estd sendo uma ferramenta de auxilio para garantir a aprendizagem. De nada
adianta planejar se ndo houver a reflexdo e a avaliacdo de que o que foi planejado realmente
foi aprendido. Toda essa verificacdo realizada pela coordenadora junto ao professor, fica sem
objetivo se ndo houver a reflexdo de que se o objetivo proposto foi alcancado. O que
realmente importa no ato de planejar é saber se as estratégias de ensino foram eficazes para
garantir a aprendizagem do aluno por meio da avaliacdo ndo s6 da aprendizagem, mas do

ensino também.

A carga horaria semanal de aulas era constituida de: 4 aulas de lingua portuguesa;
4 aulas de Matematica; 2 aulas de Ciéncias; 2 aulas de Geografia; 2 aulas de Historia; 2 aulas

de Ed. Fisica; 2 aulas de Lingua Terena; 2 aulas de “Arte e Cultura Terena”.

Foi detectado um problema no inicio do ano, com a mudanca do ensino de 8 para 9
anos do ensino fundamental, ocasionando uma certa confuséo entre os professores. Como foi
introduzida uma série a mais para os alunos de 6 anos, esta série se refere a pré-alfabetizacéo,
portanto os livros ainda ndo haviam sido adaptados, significando que os livros da primeira

série equivaleriam ao segundo ano e assim por diante. Os professores acabaram tentando usar
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os livros das séries nos respectivos anos e claro como as criangas ndo acompanhavam tiveram
que se adaptar com textos e exercicios mimeografados, e os livros da 1° série (Unicos

enviados a escola) foram usados somente para consultas e recortes.

Dessa forma, mesmo que a Geréncia Municipal de Educacéo tivesse mandado os
livros de todos os anos iniciais para os alunos das escolas indigenas, estes ndo ainda assim
seriam utilizados pelo fato dos professores se recusarem a usar os livros que ndo sao
adaptados, especificos a area indigena. Um principio de luta contra as amarras da imposicéo e

opressao.

Observacao realizada no 2° bimestre: professor (P10), do 5° ano:

As aulas dos professores estdo sendo apresentadas em ordem decrescente, visto
que a primeira aula a ser analisada foi a do professor (P10), do quinto ano, e o primeiro a se

dispor em participar da pesquisa, a partir dai, optou-se por assistir as aulas nessa ordem.
Bibliografia utilizada pelo professor:

1. MORAES L. M. et al. Mundo Magico — curso completo de lingua Portuguesa,
Matematica, estudos sociais, Ciéncias e programa de saude. Livro 3. 32 ed. atica, Sdo
Paulo: 1994.

2. GRESSLER, L. A. et al. Historia do Mato Grosso do Sul. 4 série. 12 ed. Atica, S&o
Paulo: 2005.

3 GRESSLER, L. A e VASCONCELOS, L. M. Geografia de Mato Grosso do sul. 42
série. 12 ed. FTD. Séo Paulo: 2005.

Foram encontrados textos com énfase em Educacdo Ambiental apenas nos livros
de Geografia, Ciéncias e Estudos Sociais. Esses textos destacavam conceitos como: habitat,
comunidade, populacéo, caracteristicas dos ecossistemas, as diferencas da vida na cidade e no
campo, entre outros. O professor ndo cedeu os livros para serem analisados, alegando nao

saber onde os havia guardados no fim do ano letivo de 2009.

Durante a semana do meio ambiente a escola recebeu um livro confeccionado pela

Fundacentro (Fundacdo de Jorge Duprat Figueiredo de Seguranca e Medicina do Trabalho),
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intitulado “Aprendendo com a natureza/ Programa de Seguranca e Satide do Trabalhador
Rural”, um convénio entre FUNDACENTRO e Governo do estado de Sdo Paulo, Secretaria
de Agricultura e Abastecimento no ano de 2001. Somente as escolas rurais e indigenas
receberam o livro para ser trabalhado apenas no 5° ano, nas disciplinas de Ciéncias e

Geografia.

A metodologia utilizada pelo professor é a exposicdo oral dialogada. Os alunos
copiam pequenos textos do quadro e participam ativamente respondendo 0s questionamentos
do professor. E uma sala de aula muito dindmica no sentido de troca de informagdes.
Geralmente na sala de aula urbana os alunos precisam estar em siléncio para aprender, na

aldeia a caracteristica marcante € a conversa entre 0s alunos e entre os alunos e o professor.

E comum o fato de as criangas estarem se socializando em sala de aula por meio
da conversa, pois faz parte da cultura o diadlogo. A educacgéo na sociedade indigena sempre foi
baseada na oralidade como afirma o Parecer 14/99 do Conselho Nacional de Educagdo —
Camara de Educacdo Basica, (1999, p. 3) “estas sociedades transmitem seus conhecimentos e
saberes através da oralidade, comunicando e perpetuando a heranga cultural de geragdo para
geracdo” ¢ Mussi (2010a, p. 39) “o conhecimento era passado de geracdo em geracdo, nas
rodas das fogueiras, ou em cerimdnias e rituais, ensinados pelos antepassados e perpetuados

pelos mais velhos da aldeia”.

No planejamento do professor (P10) foi encontrada uma relacdo do conteido anual
separado em disciplinas especificando o objetivo, metodologia e formas de avaliacdo de cada
contelldo. Nessa lista de contetdos a Educacdo Ambiental ndo estava especificada em
nenhuma disciplina, somente na disciplina de Ciéncias foram encontrados assuntos ligados a

EA, como “polui¢do do ar”, “higiene social” e “saneamento basico”.

Nesse mesmo planejamento existia um calendario comemorativo com uma lista de
datas que o professor julgava importante serem lembradas durante o ano por meio de
atividades em sala de aula. A metodologia para a realizacdo dessas atividades ndo se
encontravam especificadas. Entre essas datas, e relacionadas a EA, estavam listadas: “Dia do
solo” e “Dia da Arvore”. E importante ressaltar que o professor desenvolveu atividades na
comemoracio do Dia Internacional da Agua e Semana do Meio Ambiente, mas essas duas

datas ndo se encontravam em seu planejamento.
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Na aula de Geografia, os alunos copiaram do quadro a letra da musica do
compositor Guilherme Arantes, “Planeta Agua”, que seria cantada por eles no dia 19/03/2009
em comemoracdo ao Dia Internacional da Agua. O professor explicou®® de forma clara, a
importancia da dgua usando exemplos da propria comunidade como a falta de agua na aldeia
nos meses de seca, alertando sobre as consequéncias do desperdicio e 0 mau uso da mesma.
Outro exemplo citado pelo professor foi a lagoa que deu origem ao nome da aldeia e que hoje
se encontra seca. Fez uma breve descricdo da mesma na época em que havia agua e explicou

que uma das possibilidades que tenha levado esta a secar talvez fosse 0 desmatamento.

Apo0s essa explanacdo, os alunos treinaram o canto para apresentacdo. Além da
musica “Planeta Agua” os alunos apresentaram uma musica intitulada “UNE™®, composta

pelo professor (P10), o que demonstra énfase ao tema meio ambiente.

Na semana que antecedeu a “Semana do Meio Ambiente” o professor ministrou
uma aula tedrica sobre reutilizacéo e reciclagem, apos a aula tedrica realizou uma aula préatica
com garrafas pet. Nessa aula ensinou os alunos a confeccionar jogos de xadrez, carrinho,
boneca e vai-e-vem. Na Semana do Meio Ambiente o professor realizou uma aula de campo
na lagoinha que secou e os alunos observaram os locais onde havia casas e rogas, O
desmatamento da mata ciliar enquanto o professor explicava sua importancia, examinaram o
solo arenoso resultado do desmatamento e perceberam que havia plantas localizadas no meio
da lagoa que ainda se encontrava Umida. A avaliacdo dessa atividade foi o desenho do que foi
observado.

No més de Setembro fui convidada pelo professor para assistir a conclusdo de um
trabalho realizado pelo préprio (P10). O trabalho desenvolvido era a producéo de texto sobre
0s costumes da aldeia, com desenhos relacionados ao assunto. A maioria dos trabalhos dos
alunos se relacionava ao trato dos animais, a natureza e histérias contadas pelos avés. A
atividade consistia em leitura dos textos pelos alunos e apresentacdo do seu desenho. Apos a

leitura o professor enfatizou a importancia da conservacao do ambiente da aldeia.

Durante as aulas do professor (P10) foram observadas a atencdo ao conduzir o

contetido possibilitando momentos para insercéo da EA.

12 No houve interpretacéo da letra da masica.
B3 «Uné” em Terena significa “4gua”.
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Nas aulas de “Arte e Cultura Terena” foi observado o ensino da confecgdo de
cocar, brincos, colares, pulseiras, os tipos de brincadeiras comuns entre meninos e meninas e
0 ato de ouvir e contar histdrias sobre os antepassados. Apds o conto de algumas historias foi
realizada a reflexdo sobre ganhos e perdas na qualidade de vida do indigena diante das
modificagdes em seu estilo de vida e 0 que esses ganhos e perdas podem representar no
futuro. O exemplo usado pelo professor foi o crescimento populacional que resulta na falta de
espaco para moradias, a perda de biodiversidade resultado do desmatamento e a falta de agua

pelo aumento do consumo.

Nas aulas de “Lingua Terena” os alunos copiavam do quadro de giz, palavras,
nimeros e pequenas frases em Terena para serem traduzidas para o Portugués e vice-versa.

Né&o houve assunto relacionado a EA, nessas aulas.

Problemas socioambientais foram detectados pelo professor: a falta de agua devido
ao aumento da populacdo, perda de nascentes em funcdo do desmatamento para plantio e lixo
resultado do consumismo. Essa reordenacdo sociocultural trouxe problemas ambientais
relacionados a novos costumes adquiridos pelo contato com o ndo indigena e ao aumento da

populacéo.

No Brasil, 0s povos indigenas que sobreviveram ao genocidio e a espoliacéo
tipicos da primeira fase de contato com a sociedade nacional, que tém
conseguido manter um territério minimamente adequado & manutengéo de seu
modo de vida, tendem a reconstruir sua sociedade, recriando os lagos de
continuidade com seu passado, mas ja num contexto de reduzida autonomia
politica e econOmica, forcados a se “reinventarem” numa velocidade
vertiginosa, desencadeando processos de reordenagdo sociocultural
extremamente contraditorios e ambiguos (BRASIL, 2000, p. 25).

A aldeia evoluiu com o desenvolvimento do Municipio de Agquidauana. O
ambiente que se vé [...] “resultou de séculos de intervencdo social, assim como as sociedades

que ali vivem sdo o resultado de séculos de convivéncia” [...] com aquele meio (GRAY, 1995,

p. 117).

Hoje na aldeia ndo existem ocas, as casas sdo de alvenaria, possuem &gua

encanada originaria de um pog¢o artesiano, rede de energia elétrica e todos consomem
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produtos industrializados vendidos na cidade, o que gera bastante lixo. Como ndo existe
coleta para esses materiais descartados, 0s mesmos séo enterrados ou queimados em um canto
no quintal. A populacéo indigena cresceu, mas seu espaco/terra indigena'* ndo. Dessa forma,
foi necessario o desmatamento para construcdo de novas casas. A agua se tornou insuficiente

para suprir esse aumento populacional.

Com relagdo a disciplina e “Lingua Terena” o contetido ministrado foi pontuacéo e
pronuncia ndo sendo observado nenhum trabalho de EA relacionado ao contetudo do 5° ano.
Nas aulas de “Arte e Cultura Terena”, no conteido de historias Terena, foi observado um

direcionamento as questdes ambientais, mas pouco aprofundado.

Dia Mundial da Agua e Semana do Meio Ambiente

A coordenadora Elaine Pereira de Souza — formada no curso de Licenciatura em
Geografia - realizou os projetos referentes ao Dia Mundial da Agua e Semana do Meio
Ambiente. Os projetos contavam com o desenvolvimento de atividades durante toda a
semana. As aulas foram reduzidas para 30 minutos de duracdo, dessa forma, antes do
intervalo os alunos tinham as 4 aulas e o tempo apds o intervalo foi destinado a atividades
como palestras, apresentacdes de trabalhos, teatros entre outros. Para o desenvolvimento dos
trabalhos contou-se com a participagdo de uma psicologa desenvolvendo o tema “educacdo
sexual”; a Policia Ambiental com o tema “pesca”; académicos de Geografia com os temas
“compostagem” e “lixo”; e académicas de pedagogia com atividades especificas para os anos

iniciais envolvendo o tema “lixo” e “agua”.

Os professores de Ciéncias e Geografia da escola desenvolveram trabalhos com
seus alunos e apresentaram-nos durante a semana. Os assuntos abordavam o0s principais
problemas ambientais encontrados na aldeia, como assoreamento, queimadas, plantio de pasto
no lugar da mata nativa, falta d’agua e lixo. A metodologia utilizada foi exposi¢do de

cartazes, frases e desenhos, apresentacdo de poemas, maquetes e teatros. O melhor desenho e

1 TERRA INDIGENA: trata-se do processo politico-juridico conduzido sob a égide do Estado, o qual gera no
final a figura conhecida como “terra indigena” (TI), um espaco fisico, pertencente a unido e de usufruto dos
povos indigenas (URQUIZA &VARGAS, 2010, p. 31).

Terra seria simplesmente uma parcela dentro de um territorio historicamente mais amplo. Como se sabe,
praticamente todos os grupos indigenas perderam grandes porg¢des de seus territdrios, fragmentados em parcelas
que sdo reivindicadas e demarcadas [...] (GALLOIS, s/d, p.39)
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a melhor frase relacionados ao tema “Meio Ambiente” foram premiados. As fotos sobre o

evento encontram-se em anexo, assim como o projeto e relatorio do evento.

No dia Internacional da Agua, duas apresentacdes chamaram bastante atencio dos
espectadores, principalmente dos ndo indigenas, a apresentacdo do teatro sobre o desperdicio
da agua, sob a orientagdo da professora ndo indigena de lingua portuguesa e a apresentacao da

musica UNE composta pelo professor indigena (P10).

A musica “Uné” foi apresentada pelos alunos do 5° ano em forma de coral
acompanhada pelo som de um violdo. A letra tratava sobre a importancia da agua para 0s
seres Vivos e 0 respeito com a dgua ao usa-la com responsabilidade. Ela foi cantada na lingua

materna e ao final da apresentacao o professor a traduziu.
Os projetos e relatdrios dos projetos e fotos dos eventos encontram-se em anexo.

Nos eventos de EA estiveram presentes por meio de reflexdes e atividades sobre 0s

seguintes temas:

e Economia de agua;

e Cuidados com o corpo;

e Assoreamento;

e Piracema;

e Queimadas;

e Lixo;

e Eroséo e cuidados com o solo;

e Biodiversidade e extingdo de espécies.

A professora P9, do 4° ano:
Utilizava os seguintes livros para preparar suas aulas:

1. GIOVANNI, José Rui. GIOVANNI, José Rui Jr. A conquista da matematica: teoria e

aplicagdo. 32 série. S3o Paulo: Atica, 1992.
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2. PASSOS, Célia. SILVA, Zeneide. Eu gosto de matematica. 32 série. Sdo Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1996.

3. MORAES, Lidia Maria. Quero aprender lingua portuguesa. 42 série. S&o Paulo: Atica,
1995.

4. CORREIA, Maria Emilia. GALHARDI, Mauro. Como é facil Portugués. 32 série. Sdo
Paulo: Scipione, 1991.

5. CHIANCA, Rosely Braga. TEIXEIRA, Francisco M. P. Pensar e viver: Geografia. 4?
série. S&o Paulo: Atica, 2001.

6. PASSOS, Célia. SILVA, Zeneide. Eu gosto de ciéncias: Programa de Salude. 32 série. Sao
Paulo: Companhia Editora Nacional, 1996.

Além dos livros mencionados a professora ainda utiliza duas apostilas de
Geografia e Histdria que contém o contetdo relacionado ao Estado do Mato Grosso do Sul e
Aquidauana. Essa apostila, elaborada pelo Nucleo Pedagdgico da Secretaria de Educacdo do
Municipio, seu contetdo foi todo datilografado, € antiga e ja ndo possui capa com os dados
bibliograficos. As aulas da professora (P9) foram observadas concomitantemente as aulas do

professor (P10).

O planejamento da professora resume-se a uma lista de conteddo anual, com
objetivo geral no inicio, e apds os conteudos, apresenta procedimentos, recursos e avaliagéo,

de forma geral para todas as disciplinas.

No primeiro dia de observacdo foram assistidas duas aulas de Lingua Portuguesa e
duas aulas de Ciéncias. A professora ndo se sentiu a vontade, em funcdo de sentir-se como se
estivesse sendo avaliada por uma pessoa que, na concepgdo dela, teria mais conhecimento
(confessado por ela depois). Nesse dia os alunos fizeram exercicios de Portugués, que foram

explicados em Terena.

Os alunos dialogavam em Terena com a professora, pois estavam curiosos a
respeito de minha pessoa. As perguntas eram do tipo: Ela ndo é a professora dos grandes? O
que ela esta fazendo aqui? Ela é casada? Ela vai dar aula para gente? Ela é professora do meu
irmdo! Foi explicado aos alunos a pesquisa e 0 objetivo de assistir as aulas. O fato de se

comunicarem em Terena ndo oportunizou a andlise clara das explicagcdes neste dia.
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Durante a aula de Ciéncias o trabalho desenvolvido foi préatico. Os alunos levaram
garrafas pet e tesoura para confecgédo de enfeites como vasos, tagas, flores e porta-trecos para
apresentacdo na Semana do Meio Ambiente. A explicacdo se resumiu nos procedimentos para
confeccionar cada objeto de plastico. A professora ndo aproveitou a oportunidade para
introduzir a tematica ambiental com exemplos de problemas socioambientais proprios da

comunidade.

Na segunda observacdo a professora, mais a vontade, explicou o conteudo de
Lingua Portuguesa e Matemaética. Na aula de Lingua Portuguesa foi realizada a interpretacdo
de um texto. O texto foi lido em Portugués e explicado em Lingua Terena. Os alunos fizeram
muitas perguntas a professora durante as atividades de interpretacdo que foram respondidas

pacientemente.

No terceiro dia de observacdo foram assistidas as aulas de Historia e Geografia
sendo utilizada a mesma metodologia. O texto foi transcrito no quadro para que os alunos
copiassem e embora a explicacdo ocorresse em Portugués, era necessaria a explicacdo em
Terena visto que os alunos faziam perguntas em Terena. Segundo a professora, iSso ocorre
porque existem muitas palavras em Portugués que nédo tém traducdo em Terena necessitando
de adjetivos parecidos e por isso a importancia do uso constante da lingua materna. Quando
ndo encontram um adjetivo parecido utilizam-se da palavra em Portugués e o discurso se
torna misturado. Esse fato é importante para a preservacdo da lingua materna. Quanto mais
eles conversam em Terena, mais sera exercitada a conversacdo 0 que evitard o esquecimento

da lingua.

O contetdo abordado em Historia foi sobre a “heranca cultural do Municipio de
Aquidauana”, a professora explicou sobre a influéncia indigena e a influéncia nordestina. Em
Geografia foi estudada a “comparagdo entre os espacos urbano e rural” e a localizagdo das
comunidades indigenas na regido pertencente ao Municipio de Aquidauana. N&ao foi
observada nenhuma referéncia a Educagdo Ambiental nessas aulas. O contetdo oportunizava
a reflexdo sobre a qualidade de vida nos dois ambientes, a polui¢cdo nos grandes centros, a
quantidade de lixo gerado, as doencas causadas pelo lixo, as familias que retiram seu sustento

desse lixo entre outros problemas socioambientais.
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Foi observada a atencéo e carinho dedicados pela professora aos seus alunos, no
processo de ensino e aprendizagem. Para Freire (1996, p. 52) ensinar exige querer bem o

educando

[...] como professor [...] preciso estar aberto ao gosto de querer bem, as
vezes, a coragem de querer bem aos educandos e a propria pratica educativa
de que participo. Esta abertura ao querer bem [...] significa [...] a maneira
gue tenho de autenticamente selar 0 meu compromisso com os educandos,
numa préatica especifica do ser humano.

Com certeza esse querer bem aos educandos mencionado por Freire acontece nessa

comunidade.

Professora (P8), 3° ano:

A professora explicou que utilizava uma apostila elaborada por ela mesma baseada
em varios livros emprestados por outros professores e por esse motivo ndo teria como

disponibiliza-los para analise.

Seu planejamento apresentava um objetivo geral, uma listagem de contetdo anual,
metodologia, recursos e avaliacdo com a observacdo de que a metodologia, 0s recursos e a

avaliacdo seriam validos a todos os conteudos.

Foram observadas as aulas de Portugués, Matematica, Ciéncias, Geografia,
Historia e Lingua Terena. A primeira observacdo realizada foi na de Portugués, mas a
professora explicou que havia esquecido os livros de Portugués em casa e por esse motivo
ministraria aula de Ciéncias. O contetdo ministrado foi “as partes que compdem as plantas”.
Quando o texto estava sendo transcrito no quadro, os alunos reclamaram que ja o haviam
copiado. Nao se importando com o0s comentarios, continuou as atividades e mostrou-se

nervosa diante do fato ocorrido.
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Tal situacdo demonstrou a falta de compromisso e organizagdo da professora.
Outro fato grave ocorrido no mesmo dia foi quando a professora perguntou a sala o0 porqué de
um aluno em especifico estar faltando as aulas. Foi uma surpresa a resposta dos alunos,
disseram que ele estava faltando por medo da professora novamente bater em sua cabeca com
o apagador (“apagadorzada” na cabeca, como eles se referiram ao acontecimento). Esse fato
evidencia o despreparo da professora em lidar com uma sala de aula. Talvez o fato de estar
em processo de formacao seja 0 motivo da falta de conhecimento pedagdgico e procedimentos
metodologicos. Depois de alguns meses essa professora foi substituida devido a suas

constantes faltas e outros motivos que ndo foram informados pela coordenacéo.

A falta de conhecimento sobre os procedimentos metodologicos é criticada por
Freire (1996, p. 36)

O professor que ndo leve a sério sua formacdo, que ndo estude que ndo se
esforce para estar a altura de sua tarefa ndo tem forga moral para coordenar
as atividades de sua classe. [...] O clima de respeito que nasce de relagdes
justas, sérias, humildes, generosas, em que a autoridade docente e as
liberdades dos alunos se assumem eticamente, autentica o carater formador
do espaco pedagdgico.

A impressdo captada nas observacdes foi a falta de preparo para assumir uma sala
de aula, sem dominio de conteldo e suas explicacGes ndo eram claras. A professora
apresentou uma caracteristica incomum aos outros professores observados, a falta de
paciéncia, carinho e respeito pelos alunos. Talvez o fato, segundo informacdo da
coordenadora, de ser o primeiro ano em sala de aula, tenha contribuido para os equivocos

apresentados. O ato de ensinar ndo deve ser realizado sem competéncia.

Embora o parecer 14/99 do Conselho Nacional de Educacdo garanta aos
professores indigenas a formacdo e capacitacdo em servico (BRASIL, 1999), a falta de
experiéncia permite o acontecimento de episddios como o relatado. Segundo Freire (1997, p.
19)
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[...] a responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante™ lhe
colocam o dever de se preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo
de iniciar sua atividade docente. Esta atividade exige que sua prepara¢do, sua
capacitacdo, sua formagdo se tornem processos permanentes. Sua
experiéncia docente’, se bem percebida e bem vivida, vai deixando claro que
ela requer uma formacdo permanente do ensinante. Formacao que se funda
na andlise critica de sua pratica.

Dessa forma, o ideal seria que o professor indigena se formasse antes de iniciar sua
atividade docente, mas ndo é o que ocorre, o que impossibilita ao professor fazer uma anélise

critica de sua metodologia de ensino.

Em Historia o assunto foi “o bairro, distrito, aldeia em tempos remotos e na
atualidade”. A explicagdo se deu em Portugués e a professora se apresentava mais segura e
melhor preparada. Explicou que 0s seus antepassados ndo se consultavam com médicos. Os
remédios eram naturais e indicados pelos pajés. A tarefa pedida aos alunos, foi que

escutassem as historias antigas de seus avés para serem recontadas na proxima aula.

Na aula de Matematica o conteudo ministrado foi “situacdes problemas”. Os
problemas de adicdo e subtragcdo foram transcritos no quadro. Foi observada a motivacdo dos
alunos em relacdo a resolucdo desses problemas. A cada acerto realizado se mostravam
alegres e empolgados numa competicdo realizada por eles mesmos de quem terminaria 0s

exercicios primeiro para responder no quadro.

Pudemos observar atitudes coercitivas da professora para com os alunos. Uma
possivel explicacdo para a conduta dessa professora, seria a tentativa em conduzir a sala de
aula da mesma forma e com o mesmo grau de exigéncia de uma sala de aula ndo indigena,
refletindo o despreparo para lidar com situacGes adversas que geralmente ocorrem durante o

processo educativo.

Os anos de opressdo da sociedade ndo indigena sobre a sociedade indigena
explicam essa atitude. Para serem “aceitos” na sociedade ndo indigena tentam identificar-se

com o0 seu contrério, Freire (1987), ou seja, imitar as atitudes dos nao indigenas.

15 0 ensinante equivale ao professor.
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Em Geografia os alunos aprenderam as “mudangas ocorridas no espago”. Uma
excelente oportunidade de trabalhar a Educacdo Ambiental, que ndo ocorreu. A professora
explicou o assunto comparando o estilo de vida na cidade e na aldeia. Explicou aos alunos que
é preciso desmatar para plantar em grande escala e construir as cidades. Nesse caso poderia
ter dado énfase no fato de que as transformacGes antropicas realizadas em busca de conforto
podem interferir na qualidade de vida a pequeno ou longo prazo como no caso, do

aquecimento global.

Foram muitas as oportunidades observadas para inser¢cdo da Educacdo Ambiental
nos conteddos que ndo foram realizadas. Diante de todos os acontecimentos relatados seria
facil avaliar a professora de forma negativa, mas € preciso considerar que a mesma ainda se
encontra em formacdo académica e que sua formacdo possa ndo oferecer condicdes
necessarias para perceber as oportunidades surgidas no decorrer dos conteddos ou nos
comentérios dos alunos. Para julgd-la ainda seria necessario analisar se 0 seu curso

contemplara um olhar mais critico em relacdo a Educacdo Ambiental.

Na disciplina de “Lingua Terena” os alunos copiaram pequenas frases em lingua

portuguesa para traduzir em Terena. O contedo ndo contemplou a EA.

Observacdao realizada no terceiro bimestre: Professora (P3), 2° ano A:

Embora os professores do segundo ano tenham indicado a bibliografia a seguir, foi
confessado que a mesma nao é utilizada. Segundo os professores o fato de ndo seguirem uma
bibliografia em especifico poderia transparecer para a pesquisa que possuiam certo descaso.
Mas segundo os dados levantados, ndo utilizam livros didaticos em funcdo de ndo serem

especificos e diferenciados. Os livros indicados foram o0s seguintes:

1. CAVEQUIA, Marcia Paganini. A escola é nossa. Lingua Portuguesa. Ed. Spione. S&o
Paulo: 2004.

2. DANTE, Luis Roberto. Matematica. S&o Paulo: Atica, 2004.

3. ISOLANI, Célia Maria Martins et al. Matematica. Colecéo construindo o conhecimento.
Sdo Paulo: IBEP, 2005.

4. SAMPAIO, Francisco A. de Arruda. CARVALHO, Aloma Fernandes. Ciéncia: Uma

abordagem socio-construtivista. Cole¢cdo Caminhos da Ciéncia. S&o Paulo: IBEP, 2005.
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5. FONSECA, Marcia Santos. Ciéncias para vocé. Curitiba: Positivo, 2006.

O planejamento contém os objetivos para cada contetdo, metodologia, recursos e
avaliacdo para todas as disciplinas. Avaliado como o planejamento mais completo pela

coordenacdo da escola pelo fato da professora possuir mestrado.

Foram assistidas as aulas de Geografia, Historia, Ciéncias, Matematica, Portugués
e “Arte ¢ Cultura Terena”. O método usado foi a exposicdo dialogada com utilizacéo de textos
curtos transcritos no quadro ou mimeografados e colados no caderno dos alunos. A professora
se mostrou segura e bem preparada. Apresentava dominio da lingua portuguesa, nao
apresentando dificuldades no processo de ensino. Suas explicacbes foram claras, objetivas

com incentivo a participacdo geral dos alunos.

Nesta fase escolar os alunos estdo em processo de alfabetizacdo, e no terceiro
bimestre, ja conseguiam ler e escrever palavras simples. A alfabetizacdo da Lingua
Portuguesa € trabalhosa segunda a professora, porque os alunos sdo fluentes na Lingua
Terena.

Outras metodologias foram desenvolvidas como recorte, colagens e desenhos
livres independente da disciplina. O ditado de letras e nimeros, segundo a professora, é usado
para treinar a atencdo e a pronuncia, dessa forma, ndo importa se o0 aluno acertara a escrita.
Nas aulas de Matematica o0 assunto estudado foi “quantidade” com atividades de colagem de

sementes.

Em Lingua Portuguesa os alunos escreveram palavras (em Portugués) conhecidas
por eles no caderno e a partir delas deveriam formular as frases de forma oral. Esse método,
segundo a professora, ajuda o raciocinio. Cada frase formada pelos alunos foi transcrita no
quadro para leitura em conjunto. Sempre que necessario era utilizada a Lingua Terena para

maior compreensao.

Em Ciéncias o contelido era “a importancia da higiene pessoal e mental”. A
professora introduziu a EA em seu conteudo. Ao explicar a limpeza do corpo também
explicou a importancia de manter o quintal limpo. Explicou ainda, que embora a aldeia nao
possuisse um sistema de coleta de lixo, ndo se devia deixar 0 mesmo jogado no terreiro
(quintal), pelos riscos trazidos pelos insetos transmissores de doengas como 0 mosquito da

dengue.
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Um dos alunos comentou em sala que em sua casa o lixo era enterrado. Com
experiéncia a professora elogiou a atitude e explicou a diferenca entre o lixo orgéanico e
inorganico de forma simples®®. Apds a compreenséo dos conceitos orientou-os a ndo enterrar

o lixo inorganico.

Os alunos demonstraram interesse e curiosidade e devido a isso foi dada
continuidade ao assunto ao longo da aula de geografia. Nesse sentido a postura da professora
estd em consonancia com as palavras de Freire (1996, p. 33-34), no que se refere a

curiosidade dos alunos

Neste sentido, o bom professor é o0 que consegue, enquanto fala trazer o
aluno até a intimidade do movimento de seu pensamento. [...] é preciso que o
professor se ache “repousado” no saber de que a pedra fundamental é a
curiosidade do ser humano. E ela que me faz perguntar, conhecer, atuar,
mais perguntar, reconhecer.

Cessadas as perguntas, o assunto da aula de Geografia foi “os profissionais da
escola”. Foi explicada a fun¢ao de cada um dos funcionarios da escola destacando o respeito
aos servigos prestados e exercidos por eles. A professora usou questionamentos direcionados
aos alunos como: O que dona Maria (merendeira) faz? E se dona Maria ndo existisse para

fazer a merenda para vocés? E assim prosseguiu com os demais funcionarios.

Em Historia aprenderam “a evolucdo dos meios de transporte”. A EA foi
introduzida no assunto quando foi explicado que carros produzem gases que interferem no
aquecimento global. O assunto foi tratado de forma simples ao nivel cognitivo dos alunos. A
atividade final foi a pintura de um desenho mimeografado sobre os meios de locomocéo

usados na aldeia, carros, bicicletas e carrogas.

Na aula de “Arte e Cultura Terena” o conteddo foi histérias Terena. Nao foi

observada nenhuma relacdo do contetdo com a EA.

Professor (P6), 2° ano B

16 Foi explicado que organico é tudo que apodrece no meio ambiente, para um melhor entendimento foi dado
exemplos préximos a eles como apodrecimento de folhas, madeira, frutos etc, e materiais que demoram a se
decompor como plastico, vidros, borrachas etc.
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O professor iniciou 0 ano letivo dando aulas no 1° ano da disciplina de “Arte e
Cultura Terena”, mas segundo a coordenadora, por falta de dominio na alfabetizagdo o
professor foi lotado no 2° ano. Foi providéncia impensada, visto que o segundo ano se refere a
antiga primeira serie e, portanto, onde ocorre de fato a alfabetizacdo e se o objetivo era
amenizar o estrago em relacdo a educacdo, a alternativa foi em vdo. A mudanca para o Ensino

Fundamental de nove anos deixou os professores confusos.

O 2° ano funcionava na extensdo da escola, na aldeia Morrinho, no periodo
vespertino. O planejamento entregue foi referente ao 1° ano e a disciplina de “Arte e Cultura
Terena”, contendo objetivo geral, lista de contetdo anual, metodologia e avaliacdo geral para
todos os bimestres. N&o foi elaborado um novo planejamento para o segundo ano. O professor
optou por seguir o planejamento dos outros professores do segundo ano. Em relagéo a isso

Freire (1996) comenta

Como professor preciso me mover com clareza na minha prética. Preciso
conhecer as diferentes dimensdes que caracterizam a esséncia da pratica, o
gue me pode tornar mais seguro no meu préprio desempenho (p. 28).

O educador [...] ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente,
reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua
insubmissdo. Uma de suas tarefas primordiais € trabalhar com os
educandos a rigorosidade metodica com que devem se “aproximar”
dos objetos cognosciveis (p. 13).

Foi observado que faltava ao professor essa rigorosidade metodica apontada por
Freire, visto que, além de apresentar muita dificuldade em se expressar na lingua portuguesa o
que dificultava a alfabetizacdo, demonstrava inseguranca e pouco conhecimento. Geralmente

nédo conseguia exemplificar e mandava os alunos para casa antes do término da aula.

Foram assistidas as aulas de Portugués, Historia, Geografia, Matematica, Ciéncias,
e Lingua Terena. O método utilizado foi a exposicéo oral. Os exercicios eram mimeografados
e dificilmente se utilizava o quadro. As explicagcdes ndo eram claras e o professor transparecia

0 desanimo.
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As atividades de Lingua Portuguesa eram mimeografadas e coladas nos cadernos
para o exercicio da coordenacdo motora. A participacdo dos alunos era boa, mesmo ndo sendo

incentivados pelo professor, pois séo movidos pela curiosidade.

A aula de Geografia teve como tema “a organizacdo espacial de uma aldeia
convencional”. Foi explicado que a Lagoinha foi organizada em ruas e quadras como ocorre

nas cidade, e o exercicio foi desenhar a casa onde moravam.

Em Ciéncias o tema foi a “higiene pessoal”. O professor explicou a importancia de
tomar banho e do cuidado com os cabelos em funcéo dos piolhos. Como exercicio os alunos
pintaram o desenho de um menino tomando banho. Em relagdo a esse assunto poderia ter sido

enfatizado o desperdicio da &gua durante o banho, mas isso ndo foi feito.

Em Matematica os alunos contaram em voz alta os numeros de 1 a 10 e ap6s a

contagem os numeros foram copiados do quadro.

Na aula de Histdria o tema estudado foi “a escola”. O professor contou a historia
da primeira sala de aula e sua localizacdo até o periodo de constru¢do do prédio atual. O

exercicio foi desenhar a escola.

N&o foi observado nenhum trabalho de EA na disciplina de Lingua Terena nas

aulas do 2° ano. A atividade desenvolvida foi o canto de uma musica.

Professor (P5), 2° ano C

A aula do segundo ano C foi observada no terceiro bimestre e houve uma mudanga
de professor no quarto bimestre. A professora da sala (P5) assumiu a Coordenacéo do PET e
sua irma, coordenadora do PET , professora chamada de (P4), assumiu esta sala. As aulas

observadas se encontravam sob a responsabilidade da professora (P5).

Em relacdo a seu planejamento anual, a coordenadora relatou que a professora
embora muito cobrada, ndo o entregara. A metodologia utilizada era a exposi¢do oral e as
atividades desenvolvidas foram colagens, desenhos livres, e pintura. Foram assistidas aulas de

Portugués, Ciéncias, Geografia, Historia e Matematica.
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Nas aulas de Portugués a professora utilizou o método silabico. As criangas
reconheciam as letras e algumas silabas e o objetivo era que os alunos aprendessem a escrever
palavras copiando-as do quadro. A atividade desenvolvida foi a cépia de silabas que
formavam palavras. Foi observado que a professora apresentava certa dificuldade em se
expressar em portugués, mas demonstrava preocupacdo ao buscar palavras proximas do

significado em Terena.

Em Matematica as criangas exercitaram contas simples de adicdo. A atividade
desenvolvida foi a colagem de sementes sobre uma figura que indicava a quantidade a ser
pregada. Foi observado o contentamento das criangas no desenvolvimento desse exercicio em
que aprendiam brincando. Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil (1998, p. 22, v.2):

[...] nas brincadeiras as criancas podem desenvolver algumas capacidades
importantes, tais como a atencdo, a imitagdo, a memoria, a imaginacao.
Amadurecem também algumas capacidades de socializacdo, por meio da
interacdo e da utilizacdo e experimentacgdo de regras e papéis sociais.

A brincadeira na educacdo escolar se faz importante, é por meio de brincadeiras
que as criancas podem aprender significados, conceitos além de compreender o mundo adulto
Kishmoto (2000).

Em Ciéncias o contetudo foi “o ciclo da vida”, o assunto foi explicado por meio de
uma conversa com o0s alunos. A professora explicou que todos 0s seres vivos nascem,
crescem, reproduzem, envelhecem e morrem e que € essa a ordem natural das coisas. Por
meio do estudo do ciclo da vida poderia ter sido explicada a relagdo alimentar existente entre
as varias espécies e 0 quanto esse processo € importante para o equilibrio da vida, mas néo foi
realizado. A atividade desenvolvida foi a pintura de um desenho representando o ciclo da

vida.

Em Historia o assunto foi “Santos Dumont”, a professora explicou a historia em

Portugués com auxilio da Lingua Terena. A atividade desenvolvida foi pintar um aviao.
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Na aula de Geografia o assunto desenvolvido foi “o servico publico”, mais
especificamente 0 saneamento bésico. Foi explicado que na aldeia ndo havia esse tipo de
servico e que a agua de abastecimento da aldeia tem origem em um poco central
diferentemente do que ocorre na cidade. O esgoto e a coleta de lixo ndo foram citados pela
professora. O tema dessa aula estava propicio a introdugdo da EA por meio da exploracéo dos
problemas ambientais locais. A atividade desenvolvida foi desenho livre sobre o

abastecimento de agua.

Ap6s a aula foi perguntado a professora o motivo do tema “lixo” nao ter sido
contemplado em sua explicacdo. A resposta foi que a mesma achava os alunos pequenos
demais para entender um problema tdo grande. Dessa forma, professora subestimou a
capacidade de entendimento e de aprendizagem das criancas. Evidentemente o assunto é
complexo, mas deve ser tratado de forma simples e gradativa com as criangas. “Por que ndo
aproveitar a experiéncia que tém os alunos [...] Por que ndo discutir com os alunos a realidade
concreta a que se deva associar a disciplina cujo conteddo se ensina, a realidade agressiva
[..]” (FREIRE, 1996, p. 15). E dever do professor respeitar os saberes que os educados

trazem & escola assim como, discutir a relagdo desses saberes com o meio (FREIRE, 1996).

Observacdao realizada no quarto bimestre: Professora (P2), 1° ano A:

A bibliografia indicada como fonte dos professores do 1° ano ndo é utilizada. Os
professores comentaram que na realidade ndo usam um livro em especifico. Os livros sdo
fontes de pesquisa para producdo de um caderno de planejamento. Nesse caderno se
encontram colados textos retirados de varios livros que em sua avaliacdo sao mais apropriados
para o processo de ensino. Ndo € comum anotar a bibliografia dos textos, em func¢édo disso

desconhecem sua origem.

e CARPANEGA, Isabella. BRAGANCA, Agiolina. Porta aberta: Lingua Portuguesa. Sao
Paulo: FTD, 2005.

e GIOVANNI, Jr. A conquista da matematica: a + novinha. 1ed. Sdo Paulo: FTD, 2005.

e WOLFF, Janeth & MARTINS, Eduardo. Redescobrir Ciéncias. S&o Paulo: FTD, 2005.

e LIMA, Mirna. Porta aberta: Historia. Sdo Paulo: FTD, 2005.

e LIMA, Mirna. Porta aberta: Geografia. Sdo Paulo: FTD, 2005.
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A professora (P2) lecionou nessa turma até o terceiro bimestre e devido as
mudangas ocorridas ao final do terceiro bimestre a professora parou de ministrar aula nessa
sala, assumida pelo professor (P1). Dessa forma, o trabalho da professora ndo foi analisado

nesta série.

O professor (P1) ndo elaborou o planejamento para esta sala preferindo seguir o
planejamento da professora (P2), que continha um objetivo geral a listagem de conteido anual
por disciplina e por bimestre, recurso e avaliacdo geral a todos os contetdos e disciplinas. As
criangas referentes ao primeiro ano possuem 6 anos e estdo na fase de pré-alfabetizacéo.
Dessa forma, o planejamento ndo atende as necessidades das mesmas, visto que foi planejado
o0 trabalho com palavras, textos e acentuacdo, e nesta etapa elas comecardo a interagir com o
ambiente e com as outras criangas por meio da socializacao e participacdo em atividades em
forma de brincadeiras trabalhando o equilibrio, a lateralidade e coordenacdo motora. Segundo
o Referencial Curricular Nacional para a educacao infantil (1998, p. 36 e 37) o contetdo a ser

ministrado para criancas de 3 a 6 anos é:

* Expressdo, manifestagdo e controle progressivo de suas necessidades,
desejos e sentimentos em situacGes cotidianas.

* Iniciativa para resolver pequenos problemas do cotidiano, pedindo ajuda se
necessario.

« Identificacdo progressiva de algumas singularidades proprias e das pessoas
com as quais convive no seu cotidiano em situacGes de interacao.

* Participagdo em situagdes de brincadeira nas quais as criancas escolham os
parceiros, 0s objetos, 0s temas, 0 espaco e as personagens.

* Participa¢do de meninos ¢ meninas igualmente em brincadeiras de futebol,
casinha, pular corda etc.

* Valorizagdo do dialogo como uma forma de lidar com os conflitos.

* Participacdo na realizacdo de pequenas tarefas do cotidiano que envolvam
acOes de cooperagdo, solidariedade e ajuda na relagdo com os outros.

* Respeito as caracteristicas pessoais relacionadas ao género, etnia, peso,
estatura etc.

* Valorizagdo da limpeza e aparéncia pessoal.

* Respeito e valorizagdo da cultura de seu grupo de origem e de outros grupos.
* Conhecimento, respeito e utilizagdo de algumas regras elementares de
convivio social.

* Participacdo em situagdes que envolvam a combinagdo de algumas regras de
convivéncia em grupo e aquelas referentes ao uso dos materiais e do espaco,
quando isso for pertinente.

* Valorizagdo dos cuidados com os materiais de uso individual e coletivo.

* Procedimentos relacionados a alimentagdo e a higiene das maos, cuidado e
limpeza pessoal das varias partes do corpo.

« Utilizagdo adequada dos sanitarios.

* Identificacao de situacdes de risco no seu ambiente mais proximo.

* Procedimentos basicos de prevenc¢do a acidentes e autocuidado.
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O planejamento ndo foi cumprido, pois segundo o professor, as criangas ndo
tinham condigdes de escrever nada. As atividades desenvolvidas foram ondas, quadrados,
circulos e triangulos para que os alunos percorressem com o lapis por cima das linhas,
segundo ele, “para a mao ficar mole e aprender a escrever no ano seguinte”, se referindo a

coordenacao motora. Além dessa atividade as criancas brincavam e cantavam.

Nao foi observado nenhum trabalho de EA nas disciplinas de ““Arte e Cultura

Terena” e Lingua Terena” nas aulas do 1° ano.

Professora (P7), 1° ano B

O planejamento da professora apresenta uma lista do conteddo anual organizado
em disciplinas e bimestres. Ao final da listagem, sdo colocados os objetivos, metodologias,

recursos e avaliacgdo.

Durante as aulas observadas pode-se verificar que o planejamento néo foi colocado
em préatica porgue foi elaborado para criangas de 7 anos que estariam na antiga primeira série.
Dessa forma, as criangas de 6 anos do primeiro ano ndo acompanhavam o conteido proposto.
As atividades desenvolvidas foram brincadeiras, desenhos, colagens, pinturas com lapis de

cor e tintas.

Entende-se que o fato de ano nédo terem seguido o planejamento, tenha sido ponto
positivo, pois a metodologia praticada neste ano estd de acordo com o recomendado no
Referencial da Educagédo Infantil. Diante das atividades desenvolvidas houve o refinamento
da coordenacdo motora, as criangcas aprenderam a se socializar, a participar, o respeito, a

organizacéo entre outros valores especificos da aprendizagem dessa fase.

N&o foi observado nenhum trabalho de EA nas disciplinas de “Arte e Cultura
Terena” e Lingua Terena nas aulas do 1° ano. Em “Arte e Cultura Terena” a professora

cantava com os alunos e em Lingua Terena e aprendiam a contar.
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A qualidade da educacdo dos alunos da escola é uma preocupacdo e uma
prioridade da lideranga da aldeia. No ano de 2009 e 2010, o Cacique se fez presente em todas
as atividades extraclasse desenvolvidas pela escola. Sempre se dispds de um tempo para
pequenas reunides com a coordenadora e diretora com o objetivo de estar a par do cotidiano
escolar. Demonstrava preocupacao em relacdo a qualidade dos professores que trabalhavam

na escola e com a qualidade da educacéo oferecida pela escola.

Foi observado que a qualidade dos professores é uma preocupacao séria, visto que
os professores contratados de 2009, tanto indigenas como ndo indigenas, que ndo atenderam
as expectativas em relacdo a falta de compromisso com a educacdo, ndo foram recontratados
no ano de 2010. Outro fato foi o pedido realizado a um professor concursado indigena, que
retirasse sua lotacdo da Aldeia Lagoinha pelo mesmo motivo que os demais (fato inédito,

segundo a direcdo da escola).

Faz-se necessario que tais professores reflitam de forma critica sua prética
pedagdgica para a melhoria da qualidade de ensino, segundo Freire (1996, p. 18) “ndo ¢é
possivel a assuncdo que o sujeito faz de si numa certa forma de estar sendo sem a
disponibilidade para mudar”. Caso esses professores ndo mudem sua pratica de ensino, nunca

vai haver espaco para eles em escolas que se comprometem com a educacédo de boa qualidade.

Professor (P1): Lingua Terena

As aulas de Lingua Terena e “Arte e Cultura Terena” foram observadas quando
eram ministradas por um Unico professor, antes da mudanca (ocorrida no quarto bimestre)
realizada pela Secretaria Municipal de Educacdo. Apds a mudancga cada professor regente

ficou responsavel pelas duas disciplinas, além das outras que ja eram de sua responsabilidade.

Nas aulas de Lingua Terena os alunos aprendem a escrever a sua lingua bem como
algumas regras de acentuacdo e fonética. O acento agudo ou circunflexo altera 0 som e o
sentido da palavra. No primeiro ano o professor s se comunica em Terena apontando objetos
para que os alunos falem o nome, além do canto e das brincadeiras ministradas. No segundo
ano, os alunos aprendem as letras, nimeros e palavras. No terceiro ano aprende-se a formar
frases simples e acentuacdo. No quarto ano formam frases complexas e Iéem textos com
varios tipos de acentuagdo e sons das palavras. No quinto ano escrevem, léem textos mais

complexos e traduzem oralmente para o Portugués.
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“Arte e Cultura Terena”

A disciplina foi observada quando esta era ministrada por um professor em
especifico. De forma geral, os alunos aprendem como confeccionar colares, brincos, tiaras,
pulseiras, cocar de penas e braceletes. Para essa atividade, os alunos fazem a coleta de
sementes e penas. Coletam penas que acham caidas no chdo ou arrancam das galinhas
(informacdo fornecida pelos alunos). A confeccdo de vasilhames de barro néo é tradi¢do entre

as comunidades Terena que vivem na cidade de Aquidauana.

Além dessas atividades de confec¢do fazem desenhos e colagens com motivos
Terena e aprendem as dancas e seus significados. Durante a semana do “Dia do Indio”
aprendem a confeccionar tinta de jenipapo e a pintar os corpos. E uma tradicéo fazer pinturas
em visitantes que assistem as comemoracdes do “Dia do Indio”. Em aulas tedricas aprendem a
cultura, mitos e lendas Terena e de outras etnias. No primeiro e segundo ano as atividades se

resumem em contar histérias de lendas e de suas familias ou habitos do cotidiano.

Foram observados em uma das aulas, varios tipos de cocares confeccionados com
penas de araras vermelhas e azuis, espécie em extingdo. Em funcdo do grande numero de
penas necessarias para confeccionar um cocar, talvez seja necessario matar o animal, mas isso

ndo foi admitido nem pelo professor nem pelos alunos, pois tém nocdo da ilegalidade do ato.

Estudar formas de continuar com essa pratica cultural sem agredir o meio,
compreender a relacdo existente entre as espécies e 0 meio e sua interdependéncia é papel da
Educacdao Ambiental, que propde acdes educativas, dialogando com os saberes, as teorias e as
tradicdes (CARVALHO, 2008). A reflexdo se faz necessaria na Educacdo Escolar Indigena,
especialmente pelo fato dos costumes e tradigdes estarem intimamente ligados ao meio
ambiente, faz-se necessario o cuidado com recursos que ainda restam e que estdo ligados a

qualidade de vida nessas comunidades.

O “cuidar” e o “educar” sdo dois principios fundamentais da Educacdo que sdo

indissociaveis e que sdo fundamentais também para a Educacdo Ambiental (BRASIL, 1998).

Educar consiste em colocar situaces de cuidados com o préprio corpo e com 0
meio. Desse modo, desde 0s anos iniciais ja pode comecar 0 processo de conscientizacdo das

criangas em relacdo ao meio ambiente por meio de brincadeiras, jogos e musicas.
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Segundo o Referencial Curricular da Educacdo Infantil (BRASIL, 1998, v.1) é
preciso entender o cuidado como uma parte integrante do processo educativo das criangas
pequenas. Esse cuidado vai alem da dimensdo pedagogica, significa uma integracdo de

diversos campos de conhecimentos e a colaboracao profissional de diferentes areas.

Sendo assim, o cuidar e educar também se referem ao meio em que se vive e dessa
forma a Educacdo Ambiental pode ser bem explorada, fazendo com que as criangas entendam
a importancia de cuidarem delas mesmas, do outro e do meio em que habitam. Isso ajuda a
desenvolver a consciéncia ambiental sobre o uso dos recursos naturais, estimulando a
solidariedade, a igualdade e o respeito aos direitos humanos. Trabalhar com as criancas a
tematica ambiental é proporcionar a elas uma concepcao critica entre a relacdo humana e

meio ambiente.

6.2 Entrevistas

Como dito anteriormente, educacao indigena tem uma forte caracteristica que € a
oralidade, por meio da comunicacao, do dialogo perpetuam a heranca cultural. Para que haja

esse dialogo o professor precisa se reconhecer como ‘“educador-educando”, educando na

apreensdo da realidade e na apreensdo da realidade exposta pela comunidade (FREIRE,
1996).

Para Freire (apud BARRETO, 1998, p. 61),

o0 papel do educador ndo é propriamente falar ao educando, sobre sua viséo de
mundo ou lhe impor esta visdo, mas dialogar com ele sobre a sua viséo e a
dele. Sua tarefa ndo é falar, dissertar, mas problematizar a realidade concreta
do educando, problematizando-se ao mesmo tempo.

Para se conceber a educacdo problematizadora, deve haver o didlogo entre o

educador e o educando. E foi por meio do didlogo entre mim, mediadora, e os professores
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indigenas, realizada a entrevista inicial de investigacdo tematica, a fim de partir da realidade e
da experiéncia dos professores indigenas, com o objetivo de elaborar o contetido programaético

com temas significativos: os “temas geradores” a que se referiu Freire.

O objetivo das entrevistas foi verificar o conceito do professor sobre Educacao
Ambiental ou Meio Ambiente, forma de exploragdo na sala de aula e os problemas ambientais
mais preocupantes na aldeia (na concepcao deles que ali vivem) para que fossem selecionados
temas para a formacdo continuada dos professores. Para analisar o discurso das entrevistas
utilizou-se como referéncia a concepcdo de Bardin (2006) organizando as respostas em
categorias de analises. A entrevista foi composta por quatro perguntas e os professores se
mostraram bastantes prestativos em respondé-las. As perguntas foram as seguintes:

1) Defina em sua visdo, meio ambiente.

2) O que vocé trabalha (temas) em relacdo ao tema Educacdo Ambiental?
3) Como voce trabalha (metodologia) a Educagdo Ambiental?

4) Quando faz esse trabalho em sala de aula?

Tabela 1 - ESPOSTAS AS ENTREVISTAS

Definigdo de meio ambiente. Respostas

Professor (P1) Onde se vive, natureza em geral e preocupa¢do com a
preservacao;

Professor (P2) Onde se vive, a natureza a nossa volta;

Professor (P3) Tudo que nos rodeia;

Professor (P4) Tudo, natureza, homem faz parte.

Professor (P5) Conservacao da natureza;

Professor (P6) Tudo que existe em volta, as construgdes e preocupacao

com a preservacao;

Professor (P7) Tudo que nos rodeia, animal, vegetal e as construgoes;
Professor (P8) E tudo. Preocupagio com a preservacio;

Professor (P9) Tudo a nossa volta;

Professor (P10) Tudo a nossa volta e preocupagdo com a preservacao.

Fonte: Maria, E. C. (2009)
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Tabela 2 - RESPOSTAS AS ENTREVISTAS

Temas trabalhados em 2009.

Respostas

Professor (P1)

Professor (P2)
Professor (P3)
Professor (P4)
Professor (P5)
Professor (P6)
Professor (P7)
Professor (P8)
Professor (P9)
Professor (P10)

Importancia do meio ambiente natural, conservacdo do

meio ambiente natural e construido;

Lixo;

Agua, lixo, fauna e flora;

Agua e semana do meio ambiente;

Né&o desenvolveu nada;

Lixo;

Arvores;

Lixo, reciclagem, Semana do meio ambiente e agua;
Lixo;

Educacdo Ambiental.

Fonte: Maria, E. C. (2009)

Tabela 3 - RESPOSTAS AS ENTREVISTAS

Metodologia. Respostas

Professor (P1) Exemplificacdo e aula pratica;

Professor (P2) Exemplificacdo, dramatizaces e apresentacoes;
Professor (P3) Exemplificacdo, pesquisa, recorte, colagem e aula de

Professor (P4)

Professor (P5)
Professor (P6)
Professor (P7)
Professor (P8)
Professor (P9)
Professor (P10)

campo;

Projeto de musica, coreografias e producédo de textos;

Exemplificacdo, e producéo de texto;

Mdsica;

Producdo de cartazes e colagens;

Parte da curiosidade do aluno, exemplificacéo;
Exemplificacao;

Né&o soube responder.

Fonte: Maria, E. C. (2009)
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Tabela 4 - RESPOSTAS AS ENTREVISTAS.

Momentos em que a E.A foi | Respostas

trabalhada em 2009.

Professor (P1) Nas datas comemorativas;

Professor (P2) Diariamente;

Professor (P3) Diariamente;

Professor (P4) Nas datas comemorativas;

Professor (P5) Nas datas comemorativas

Professor (P6) Diariamente e sempre que surge 0 assunto;

Professor (P7) Nas datas comemorativas;

Professor (P8) Nas datas comemorativas, € sempre que surge 0 assunto;
Professor (P9) Nas datas comemorativas e sempre que surge 0 assunto;
Professor (P10) Nas aulas de ciéncia.

Fonte: Maria, E. C. (2009)

Frequéncia de respostas dadas pelo professores nas entrevistas
1) Defini¢do de meio ambiente;

A definicdo mais utilizada dentre os dez professores nas entrevistas foi “tudo que
nos rodeia” com 70% das respostas e 30% lembraram da preservagdo. Dentre os 70%, dos
professores 10% complementaram sua resposta frisando o homem como inserido no meio e

20% destacaram que as construcdes fazem parte do meio.
2) Temas trabalhados;

O tema mais lembrado pelos professores foi o “lixo” com 50% das respostas. 10%
a importancia do meio ambiente natural, conservacdo do meio ambiente natural e construido,
10% &gua e Semana do Meio Ambiente, 10% arvores, 10% Educagdo Ambiental e 10% nada.
Dos 50% que elegeram o tema lixo 20% o fizeram destacando também a agua. A frequéncia

maior de respostas foi em relagio aos temas “Lixo e Agua”.

3) Metodologia;
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A metodologia mais lembrada pelos professores foi “exemplificacao” com 60%
das respostas. A exemplificacdo foi associada com outras metodologias que ndo se repetiram
entre as respostas. 10% citaram a musica, coreografia e producdo de texto. 10% citaram

apenas a musica. 10% citaram cartazes e colagens e 10% ndo souberam responder.
4) Momento em que se trabalha a EA;

60% dos professores disseram que trabalham apenas nas datas comemorativas.
Apenas 30% do total de professores responderam que trabalham “diariamente” e 10% nas
aulas de ciéncias. Dos 60% que responderam nas datas comemorativas, 20% associaram sua
resposta a “e sempre que surge o assunto”. Nota-se que a maioria dos professores ndo tem o
habito de educar ambientalmente seus alunos e isso ja era esperado como foi percebido nas
observacdes das aulas.

Pbde-se perceber que prevalece entre os professore indigenas uma viséo simplista
e naturalista de meio ambiente. Durante a descricdo de meio ambiente a grande maioria néo
foi capaz de discutir as questdes socioambientais presentes na aldeia, nem relacionar com
alguns problemas, como no caso do lixo, que afetam suas vidas. Ndo existem espacos de
discussbes sobre a problematica que os rodeia ndo havendo reflexdes. Dessa forma como 0s
professores poderdo ensinar a Educacdo Ambiental se nem eles proprios sdo capazes de
discuti-la com propriedade?

Segundo Carvalho

Toda agdo ¢é resultado de uma certa compreensdo, de algo que “faz sentido”
em um universo habitado por inumeraveis chaves de sentido. [...] A busca dos
sentidos da acdo humana que estiverem na origem dos processos socio-
ambientais parece sintetizar bem o nacleo do fazer interpretativo na educacéo
ambiental. Ao evidenciar os sentidos culturais e politicos na agdo dos
processos de interacdo sociedade-natureza, o educador seria um intérprete das
percepcdes — que também séo por sua vez, interpretagdes — sociais e historicas
mobilizadoras dos diversos interesses e intervengdes humanas no meio
ambiente (2003, p. 107)
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Nesse caso os professores indigenas necessitam buscar “esse sentido” em sua
comunidade, criar momentos para refletir e buscar solucdes de problemas socioambientais
locais. “A educagdo ¢ uma forma de interven¢do no mundo” (FREIRE, 1996, p. 38). E por
meio da educagdao que se tem a tomada de consciéncia que consiste na “agdo-reflexao” para

dai modificar a realidade perturbante.

Segundo Freire (1996, p. 30)

Constatando, nos tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa
incomparavelmente mais complexa e geradora de novos saberes do que
simplesmente a de nos adaptar a ela. E por isso também que ndo me parece
possivel nem aceitavel a posicdo ingénua ou, pior, astutamente neutra de
guem estuda, seja o fisico, o bidlogo, o socidlogo, 0 matematico, ou o
pensador da educacdo. Ninguém pode estar no mundo, com o mundo e com
0s outros de forma neutra. Ndo posso estar no mundo de luvas nas méaos
constatando apenas. A acomodacdo em mim é apenas caminho para a
insercdo, que implica decisdo, escolha, intervencdo na realidade.

Por meio da dialogicidade, discutindo os problemas e seus reflexos no amanhg,
que se abre caminho para decisdo, escolha e intervencdo de tais problemas vivenciados, mas
quando isso ndo acontece prevalece a falta de entendimento sobre as relagdes préexistentes

que culminam no problema.

Essa falta de entendimento foi evidenciada na segunda questdo da entrevista dos
professores, quando eles expuseram a preocupacédo a ser trabalhada como tema nas aulas de
Educagdo Ambiental - o lixo e a &gua. Porém em nenhum momento conseguiram estabelecer
a relacdo entre lixo, agua, aumento da populacdo e necessidade de mais terra. A cada dia a
populagédo da aldeia aumenta e o espago existente para moradia e plantagdo se torna
insuficiente. Se a populagdo aumenta, aumenta também o consumo, aumentando por sua vez a

producéo de lixo e sua concentracao nesse espaco insuficiente.

As aldeias sofrem hoje com varios tipos de problemas ambientais como
desmatamento da mata ciliar, corregos e lagoas secas, excesso de lixo inorgéanico espalhado

na paisagem, devido a falta de saneamento basico, falta de 4gua, entre outros.
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Na aldeia Lagoinha existe um pogo central que abastece todas as casas. A FUNAI
paga um funcionério para fazer o tratamento da agua, clorificagdo, e manutencéo do pogo. Os
moradores comentam que antes ndo havia problema em relacdo a falta de agua, mas que ha
cinco anos isso tem acontecido repetidamente. Em periodos de seca 0 poco diminui o nivel de

agua sendo preciso parar horas e as vezes dias 0 abastecimento.

Né&o faz parte da cultura indigena a criacdo de gado, mas a proximidade com a
cultura da sociedade ndo indigena fez com que se desenvolvesse essa atividade nas
comunidades. As familias juntam os espacos que anteriormente eram destinados ao plantio,
para criar gado. E comum a derrubada do cerrado para o plantio de pastos e retirada da mata
ciliar abrindo caminho para o gado beber agua nos corregos. Com o pisoteio 0s pequenos
corregos foram sendo assoreados e onde corria agua, hoje o leito é seco sendo possivel ver

agua apenas em periodos chuvosos.

No caso do lixo produzido, ou é queimado ou enterrado sem a separacdo de

organico e inorganico.

13

Para enxergar esses problemas e perceber como tudo estd relacionado “¢
necessario uma visdo complexa de meio ambiente, e que a natureza integra uma rede de
relagdes ndo apenas naturais, mas também sociais e culturais” (CARVALHO, 2008, p. 38).
“Trata-se, inicialmente, de tomar consciéncia de que os problemas ambientais estdo
essencialmente associados a questdes socioambientais ligadas a jogos de interesse e de poder,
e a escolhas de valores”. (SAUVE, 2005, p. 318).

Freire (1996, p. 31) ainda aponta o caminho da rebeldia enquanto denuncia, como

ponto de partida para que as mudancgas ocorram

Uma das questdes centrais com que temos de lidar é a promocédo de posturas
rebeldes em posturas revolucionarias que nos engajam no processo radical
de transformacdo do mundo. A rebeldia é ponto de partida indispensavel, é
deflagracédo da justa ira, mas ndo é suficiente. A rebeldia enquanto denincia
precisa de se alongar até uma posi¢do mais radical e critica, a revolucionéria,
fundamentalmente anunciadora. A mudanca do mundo implica a dialetizacéo
entre a denuincia da situacdo desumanizante e o aniincio de sua superag&o, no
fundo, o nosso sonho. E a partir deste saber fundamental: mudar é dificil,
mas é possivel, que vamos programar nossa acdo politico-pedagdgica [...]
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A mudanca é possivel diante da tomada de consciéncia dos problemas
socioambientais, mas muitas vezes essa tomada de consciéncia esbarra na viséo ingénua sobre
a conservacdo do meio ambiente natural e intocavel. Esse tipo de visdo dificulta enxergar o
meio ambiente como um lugar em que se vive uma relacédo de troca com as dimensdes fisicas
e biologicas do meio, tendo assim que encontrar a melhor forma de interacdo evitando o
autoprejuizo (CARVALHO, 2008).

Os professores indigenas da Lagoinha tém percebido que é preciso uma mudanca
de postura em relagdo ao lixo e a 4gua, que no momento sdo foco de preocupagdo, pois ja

estdo sentindo os reflexos do uso ndo sustentavel.

Ainda hoje, muitas pessoas possuem uma visdo errdnea do indigena devido as
muitas histdrias e lendas contadas sobre a relagdo de respeito destes com a “Mae Natureza”,
inclusive Carvalho (2008, p. 37 e 38) faz essa referéncia ao indigena como um exemplo de
relagdo sustentavel e harmdnica com o meio quando diz: “[...] poderiamos pensar essa relagao
como um tipo de sociobiodiversidade, ou seja, uma visdo de interacdo que enrigquece 0 meio
ambiente, como é o caso de varios grupos de extrativistas e ribeirinhos e dos povos

indigenas”.

Evidentemente existem comunidades indigenas sustentaveis, extrativistas, o que
ndo se pode é generalizar essa visdo romantica de que todo indigena é assim. E preciso
entender que as comunidades mais isoladas e que ndo possuem contato com a cultura da
sociedade ndo indigena, ainda levam uma vida extrativista e sustentavel, mas também ha
muitas comunidades, como as que vivem no Estado do Mato Grosso do Sul, que ja ndo vivem
mais assim. E um povo que sofre muitos tipos de preconceitos que permaneceram desde a
opressédo da invasdo do Brasil devido a cultura em produzir somente 0 que se consumia, eram
tidos como preguicosos pelos ndo indigenas. Hoje, sdo chamados de preguigosos porque
possuem varios direitos concedidas pelo Governo Federal em reconhecimento as barbaries

cometidas no passado como forma de compensagé&o.

Segundo a Constituigéo Federal:
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“Art. 231 - S&o reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes,
linguas, crengas e tradigBes, e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarcé-las, proteger e fazer
respeitar todos os seus bens."

“Art. 215 - “ § 1°- O Estado protegera as manifestacbes das culturas
populares, indigenas e afro brasileiras e das de outros grupos participantes do
processo civilizatério nacional.”

Embora esteja na Lei que as sociedades indigenas devam ser reconhecidas e
respeitadas, o preconceito ainda prevalece. A exclusdo e a mistura de culturas fizeram com
que os indigenas parassem de praticar alguns costumes e para serem “aceitos” na sociedade
ndo indigena passaram a viver o estilo de vida do “homem branco™"’. Essa atitude é explicada

por Freire (1978, p. 18) da seguinte maneira:

[...] o seu conhecimento de si mesmos, como oprimidos, se encontra, contudo,
prejudicado pela “imersdo” em que se acham na realidade opressora.
“Reconhecer-se” a este nivel, contrarios ao outro, ndo significa ainda lutar
pela superacdo da contradicdo. Dai esta quase aberragdo: um dos polos da
contradicdo pretendendo ndo a libertagdo, mas a identificagdo com o seu
contrério.

Essa busca pela identificacdo levou para as aldeias os habitos e maus costumes dos

“homens brancos”, deixando toda e qualquer identificagdo com meio ambiente.

Dona Neuza (filha de pajé) contou'® que era sagrado seu pai ir & mata fazer suas
oracdes para o sol pedindo para guiar seus passos e permissdo para tratar dos problemas da
comunidade com a ‘“sabedoria da natureza”. Segundo ela, os dons de seu pai foram
transferidos a ela, que também pratica a pajelanca, apenas entre a familia pois alega ndo ser

acreditada, uma vez que essa préatica e repudiada (segundo ela) devido as influéncias das

7 A expressdo “homem branco” muito usado pelos indigenas ndo se refere a cor, ¢ usada simplesmente para
identificar as pessoas que ndo sdo indigenas.

18 Essa historia foi contada durante a entrevista com a comunidade para o levantamento de histérias e lendas
indigenas.
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Igrejas Evangélicas presentes nas aldeias ensinando que a sua pratica é contraria aos
mandamentos de Deus. Dessa forma, estariam vivendo em pecado e quando morressem,
seriam enviados ao inferno. A religiosidade indigena era baseada nos elementos da natureza e

exatamente por isso estabelecia-se uma relacdo de respeito.

A professora Matilde®, filha do fundador (Reginaldo Miguel) da Aldeia Lagoinha
conta que antes de fundar a aldeia seu pai, que ndo falava nada em Portugués, levou toda a
familia para a cidade, para que as filhas pudessem estudar e falar o Portugués. Em Campo

Grande ele trabalhou como padeiro e fez teologia. Ele ensinava as filhas a respeitar a

99520

natureza, ¢ ndo gostava que clas varressem o “terreiro””" para nao “levantar poeira” ¢ nao

deixava queimar as folhas,

[...] “a gente fazia escondido quando ele ndo tava e quando ele chegava ele
ficava bravo porque ele sabia que ndo era bom isso né, mas até hoje a gente
faz isso, porque a gente vé a Unica maneira de limpar porque eles ndo
ligavam pra isso, tudo era natural. Vocé vé as casa hoje, vocé passa, ta tudo
limpo, tudo queimado, para eles ndo, eles eram bem... Deixavam la... S
limpava ali onde ficava né, inclusive ndo tinha nem estradas né”.

Foi perguntado a ela por que ndo limpavam, e respondeu: “Eu nédo sei porque eles

ndo limpavam... Acho que eles ndo viam importancia né, hoje a gente vé importancia...”.

A professora ndo conseguiu perceber que as folhas serviam como uma protecéo ao
solo contra o sol e morte dos microorganismos além da decomposicdo dessas folhas, e

continuou dizendo:

“Hoje ta um vice-versa, pra n6s o importante é o quintal limpo e queimado e
pra eles ndo, pra eles o importante era aquelas folhas caidas por causa
também da plantacdo deles, eles tinham muita plantacdo e hoje nés ndo
temos, quer dizer pra nos hoje é importante, t4 limpo... T4 tudo queimado”
(risos).

19 Histéria relatada durante a entrevista com a comunidade para o levantamento de histrias e lendas indigenas.
2 Terreiro= a quintal
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Foi perguntado a ela por que a troca de valor.

“Eu vejo assim, um choque de cultura, esse encontro de culturas onde nos
comegamos a entrar nesse mundo ingenuamente e quando nds assustamos, hoje estamos bem

dizer bem aculturados”.

“Sua explica¢do do mundo de que faz parte a compreensdo de sua propria presenca
no mundo. E isso tudo vem explicitado ou sugerido ou escondido no que chamo “leitura do
mundo” que precede sempre a ‘leitura da palavra’”’(FREIRE, 1996, 32). Para que a “leitura de
mundo” aconteca é necessario um olhar menos ingénuo e mais critico na relacdo espécie
humana/meio ambiente na busca de uma nova realidade. “Tomando esta relacdo como objeto
de sua reflex@o critica, os homens esclarecerdo as dimensdes obscuras que resultam de sua
aproximagdo com o mundo. [...] A nova realidade deve tomar-se como objeto de uma nova
reflexdo critica” (FREIRE, 1979, p. 15).

O pensamento predominante implicito nas respostas € que: se os “brancos” fazem,
deve ser o certo e dessa forma, se sentem civilizados e parte do todo. “O novo homem para os
oprimidos s&o eles mesmos tornando-se os opressores de outros” (FREIRE, 1987, p. 18),

nesse caso, oprimidos pela cultura ndo indigena e oprimindo a natureza.

O fato de estarem mergulhados na realidade opressiva impede que percebam o
guanto estdo oprimidos. Mesmo que percebam ser contrarios a seus opressores nao quer dizer
que estejam prontos para superar a contradicdo de querer a libertacdo e a0 mesmo tempo
querer a identificacdo com o oposto. Dessa forma, ndo conseguem enxergar o “homem novo”,
aquele que nasce da contradicdo, que se livra da opressdo e ganha a libertacdo. Ainda se
enxergam 0s mesmos, por causa da identificagdo com os opressores, na forma de opressores,

ndo tendo consciéncias de si mesmos (FREIRE, 1979).

Essa atitude de oprimidos e opressores € evidenciada quando a professora diz que
entre eles, ndo h& valorizacdo dos saberes tracionais presentes na propria cultura. Se 0s
professores pensam dessa forma, é dessa forma que sera transmitido para seus alunos
deixando cada vez mais de praticar seus costumes, sendo relembrados apenas em datas

comemorativas como ficou evidenciado nas entrevistas.
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Foi observado que os professores dominam varios métodos de ensino, porém, nao
haviam percebido que toda forma de educacdo deve ser ambiental e cotidiana até que chegue
o0 dia em que respeitar 0 meio seja tao natural quanto dar um bom dia a um vizinho. Segundo

Freire

“O ato de desvelar a realidade, indiscutivelmente importante, ndo significa
engajamento automatico na acdo transformadora da mesma, o problema que
nos apresenta é de encontrar em cada realidade historica, os caminhos de ida e
volta entre o desvelamento da realidade e a préatica dirigida no sentido de sua
transformacdo” (Freire, 1982, p. 60)

Dessa forma, as entrevistas foram vitais para a preparacdo do curso de capacitacdo
dos professores, pois se pOde captar a percepcdo de cada um sobre seus problemas
socioambientais e direcionar as atividades para os professores numa tentativa de desvelar as
reais necessidades com objetivo de transformacdo da realidade ali vivida. A primeira
necessidade identificada foi a de mudar a visdo naturalista e conservacionista que toma conta
do discurso do professor. E preciso se permitir sentir que o meio faz parte de nés e nos
fazemos parte do meio, e que o tipo de relacdo existente permitira ou ndo a sobrevivéncia de

nossa espécie.

6.3 Formacao Continuada: uma forma reflexao

A capacitacdo foi realizada no dia 11/12/2009 (sexta-feira) em periodo integral
registrado por meio de fotografia e filmagem. O periodo matutino foi destinado a ministrar o
conteddo tedrico e o periodo vespertino o contedo pratico. Os temas geradores foram agua e
lixo, identificados como a maior preocupacdo dos professores indigenas, durante as

entrevistas realizadas.
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Os recursos utilizados foram: data show, not book programa de power point, e
masicas dessa forma, pdde-se explorar a parte visual. Os conteidos foram enfocados de forma

simples na seguinte sequéncia:

Agua
e A quantidade de dgua presente nos organismos;
e A importancia da 4gua nos processos quimicos do organismo;
e Agua e a transmissio de doengas;
e Quantidade de agua doce no mundo;
e Agua, recurso renovavel ou ndo renovavel?

e A falta de 4gua de forma geral.

Lixo

e Lixo organico e inorganico;

e Doengas;

e Saneamento basico;

e Separacdo do lixo;

e Reduzir, reutilizar, recuperar e reciclar.

e A questdo ambiental

O cuidado tido foi evitar a monotonia e o cansaco entre os professores e em funcao
disso foram colocados nos slides apenas 0s conceitos basicos e principais e imagens retiradas
da internet que demonstravam os reflexos da falta de &gua e acimulo de lixo de vérias partes

do mundo, incentivando-os ao dialogo.

O professor (P10) ndo pode comparecer em funcdo do seu mestrado, os demais

professores participaram das atividades propostas.

Periodo Matutino
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A primeira atividade realizada foi o desenho (em anexo) com a concepg¢do de meio
ambiente para uma pré-avaliacdo de percep¢do ambiental de cada um e o direcionamento do
discurso naquele momento. Embora ndo tenha sido feita uma analise aprofundada dos
desenhos dos professores, foi evidenciada uma percepcédo distorcida de meio ambiente, com
visdo naturalista, da natureza vista como “boa, pacificada, equilibrada, estdvel em suas
interacdes ecossistémicas, o qual segue vivendo como autdbnomo e independente da interacdo
com o mundo cultural humano” (CARVALHO, 2008, p. 35).

Do total de nove desenhos, apenas em trés apareceram o ser humano e construgéo
de casa. Os demais foram representados por elementos da natureza como: montanhas, sol,
nuvem, passaros, arvores frutiferas, flores, rio, peixes, borboletas etc. O Sol em trés dos
desenhos apareceu com caracteristicas humanas, o animismo®. Segundo Bachelard (1996) o
obstaculo epistemoldgico animista constitui grande dificuldade a apropriacdo dos conceitos

cientificos.

ApOs essa primeira impressdo sobre a percepcdo ambiental o discurso foi
direcionado ao dialogo com os professores na tentativa de perceber a necessidade de
desenvolvimento da visdo socioambiental. Segundo Carvalho (2008, p. 37)

A visdo socioambiental orienta-se por uma racionalidade complexa e
interdisciplinar e pensa 0 meio ambiente ndo como sinénimo de natureza
intocada, mas como um campo de interacOes entre a cultura, a sociedade e a
base fisica e bioldgica dos processos vitais, no qual todos os termos dessa
relacdo se modificam dindmica e mutuamente. Tal perspectiva considera o
meio ambiente como um espaco relacional, em que a presenca humana, longe
de ser percebida como extemporanea, intrusa ou desagregadora (“cancer do
planeta”), aparece como um agente que pertence a teia de relagdes da vida
social, natural e cultural e interage com ela.

Dessa forma, durante as atividades procurou-se demonstrar por meio de
questionamentos, exemplificagdo e imagens, que o ser humano interfere e modifica 0 meio em

que vive e que essas modificacdes também fazem parte do meio ambiente deixando clara a

2! Modo ingénuo de animar, atribuir vida e muitas vezes propriedades antropomérficas a objetos inanimados
(BACHELARD, 1996)
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importancia de refletir e avaliar o quanto essas modificacGes podem interferir na qualidade de
vida hoje e futuramente. Segundo Carvalho (2008, p. 34) os “[...] questionando conceitos ja
estabilizados em muitos campos da experiéncia humana, criando, dessa maneira, espacos para

novos aprendizados e para a renovagao de alguns desses pressupostos de vida”.

Sobre o animismo, os professores desenharam o sol com um rosto alegre, sorrindo.
Apdbs as explicacbes sobre o assunto entenderam que os elementos naturais ndo possuem
caracteristicas humanas como sentimento, alegria, tristeza, raiva ou dor. O sol é a fonte de
calor, luz, portanto, vida na Terra, sua falta ou seu excesso, traz consequéncias a vida no

planeta. Em funcéo disso, foram feitos os seguintes questionamentos:

Existe sol alegre e sol de mau humor? O sol ativa a producdo de vitamina D na
pele e 0 mesmo sol causa cancer de pele. Sera que o sol tA de mau humor quando causa cancer

de pele?

O animismo pode atrapalhar dificultar a apropriacdo de conceitos cientificos e,
portanto a construcdo do conhecimento por parte das criancas. O senso comum € baseado na
percepcao imediata, jA o conhecimento cientifico se baseia na reflexdo, na ciéncia teérica. O
conhecimento do senso comum esta baseado a principios empiristas de generalidade, de
utilidade, j& conhecimento cientifico necessita basear-se na racionalidade, na teoria
(BACHELARD, 1996).

Em relacdo aos conteudos foi verificado que de forma geral todos tinham
conhecimento sobre o0 assunto. Sobre a agua demonstraram desconhecimento com relacdo a
importancia da 4gua nos processos vitais e o fato da dgua ndo ser considerada recurso natural

renovavel.

Mais importante do que os novos conceitos aprendidos foi o fato de estarem
relacionando o assunto a realidade da aldeia o que foi percebido por meio de expressoes: “isso
pode acontecer aqui”, “isso acontece aqui”, “ndo pensei que fosse assim”. Essa constatagcao
foi usada para tornar aquele momento o mais dialdgico possivel, instigando-0s a expor suas

idéias, suas experiéncias.

Segundo Freire (1996, p. 32)
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O didlogo em que se vai desafiando o grupo popular a pensar sua historia
social como a experiéncia igualmente social de seus membros, vai revelando a
necessidade de superar certos saberes que, desnudados, vdo mostrando sua
“incompeténcia” para explicar os fatos.

Dessa forma, ao passo que iam se manifestando, questionamentos eram feitos pela
mediadora, com o objetivo de leva-los a reflexdo de suas a¢bes. Foram feitos questionamentos

como:

O que pode ser feito para amenizar os problemas encontrados aqui em relacéo
aaguae o lixo?

Resposta: Em relacdo a 4gua, o problema é mais na época de seca que falta
agua.

Resposta: temos que conscientizar a comunidade a ndo gastar agua a toa.
Resposta: Precisamos de mais &gua, a populacdo t4 aumentando, precisamos
de mais espago. Precisamos lutar mais por nossos direitos, nossa terra.

E o lixo?

Resposta: Nado tem coleta de lixo, o lixo é queimado ou enterrado, é melhor
do que ficar ai acumulando doenca, ndo é?

Resposta: O lixo organico pode enterrar, mas e 0 inorganico?

Resposta: Aqui ndo tem como reciclar, aqui a gente sempre reaproveita,
principalmente roupa, reutilizar também da. N&o da para reciclar.

Resposta: Isso s tem jeito se a gente lutar pelos direitos, a gente tem que se
organizar e exigir da prefeitura fazer alguma coisa...

A partir do dialogo e troca de ideais comegou-se a entender que os problemas sado
sociais e que isso se reflete no meio ambiente e em sua qualidade de vida. A reflexdo fez com
que percebessem que é preciso ndo apenas as mudancas de habitos em seu cotidiano, mas
também a luta pelos seus direitos. Hoje, existe 0 movimento indigenista que luta pela garantia
desses direitos, e segundo Girdo (2010, p. 28) “buscar igualdade nao significa que todos
devem ser iguais e sim ter igualdade de direitos fundamentais que conduzam a uma vida em

grupo harmoniosa”.

Segundo Freire (1979, p. 40)

Aqueles que estdo “conscientizados” apoderam-se de sua propria situagdo,
inserem-se nela para transforma-la, a0 menos com seu projeto e com seus
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esforcos. Portanto, a conscientizacdo ndo pode pretender nenhuma
“neutralidade”. Como conseqiiéncia que é da educa¢do, demonstra que esta
também ndo poderia ser neutra, porque se apresenta sempre, queiramos ou
ndo, como “a forma préopria de uma acdo do homem sobre o mundo”.

O exercicio do didlogo nessa formagdo continuada teve o objetivo de fazer com
que os professores percebessem a situacdo incomoda, refletissem e encontrassem formas de

transformar sua realidade saindo da neutralidade apontada por Freire.

Surgiu a oportunidade de voltar a discutir as acdes contadas pela professora
Matilde. Durante as entrevistas contou sobre o pedido do pai para que ndo varressem o
quintal, mas ela e suas irmds varriam as escondidas, porque aprenderam na cidade esse habito.
Foi perguntado a ela porque ele ndo queria que varresse, a resposta foi que néo sabia e que

nunca havia parado para pensar.

Dessa forma a pergunta foi direcionada para os demais professores que também
afirmaram que antigamente s6 se varria 0 lugar onde as pessoas sentavam para conversar e
nunca todo o quintal. Apenas um professor se arriscou a responder: “talvez porque dava
menos trabalho”. Como ninguém soube responder, novamente foram feitos questionamentos

para a construcdo do conhecimento. Os questionamentos foram:

e Jaentraram em uma mata fechada? Resposta afirmativa.

e Como é o chdo da mata, conseguem descrever? Resposta: Com
muitas folhas espalhadas no chdo, fria, umida, e com pouca
claridade.

e Imaginem-se mexendo no chdo retirando as folhas o que vocés
podem encontrar 14? Resposta: Embaixo das folhas pode ter
insetos, lacraias, tatuzinho de jardim e até cobra.

e Como e o solo embaixo das folhas, qual a cor e textura? Resposta:
E umido e mais escuro.

e Por que? Resposta: Porque as folhas apodrecem ali, por isso é
mais escuro e também as arvores maiores fazem sombra, o sol
ndo bate direto no chédo dai fica mais umido.

e Agora descreva o solo do terreiro da casa de vocés que sempre €
varrido. Resposta: E limpo. Resposta: E mais arenoso e seco.

e Da4 para plantar no solo do terreiro? D& mais, ndo é tdo bom. A
terra é pobre...
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Concluiram entdo ser grande a possibilidade de o pai conhecer a importancia das
folhas sobre o solo. Entenderam as relagdes intrinsecas e extrinsecas entre os fatores bioticos
e abidticos ali presentes e o poder de destruicdo do fogo no processo de queimada. Por meio
dos questionamentos foram instigados a pensar no problema e entender que mudancas geram
transformacdes e que essas transformacdes precisam ser pensadas, compreendidas e avaliadas
se boas ou ruins para a qualidade de vida hoje e futuramente. Segundo Freire (1987, p. 44-45)

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco
pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que 0s
homens transformam o mundo. Existir, humanamente, é pronunciar o mundo,
é modifica-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado
aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar [...]

[...] o didlogo se impde como caminho pelo qual os homens ganham
significacdo enquanto homens. Por isto, o didlogo é uma exigéncia
existencial. E, se ele é o encontro em que se solidariza o refletir e o0 agir de
seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado, nédo
pode reduzir-se a um ato de depositar idéias de um sujeito no outro, nem
tampouco tornar -se simples troca de idéias a serem consumidas pelos
permutantes.

Essa pratica foi realizada para que percebessem o quanto o didlogo mediante a
problematizacdo é importante para o processo de construcdo de conhecimento em sala de
aula. Conceitos prontos e simplesmente colocados ndo levam a reflexdo. Segundo Freire
(1983, p. 57)

[...] a concepcdo educativa que defendemos gira em torno da problematizagéo
do homem-mundo. N&o em torno da problematizagdo do homem isolado do
mundo nem da deste sem ele, mas de relagbes indicotomizaveis que se
estabelecem entre ambos.
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Dessa forma ¢é preciso fazer a “leitura do mundo”, que ¢ a explicacdo,

compreensdo de sua presenca no mundo (FREIRE, 1996).

Sobre a leitura que fizeram de suas préprias acdes, surgiram alguns comentarios
ricos, embora ndo tenha sido possivel aprofunda-los devido ao tempo esgotado na parte da
manhd. Em suas conclusdes comentaram que embora alguns de seus problemas para serem
resolvidos tenham que partir para uma luta politica, outros, dependem deles mesmos. O
exemplo citado foi terem perdido algumas nascentes, como a prépria lagoinha que da nome a
aldeia. Segundo eles, perderam por falta de conhecimento e até mesmo falta de orientagéo
sobre 0 mau uso que faziam dela, como desmatar para plantar rogca. Um professor comentou:
“a mata ¢ importante para segurar a 4gua, sem mata a agua vai indo e um dia seca, fica sem a
protecdo”. Outro professor complementou: “muita coisa € culpa nossa sim, mas ndo depende
sO da gente, foi a falta de espaco que fez a gente desmatar e plantar na lagoa, a gente ndo

pensou que a lagoa ia acabar”.

De forma geral os professores indigenas tém conhecimento e sdo politizados?, o
que lhes falta sdo espacos de discussédo para pensar, refletir seus problemas e achar as
solugdes. E por meio do diadlogo que comecam as mudangas, transformagdes, revolucdes,
“quanto mais cedo comece o didlogo, mais revolucdo serd” (FREIRE, 1987, p. 72). Em
funcdo disso é que se propbe uma educacdo dialégica a partir das séries iniciais, para que

comece cedo o ato de pensar, refletir e mudar.

Periodo Vespertino

O periodo vespertino foi dedicado a discussdo de formas de abordagem para
trabalhar os temas Agua, Lixo e Meio Ambiente. Foi pedido que discutissem e expusessem
formas de trabalho para os temas e as possiveis metodologias para aborda-los. Optaram por
trabalhar com:

e Pintura;
e |magem;
e Mdsicas;

22 A palavra politizada utilizada no texto se refere ao fato dos professores indigenas conhecerem seus direitos
enquanto socidades indigena.
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e Filmes;

e Desenhos;

Uma pratica muito utilizada e relatada pelos professores ¢ a premiacdo dos
melhores trabalhos dos alunos. Trabalhos como desenhos ou frases sdo expostos e
professores de outras salas sdo solicitados a avaliar e escolher os trés melhores. A disputa
pode ser feita entre os alunos da mesma sala ou entre as salas, respeitando a idade dos alunos.

Um aluno das séries iniciais ndo compete com um aluno das séries finais.

Segundo os professores sdo premiados os primeiro, segundo e terceiro lugares. Os
prémios variam entre medalhas, caixa de bombom, bonés, reldgio, bijuterias entre outros

objetos. Os demais alunos ganham balas ou pirulitos como incentivo.

Durante a fase de observacao foi percebido que os professores indigenas utilizam
com frequéncia o pintar, o desenhar, o cantar, o contar histérias como forma de concluir o
tema trabalhado. E elogiavel a préatica de estratégias de ensino diversificadas, porém o que é
muito importante e ndo é realizado, € a discussao, a interpretacdo, a reflexdo sobre o assunto

em questdo, e entdo a pratica pela pratica deixa de ter sentido. Segundo Freire (1996, p. 13)

[...] ensinar ndo se esgota no “tratamento” do objeto ou do contetdo,
superficialmente feito, mas se alonga a produgdo das condicbes em que
aprender criticamente é possivel. E essas condigdes implicam ou exigem a
presenca de educadores e de educandos criadores, instigadores, inquietos,
rigorosamente curiosos, humildes e persistentes. Faz parte das condigbes em
que aprender criticamente é possivel a pressuposi¢ao por parte dos educandos
de que o educador ja teve ou continua tendo experiéncia da producdo de
certos saberes e que estes ndo podem a eles, os educandos, ser simplesmente
transferidos.

Ensinar de forma critica envolve o diadlogo e a problematizacdo do assunto em
questdo, é o ato de discutir 0 pensar que leva a constru¢do do conhecimento e tira o individuo
da neutralidade para dai se posicionar frente aos problemas a serem resolvidos. Segundo
Freire (1987, p. 69) “os “homens” devem sentir-se “sujeitos de seu pensar, discutindo o seu
pensar, sua propria visdo do mundo, manifestada implicita ou explicitamente, nas suas

sugestoes e nas de seus companheiros”.
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Partindo desse principio, em discutir o pensar foi realizado o didlogo com o0s
professores, discutindo a importancia de partir da curiosidade dos alunos, pois “ndo haveria
criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos pde pacientemente impacientes diante
do mundo que ndo fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos” (FREIRE, 1996, p. 15).
Instigar a discussdo dos problemas em sala de aula, escutar os alunos e ensina-los a escutar 0s
colegas para juntos achar solugdes e obviamente discutir as solucdes e escolher a que melhor
pode solucionar os problemas da comunidade, sdo frutos do professor dialdgico
comprometido com a educacdo na formacéo de pessoas criticas prontas a terem atitudes e a se

posicionar perante a sociedade.

Apos essa discussao sobre a importancia de praticar o “pensar” em sala de aula, os
professores foram divididos em dois grupos e assistiram a dois videos de musicas sobre o
meio ambiente e a agua. O exercicio era para que eles interpretassem e depois mostrassem

como trabalhariam em sala de aula as masicas.

O primeiro grupo ficou responsavel pela apresentacdo da musica ‘“Natureza,
espelho de Deus” composi¢do de Paulo Debetio e Paulinho Resende e interpretada por
Chitaozinho e Xoror6 e o segundo grupo pela musica “Planeta azul” composi¢ao de Xororo6 e

Aldemir e interpretada por Chitdozinho e Xorord, em anexo.

O primeiro grupo apresentou a explicacdo da letra da musica “Natureza, espelho
de Deus”. A explicagdo foi realizada por estrofe e organizada para um trabalho de
sensibilizacdo das criancas. Ela girou em torno de um pedido de socorro do espirito da
natureza. Propuseram que o fato de a religiosidade®® ser forte e presente entre as familias da
comunidade, seria uma forma de abordagem. Agredir a natureza significa agredir a Deus, pois
“o espirito da Natureza vem de Deus, o criador de todas as coisas da Terra”. A partir da
conversa sobre o espirito da natureza seria a oportunidade para introduzir histérias antigas

com licGes de moral.

O segundo grupo apresentou a explicacdo da letra da musica “Planeta Azul” por
estrofes. Em relacdo ao tipo de abordagem, ndo explicariam as criancas a musica, mas

partiriam da explicacdo delas fazendo questionamentos a respeito do assunto para que elas

2 A religiosidade aqui se refere a religifo dos néo indigenas disseminada na aldeia.
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pudessem chegar as as suas proprias conclusGes orientados pelos professores. Os

questionamentos que fizeram foram:

O que a letra da musica quer dizer com essa frase: “Se invertem as esta¢des
do ano”. Porque isso tem ocorrido?

Por que os peixes estdo morrendo nos rios? O que estd fazendo os peixes
morrerem?

O que ele (o autor) quis dizer: “tudo que se planta colhe, o tempo retribui o
mal que a gente faz”?

O que ele (o autor) quis dizer:
secos sem um pingo d'agua’?
Por gque a Terra nua semelhante a lua? O que significa isso?

Por que ele (o autor) diz que o rio chora? O rio chora de verdade, que nem a
gente?

Por gue preservar a vida é estar de bem com Deus?

13

0 sol abrasador rachando o leito dos rios

Apdbs os questionamentos os professores propuzeram para os alunos maiores, do
quarto e quinto ano, que ja sabem escrever, uma releitura da masica, por meio de uma redacao
onde contariam o que entenderam. Com 0s alunos menores, segundo e terceiro, trabalhariam
as imagens que representassem 0s acontecimentos descritos na musica. Depois os alunos

desenhariam esses acontecimentos na intencdo de montar uma historia em quadrinhos.

Apo0s a explanacdo do segundo grupo o primeiro grupo percebeu e comentou que
eles também poderiam trabalhar com os questionamentos para que os alunos pudessem refletir
melhor. Um professor fez o comentério sobre o uso de questionamentos como sendo uma
forma de “por o aluno pra pensar por ele mesmo, e assim ndo vira piolho”, indicando a
formagdo de uma personalidade propria, sem precisar da opinido de outros. “A tarefa do
educador é a de problematizar aos educandos o conteudo que 0s mediatiza, e ndo a de
dissertar s6bre éle, de da-lo, de estendé-lo, de entrega-lo, como se se tratasse de algo ja feito,
elaborado, acabado, terminado” (FREIRE, 1986, p. 56).

O primeiro grupo ao perceber que poderiam ter feito melhor, automaticamente
fizeram uma autoavaliacdo, pensaram e refletiram sua propria pratica sendo esse um
“momento fundamental o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica

de ontem, que se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 1996 p. 18).
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Dessa forma os professores entenderam que questionar € uma excelente
abordagem para o ato de pensar e refletir, e que deve ser planejado com antecedéncia para o
maximo proveito das discussdes geradas. Segundo Freire (1983, p. 57) “no fundo, em seu
processo, a problematizacdo é a reflexdo que alguém exerce s6bre um [..] conteddo

problematico que gira em torno da problematizagdo homem-mundo”.

Ao problematizar o homem no mundo percebe-se as consequéncias de acOes
trnaformadoras, como € o caso dos problemas socioambientais nas aldeias advindas de acdes

antropicas.

6.4 Levantamento de material especifico e histdrias e lendas terena

Em relagdo a existéncia de material didatico especifico do Curriculo Indigena,
foram encontrados 6 livros, entre esses as historias contadas nos livros desenvolvidos com o
apoio da Secretaria de Educacdo do Estado de Mato Grosso do Sul, possuem autoria de
professores indigenas. O levandamento de materias didaticos proporcionou indicacdo dos
seguintes exemplares:

e Sociedade Internacional de Linguistica. Vikeaku, iti térenoe: As nossas origens Etno-
historia terena. EKDAHL, Bete & BUTLER, Nancy (org.). Cuiaba:SIL, 1997.

e BRASIL, Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Fundamental. A histdria do
povo Terena. BITTENCOURT, Circe Maria & LADEIRA, Maria Elisa (org.).
Brasilia: MEC, 2000.

e MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado de Educagdo. Curso de Formacdo de
professores para o contexto indigena. Vida na Selva. ALVES, Miriam Moreira (org.).
Campo Grande: SED-MS, 2004.

e MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado de Educagdo. Curso de Formacéo de
professores para o contexto indigena. Tribo Terena. ALVES, Miriam Moreira (org.).
Campo Grande: SED-MS, 2004.
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e MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado de Educacdo. Curso de Formacao de
professores para o contexto indigena. O indiozinho e o seu cavalo: Kali Kopenoti
Yoko Kamona. ALVES, Miriam Moreira (org.). Campo Grande: SED-MS, 2004.

¢ MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado de Educacdo. Curso de Formacédo de
professores para o contexto indigena. Afabétuna Térenoe. ALVES, Miriam Moreira
(org.). Campo Grande: SED-MS, 2004.

Dentre materiais citados apenas o livro “vida na selva” apresenta historia que
permite a relacdo entre o conteldo e a EA. A historia ocorre na aldeia terena Corredo do
Meio. S&o explicados na introducdo a origem do nome da aldeia e sua localizacdo. A moral da
historia é cultivar a terra ao invés de cacar. O contedo € contextualizado, interdisciplinar e
parte da realidade local. Por meio desse texto é possivel trabalhar em sala de aula alguns

problemas socioambientais que ocorrem na aldeia .

Com relacdo as historias e lendas, levantadas por meio de conversa informal com
os moradores, foram selecionadas as que possuiam relacdo com Educacdo Ambiental, para
futura elaboracdo em parceria com os professores da escola, de um material didatico de
Educacdo Ambiental com direcionamento socio-ambiental de carater local, as atividades
pedagogicas proprias da Educacdo Escolar Indigena, podendo ser utilizadas diretamente em
sala de aula.

As historias e lendas séo:
e A cenergia na aldeia;
e A utilizacdo da agua na aldeia;
e Olixo;
e Artesanato indigena terena;
e Lenda do wapupu
e Lenda da Mae d’agua;
e Lenda do Pé de garrafa;
e Lenda do Pai do mato;
e Lenda do awokeko;

e Como as doencas eram tratadas no passado.
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As histdrias e lendas com a respectiva tradugdo em terena encontram-se em anexo.

Estas foram contadas por professores e moradores antigos da aldeia.

6.5 Analise do livro didatico

Durante a fase de observacao foi identificado que os professores (P9) e (P10)
foram os Unicos a utilizar livro didatico em sala de aula. Os demais professores selecionavam
textos que em sua analise, melhor favorecia o processo de ensino e aprendizagem. Esses
textos eram recortados dos livros e colados em seus cadernos de planejamentos, ndo sendo
possivel identificar a bibliografia destes.

Embora os demais professores tenham indicado bibliografias, quando indagados
confessaram a ndo utilizacdo. Dessa forma, a andlise se procedeu nos livros didaticos
utilizados pela professora (P9), a Unica que os cedeu. E relevante observar que a professora
(P9) ministrava aulas ao quarto ano e utilizava alguns livros do terceiro ano como aponta a
lista a seguir.

e CORREIA, Maria Emilia. GALHARDI, Mauro. Como ¢ facil portugués. 32 série. Sdo
Paulo: Scipione, 1991.
Texto 1: “Leite, pao e mel” p. 22.
e CHIANCA, Rosely Braga. TEIXEIRA, Francisco M. P. Pensar e viver: Geografia. 42
série. Sdo Paulo: Atica, 2001.
Texto 2: “Povos da Floresta” p. 50.
Texto 3: A destruicdo da floresta” p. 60.
e PASSOS, Celia. SILVA, Zeneide. Eu gosto de ciéncias: Programa de Salde. 3? série.
S&o Paulo: Companhia Editora Nacional, 1996.
Texto 4: “Purificagdo da agua” p. 35.
Texto 5: “A superficie terrestre” p. 46.
Texto 6: “Polui¢ao do ar” p. 63.
Texto 7: “A contaminagdo da Terra” p. 125
Texto 8: “Saneamento basico” p. 127.
Texto 9: “As verminoses” p. 133.

Os textos foram analisado seguindo as seguintes categorias:
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Abordagem global versus reducionista;

I

Abordagem vivencial;

o

Abordagem interdisciplinar;

d. Abordagem da realidade local versus realidade global,

O texto 1: Leite, pdo e mel, de Roseana Murray.

O texto apresenta um quadro de introducdo contendo uma informacdo apresentada
em forma de questionamento. Os leitores séo informados que metade das criancas brasileiras
passa fome, ndo possuem moradia, ndo freqlientam a escola e que uma a cada dez morre
subnutrida antes de completar um ano de vida.

O texto se apresenta em forma de poesia € relativamente curta e destaca que
embora alimentos como mel, leite e trigo sejam ofertados pela natureza, ainda existem muitas

criangas passando fome no pais.

Em relacdo as quatro categorias de analise considerou-se que o texto atende ao
item C, ou seja, adota uma abordagem interdisciplinar por ser um texto da area de lingua
portuguesa enfoca o problema socioambiental “fome” oportunizando a discussdo do tema
transversal meio ambiente como provedor de alimentos e 0 metabolismo animal, contetddo de
ciéncias. Embora o texto contemple a interdisciplinaridade esta se apresenta subentendida
sendo necessario que o professor tenha percepcao para trata-la.

Com relacdo ao item A ndo foi possivel definir a abordagem, mas hé indicacdes
de uma abordagem reducionista quando simplifica ser facil a retirada desses alimentos da
natureza, como se estivesse a disposicdo de todos. Quanto ao item B, a abordagem ndo €
vivencial, pois ndo parte da realidade local imediata. Quanto ao item D parte-se da realidade

global com informagdes em nivel nacional.

Em linhas gerais o texto ndo se apresenta contextualizado e ndo contempla
contextos locais ou especificos. Segundo Lima et al (2010, p. 1) “a contextualizagdo facilita o
processo de ensino aprendizagem e quando usada como recurso pedagdgico contribui para a
constru¢do de conhecimento e formacao de capacidades intelectuais superiores”. Dessa forma,
mesmo que o texto ndo contemple a contextualizacdo, o professor pode e deve fazé-lo para

contribuir na construgdo do conhecimento dos alunos.
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O texto apresenta animismo quando afirma que “a terra d4 de presente o milagre
do trigo, o pdo, ¢ sé plantar” induzindo a interpretagdo erronea de que as plantas ndo
necessitam de cuidados especificos principalmente quando plantadas em larga escala como no
caso do trigo. Para Dante (1996, p. 84 e 85)

Um conceito errado no livro passa para a lousa pelo professor e, em seguida,
para a cabeca dos alunos. Mais tarde, torna-se muito mais dificil reparar essa
falha com os alunos. Dai a necessidade de se introduzirem corretamente 0s
conceitos ja nas primeiras séries.

Dessa forma, o professor deve estar atento para corrigir os erros advindos do livro

didatico.

A ilustracdo apresenta-se em cores. Nessa imagem encontram-se arvores, uma
plantacdo ao fundo, supostamente de trigo, abelhas, muitas flores, uma vaca pastando e uma
menina carregando balde e banquinho para ordenhar a vaca. A figura induz a interpretacdo de
uma natureza bela, pacificada, harmdnica e estavel em suas relacfes ecossistémicas
(CARVALHO, 2008), prejudicando a viséo global e a compreenséo das transformacdes

antropicas sobre o meio.

Em fung&o dos problemas elencados o texto nédo foi considerado de boa qualidade.

Texto 2: Povos da Floresta: vida junto com a floresta organizado por Jussara Gomes Gruber.

O texto descreve a riqueza da floresta para a vida de povos indigenas. Ali habitam
e retiram seu sustento de forma extrativista e sustentavel. Além da matéria prima utilizada
pelos indigenas para construcdo de casas, canoa, remédios, alimentacdo, tintas, entre outros,
da floresta também se retiram musicas e historias.

Apbs esse texto é apresentado um segundo um texto, sem titulo, de
aprofundamento do conteldo que aponta a extracdo de borracha como uma das atividades
econbmicas mais importantes do pais, explicando e comparando 0os métodos antigo e atual de
extracdo do latex. Além do latex o texto indica outros produtos como castanha-do-pard, e o
guarana que sdo extraidos sem comprometer o meio ambiente da floresta amazonica. E

enfatizado que os extrativistas retiram apenas o que é necessario as suas vidas.
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Sobre o extrativismo ¢ indicado o “Primeiro Encontro Nacional de Seringueiros”
na luta pelos seus direitos e interesses voltados para a criagdo de reservas extrativistas e
preservacdo da floresta, apontando Chico Mendes como idealizador do movimento.

O texto € rico e oferece varias oportunidades de insercdo da EA na discussédo de
conceitos e problemas socioambientais, relacionados ao extrativismo, desenvolvimento,
conservacao e qualidade de vida. O titulo favorece a idéia geral do contetdo apresentado.

Em relacdo as categorias de analise, o texto atende aos itens A, B, C , ou seja,
adota uma abordagem vivencial, interdisciplinar, contempla a visdo global além de ser
contextualizado. Em relacéo ao item D, este é ndo € contemplado para a realidade local visto
que a sociedade indigena de Mato Grosso do Sul é diferente dos povos indigenas que habitam

a floresta amazonica. Segundo Vieira (2010, p. 10)

Ha& povos que tem na agricultura sua principal fonte de alimentos, enquanto
outros diversificam suas estratégias de sobrevivéncia com atividades de pesca,
caca e coleta de produtos silvestres. E hd também aqueles que estdo inseridos
na economia de mercado, seja comercializando excedentes seja vendendo sua
forca de trabalho, como € o caso de grande parte da populacdo Terena em
Mato Grosso do Sul.

Dessa forma, ha necessidade de complementacdo por parte do professor
reforcando os habitos indigenas terena.

O texto apresenta uma figura inicial em preto e branco de um indio feliz
carregando madeira no meio da floresta, como forma de demonstrar o extrativismo praticado
por ele. A segunda figura, em preto e branco, possui o desenho de véarias ocas em meio a
floresta, peixes, flores e aves. A terceira figura é uma fotografia demonstrando os cortes
realizados nas arvores para extracdo do latex. A quarta figura é uma fotografia de Chico
Mendes recolhendo o latex de uma seringueira no Acre.

As ilustracBes 1 e 2, indicam vestimenta, casas e modo de vida ndo proprios dos
indigenas terena. Ap6s 0 contato com a sociedade envolvente, houve uma hibridizacdo da
cultura, e segundo Mussi (2010b, p. 43)

[...] alteragbes foram ocorrendo em todos os aspectos da aldeia, como
habitacdo, alimentacdo, salde, educacdo, entre outros. As casas eram
construidas com tijolos de adobe — uma espécie de barro retirado do fundo de
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poco e misturado com capim —, sustentados por pau-a-pique e cobertas de
sapé ou com folhas de acuri e sapé. Ndo existia luz elétrica, a iluminacgdo era
feita por meio de lamparinas; ndo havia transporte; a roupa gque usavam era
alternada com o xeripa (roupa também usada na regido do Chaco) e com
tecidos de algodao.

Dessa forma a ilustracdo 1 e 2 ndo representa 0s povos indigenas terena, ndo
contribuindo para o conceito correto de etnia terena, necessitando complementacéo por parte
do professor. As ilustracBes 3 e 4 sdo adequadas e contribuem para construcdo de conceitos
corretos sobre extracao de latex e profissdo seringueiro.

Apesar dessas limitagdes o texto pode ser considerado como de boa qualidade,
contribuindo para a formacdo de alguns conceitos importantes nos anos iniciais do ensino

fundamental.

Texto 3: A destruicdo da floresta, elaborado pelos autores do livro.

Esse texto destaca a exploracdo da madeira e aponta a destruicdo da floresta em
42% até 2020, pois a cada ano 300 mil quildmetros quadrados da Amazénia sdo desmatados.
S&o pontuados fatores causadores de desmatamento e as consequéncias gerais dessas acoes

que podem ocorrer ndo s6 na Amazo6nia, mas também em outros ecossistemas.

Com relagdo as categorias que orientam a analise, atende-se aos itens B e C, ou
seja, adota abordagem global, interdisciplinar. Como a discussdo ndo é contextualizada, ou
seja, ndo parte da realidade local, ndo atende ao item A. J& o item D ndo é atendido visto que,
0 texto aponta aspectos globais e generaliza as consequéncias do desmatamento. Nesse caso é
necessario que o professor introduza exemplos proximos, locais para que o aluno faga as

devidas relagoes.

O texto apresenta duas fotografias, a primeira de uma arvore sendo derrubada por
meio de moto serra permitindo ao aluno perceber e entender dos métodos empregados no
desmatamento de grandes areas de florestas. A segunda registra a Rodovia Cuiaba-Santarém,
que corta a regido amazonica, inferindo a quantidade de floresta derrubada para construcdo da

rodovia. As fotografias sdo adequadas e contribuem para a formagdo de conceitos corretos.
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Além das fotografias, h4 dois mapas da Amazodnia brasileira. Um demonstra a
situacdo de areas de floresta intacta, &reas desmatadas e outras vegetacdes, no ano de 1999. O
outro aponta uma projecdo da situacdo em 2020. Os mapas podem ser utilizados na reflexdo e
avaliacdo dos impactos do desmatamento, portanto sdo considerados positivos para a

formacéo de conceitos corretos.

Texto 4: Purificagdo da agua, elaborado pelos autores do livro

O texto apresenta definigdes superficiais. O titulo “purificacdo da agua” nao ¢
favorecido pela introducdo do contetdo. A percepcdo inicial da introducdo € que o assunto
ndo esta relacionado ao titulo.

A introducdo é composta por uma rapida indicacdo da importancia da &gua para 0s
seres vivos e definicdo simples de &gua potdvel. Apds essa definicdo parte-se para
diferenciacdo dos conceitos poluicdo e contaminacao, sé a partir dai € apontado o processo de
purificacdo caseira, fervura, filtragem e cloracdo. Definido o método caseiro de purificacdo o
texto apresenta de forma simplista 0 processo de tratamento da agua, e volta aos conceitos de
poluicdo e contaminacdo como causadores de prejuizos aos seres vivos e aponta os cuidados
com a agua por parte do governo, das industrias, dos agricultores e populacdo. Ndo apresenta
concluséo.

O texto contribui para varios erros de conceitos como:

“Ela (a agua) deve ser limpa e rica em nutrientes para evitar doengas” A crianca
pode concluir que a agua transparente (limpa) ndo oferece riscos a salde em oposi¢do ao
conceito de contaminagao.

Quando o texto define o conceito contaminacgdo e poluicdo a impressdo deixada é
que sdo excludentes, ou a &gua é contaminada ou é poluida, quando na pratica ela pode ser
contaminada podendo estar poluida e pode ser poluida estando contaminada.

Na explicagdo do método de cloracdo ndo h& nenhuma indicagdo sobre a
proporcao cloro — quantidade de agua, permitindo a ideia de que qualquer pessoa sem
informacao necessaria pode realizar esse processo sem riscos a saude.

A explicacédo sobre o tratamento da agua na Estagdo é apresentada em dois niveis:
filtracdo e cloracdo, omitindo as demais fases de tratamento. Dessa forma qual a necessidade
de uma estacdo de tratamento se o processo de filtracdo e cloracdo pode ser realizado de

forma caseira?
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Por meio da estruturagdo do texto, e a forma simplista de colocar os conceitos,
permite-se a conclusdo de que o autor considera 0s conceitos muito complexos para criangas
que estejam cursando o terceiro ano (8 anos de idade), ndo permitindo o aprofundamento.
Mas, quando sdo colocados os cuidados com a agua, fica evidente a ndo preocupagdo com o
nivel cognitivo, pois sdo usados termos que geram novos conceitos desconhecidos pela
crianca como: saneamento bésico, mananciais de 4gua®*, agrotéxicos e substancias toxicas.

O contetdo ndo se apresenta de forma contextualizada atendendo em partes
apenas ao item A, guando sdo colocados os cuidados com a agua devendo envolver varios
seguimentos da sociedade.

Duas fotos e uma figura séo apresentadas. A primeira foto esta localizada logo
abaixo do titulo e retrata uma estacdo de tratamento, embora a foto ofereca uma visdo real de
uma estacdo de tratamento, esta € inutilizada como complemento da compreensao, pois o0
texto ndo contempla todas as fases de seu funcionamento. A segunda foto registra uma fabrica
liberando efluentes em um manancial, porém h& falta de discussdo do conceito sendo
necessaria a intervencgdo do professor para justificar sua importancia.

A terceira figura apresentada € uma representacdo esquematica da Estacdo de
Tratamento de Agua e suas fases. Esta imagem € in(til diante da explicacdo do contetido que
reduz as sete fases apresentadas na figura a duas.

Diante de todos os pontos negativos apresentados o texto ndo foi considerado de
boa qualidade por contribuir para erros de conceitos importantes nos anos iniciais do ensino

fundamental.

Texto 5: A superficie terrestre, elaborado pelos autores do livro.

O texto é simplista e ndo privilegia a terminologia cientifica. Os conceitos s&o
tratados superficialmente. O titulo do texto e a introducdo estdo relacionados oportunizando
uma viséo geral do assunto a ser tratado. A introducéo indica as modificagdes sofridas pela
superficie terrestre por meio de agentes intempéricos causadores de erosdes. Em seguida sdo
apresentados 0s tipos de erosao existentes, além de apontar o homem como “agente de
erosao” pelo fato de modificar a superficie terrestre para atender suas necessidades. Adiante

sdo colocados em um quadro de apresentacao de “a¢des do homem contra o solo”, apontando

24 0 temo é redundante, pois ndo existem outros tipos de mananciais a ndo ser de dgua.
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0 desmatamento para cultivo de pastos, abertura de estradas e plantio. Na concluséo o autor
adverte para evitar a derrubada de arvores e queimadas visto que a vegetacao protege o solo e
purifica o ar.

Os conceitos sdo superficiais e ndo sao discutidos. Nao ha contextualizacdo ou
reflexdo de problemas socioambientais decorrentes de erosdes e desmatamentos. N&o foi
possivel identificar no texto nenhum dos itens de abordagens analisados. A viséo global ndo é
favorecida, pois ndo sdo discutidos as relacdes sociais e naturais. O texto ndo parte da
realidade do aluno, ndo apresenta interdisciplinaridade e aborda uma realidade global, geral,
distante do aluno. Terminologia cientifica como intemperismo, eroséo edlica, eroséo pluvial,

erosao fluvial e erosdo maritima néo apresentados ou discutidos. Segundo Baganha (s/d, p. 3)

A ciéncia atua como referéncia para 0 conhecimento a ser ensinado. Ja a
escola deve despertar o interesse pelo conhecimento produzido com o
propésito de mostrar aos alunos como a ciéncia procura explicar os
fendmenos naturais.

Assim, para que os fendbmenos naturais sejam explicados pela ciéncia, faz-se
necessario a familiarizacdo gradativa dos alunos com a termin

Sdo apresentadas duas figuras, a primeira retrata dunas de areia, relacionada ao
conteldo quando apresenta a erosdo edlica. E a segunda é um retrato aério de um ponto de
extracdo de madeira, introduzida no quadro de “a¢gdes do homem contra o solo”.

O texto ndo foi considerado de boa qualidade, sendo insuficiente para discusséo e

reflexdo de problemas socioambientais.

Texto 6: Poluicdo do ar, elaborado pelos autores do livro.

E um texto simples, curto e direto. N&o apresenta contextualizacio e terminologia
cientifica. Os conceitos sdo postos, mas ndo sdo discutidos. O titulo do texto e a introducao
estdo relacionados oportunizando uma visdo geral do assunto a ser tratado. A introducao
indica varios tipos de poluicdo do ar e logo remete as doengas respiratdrias. A seguir indica

formas de evitar a poluicdo como concluséo do contetdo.
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Né&o trata a rede de relagdes naturais e sociais, ndo parte do contexto local, ndo
privilegia a interdisciplinaridade e n&o aborda a realidade local em fungéo da realidade global.
Dessa forma, ndo atende a nenhum dos itens de anélise.

E apresentada uma foto que retrata um complexo de industrias liberando fumaca
exemplificando um dos elementos causadores de polui¢do atmosférica. A foto ajuda a reduzir
0 conceito de poluicdo & mera emissdo de fumaga, visto que o texto ndo privilegia uma
discussdo mais aprofundada.

O texto ndo foi considerado de boa qualidade, sendo insuficiente para discusséo e

reflexdo de problemas socioambientais.

Texto 7: A CONTAMINACAO DA TERRA, elaborado pelos autores do livro.

A palavra TERRA no titulo apresenta-se em caixa alta, dificultando a principio a
interpretacdo, se o texto refere-se a Terra —planeta ou terra - solo. A duvida é sanada no
decorrer da leitura quando o autor faz referéncia ao homem como sendo responsavel pelas
modificacdes no planeta. Em seguida é apresentada uma tabela de acbGes de agressdes a
natureza como: contaminacgdo do solo, poluicdo do ar, desmatamento, queimada e matancga de
animais. Apds essa tabela o texto segue a mesma linha de listagem enfatizando as agress6es
provocadas pelo homem.

Pode-se perceber que o contetdo evidencia e enfatiza as agressdes praticadas pelo
homem a natureza e entre as apontadas encontra-se a caga, matanca de animais e 0
desmatamento que ndo possui conexao alguma com o titulo do texto.

No pardgrafo seguinte o texto apresenta um subtitulo — “Reciclagem:
reaproveitamento do lixo” reunindo os conceitos de redugdo, reaproveitamento e reciclagem.
Anteriormente o conteudo ndo faz mencdo ao lixo como sendo uma agressdo ao meio
ambiente, dessa forma tem-se dois textos que ndo possuem interligacdo. N&o ha preocupacéo
com a sequéncia logica de idéias ou a organizacao sistematica de conceitos que sdo langados
revelando que foram construidos para “processo de ensino mecéanico”. Dessa forma, o texto
ndo contempla nenhum dos itens analisados.

Duas fotos sdo apresentadas, uma no inicio do texto e outra no final. A primeira
retrata uma paisagem destruida pela acdo do homem. E a outra é uma fotografia de latas

amassadas com a intencdo de representar a reciclagem. As ilustracbes sdo apenas

126



demonstrativas, ndo apresentam nada que leve a reflexdo dos problemas socioambientais
envolvidos, portanto, ndo contribuem para formacéao de conceitos corretos.

De forma geral, o texto ndo é contextualizado, ndo promove a
interdisciplinaridade e ndo privilegia uma discussdo acerca dos problemas sociais que ou
promovem acgdes de agressdo ou sdo consequéncias delas, assim o texto ndo foi considerado

de boa qualidade.

Texto 8: Saneamento basico, elaborado pelos autores do livro.

O texto apresenta os seguintes subtitulos: “O tratamento da agua”, “a coleta de
lixo”, “a rede de esgoto”, “bactérias” e “como eliminar as bactérias nocivas”. A sequéncia
apresentada simplifica processos complexos que dependem de explicacdes aprofundadas para
serem entendidas. Sua introducdo é curta e informa os meios de saneamento bésico. O titulo
do texto e a introducdo estdo relacionados oportunizando uma viséo geral do assunto a ser
tratado. Sao apresentados conceitos errdneos, aléem de estar destinado somente ao publico da
zona urbana.

Com relacdo ao tratamento da agua, informa a necessidade de tratamento em
funcdo das doencas e adverte sobre o uso do cloro e filtracdo em locais que ndo ha estacdes de
tratamento de agua.

Para a coleta de lixo é informado que os recipientes devem ser tampados em
funcdo de insetos transmissores de doencas. Adverte que o lixo deve ser queimado ou
enterrado em locais em que ndo exista coleta. Informa que existem centros de reciclagem e
que as pessoas podem colaborar com esse servico.

Quanto a rede de esgoto o texto informa sua funcédo e que os dejetos devem ser
tratados em estagdes de tratamento e jogados em alto mar ou em rios longe das cidades “para
evitar a contaminacao do ambiente em que vivemos”. Adverte que onde ndo ha esgoto deve-
se construir fossas longe das residéncias.

A seguir informa que para enxergar 0S microorganismos necessita-se do uso de
microscopios e explica o seu funcionamento. No subtitulo “bactérias” ha uma tentativa de
definir o que sdo bactérias e informa que existem as uteis e as prejudiciais a0 homem. Ha um
destaque exemplificando as utilidades e os prejuizos, seguido de orientaces em como

eliminar as bactérias. Os exemplos ofertados sdo: agua fervente, esterilizagdo por meio de um
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forno especial, desinfetantes, cloro, creolina, &lcool e sabdo. Para finalizar adverte que
doencas provocadas por bactérias podem ser combatidas por meio de vacinas.

Ao ler esse texto a crianga pode entender que qualquer pessoa mal informada pode
fazer a cloracdo da agua em sua casa, que agua quente mata qualquer tipo de bactéria, que a
melhor forma de se resolver o problema da falta de coleta de lixo é contribuindo para outros
problemas anteriormente colocados pelo préprio autor como sendo poluicdo do ar e
contaminacdo solo. Que a maioria das pessoas vive em cidades sendo importante evitar a
contaminacdo nesse meio, ndo importando 0s outros ecossistemas.

O texto ndo atende a nenhum dos itens analisados visto que ndo favorece a
interdisciplinaridade, ndo parte do contexto local, faz uso apenas de uma realidade global e
ndo sdo discutidas as relagbes envolvidas nos problemas apresentados além de evidenciar o
antropocentrismo.

As figuras apresentadas sdo exemplificativas, ndo contribuem para o0
desenvolvimento de conceitos corretos. A primeira figura foi inserida na parte do texto que
descreve o tratamento de agua retratando um posso ¢ uma caixa d’agua. A segunda figura se
localiza no final do texto sobre rede de esgotos e retrata 0 esquema de uma fossa construida
em terreno mais baixo, longe da casa e do pogo, sem informacbes de medidas. A terceira é
uma fotografia de uma pessoa usando um microscopio, na tentativa de relacionar a explicacdo
simplista apresentada no texto sobre o funcionamento desse instrumento. A quarta se trata de
uma fotografia retratando uma usina de alcool para exemplificar a utilidade das bactérias. A
quinta retrata algumas laranjas e uma delas se apresenta em estado de decomposicao
exemplificando as bactérias prejudiciais. Dessa forma esse texto ndo foi considerado de boa
qualidade.

Texto 9: As verminoses, elaborado pelos autores do livro.

O titulo do texto e a introducéo estdo relacionados oportunizando uma viséo geral
do assunto a ser tratado. Sua introducéo é curta e simplista em sua definicdo de vermes. Indica
0s vermes causadores de doencas e descreve o ciclo de vida de cada um destacando a higiene
como forma de evitar a contaminacdo. Sdo apresentados 0s nomes populares e cientificos dos
vermes estudados. Para cada verme apresentado existe um quadro indicando agdes para evitar

a contaminacgdo acompanhada de um esquema demonstrativo da transmissao do verme.
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O conteudo ndo é contextualizado e as ilustracdes sdo esquemas de transmisséo do
verme colocado de forma simples. Na tentativa de simplificar o processo de transmissdo da
doenca proporciona davidas e provoca erros de conceito, como no caso da seguinte oracao:
“Os ovos dos vermes sao eliminados com as fezes do doente. Depois de algum tempo, as
larvas saem do ovo e podem penetrar no corpo de outra pessoa, principalmente pela sola do
pé, se ela estiver descalga”. Como a larva que estava dentro do ovo, nas fezes, pode penetrar
no corpo de outra pessoa, de que forma isso ocorre? A pessoa tem que pisar nas fezes de
outras pessoas para se contaminar? Essas sdo algumas ddvidas que podem surgir e originar
conceitos errados.

O texto ndo atende a nenhum dos itens analisados visto que ndo favorece a
interdisciplinaridade, ndo parte do contexto local, faz uso apenas de uma realidade global e
ndo sdo discutidas as relacdes envolvidas nos problemas de salde apresentados.

Diante do exposto o texto ndo foi considerado de boa qualidade.
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7 CONCLUSAO

Os povos indigenas foram massacrados fisicamente e culturalmente a partir da
colonizagdo do pais. Culturalmente essa opressdo continuou, foram tratados como animais
que deveriam ser civilizados, obrigados a aprender a lingua nacional a custa do esquecimento
a sua propria lingua e cultura, uma invasdo cultural. 1sso gerou durante muitos anos varios
tipos de preconceitos contra o indigena que ndo se abateu e continuou resistindo a todas as
formas de opressdo. Finalmente foram reconhecidos e direitos Ihes foram devolvidos em

funcdo de serem autdctones.

Embora o contato ndo tenha sido nada amigavel como foi disseminado por muitos
anos em livros didaticos, ndo se pode negar que houve uma troca de saberes em varios
campos, entre indigenas e ndo indigenas, que alguns antropélogos chamam de miscigenacao
cultural. A cultura nédo € estatica, é dinamica e com o passar do tempo € natural a mudanca de
habitos, no sentido de deixar de praticar alguns e passar a praticar outros, principalmente

quando ha encontro de vérias culturas.

Para 0 meio ambiente, o plano de fundo, o palco onde ocorrem os espetéaculos, na
maioria das vezes € ruim. As pesquisas apontam varios tipos de impactos, e todas as formas
agressdes prejudiciais a qualidade de vida do ser humano. E por que isso acontece? Porgue a
cultura ndo é estatica. A cultura sdo agregados novos conhecimentos, novos valores e novos
habitos. Habitos que séo realizados sem reflexdo nessa nova sociedade que cultua muito mais

o0 “ter” que o “ser”.

A cultura indigena também sofreu alteragfes. Originalmente extrativistas hoje,
consumistas em funcio da imers&o na sociedade n&o indigena, capitalista, opressora. E natural
que oprimidos em funcéo de sua condigdo, mesmo conscientes disso, se identifiquem com o
seu contrario, na tentativa de serem “aceitos” (FREIRE, 1987). Em fun¢do dessa identificacao
com a cultura ndo indigena, dessa miscigenacdo das culturas, adquiriram varios problemas

socioambientais.

A preocupacao dos indigenas com a qualidade de vida € ponto de partida para luta

de seus direitos e para a “libertagdo”. Professores indigenas manifestam essa preocupagao e se
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dispdem discutir a melhor solugdo para tais problemas. Fundamentalmente movida pelo
interesse de compreender essa cultura e depois estando em contato com essa disposicdo, de
forma geral, propusemo-nos por meio dessa pesquisa, primeiramente verificar a forma com
que tratam os problemas socioambientais, 0S recursos existentes para isso e por ultimo sugerir

acoes educativas que os auxiliem em sala de aula na formagao de “sujeitos ecologicos”.

A situacdo levantada aponta para alguns direitos que ndo sdo exercidos pelos
professores indigenas. O direito de utilizar materiais didaticos especificos, diferenciados,
interculturais e bilingtes. Os professores indigenas sdo obrigados a fazer a escolha de livros
didaticos a cada 3 anos juntamente com professores ndo indigenas, sendo desrespeitadas as
suas especificidades. Dessa forma, os livros didaticos que chegam a escola, ndo sdo utilizados.
Os professores preferem em seu planejamento diario usar textos retirados de varios livros para
ministrar suas aulas. Por um lado, essa atitude de ndo utilizar os livros € um ato de libertacdo
da opressdo, por outro, ha necessidade de reivindicacdo perante a Geréncia de Educagdo. E
necessario que isso fique registrado como ndo aceitacdo para que a Geréncia de Educacéo

tome as devidas providéncias para melhor atendé-los.

O levantamento de materiais diferenciados demonstrou que ha poucas publicacdes
disponiveis e que ndo sdo utilizadas pelos professores indigenas. As publicacbes existentes
tiveram poucas edi¢bes e durante o tempo muitas destas se perderam. Em funcdo disso os
professores que as tem ndo divulgam para ndo perder os poucos exemplares que ainda restam.
Dessa forma é uma necessidade cursos de capacitacdo para que os professores produzam seus
préprios materiais didaticos. A cultura é rica havendo histérias e lendas que podem ser

utilizadas para confeccao desses materiais.

Dentre muitas historias e lendas levantadas por meio de conversas informais com
professores e moradores listamos as que ofereciam potencial para um trabalho interdisciplinar
com a EA. Essas histdrias e lendas foram traduzidas para lingua materna para uma futura
producdo de material didatico bilingiie. O objetivo € levar para a sala de aula as discussdes
sobre seus problemas socioambientais por meio da reflexdo formando de sujeitos ecoldgicos

na busca de solugdes.

Na observacao das aulas dos professores percebemos uma grande participacdo dos
alunos nas aulas usando a lingua materna para se comunicarem. Os professores possuem

dificuldades nas aulas de lingua portuguesa porque as vezes nao encontram sindnimos na
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materna para melhorar suas explicacGes, de forma geral utilizam uma linguagem simples e
clara de acordo com o nivel cognitivo dos seus alunos. Sempre que necessario 0s professores
recorrem a lingua materna para explicar o conteudo. Sao oferecidos exemplos locais para que
os alunos fagcam as devidas relagdes entre o contetido e o cotidiano. Conhecem e utilizam
varios tipos de metodologia de ensino. As aulas praticas sdo comuns principalmente na

disciplina de “Arte e Cultura Terena”, mas ha poucas aulas de campo.

Existe uma grande preocupacdo com 0s problemas socioambientais existentes,
porém esses sdo abordados somente em datas comemorativas respectivas ao meio ambiente,
dado confirmado nas entrevistas e planejamentos. N&o é pratica do professor indigena
contextualizar a Educacdo Ambiental mesmo tendo conteidos que favorecam a discusséo.
Somente dois professores procuram introduzir a EA com mais frequéncia em suas aulas. Estes
possuem maior nivel de escolaridade, um estd fazendo mestrado e o outro ja o possui. Dessa
forma, acreditamos que a formacdo dos professores influencie para uma visdo global da

necessidade de relacionar o contetdo as questfes socioambientais vivenciadas na aldeia.

As entrevistas revelaram que a maioria dos professores possuem uma Visao
reducionista, simplista de meio ambiente, sendo esse dado confirmado por meio dos desenhos
que fizeram sobre meio ambiente na fase de capacitacdo. Essa visdo restrita a animais,
plantas, paisagem, separando o homem da natureza, dificulta a reflexdo dos problemas
socioambientais. H& necessidade do desenvolvimento da visdo global, para perceber a
complexidade das relacGes sociais, politicas culturais e ambientais.

Essa visdo reducionista foi evidenciada pelo fato de ndo conseguirem fazer a
relacdo entre agua, lixo, aumento da populacdo e necessidade de aumento de terras. Os
professores s6 conseguiram perceber a relagdo por meio de questionamentos na fase de

capacitacdo oferecida a eles. Segundo Freire (1987, p. 38)

A educacdo que se imp8e aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertacdo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres
“vazios” a quem o mundo “encha” de contetidos; ndo pode basear-se numa
consciéncia especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos
homens como “corpos conscientes” e na consci€éncia como consciéncia
intencionada ao mundo. Ndo pode ser a do depdsito de contetdos, mas a da
problematizagio dos homens em suas relagdes com o mundo.
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Objetivando essa compreensdo do homem no mundo, os professores foram
questionados a fim de leva-los a perceber a sua neutralidade, passividade. Foi por meio da
propria experiéncia em relacdo aos questionamentos que perceberam o quanto didlogo e a
discussdo sdo importantes na reflexdo e transformacdo da realidade. Nessa fase puderam
compreender por meio do exercicio de interpretacdo da musica que os alunos devem ser
acostumados a pensar desde cedo e a fazer a sua propria leitura de mundo e que o

questionamento é um método de abordagem eficiente desde que planejado com antecedéncia.

E papel do professor criar meios e condigdes para que os alunos desenvolvam
capacidades de trabalho intelectual visando sua autonomia no processo de aprendizagem e
independéncia de pensamento (LIBANEO, 1994). Para isso é preciso que o professor
desenvolva a capacidade de descobrir as relagdes sociais reais implicadas em cada

acontecimento, em cada matéria, em cada discurso, como é o caso do livro didatico.

Os livros didaticos cedidos para analise revelaram-se simplistas, ndo privilegiam a
terminologia cientifica, ndo sdo contextualizados sendo desenvolvidos para um ensino
mecanico. A visdo critica faz-se necessaria na escolha dos livros ou textos utilizados na sala

de aula. Os livros trazem informac6es que contradizem os principios da EA.

E inadmissivel e contraditorio querer formar cidad&os ecolégicos utilizando livros
que ensinam a jogar os dejetos em alto mar, nos rios longe das cidades, ou queimar e enterrar
o lixo. O fato € que isso ocorre com os professores na aldeia e a hipdtese para explicar porque

ndo conseguem perceber essa contradicdo esta na formacéo.

Dentre os professores participantes da pesquisa dois possuem apenas curso de
magisterio em nivel medio, quatro sdo formados em pedagogia sendo que dois possuem
mestrado, trés estdo em processo de formacdo em pedagogia e uma é formada em letras.
Dessa forma, acreditamos que a formacgéo desses professores ndo contemple um olhar mais
agucado para as questdes ambientais. O que é um erro dos cursos de habilitacdo, visto que
meio ambiente é um tema transversal sendo responsabilidade de todas as areas a discusséo

desse tema.
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Neste sentido, essa pesquisa aponta para a necessidade de cursos de capacitacao
para os professores em Educacdo Ambiental na tentativa de suprir a deficiéncia de sua
formacg@o melhorando sua compreensdo a respeito da maneira como cada sujeito percebe, V€,
I e interpreta 0 meio em que vive. Essas sdo caracteristicas fundamentais para o educador,
pois é dele a responsabilidade de mediar o conhecimento do sujeito ecolégico em formacao,
repensando e reinterpretando as mudangas e transformagdes ocorridas no meio. Por natureza o
educador é um intérprete j& que seu papel é mediar, traduzir mundos, conduzir e formar
leitores de mundos (CARVALHO, 2008).

Faz-se necessario que a educacdo seja orientada de forma a desvelar esses
problemas permitindo a reflex&o sobre a relagdo de ganhos e perdas, sobre o “ter” ¢ o “ser”,

sobre o tipo de vida que se quer ter.
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ANEXO | - PROJETO DIA DA AGUA
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INTRODUCAO:

Os paises desenvolvidos adotam programas para reduzir consumo e aumentar a
reciclagem de um recurso fundamental para vida, a dgua.

A Terra tem 1,5 bilhdo de quilémetros quadrados. Mas apenas uma pequena parte, 9
mil quildmetros cubicos, esta disponivel para consumo, irrigacédo agricola e uso industrial.

A &gua € um dos recursos naturais que no passado recente imaginava-se praticamente
ilimitados. Nos anos 1970, no entanto, diagnosticando uma crise que deve agravar-se a partir
do comego do proximo século, a UNESCO — Orgdo das Nacdes Unidas para educagio,
ciéncia e cultura iniciou um programa ambicioso de educacdo e gerenciamento desses
recursos.

Como resultados das melhorias dos padrdes de vida em todo o mundo, o consumo de
agua vem aumentando rapidamente. Atualmente, é 50% maior que na década de 1950. O
crescimento da demanda vem sendo atendido com a construcdo de barragens e desvios de
rios, mas essas alternativas estdo bem proximas do esgotamento. Em todo 0 mundo existem
aproximadamente 36 mil barragens para hidrelétricas, irrigacdo e abastecimento.

O consumo de 4gua em todo o mundo atualmente estad em torno de 6 mil quilémetros
cubicos. Mas dados da UNESCO consideram que apenas a diluicdo da poluicdo das aguas
contaminadas exigiria outros 6 mil quilémetros cubicos, superando em 3 mil quilémetros
cubicos a oferta. Esta disponibilidade esta ligada ao ciclo da agua: rios e lagos e correm para o
mar e, novamente, evaporacao.

O planeta comemora dia 22 de marco o Dia Mundial da Agua, data simbdlica
carregada de importancia. Nos quatro cantos do planeta deve ecoar, mais uma vez, o grito de
socorro alertando 6,3 bilhGes de habitantes de que é preciso cuidar com responsabilidade dos
recursos hidricos e de que € precioso trocar desperdicio por zelo.

A 4gua estd acabando, e é mais um agravante na esteira do aquecimento global. Nos
ultimos tempos vem se discutindo muito sobre meio ambiente, porém sempre encontramos
obstaculos para colocar em pratica acfes para sua preservacao.

Sabemos que a Terra estd em constantes transformacfes e que todos 0s ecossistemas
estdo interligados, por isso € necessario fazer uma reflexdo para tomarmos decisbes
adequadas, visando a qualidade de vida.

Por se tratar de uma questdo complexa, temos que pensar em meio ambiente com
muita cautela, pois ndo podemos nos esquecer dos fatores econdmicos, sociais e culturais. A
escola pode contribuir de maneira significativa nesta area, sensibilizando os educandos
através da discussdo e reflexdo tematica da agua.

A educacdo ambiental é acdo, por isso ela é participativa e criativa e contribui muito
na formacéo do cidaddo, somente assim podemos mudar a situacdo do nosso Planeta.

A proposta de trabalho vem integrar-se a necessidade de conscientizar os educandos a
envolverem-se ativamente na solucdo sobre a questdo da agua, e como evitar o desperdicio
para que ndo haja a escassez no futuro proximo.
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| - TITULO:

Agua: E Vida, preserve-a!

I -OBJETIVO GERAL:

O referido projeto apresenta-se de forma global e harmoniosa oferecendo instrumentos
capazes de transformar os conceitos dos educandos sobre as questdes ambientais da agua
gerando assim um aprendizado constante para formacdo de cidaddos sabios, conscientes e
detentores do cumprimento do seu papel perante a sua comunidade e sociedade.

111 - OBJETIVO ESPECIFICO:

- Informar sobre a origem da &gua, como ela é tratada e distribuida para o consumo
humano;

- Sensibilizar os educandos sobre o desperdicio da &gua e como evita-lo .

- Conscientizar e mobilizar a opinido da comunidade escolar sobre a problematica da
agua;

- Perceber a relagdo entre a qualidade de &gua tratada e &gua contaminada,
conscientizando a comunidade escolar do uso de forma racional;

- Valorizar o uso adequado dos recursos hidricos disponiveis na regido em que vivem;

- Mostrar as principais causas impactantes provocadas pela acgdo humana em (rios,
mares e oceanos);

- Orientar os educandos da comunidade indigena quanto a necessidade da

preservacao das matas ciliares visando a protecdo dos rios das nascentes e dos mananciais.

IV - JUSTIFICATIVA:

O projeto visa fornecer informacgdes concisas sobre 0 manejo e a conservacao
adequada de um recurso natural essencial para vida a “agua”. Portanto, o educador tem a
responsabilidade de transmitir e conscientizar a comunidade escolar indigena para que
venham usufruir agua de forma que nédo prejudiquem as futuras geracdes.

Para combater o desperdicio é necessario haver uma educacdo com programas de
preservacdo, pois a comunidade escolar ainda ndo esta conscientizada das consequiéncias co
relacdo a tais fatos.

A ONU Organizagdo das NagOes Unidas instituiu e declarou o Dia Internacional da
Agua em 22 de marco. A data nasceu da Conferéncia Internacional da Agua, ocorrida na
Irlanda, em fevereiro de 1993, de acordo com as recomendacfes da Conferéncia das Nacoes
Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento contidas no capitulo 18 (Recursos Hidricos)
da Agenda 21.

A escassez e 0 uso abusivo da &gua doce constituem, hoje, uma ameaca crescente ao
desenvolvimento das nacdes e a protecdo ao meio ambiente. A saude e o bem estar de milhdes
de pessoas, a alimentacdo, o desenvolvimento sustentavel e o ecossistemas estdo em perigo,
razdo pela qual é fundamental para a vida de uma forma geral.

V - PROCEDIMENTO METODOLOGICO:

A atividade extra classe devera realizar-se nos dias 19, 20 e 24 de marco do corrente
ano, na Escola Municipal Indigena Pdlo Marcolino Lili.
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O projeto abrangera a Educacao Infantil, PETI, Ensino Fundamental séries iniciais e
finais, e a participacdo dos educandos da extensdo (Morrinho), Ensino Médio Escola Estadual
Pastor Reginaldo Miguel e EJA com atividades nos referidos horarios de aula no periodo
matutino, vespertino e noturno uma integracdo em comemoragio ao Dia Mundial da Agua.

Com apoio da direcdo, coordenacdo dos educadores e dos funcionarios da escola a
execucdo do programa educativo sera dividido por turmas que serdo responsaveis pelas
apresentacdes e também havera a participacdo de palestrantes que irdo contribuir com o nosso
projeto de forma conscientizadora que nos fornecerdo material educativo de apoio e também a
palestra do técnico de manutencdo responsavel pela agua da Aldeia Lagoinha. As atividades
citadas fardo parte do desenvolvimento do projeto: concursos melhor trabalho representativo
sobre a agua, melhor redacdo sobre a agua, jogo do conhecimento (perguntas e respostas
sobre a agua), apresentacdo de musica Planeta Agua, e danca coredgrafa, palestra, exposicio
de cartazes informativos; teatro; poema e poesia, video educativo, maratona do desespero,
prova da bexiga, prova da esponja, competicdo de pipa e prova da roupa.

VI - RECURSOS:
Humanos — Dire¢éo, coordenacdo, educadores, educandos e funcionarios da escola;
Parceria — Geréncia Municipal de Educagdo, Prefeitura Municipal de
Agquidauana, Sanesul, Técnico responsavel pela manutencdo da dgua na aldeia e Cacique da
Aldeia Lagoinha;

Materiais — Cartolinas, pincel atdmico, papel sulfite, papel crepom, tinta aguace,
tesoura, cola, barbante, TNT (azul, branco) e EVA (azul, verde, vermelho, laranja, e amarelo);

Financeiros — Medalhas (20 vinte) para premiacdo dos melhores trabalhos
apresentados, prendas (professores), bexigas e esponjas;

VIl - CRONOGRAMA:

Programacéo do evento periodo matutino

Integracdo dos educandos da Educacdo Infantil, Peti, Ensino Fundamental séries iniciais e
finais extensdo (Morrinho) e Ensino Médio Escola Estadual Pastor Reginaldo Miguel.

Quinta-feira 19/03/09

07:00h — Abertura do projeto Canto Hino Nacional,

07:20h — Participacao do Cacique da Aldeia;

07:30h — A importancia da execugdo do projeto na escola;

08:00h — Palestra (Sanesul);

09:00h — Intervalo;

09:30h — Concurso de redacédo sobre agua e cartazes informativos;
10:00h — Apresentacdo de pecas teatrais (educandos da escola);
10:40h — Apresentacio da masica “Planeta Agua”;

11:00h — Poemas e poesias;

11:15h — Encerramento.

Sexta-feira 20/03/09
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07:00h — Palestra (Técnico de manutencdo da aldeia) e video educativo;
08:00h — Jogo do conhecimento;

08:30h — Provas da bexiga, da esponja e da roupa;

09:00h — Intervalo;

09:30h — Competicdo de Pipa;

10:00h — Maratona do desespero;

10:30h — Premiacéo dos melhores trabalhos;

11:15h — Encerramento do evento.

Programacéo do evento periodo vespertino

Integracdo dos educandos da Educacdo Infantil, Peti, Ensino Fundamental séries iniciais e
extensdo (Morrinho).

Quinta-feira 19/03/09

12:30h — Abertura do projeto Canto Hino Nacional;

13:00h — A importancia da execucdo do projeto na escola;
13:20h — Apresentacao de trabalhos sobre agua;

14:00h — Musica e danca sobre a agua;

14:30h — Intervalo;

15:00h — Apresentacao de pecas teatrais (educandos da escola);
15:30h — Apresentagio da musica “Planeta Agua”;

16:00h — Poemas e poesias;

16:30h — Encerramento.

Sexta-feira 20/03/09

12:30h — Palestra (Técnico de manutencdo da aldeia) e video educativo;
13:00h — Jogo do conhecimento;

13:30h — Confeccdo de desenhos artisticos sobre a agua;

14:30h — Intervalo;

15:00h — Provas da bexiga, da esponja e da roupa;

15:30h — Maratona do desespero;

16:00h - Premiacao dos melhores trabalhos;

16:30h — Encerramento do evento.

Programacéo do evento periodo noturno

Integracdo dos educandos do E.J.A. Escola Municipal Indigena P6lo Marcolino Lili e Ensino
Médio da Escola Estadual Reginaldo Miguel.

Terca-feira 24/03/09
17:00h - Abertura do projeto Canto Hino Nacional;
17:30h — Participacdo do Cacique da Aldeia;

18:00h — A importancia da execucao do projeto;
18:30h — Apresentacdo da musica Planeta Agua;
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18:40h — Poemas e poesias;

19:00h — Intervalo;

19:30h - Palestra sobre Agua (Professores e Bi6logos Ana Lucia e Washington);
20:30h — Encerramento do Evento.

VI - AVALIACAO:

- interesse do educando;

- disciplina do educando;

- participagédo do educando;

- aproveitamento do educando;

- relatorio das atividades executadas no projeto pedagdgico.
REFERENCIA BIBLIOGRAFICA:

MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO. A Implantacio da Educacdo Ambiental
no Brasil. Brasilia: MEC, 1996 (22 versao).

EDUCACAO ambiental. Questdes Ambientais. Brasilia: MMA, 2001. 5v. 22 Edicdo
ampliada.

WWW.UNIAGUA.ORG.BR. Agua no Planeta. Segunda-feira, 18 de fevereiro de 2008.

WWW.PROJETOAGUA.ORG.BR. Agua 0 maior bem da Terra. Preserve. 12 de marco de
2009.
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ANEXO Il - FOTOS “DIA INTERNACIONAL DA AGUA”.

Maquete representando um rio limpo

(SOUZA, E.P. 2009)

Maquete de um rio poluido

(SOUZA, E.P. 2009)
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Apresentacdo de Teatro

CACIQUE

D
P

(SOUZA, E.P. 2009)
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Palestra da Policia Ambiental

(SOUZA, E.P. 2009)
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ANEXO 3 - PROJETO: SEMANA DO MEIO AMBIENTE

Gincana Educatica de Presevacdo Ambiental Indigena Terena

AUTORA: ELAINE PEREIRA DE SOUZA

EXECUTORES: CORPO DOCENTE E ADMINISTRATIVO
COLABORADORES: FUNCIONARIOS

ALDEIA LAGOINHA/AQUIDAUANA-MS

MAIO/2009

INTRODUCAO

A IMPORTANCIA DO PROTOCOLO DE KIOTO

Uma das mais candentes questdes acerca do aquecimento global é: quem pagara a conta dos esforgos
necessarios para atenuar a mudanca climética sobre o planeta e os seres vivos. Por isso, 1.000 representantes de
190 paises se reuniram no inicio de abril de 2008 em Bangcoc, na Tailandia, e o fardo outras vezes durante o
ano: eles discutem a divisdo de responsabilidades para reduzir a geragdo de poluicdo e "salvar o planeta”. As
novas leis ambientais deverdo estar prontas até 2009, para, em 2013, substituirem o Protocolo de Kyoto - que,
atualmente, estabelece a divisdo de tarefas somente entre os paises desenvolvidos. O que estad em jogo, além do
bem-estar mundial, é o impacto que as medidas podem trazer a economia de todos os paises, até mesmo no
Brasil. Entenda o que € o Protocolo de Kioto e as linhas gerais do tratado que deve substitui-lo.

O protocolo de Kioto € um acordo assinado em 1997 por 189 nacles, que se
comprometeram em reduzir a emissdo de gases causadores do efeito estufa em 5%, na
compara¢do com o0s niveis de 1990. O principal alvo é o dioxido de carbono (CO2).
Especialistas acreditam que a emissdo desenfreada desse e de outros gases esteja ligada ao
aquecimento global, fendmeno que pode ter efeitos catastroficos para a humanidade durante
as proximas décadas. O Protocolo entrou em vigor em fevereiro de 2005 e prevé que suas
metas sejam atingidas entre 2008 e 2012, quando ele expira. A intensidade do corte nas
emissdes de gases poluentes varia de pais para pais, e s6 foram obrigadas a se enquadrar na
regra as nacdes consideradas desenvolvidas. Em tempo: o Protocolo ganhou seu nome em
homenagem a cidade japonesa de Kioto, onde o acordo foi assinado.

Os paises em desenvolvimento, como Brasil e india, ndo precisaram se comprometer
com metas especificas. Segundo o Protocolo, eles sdo 0s que menos contribuiram para as
mudancas climéaticas em curso e, por outro lado, tendem a ser os mais afetados por elas.
Grande parte das nagdes em desenvolvimento aderiu ao documento. Como signatarios, tém o
dever de manter a ONU informada sobre seus niveis de emissdo e, assim como 0s demais,
desenvolver estratégias de reducéo.

O documento propBe trés mecanismos para auxiliar 0s paises a cumprirem suas metas
ambientais. O primeiro prevé parcerias entre paises na criacdo de projetos ambientalmente
responsaveis. O segundo da direito aos paises desenvolvidos comprar "créditos" diretamente
das nacdes que poluem pouco. Por fim, o dltimo é o Mecanismo de Desenvolvimento Limpo
(MDL), conhecido como o mercado de créditos de carbono.

Paises em desenvolvimento, como o Brasil, podem vender créditos pela sujeira que

deixaram de fazer. O mercado de créditos de carbono é operado, principalmente, entre as
empresas de cada pais. Ha duas maneiras de participar. Na primeira, seguem-se 0s critérios do
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Protocolo de Kioto. As empresas criam projetos para reduzir suas emissdes e 0s registram na
ONU. Caso realmente surtam efeito, vao render os chamados créditos de carbono: a cada 1
tonelada de CO2 que o projeto deixar de lancar a atmosfera rende 1 credito para a companhia.
Os créditos podem ser vendidos a empresas de paises que ja estabeleceram metas de reducéo
para alguns setores industriais - como os da Unido Européia e o Japdo. E essas empresas, as
compradoras, utilizam o crédito para contribuir com as metas de seu pais, sem reduzir suas
emissdes. Na segunda opcdo, os créditos sdo colocados a venda em bolsas independentes,
como a Bolsa do Clima de Chicago ou a Bolsa de Mercadorias e Futuros (BM&F) brasileira.

Os Estados Unidos, maior emissor de dioxido de carbono do mundo, se opuseram ao
Protocolo de Kioto afirmando que a implantacdo das metas prejudicaria a economia do pais.
O presidente George W. Bush considerou a hipotese do aquecimento global bastante real, mas
disse que preferia combaté-lo com agdes voluntarias por parte das industrias poluentes e com
novas solucBes tecnoldgicas. Outro argumento utilizado por Bush para refutar o acordo foi a
falta de exigéncia sobre 0s paises em desenvolvimento para a reducao das emissdes - leia-se,
principalmente, China e India. Espera-se que, a partir deste ano, com um novo presidente, o
pais mude sua posicao.

Australia. Note-se que Australia e EUA foram as Unicas nagdes desenvolvidas que
optaram por ficar de fora do pacto. Em 2007, porém, apds uma troca de governo, 0s
australianos reviram sua posicao e ratificaram o acordo durante a Conferéncia da ONU em
Bali. A participacdo do pais nas emissfes de gases de efeito estufa é de apenas 2%. Mas, por
outro lado, ele é o maior exportador de carvdo do mundo.

As conversas sdo conduzidas pela ONU, mais especificamente pela Convencéo-
Quadro da ONU para a Mudanca Climatica, em conferéncias que contam com representantes
e lideres de diversos paises. A Unido Européia também exerce um papel de lideranca nesse
processo. As medidas unilaterais tomadas pelo bloco para diminuir a poluicdo poderao servir,
nos proximos anos, como parametro para 0s novos tratados internacionais que venham a
substituir Kioto. Os europeus ja anunciaram, por exemplo, que pretendem fechar um
cronograma para cortar em 20% a emissdo de dioxido de carbono até 2020. Ja em Bali, 0
bloco defendeu que os paises ricos reduzam entre 25% e 40% as emissGes de gases
causadores do efeito estufa até 2020, seguindo a recomendacdo do Painel Intergovernamental
sobre Mudanca Climatica (IPCC), braco cientifico da ONU para o assunto.

As discussbes devem seguir uma espécie de plano de acédo ja elaborado em Bali. Um
dos pontos mais importantes e polémicos diz respeito aos paises em desenvolvimento, que
ficaram de fora das medidas propostas por Kioto e agora deverdo adotar compromissos
semelhantes aos dos paises desenvolvidos. J& os Estados Unidos terdo de adotar acGes
equivalentes as dos demais paises industrializados. Também deve ser pensado um mecanismo
para reduzir o desmatamento nas florestas tropicais, como a Amazonica. A idéia é oferecer
incentivos econdmicos em troca da preservacdo das matas. Além disso, outros trés topicos
devem ser contemplados: adaptacdo a mudanca climatica, financiamento aos paises em
desenvolvimento e transferéncia de tecnologia.

A principal critica ao Protocolo de Kioto € que as metas instituidas representam pouco
na luta contra o aquecimento global, causando um impacto pequeno na mudanga do panorama
atual. Baseando-se nessa critica, boa parte dos especialistas se mantém cautelosa quanto ao
novo tratado, na esperanca de que seja mais rigido e abrangente. Para eles, a falta de adesdo
dos Estados Unidos enfraqueceu muito a utilidade do acordo, ja que € ele, justamente, 0 pais
com maiores emissdes de gases poluentes do mundo. Por outro lado, os defensores do
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Protocolo apontam que, além da importancia em tracar as linhas gerais para 0 proximo
acordo, Kioto foi essencial para que diversas nacdes e empresas tenham transformado em lei
as metas de reducéo, tornando concretas as acdes ambientais neste ambito.

Ap0s a Conferéncia das Nacbes Unidas para o Meio Ambiente, em Estocolmo, 1972, a
questdo ambiental vem tendo grande repercussdo mundial, sendo discutida ainda nesta
conferéncia, a educacdo para 0 meio ambiente. Em 1975 temos o | Seminério Internacional
sobre Educacdo Ambiental, em Belgrado, onde estdo explicitadas suas metas e objetivos,
determinando, por exemplo, que esta deve ser continua, multidisciplinar e integrada dentro
das diferencas regionais, entre outras caracteristicas (Guimardes, 1995: 17-18). De la para ca,
diversos outros encontros internacionais e experiéncias em diversos paises vém sendo
realizados visando a implantacdo deste tipo de educacao.

Porém, o mundo e a sociedade contemporanea estdo passando por uma série de
modificagdes estruturais que nos obrigam a reavaliar aquilo que estamos fazendo em
educacdo, tentando alinhar este esforco a realidade que existe fora da instituicdo académica
(Litto, 1999), podendo, a nosso ver, esta reavaliacdo ser estendida a educacdo para 0 meio
ambiente. Estas mudancas que acontecem tanto dentro quanto, fora da escola, constituem um
desafio para repensar esta instituicdo, no intuito de tentar responder a essas modificacdes que
estdo sofrendo as representagdes, os valores sociais e 0s conhecimentos disciplinares
(Hernandez, 1998: 27).

Ao acreditar na necessidade da Educacdo Ambiental para a conscientizacdo da populacéo e
uma consequente mudanca nos rumos de nossa Historia, buscamos caminhos para
implementar tal concepcao de educacio em nosso cotidiano escolar. E o que estamos fazendo
ao longo de mais de trés anos na escola em que trabalhamos.

Venho, neste artigo, propor uma reflexdo sobre a Pedagogia de Projetos aplicada a
Educacdo Ambiental na busca de uma pratica reflexiva, renovadora e transformadora da
realidade dentro e fora da escola, tragando um paralelo com o trabalho que realizamos.

Desta forma, o trabalho com projetos procura partir de onde vive o aluno e do que ele sabe
para alcancar seus objetivos, no entendimento de conceitos, valores e reflexdes criticas, na
busca da transformacéo da realidade existente.

Os processos pedagogicos relativos a Educacdo Ambiental caracterizam-se,
principalmente, na participacdo. A participacdo € um aprendizado, cabendo a Educacéo
Ambiental resgatar valores humanos como solidariedade, ética, respeito pela vida,
honestidade, responsabilidade, entre outros. Desta forma, ira favorecer uma participacdo
responsavel nas decisdes de melhoria da qualidade de vida, do meio natural, social e cultural.

As atividades de Educacdo Ambiental devem possibilitar aos educandos oportunidades
para desenvolver uma sensibilizacdo aos problemas ambientais, propiciando uma reflexdo a
respeito desses problemas e a busca de solucGes. Essas atividades de sensibilizacdo devem ser
um caminho para tornar as pessoas conscientes de qudo importantes sdo as suas atitudes.
Sensibilizar é cativar 0s participantes para que suas mentes se tornem receptivas as
informacgdes a serem transmitidas.

As causas da degradacdo ambiental e dos problemas sociais locais vao assim, se
delineando aos olhos das pessoas envolvidas com os projetos. Pretendemos com isso, suscitar
muito mais do que a mudanga comportamental mecanizada, mas uma mudanca baseada nos
“porqués” dos acontecimentos, o que gera a prevengao dos mesmos.

Por outro lado, a experiéncia de trés anos atuando nos revelou alguns obstaculos que
temos que superar em um trabalho deste tipo dentro de uma escola. Em primeiro lugar ficou
patente a necessidade de tempo livre. Geralmente os professores trabalham em mais de uma
escola e com todo o tempo ocupado com a sala de aula. Isso dificulta qualquer agéo que se
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queira realizar em Educacdo Ambiental. Um trabalho deste tipo necessita de professores com
tempo disponivel para atuar, também, fora de sala de aula.

Percebemos igualmente, ap6s determinado tempo de trabalho, que houve falha na
comunicacgéo e envolvimento dos demais professores. Isso fez com que ndo se envolvessem e
ndo contribuissem de forma significativa com as atividades. Cremos que 0 mesmo se aplica
aos demais servidores.

Desta forma, uma das condi¢cBes que consideramos importante para 0 SUCesSO e
alcance dos objetivos, € uma equipe de professores, ou um professor responsavel pelo projeto,
que articule as atividades, faca as ligacdes com os demais professores, divulgue as atividades,
enfim, que movimente toda a engrenagem, pois 0 sucesso de um trabalho deste tipo depende
da participacdo de todos na escola. Isto é facilitado se esta equipe, ou se este professor tiver
algum tempo livre para atuar fora da sala de aula.

A forma que buscamos, com sucesso, para melhor desenvolver as atividades, sanando
os problemas aparentes, foi o trabalho com a metodologia de projetos. As suas caracteristicas,
tais como a interdisciplinaridade, a utilizacdo de situa¢Ges-problemas como tema gerador das
discussbes, o planejamento das etapas, o esforco compartilhado por todos na busca e no
alcance do produto final, entre outras, faz com que diminuam as dificuldades e as distancias
que existem entre os integrantes da comunidade escolar. O uso dos projetos traz a vantagem
de, dentro de uma Unica situacao-problema, existir diversas formas de abordagem, podendo o
trabalho ser pulverizado pelos diversos professores atuantes, sanando as dificuldades de
tempo e envolvimento dos mesmos, do mesmo modo que cria uma cooperacdo na busca de
um objetivo em comum.

Por fim, temos que lembrar que a Educacdo Ambiental € um processo e, como tal, ndo
deve ser interrompida no primeiro obstaculo. Os resultados vém a meédio ou longo prazo,
através de atividades que sucedem atividades que, com o tempo, envolvem a todos em sua
volta, desenvolvendo uma consciéncia critica de respeito ao proximo e ao meio ambiente.

| -TITULO
Il G. E. P. A M. I. T.(Gincana Educativa de Preservacdo Ambiental Indigena
Terena).

I -OBJETIVO GERAL

O projeto propde-se a oferecer informacgfes a comunidade escolar indigena da etnia
Terena, sobre questdes ambientais existentes na comunidade e problemas a nivel global que
vem interferindo no modo de viver da humanidade. A Gincana Educativa de Preservagédo
Ambiental Indigena Terena trata-se de uma fonte de comunicacéo atrativa ao dia Mundial do
Meio Ambiente, em 05 de junho data especifica estabelecida e instituida pela ONU
(Organizacdo das Nagdes Unidas).

Ao trabalhar Educagdo Ambiental de forma interdisciplinar, busca-se estimular a
percepcdo das pessoas de modo a sensibiliza-las para participar de agdes pelas quais, num
exercicio pleno de cidadania, possam encontrar solugdes sustentaveis que assegurem a
qualidade de vida.

A Educacdo Ambiental aponta propostas pedagdgicas centradas na conscientizagéo,
mudanca de comportamento, desenvolvimento de competéncias, capacidade de avaliagdo e
participacao dos educandos. O desafio que se coloca é formular uma Educacdo Ambiental que
seja critica e inovadora e acima de tudo um ato politico voltado para a transformacao social e
sendo assim sera preciso desenvolver valores e comportamentos (confianga, respeito matuo,
responsabilidade, compromisso, solidariedade e iniciativa), também estimular uma viséo
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global e critica das questbes ambientais promovendo um enfoque interdisciplinar que resgate
e construa saberes.

111 - OBJETIVOS ESPECIFICOS

A atividade pedagogica devera propiciar a conscientizagdo, diante do estabelecimento
de metas, visando alcancar os objetivos propostos transmitindo informacdo ambiental num
trabalho continuo e aprimoramento das atividades pedagogicas.

- Promover a Educacdo Ambiental sendo aplicada e desenvolvida nas diversas disciplinas do
curriculo escolar diante da execucdo e confecgdo de trabalhos realizados pelos proprios
educandos sob orientacao dos educadores;

- Desenvolver técnicas para avaliar os educandos envolvidos no projeto pedagogico G.E.P.A
M.L.T.;

- Ampliar os conhecimentos dos educandos sobre as questdes ambientais e de seus problemas
globais e locais;

- Promover reflexdes criticas sobre a tematica ambiental e qualidade de vida;
- Valorizar o uso adequado dos recursos disponiveis;
- Dialogar com os educandos sobre problemas ambientais da comunidade local;

- Estimular os educandos para o exercicio da cidadania e da adocao de atitudes como
a preservacao, conservacao e contribuicdo individual para sanar os desequilibrios ambientais e
ecologicos ambientais existentes na regiao;

- Incentivar os educandos a serem propagadores de conhecimentos e de praticas
solidarias em relacdo ao Meio Ambiente, em sua familia, escola e comunidade.

IV - JUSTIFICATIVA

A Escola Municipal Indigena Pélo Marcolino Lili em sua metodologia tem a
preocupacdo de contemplar questdes relacionadas ao meio em que o educando esta inserido
de forma participativa sendo capaz de estabelecer relacdes, interagir, transformar, reelaborar e
agir no meio em que vive e em outras realidades. Diante disso, a escola visa realizar o projeto
pedagdgico Il G.E.P.A M.L.T. (Gincana Educativa de Preservacdo Ambiental Indigena
Terena) atingindo a comunidade indigena escolar investigando suas preocupacdes, sonhos e
anseios. Destacam-se as relacionadas com o carater e dignidade, a importancia da escola na
formagéo do cidad&o, sem esquecer, nunca, que o sustento vem da terra. Portanto, sentiu-se a
necessidade de mostrar que o equilibrio da natureza é essencial para a vida na terra.
Atualmente, a preocupagdo com a degradacdo do planeta ocupa atengédo da sociedade local e
mundial, onde a escola se engaja com os ambientalistas na busca de solucBes para preservar o
meio ambiente. Partindo do principio que a Educacdo Ambiental é um processo longo e
continuo, e mudar isso ndo € uma coisa facil, devemos primeiro mudar nossos habitos e
atitudes, uma vez que a mudanca deve ser esponténea e vir de dentro para que ela possa de
fato ocorrer. Muitas situagOes estdo distantes fisicamente, mas que influenciam na
manutenc¢do dos seres vivos. Por isso, a importancia de pequenos atos em nossa casa e escola
faré a diferenca.
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A Educacdo Ambiental é mais do que conscientizar sobre o lixo, reciclagem e datas
comemorativas, € trabalhar situacdes que possibilitem a comunidade escolar indigena pensar
propostas de intervencdo na realidade que os cerca. Ela serd o elo entre todas as disciplinas e
preenchera uma lacuna na éarea da educacéo, que é a valorizacdo da vida e, portanto, do meio
ambiente.

Temos o dever como educadores de estabelecer aos educandos de todas as idades, uma
relacdo entre a sensibilizacdo ao meio ambiente, a aquisi¢do de conhecimentos, a atitude para
tentar amenizar os problemas ambientais e, em consequéncia a necessidade de desenvolver o
sentido critico e as atitudes necessarias para resolvé-los.

A intencdo do programa se restringe em conhecer seu ambiente e fornecer as
informacdes concisas, com pretensdes voltadas para a conscientizacdo dos cidaddos sabedores
de que sua acéo pessoal, e a de que comunidade sempre interfere no meio em que vivem.

Assim, em 2004, devido a necessidade crescente de realizarmos atividades que
envolvessem toda a comunidade escolar, elaboramos um projeto de Educagcdo Ambiental que
passou a fazer parte do calendario de atividades da escola, de forma a estar implicitamente
associado a realidade de nossa escola, possibilitando utilizar a concatenacdo da questdo do
meio ambiente com as caracteristicas da comunidade.

Os educadores das escolas envolvidas bem como os funcionérios e educandos
executardo na semana que antecede o Meio Ambiente trabalho de coleta de materiais que
possam poluir as aguas da represa visando conscientizar os mesmos educandos sobre a
necessidade de preservar a pureza da dgua, protegendo a fauna aquatica.

Também ocorrera o plantio de arvores nativas na nascente do corrego com a finalidade
de reconstituir a mata ciliar para que a mesma nao corra o risco de ser totalmente assoreada,
vindo até mesmo a secar, podendo comprometer a represa causando sérios danos a natureza.

O objetivo é envolver a comunidade indigena em tais atividades, conscientizando-0s
da necessidade da despoluicéo da dgua e da preservagdo da mata ciliar.

V - PROCEDIMENTO METODOLOGICO

O projeto pedagogico Il G.E.P.A M.L.T. (Gincana Educativa de Preservacdo
Ambiental Indigena Terena) devera realizar-se na primeira semana do més de junho/2009,
entre os dias 01 a 06 do corrente ano, na Escola Municipal Indigena P6lo Marcolino Lili e a
extensdo (Morrinho) junto com a Escola Estadual Indigena Pastor Reginaldo Miguel —
Hoyeno’o, sendo uma semana referenciada e dedicada ao Meio Ambiente em virtude ao Dia
Mundial do meio Ambiente em 05 de junho. O projeto atingird os educandos da Educagéo
Infantil, Peti, Ensino Fundamental séries iniciais e finais e Ensino Médio. O evento conta com
0 apoio das direces e coordenacdes das referidas escolas localizadas na Aldeia Lagoinha
regido do Distrito de Taunay no Municipio de Aquidauana-MS.

O programa de Educacdo Ambiental visara fornecer diversas informacgdes dos
seguintes temas educativos em destaque:

- Saneamento baésico, lixo e tratamento de Agua na comunidade indigena;
- Amostra de trabalhos com materiais reciclaveis;

- Fauna e flora/pesca predatoria;

- Areas de protecdo ambiental e areas degradadas;
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- Conservacéo e preservacao ambiental;

- Importancia das plantas medicinais e o cultivo de horta;
- Animais em extincao;

- Aquecimento global e Desenvolvimento Sustentavel,
- Residuos solidos (lixo na comunidade);

- Plantio de mudas de arvores nativas;

- Desmatamento/Biodiversidade;

- Queimadas;

- Reflorestamento;

- Responsabilidade Ambiental e Social;

- Crescimento populacional;

- Meio Ambiente e Salde preventiva;

A atividade extra-classe sera aplicada de forma multidisciplinar no seu
desenvolvimento como interpretacdo ambiental, palestras, amostra de trabalhos, producéo de
artes, varal de poemas, técnicas de reciclagem, danca coreografica, musica para reflexdo,
mensagens de reflexdo, praticas de uso de ervas medicinais e técnicas de cultivo de horta,
plantio de arvores nativas, producdo de maquetes, videos educativos, debate ambiental entre
equipes, jogo da investigacdo e solugbes de problemas, trilha do conhecimento e tantos
outros.

VI - RECURSOS
Humanos:

- direcdes, coordenacdes, educadores, educandos, funcinarios das escolas municipal e
estadual, comunidade local, profissionais (académicos, técnicos, agentes, voluntarios,
imprensa);

- parcerias

CACIQUE DA ALDEIA;

PREFEITURA MUNICIPAL DE AQUIDAUANA;
GERENCIA MUNICIPAL DE EDUCACAO;

GERENCIA DE PRODUCAO E MEIO AMBIENTE (PROJETO: TUDO
ENCAIXA);

CPAQ/UFMS;

UEMS;

AGRAER;

IMASUL;

FUNAL;

FUNASA;

POLICIA AMBIENTAL;
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BOMBEIROS;

GERENCIA MUNICIPAL DE SAUDE.
JORNAL O PANTANEIRO;

JORNAL AQUITYV;,

JORNAL NOTICIAS DO ESTADO.

Materiais:

- cartolina, pincel atdbmico, cola, papel sulfite, papel manilha, tinta guache, cola
colorida, folha de isopor, tesoura, T.N.T (verde, azul, branco, amarelo, marrom), E.V.A (
vermelho, verde, azul, amarelo, laranja e rosa), fita adesiva, CD (virgem), sacos plasticos
escuros, DVD, lapis de cor, giz de cera, revistas e jornais (pesquisas e trabalhos artisticos);

Financeiros:

- 30 medalhas para melhores trabalhos e jogos interativos como premiagéo da gincana
educativa, sonorizacdo, transporte, alimentacao, filmagem, imprensa, camisetas para equipe
de coordenacdo do evento;

VIl - CRONOGRAMA

111 G. E. P. AM. I. T — Gincana Educativa de Preservacdo Ambiental Indigena Terena.

Programacdo do evento de 01 a 06 de junho/2009 — Semana do Meio Ambiente
(matutino e vespertino)

Sequnda-feira 01/06/09

07:00h — Abertura do evento (Hino Nacional Brasileiro);

07:20h — Cacique da Aldeia Lagoinha (Alcery Marques e demais autoridades);

07:40h — A importancia da realizacao do projeto (coordenadora Elaine);

08:00h — Plantio de mudas de arvores nativas (educadores, educandos e visitantes);

08:30h — Apresentacao do Projeto “Tudo Encaixa” (Geréncia de Produgao e Meio Ambiente);
09:00h — Intervalo;

09:30h — Amostra de trabalhos com material descartavel (Prof® Pedagoga Lurdes);

10:00h— Trabalhos de conscientizacdo (maquetes, producdo em arte, construgdo de varal de
poemas);

10:30h — Interpretagdo Ambiental;
11:15h — Encerramento
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Terca-feira 02/06/09

07:00h — Jogo Interativo “Titulo de Dr. ou Dra. Saber Ecoldgico”;

08:00h — Palestra: “Desmatamento/Biodiversidade/ Conservagdo e preservagdo ambiental”
(Dr. prof® Norton Hayd Rego coordenador do Curso da Engenharia Florestal/UEMS);

09:00h — Intervalo

09:30h — Palestra: “Fauna ¢ Flora, Animais em Extin¢do e Pesca Predatoria” ¢ amostra de
apetrechos (Policia Ambiental);

10:30h — Apresentacdo da musica “Planeta Azul”;

11:15h — Encerramento

Quarta-feira 03/06/09

07:00h — Mensagens de reflexdo em relacdo as questdes ambientais;
07:30h — Trilha do conhecimento (solugdes dos problemas ambientais);
09:00h — Intervalo

09:30h — Palestra: “Areas de prote¢io ambiental e recuperagdo de areas degradaveis
(IMASUL)”;

11:15h - Encerramento

Quinta-feira 04/06/09

07:00h — Dramatizacdo Ambiental;
07:30h — Palestra: “Queimadas” (1° Subgrupamento de Bombeiros de Aquidauana);

09:00h — Intervalo

09:30h — Palestra/Debate: “Meio Ambiente ¢ Saiude Preventiva” (Geréncia Municipal de
saude);

11:15h — Encerramento

Sexta-feira 05/06/09

07:00h — Passeio Ecoldgico em comemoragdo ao Dia Mundial do Meio Ambiente;
08:00h — Palestra: “Importancia do cultivo de horta e plantas medicinais” (AGRAER);
09:30h — Intervalo

10:00h — Palestra: “Residuos Soélidos/Crescimento Populacional” (Académicos de
Geografia/ UFMS);
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11:15h — Encerramento

Sabado 06/06/09

07:00h — Danga Coreografica/Dramatizacao;

08:00h — Tratamento de 4gua na comunidade indigena e saneamento basico (Antonio, Goel e
Saulo);

09:00h — Intervalo

09:30h — Premiacdo dos melhores trabalhos de conscientizacdo e equipes dos jogos
interativos;

10:00h — Mesa Redonda;
11:00h — Culminancia do projeto Il G.E.PAM. I. T.

Programacao do evento projeto G.E.P.AM.I.T. de 01 a 05 de junho/2009 - Semana do
Meio Ambiente no periodo noturno turmas do E.J.A e Ensino Médio

Sequnda-feira 01/06/09

18:00h — Abertura do evento (Hino Nacional Brasileiro);

18:20h — Cacique da Aldeia Lagoinha (Alcery Marques e demais autoridades);
18:30h — A importancia da realizacdo do projeto G.E.P.A M.1.T;

19:00h — “Preservagdo Ambiental” (Video Educativo);

19:30h — Intervalo

20:00h — Debate sobre o video;

20:30h - Amostra de trabalhos sobre conscientizacdo ambiental;

21:00h — Encerramento.

Terca-feira 02/06/09

18:00h — Palestra: “Tratamento de Agua na Aldeia Lagoinha e Saneamento Bésico” (Técnicos
da FUNASA Antonio, Goel e Saulo);

19:00h — Debate Ambiental sobre a Agua (Professores Ana Lucia e Washington):
20:00h — Intervalo

20:30h — Interpretagcéo ambiental;

21:00h — Encerramento.

Quarta-feira 03/06/09
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18:00h — Jogo do Conhecimento (SolucGes dos problemas ambientais);
19:00h — Apresentagdo da musica “Planeta Azul”;

19:30h — Intervalo

20:00h — Jornal Conscientizacao;

21:00h — Encerramento

Quinta-feira 04/06/09

18:00h — Palestra: “Aquecimento Global ¢ Desenvolvimento Sustentavel” (Prof® Msc. Alex
Balbuena/ E.E.I Pastor Reginaldo Miguel — Hoyend o)

19:00h — Questionamentos dos educandos;
19:30h — Intervalo

20:30h — Mensagens de reflexéo;

21:00h — Encerramento

Sexta-feira 05/06/09

18:00h — Dramatizagio ao “Dia Mundial do Meio Ambiente”

19:00h — Intervalo

19:30h — Premiacdo dos melhores trabalhos e melhor equipe dos jogos interativos;
20:00h — Culminancia do projeto Il G.E.P.A M.I.T.

VIII - AVALIACAO

- interesse do educando;

- participagédo do educando;

- aproveitamento do educando;

- relatorio das atividades executadas na Semana do Meio Ambiente.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

MEIO AMBIENTE NO SECULO 21: 21 especialistas falam da questdo ambiental
nas suas areas de conhecimento/coordenacdo André Trigueiro, Rio de Janeiro-RJ: Editora
Sextante 2003. ET. Al. Capra Fritjot. Alfabetizacdo Ecologica: O Desafio para a Educagéo
do Século 21.

HERNADEZ, Fernando. “Repensar a Funcdo da Escola a Partir dos Projetos de
Trabalho . Pétio, Ano 2, n° 6, Agosto/Outubro, 1998.
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LITTO, Frederic, M. “Um Modelo Para Prioridades Educacionais Numa Sociedade de
Informacdo”. Convivio, n° 6. Secretaria Municipal de Educacdo. Prefeitura do Rio de
Janeiro. Janeiro, 1999.

GUIMARAES, Mauro. A Dimensdo Ambiental na Educacdo. Campinas, SP: Papirus,
1995.

WWW.mma.gov.br

www.ambientebrasil.com.br

www.meioambienteurgente.com.br

www.portaldomeioambiente.org.br
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ANEXO IV - FOTOS “SEMANA DO MEIO AMBIENTE”

Painel de apresentacio com Arvore dos Sonhos.

(SOUZA, E.P. 2009)

Desenhos dos alunos representando o Meio Ambiente

(SOUZA, E.P. 2009)
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Teatro: Desmatamento

(SOUZA, E.P. 2009)

Objetos de garrafa pet
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(SOUZA, E.P. 2009)
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Trabalho sobre residuos sélidos

(SOUZA, E.P. 2009)

165



ANEXO V - RELATORIO SEMANA DA AGUA

ESCOLA MUNICIPAL INDIGENA REALIZA CONSCIENTIZACAO AO DIA
MUNDIAL DA AGUA

A Escola Muncipal Indigena P6lo Marcolino Lili, desenvolveu entre os dias 19 e 20 de
margo o projeto pedagogico intitulado “Agua, ¢ vida preserve-a” de autoria da coordenadora
pedagdgica Elaine Pereira de Souza com o apoio da diretora Adriana Miguel, secretario Luis
Fernando, supervisor Erique, docentes e funcionérios da escola, foram desenvolvidas
atividades de conscientizacdo ambiental com palestras os professores Ana Lucia e
Washington Luiz, Alex Balbueno (mestrando/UFMS), prof® Elisdngela (mestranda/UFMS)
que transmitiram informacgdes sobre a problematica da &gua, houve atividades interativas
como o Jornal Conscientizacdo e Informagio, confeccio de cartazes sobre a Agua, Jogo do
Conhecimento, a prof® Michele confeccionou maquetes com os educandos do 7° ano, as
professoras Rosangela e Izamara desenvolveram apresentacbes com mensagens de reflexéo
com as turmas do 6° e 8° ano, prof* Marianna responsavel pela pega teatral “Desperdicio de
Agua” com a turma do 9° ano, dramatizacdo com a prof? Roseli e a turma do 1° ano, musicas
Planeta Agua prof® Délio com o 5° ano e uma musica inédita composta pelo mesmo prof® com
a participacdo de Luis Fernando no violdo, apresentagdo que nos sensibilizaram, por ser
cantada no dialeto Terena e a Competicdo de Pipa. Os melhores trabalhos expostos e os
educandos vencedores das provas das gincanas receberam medalhas como prémio. O amigo
da escola prof® de Ed. Fisica Misael parceiro em doacdo de premiacdo juntamente com Vidros
e Decoracdes. Essas atividades extra-classe foram executadas no periodo matutino. E, no dia
24 de marco no periodo noturno reunir-se-do as turmas do E.J.A. e Ensino Médio da Escola
Estadual Pastor Reginaldo Miguel com finalidade de debater o assunto Agua, na abertura das
atividades dar-se-a inicio com o Hino Nacional e ap0s sera a fala do Cacique Alcery. Estdo
convidados os professores Ana Lucia e Washington Luiz e contaremos também com a
participacdo do técnico em manutencdo da FUNASA responsavel pelo tratamento da dgua na
Aldeia lagoinha que contribuird com o evento. Segundo a coordenadora/autora Elaine o
projeto atingiu as expectativas previstas, 0s educandos participaram e abracaram a causa de
que todos podem contribuir fazendo sua acdo em prol de melhores condigbes de vida e
principalmente evitando o desperdicio de dgua.
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ANEXO VI - RELATORIO SEMANA DO MEIO AMBIENTE

Escola Municipal Indigena Marcolino Lili realiza projeto na Semana do Meio Ambiente.

Entre os dias 01 a 06 de junho foi executado o projeto tematico intitulado Il G.E.P.AM.I.T.
(Gincana Educativa de Preservacdo Ambiental Indigena Terena) de autoria da prof? Elaine P.
Souza coordenadora da Escola Municipal com o apoio da Diretora Adriana Miguel e do
Assistente de Direcdo Luiz Fernando. Os trabalhos foram desenvolvidos pelos alunos da Ed.
Infantil, Ensino Fundamental séries iniciais e finais em sala de aula com o auxilio dos
professores com o objetivo de apresentar e expor o material confeccionado durante a semana
entre os horarios matutino, vespertino e noturno. Houve amostra de trabalhos, jogos
interativos, interpretacdo e dramatizacdo ambiental, concurso de redacdo e poemas,
construcdo de maquetes, oficina com material reciclavel (com as turmas das séries iniciais e
E.J.A noturno), producdo de artes, musica para reflexdo, videos educativos, debate ambiental
e palestras. Contamos com o apoio do Governo Municipal e Geréncia Municipal de Educacao
para a realizacdo do projeto.

Segundo, a coordenadora Elaine os resultados serdo a longo prazo, pois cabe a nds educadores
inserirmos de forma interdisciplinar a Educacdo Ambiental para nossos alunos desde os anos
iniciais e desenvolver projetos teméaticos que envolvam questdes ambientais e juntamente com
instituicGes desenvolver parcerias na formulacdo e execucdo de projetos de intervencdo que
visem um desenvolvimento sustentavel na comunidade indigena e inclusive para tentar sanar
a questdo do lixo, um dos principais problemas na comunidade. Agradecemos aos
colaboradores e amigos da escola pela contribuicdo no desenvolvimento do projeto Cacique
Alcery Marques; prof? Lurdes responsavel por confeccionar trabalhos com material Peti; prof2
e Mestranda/UFMS Elisangela, Geréncia de Producao e Meio Ambiente com o projeto “Tudo
Encaixa”; Policia Ambiental “atua¢do da Policia Ambiental”, Animais em Extin¢do e Pesca
Predatéria; FUNASA Salde Preventiva psicologa Dra. Aline e técnicos da FUNASA/
manutencdo no tratamento de Agua na Aldeia Lagoinha Antonio e Goel; CPAQ/UFMS
académicos do curso de Geografia Crescimento Populacional e Meio Ambiente; Residuos
Soélidos e curso de Pedagogia Cuidados com o Meio Ambiente e Material Reciclavel. Na
sexta-feira de manh& durante o evento a Escola foi contemplada com a visita da Geréncia
Municipal de Educacéo e de representantes da Educacdo do Estado/MEC e uma delegacéo de
bolivianos integrantes do Ministério da Educacdo daquele pais, que foram saudados pelos
alunos da Escola com uma apresentacgéo tipica e também sobre o meio ambiente, o objetivo da
visita foi conhecer a alimentacéo escolar indigena. Ocorreu ainda na Escola Amostra de filme
Cine Pantanal “Terra Vermelha” com apresentacdo aberta para a toda as comunidades
indigenas da regido. A culminancia do projeto Il G.E.P.AM.L.T. aconteceu no sabado letivo
com a entrega de premiagéo aos melhores trabalhos.
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ANEXO VII - PLANEJAMENTO DOS PROFESSORES

PROFESSOR (P1)
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PROFESSOR (P2)
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PROFESSORA (P3)
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PROFESSOR (P10)

Escola Municipal Indigena Pélo Marcolino Lili

Planejamento Anual 2009

5%ano

Professor: (P10)

Diretora: Prof” Adriana Miguel da Silva

Coordenadora: Elaine Pereira de Souza

Aldeia Lagoinha 2009.
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Objetivo Geral:

Melhorar e fortalecer a

qualidade da Educagio no Ensino Fundamental da EMI Pélo
Marcolino Lili.
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Lingua Portugnesa:
1° bimestre

- Alfabeto

- Vogais

- Consoantes

- Encontro Vocilico

- Encontro Consonantal

- Leitura de textos de varios géneros

- Silaba; palavra quanto ao numero de silabas
- Nomes proprios

2° bimestre
- Digrafo
- Acento agudo
- Acento circunflexo
- Cedilha
- Silaba Tonica
-Til(~)
- Substantivo préprio, substantivo comuns
- Frases afirmativas, frases negativas
- Substantivo coletivo
- Leitura de textos de varios génercs

3° bimestre
- Género do substantivo
- Nimero do substantivo
- Grau do substantivo
- Artigo definido e indefinido
- Adjetivo
- Nimeros cardinais, ordinais, fracionarios, multiplicativo
- Pronomes pessoais do caso reto
- Leitura de texto de véarios géneros

4° bimestre
- Pronomes pessoais do caso obliquo
- Pronomes pessoais de tratamento
- Verbos nos tempos verbais
- Presente, passado e futuro
- Conjugagio verbal: verbos usuais da 1# conjugagio
- Verbos usuais da 2 conjugagio
- Advérbio
- Sujeito predicado
- Leitura de textos de vario géneros
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Lingua Pertuguesa:
1° bimestre

- Alfabeto

- Vogais

- Consoantes

- Encontro Vocilico

- Encontro Consonantal

- Leitura de textos de varios géneros

- Silaba; palavra quanto ao numero de silabas
- Nomes proprios

2° bimestre
- Digrafo
- Acento agudo
- Acento circunflexo
- Cedilha
- Silaba Tonica
-Til(~)
- Substantivo proprio, substantivo comuns
- Frases afirmativas, frases negativas
- Substantivo coletivo
- Leitura de textes de virios génercs

3° bimestre
- Género do substantivo
- Nimero do substantivo
~ Grau do substantivo
- Artigo definido e indefinido
- Adjetivo
~ Nimeros cardinais, ordinais, fracionérios, multiplicativo
- Pronomes pessoais do caso reo
- Leitura de texto de varios géneros

4° bimestre
- Pronomes pessoais do caso obliquo
- Pronomes pessoais de tratamento
- Verbos nos tempos verbais
- Presente, pessado e futuro
- Conjugagio verbal: verbos usuais da 1* conjugacio
- Verbos usuais da 22 conjugacgiio
- Advérbio
- Sujeito predicado
- Leitura de textos de vério géneros

232



Matemitica
1° bimestre

- Conjuntos e elementos

- Tipos de conjunto

- Relagdo de pertinéncia

- Subconjuntos

- Antecessor e sucessor de um mimero

- Operagiio fundamental de adicio e subtragfo
- Resolugiio de problemas

- Dilizia e meia dizia

2° bimtestre
- Valor absoluto e valor relativo de um algarismo
- Nimeros romanos
- Niimeros ordinais
- Numeros pares ¢ niimeros impares
- Operagio fundamentais; adicio
- Propriedades da adigo
- Sistema de numeracio decimal
- Subtragio
- Problemas de subtragfio
- Prova real de subtracio/ adigfo/
- Expressdes numéricos envolvendo adiglio/subtragio/
- Multiplicagdo/ Tabuadas/
- Passos da multiplicagio
- Problemas: de adigdo e subtragio
- Propriedades da multiplicagiio

3° bimestre
- Divis3o
- Passos da divisdo
- Problemas de divisdo
- Multiplicagdo e divisdo
- Prova real da multiplicagio
- Prova real da divisio
- Multiplicagio com multiplicador: formado por numeral de dois algarismos.
- Multiplicagdo per 10, 106 e 1000
- Problemas de multiplicacio
- Expressdes numeéricas envolvendo (+-x)
- Dobro/ triplo
- Quadruplo/ quintuplo
- Divisdo com divisor de dois algarismos

4° bimestre
- Problemas de divisdo
- Expressdo numéricas envolvendo os Gualro operagdes
- Nimeros racionais
- Representagio fracionaria
- Fragéo de um nimero
- AdicZo de fragles e subtragio fragdes
- Adig3o e subtragio de nimeros decimais
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- = Multiplicacdo de niimeros decimais por 10, 100, 1000
- Divisdo por 10, 100, 1060
- Sistema monetéria brasileiro
- Sistemna de medidas, medidas de massa, capacidade
- Geometria/ reta/ segmento de reta/
- Poligonos/ tridngulos/ quadrilateros/ perimetros,

Geografia
1 bimestre
01~ Espago geografico
- Orientagdo no €5pago
- Pontos cardeais
- Meios de orientaggio
- Leitura de mapas
- Leitura de plantas
2° bimestre

02 Localizagio

- Localizacio de Mato Grosso do Sul no munde
- Mate Grosso do Sul e seus vizinhos

- Os municipios de Mato Grosso do Sul

03 Paisagem
- Relevo

- Clima

- Vegetagio

- Hidrografia

37 bimestre
- Atividades econdmicas
- O trabalho
- O caminho da producia
- Setores basicos da economia
- O setor primério em Mato Grosso do Sul
- O setor secundério em Mato Grosso do Sul
- O setor terciario em Mato Grosse do Sul

4° bimestre
05 Sociedade & Governo
- A vida em sociedade
- A sociedade segue normas
- Populacio
- Populagio de Mato Grosso do Sul
- Nossos simbolos
- Hino de Mato Grosso do Sul
- Bandeira de Mato Grosso do Sul
= Q brasdo do Estado de Mapo Grosso do Sul
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Histéria
2° bimestre
01 O estudo da Histéria
- Por que estudar o passado
- A histéria € dindmica
- Fontes de pesquisa em historia

02 Os primeiros ocupantes da terra:

- O povoamento da América

- Os primeiros Ocupantes de Mato Grosso do Sul
- Os indigenas do Territério Sul — Mato-grossense
- Situagio no passado

- Situagdo no presente

03 Os sonho das descobertas
- As grandes navegacdes

~ O caminho para as indias

- A divisdo das novas terras

04 A colonizagiio da América
- Os espanhéis na América

- Os portugueses no Brasil

- As primeiras expedicdes

- As capitanias hereditarios

- Os governos gerais

- A economia colonial

- O pau-brasil

- A cana de aglicar

05 Mato Grosso do Sul( dominio espanhol )

~ Uma breve histéria da evolugio

- Administrativa de nosso estado

- O inicio do povoamento

- A penetrago dos bandeirantes

- As bandeiras para captura de indigenas

- As expedigBes de busca de metais preciosos
- As mongGes em busca do ourop

- Os primeiros micleos de povoamento

2° bimestre

06 Mato Grosso do Sul ( dominio de Portugal )

- O Tratado de Madri

- A criagiio da capitania de Mato Grosso

- A formagfio de micleo de povoamento de Mato Grosso do Sul:
* Coimbra
* Miranda
* Corumb4

07 Origem ¢ evolugdio dos Municipios de Mato Grosso do Sul: séculos XIX.
- A independéncia do Brasil
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- = A expansio do Povoamento na provincia de Mato Grosso
- A criagio de coldnjas militares e o surgimento de cidades
- A pecvdria e o aparecimento de cidadeg

08 A guerra do Paraguai e Mato Grosse do Sul

- O Brasil daquela época

- A guerra do Paraguai

- O desenvolvimento do Paraguai

- O inicio do conflito

- Os principais acontecimentos da guerra do Paraguai
- A ocupagio Paraguaia de Mato Grosso

- A retirada da Laguna

- Conseqiiéncias da guerra.

09- Os movimentos pela emancipagio do Syl do estado de Mato Grosso
- A luta pela autonomija

- A Republica Velha (1889-1930)

- Nicaque- o bergo da divisao

- O governo Vargas (1930-1945 )

- A formaggio do estado de Maracaju (1932

- O territério federa] de Ponta Pora (1943 - 946 )

- A criagiio do estado de Mato Grosso do Sul

10 A histéria do cultivo da erva-mate em Mato Grosso do Sul
- O inicio da exploragio

- O preparo da erva-mate

~ A companhia mate laranjeira

- O crescimento economia da mate laranjeira

- Acusag@es e denuncias conira a mate laranjeira

3° bimestre
11 O desenvolvimento dg Pecudria em MS
- A terra como fator de produgiio de riqueza
- A expansio da criagio de gado
- O transporte do gado
- A organizacfio da comitiva

1Z A agricultura, a agroindsiria ¢ a industria em Mato Grosso do Sul.
- A agricultura de subsisténcia e a criagio das coldnias agricolas

- As colonias agricolas publicas

- As colbnias agricolas privadas

- O crescimento da agroindistria e da industria

- A abertura para o transito digo turismo ecolégico

13 Transportes ¢ comunicagdes em MS

- A evolugio dos transportes

- A estrada de ferrg Noroeste do Brasi

- Outros meios de transporte

- O desenvolvimento das comunicacdes o felégrafo
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4° bimestre
14 Nossa gente, nossa cultura
- O que é cultura
- Influencia culturais usos ¢ costumes
* 0 indio
* O branco
* O negro
- A contribuigZo dos migrantes e dos imigrantes
* Os migrantes
* Os imigrantes
- Algumas manifestagdes artisticas de MS
* A artista plastica Lydia Bais
* O poeta Manuel de Barros
* O compositor Zacarias Mourio
15 Memérias da educagiio em MS
* Os primeiros professores
* Surgem as primeiras escolas
* As escolas publicas
* As condigBes de trabalhos dos professores

Ciéncias
1° bimestre

01 O sistema solar ¢ a terra

- A energia solar e 0s climas da terra
- A superficie da terra

- Formag#o e tipos do solo

- Lengol de dgua subtersine

- Os estados da matéria

02 A 4gua

- Caracteristicas da dgua

- Composigdo da 4gua

- Purificagiio da sgua

- Estados fisicos da 4gua

- Ciclo da 4gua na natureza

2° bimestre
03 Oar
- Caracteristica do ar
- Composi¢io do ar
- Poluigdo do ar
- Pressdo do ar
- O ar em movimento
- O ar tem vapor de 4gua
- A temperatura
- Previsiio do tempo

37 bimestre
04 As plantas: .

- As plantas ¢ 0 meio ambiente
- Partes da planeta
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-~ As plantas fabricam alimentos

- Respiracio e transpiracéo das plantas
- Cadeia alimentar

- Aagricultura e o solo

- Reprodugiic das plantas

05 Os animais:

- Os animais sio muito \teis ao homem
- Os animais podem causar prejuizo

- Reproduciio das plantas

4° bitnestre
06 O homem:
- Satde e nutrigio- os alimentos
- Quando a alimentagio & boa
- Saide e higiene pessoal
- Higiene mental
- Higiene social
- Saneamento bésico
- Primeiros socorros

07 Recursos naturais
Calendirio Comemorativo

- Dia Pan-Americano

-Diada Conservagfo do solo

- Dia de Monteiro Lobato

- Dia do Indio

- Dia de Tiradentes

- Fundag@o de Brasilia

- Descobrimento do Brasil

- Dia do Trabalho

- Dia das mies

- Libertagdo dos escravos

- Festas Juninas

- Dia dos pais

- Dia do Folclore

- Dia da Patria -

- Dia da Arvore

- Dia da Criariga

-Pia do Professor

- Dia da Bandeirg

-.Natai-' onio
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ANEXO VIII - HISTORIAS E LENDAS TERENAS

A ENERGIA NA ALDEIA

Antes da chegada da energia na aldeia, a vida era bem simples, a maioria das
pessoas usavam lamparina, aproveitavam o luar da noite ou ainda faziam uma fogueira para

iluminar suas casas.

Em 1979, a energia chegou a primeira Aldeia, o Bananal, que tinha como Cacique
0 Senhor Tibdrcio Francisco, e essa novidade aconteceu durante a gestdo do Presidente da
Republica Ernesto Geisel. Logo em seguida a energia foi estendida as demais Aldeias e no
caso da nossa Aldeia Lagoinha, isso ocorreu no mandato do Cacique Reginaldo Miguel
(Hoyendio) que por ventura era o pastor da aldeia. A energia trouxe grandes mudangas no
cotidiano da nossa comunidade, e para comemorar essa conquista foi realizada uma grande

festa.

Primeiramente, tivemos energia elétrica apenas na rua principal de nossa aldeia e
sO depois foi puxada para dentro das casas. A comunidade indigena se desenvolveu muito,
pois foram varias as melhorias. Hoje, vivemos com mais conforto, sdo varias as comodidades
como: o uso telefone celular, orelhdes, internet, televisdo, geladeira, o frizzer e em todas as
aldeias ha radios comunitarias. Com esse avango nos indigenas, podemos tomar agua gelada,
vendemos sucos, refrigerantes e sorvete, além de outros géneros alimenticios que necessitam

de refrigeracdo.

Podemos dizer que ja ndo nos acostumariamos a uma vida sem energia, pois ja

somos dependentes dela e das comodidades que ela nos tras.

(Fernando Moreira)
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A UTILIZACAO DA AGUA NA ALDEIA

Antigamente nas aldeias era comum a utilizacdo da agua de cdrregos e rios para a
lavagem de roupas e utensilios domésticos. Os rios e lagoas eram cheios e suas aguas muito
limpas.

Na aldeia Lagoinha existia uma lagoa pequena muito utilizada pelos primeiros
habitantes, e foi em homenagem a ela que nossa aldeia recebeu esse nome. Com o passar do
tempo a populacdo da aldeia foi aumentando e o consumo também. As pessoas da
comunidade alteraram a paisagem da nossa lagoa com o desmatamento da mata ciliar e, em
funcéo disso, aos poucos a lagoa foi secando.

Hoje, podemos verificar que s6 ha agua na época da chuvarada em outras épocas
do ano s6 observamos a vegetacdo em seu centro tomando conta de um terreno encharcado.

Os rios que havia proximo da nossa aldeia, também secaram pelo mesmo motivo
que a lagoa, e para sanar o problema de falta de &gua, foi construido um poco artesiano que
abastece as casas de toda a comunidade. Tal acontecimento ocorreu durante a gestdo do
Presidente da Republica Ernesto Geisel, que trouxe também na mesma época a rede de
energia elétrica.

O abastecimento através da agua encanada trouxe bastante facilidade para o
cotidiano indigena. As mulheres ja ndo precisam andar longe para lavar a roupa e os utensilios
utilizados pela sua familia, a &gua chega dentro de casa.

Para cuidar do pogo, a FUNAI paga uma pessoa que a populagcdo chama de
bombeiro. A sua responsabilidade é cuidar da agua do po¢o administrando cloro em
quantidade certa no tempo certo. Ele liga o abastecimento da caixa d’agua central e deixa
encher para reabastecer as casas, 14 pelas 8 horas da manha o registro é desligado e s6 volta a
ligar novamente as 5 horas da tarde. Como a populacdo da aldeia é grande, o registro ndo
pode ficar ligado o tempo todo porque 0 pogo ndo possui agua suficiente e dessa forma é
evitado o desperdicio.

Uma comodidade da aldeia é que a agua ndo é paga e para evitar o desperdicio, por
esse motivo, o bombeiro sempre orienta a populagdo para ndo desperdicar, evitando que o
POGO Seque oMo ocorreu com nossa lagoa e corregos.

(Analice Delfino Vicente)
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O LIXO

O modo de vida que 0s nossos antepassados levavam resultava em despreocupacao
ao tratamento do lixo. Ndo existia consumo de produtos industrializados como dleo,
remédios, refrigerantes, injecdes, produtos de limpeza e outros que sdo embalados em vidro,
garrafas, seringas. Houve uma grande transformacdo nas casas, no meio de transporte, no
meio de comunicacgdo, isso € moderno, por exemplo; uma bateria, pilha estragada, vidro
quebrado de uma janela. Comparando com o passado, realmente é preocupante. O que fazer
com esse tipo de lixo?

A vida antes era quase tudo natural, a roca fazia parte do sustento familiar, a
alimentacdo girava em torno dessa produtividade, a graxa substituia o Oleo, a caca era
presente quase todos os dias, e as trés refeicdes basicas eram comidas. No café da manha
tinha o quebra torto. No almoco e na janta era a comida. N&o existia lanche, mas existia a
rapadura, melado farinha, mandioca assada debaixo da terra, abdbora ferventada e assada, e
muitos outros alimentos, Algumas pessoas possuiam muitos gados, e o leite e suas iguarias
faziam parte da alimentagéo. Tudo isso se resumia em fartura.

O lixo dissolvia naturalmente voltando ao seu estado de origem, sem gerar
problemas ao ambiente.

Com o passar dos anos o relacionamento do branco com o indio se fortaleceu. O
indio passou a conhecer um mundo totalmente diferente, dos chamados “purutiy” e passou a
ser consumista de produtos industrializados, adquirindo um novo perfil de vida.

Na aldeia as pessoas varrem o quintal com vassoura de mato, junta o lixo e
gueima, este é o destino do lixo. As folhas, o plastico, as latas de 6leo, de leite, massa de
tomate, fralda descartavel, sdo abundantes, e infelizmente, o refrigerante € o mais consumido
atualmente.

Diante deste comentario pode-se observar que o tipo de vida que hoje levamos

distancia-se largamente do passado e leva-nos a preocupacao do que fazer com tanto lixo.

(Matilde Miguel)
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ARTESANATO INDIGENA TERENA

As aldeias indigenas da etnia Terena em Aquidauana tem como forte a confeccéao
de cocares, brincos e colares feitos de penas e sementes, e cestas e abanicos feitos de folhas de
buriti ou acuri.

As folhas de buriti ou acuri passam pelo seguinte processo: apés a coleta, as folhas
s8o secas ao sol e deixadas a noite em cima do telhado para serem molhadas pelo sereno. Essa
preparacdo dura cerca de trés dias e trés noites. Depois sdo escolhidas apenas as folhas boas e
grandes, as pequenas sdo descartadas. Em terena essa prepara¢do ¢ chamada “tanenéheoti”
que significa “desfiar a folha”. Apos esse processo, o artesdo confecciona as cestas, abanicos,
e corddes para pulseiras e colares. Cada artesdo cria 0 seu artesanato e possui sua forma
prépria de tecer.

Na aldeia Bananal existe uma associa¢do de mulheres que confeccionam cestas e
abanicos cuja presidéncia se encontra sob a responsabilidade da senhora Oracilda Candido. Os
senhores Agostinho Galdino e Simplicio Marcos também fazem abanicos e cestas, que sao
vendidos na prépria aldeia, nas cidades préximas (Aquidauana e Anastacio), e aceitam
grandes encomendas dos comércios da cidade.

Os calares e brincos sdo mais comuns, pois a maioria dos indigenas sabe
confeccionar. Alguns se especializam nos detalhes e capricham mais o artesanato para vender
para 0s nao indios que visitam a aldeia ou vendem na cidade. As sementes sdo coletadas na
mata e as penas sdo retiradas de galinhas e aves da regido. Ndo ha necessidade de matar as
galinhas ou aves, pois sdo extraidas algumas penas e o animal logo é solto para essas penas
nascerem novamente.

Os cocares sdo utilizados apenas nas datas comemorativas, como o dia do indio,
periodo em que a populacdo festeja se vestindo a carater para dancar em comemoracdo a
nossa cultura. Para a confeccdo de cocares € necessario a caca de aves que possuem penas
belas, como araras e papagaios. Uma vez confeccionado, os cacares sdo guardados para serem
utilizados nas festas seguintes, dessa forma, a caca ndo é uma pratica constante, sendo
extraido da natureza apenas 0 necessario.

As aldeias de Aquidauana ndo possuem barro proprio para ceramica e por isso 0S
vasos e utensilios ndo ficam com uma boa qualidade e se quebram facilmente, mas mesmo
assim, alguns indigenas da aldeia Agua Branca confeccionam vasos e tigelas.

Esses sdo os artesanatos produzidos nas aldeias da etnia Terena localizada na
regido de Taunay, distrito da cidade de Aquidauana.
(Nilza Leite Antonio)
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LENDA DO WAPUPU

Havia um rapaz que morava com a mae que era forte e fazia de tudo pelo filho,
lavava, passava sua roupa e fazia comida. Mas ele gostava de sair, ndo parava em casa.
Sempre que voltava estava tudo ali preparado pela sua mae.

Certo dia, quando voltou para casa, ele viu que ja ndo havia tudo aquilo que ele
encontrava pronto e preparado pela sua mde. A méde estava comecando a ficar doente e
sempre que ele voltava para casa ela estava na cama.

Quando a mée dele estava muito doente e fraca pediu para ele ajuda-la e ele nao
atendia, e continuava saindo. Um dia ele falou para a mae que ia num baile. Ela disse: “Nao
va meu filho porque eu ndo estou bem, fica comigo”. Ele respondeu: “eu vou sim, porque eu
preciso me divertir € eu ndo posso ficar aqui ndo”. Mesmo a mdae implorando, ele
desobedeceu e foi.

Quando deu meia-noite, uma pessoa o0 chamou para falar de sua mae, mas ele nao
atendeu. Mais tarde outra pessoa foi dizer a ele que sua mde estava muito mal, mas
novamente ele ndo deu ouvidos. Quando ele foi chamado pela terceira vez ele disse: “agora
mesmo eu vou” e nao foi. Ja no clarear do dia ele resolver ir embora passou pela floresta para
cortar caminho, e quando foi chegando préximo a sua casa, ele viu uma movimentacdo em
torno de sua casa, e se perguntou o que estava acontecendo.

Ao chegar mais perto ele viu gente chorando e percebeu o que havia acontecido
ele comecou a gritar Wapupu, wapupu, dai ele foi se transformando num péssaro (urutau)
abrindo as asas, transformando-se no wapupu.

Hoje, quando ele canta sabe-se que ndo é coisa boa, € um aviso de morte.

Nenhum indio gosta de ouvir esse cantar, antes do meu esposo falecer eu ouvi o
wapupu cantar. N&o é supersticao é a sabedoria da natureza.

(Matilde Miguel)
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MAE D’AGUA

Na Aldeia Lagoinha existia uma pequena lagoa que deu 0 nome para a aldeia.

Na lagoa morava uma grande serpente conhecida como mae d’agua. Era ela quem
cuidava da lagoa.

Quando as pessoas comecaram a desmatar em volta da lagoa para fazer roca as
suas margens, a mae d’agua ficou enfurecida e muito revoltada fazendo um aviso: “Nao
retirem as minhas arvores, nao plantem aqui’!

As pessoas ndo deram ouvidos e continuaram a desmatar e a plantar. Um dia de
repente, as pessoas escutaram um forte e alto estrondo no céu, como se fosse um trovao era a
mae d’agua que havia ido embora e desde esse dia a lagoa comecou a secar.

Hoje ndo tem mais agua e dentro da lagoa nasceu muito capim. Agora até no pogo
falta 4gua.

(Délio Delfino)
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PE DE GARRAFA

O pé de garrafa € santo protetor das arvores e mora no mato. Os antigos costumam
contar que quando varios lenhadores entravam na mata para contar as arvores e cada um
tomava uma direcdo. L& no meio da mata ouviam um chamado, um grito igual de um homem,
e achavam que eram seus colegas e por isso respondiam. O pé de garrafa ficava esperando
exatamente essa resposta para fazer com que o lenhador perdesse a memoria e esquecesse 0
caminho de volta. Ele levava o lenhador perdido la pro fundo da mata perto de sua casa, para
que ele ndo conseguisse achar o caminho de volta tdo facilmente. O lenhador perdido ficava

assustado e ndo queria mais voltar Ia.

O pé de garrafa faz isso porque tem muito ciume e cuidado com a floresta, pois ela

¢ casa de todos os animais silvestres.

Entdo sempre que tiver que passar pelo meio da mata nunca deve entrar sozinho,
sempre leve um companheiro e se ouvir um chamado ndo responda por que pode ser 0 pé de

garrafa achando que vocé é um lenhador e que fard mal as suas arvores.

(Galdino Cecé)
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PAI DO MATO

O pai do mato é um espirito protetor e dono dos animais da floresta. Tem muitas
pessoas que moram no campo que comem carne de caca. Ele sd permite que seus animais
sejam mortos por aqueles que precisam levar alimento para a sua familia. O cagador que entra
na mata sO para se divertir muitas vezes deixa os animais baleados e feridos, ndo matam para
sua sobrevivéncia. Os animais feridos vao direto para a casa do pai do mato para serem
curados por ele. Ele prepara os remedios com as ervas do mato e demoram muitos dias para
que os animaizinhos fiqguem bons de novo, alguns chegam 1|4 tdo machucados que néo
aglientam e morrem. Isso entristece muito o pai do mato. Curar os animais feridos da muito

trabalho. Quando isso acontece o pai do mato vai atras do cacador e come ele.

Quando as pessoas entram na mata o pai do mato fica na espreita observando. Ele
fica dentro do oco do pau batendo na madeira. 1sso € um aviso que ele esta ali cuidando os

animais.

Se vocé ouvir esse barulho fique atento e finja que ndo ouviu nada que ele vai
embora. Nunca ande sozinho na mata e ajude o pai do mato a cuidar dos animais, ndo mate
nenhum bicho por diversdo ou maldade porque o pai do mato sempre diz: “antes matar para
comer do que deixar o animal ferido sofrendo e dando trabalho para mim, quem fizer isso sera

minha comida!”.

(Galdino Cecé)
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COMO ERAM TRATADAS AS DOENCAS

Antigamente as pessoas ndo precisavam ir a cidade para se medicar, na maioria
das vezes, eram curandeiros que tratavam dos doentes. Era raro ver pessoas com problemas de
salde, pois eles eram fortes e saudaveis, gostavam de tirar raizes e folhas de matos e
marcavam para saber que tipo de doenca o remédio curava. Assim era dificil ficar doente.
Mas quando acontecia, algum problema de salde grave, iam diretamente ao pajé ou
curandeiro para resolver o tal problema.

Dona Albina, tinha em sua familia duas tias e seu avd que eram curandeiros. Eles
eram bons em passar remedios para curar pessoas doentes, em troca da cura, as pessoas
curadas ofereciam cabeca de gado ao curandeiro ou curandeira como forma de agradecimento.
Ou o Pajé consultava a pessoa doente e alertava se era preciso ir ao médico ou se tratava ali
mesmo, e fazia o seu remédio.

O avo da Dona Albina, era o maior e 0 melhor curandeiro da regido do Bananal

(Panana).

(Narrada por Albina, Kaly-Lawona e transcrita por

Fernando Moreira)
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LENDA DO AWOKEKO
Meu av6 Guilherme Moreira, (TITI) contava para meu pai que contava pra mim
que a noite a crianca ndo podia chorar, porque um ser vinha la da lua, chamado AWOKEKO
que imitava a crianca que estava chorando, e chorava como crianga no mato e no céu, e assim
a crianca adoecia. E as vezes levava a crianga consigo, na sua sacola para ele brincar,
assustando e dando medo até a crianga morrer.

(Fernando Moreira)
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YUKU YA ALDEYAKE - ENERGIA NA ALDEIA

Tumuneke sine yukuna purutye yaye xoko vipuxovoko, uha koéti xanéhiko,
lamparinanovo ikd’itukexo, puruveitaxohikomaka uhdpu’ine kohé akoti itukovo oxokoti yuku
motovati kouhapu’ikea ovokuti.

Ya xoinoena 1979 simo yukuna purdtuye xoko inaxoti vipuxovoku koahati panana,
tibarcio Francisco (althd) itukovo kacike, yoko kaiaye itukovo natina (ti koadhati Ernesto
Gaisel.

Yanéie mikukoane p6’i vipuxovoku enepora yuku kuteati ra vipuxovoku lagoinha
(kaly-lawona) itukovoiko pahtkoti yanekoyo énomone Pr Reginaldo Miguel (hoyend’o) yoko
pastomaka Simoné’e ra yiku éno Hanaiti ipokeovo Kixovoku ti yaye, Koanemaka Ape
Hanaiti Ayuiti vo’oku Vého.

Inuxotike, Poéhane Ruanake Vékoheixoku Uti ovo ra yiiku, xu’ikenene Ind mikukoa
(ti yakaveuke vovoku. Eno ipokeovo koéku ra ipuxovoku Kopénoti Koane Ako topi 6voku
Mbiu Koeti. K6’oyene Vovea, Ako topi kixuaku Uti Vikd’itukexea ra yuku Kuteati.
Viko’itukexo Celula, Hanaiti Ken6ti, Motovane Komoémoyea tti, Hanéyene Vikasaxope Une
Yoko Kalihanini Uha Ko’yiea Vipuxovoku Apeyea Radiu.

Vo’oku ra Vuképonea, Motdvane Venoyeovo Kasati Une, Kavaneyea Uti Stiku Yoko
Po’ihiko Nikokénoti Konokoti fkasaxeovo. Motova K6’yea Uti, Akone Véxa’akapa akoyea
yukuna Oti, Enomone Kuvévone Uti, Koane Uha Koéti Pénevike Unati Koekutihiko.

(Fernando Moreira)
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KIXOKONOKU EKO’ ITKEXEOKONO UNE ALDEYAKE.

Utilizacdo da Agua na aldeia

Mekuke adeiake, unena huveo, iko’itukexovo motovati kipoéheyea koane kipokexopea,
End’inovo une mekuke sasasa koyeti.

Apeinovo kaly-lavona ikéitukeu inuxotihiko koi6’vokuti, Enomome koehaino, voioku
ra kalylavona.

Pihone k’sxe kuriiuxonone xane, paya’ine aldeia, koanemeka enone vikoitukexea ra
une. Akone topi kixoaku viyenoxapa ikd’itukeexea ra uni, koane kasésiikea xe’o yane’e he’6
koyene movo’iyea.

Ko’oyene, poehane apée uko, Ina apéie une, énomone apepea ihonoti enepo kevo uko.

Koanemaka enepone lavona ovoti xe’o aldeia movd’inemaka. Motovati, akoyea
okonokovo tune itikovo, kehokovo pokéie motovati apeyea une ikd’itukeu ko’ovokuti.
Eneporaia apeyea, itukovo presidentina (ti kodhati Ernesto Gaisel, xane kixoa apeyea yukuna
Gti. Eno hénaiti huvd’oxeovi enepora une, akone apasika yonea dkoti malika ra sendhiko
enepo kipoheo, koane kipokexo, Simone une keveu vovoku. Poréxopo péhuti yane ne FUNAI
koyonodti ne kaxana une, bombeiro ihaxea xanéhiko.

Ituvo raia koyonoyea koane ipihea Anahi kodhati cloro, énomone koputhi’ixoa,
énomonemaka kurikoa ne une ya yuponiti koane ya kiyakaxe.

Koeku eno’iyea xane, ako omoétova ixdmoyea ligd kixdvo ne une heru koéti kaxe,
vo’oku ako axu’ina une motovati dkoya vevaka ne une. Koati unati koé€ku tGti yaye énomone
akoyea paréxapa Uti itea kd’yeane ixomoyea ixiko’okea xanéhiko ne yuixovati motovati
akoyea okomohea ne Gne motovati akovea itikapu kuteati koéku lavona.

(Analice Delfino Vicente)
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ARTESANATUNA TERENOE

Enepona Aldeiahiko

Enepona Aldeiana Terenoe Ovotiya Municipiuna Kidauana Mbio Kixoahiko Itukea
Xovo’iti, Kakéti, Yoko Nakatihiko ftuke Evo’i Ho6’openo Yoko Ake Tikéti, Koanemaka
Cesta Yoko Keviti Ituketi Tuti Mburiti.

Enepora Tuti Mboriti Hara Kixokono Itukeokono, Ikéneke Véyeokono,
Komoévo’ikokono Xoko Kaxe, Yane’e Imo kixokono Ouke Péti Motovati Kalaka’ikea Tokoe.
Mopodia Kaxe Mopodia Yoti Ova. Yane’e Novokoxokono Pohutine Mbiu Koéti Toti Hanaiti,
Kene Pone Kaliketinoe Kurikokuno “Tanené Heuti” Vihaxea Ya Vemod’uke Kixo’ékoti

“Kopirerekexeovo Tati. Ikéneke Ra’a, Enepone Itukoati Ituko Cestahiko, Keviti Yoko Mareso

Motovati Itukeovo Honovo’oti Yoko Nakati.

Pohuti Itukoati kuteati Réia Anéko kixoaku Itikea Ne Iltuke. Pananake Ape
Asociacauna Senohiko Itukoti Cesahiko Yoko Keviti, Koéhati Oracilda Candido Koéha
Inuxinoati Presidentina..

Koanemaka Agostinho Galdino Yoko Simplicio Marcos Itikoamaka Ra Ituke
Sendhiko, Uséxoane Yakokene Kavaneahiko Ne Itukevo Koane Ya Pitivoko Akoti Ahikapu. (
Kidauana Yoko Anataciu ), Koane éno Pa’axoati Xoko Kavanékutike. Nakati Yoko Kakéti
Ako Yumaxapu, Enomone Akoio Héionoke’e Itikeokono. Apé Apé Koe Koati Exdati Itukea
Motovati Kavaneya Xapa Pur(tuye. Kene Enepora Aketikoti Xapa Uhiti Veydoponea Uti,
Kene Evo’i H6’openo Yaye Véyea Uti. Ako Apasika Koépekea Uti Enepora Ho’openo
Veyeake Uti Evo’i Kaliha, Véya Uti Yane’e Kurikopa Uti Mopovati Ihonopeamaka Yara
Ye’a koéti Kéxe.

Enepora Xovo’iti Poéhane Apé Hanaiti Aiuyti Ina Viko’itukexoa, Kuteati Kaxena Uti.
Yane’e Uha Koéti Ko’6vokuti Iyoyokeovo Koéku Vititkeovo Uti Kopénoti. Motovati
Ittkeovo Xovo’iti, Kénokoti Novokoxeokono Ne Hoé’openo Uhéiekoti Evo’i. Itukdkono,
Motova Vundkopea Motovati Viko’itukexopeamaka Avapamaka Po’i Ayuiti, Yane’e, Akono
Apasika Veyo Peamaka Uti Po’i Evo’i H6’openo, Yoko Hanékone Ne Vituke Pihoti Aiuyti.

Enepora Vipuxovoku Yaye Ako’o Ne Mote Motovati Vipoyea, Enomone Akono
Ativ’i Enepo Vituko Kalihunoe Uti Ako Oriko Itatakea, Itea, Ape Viyeno Ovoti Ya Agua
Branca (Hopund’evoti Une) Itukoti Vasu Yoko Tixela.

Enepord’a Ainovo Artesanato Na Ituke Terenoe Ovotiya Xé&o Toné, Distrituna
Kidauana.

(Nilza Leite Antonio)
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EXETINA WAPURU - HISTORIA URUTAU

Apeinovo Pohuti Homoehou ovoti xoko éno, xunati uha kixo itukinoa Ne xéia, kipoheinoa,
igumaxinoa, itukinoa nika. Itea yomoti ipuhikea, ako Ava 6voku.

Enepo séopo usd Kixinoa éno Nokone.

Ape Koene péhuti kaxe, Kaiyukopovo 6vokuke noixoa akoyea uso koyea Ne itukeinoa

éno enepo séopo, turixovone Kaiarineyea Ne éno, itea koyeane ixémoyea ipuhiko, enepo
Kayukdpovo évokukei ipé ovo Ne éno. Enepo turixdvone Kaiarineyea Ne éno, Akoione
axlna, épemoa &koyea piha motovati huvoio, itea ako huvéiaxa. Ina kixo éno pihea ya
mbaileke. Hara kixoa €no. “ako pihe njeiexa, voioku ako aunandi, yavaneye njokoyoke”.
- Ina yumopaia: mbihdti, voioku, ngondkoti nziyokexea ako omotova Ovonzexea yaxe”.
Muhikova ikoseanaxova Eno, ako akutipoa yane pihdne. Simonéie kuku yoti, Ade xane
étdioko ponoati voioku éno, itea ako itukoake, xuikenene, Ape poi xane kixopGnoati
Akoyeane Aunati Ne éno, Ako pomaka itikoake. Mopodiapeke hara Koe: “koioyene
mbihdpotimo” itea ako Pihdpa. Yuponine Ina pihdpo, xapa uhiti vekopo, motovati Akoyea
oriko Seopea, yeiekdpane Ne 6voku, noixone éno xane xeioke 6voku, Ind epemdiko ap~eti.
Kuatike xererekuke évoku, noixone xanéhiko yoti, Ina exda Ne apéti Ind vauko Wapupu,
wapupu, yanéie Ina sairiokovo hoiopenu (urutau) miheioko kévi, sairi. Okovo Wapupu.

Enepo imokovo Ne wapupu Exokono Akoiyea aunati koekuti, etdiokoti apeyea
ivokovoti. Pikokono epo kamokomo tumuneke ivokeovo Ind ive ihikaxoti kaimoa imokeovo
Ne Wapupu. Haina xetihi Koéti, itea Koékune Ra méum.

(Matilde Miquel)
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ENO UNE - MAE D’AGUA

Xoko kaly — lavona, apeinovo kalihuti Gne, énomone koehaino kaly — lavona.

A’peinovo hanaiti koexoe, kodhati eno une ovati neko tine. Enomone koyonda ne une.

Isso pahene xanehiko x€io ne Une motovati utukea isane, enepora eno Une imaikovo,
koati yupihovo akoyea takapa maiane éto’oko; “akonoe viyoa tikohiko koane &konoe itiko
néone yaye”.

Itea enepone xanéhiko ako kdma piho’ikone kasa’sa’ikea koane nd’iye. Apé koene
pohuti kdxe kamoa xanéhiko xunati koane honoti xurupukoti vanukeke, kuti koéti puxarara
yoko énomone ne eno Une pihopone, yanéie turixovone itikeovo ne kaly — lavona. K&’oyene
akone tune ainovone hi’e apée ya. K6’ oyene kuteanemaka ne ikokuti konokovone une.

(Delio Delfino)
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HEVE KARAPA — PE DE GARRAFA

Enepone Heve Karapa, enomoive koyondio Tikoti, Xapa HOi Ovo. Enepone kuxoti
Xane, Yomo’oxo itikea xéti, Koe; Enepo Apé’e Veioti yuku, Hoiku, Tetoko Tikoti, Kuktke
Hoi yomoti Apeiea Vaukoti Yomoti, IHaxikea, Kuti Koéti Xane, IKutixati Poiino Veioti
Yuku, Enomone Yumaopinoa.

Kuxé Koye Yumepeokono Motovati Komayonike Xane, Akoyea Exapa Vekdpoku.
Enepo Apéie Moyoniti, omapa xapa Hénaiti Hoi Xerereku Ovoku, Motovati Okoye Inixapa
oxene. Enepone veioti yiku Kenoioko Pikea, Yanéie Akone Akahaia Kayukopeovo.

Enepone Heve Karapa, Kixinbkeneye, voioku Yupihovo Kotokinova Koati Koyonoati
Ne Hoi, Vo’oku Enomone Ovo Uha Koéti Hoiopenohiko.

Enepo Pihe ya hoi, viya Yiku na Ako Omotova Péhuxivo, Yama xenena, Enepo Kema
Véukoti, ako Yimopaia, Voioku Enomone Vaukdio Ne Heve Karapa, Ikdtixapiti Yomoti
Telkea Tikoti Ikatixapiti Tetuhi Kixeati Ne Tikoti.

(Galdino Cecé)
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HA’A HOI - PAI DO MATO

Enepone Haia Hoi, Okovoti Koydnoti yoko Enomone Unai Hoiopeno Ovéati Ne hoi.
Eno Xane Ovotiya méum Yoémoti Nikea Naum Hoéiopeno. Poéhane siko Koépeke Hbiopeno
Enepone x&ne Kon’koti omépino nika xeiéxaxapa. Enepone IHOkoti Urdkovoti H6i PGHuyine
Kahaiayea Komohiyea Hdiopeno, okoioko Kixoati, Kuri Kixopati, ako Amapa ya 6vokuke
motovati purlveitaxea.

Enepone Hbiopeno Okoiokovoti, pond Koepohiko 6vokuke Haia hdi motovati kaunati
kopea. Itukinoa ipixa tuti tikoti, Omo éno kéxe motovati Mbiu Koepeamaka Ape yupihovo
Koéti 6koiokeovo, &koio itdia ivokovo. Koati ikaxuiti okovo Ne Haia hoi.

Ipixaxoa Haia h6i Ne okdiokovoti hoiopeno koati itukinoati ituke. Enepo koenéieye
enepone Haia hdi piho ikeneke NE ihdkoti motovati nikea.

Enepo apeie xane urdkovoti héi, Enepone Haia hoi, heiono koye ivokdiokoati. Hane
ovoheixo xoko uhurditi tikdti, koane ixémoyea ipusokoa Ne tikoti, etdiokoti apeyea yako
koydnoti hdiopeno. Enepo Kemaia uso yakoye itikapu akoti kemaa yanéie pihopotimo.

Ako pehuxovo pihi hoiokuke, hivaiaxa Ne Haia hdi kdyonoyea uha koéti hdiopeno,
ako kepékoa ako kemohea koane ako imeikinova voioku Ne Haia hoi, hara koe: “Képeka
motovati niki, kene afo sikéa 6koiokeovo Koitoponeovo kotiveti Ne héiopeno, voioku koati
itkoti induke, koékutimo itukoati raia, Enomonemo itukévo ninga”.

(Galdino Cecé)
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Leite, pdo e mel |

- Vocé sabia que mais da metade das criangas brasileiras passam fome, nio
tém moradia decente e quase no freqiientam a escola?

E que uma em cada dez criangas motre subnutrida antes de completar um
ano de vida?

Pense sobre este assunto e leia a poesia de Roseana Murray.

.
.

O wee ),
B0 el
.
Aa‘f .

—
&~ .

-

O mel que derrete na b
feito um peda : céu,
€ a abelha quem faz,

silenciosa e trabalhadeira.

O leite 0 homem tira da vaca
e com ele faz manteiga e nata.
O pio € o milagre do trigo
que a terra di de presente,
€ s6 plantar a semente.

Parece tudo tdo fécil que a gente
fica pensando:

como € que tem tanta crianga
no mundo passando fome?

Roseana Murray. No mundo da lua.
Belo Horizonte, Miguilim, 1983.
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Vida junto com a floresta

A nossa riqueza estd na terra.
Na terra podemos formar nossas aldeias.

Podemos cultivar nossas rogas.
ST

Nos rios, igarapés e lagos podemos pescar.
Na floresta que cobre a terra tem caga,

remédios, frutas. -

Tem madeira para constriir a casa.

— e p——

E madeira para construir a canoa.
o ———— e e T e v

Tem matéxiais para fabricar os obje-
_tod da casa, 0s brinquedos e os en-
- [€ites, as tintas+para pintar.

Tem materiais para fazer a festa, as

mascaras e os instriientos musi-

cais, para fazer musica.

Da floresta vém as histérias para contar e

0s espiritos que ajuﬁam a curar.

Nossa vida anda junto com a flo-

resta.

Na construcio da casa usamos a ma-
deira de varias 4rvores para fazer os
barrotes, esteios, tabuas e listoes. (...)

Com essas madeiras também construi-

P2
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mos a casa de farinha, a casa de festa, a escola, a igreja ¢ o
posto de satide. ’
Muitas casas tém as paredes e o assoalho feitos do
tronco do agaizeiro e da paxiuba-barriguda.
As casas sdo cobertas principalmente com o ca-
rand.
Mas também podem ser usadas as folhas de
outras palmeiras, como a jarina, pataua,
urucuri, bacaba, murumuru, ubim. Essas
palhas servem ainda para cercar a cozi-
nha, cobrir a casa de farinha e o tapiri
da roga.

Texto extratdo de O livro das arvores,
organizado por Jussara Gomes Gruber.
Sao Paulo, Global, 2000.
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# 1. Localize no mapa politico do Brasil, na pagina 3# -« :vies de Manaus e
Belém, o estado do Acre e sua capital.

# 2. Pesquise sobre os beneficios que a grande produc s & 1 +r.ucha trouxe
para Manaus e Belém no passado.

& 3 Procure saber como é feita a retirada do latex da seringic 0 ote as in-
 formacdes no caderno, 2B

Na época em que a extragio da
borracha era uma das atividades eco-
némicas mais importantes do pais,
grandes levas de nordestinos, proce-
dentes principalmente do Ceara, foram
trabalhar nos seringais da Amazonia.
Esses trabalhadores levavam uma vida
dificil, de muito sofrimento e solidzo,

Ainda hoje, a extragio da borracha
representa um meio de vida para muitos
povos da floresta. Regularmente, o se-
ringueiro anda nas trithas que passam
pelos seringais. Ele aplica cortes diago-
nais nos troncos, de onde o latex sai e
vai escorrendo para um pote amarrado
na drvore, para ser recolhido na proxi-
ma volta. Veja na foto ao lado.

Antigamente o ldtex costumava ser
colocado em varas, as quais eram gi-
radas sobre a fumaga de uma fogueira.
Com o calor, o liquido ficava solido e,
por causa da fumaca, tornava-se re-
sistente contra fungos. Assim}é:e forma-
vam grandes massas de borricha.

¥ 0: . ,___j__ !
Detalhe da extragao do litex em seringal
da Amazdnia.
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Hoje essa técnica raramente é utilizada, pois foi substituida por outras
formas de processamento.

Atualmente, outros produtos sio extraidos da floresta, além do latex,
como a castanha-do-para, também conhecida como castanha do Brasil, e o
guarana. Essas atividades ndo comprometem o meio ambiente da floresta,
uma vez que nao sao praticados desmatamentos ou queimadas; retira-se ape-
nas aquilo que a natureza oferece. Além de extrair o latex, os seringueiros

S
também plantam € cacam o necessario a sua sobrevivéncia.

Suas casas sdo habita¢oes risticas, cobertas de palha. Ha muita caréncia
na regido onde moram. Faltam escolas e assisténcia médica.

~ 4. Relina-se com seu grupo e discutam a seguinte questdo: E possivel dizer que
0s seringueiros vivem em harmonia com a floresta? fustifiquem.

Em 1985, ocorreu em Brasilia o “Primeiro Encontro Nacional de Serin-
gueiros da Amazénia”. Os seringueiros af reunidos reivindicavam a atencao.
das autoridades para os seus direitos e interesses, Também se mostraram preo-
cupados com o desenvolvimento da Amazonia, com a criagio das reservas ex-

trativas e com a preservagdo da floresta propriamente dita.

Nesse encontro discutiu-se pela primeira vez o que seriam as reservas ex-
trativistas: dreas especiais criadas por decreto federal, pertencentes ao gover-
"o federal, cujo uso seria controlado pelas associagdes comunitarias de serin-
gueitos e outros moradores da floresta. O objetivo seria o de proteger essas

“aTeas e exercer o controle sobre a coleta e 0 destino final dos produtos extraidos.
" Um sindicalista teve pa-
pel fundamental na idealiza-
640 dessa proposta: Francisco
Alves Mendes Filho, mais co-
nhecido como Chico Mendes.

4
§

Hoje existem no Brasil
muitas. reservas extrativistas.
As maiores delas sao “Alto Ju-

rud” e “Chico Mendes”, no Chlco Mendes recolhendo létex de uma seringueira
Acre. em Xapuri, no estado do Acre.
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A produgda de borracha continua sendo uma importante fonte de ren-

da para os habitantes da Floresta Amazonica brasileira. Entretanto, com a_

M, devido ao aumento da producdo em outros
paises, ao uso de derivados do petréléo e ao avanco das areas de agricultura
e pecuaria, cada vez mais seringueiros estio perdendo o seu meio de sub-
sisténcia. Isso acaba fazendo com que muitos deles abandonem a floresta.

Uma saida para essa situacao tem side.diversificar a comercializagdo de

outros produtos da flogeéta, como castanha, frutas, 6leos extraidos de vege-

.

arpenges etc., além de pesca.
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A destruicdo da floresta

R———

Acabamos de conhecer um pouco da natureza diversificada e exuberante
da Amazonia, da qual tantas pessoas dependem para sobreviver. No entanto,
estudos recentes prevéem que, se a exploragdo da madeira continuar sendo
praticada de forma descontrolada, p615 menos 42% da Floresta Amazonica terd
sido destruida até o ano 2020.

Com o uso das motosserras, grandes
areas de floresta sio devastadas em apenas
poucas horas. Em geral, apos a derrubada
das arvores ¢ feita a queimada do terreno.
Segundo alguns pesquisadores, a cada ano
ocorre o desmatamento de aproximadamen-
te 300 mil quilometros quadrados da Ama-
zonia. Essa drea equivale a um territério
mais ou menos do tamanho da Inglaterra!

Veja a foto ao lado. Ela mostra uma ar-
vore sendo derrubada com o uso de uma Perrubada de drvore da Floresta

Amazdnica no municipio de Tucurui,

motosserra. ' no Para.

H
g
¥
3
g
Q
g
5

# 1, Observe o mapa da Amazonia em 1999. Compare as dreas cobertas pela flo-
resta com as dreas desmatadas e veja como ela podera ficar no ano 2020.
[ : .~‘ : e Amaz@nia em 2020 |

Amazoqia em 1999 6

1cm;¢_a(}km 4

- Desmatamento completo ou alta 77 ] Degradachio leve
degradas;ao incluindo cerrado e areas |*— ] o i3

1 Floresta imaciz
néo florestais

e

ek 1 Areas desmanadas

l Qutras dreas vegetais

%] DagradagAa moderada m Floresta intacta

|

g
;ome Adaptado de SlMlELLl Maria Elena Geoatlas. Sdo Pau(a Fonte: Adaptado da Folha de S.Paulo, 12 nov. 2000,
tica, 2000.
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Sao varios os fatores que levam ao desmatamento da floresta, como, por

exemplo:

: @o aumento de dreas
agricolas, de pasta-
gens e de mineragio;

;a construcio de hi-
drelétricas;

construcio de no-

vas estradas. '

Jdores, pre
5 dos Tios, envolvendo-se constan

ra, todos os animais e
‘*de de verdo, mesmo &

s i srepreendida por un
Rodovia Cuiabs-Santarém,
que corta a regiao
amazonica.

nlantas a :

pas pesada

g

Outro grave problema sdo os incéndios que vém ocorrendo na floresta.
Vamos saber por que isso acontece. “

Ha grande ocorréncia de queimadas, que séo praticadas com o objetivo
de formar dreas de pastagem ou destruir plantagoes. Frequentemente perde-
se o controle sobre a area a ser queimada e o fogo acaba por se alastrar e atin-
gir a floresta, como aconteceu em Roraima, em 1998, quando as queimadas
atingiram quase a metade da 4rea do estado. '

A eggploracao madeireira é outra fonte causadora de incéndios. A ex-
tracdo de arvores faz com que a copa da floresta se abra, permitindo que o
calor do Sol chegue até o chao. Entdo, com o ressecamento das folhas e de
outros materiais combustiveis, inicia-se o fogo. ' '

Ae A exploracao excessiva da floresta faz diminuir a2 umidade do ar na re-

gido, pois a vegetacdo é responsavel por 50% da umidade.
Além disso, em determinadas dreas da floresta, onde as chuvas néo sdo
constantes, os gravetos e as folhas secam tanto que se tornam facilmente in-

flamaveis, ou seja, pegam fogo com facilidade.

161
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PURIFICACAO DA AGUA

Estacao de tratamento de agua

A agua é muito importante para todos os seres vivos. Sem ela
ndo poderiamos viver. A 4gua que usamos para beber é chamada
agua potavel. Ela deve ser limpa e rica em nutnentes para evitar
doengas.

A agua que contém substancias quimicas lancadas pelas fabri-
cas, detritos e dejetos humanos (fezes e urina) € uma dgua poluida.
Ela tem cheiro desagradavel, é imprdpria para serusadae perlgosa
para ser bebida.

A agua que ‘contém micrébios prejudiciais a saude, causando
doencas é chamada dgua contaminada. Geralmente, a dagua dos
rios que passam pelas cidades contem muitas bactérias, virus e
vermes.

Para que a agua se torne propria para beber, precisamos trata-
la. O modo mais comum e mais simples de tratar a agua é filtra-la.
Ferver a 4gua também é bom. A fervura mata as bactérias, virus e
outros organismaos prejudiciais.

A cloracao da agua é outra forma de tratamento. Consiste em
colocar na agua uma substancia chamada cloro, que também mata
os organismos que fazem mal a nossa saude.

35
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Geralmente, a &gua que recebemos em nossas casas passa
antes por uma esta¢ao de tratamento de agua.

Ela é retirada dos rios e represas por meio de bombas e é con-
duzida até a estagao de tratamento através de canos. Na estagéo, a
dgua passa por um processo de purificagao, que consiste na filtra-
¢ao e na cloragao. Depois, é recolhida em grandes reservatorios e
distribuida para as casas por meio de canalizagdes especiais.

Até chegar as casas, a agua passa por varios canos e podera
ficar suja novamente. Por isso, a d4gua que sai da torneira ainda
deve ser filtrada ou fervida antes de ser bebida.

ESTACAO

DE TRATAMENTO DE GUA

5

4 : Filtro de
Tanque de areia e cascalho
decantacéo

Tanque de aplicagdo Dt s ; ‘_Rsl_erv_até_ru_» oA
- de reagentes ; = : ; - de distribvigcao §
Jsulfato de aluminio, : : N :

cal , etc.}

5 Tangue de dgua
tratada com aplicagdo

de flior e cloro
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A 4gua poluida e a agua contaminada causam scrios prejuls |
z0s a0s seres vivos e ao meio ambiente.

Para evitar a poluicao e a contaminacao da agua € necessario
tomar uma série de medidas.

T . - e as——

CUIDADGS COM A AGUA

T o wrm—

Por partedo
GOVERNO:
criar servicos
de saneamento
basico, rede de
esgoto, coleta
de lixo, etc.

Por parte das
INDUSTRIAS:
nao lancar
substancias
toxicas nosrios,
lagos, lagoas, etc.

Por parte dos
AGRICULTORES:
evitar ouso
exagerado de
agrotoxicos e
inseticidas que
possam contaminar
as aguas.

Por parteda
POPULACAO:
colaborar com

a preservacao
dos mananciais
de agua.
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A SUPERFICIE TERRESTRE

A superficie terrestre esta sempre sofrendo modificagcoes pela
acao de agentes da natureza e pelo homem.

O clima, o vento, as aguas das chuvas, dos rios, dos mares e 0
calor do Sol sdo agentes da natureza que provocam essas modifi-
cacoes. E a erosao do solo. Erosao é o desgaste que o solo e as ro-
chas sofrem. Observe:

O vento desgasta as rochas e transporta areia de um lugar
para outro

As dunas de areia sao formadas pela acao do vento.
46
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A agua das chuvas pode derrubar arvores, formar barrang
fazer buracos no solo, provocar enchentes e enxurradas. A dgus
dos rios desgasta as margens e carrega grandes porgoes de terr
de um lugar para outro.

As ondas dos mares desgastam as rochas do litoral e mudam
a paisagem das praias.

O Sol, a 4gua e o vento sao chamados agentes de erosao.

O homem também é um agente de erosio. Ele modifica a
superficie da Terra para atender as suas necessidades, o que
muitas vezes causa sérios danos a natureza e graves desastres
ecoldgicos.

Observe como o homem modifica a superficie da Terra:

ACOES DO HOME

Derruba grandes
areas de vegetagéo
natural para i ,
transforma-las = |
em campos ;
de cultivo

ou em pastos.

Abre estradas
para facilitar
otransporte
decargas

e passageiros.

Faz queimadas
para o plantio.

T~
Devemos evitar a derrubada de arvores e as queimadas,
porque a vegetacao protege o solo contra a erosao, além de con-

tribuir para a purificagao do ar e para tornar mais agradavel a
temperatura.
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POLUICAO DO AR

A furmaca das chaminés das industrias, os gases dos motores
dos automoveis, dos 6nibus e dos caminhdes, a poeira, os inseti-
cidas tornam o ar poluido, ou seja, carregado de impurezas e ga-
ses prejudiciais a salude.

O ar poluido e prejudicial as pessoas, aos animais e as plan-
tas. No ser humano, pode provocar doencas respiratorias, como
asma e bronquite, alergias e irritacoes nos olhos e na pele.

Para evitar a poluicao atmosférica, é preciso, entre outras me-
didas:

Colocar filtros nas chaminés das .fabricas e aperfeigoar os
escapamentos dos veiculos.
Criar combustiveis que poluam menos o ar.

Evitar os desmatamentos e incentivar o plantio de arvores
para diminuir os efeitos da poluigao.

63
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CAPIFULO 25

A CONTAMINACAO DA TERRA

O homem é o maior responsével pelas modificacdes que vém
ncontecendo no nosso planeta.

Paisagem natural destruida pela a¢g8o do homem

& )

OHOMEM AGRIDE A NATUREZA:

® Quando polui e contamina o solo e as 4guas dos mananciais,
! dosrios, dos mares e dos lagos com lixo, agrotoxicos, inseti-
cidas e outros produtos quimicos;

® Quando polui o0 ar com gases toxicos expelidos pelos escapa-
mentos dos carros, caminhdes, motos, pelas chaminés das
fabricas, pelos produtos que contém aerossol, como 0s
sprays usados nalimpeza, nos perfumes, etc.;

® Quando derruba ou queima arvores seguidamente, sem re-
planta-las; :

® Quando mata, sem necessidade, animais que vivem na terra
ou naagua.
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As nossas aguas, as nossas florestas, o nosso solo e o préprio
ar que respiramos vém sendo agredidos dia a dia pelo homem,
devido ao progresso descontrolado, que vai sacrificando os recur-
sos naturais existentes na Terra.

O solo maltratado torna-se pobre e improdutivo

As aguas poluidas e contaminadas matam os peixes, as algas
e 0s animais que necessitam delas.

O desmatamento ou as queimadas sem critério favorecem a
erosdo do solo e alteragbes na atmosfera.

O ar, cheio de gases poluentes, provoca inimeras doencas
—7 . ——
respiratorias, de pele etc.

A caca e a matanca indiscriminada de animais desequilibram
ociclodavidanaTerra.

RECICLAGEM:
REAPROVEITAMENTO DO LIXO

Fazendo uma selecdo das
coisas que sao jogadas no lixo,
o homem pode ajudar a reduzir
acontaminacgéo do solo.

O papel, o plastico, as latas,
os vidros, etc. devem ser sepa-
rados para que possam ser
reaproveitados pelaindustria.

Nas cidades onde existem
centros de reciclagem, todo o
material separado é transfor-
mado e utilizado na fabricagao
de novos produtos.

Além de ajudar a diminuir a
contaminacao do solo, arecicla-
gem também contribui para a
economiado pais.
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CcAPITULO 26

SANEAMENTO BASICO

Os principais meios de saneamento béasico sdo: o tratamento
da agua, a coleta de lixo e a rede de esgotos. Sua finalidade é pro-
teger a saude da populagéao.

O TRATAMENTO DA AGUA

A agua precisa ser tratada nas estacOes de tratamento antes
de ser distribuida a populagao. Se os habitantes das cidades be-
bessem ou usassem a agua dos rios sem trata-la, com certeza se-
riam atacados por varias doencas causadas por poluentes que
contaminam as aguas. "

Nos lugares onde ndo héa estacdes de tratamento, deve-se co-
locar cloro nos pogos e manté-los sempre tapados. -

Antes de ser utilizada, a 4gua, mesmo tratada, deve ser filtra-
da ou fervida. ' ' EEs
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A COLETA DO LIXO

TR . . .
- Olixo deve ser colocado em recipientes apropriados, bem tam-
pados para evitar moscas, mosquitos, baratas e ratos.
=

Nos lugares onde o lixo nao € recolhido, ele deve ser enterrado
ou queimado.

Ja existem centros de reciclagem, onde o lixo é selecionado e
reaproveitado.

As pessoas podem colaborar com o servigo de coleta do lixo
fazendo o recolhimento seletivo nas casas, nos apartamentos, nas
escolas, etc.

A REDE DE ESGOTOS

A rede de esgotos recolhe os dejetos humanos (fezes e urina) e
a agua que ja foi usada nas residéncias, nos hospitais, nas fabricas,
etc.

“Os d  detritgs dos esgotos devem ser tratados em estacgoes de tra-

/ tamento e depois jogados em alto-mar ou nos rios, bem longe das

cidades, para evitar a contaminacao do ambiente em que vivemos. ”

Onde nao harede de esgotos, devem ser construidas fossas ou
privadas higiénicas.

Elas devem flcar longe dos pocos e das residéncias e em terre-
no mais baixo.
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Para enxergar os microorganismos, temos de usar 0 micros-
copio. O microscopio é formado por um conjunto de lentes de au-
mento. Essas lentes ficam dentro de um tubo. Por meio do micros-
cépio, enxergamos as coisas aumentadas.
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BACTERIAS

As bactérias sdo seres vivos tao pequenos que s6 podem ser
vistos com o auxilio do microscépio. H4 bactérias que sdo Uteis e
outras que sdo prejudiciais ao homem.

BACTERIAS UTEIS:

® Transformam alguns alimentos em outros. Exemplos: o leite
em queijo ou coalhada; o vinho em vinagre; o caldo da cana-
de-acucar em acdcar ou em alcool.

® Fazem apodrecer restos de plantas e animais mortos, que se
transformam em adubo natural para a terra.

Usina de &lcool
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_ BACTERIAS PREJUDICIAIS:
- @ Atacam os alimentos, fazendo com que eles apodrecam.
® Causam doencas nas plantacdes e nos animais.

® Causam doencas no homem, como: tuberculose, tétano, disente-
ria, meningite, difteria.

'COMO ELIMINAR AS BACTERIAS NOCIVAS?

Altas temperaturas destroem varios tipos de bactérias. Muitos
desses microorganismos morrem com agua fervente, outros nao.
Por isso, os instrumentos usados pelos dentistas, farmacéuticos e
médicos sao aquecidos em fornos especiais, que atingem tempe-
raturas ainda mais altas que a da agua fervente. Esse método de
matar as bactérias chama-se esterilizagéo.

e

Também é possivel eliminar certas bactérias usando desinfe-

tantes. Os desinfetantes mais comuns séo o cloro, a creolina, o al-
cool e o sabao.

[

As doengas provocadas por bactérias podem ser combatidas
por meio das vacinas.
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CAPITULO 28

AS VERMINOSES

Os vermes sao animais muito pequenos que penetram em
nosso corpo, causando doencas chamadas verminoses. Eles alo-
jam-se geralmente nos intestinos das pessoas.

Alguns vermes que causam doencas sao: o ascarldeo a ténia,

i e

ASCARIDEO OU LOMBRIGA

O ascarideo ou lombriga é um verme que se aloja no intestino
das pessoas e causa uma doenca conhecida como ascaridiase.

Os ovos da lombriga sdo eliminados com as fezes e conta-
minam o solo, a 4gua e as verduras. As pessoas que tém lombri-
gas sentem dores de barriga, ficam enfraquecidas e podem até
morrer. ‘

PARA EVITAR A
ALY~ e _
CONTAMINACAO POR LOMBRIGAS, DEVE-SE:

® Cuidar da higiene pessoal e do ambiente.

® Manter as fezes longe do contato humano.

® Lavar as maos especialmente apds defecar.

® Lavar as frutas, verduras e legumes em &gua corrente.

TRANSMISSAO DE LOMBRIGAS

3
A pessoa doente defeca Os alimentos mal
no chéo e deposita os lavados séo ingeridos
ovos da lombriga. pelas pessoas.

Os ovos contaminam

Ry U ﬁ
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TENIA OU SOLITARIA

A ténia € também conhecida como solitaria, porque sé uma se
instala no intestino da pessoa, causando dor de barriga, diarréia e
emagrecimento. A doenca que provoca € chamada teniase.

Pode-se adquirir a ténia ao comer carne de boi ou de porco
malcozida ou malpassada contendo cistos desse verme.

A solitaria adulta tem alguns metros de comprimento e & toda
formada de anéis, que sao expelidos com as feges.

OBSERVE COMO E A TRANSMISSAO:

4 O homem alimenta-se da carne
malcozida ou malpassada.
No seu intestino,os cistos
formam a solitaria adulta.

4 As larvas instalam-se
na carne de porco,na
forma de cistos chamados
"canjiquinhas” ou “pipocas”,
que vdo formar a solitaria.

cisto na
@ carne malpassada

solitaria adulta

&7
Quando o homem

doente defeca no chéo,
os ovos da solitaria saem
junto com as fezes.

& ;
W3 O porco come as fezes com

os ovos do verme.
D ovos n m as larvas.

COMO EVITAR A TENIASE:

® Cozinhar ou passar bem a carne.

® Usar o banheiro para defecar.

® |Lavar as maos apds defecar.

® Construir fossas onde ndo houver rede de esgotos.
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ESQUISTOSSOMO

O esquistossomo se instala quase sempre no figado e, algu-
mas vezes, no intestino da pessoa e provoca a esquistossomose
ou barriga-d'agua. '

Os ovos desse verme saem com as fezes. Dos ovos nascem as
larvas, que v@o viver, por algum tempo, dentro do corpo de alguns
tipos de caramujos que vivem nos rios e lagos. As larvas abando-
nam O caramujo e procuram novamente a &gua.

As pessoas adquirem o esquistossomo ao entrar em contato
com a agua contaminada por esse verme.

O CICLO DE TRANSMISSAO

A pessoa doente
defeca no chao.

Os ovos do parasita
chegam a agua.

Dos caramujos saem

as larvas desenvolvidas,
que penetram pela

pele da pessoa.

2 Dos ovos nascem as
larvas, que procuram
um certo tipo de
caramujo.

COMO EVITAR A BARRIGA-D’AGUA:
® Usar sempre a privada.

® Combater as larvas e os caramujos.

® Construir redes de esgotos ou fossas.

® Nio entrar em lagos ou cérregos onde existam caramujos.
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ANCILOSTOMO

O anciléstomo causa a doenca conhecida como amarelao.

Esse verme penetra no corpo das pessoas através da pele e ins-

tala-se no intestino, deixando-as fracas e anémicas.

Os ovos do verme sdo eliminados com as fezes do doente. De-

pois de algum tempo, as larvas saem do ovo e podem penetrar no
corpo de outra pessoa principalmente pela sola do pé, se ela esti-
ver descalca.

PARA EVITAR A TRANSMISSAO DO AMARELAO, DEVEMOS:
® Usar sempre a privada.

® Andar calcados, para resguardar os pés, que estdo em per-
manente contato com a terra.

® Construir fossas para evitar a contaminacdo do solo nos
- lugares onde nao ha rede de esgoto. ’

O CICLO DE TRANSMISSAO

1 A pessoa doente
defeca no chéo.

As larvas penetram
pela pele e se

tornam adultas
no intestino.

=

Dos ovos nascem
as larvas.
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APENDICE | - ENTREVISTAS DOS PROFESSORES

PROFESSOR (P1)
Professor do 1° ano da Escola Municipal Marcolino Lili

Magistério

1) Defina em sua visdo, meio ambiente.

“Bom, meio ambiente ¢ onde a gente vive, mora. Tem pessoas que cuidam o meio ambiente e
tem pessoas pelo que eu vejo sdo pessoas que ndo cuidam destroem... Meio ambiente é a

natureza em geral”.
2) O que vocé trabalha (temas) em relacdo ao tema Educacdo Ambiental?

“ja conversei porque a importancia do meio ambiente por cauda do ar né, porque a gente
respira, meio ambiente eu acho que inclui os animais sobre a arvore tudo que a gente possui
porque antigamente ndo era assim e ja falei sobre como era antigamente na nossa aldeia e
como é hoje agora. Gurizada ja fala, meus alunos ja fala que quando alguém rabisca alguma
coisa assim no quadro, na parede eu falo pra eles que ndo é pra fazer isso porque a escola é
nossa, ou mesmo essas plantas que tem vezes que os alunos ficam tirando as folhas dele,
entdo eu falo que ndo é pra fazer isso, entdo alguns que tem um pouquinho de ... acho que 0s
pais Também ajudam a gente assim no caso de pra fica estudando né e obedece né que aqui
eles vieram pra estuda e quando alguém faz alguma coisa errada alguns alunos falam pra

professor ou pra diretora da escola que o aluno tal ta fazendo alguma coisa errada”.
E isso tudo pra vocé faz parte da Educagdo Ambiental? “SIM”
3) Como vocé trabalha (metodologia) a Educagdo Ambiental?

“A Tinica coisa no momento eu to trabalhando o que td aqui na nossa aldeia por exemplo uma
arvore, um animal que a gente cria em casa sobre 0 meio ambiente onde que vem 0 que que
ele faz, se a gente pode comer ou ndo esses animais essas frutas aqui que a gente possui aqui
na aldeia é que nasce no mato mesmo sem agente cuidar por exemplo jatoba, coco, guavira,
essas frutas que a gente consome do meio ambiente, esse genipapo mesmo, a gente come

utiliza como eu tava fazendo tinta de genipapo pra “Arte e Cultura Terena”, entdo esses meio

294



ambiente que a gente pode preservar. 1sso que eu tento passar pra eles que o ambiente que a
gente vive tem que cuidar mais e mais porque ta acabando, e eu falo pra eles e eles coloca na
cabeca deles pra cuida, 14 mais pra frente vamos tenta, eu vou ver se arrumo plantas da arvore
que nao tem mais aqui, eu to tentando faze mais vamos vé né, fora do plano de aula a gente
tenta colocar alguma coisa do primeiro ano pra mais |& pro futuro eles vao vé né crescer né, 1a
pro quinto ano, segundo ano, terceiro ano eles vado ver esse trabalho que eles vao fazer,

entendeu? Isso que eu to pensando. Em plantar arvores e cuidar né”.
4) Quando faz esse trabalho em sala de aula?

“No planejamento na area de historia e de ciéncias o plano de aula ¢ um pouquinho mais meio
fora da desse assunto do meio ambiente, mas a gente tenta, por exemplo, eu to na aula de
historia agora, a gente ta falando sobre os animais a nossa casa, 0 que temos na nossa casa
essas coisas assim né. A gente ndo tem assim né, eu ndo tenho esse plano de aula sobre meio
ambiente mas as datas comemorativas, dia da dgua, essas coisas do meio ambiente a gente

procura trabalha pelo menos nas datas comemorativas”.

PROFESSOR (P2)
Professor do 1° ano da Escola Municipal Marcolino Lili

Em formacéo superior

1) Defina em sua visdo, meio ambiente:

“E em geral o lugar onde a gente mora, o espaco, a natureza, tudo a nossa volta faz parte do

meio ambiente”.
2) O que vocé trabalha (temas) em relagdo ao tema Educacdo Ambiental?

“Eu trabalho com a Educacdo Ambiental na sala de aula, incentivando as criangas, por
exemplo, a ndo jogar o lixo na sala de aula no chéo, tem sempre o lixeiro ao apontar o lapis, o

lapis de cor , entdo eu falo para eles que tem que apontar na latinha de lixo”.

3) Como vocé trabalha (metodologia) a Educagdo Ambiental?
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“Olha a gente tem sempre falado para eles, por exemplo, nas apresentagdes, nas
dramatizagbes que a gente tem feito com eles, a gente tem falado muito com eles a
importancia da &gua também né, que, a gente tinha aqui, aqui mesmo na nossa aldeia lagoinha
tinhamos um lago ali, (aponta a direcdo), ali pra baixo, s6 que eu acho que por causa do
desmatamento das arvores ali ao redor, secou né, entdo eu disse pra eles que a gente também
tem que preservar a nossa agua porque um dia ela pode acabar, por exemplo, se n6s ndo gasta
muito né a agua na hora do banho, ficar uma hora Ia em baixo do chuveiro que agora a gente
tem chuveiro né (risos), entdo ai ndo ficar 1a direto em baixo do chuveiro, e pra toma agua ndo
precisa vocé encher o copdo depois joga o resto da &gua, pega o copo e enche com o tamanho

que vocé vai conseguir”.
4) Quando faz esse trabalho em sala de aula?

“Olha a Educagdo Ambiental, no meu ver assim, a Educacdo Ambiental tem que ser
trabalhada diariamente, porque a Educacdo Ambiental, ela meche com o nosso meio, por
exemplo, nossa aldeia, nossa comunidade, entdo, estar incentivando nossas criancas todo o dia
vai incentivar ela Também a ver que é necessario que preservar 0 meio ambiente, porque
daqui para frente a gente tem que ver que o mundo vai mudando, conforme vai indo vai
mudando, por exemplo, alimentacdo, alimentacdo, eu ja até perguntei para eles na sala de
aula, se eles preferem tomar o refrigerante ou toméa o suquinho, é l6gico que eles preferiram o
refrigerante. Entdo quando vém da cidade os pais ja trazem um fardo, dois fardos de
refrigerante e com isso a garrafa vai indo para o lixo e ali vai ficando os plasticos dos
mercados (sacolas de carregar compras), entdo eu tenho falado muito com eles, eu tenho
falado para eles observa quando vém para a escola, o caminho por onde eles estdo passando, 0
que eles vém na rua, e é triste quando a gente vé o que eles falam, o que eles vé na rua,
plasticos jogados, é pneus, até pneus temos na nossa aldeia,garrafas descartaveis, entdo séo
muitas coisas ali que eles vém no caminho pra cé, entdo a gente tem incentivado a eles que
devemos estar preservando, entdo se eles tém algum lixo, o melhor forma é cavar um

buraquinho e enterrar o lixo né”.

PROFESSOR (P3)
Professor do 2° ano da Escola Municipal Marcolino Lili
Pedagoga mestre
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1) Defina em sua visdo, meio ambiente.

“E tudo que nos rodeia, tudo que esta a nossa volta, como a vegetagdo, 0S animais, 0 rio, a

comunidade em geral”.
2) O que vocé trabalha (temas) em relacdo ao tema Educacdo Ambiental?

“No segundo ano, trabalhei muito pouco porque sdo alfabetizandos, agora no quinto ano na
aldeia Bananal trabalhei muita coisa do meio ambiente como a preservagdo da &gua, a fauna e
a flora, o lixo e outros temas como a semana do meio ambiente, trabalhnamos muitas coisas.

Os alunos sempre produziram bastante”.
3) Como vocé trabalha (metodologia) a Educagdo Ambiental?

“Pesquisa, recorte e colagens e também algumas coisas assim, que tem na comunidade que a
gente leva os alunos pra observar como o agude, a lagoa, e outras coisas, sao aulas préaticas de

observacao”.
4) Quando faz esse trabalho em sala de aula?

“De acordo com o bimestre, e no quinto ano tivemos que trabalhar um livro de um programa,
sobre a natureza que relacionava tudo com o meio ambiente. E foi muito bom esse livro
porque os alunos ndo tem livro. Mesmo durante as aulas de portugués, matematica, a gente
ndo pode cortar o aluno, e surgiu alguns temas que a gente teve que parar um pouquinho e

falar sobre o assunto, pensar, procurar alguma solugao”.

PROFESSOR (P4)
Professor do 2° ano da Escola Municipal Marcolino Lili

Letras

1) Defina em sua visédo, meio ambiente.

“E tudo natureza, o homem, a construcdo do homem, tudo que faz parte do homem faz parte

do meio ambiente ¢ muito amplo. O homem esté inserido do mundo e tudo est4 conectado”.
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2) O que vocé trabalha (temas) em relacéo ao tema Educacdo Ambiental?

“A gente trabalhou bem rapido bem leve, aulas mais referentes as datas comemorativas, mas
depois eu percebi que ndo devemos trabalhar s6 nessas datas porque faz parte do cotidiano das

criangas entdo a gente vai tentar trabalhar agora sempre e sempre que surgir o assunto”.
3) Como vocé trabalha (metodologia) a Educacdo Ambiental?

“A gente segue sempre o planejamento do coordenador, a gente trabalha em cima dos projetos
que o coordenador desenvolve (para as das comemorativas como semana do meio ambiente e
dia internacional da agua) e a gente desenvolve atividades, cada série e professor faz parte
com seus alunos tendo uma atividade diferente, como mdsica, coreografia, textos, entdo a

gente tem trabalhado dessa maneira né”.
4) Quando faz esse trabalho em sala de aula?

“S¢ trabalhei nas datas comemorativas, mas vou mudar isso”.

PROFESSOR (P5)
Professor do 2° ano da Escola Municipal Marcolino Lili

Magistério

1) Defina em sua visdo, meio ambiente.

“E a gente conservar a natureza para que nio haja o que ta acontecendo hoje a destrui¢o de
muitas coisas da natureza, desmatamento entdo ta praticamente acabando com tudo que é de

bom pra gente”.

2) O que vocé trabalha (temas) em relagdo ao tema Educagdo Ambiental?

“A gente ndo desenvolveu trabalho porque logo eu pro PETI, teve as trocas de sala”.
3) Como vocé trabalha (metodologia) a Educacdo Ambiental?

“Mas sempre trabalho através de textos e na pratica mostrando pra eles no dia -dia deles”.
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4) Quando faz esse trabalho em sala de aula?

“Nédo uso sO as datas comemorativas para fazer isso. E no ano passado ainda deu para

trabalhar em forma de cartaz, poesia, mensagem que a gente fez juntos de preservagao”.

PROFESSOR (P6)
Professor do 2° ano da Escola Municipal Marcolino Lili
Pedagogo

1) Defina em sua visdo, meio ambiente.

“E tudo que existe em volta de n6s, o que a gente usufrui e temos que preservar. As

construgdes fazem parte do meio ambiente como a escola”.
2) O que vocé trabalha (temas) em relacdo ao tema Educacdo Ambiental?

“Trabalhei em forma de limpeza do nosso ambiente, da escola pra sempre ficar limpo,
arejado, o péatio da escola, as ruas que tem na aldeia, porque a aldeia é pequena, trabalhei o

lixo. So trabalhou o lixo porque via na rua o lixo jogado”.
3) Como vocé trabalha (metodologia) a Educagdo Ambiental?

“Trabalhei com musica, inventamos uma muasica, nds cantamos primeiro e depois partimos na

préatica. E espero que os outros professores continuem o trabalho nos proximos anos”.
4) Quando faz esse trabalho em sala de aula?

“Trabalhei na aula de lingua terena ¢ em um tempo eu sai com a gurizada e no outro trabalha
a disciplina, os alunos fizeram sua parte, conversaram com a merendeira, pra depois sair. E

segundo professor ndo foi s6 nas datas comemorativas”.

PROFESSORA (P7)
Professora do 1° ano da Escola Municipal Marcolino Lili

Em formacéo superior
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1) Defina em sua visdo, meio ambiente.

“E tudo aquilo que esta ao redor das pessoas, envolve tudo. Tudo que vive perto do homem,

animais, natureza e construcoes”.

2) O que vocé trabalha (temas) em relagéo ao tema Educacdo Ambiental?
“Trabalhei com eles as arvores, as partes das arvores”.

3) Como vocé trabalha (metodologia) a Educagdo Ambiental?

“Trabalhei com as partes das arvores, fizemos cartazes e colagens porque ¢ mais facil porque

¢ tudo em terena”.
4) Quando faz esse trabalho em sala de aula?

“So trabalhei nas datas comemorativas”.

PROFESSORA (P8)
Professora do 3° ano da Escola Municipal Marcolino Lili

Em formacéo superior

1) Defina em sua visdo, meio ambiente.

“A Educagdo Ambiental pode incluir tudo, inclui tudo, pra mim ¢ principalmente aqui na
aldeia as criangas eles aprendem novinha. Quando tem semana do meio ambiente, eles é o que
mas presta atencdo, quando tem palestras, quando vem pessoal de fora, principalmente
pessoal do meio ambiente eles presta atencdo e Iés mesmo acaba se policiando, vamos assim
dizer, eles acabam ajudando mais que os maiores. Pra mim inclui tudo, ajuda muito na
preservacdo tanto daqui da aldeia como até da cidade de Aquidauana né que se depende

deles”.

2) O que vocé trabalha (temas) em relacdo ao tema Educacdo Ambiental?
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“Esse ano o que nds trabalhamos aqui junto com a professora de artes foi a reciclagem,
semana sobre a 4gua, preservacao da agua, até hoje ainda surgiu em casa, meu guri mais velho
comecgou a brincar com agua junto com o mais pequenininho dai minha filho filha veio e
disso: preserve a adgua porque qualquer dia essa agua vai acabar dai como é que vocé vai
tomar banho desse jeito? Entdo pra mim é muito mais fécil trabalhar com eles com esse tema

meio ambiente, preservacdo da agua, preservacdo da natureza, reciclagem”.

3) Como vocé trabalha (metodologia) a Educacdo Ambiental?

“As vezes a gente se une pra nés mesmo faze a metodologia, o que nds vamos aplicar o que ¢
bom, as vezes a gente faz até experiéncia com as criancas pra vé o que vai dar certo dai se da
certo entdo a gente vai continua com isso. Eu as vezes aproveito depois do intervalo pra sai
com eles ali em baixo da arvore, j& aproveito puxo um gancho com eles e eles mesmo acabam
puxando esse gancho pra essa aula de meio ambiente ai eles mesmo comecam a comentar
porque que ta quente porque que ta acontecendo isso, porque ta derretendo o gelo, eles
mesmos porque ta tendo muito vento, porque ta tendo muita chuva, muito relampago, ai um
vem e fala eu vi na televisdo por causa que é disso, disso e disso, assim que eles fazem eles
mesmo ja acabam aprendendo ndo s6 aqui na escola como em casa e em casa mesmo eles
aproveitam e passam pros pais e as vezes encontra os pais que acabam perguntando que aula
que eu dei porgue que eles estdo falando assim. A aula de Educacdo Ambiental sé na aula de
ciéncia mas quando eu vejo um texto interessante n aula de portugués eu falo de meio

ambiente”.

4) Quando faz esse trabalho em sala de aula?

“Nao eu to dando aula essa semana e a semana que vem que vai continuar é sobre 0s animais.
Toda vez que eu trabalho com qualquer tipo de matéria sobre as plantas, sobre 0s animais eu

puxo um gancho sobre o meio ambiente né, sem o meio ambiente a gente ndo ¢ nada”.

PROFESSORA (P9)
Professora do 4° ano da Escola Municipal Marcolino Lili

Normal Superior
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1) Defina em sua visdo, meio ambiente.

“E tudo que esta a nossa volta, arvores, fauna e flora, tudo que estd ao nosso redor. Na escola
a gente ja ensina as criancas onde se deve colocar o lixo essas coisas entdo a escola faz parte

do meio ambiente”.
2) O que vocé trabalha (temas) em relacdo ao tema Educacdo Ambiental?

“Sempre falo da questdo do lixo pra nds aqui, papel as vezes jogado ali, aqui ¢ mais papel,
quando aponta um lapis essas coisas, mais sobre o lixo”, e enfoca o meio ambiente mais

dentro da escola ndo fala de outros lugares como na casa ou quintal da casa do aluno.
3) Como vocé trabalha (metodologia) a Educagdo Ambiental?

“Quando ¢ sempre assim meio ambiente a gente sempre faz uma né, mas no nosso dia a dia ¢
assim as vezes papel jogado né, eu falo sera que é assim que vocés faz na sua casa? Essas
coisa né, papel jogado, o que tem mais né, ¢ que todo dia € isso sempre tem um papel”. Mas
chamando a atencdo. Perguntei se ela trabalhava com textos e ela confirmou que tinha e

trabalhava, mas quando eu pedi como exemplo ela ndo soube dizer.

Durante a entrevista continuei a perguntar se na visdo dela existe diferenca entre

educacao formal e Educacdo Ambiental.

“Pra mim é a mesma coisa porque envolve tudo em um s6 né educagdo né. A Educacdo

Ambiental ta dentro da educagdo”
4) Quando faz esse trabalho em sala de aula?

“Mais nas datas comemorativas, mas quando tem alguma coisa né que j& puxa ai eu ja

também falo sempre que tem uma oportunidade ja puxa pra Educacdo Ambiental”.

PROFESSOR (P10)
Professor do 5° ano da Escola Municipal Marcolino Lili

Pedagogo e atualmente faz mestrado no Paraguai
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1) Defina em sua visdo, meio ambiente.

“Para mim, nds acabamos na semana passada, trabalhando com o mio ambiente. Para mim
meio ambiente é tudo que estd a nossa volta (estamos ao centro e 0 meio a volta, como se ndo
fizéssemos parte do meio). Como ar, fogo, arvore, mais etc. O meio ambiente aqui na aldeia,
preservamos a mata ainda, mas, algumas partes. E também ja tem muita parte aqui que nao é
preservado, as pessoas fazem rocgas inadequadas, entdo ndo tem o método técnico pra, como o

plantio”.

“Aqui as pessoas vao para a cidade né, ai entra no supermercado né, tem a sacolinha de
plastico, quando chega aqui ndo tem um lugar adequado,temos garrafa pet, o lixo ja esta
comecando a chegar por aqui e é preocupante isso né, porque sabemos que o lixo, ela

prejudica a saude, também das pessoas né”.
2) O que vocé trabalha (temas) em relacéo ao tema Educacdo Ambiental?

“Nos trabalhamos a Educacdo Ambiental, ou pelo menos tentamos trabalhar com nossos

alunos ¢, o ano inteiro, na disciplina de ciéncias”.
3) Como vocé trabalha (metodologia) a Educacdo Ambiental?

“Nos trabalhamos a Educagdo Ambiental em formas de acao, trabalhando em forma concreto
mesmo, que o aluno possa ter mais, é, contato com a natureza, contato com as coisas, que

precisamos pra definir o meio ambiente”.
4) Quando faz esse trabalho em sala de aula?

“Nos trabalhamos a Educagao Ambiental, aproveitando a aula de ciéncias, nds temos o que,

duas aulas por semana, e focamos muito isso”.
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APENDICE Il - ENTREVISTA COM A PROFESSORA ELAINE (COORDENADORA)

Como é o seu trabalho como coordenadora?

Eu sou responsavel por dar subsidios aos professores tanto pedagogicamente quanto
disciplinarmente. Se o professor tem problemas de disciplinas com algum aluno eu chamo
este para uma conversa e se isso ndo resolve, eu chamo os pais para uma conversa, mas isso é
raro acontecer aqui, € um caso ou outro por ano. Sou responsavel pelo levantamento da
porcentagem de notas acima e abaixo da média, faco relatérios sobre falta e desenvolvimento
pedagdgico dos professores, ajudo a fazer e desenvolver os projetos dos professores. Os
relatdrios sdo enviados para Geréncia de Educacdo. A cada bimestre a Geréncia de Educacéo
faz uma visita a escola para a vistoriar diarios e conversar com alguns professores que
possuem dificuldades com preenchimento de diarios e notas muito baixas. Ja
pedagogicamente eu tenho que providenciar materiais que os professores solicitam, como
lapis, caderno, jogos entre outros, como fazer compras de materiais para a escola. De acordo
com uma capacitacdo oferecida pela Geréncia de Educacdo para coordenadores, eu sou
responsavel em verificar o planejamento a cada 15 dias. Verifico se o caderno de
planejamento esta de acordo com o planejamento anual e com o contetudo descrito no diario.
Isto é feito para verificar se o planejamento proposto esta realmente sendo cumprido e durante
esse processo eu converso com os professores para verificar porque o conteido atrasou e se

ele esta precisando de alguma coisa ou alguma ajuda.
Como é a ajuda que vocé oferece aos professores?

Eu marco com os alunos que estdo com dificuldade de leitura e matematica em periodo
contrério. Os professores indicam a dificuldade e o que eu tenho que fazer. Com relagdo a
leitura eu peco que eles leiam pra mim e eu vou corrigindo os erros e ensinando como se fala.
Na matematica eu tomo tabuada e passo continhas para eles fazerem, e ajudo a fazerem as

tarefas, mas sempre indicado pelos professores.
Como ¢ realizada a escolha do livro didatico?

O livro didatico é tracado a cada trés anos, houve troca em 2006 e a proxima é esse ano
(2009). . Os livros ficam disponiveis por alguns dias antes da reunido na escola e na Geréncia

de Educacdo para que eles analisem. Os professores sdo chamados na Geréncia Municipal de
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Educacgdo. No caso das séries finais Os professores sdo chamados por area para a escolha. Nas
séries iniciais sdo chamados os professores da &rea urbana, rural e indigena. O livro é
escolhido por votacdo. Dessa forma prevalece a escolha dos professores da area urbana ja que
sdo em maior numero. Os professores indigenas se revoltam porque ndo conseguem que sua

vontade prevaleca.
Qual o julgamento dos professores em relacéo ao livro didatico?

Eles acham o livro ruim porque nao é diferenciado e nem especifico para a cultura indigena.

Entdo nem utilizam, fica ai para recorte e colagem e pesquisa.
Porque os professores ndo utilizam os livros didaticos?

Eles dizem que os textos sdo muito extensos e complicados. Tem palavras dificeis, 0s
exercicios sdo dificeis, principalmente os de matematica. Acham muito complexos, entdo eles

adaptam.
O que utilizam para ministrar suas aulas?

Eles usam livros mais antigos como fonte de pesquisa e montam apostilhas que usam para dar

aulas. Usam muitos exemplos daqui da aldeia mesmo.
Todos os professores sabem falar e sdo capacitados para dar aula de Lingua Terena?

Todos os professores falam, mas ndo sdo todos que dominam a gramatica da lingua, entdo fica

dificil para esses que ndo dominam ministrar aulas.
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APENDICE Ill - ENTREVISTA COM OS MORADORES

Dona Neuza

_ Dona Neusa a senhora nasceu aqui na aldeia?quantos anos a sr2 tem?
_Nao eu sou la da Cachoeirinha de Miranda. Eu to com 83 anos.
_Queria saber da senhora, se tem alguma lenda antiga histéria tem?

_ Algum costume, que era praticado antes e que ndo pratica hoje, o pai da Sr?, lembra se
ele fazia algum ritual?

_ Lembro quando ele fazia o ritual dele, era sagrado, ia na mata para fazer suas oragdes para o
sol, para poder tratar da comunidade, usava a sabedoria da natureza. Quando, vamos supor, 0
pajé as vezes tinha algum inimigo que ndo conversava com a senhora, vamos Supor eu sou sua
inimiga, eu nNdo gquero conversa com a Sr® nunca, nao quero nem passar perto, o pajé faz
aquela pessoa se encontra e se abraga e conversa com amor e carinho, aquela hora vocés vao
se um amigo bem forte do coracéo dela ou dele.

_ Fazia isso como?

O pajé ele ndo andava puro assim ndo, ele sempre tinha aquela forca, aquele poder de fazer o
que ele queria fazer, vamos supor se a sr? esta com qualquer coisa, meu pai era assim quando
ele trabalhava com pajé se a sr® tinha qualquer coisa atrasada de trabalho ou de casa ou da sr?
mesmo, a Sr® comunica um pajé, 6 eu t6 atrasado com meu servico, t6 atrasado com minha
grana eu quero recebe, o que o Sr. vai fazer pra mim, vai ser isso, conforme aquela hora que a
sr? ta conversando com ele, ele ja ta fazendo aquilo ali pra sré, sem a sr? nota.

_ Tipo uma oragao?
_E tipo uma forca assim daqui pra la, entdo normalmente o que a sr® termino de falar com ele
com o pajé i ta tudo feito aquelas palavras e aquele feito que ele ja fez ali pra sr® através
daquelas palavras, quando é no outro dia vocé ja ta com a faca e o queijo na méo, os pajé
antigamente era assim.

_E assim com que os pajés antigamente trabalhavam com alguma forca, algum espirito
?

_ Trabalhava! Ndo sei quais, eles nunca falavam... S6 o que eles falavam que a crenca, que
eles cré mesmo era o sol, com a mata, porque quando ia pra mata eles levavam isso (mostra
um instrumento de bambu com areia e pedra dentro) aqui pra canta dentro da mata i a noite...

_Como é 0 nome desse instrumento?
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_ Esse aqui é ... Chama chuva! Eles, iam até o meio do mato, no local, so ele ia, ninguém mais
a menos.......... que fosse sO uma pessoa apenas né, era 0 mesmo paje, mas eles vamos supor eu
Sou um pajé a sr? € outro, entdo a sr* € meu irmao, entdo vamos.

_O que faziam 14? Pedidos?

_ Era pra ajuda a satde, cura né, quando a cobra mordia ndo precisa ir no médico, eles mesmo
chupava onde a cobra mordeu ali tira 0 veneno, assim que acordava dava o remédio da mata
pra toma, eu falo porque meu pai era pajé, ele curava muitas coisas, muitas mesmo.

_ A srd ndo sabe as ervas que eram utilizadas pra fazer chd, fazer remédios?

_ Eu sei, mas ndo falo.

_E um tipo de simpatia né?

_Né

Uma aluna neta de dona Neuza explicava que:

Um pajé mais antigo, tinha facilidade de identificar quem seria o proximo pajé, e a pessoa que
decidia se queria ou ndo queria ser pajé, se escolheu que sim dai passa a ter um contato maior
com o pajé e aprender.

_ Como é isso?

_ Ele pega todos os saberes do pajé mais antigo.

_Dona Neuza fala: eu aceitei que ele me trabalhasse. [Ela é uma pajé]

_ A senhora foi pra mata também ou s6 homem vai?

_ Néo, quando mulher quer ir vai né, eu conheci duas mulheres que sdo de pajelanca. Quando
levava na mata, duas ou trés semanas conhecendo a mata, incorporando com aquele espirito
que vocé tem que trabalhar com ele, depois vai te experimentar se vocé ja tem forca, ja tem
poder, vai te mandar vocé sozinha naquela mata onde te levou na escuridao.

E 0 medo?

_ E se estiver preparada, vai marcar a hora toda que vocé vai ficar 14, daqui a da casa ele vai
ficar cuidando, mas se vocé ficar com medo e ndo quiser fazer nada, se ficar com medo dentro
da mata é porque ndo tem poder

_ Quer dizer a senhora vai ser uma das ultimas?_ A senhora nédo colocou ninguem
assim, vendo uma das meninas pra passar a tradi¢éo da senhora?
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_ Nao tem mais, ninguém qué, as pessoas ndo gosta, porque acham que € pra fazé o mal, a
igreja prega que é errado, contra 0s mandamentos, € coisa do.... [ndo quis falar, mas deu a
entender, coisa do mal, do diabo], vai pro inferno.

_ Minha amiga Dona Abilia ela é pajé. Ela mora ali na entrada da &4gua branca, na entrada de
Taunay pra ca pertinho do carrego. Ela tem instrumento na casa dela. Ela pratica com 0s
familiares dela, porque ninguém gosta. Pratica, se vocé quiser tomar penacha que ela tem, ela
te coloca la pra vocé se ndo tive medo.

_ Penacha? O que é penacha?

_ Penacha é um tipo espanador pena de ema, mas ja € ungida com o espirito...

_ Com qual espirito?

_ Do mato, aonde eles fica fazendo trabalho, se vocé quiser que passa pelo seu corpo, ela te
leva la no quarto... Esse é de pena de ema

_ Dona Neuza é a histéria do pai do mato, é verdade?
_ Esse pai da mata, quando meu trabalhava na mata com meu av, que ja morreu, o pai da
mata ele come gente, ndo pode trabalhar com ele, mas tem pajé que trabalha com ele, sé pra
faze o mal pra come aquela pessoa, vamos supor, come € jogar uma doenca tdo forte pra
matar, entdo ele matou aquela pessoa € o poder
_ O pai do mato ele ndo faz nada pra beneficiar?

Né&o
_ Me falaram que ele cuida dos bichos da mata?!
__Ele cuida, mas ele é muito ruim...
_ Ele mata cacadores?
_ Mata cagador, come caca, bebe sangue da pessoa quando encontra dentro da mata
_ Ele ndo gosta de pessoas?
_ N&o gosta, ndo sei se existe aqui, uma vez meu filho foi trabalhar de corta cana la pra Séo
Paulo, entdo ficava perto de uma moraria, ele escutava esse pai do mato, gritar , quando ele
grita assobia bem alto

_ Enté&o esse nédo é o pé de garrafa?

_ Entdo tem o pé de garrafa também, mas o pé de garrafa, esse pé de garrafa ndo assobia
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_ E qual a diferenca do pai do mato pro pai da garrafa, é pai da garrafa ou pé de
garrafa?

_ Pé de garrafa é aquele que grita dentro do mato
__E o queele apronta?

_Quando encontra algum cacador, ele faz perde a pessoa no mato, se andando dentro do mato
assim ele faz a pessoa se perde dentro do mato, vocé ndo vé ele, mas se perde facinho dentro
do mato, pode ser um mato bem conhecido de vocé, onde vocé entra, mas se perde, porque ele
ta ali junto de vocé, vocé nédo enxerga ele

_ E ele é protetor da natureza tambéem?
_Eleé

_ Ele é mais, porque ele anda com a gente, onde a gente for, se entra dentro do mato, da mata
assim sem medo, aquela mata feia que voe entra I4, vocé fala i nunca vim aqui nesse lugar.

_Quando ele faz a pessoa se perde quando, quando ele quer né, quando ele acha a pessoa
muito estranha, vamos supor se vocés sdao umas mulheres estranhas, que vocés nunca
entraram dentro duma mata, ai se vocés forem entrar com duas ou trés companhia assim, ele
achou diferente, ta achando diferente, oi cheiro da pessoa estranha ja faz muito mau pra ele 4.

_ As pessoas chegam de ver o pai do mato e o pé de garrafa? Ou nao?

_ Néo, disque vocé, eu ouvi falar uma pessoa falou pra mim, e essa pessoa que falou pra mim
é do pajé, mas ela ja morreu, morreu l& naquela outra aldeia ypegue, uma vez ele tava catando
guavira, nessa mata aqui mesmo, limpa que nois conhece ela, ela tava catando guavira disque
0 pai tava la, disque ela sentiu um vento frio no corpo dela, parece aguelel vento tava
soprando ela assim, ai disque ela nem ligo pra quele vento, depois aquele vento mexeu com
todo aquele pé de guavira onde ela tava , caindo tudinho as guavira no chao, ela também nem
ligo tava catando, tava bonita as guavira, tava querendo encher a lata pra ir embora, ai disque
ela quando encheu a lata, disque falava vou encher essa ultima baciinha minha qui ta aqui,
vou levar por cima da lata na cabeca, la quando ela terminou de encher a bacia, que ela
levantou a cabeca, pra por a lata na cabeca ali o campo, ali onde era pertinho modoficou pra
ela, mais modificou que ela ficou sem saber, onde ela entrou e onde ela sai, ai ela ficou
gritando, gritando, ela tava com um gurizinho, aquele gurizinho, disque ela mandou grita,grita
e 0 sol ja tava entrando e ela preocupada que néo tava conhecendo aquele lugar onde ela tava,
disque ela tava em cima de uma morraria.

_Asenhora ja viu ele?

_ Nunca criei nada com ele, nunca vi, nunca fui mexe e nunca vou la, eu ndo. antigamente os
pajé que morreu, como eu falei procés viam e trabalhava com ele. Agora ndo tem mais nao
acabou, os pajé forte, forte que tinha mesmo nao tem mais, acabo tudo

_ O pajé ele fazia amizade com ele pelos rituais, que eles iam 14 no meio do mato?

__E pelos rituais
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_ Mas o pajé nao ficava com medo do pai do mato?

_ Nao, ndo ficava ndo

_ E s0 esses trés, 0 wapupu, o pé de garrafa e o pai do mato?

_ S0 o resto é historia trazida pelos brancos, esse lobisome né

_ Dona Neuza a senhora so fala em terena, ndo escreve?

_ S0 falo, aqui falta de interesso, aqui a maioria fala s o portugués. La fora onde a gente vai
fazer reunido em Campo Grande, onde eu vou fazer a reunido, que eu sou a mulher da
lideranca eu né, faco parte eu sou chamada pra essas reunido, entdo eles fala porque que os
indios ta perdendo o seu ritual, porque quem sabe comeca desde a palavra, desde a conversa
dos indios que ndo quer mais fala.

_ E A gente fica sem saber 0 que, que é a resposta que vai responde, quando pergunta pra
gente, eu falo meu portugués bem falado, ai eles pergunta se eu falo em idioma, falo. Eu falo
pra eles, 6 fica cheio assim...

_ Ai depois eles fala

_E eles fala pra mim, branco azul aqueles advogado, aqueles tenentes, aqueles soldados,
aqueles que vai fazer qualquer palestra com eles né, ai pergunta pra mim se eu posso fala o
que eu falei no portugués, se eu posso transmiti no meu idioma, falei, falo, ai falo tudinho pra
eles o que eu falei no portugués e eu falo no idioma, eles ficam admirado, a sr? foi criada na
aldeia?Falei fui, fui criada na aldeia nunca morei na cidade, nem gosto de morar na cidade, eu
falei pra eles

_ E aqui tem, aqui tem, aqui tem jovem que viaja comigo pra fazer esses trabalho que, que
cabo de guerra, de fazer flecha, atira com flecha aqui tem, aqui dentro da lagoinha aqui tem

_Devia ta ensinando na escola, tira um sabado pra aprende, s0 isso ai

_E as criangas?

_ As vezes escreve quando qué ne.

_A maioria das criangas s6 falam o terena néo e?

_ Antes fosse, antes fosse assim dona, aqui tem criangca que num... Aqui a maioria das
criangas ja ndo sabe o terena, so sabe falar portugués. Os pai e as mde ndo falam lingua terena
mais, so falam portugués, mais tem, ainda tem gente que vive ainda falando no idioma com os

filhos ainda tem, eu conheco gente ainda que fala na lingua terena com os filhos.

_ Entéo to falando, porque as criangas ndo tem a capacidade de aprende o idioma, como ela
sabe fala também o portugués isso que eu ndo entendo tambem
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_ E as comidas dona Neuza, como eram?

_ tem o riri, que faz assim: coloca o porvilho que acento 14 no fundo da bacia ai pega aquele
punhado e vai colocando no caldo que ja ta pronto 14 pra ele cozinha mais, aguela que a gente
fala tuculina, tuculina poré ¢é a pelota do porvilho que misturo com o poré que é o caldo da
mandioca entdo chama poré i pore e o riri é embrulhado na folha da banana

_ O lapapé também ¢ feito da massa da mandioca, SO que quem ndo tem aquela prensa de
bater pra escorre o caldo é torce na bolsa, nessas bolsas branca bem torcidinhopra massa fica
sequinha, ali tira pra torra a farinha e ja tira pra faze o lapapé e o riri.

E aquele assim que pegava o polvilho e colocava na chapo do fogo como é que se chama?
_ A sei aquele se chama Orachaoiti

__E tipo um biju assim, mais ja de outro jeito ja, e de polvilho s6 se quiser por sal pde, se ndo
quiser pode deixar ele puro mesmo.

_Todos sabem fazer essas comidas?

_Nao ninguém faz mais ndo, s6 faz no dia do indio. Esses jovem ai ninguém sabe fazé, s
nois antigos mesmo.

Seu Galdino

Quantos anos o senhor tem?
_87 anos
O senhor nasceu aqui?

_Quando meus avés, meus parentes morreram todos, acabo entdo meu pai e mée faleceu entdo
nos viemos la do chaco do Paraguai

_ L& que nois viemos, meus bisavos né, entdo aqueles outros indios andavam perseguindo
eles, entdo esparramou tudo, ndis somos bastante, quando nois viemos, eu nao sei desses
outros que veio esses nossos parentes, meu tio, minha tia quando chegaram moravam aqui
nessa beirada

_ Quer dizer entdo, que bem dizer sdo os fundadores, os primeiros moradores da aldeia
da sua familia?

_Jatinha esse bananal...

_ Mas aqui na lagoinha néo tinha
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__Aqui ndo tinha era so cerradao
_ Entéo a sua familia, foi umas das primeiras a morar aqui na lagoinha

_ E mais viemos de 14, fizeram um barquinho de taquarussu seco, pra atravessa o rio Paraguai
pra ca...

_ Entdo veio fugido de 1a?

_ Nois viemos corridos de 14, aqueles indios de 14 querendo acabar com tudo la

_ Mas por que a briga?

_ Esparramou tudo, entdo meu parentes esparramou, viemo também por causa da guerra, ndo
que eu falo assim como Deus mostra o lugar era aqui, aqui nesse bananal tinha pouquinha
casa quando nois chegamos

_ E quantas pessoas vieram de 14, da familia do Sr.?

_ Tinha quando passou pra ca, dois casal de familia.

Derrepente seu Galdino comecou a contar a guerra do Paraguai, misturando o discurso.
_E por isso que os indios sdo chamados de guerreiros?

_ Porque eles expulsaram os paraguaios daqui

_ As mulheres como a gente fica de prontidao se precisasse chamar as mulher pra guerrear ia
_ Tem mulher que sabia atira flecha, aqui ninguém atira flecha, porque ninguém ensina elas
atirar flecha, e se tivesse um homem, que soubesse trabalha essas meninas pra ensina atira
flecha, 14 onde eu vo agora faze apresentacdo [se refere a um evento indigena que iria], 1a tem
rapaz daqui que atira flecha como daqui 14 na reta I, atira num peixe bem grande assim.

Seu Galdino o senhor sabe alguma lenda para contar pra mim?

Tem vérias, mas num me lembro mais direito, e também eu vo precisa sai se vocé vié outro
dia eu conto.

Em outra data fui ao encontro do seu Galdino que contou as histérias do “lobisomem”,
do “pé de garrafa” e do “pai do mato”.
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Professora Adriana

(diretora da Escola Marcolino Lili em 2009 e 2010).
_Quantos anos vocé tem? 36 anos
_E nascida aqui? _Sim.
_Como foi feita a divisdo de terras aqui na aldeia?

_Cada familia ganhou dois pedacos de terra, um era pra morar e o0 outro era para plantar a
roga. O lugar de plantar a roga ficava mais longe, na parte de cima da aldeia, aqui em baixo
ficavam as casas dos moradores. Cada um recebeu a mesma quantia terra, mesmo quem tinha
a familia maior.

_Ainda tem as rogas aqui?

_Nao, as rocas ja estdo acabando porque as familias cresceram se multiplicaram. Aqui 0s
filhos quando casam constroem sua casa dentro do terreno dos pais, mas o crescimento ja foi
tanto que ndo tem mais espaco no terreno dos pais. Entdo os netos e bisnetos tiveram que
comecar a construir no espaco das racas. Ainda tem o caso de familias que ndo cresceram
muito, essas vendem os espaco das rocas pra aqueles que ndo tem mais espaco.

_E a agua como é feita essa distribuicao?

_A éagua ¢ encanada, vem do po¢o que a Sanesul (empresa de tratamento de &gua em
Aquidauana) construiu. A bomba manda 4gua para a Caixa d’agua central que distribui para
as casas.

Mas o problema é na época de seca. O poc¢o diminui a quantidade de agua e dai a gente fica
sem agua. Dai 0 mocgo que cuida da manutengdo do pogo, comega a abrir em dois horarios, de
manha cedo para encher a caixa d’agua do povo, dai desliga e so volta a ligar a noite de novo,
para encher de novo a caixa d’agua.

_Sempre foi assim?

_Na&o mesmo, isso vem acontecendo de uns anos pra ca. O pessoal fala que é mais por causa
que a populacdo aumentou, mas eu acho que tem mais. Acho que independente disso a 4gua ta
diminuindo mesmo, acho que esse poco vai seca. A gente sabe que tem agua onde tem mata, e
as matas, principalmente as da beirada dos corregos, ja ndo existem mais, 0s corregos entdo
nem agua tem na época de seca, s6 fica uma plantinhas no fundo. Aquele corrego da divisa
com a Agua Branca ja secou.

_E o lixo o que é feito com ele?

_Aqui ndo tem caminhdo, entdo o jeito é queimar, enterrar e tem gente que nem isso faz,
deixa amontoado ai, dai espalha como vocé ta vendo.

313



APENDICE IV - DESENHOS DOS PROFESSORES INDIGENAS

Professor (P1)

(MARIA, E.C. 2009)

Professor (P2)
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(MARIA, E.C. 2009)

Professor (P3)

(MARIA, E.C. 2009)

Professor (P4)
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(MARIA, E.C. 2009)

Professor (P5)

(MARIA, E.C. 2009)

Professor (P6)
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(MARIA, E.C. 2009)

Professor (P7)

(MARIA, E.C. 2009)
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Professor (P8)

&

(MARIA, E.C. 2009)

Professor (P9)

(MARIA, E.C. 2009)
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APENDICE V — MUSICAS

NATUREZA, ESPELHO DE DEUS
Chitdozinho e Xororo
Composicao: Paulo Debetio/Paulinho Resende

Eu sou a 4gua dos rios das beiras da terraA

dar de beber as sedentas sementes

Eu sou a nascente, o cerrado e a serra

Eu sou o grito de dor da madeira ferida

A relva, a selva, a seiva da vida

Pedo boiadeiro que o lago nédo erra

Eu sou o doce das frutas, a erva que amarga

O quarto de milha e 0 mangalarga

As aguas revoltas sdo os prantos meus

Quem envenena meus mares, me queima e desmata
Me sangra sem pena, aos poucos me mata

N&o vé que eu sou o espelho de Deus

Eu sou a natureza, indefesa, ndo me trate assim
Eu sou a aguia, a baleia e o0 angelim

Somos irmaos da terra, pedra, bicho, planta, gente, enfim
Pra que essa vida viva cuida bem de mim

Eu sou o sol das manh& sobre minhas campinas
O frio das neves, as claras colinas

Os péssaros livres, a sombra que resta

Eu sou o bicho do mato, a flor pantaneira

Eu sou a savana, a serpente, a palmeira

O cheiro do verde que vem da floresta

Sou cavaleiro do mundo, eu sou a boiada

Eu sou o estradeiro e 0 p6 da estrada

Sou crenga nos olhos dos homens ateus

Quem me devasta, me fere, me caca, me extingue
Me arranca as raizes nao deixe que eu vive

Né&o pode se ver no espelho de Deus

Eu sou a natureza, indefesa, ndo me trate assim
Eu sou a aguia, a baleia e o0 angelim

Somos irmaos da terra, pedra, bicho, planta, gente, enfim
Pra que essa vida viva cuida bem de mim

PLANETA AZUL
Chitdozinho e Xororé
Composicdo: Xorord e Aldemir
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A vida e a natureza sempre a mercé da poluicéo
se invertem as estacdes do ano

faz calor no inverno e frio no veréo

0s peixes morrendo nos rios

estdo se extinguindo espécies animais

e tudo que se planta, colhe

o tempo retribui 0 mal que a gente faz

REFRAO

Onde a chuva caia quase todo dia

ja ndo chove nada

0 sol abrasador rachando o leito dos rios secos
sem um pingo d'agua.

quanto ao futuro inseguro

serd assim de Norte a Sul

a Terra nua semelhante a Lua

O que sera desse planeta azul?

O que sera desse planeta azul?

O rio que desse as encostas ja quase sem vida
parece que chora um triste lamento das aguas
ao ver devastada , a fauna e a flora

é tempo de pensar no verde

regar a semente que ainda ndo nasceu

deixar em paz a Amazo0nia, preservar a vida
estar de bem com Deus.
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APENDICE VI - FOTOS DA CAPACITACAO

Professores participantes da capacitacao

(MARIA, E.C. 2009)
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(MARIA, E.C. 2009)

(MARIA, E.C. 2009)

(MARIA, E.C. 2009)
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(MARIA, E.C. 2009)

(MARIA, E.C. 2009)
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(MARIA, E.C. 2009)

(MARIA, E.C. 2009)
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APENDICE VII - TERMO DE AUTORIZACAO

TERMO DE AUTORIZACAO

Titulo da Dissertagdo: A educagio ambiental em livros didaticos utilizados pela Escola
Indigena.

Pesquisadora Responsivel: Elisangela Castedo Maria

Orientadora: Angela Mara Zanon.

INFORMACOES

Esta pesquisa se propde a analisar que tipo de abordagem os textos ddo a
Educagdo Ambiental, em livros didaticos utilizados na Educagdo Escolar Indigena, se
tratam de questdes sociais ¢ ambientais e como os professores realizam a transposigo
didética destas informagdes em sala de aula para formar em seus alunos uma postura
ambiental.

A partir desta andlise nos propomos em conjunto com os professores da escola,
e a partir da percepgdo, crencas e mitos dos mesmos, a elaboragio de uma cartilha de
educagdo ambiental, para dar um direcionamento interdisciplinar e sécioambiental de
cardter local as atividades pedagégicas proprias da Educagdo Escolar Indigena, para ser
utilizada na capacitagdo de professores ou diretamente em sala de aula no processo de
aprendizagem.

Para alcangar esse objetivo geral, nos propomos a fazer:

¢ O levantamento dos recursos didaticos utilizados pelo professor nas aulas de
educagdo ambiental;

* Observagdo da metodologia utilizada pelos professores indigenas, das séries iniciais
do ensino fundamental, em suas aulas ¢ qual a regularidade com que as questdes
ambientais aparecem;

e Pesquisa sobre a existéncia de materiais diferenciados e formulados pela
comunidade indigena;

® Analise de quais os critérios utilizados pelos professores indigenas para a escolha
dos livros didaticos utilizados a partir de 2007. Salientando que os livros foram
substituidos em 2007;

e Produgdio em conjunto com os professores da escola pesquisada uma cartilha de
educagdo ambiental com carater local, a partir de textos selecionados nos livros
didaticos e historias e lendas Terenas.

Nome e assinatura do pesquisador: Elisangela Castedo Maria C%
Bu Tl gu ' RG_30,54 7

Concordo que meu home, fotografia e histéria contada por mim, seja publicada na
dissertagdo “A educagio ambiental em livros diditicos utilizados pela Escola
Indigena”. Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pela professora Elisangela
Castedo Maria sobre a pesquisa e procedimentos.

Aldeia L@nha, 2 W de 2010.
i

tN
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TERMO DE AUTORIZACAO

Titulo da Dissertaciio: A educagiio ambiental em livros didéticos utilizados pela Escola
Indigena.

Pesquisadora Responsavel: Elisangela Castedo Maria

Orientadora: Angela Mara Zanon.

INFORMACOES

Esta pesquisa se propde a analisar que tipo de abordagem os textos dao a
Educagio Ambiental, em livros didaticos utilizados na Educagdo Escolar Indigena, se
tratam de questdes sociais ¢ ambientais e como os professores realizam a transposigao
didatica destas informagdes em sala de aula para formar em seus alunos uma postura
ambiental.

A partir desta analise nos propomos em conjunto com os professores da escola,
e a partir da percepgdo, crengas ¢ mitos dos mesmos, a elabora¢dio de uma cartilha de
educagiio ambiental, para dar um direcionamento interdisciplinar e sécioambiental de
carater local as atividades pedagogicas proprias da Educagdo Escolar Indigena, para scr
utilizada na capacitagio de professores ou dirctamente em sala de aula no processo de
aprendizagem.

Para alcancar esse objetivo geral, nos propomos a fazer:

e O levantamento dos recursos didaticos utilizados pelo professor nas aulas de
educacdo ambiental;

e Observagio da metodologia utilizada pelos professores indigenas, das séries iniciais
do ensino fundamental, em suas aulas e qual a regularidade com que as questdes
ambientais aparecem;

o Pesquisa sobre a existéncia de materiais diferenciados ¢ formulados pela
comunidade indigena;

o Analise de quais os critérios utilizados pelos professores indigenas para a escolha
dos livros didaticos utilizados a partir de 2007. Salientando que os livros foram
substituidos em 2007;

e Produgdo em conjunto com os professores da escola pesquisada uma cartilha de
educagdo ambiental com carater local, a partir de textos sclecionados nos livros
didaticos e histérias e lendas Terenas.

Nome e assinatura do pesquisador: Elisangela Castedo Maria é_)W

B G ACAY Bice RG_A1.34 6

Concordo que meu nome, fotografia e historia contada por mim, seja publicada na
dissertagio “A educacio ambiental em livros didaticos utilizados pela Escola
Indigena”. Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pela professora Elisangela
Castedo Maria sobre a pesquisa e procedimentos.

Aldeia Lagoinha, de de 2010.

Assinatura
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TERMO DE AUTORIZACAO

Titulo da Dissertagio: A educagiio ambiental em livros didéticos utilizados pela Escola
Indigena.

Pesquisadora Responsavel: Elisangela Castedo Maria

Orientadora: Angela Mara Zanon.

INFORMACOES

Esta pesquisa se propde a analisar que tipo de abordagem os textos ddo a
Educagio Ambiental, em livros didaticos utilizados na Educagdo Escolar Indigena, se
tratam de questdes sociais e ambientais ¢ como os professores realizam a transposi¢éo
didética destas informagdes em sala de aula para formar em seus alunos uma postura
ambiental. :

A partir desta anlise nos propomos em conjunto com os professores da escola,
e a partir da percepgdo, crengas ¢ mitos dos mesmos, a elaboragdo de uma cartilha de
educagdo ambiental, para dar um direcionamento interdisciplinar e socioambiental de
cardter local as atividades pedagégicas proprias da Educagdo Escolar Indigena, para ser
utilizada na capacitagdo de professores ou diretamente em sala de aula no processo de
aprendizagem.

Para alcancar esse objetivo geral, nos propomos a fazer:

e O levantamento dos recursos didaticos utilizados pelo professor nas aulas de
educagiio ambiental;

e Observagio da metodologia utilizada pelos professores indigenas, das séries iniciais
do ensino fundamental, em suas aulas e qual a regularidade com que as questoes
ambientais aparecem;

e Pesquisa sobre a existéncia de materiais diferenciados e formulados pela
comunidade indigena;

e Analise de quais os critérios utilizados pelos professores indigenas para a escolha
dos livros didaticos utilizados a partir de 2007. Salientando que os livros foram
substituidos em 2007; -

e Produgdo em conjunto com os professores da escola pesquisada uma cartilha de
educagdo ambiental com cariter local, a partir de textos selecionados nos livros
didaticos e histérias e lendas Terenas.

gela Castedo Maria @¢
RG_O1.667

Corfcordo que meu fome, fotografia e historia contada por mim, seja publicada na
dissertagio “A educagdo ambiental em livros didaticos utilizados pela Escola
Indigena”. Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pela professora Elisangela
Castedo Maria sobre a pesquisa e procedimentos.

Aldeia Lagoihars O de‘?ﬁﬂdemlo.

Assinatura
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TERMO DE AUTORIZACAO

Titulo da Disserta¢do: A educagio ambiental em livros didaticos utilizados pela Escola
Indigena.

Pesquisadora Responsavel: Elisangela Castedo Maria

Orientadora: Angela Mara Zanon.

INFORMACOES

Esta pesquisa se propde a analisar que tipo de abordagem os textos ddo a
Educagdo Ambiental, em livros didaticos utilizados na Educagéo Escolar Indigena, se
tratam de questdes sociais e ambientais e como os professores realizam a transposi¢éo
didatica destas informag¢des em sala de aula para formar em seus alunos uma postura
ambiental.

A partir desta analise nos propomos em conjunto com os professores da escola,
e a partir da percepgdo, crengas e mitos dos mesmos, a elaboragdio de uma cartilha de
educagio ambiental, para dar um direcionamento interdisciplinar ¢ socioambiental de
cariter local as atividades pedagégicas proprias da Educagdo Escolar Indigena, para ser
utilizada na capacitagdo de professores ou dirctamente em sala de aula no processo de
aprendizagem.

Para alcangar esse objetivo geral, nos propomos a fazer:

e O levantamento dos recursos didéticos utilizados pelo professor nas aulas de
educagio ambiental;

o Observagio da metodologia utilizada pelos professores indigenas, das séries iniciais
do ensino fundamental, em suas aulas ¢ qual a regularidade com que as questdes
ambientais aparecem;

e Pesquisa sobre a existéncia de materiais diferenciados e formulados pela
comunidade indigena;

e Analise de quais os critérios utilizados pelos professores indigenas para a escolha
dos livros didéticos utilizados a partir de 2007. Salientando que os livros foram

. substituidos em 2007; .

e Produgdio em conjunto com os professores da escola pesquisada uma cartilha de
educagdo ambiental com cardter local, a partir de textos selecionados nos livros
didaticos e historias e lendas Terenas.

Nome e assinatura do pesquisador: Elisangela Castedo Maria épg

E%&Mﬁﬂg&ﬂa,mwﬁ (FONATY

Concordo que meu nome, fotografia e historia contada por mim, seja publicada na
dissertagio “A educagio ambiental em livros diditicos utilizados pela Escola
Indigena”. Fui devidamente informado (a) ¢ esclarecido (a) pela professora Elisangela
Castedo Maria sobre a pesquisa e procedimentos.

Aldeia Lagoinha, 30 de %Qmiaﬁ_de 2010.
@k.oua

\_/Assinatura
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TERMO DE AUTORIZACAO

Titulo da Dissertagdio: A educaciio ambiental em livros didaticos utilizados pela Escola
Indigena.

Pesquisadora Responsivel: Elisangela Castedo Maria

Orientadora: Angela Mara Zanon.

INFORMACOES

Esta pesquisa se propde a analisar que tipo de abordagem os textos ddo a
Educagdio Ambiental, em livros didaticos utilizados na Educagdo Escolar Indigena, se
tratam de questdes sociais e ambientais ¢ como os professores realizam a transposigéo
diddtica destas informagdes em sala de aula para formar em seus alunos uma postura
ambiental.

A partir desta andlise nos propomos em conjunto com os professores da escola,
e a partir da percepgdo, crengas e mitos dos mesmos, a elaboragdo de uma cartilha de
educagiio ambiental, para dar um direcionamento interdisciplinar e sécioambiental de
cardter local as atividades pedagégicas proprias da Educagdio Escolar Indigena, para ser
utilizada na capacitagdo de professores ou diretamente em sala de aula no processo de
aprendizagem.

Para alcangar esse objetivo geral, nos propomos a fazer:

® O levantamento dos recursos didaticos utilizados pelo professor nas aulas de
educagdio ambiental;

¢ Observagdo da metodologia utilizada pelos professores indigenas, das séries iniciais
do ensino fundamental, em suas aulas e qual a regularidade com que as questdes
ambientais aparecem;

* Pesquisa sobre a existéncia de materiais diferenciados e formulados pela
comunidade indigena;

* Analise de quais os critérios utilizados pelos professores indigenas para a escolha
dos livros didaticos utilizados a partir de 2007. Salientando que os livros foram
substituidos em 2007;

¢ Produgiio em conjunto com os professores da escola pesquisada uma cartilha de
educagdo ambiental com cardter local, a partir de textos selecionados nos livros
didéticos e historias e lendas Terenas.

Nome e assinatura do pesquisador: Elisangela Castedo Maria é&
Eu_llo 1000 o JRG___ HIY . $H9

Concordo que meu nome, fotografia e historia contada por mim, seja publicada na
dissertagdo “A educagdio ambiental em livros didéticos utilizados pela Escola
Indigena™. Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pela professora Elisangela
Castedo Maria sobre a pesquisa e procedimentos.

Aldeia Lagoinha, 2 ¢, de %“‘““““"‘L de 2010.
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TERMO DE AUTORIZACAO

Titulo da Dissertagdo: A educaciio ambiental em livros diditicos utilizados pela Escola
Indigena.

Pesquisadora Responsdvel: Elisangela Castedo Maria

Orientadora: Angela Mara Zanon.

INFORMACOES

Esta pesquisa se propde a analisar que tipo de abordagem os textos dio a
Educagdio Ambiental, em livros didaticos utilizados na Educagdo Escolar Indigena, se
tratam de questdes sociais ¢ ambientais e como os professores realizam a transposi¢do
didtica destas informagdes em sala de aula para formar em seus alunos uma postura
ambiental.

A partir desta anélise nos propomos em conjunto com os professores da escola,
¢ a partir da percepgdo, crengas e mitos dos mesmos, a elaboragio de uma cartilha de
educagdo ambiental, para dar um direcionamento interdisciplinar e sécioambiental de
cardter local as atividades pedagogicas proprias da Educagdo Escolar Indigena, para ser
utilizada na capacitagdo de professores ou diretamente em sala de aula no processo de
aprendizagem.

Para alcangar esse objetivo geral, nos propomos a fazer:

® O levantamento dos recursos didéticos utilizados pelo professor nas aulas de
educagdo ambiental;

* Observagio da metodologia utilizada pelos professores indigenas, das séries iniciais
do ensino fundamental, em suas aulas e qual a regularidade com que as questdes
ambientais aparecem;

® Pesquisa sobre a existéncia de materiais diferenciados e formulados pela
comunidade indigena;

® Analise de quais os critérios utilizados pelos professores indigenas para a escolha
dos livros didaticos utilizados a partir de 2007. Salientando que os livros foram
substituidos em 2007;

¢ Produgdo em conjunto com os professores da escola pesquisada uma cartilha de
educagdio ambiental com cardter local, a partir de textos selecionados nos livros
didaticos e historias e lendas Terenas.

Nome e assinatura do pesquisador: Elisangela Castedo Maria &
Bu_C it Joitilins rnopun) RG__33 233
Concordo que meu nome, fotografia e histéria contada por mim, seja publicada na
dissertagio “A educagio ambiental em livros didaticos utilizados pela Escola
Indigena”. Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pela professora Elisangela
Castedo Maria sobre a pesquisa e procedimentos.

Aldeia Lagoinha, Qg de ?Egﬁ'm de 2010.
b u(}/sfw/.LL
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TERMO DE AUTORIZACAO

Titulo da Dissertaciio: A educaciio ambiental em livros didaticos utilizados pela Escola
Indigena.

Pesquisadora Responsivel: Elisangela Castedo Maria

Orientadora: Angela Mara Zanon.

INFORMACOES

Esta pesquisa se propde a analisar que tipo de abordagem os textos ddo a
Educa¢do Ambiental, em livros didaticos utilizados na Educagfio Escolar Indigena, se
tratam de questdes sociais e ambientais ¢ como os professores realizam a transposigdo
diddtica destas informagdes em sala de aula para formar em seus alunos uma postura
ambiental.

A partir desta anélise nos propomos em conjunto com os professores da escola,
e a partir da percepgdo, crengas ¢ mitos dos mesmos, a elaboragdo de uma cartilha de
educagdo ambiental, para dar um direcionamento interdisciplinar e sécioambiental de
cardter local as atividades pedagdgicas proprias da Educagdo Escolar Indigena, para ser
utilizada na capacitagdo de professores ou diretamente em sala de aula no processo de
aprendizagem.

Para alcangar esse objetivo geral, nos propomos a fazer:

® O levantamento dos recursos didéticos utilizados pelo professor nas aulas de
educagdo ambiental;

* Observagdo da metodologia utilizada pelos professores indigenas, das séries iniciais
do ensino fundamental, em suas aulas ¢ qual a regularidade com que as questdes
ambientais aparecem;

* Pesquisa sobre a existéncia de materiais diferenciados e formulados pela
comunidade indigena;

® Analise de quais os critérios utilizados pelos professores indigenas para a escolha
dos livros didaticos utilizados a partir de 2007. Salientando que os livros foram
substituidos em 2007;

* Produgdio em conjunto com os professores da escola pesquisada uma cartilha de
educagdo ambiental com caréter local, a partir de textos selecionados nos livros
didaticos ¢ histérias e lendas Terenas.

Nome e assinatura do pesquisador: Elisangela Castedo Maria ég
Eu ; g’ wRG_30.55 4

Concordo que meu nome, fotografia e histéria contada por mim, seja publicada na
dissertagio “A educaciio ambiental em livros diditicos utilizados pela Escola
Indigena”. Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pela professora Elisangela
Castedo Maria sobre a pesquisa e procedimentos.

Aldeia Lagoinha, de de 2010.
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TERMO DE AUTORIZACAO

Titulo da Dissertagio: A educaciio ambiental em livros didaticos utilizados pela Escola
Indigena.

Pesquisadora Responsavel: Elisangela Castedo Maria

Orientadora: Angela Mara Zanon.

INFORMACOES

Esta pesquisa se propde a analisar que tipo de abordagem os textos dio a
Educagiio Ambiental, em livros didaticos utilizados na Educagdo Escolar Indigena, se
tratam de questdes sociais e ambientais ¢ como os professores realizam a transposigdo
didatica destas informagdes em sala de aula para formar em seus alunos uma postura
ambiental.

A partir desta analise nos propomos em conjunto com 0s professores da escola,
e a partir da percepgdo, crengas e mitos dos mesmos, a elaboragdo de uma cartilha de
educagdo ambiental, para dar um direcionamento interdisciplinar e sécioambiental de
carater local as atividades pedagégicas proprias da Educagdo Escolar Indigena, para ser
utilizada na capacitagdo de professores ou diretamente em sala de aula no processo de
aprendizagem.

Para alcangar esse objetivo geral, nos propomos a fazer:

¢ O levantamento dos recursos didaticos utilizados pelo professor nas aulas de
educagdo ambiental;

¢ Observagdo da metodologia utilizada pelos professores indigenas, das séries iniciais
do ensino fundamental, em suas aulas e qual a regularidade com que as questdes
ambientais aparecem;

® Pesquisa sobre a existéncia de materiais diferenciados e formulados pela
comunidade indigena;

* Analise de quais os critérios utilizados pelos professores indigenas para a escolha
dos livros didéticos utilizados a partir de 2007. Salientando que os livros foram
substituidos em 2007;

* Produgdo em conjunto com os professores da escola pesquisada uma cartilha de
educagdo ambiental com carater local, a partir de textos selecionados nos livros
didéticos e historias e lendas Terenas.

Nome e assinatura do pesquisador: Elisangela Castedo Maria %
Eiabics Ol Jants R6_40 569 funvan

Concordo que meu nome, fotografia e histéria contada por mim, seja publicada na
dissertagdo “A educaciio ambiental em livros didaiticos utilizados pela Escola
Indigena”. Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pela professora Elisangela
Castedo Maria sobre a pesquisa e procedimentos.

Aldeia Lagoinha, 2 b de ’%qw S de 2010.
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TERMO DE AUTORIZACAO

Titulo da Dissertagiio: A educagiio ambiental em livros diditicos utilizados pela Escola
Indigena.

Pesquisadora Responsivel: Elisangela Castedo Maria

Orientadora: Angela Mara Zanon.

INFORMACOES

Esta pesquisa se propde a analisar que tipo de abordagem os textos dio a
Educagdo Ambiental, em livros didaticos utilizados na Educagdo Escolar Indigena, se
tratam de questdes sociais e ambientais e como os professores realizam a transposi¢do
didatica destas informagdes em sala de aula para formar em seus alunos uma postura
ambiental.

A partir desta analise nos propomos em conjunto com os professores da escola,
e a partir da percepgdo, crengas e mitos dos mesmos, a elaboragdo de uma cartilha de
educagdo ambiental, para dar um direcionamento interdisciplinar e sécioambiental de
caréter local as atividades pedagégicas préprias da Educagdo Escolar Indigena, para ser
utilizada na capacitagdo de professores ou diretamente em sala de aula no processo de
aprendizagem.

Para alcangar esse objetivo geral, nos propomos a fazer:

O levantamento dos recursos didaticos utilizados pelo professor nas aulas de

educagdo ambiental;

* Observagdo da metodologia utilizada pelos professores indigenas, das séries iniciais
do ensino fundamental, em suas aulas e qual a regularidade com que as questdes
ambientais aparecem;

¢ Pesquisa sobre a existéncia de materiais diferenciados e formulados pela
comunidade indigena;

* Analise de quais os critérios utilizados pelos professores indigenas para a escolha
dos livros didéticos utilizados a partir de 2007. Salientando que os livros foram
substituidos em 2007;

® Produgio em conjunto com os professores da escola pesquisada uma cartilha de
educagdo ambiental com cardter local, a partir de textos selecionados nos livros
didaticos e historias e lendas Terenas.

Nome e assinatura do pesquisador: Elisangela Castedo Maria 52-0'
Eu : j ,RG 40.0 a9

Concordo que meu nome, fotografia e histéria contada por mim, seja publicada na
dissertagdo “A educagdio ambiental em livros didaticos utilizados pela Escola
Indigena”. Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pela professora Elisangela
Castedo Maria sobre a pesquisa e procedimentos.

Aldeia Lagoinha, {4 de guuuht' de 2010.
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TERMO DE AUTORIZACAO

Titulo da Dissertagiio: A educagio ambiental em livros didaticos utilizados pela Escola
Indigena.

Pesquisadora Responsivel: Elisangela Castedo Maria

Orientadora: Angela Mara Zanon.

INFORMAGOES

Esta pesquisa se propde a analisar que tipo de abordagem os textos ddo a
Educagdo Ambiental, em livros didaticos utilizados na Educagdio Escolar Indigena, se
tratam de questdes sociais ¢ ambientais e como os professores realizam a transposigéio
didatica destas informagdes em sala de aula para formar em seus alunos uma postura
ambiental.

A partir desta analise nos propomos em conjunto com os professores da escola,
e a partir da percepgdo, crengas e mitos dos mesmos, a elaboragio de uma cartilha de
educagdo ambiental, para dar um direcionamento interdisciplinar e socioambiental de
carater local as atividades pedagégicas proprias da Educagdo Escolar Indigena, para ser
utilizada na capacitagio de professores ou diretamente em sala de aula no processo de
aprendizagem.

Para alcangar esse objetivo geral, nos propomos a fazer:

e O levantamento dos recursos didaticos utilizados pelo professor nas aulas de
educagdo ambiental;

e Observagiio da metodologia utilizada pelos professores indigenas, das séries iniciais
do ensino fundamental, em suas aulas e qual a regularidade com que as questdes
ambientais aparecem;

e Pesquisa sobre a existéncia de materiais diferenciados e formulados pela
comunidade indigena;

e Analise de quais os critérios utilizados pelos professores indigenas para a escolha
dos livros didaticos utilizados a partir de 2007. Salientando que os livros foram
substituidos em 2007;

o Produgdio em conjunto com os professores da escola pesquisada uma cartilha de
educagdio ambiental com carater local, a partir de textos selecionados nos livros
didaticos e histérias e lendas Terenas.

A
Nome e assinatura do pesquisador: Elisangela Castedo Maria s

Euﬂm&%fmn CFemis  ,RGCOO 9316 33

Concordo que meu nome, fotografia e histéria contada por mim, seja publicada na
dissertagio “A educacio ambiental em livros diditicos utilizados pela Escola
Indigena”. Fui devidamente informado (a) ¢ esclarecido (a) pela professora Elisangela
Castedo Maria sobre a pesquisa e procedimentos.

Aldeia Lagoinha, de de 2010.

xS,
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TERMO DE AUTORIZACAO

Titulo da Dissertaciio: A educagio ambiental em livros didaticos utilizados pela Escola
Indigena.

Pesquisadora Responsivel: Elisangela Castedo Maria

Orientadora: Angela Mara Zanon.

INFORMACOES

Esta pesquisa se propde a analisar que tipo de abordagem os textos ddo a
Educagdo Ambiental, em livros didaticos utilizados na Educagdo Escolar Indigena, se
tratam de questdes sociais e ambientais ¢ como os professores realizam a transposi¢do
didatica destas informagdes em sala de aula para formar em seus alunos uma postura
ambiental.

A partir desta analise nos propomos em conjunto com os professores da escola,
e a partir da percepgo, crengas e mitos dos mesmos, a elaboragdo de uma cartilha de
educagdo ambiental, para dar um direcionamento interdisciplinar e sécioambiental de
carater local as atividades pedag6gicas proprias da Educagdo Escolar Indigena, para ser
utilizada na capacitagdo de professores ou diretamente em sala de aula no processo de
aprendizagem.

Para alcancar esse objetivo geral, nos propomos a fazer:

e O levantamento dos recursos didéticos utilizados pelo professor nas aulas de
educagdo ambiental;

e Observagio da metodologia utilizada pelos professores indigenas, das séries iniciais
do ensino fundamental, em suas aulas e qual a regularidade com que as questdes
ambientais aparecem;

e Pesquisa sobre a existéncia de materiais diferenciados ¢ formulados pela
comunidade indigena;

e Analise de quais os critérios utilizados pelos professores indigenas para a escolha
dos livros didaticos utilizados a partir de 2007. Salientando que os livros foram
substituidos em 2007;

e Produgdo em conjunto com os professores da escola pesquisada uma cartilha de
educagfio ambiental com caréter local, a partir de textos selecionados nos livros
didaticos e historias e lendas Terenas.

Nome e assinatura do pesquisador: Elisangela Castedo Maria ‘%

Eumgﬂ_c\ﬂa;m;x&umam,m S0300 FUNAZ

Concordo que meu nome,’ fotografia e historia contada por mim, seja publicada na
dissertagio “A educaciio ambiental em livros diditicos utilizados pela Escola
Indigena”. Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pela professora Elisangela
Castedo Maria sobre a pesquisa e procedimentos.

Aldeia Lagoinha, de de 2010.

Assinaura
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TERMO DE AUTORIZACAO

Titulo da Dissertacio: A educagiio ambiental em livros diditicos utilizados pela Escola
Indigena.

Pesquisadora Responsével: Elisangela Castedo Maria

Orientadora: Angela Mara Zanon.

INFORMACOES

Esta pesquisa se propde a analisar que tipo de abordagem os textos ddo a
Educagio Ambiental, em livros didaticos utilizados na Educagdo Escolar Indigena, se
tratam de questdes sociais e ambientais e como os professores realizam a transposi¢do
didatica destas informagdes em sala de aula para formar em seus alunos uma postura
ambiental.

A partir desta anéalise nos propomos em conjunto com os professores da escola,
e a partir da percepgdo, crengas e mitos dos mesmos, a elaboragio de uma cartilha de
educagdio ambiental, para dar um direcionamento interdisciplinar e sécioambiental de
carater local as atividades pedagdgicas proprias da Educagdo Escolar Indigena, para ser
utilizada na capacitagio de professores ou diretamente em sala de aula no processo de
aprendizagem.

Para alcangar esse objetivo geral, nos propomos a fazer:

e O levantamento dos recursos didaticos utilizados pelo professor nas aulas de
educagdo ambiental;

e Observagio da metodologia utilizada pelos professores indigenas, das séries iniciais
do ensino fundamental, em suas aulas e qual a regularidade com que as questdes
ambientais aparecem;

e Pesquisa sobre a existéncia de materiais diferenciados e formulados pela
comunidade indigena;

e Analise de quais os critérios utilizados pelos professores indigenas para a escolha
dos livros didaticos utilizados a partir de 2007. Salientando que os livros foram
substituidos em 2007; .

e Produgdio em conjunto com os professores da escola pesquisada uma cartilha de
educagdo ambiental com carater local, a partir de textos selecionados nos livros
didaticos ¢ historias e lendas Terenas.

Nome e assinatura do pesquisador: Elisangela Castedo Maria T
Bu_JiRCH SAUVEDOR  ré__ 2y gz

Concordo que meu nome, fotografia e historia contada por mim, seja publicada na
dissertagio “A educacio ambiental em livros didéticos utilizados pela Escola
Indigena”. Fui devidamente informado (a) ¢ esclarecido (a) pela professora Elisangela
Castedo Maria sobre a pesquisa e procedimentos.

Aldeia Lagoinha, de de 2010.

Assinatura
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TERMO DE AUTORIZACAO

Titulo da Dissertacdo: A educaciio ambiental em livros didaticos utilizados pela Escola
Indigena.

Pesquisadora Responsivel: Elisangela Castedo Maria

Orientadora: Angela Mara Zanon.

INFORMACOES

Esta pesquisa se propde a analisar que tipo de abordagem os textos ddo a
Educag@io Ambiental, em livros didaticos utilizados na Educagdo Escolar Indigena, se
tratam de questdes sociais e ambientais e como os professores realizam a transposigéo
didatica destas informagdes em sala de aula para formar em seus alunos uma postura
ambiental.

A partir desta analise nos propomos em conjunto com os professores da escola,
e a partir da percepg¢do, crengas e mitos dos mesmos, a elaboragdo de uma cartilha de
educagdio ambiental, para dar um direcionamento interdisciplinar e sécioambiental de
carater local as atividades pedagogicas proprias da Educagdo Escolar Indigena, para ser
utilizada na capacitagdo de professores ou diretamente em sala de aula no processo de
aprendizagem.

Para alcangar esse objetivo geral, nos propomos a fazer:

e O levantamento dos recursos didaticos utilizados pelo professor nas aulas de
educagdo ambiental;

e Observagio da metodologia utilizada pelos professores indigenas, das séries iniciais
do ensino fundamental, em suas aulas e qual a regularidade com que as questdes
ambientais aparecem;

e Pesquisa sobre a existéncia de materiais diferenciados e formulados pela
comunidade indigena;

e Analise de quais os critérios utilizados pelos professores indigenas para a escolha
dos livros didaticos utilizados a partir de 2007. Salientando que os livros foram
substituidos em 2007;

e Produgdo em conjunto com os professores da escola pesquisada uma cartilha de
educagiio ambiental com cardter local, a partir de textos selecionados nos livros
didaticos e histdrias e lendas Terenas.

Nome e assinatura do pesquisador: Elisangela Castedo Maria 6&"
Eu_ Aél{lﬂa: t%ﬂ‘ d"ét ,RG 9o qi"f

Concordo que meu nome, fotografia e histéria contada por mim, seja publicada na
dissertagio “A educagio ambiental em livros didaticos utilizados pela Escola
Indigena”. Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pela professora Elisangela
Castedo Maria sobre a pesquisa e procedimentos.

Aldeia Lagoinha, de . de 2010.

Assinatura
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TERMO DE AUTORIZACAO

Titulo da Dissertacdo: A educac¢io ambiental em livros didaticos utilizados pela Escola
Indigena.

Pesquisadora Responsavel: Elisangela Castedo Maria

Orientadora: Angela Mara Zanon. _

INFORMACOES

Esta pesquisa se propde a analisar que tipo de abordagem os textos ddo a
Educagdo Ambiental, em livros didaticos utilizados na Educag¢do Escolar Indigena, se
tratam de questdes sociais e ambientais e como os professores realizam a transposigdo
didatica destas informagdes em sala de aula para formar em seus alunos uma postura
ambiental.

A partir desta analise nos propomos em conjunto com os professores da escola, -
e a partir da percepgdo, crengas e mitos dos mesmos, a elaboragdo de uma cartilha de
educagdo ambiental, para dar um direcionamento interdisciplinar e sécioambiental de
carater local as atividades pedagogicas proprias da Educagdo Escolar Indigena, para ser
utilizada na capacitagdo de professores ou diretamente em sala de aula no processo de
aprendizagem.

Para alcancar esse objetivo geral, nos propomos a fazer:

e O levantamento dos recursos didaticos utilizados pelo professor nas aulas de
educagdo ambiental;

e Observagdo da metodologia utilizada pelos professores indigenas, das séries iniciais
do ensino fundamental, em suas aulas e qual a regularidade com que as questdes
ambientais aparecem;

e Pesquisa sobre a existéncia de materiais diferenciados e formulados pela
comunidade indigena;

e Analise de quais os critérios utilizados pelos professores indigenas para a escolha
dos livros didaticos utilizados a partir de 2007. Salientando que os livros foram
substituidos em 2007;

e Produgéo em conjunto com os professores da escola pesquisada uma cartilha de
educagiio ambiental com carater local, a partir de textos selecionados nos livros
didaticos e histérias e lendas Terenas.

Nome e assinatura dg pesquisador: Elisangela Castedo Maria é%
Eu : JRG__ 4 4413

Concordo que niSfEsmine, fotografia e historia contada por mim, seja publicada na
dissertagio “A '&ducacio ambiental em livros diditicos utilizados pela Escola
Indigena”. Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pela professora Elisangela
Castedo Maria sobre a pesquisa e procedimentos.

Aldeia Lagoinha, de de 2010.

Assinatura
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TERMO DE AUTORIZACAO

Titulo da Dissertagdo: A educa¢io ambiental em livros didéticos utilizados pela Escola
Indigena.

Pesquisadora Responsivel: Elisangela Castedo Maria

Orientadora: Angela Mara Zanon.

INFORMACOES

Esta pesquisa se propde a analisar que tipo de abordagem os textos ddo a
Educagdo Ambiental, em livros didaticos utilizados na Educag@io Escolar Indigena, se
tratam de questdes sociais e ambientais ¢ como os professores realizam a transposig¢do
diddtica destas informagdes em sala de aula para formar em seus alunos uma postura
ambiental.

A partir desta analise nos propomos em conjunto com os professores da escola,
e a partir da percepgdo, crengas e mitos dos mesmos, a elaboragdo de uma cartilha de
educagdo ambiental, para dar um direcionamento interdisciplinar e sécioambiental de
caréter local as atividades pedagégicas proprias da Educagdo Escolar Indigena, para ser
utilizada na capacitagdo de professores ou diretamente em sala de aula no processo de
aprendizagem.

Para alcangar esse objetivo geral, nos propomos a fazer:

¢ O levantamento dos recursos didéticos utilizados pelo professor nas aulas de
educagdo ambiental;

¢ Observagdo da metodologia utilizada pelos professores indigenas, das séries iniciais
do ensino fundamental, em suas aulas e qual a regularidade com que as questdes
ambientais aparecem;

* Pesquisa sobre a existéncia de materiais diferenciados e formulados pela
comunidade indigena;

* Analise de quais os critérios utilizados pelos professores indigenas para a escolha
dos livros didaticos utilizados a partir de 2007. Salientando que os livros foram
substituidos em 2007;

® Produgdio em conjunto com os professores da escola pesquisada uma cartilha de
educagdo ambiental com caréter local, a partir de textos selecionados nos livros
didaticos e histérias e lendas Terenas.

Nome e assinatur(jo pesquisador: Elisangela Castedo Maria %
Eu : ._;RG

Concordo que meu nome, fotografia e histéria contada por mim, seja publicada na
dissertagdo “A educagio ambiental em livros did4ticos utilizados pela Escola
Indigena”™. Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pela professora Elisangela
Castedo Maria sobre a pesquisa e procedimentos.

Aldeia Lagoinha, !_3_ de Mde 2010.
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TERMO DE AUTORIZACAQ

Titulo da Disscrtacdo: A educacfio ambiental em livros didaticos utilizados pela LEscola
Indigena.

Pesquisadora Responsavel: Elisangela Castedo Maria

Oricntadora: f\ngc]a Mara Zanon.

INFORMACOES

Esta pesquisa se propde a analisar que tipo de abordagem os textos ddo a
Lducagio Ambiental, em livros didaticos utilizados na Educa¢do Escolar Indigena, se
tratam de questdes sociais e ambientais e como os professores realizam a transposicio
didatica destas informacgdes em sala de aula para formar em scus alunos uma postura
ambicntal.

A partir desta andlise nos propomos em conjunto com os professorcs da cscola,
¢ a partir da percepgdo, crencas ¢ mitos dos mesmos, a elaboragdo de uma cartilha de
educaciio ambiental, para dar um direcionamento interdisciplinar ¢ sécioambicntal de
carater local as atividades pcdagégicas proprias da Educacfo Escolar Indigena, para ser
utilizada na capacitagdo de professores oun diretamente em sala de aula no processo de
aprendizagem.

Para alcangar esse objetivo geral, nos propomos a [azer:

e (O levantamento dos recursos diddlicos utilizados pelo professor nas aulas de
cducacio ambiental;

e (bscrvacio da metodologia utilizada pelos professores indigenas, das séries iniciais
do ensino fundamental, em suas aulas e qual a regularidade com que as questdes
ambientais aparecem;

e DPesquisa sobre a cexisténeia de materiais  diferenciados ¢ formulados pela
comunidade indigena;

» Analise de quais os critérios utilizados pelos professores indigenas para a escolha
dos livros didaticos wtilizados a partir de 2007. Salientando que os livros foram
substitvidos em 2007;

=  Producdo em conjunte com os professores da cscola pesquisada uma cartilha de
cducagic ambiental com carater local, a partir de textos selecionados nos livros
didaticos ¢ histdrias ¢ lendas Terenas.
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Concordo que meu nome, [otografia cj historia contada por mim, seja publicada na
dissertacio “A educacio ambicntal em livros didaticos utilizados pela Escola
Indigena”. Fui devidamente informado (a) ¢ esclarecido (a) pela professora Elisangela
Castedo Maria sobre a pesquisa e procedimentos.

Aldcia Lagoinha, -2 de }T/U/L(S’" ~de 2010.
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