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RESUMO

O trajeto percorrido durante a formacdo inicial de professores é marcado por diversos
saberes e fatores que auxiliam na construgcéo da identidade do futuro docente e que
contribuem para que estes consigam exercer sua funcédo de maneira satisfatoria. Para
essa formacdo, os cursos de licenciatura buscam interligar conhecimentos
especificos, pedagdgicos e praticos utilizando como viés as atividades de préticas
educacionais e o0s estagios. Nesse contexto, o estagio proporciona caminhos
norteadores para a futura praxis do professor. Dessa forma, a importancia do estagio
na formacgé&o inicial esta amplamente ligada a forma com que ele se desenvolve.
Considerando o papel do estagio como elemento de suma importancia na formacao
inicial de professores, esta pesquisa teve como principal objetivo investigar o estagio
supervisionado do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, Campus Campo Grande, partindo da hip6tese de que
a atividade do estagio supervisionado ao ser desenvolvida de forma reflexiva, pode
angariar significados positivos a formagao inicial de professores. Metodologicamente
a pesquisa foi caracterizada por uma abordagem qualitativa com foco na investigacao
das normas e diretrizes do estagio, a compreensao, expectativa e vivéncia dos alunos
sobre o estagio, e os elementos formativos oriundos do estagio. Participaram da
pesquisa alunos que cursavam o0 quarto, quinto, sexto e oitavo periodo,
correspondendo respectivamente aos periodos que antecedem o estagio, durante o
estagio e posterior ao estagio, por meio de questionarios. Para analise dos resultados,
foram empregadas técnicas de andlise de contetdo propostas por Bardin (2011). Apds
as analises foi possivel identificar que a maioria dos alunos compreendem o estégio
como um viés para aproximacao com a realidade escolar e de seus componentes, por
meio de uma perspectiva profissional, permeada pelas contribuicdes, desafios,
anseios didaticos pedagogicos e compreensfes sobre o0 estagio obrigatorio. Foi
possivel concluir que o estagio realmente atua como viés para a aproximacao do
estagiario com a realidade escolar e seus componentes, e tem sua validacdo, em se
tratando de elemento formador, ao interligar componentes praticos e tedricos por meio
da reflexdo diante das experiéncias vividas.

Palavras-Chave: Formacao inicial. Estagio supervisionado. Formacéao de professores
de ciéncias.



ABSTRACT

The course taken during the initial formation of teachers is marked by different
knowledge and factors that help in the construction of the identity of the future teacher
and that contribute to their ability to perform their function satisfactorily. For this
training, undergraduate courses seek to interconnect specific, pedagogical and
practical knowledge using as bias the activities of educational practices and stages. In
this context, the stage provides guiding paths for the teacher's future praxis. In this
way, the importance of the stage in initial formation is largely linked to the way in which
it develops. Considering the role of the internship with element of great importance in
the initial formation of teachers, the main objective of this work was to investigate the
supervised internship of the Biological Sciences Degree course of the Federal
University of Mato Grosso do Sul, Campo Grande Campus, starting from the
hypothesis if the practice of the supervised stage will be developed in a reflexive way,
can bring positive meanings to the subject who claims to be a teacher.
Methodologically, the research was characterized by a qualitative approach focused
on the investigation of the norms and guidelines of the internship, the comprehension,
expectation and experience of the students on the internship, and the formative
elements from the internship. Participated in the study, students of fourth, fifth, sixth
and eighth periods, corresponding respectively to the periods before the internship,
during the internship and after the internship, through questionnaires. To analyze the
results, we used content analysis techniques proposed by Bardin (2011). After the
analysis, it was possible to identify that the majority of the students understand the
stage as a bias towards the reality of the school and its components, through a
professional perspective, and attribute to this relation the contributions, challenges,
didactic and pedagogical yearnings. Therefore, it was possible to conclude that the
internship really acts as a bias for the rapprochement between trainee and school
reality, and has its validation, as a formative element, by interconnecting practical and
theoretical components through reflection on the lived experiences.

Keywords: Initial Formation. Supervised internship. Teacher training.
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INTRODUCAO

A formacéo inicial de professores passa por diversos processos para que o
discente, futuro professor, consiga exercer sua funcdo de maneira satisfatoria. Para
desenvolver esse processo formativo, os cursos de licenciatura buscam interligar
conhecimentos especificos, pedagdgicos e préaticos a matriz curricular do curso.
Diante dessa interacdo temos atividades como as praticas educacionais e 0s estagios,
com o objetivo de proporcionar ao aluno experiéncias oriundas da profissdo docente.
Nesse contexto, o estagio atua como viés preparador para a futura préxis, acéo
transformadora da realidade do professor (PIMENTA, 2006). Dessa forma, a
importancia do estagio na formacéo inicial esta amplamente ligada a forma com que

este se desenvolve.

A atividade de estagio quando desenvolvida de maneira reflexiva, proporciona
significados positivos ao sujeito que se constitui professor. Fator este que aumenta
sua importancia nos cursos de licenciatura, pois como afirma Pimenta e Lima (2008,
p.48) “compete ao estagio dos cursos de formacdo de professores, possibilitar que
futuros professores compreendam a complexidade das praticas institucionais e das
relacdes ai praticadas por seus profissionais, como alternativa no preparo para sua

insercao profissional”, reafirmando a importancia do estagio no processo de formacao.

Tratar do estagio supervisionado é submergir-se em formacao inicial, formacao
essa que traz em seu proprio nome a pluralidade do desenvolvimento, como ac¢éo
continua a ser desenvolvida, bem como, o respectivo resultado, o ato de estar
formado. Nessa perspectiva, a formacédo inicial de professores corresponde aos
saberes teoricos e pedagdgicos, desenvolvidos na universidade, que poderdo dar
sustentabilidade a préatica docente e que deverdo ser tratados nos cursos de

licenciatura.

Em se tratando das ciéncias bioldgicas, a formacéo deste profissional, algumas
vezes, privilegia o aprendizado dos contetdos especificos da Biologia, e segundo
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009), tais temas sdo abordados de forma
fragmentada em disciplinas separadas durante a graduacao, seguindo sem discusséo
sobre seu significado filoséfico, seu papel histérico e seus processos de ensino.
Harres (1999) contribui para esta discusséo ao afirmar que esta forma metodoldgica

enfatiza o raciocinio logico e explanagdes corretas sobre 0s conhecimentos
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anteriormente confirmados como definitivos e verdadeiros. Isso contribui para um
ensino metddico, que ao enfatizar a observacédo e aplicacdo do método cientifico em
sala de aula, pode desconsiderar o conhecimento e caracteristicas pessoais dos

alunos.

Outro aspecto caracterizador dos desafios da formacao inicial de professores é
a desvinculacdo entre formacgao inicial e formagdo continuada profissional. Essa
desvinculacdo pode gerar problemas de inseguranca aos professores iniciantes,
afetando diretamente na sua praxis como professor, pois segundo Gongalves (2000,
p.17), “a formagdo e o desenvolvimento profissional ndo tém sido trabalhados de
forma articulada nos cursos de formacéao inicial no Brasil. Primeiro vem a formagéo
inicial e em seguida a formagao continuada”. Diante do ponto de vista do autor a
formacdo inicial deveria se configurar como uma formacao para o futuro docente se
desenvolver profissionalmente. Porém, vale ressaltar a importancia da formacéo
docente continuada que segundo Cunha e Krasilchik (2000) s&o considerados cursos
gue objetivam ndo somente garantir a reflexdo dos professores, como também suprir

deficiéncias dos cursos de formacéao.

E possivel notar que as universidades enfrentam desafios para a formacéo de
graduandos para o exercicio da docéncia, com a dissociabilidade entre formacao
inicial e formacao profissional, bem como, teoria e pratica. H4 uma perspectiva de
superacao dessas dificuldades relacionadas as praticas docentes inicialmente por
meio das disciplinas de préticas de ensino, que atuam como um elo entre a teoria e
pratica nos cursos de licenciatura. Em se tratando da dissocia¢do entre teoria e
pratica, o estagio supervisionado é considerado, de forma geral, como polo pratico do
curso de formacao de professores e “carrega o pesado fardo” de solugdo para a
dissociabilidade entre teoria e pratica aplicada a praxis, proporcionando ao aluno uma
aproximacdo a sua realidade profissional. Mas serda que o estagio realmente
proporciona essa interacdo? Qual a compreensao e perspectiva dos alunos sobre o

estagio? Como o estagio contribui para a formacao inicial?

Diante dos aspectos abordados, exaltando a importancia do estagio na
formacao de professores, o presente trabalho teve como objetivo geral investigar as
concepgOes, contribuicbes e expectativas dos alunos do curso Licenciatura em

Ciéncias Biologicas da UFMS, Campus de Campo Grande, sobre o estagio.
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Para alcancar tais propdsitos essa pesquisa se embasa em referenciais
tedricos que tratam da formacdo inicial, especificamente o estagio, como parte do
desenvolvimento profissional e compreende que quando desenvolvido de maneira
reflexiva, em que o sujeito reflete e atribui sentidos as suas acdes, 0 estagio torna-se
um passo importante e decisivo para a formagao do sujeito que se constitui professor.

O presente trabalho expde os resultados obtidos por meio das pesquisas
realizadas a partir das analises documentais e dos questionamentos respondidos
pelos alunos do referido curso, pautadas em referenciais descritos ao longo das
sessOes constituintes da pesquisa.

A primeira sessdo aborda elementos teoricos relacionados aos aspectos
historicos da atuacdo docente e processos formativos relacionados a saberes
docentes e professores reflexivos, visando uma reflexdo sobre os caminhos
percorridos pela educacao e pela formacéo docente.

A segunda sessdo aborda elementos formativos oriundos do Estagio
Supervisionado, resultantes da interligacdo entre a Lei 11.788/08, Diretrizes
Curriculares e a pratica do estagio nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
da UFMS.

Na terceira sessdo sdo abordados elementos sobre o campo de pesquisa com
o intuito de estabelecer ligacbes entre a pesquisa e 0 meio em que foi desenvolvida,
tendo em vista a importancia da compreensdo do meio social e académico para o
desenvolvimento desse trabalho.

A quarta sesséo é definida pela caracterizacdo metodolégica da pesquisa, por
meio de abordagens qualitativas e apresenta as etapas decorrentes da pesquisa, bem
como, os instrumentos de coleta de registros e os métodos utilizados nas analises dos
resultados.

A quinta sessdo apresenta os resultados obtidos e discussdes oriundas da
analise das respostas aos questionarios aplicados aos alunos participantes.

Ainda nos resultados, sdo apresentados elementos do livro “Estégio
Supervisionado: Contribui¢cdes para o estagio no curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul”, constituido como produto
dessa pesquisa, e a avalicdo dos alunos sobre a contribuicdo desse material para a

atividade de estagio.
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Conseguinte, sdo abordadas as consideragdes finais, a luz dos resultados
obtidos, tecendo consideracbes sobre o estdgio supervisionado e o0 seu
desenvolvimento no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFMS, bem
como, sua contribuicdo no processo de formacéao de professores e as percepcdes dos

alunos sobre o mesmo.
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1. REFERENCIAL TEORICO E A FORMACAO DE PROFESSORES

1.1 Uma perspectiva historica sobre a educacéo e o papel do professor

Analisar e compreender os caminhos da educacao ao longo da histéria humana
€ desenvolver a consciéncia de que ao entrar em sala de aula como professor para
exercer seu dever docente por meio da interacdo educando- educador, o0 sujeito esta

carregando consigo, em suas ag¢fes, a histéria humana que contribuiu para sua

formacao pessoal e profissional (PILETTI; PILETTI, 2014).

Portanto, para compreender as veredas da educacdo desde o principio &
preciso destacar as mudancas e adaptacgdes, tais como o desenvolvimento da escrita,
novos meios de producdo, politicas entre outras que contribuiram diretamente para o
surgimento da educacédo, com o intuito de contribuir para a melhoria da vida em

sociedade.

Na Idade antiga (4000 a.C. a 476 d.C.), a educacdo foi intensamente
caracterizada pelo papel dos fildsofos que compunham as primeiras representacdes
de mestres e professores. Dentre eles destacam-se: Confucio (551 a 479 a.C. ) que
defendia a educacao familiar e patriarcal; Sécrates (470 a 399 a.C.) que desenvolveu
a pedagogia socratica, por meio da reflexdo sobre a natureza e o real sentido da
educacao e acreditava que todos eram capazes de adquirir conhecimento; Platéo (420
a 348 a.C.), discipulo de Socrates, que compreendia o Estado como principal
responsavel por toda a educacdo e que esta deveria ser igualitaria para meninos e
meninas e de fundamental importancia para a ordem politica; Aristoteles (385 a 322
a.C.), discipulo de Platdo, acreditava no ensino e aprendizagem por meio da imitacao
e que cabia a educacdao formar para a vida publica; Marco Tulio Cicero (106 a.C a 46
a.C.), que contribuiu para a educacdo Romana, regida pela Lei das Doze Tabuas * por
meio da introduc&o da educacao civico-oratoria; e Santo Agostinho (454 a.C. a 430
a.C.) que ligou os conceitos filosoficos gregos a fé crista e utilizava como fonte para o
processo de ensino, a visédo Platonica (PILLETI; PILLETI, 2014).

No final da ldade Antiga (4000 a.C. a 476 d.C.) a educacdo passa a ser
marcada, de forma mais intensa, pelos preceitos religiosos (COSTA et al., 2014). No

ocidente houve uma disseminacao da educacao cristd por meio da fusdo da filosofia

1 Lei das Doze Tébuas: Sao legislacdes redigidas por uma comissdo Romana no século V a.
C. e gravadas em doze placas de bronzes.
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grega as crencas da fé crista; tal periodo teve como principal representante o Santo
Agostinho. Os avangos da Igreja catolica evoluiram juntamente com a educagéo,
surgindo assim as escolas catecumenas, que tinham como primordial objetivo a

instrucao religiosa e o ensino de leitura, canto e escrita para criancas e adultos.

No inicio da Idade Média (476 a 1453 d.C.), Tomas de Aquino (1225 a 1274 d.
C) passa a ser uma figura emblematica no que se refere ao ensino relacionado a fé
cristd, interligando a fé cristd ao pensamento Aristotélico. Para Tomas de Aquino
(apud PILETTI; PILETTI, 2014, p.55):

Deus € o verdadeiro agente da educacdo. E o professor estd ha mesma
situagcdo de um médico ou de um lavrador. O médico e o lavrador funcionam
como agentes externos, pois a cura do doente ou o sucesso da plantacdo
dependem da natureza do doente ou da qualidade do solo. Assim, da mesma
forma, o professor também é um agente externo. Ele colabora na
aprendizagem do aluno, mas esta depende do préprio aluno.

Caracteriza-se como uma das principais filosofias cristds da Idade Média: a
Escolastica. A Escolastica, além de ser reconhecida como a filosofia cristd, também
era caracterizada como um método de ensino predominante do século IX ao século
XV. Em se tratando do método de ensino, seu desenvolvimento era caracterizado de
duas maneiras: a disputatio, que consistia em debates e argumentacdes pros e
contras de determinados problemas, e a lectio que era determinada pela leitura e
comentarios de textos; e valorizava dois elementos no processo educativo: o de
considerar que o0 saber tem uma estrutura suscetivel a ser ensinada e que o ser
humano possui a capacidade de fazé-lo (PILETTI; PILETTI, 2014, p. 56).

Todavia, Erasmo de Roterda (apud VALENTIN, 2010, p.65) afirma que o ensino
postulado pela igreja Catdlica era considerado um modelo escolar estético,
caracterizado pela repeticdo, sendo muito disciplinar, impedindo o desenvolvimento
da capacidade critica e criativa dos alunos. Outros aspectos que caracterizavam esse
periodo, segundo Paschoalino (2008), era o fato de que o acesso a escola era restrito
a elite, o professor possuia o valor de sacerddcio, em que o ensino de doutrinacdes

era essencial e a profisséo era vista como vocacao.

No periodo de transicdo da Idade Média (476 a 1.453) para a Idade Moderna
(1453 a 1789), os preceitos cristdos vigentes passam a ser questionados pelo lider da
Reforma Protestante, Martinho Lutero. Tais questionamentos tiveram consequéncias
na religido com a divisao do Cristianismo e surgimento de novas igrejas, ha economia,

na politica, na sociedade e na educagdo com novos modelos educacionais. No ambito
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da educacdo a reforma protestante originou o sistema de ensino publico para todos,
beneficiando o povo, rico e pobre, meninos e meninas, com o0 objetivo que todos
tivessem acesso aos estudos, com énfase na leitura, para que pudessem ler e
interpretar as escrituras sagradas de maneira autbnoma. Além disso, também foi
implementado o ensino dividido em trés grandes ciclos: ensino fundamental, médio e
superior e houve o inicio da discussao sobre 0 ndo dominio da igreja sob a educacao
(PILETTI; PILETTI, 2014).

Com objetivo de contrapor os avancos da Reforma Protestante na sociedade a
Igreja catdlica lancou a contrarreforma em 1534, com a Companhia de Jesus, liderada
por Inacio Loyola. Para essa contraposicdo sobre a reforma protestante, a
contrarreforma introduziu suas acdes em duas vertentes: por meio da educacéo de
novas geracdes e por meio da acdo missionaria, convertendo a fé catélica dos povos

da novas regides colonizadas.

Em se tratando da educacdo, a acdo dos Jesuitas era caracterizada pela
rigorosa disciplina e métodos de ensino, e possuiam um carater essencialmente
humanista. Segundo as orientagdes contidas no Ratio studiorum (apud PILETTI,
PILETTI, 2014, p.72), é possivel notar as caracteristicas de um ensino mecéanico, com
énfase na repeticdo e nos preceitos religiosos catdlicos:

Que o professor ensine os jovens confiados a educacdo da Companhia de
modo que aprendam, com as letras, também os costumes dignos de um
cristdo. Antes do comeco da aula recite para alguém uma oracao breve e
apropriada, que o professor e todos os alunos ouvirdo atentamente de cabeca
descoberta e de joelhos. Assistam todos & missa e a pregagdo; a missa
diariamente; a pregacdo nos dias de festa. Nas classes de Gramatica
principalmente e, se for mister, também nas outras, aprenda-se e recite-se de
cor a doutrina cristd, as sextas-feiras e aos sabados. Haja também as sextas-
feiras ou aos sabados, por meia hora, uma exortagéo espiritual ou explicagao
da doutrina. Conserve todas as aulas no seu nivel. Os alunos recitem as
licbes aprendidas de cor. Nas classes de gramatica, todos os dias,
apresentem-se, com excec¢do do sabado, trabalhos escritos. De regra, os
trabalhos escritos deverédo corrigir-se em particular e em voz baixa, com cada
aluno, de modo que aos outros se deixe, no intervalo, tempo para
exercitarem-se no escrever. E bom, contudo, no principio e no fim da aula, ler
e comentar publicamente alguns espécimes ora dos melhores, ora dos piores.
Sabatina: no sabado recorde-se de tudo que foi ensinado na semana. Na
prelecdo s6 se expliguem os autores antigos, de modo algum os modernos.
Um més, mais ou menos, antes do exame para assegurar promocao geral,
em todas as classes, com excecao talvez da Retorica e nos pontos mais
importantes, sejam os alunos submetidos a intensos exercicios.

Ao analisar tais recomendacdes é notavel que o real objetivo dos jesuitas era
catequizar, deixando a educacdo em segundo plano. No Brasil, a educacao jesuitica

teve notdrio desenvolvimento. O primeiro grupo Jesuita chegou ao pais em 1549, com
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objetivo de abrir caminhos para os colonizadores portugueses por meio da pregagao
da fé cristd e imposi¢édo dos costumes europeus aos nativos (PILETTI; PILETTI, 2014).

Porém, em 1759, o primeiro-ministro de Portugal Sebastido José de Carvalho,
o marqués de Pombal, expulsou os jesuitas de Portugal e das colbnias portuguesas
com a justificativa de que estes estariam se opondo ao governo portugués. Suprimidas
as escolas jesuiticas, o0 governo instaurou uma educacao enciclopédica, caracterizada
por meio do Estado e que tinha como principal caracteristica os métodos pedagodgicos
submissos, autoritarios e disciplinares (COSTA et al.,, 2014). Novoa (1995, p.15)

caracteriza este processo de estatizacédo da seguinte forma:

O processo de estatizacdo do ensino consiste, sobretudo, na substituicdo de
um corpo de professores religiosos (ou o controle da Igreja) por um corpo de
professores laicos (ou sob o controle do Estado), sem que, no entanto, tenha
havido mudangas significativas nas motivagdes, nas normas e nos valores
originais da profissdo docente: 0 modelo do professor continua muito proximo
do padre.

Nesse periodo os professores eram determinados pela coroa e pagos pelo

Estado, tornando-se servidores publicos, conforme afirma Aranha (2006, p.176):

Pombal instituiu o subsidio literario, imposto destinado a projetar as reformas,
0 que valia também para o Brasil. Dessa forma, os professores eram
selecionados e pagos pelo estado, tornando-se funcionarios publicos.
Embora a escola fosse leiga em sua administragdo, continuava obrigatério o
ensino da religido catélica e havia severo controle sobre a bibliografia
utilizada.

No decorrer das mudancas educacionais que ocorriam no pais, surge na
Europa o método de José Amds Coménio no inicio dos anos de 1600. O método
proposto por Coménio preconizava os professores como figura central, que expunha
as matérias didaticamente configurando os alunos como meros ouvintes, que por sua
vez s escutavam e obedeciam os professores, caracterizando o método tradicional
de ensino que perpetuou por varias décadas e ainda perpetua nas salas de aula.
Coménio também foi responséavel pela educacdo mecanica, almejando a repeticédo de

técnicas e éxito na pratica dessas.

No Brasil, ap6s diversas mudancas, em 1820 foi instituida a primeira instituicao
de preparacao de professores que utilizava o método de ensino Lancaster. O método
instruia os alunos para serem monitores, segundo Castanha (2012, p. 54) “o método
era conduzido da seguinte forma: Os alunos eram divididos em grupos, e eram
ensinados pelo professor. Assim, esses alunos repassavam o conteudo para um outro

grupo de alunos, e forma-se assim uma corrente”.
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Os alunos eram instruidos a ensinar, dessa forma, formavam-se professores
nao especializados e tornava a profisséo de professor uma ocupacgéo secundaria para

leigos, como afirma Novoa (1995, p.15-16):

A funcdo docente desenvolveu-se de forma subsidiaria e ndo especializada,
constituindo uma ocupacao secundaria de religiosos ou leigos das mais
diversas origens. A génese da profissdo de professor tem lugar no seio de
algumas congregacfes religiosas, que se transformaram em verdadeiras
congregacdes docentes. Ao longo dos séculos XVII e XVIII, os jesuitas e os
oratorianos, por exemplo, foram progressivamente configurando um corpo de
saberes e de técnicas e um conjunto de normas e de valores especificos da
profisséo docente.

E entdo, no século XIX, com a expans&o da procura social por educacio, que
as escolas passam por mudancas e o método Lancaster passa a se enfraquecer,

surgindo assim as escolas Normais.

No Brasil as Escolas Normais foram criadas a partir de 1833, por meio das Leis
Organicas do Ensino (mais precisamente, com o Decreto de —Lei 8530/46 — Lei
Organica do Ensino Normal). Com o objetivo de regulamentar o ensino Normal no
pais, a lei estabeleceu um curriculo Unico para toda a federacdo, sendo que o0s
Estados poderiam modificar este curriculo, adicionando disciplinas ou fracionando as
disciplinas ja existentes (PIMENTA, 2006). Com as novas mudancas, o ensino Normal

passa a ter curso em dois ciclos, como afirma Pimenta (2006, p.26):

Por essa lei o0 ensino Normal passa a ter cursos em dois ciclos. O primeiro é
0 curso de regentes do ensino primario, a nivel do secundario, em quatro
anos. O segundo, o curso de formacao de professores primarios, a nivel do
colegial, em trés anos. O Ensino normal passa a compreender, ainda, 0s
cursos de especializagdo para professores primarios ja formados e cursos de
habilitacdo para administradores escolares do grau primério. Esses cursos
eram ministrados, conforme a lei, em trés tipos de estabelecimento de ensino
Normal: o curso Normal Regional, a Escola Normal e o Instituto de Educacéo.

A regéncia das escolas normais durou por décadas, até a Lei 5692/71. Essa
Lei modificou a conjectura do ensino Normal, para 12 e 22 grau e transformou o ensino
Normal em uma habilitacdo profissionalizante obrigatéria (houve uma
profissionalizacdo do magistério). Assim a quantidade de professores aumentou
significativamente, qualquer pessoa alfabetizada poderia exercer o magistério até o
62 ano, porém a qualidade da formacdo dos professores ndo era considerada
adequada (PIMENTA, 2006). Segundo Candau (1986), o magistério era caracterizado
como uma habilitacdo com falta de identidade, com esvaziamento de conteudo, ndo

possuindo uma formacao pedagogica e geral adequada, e se constituindo como uma
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habilitagdo de “segunda categoria” no qual ingressavam apenas alunos com menos

possibilidade de fazer cursos com mais status.

Diante da realidade existente no periodo em que houve a profissionalizacéo do
magistério e uma queda na qualidade educacional, os profissionais da educacao
passaram a questionar o método vigente e entdo os métodos educacionais e de
formacdes de professores foram passando por diversas mudancas até a reforma
educacional dos anos 90. Essa reforma foi marcada pela producdo de documentos
oficiais, leis, diretrizes e decretos embasados pelas recomendacdes de organismos
internacionais, dentre os quais vale destacar o Fundo das Nacdes Unidas Para a
Infancia (UNICEF), a Organizagcédo das Nacbes Unidas (UNESCO) e Banco Mundial
(COSTA, 2012). Nunes (2001, p.28) caracteriza a década de 90 da seguinte forma:

Embora ainda de uma forma um tanto ‘timida’, é a partir da década de 1990
gue se buscam novos enfoques e paradigmas para compreender a pratica
pedagdgica e os saberes pedagdgicos e epistemolédgicos relativos ao
conteldo escolar a ser ensinado/aprendido. Nesse periodo, inicia-se o
desenvolvimento de pesquisas que, considerando a complexidade da pratica
pedagdgica e dos saberes docentes, buscam resgatar o papel do professor,
destacando a importancia de se pensar a forma¢do numa abordagem que va
além da académica, envolvendo o desenvolvimento pessoal, profissional e
organizacional da profissédo docente.

Nessa perspectiva, surge a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) em 1996, que foi de extrema importancia para o desenvolvimento da educagao
no pais, pois consistia no estabelecimento de finalidades e fundamentos da formacgéo
profissional, atribuicdo de verbas publicas ao ambito educacional, implementacéo do
ensino fundamental obrigatério e gratuito, a efetivacado da educacéo infantil (creche e
pré-escola) como a primeira etapa da educacdo basica, dentre outras acdes que

somaram com o desenvolvimento profissional.

Todas mudancas e desenvolvimentos na educacdo, contribuiram para a
construgcdo da realidade contemporénea. Atualmente a formacgéo de professores é
constituida nas Universidades e Institutos por meio dos cursos de licenciatura.
Segundo a Resolugcéao Conselho Nacional de Educacéo por meio do Conselho Pleno
n°l (BRASIL, 2002, p.1), a formacéo de professores deve, por meio do curso de

licenciatura, preparar o futuro professor para:

| - O ensino visando & aprendizagem do aluno; Il - o acolhimento e o trato da
diversidade; IIl - o exercicio de atividades de enriqguecimento cultural; IV - o
aprimoramento em praticas investigativas; V - a elaboragdo e a execugao de
projetos de desenvolvimento dos conteldos curriculares; VI - o uso de
tecnologias da informacgéo e da comunicacao e de metodologias, estratégias
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e materiais de apoio inovadores; VIl - o desenvolvimento de habitos de
colaboracéo e de trabalho em equipe.

A resolucdo evidencia a formacdo de professores que atribui a devida
importdncia ao meio que estd inserida, acolhendo a diversidade -cultural e
acompanhando o desenvolvimento tecnoldgico presente. Demonstra, claramente, o
alcance do desenvolvimento educacional ao longo de décadas e o distanciamento dos
primeiros métodos de formacdo de professores, como os implementados pelos

jesuitas e por Marqués de Pombal.

Com os avangos e mudancas na profissao docente, o papel do professor foi
sendo cada vez mais ampliado de acordo com as novas necessidades exigidas pela
sociedade, assim o professor teve entdo que se qualificar e trabalhar cada vez mais
para acompanhar as mudangas necessarias. Porém, a valorizagdo econdmica e social
do professor, ndo acompanhou a ampliagéo de suas tarefas. E com isso o professor
passou a ser incumbido de modificar a sociedade, por meio de um trabalho exaustivo
e sem um retorno justo em muitos casos. Como afirma Paschoalino (2008), ao
enumerar alguns paradigmas recorrentes na atuacdo docente, que influenciam

diretamente na pratica desse profissional:

[...]JO descompasso da valorizacdo do trabalho docente no sistema capitalista
€ um dos aspectos de sofrimento do professor que luta para que seja
reconhecido pelo trabalho que realiza e também exige condi¢des financeiras
para que possa sentir-se incluido [...]JOs professores, perdidos por néo
sentirem reconhecidos financeiramente pelo trabalho que realizam, investem
na sua formacgdo e, mesmo assim, ndo conseguem o retorno esperado no
aspecto econbmicol...]Jpercurso da profissdo docente tem sido na direcao
contraria a esse bem estar, pois o0 ndo reconhecimento pelo seu trabalho
extrapola a area econdémica e atinge o préprio &mago do trabalho docente, a
relacdo professor e aluno.

Por meio dessa afirmacao e de todo contexto historico, € possivel notar que a
profissdo professor sempre foi norteada pelas necessidades da sociedade e
direcionada pelos meios de producgéo. Assim, € possivel concluir que houve avanco
na profissdo de acordo com os avancgos da sociedade, porém esses avangos vieram
acompanhados de novas necessidades e paradigmas atribuidos ao professor,
sobrecarregando suas atribui¢des e resultando no cenério atual da educacédo, em que
o professor vive em constante batalha para sua valorizagdo profissional, social e

econdmica, e em constantes lutas por direito.
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1.2 Formagéo inicial e desenvolvimento profissional

Diante dos caminhos percorridos no desenvolvimento da humanidade, a
educacao e a profissdo docente passaram por diversas mudancas. Analisando o papel
do professor em suas primeiras representacfes, € possivel notar a concepcdo do
ensino por meio transmissdo de conhecimento, caracterizando o professor como
detentor de conhecimento, e por tal fato, apto a ensina-lo, ou seja, o professor assumia
a capacidade de ensinar pelo mero fator de possuir determinado conhecimento formal.
Segundo Imbernon (2005), a importancia de possuir conhecimentos objetivos e formal
é de fundamental importancia para o ensino, porém € insuficiente para o desempenho
da profissdo docente. Tal insuficiéncia se faz vista diante da complexidade presente
nos novos caminhos da educacéo, sendo necessaria a implementacdo de novos

olhares sobre a formacéo e acdo docente.

Com a complexidade desenvolvida em torno da sociedade no decorrer dos
anos, se fez necessaria a evolugdo da educacdo. Com intuito de ndo se tornar
obsoleta para a nova geracao, a educacao abriu margens de suas origens centralista,
selecionadora e individualista, para acolher a nova sociedade democrética, pluralista,
participativa, solidaria e integradora. Portanto, se fez necessario a ampliacédo da visdo
sob a profissdo e formacdo docente, com objetivo de assumir papéis que
transcendessem o ensino e colaborassem com o desenvolvimento de pensamentos e
acdes reflexivas (IMBERNON, 2005). Tornando-se imprescindivel um olhar

introspectivo sobre a formacéo docente.

Ao analisar a duplicidade de significados da palavra formacédo, ha uma estreita
ligacdo de sua importancia e seu lago com a formacéao de professores. Segundo Josso
(1987) a palavra “formacao” apresenta uma dificuldade semantica ao designar tanto a
atividade no seu desenvolvimento temporal, como o respectivo resultado. Segundo o
Dicionario UNESP do Portugués contemporaneo (2011), a palavra “formagao”
significa:

Acdo de formar: a formacdo de grupos de trabalho. 2.Acdo de conferir
formacao e ou formatura: a formacdo de profissionais. [...]4.Conjunto de

estudos especiais: Foi nesse contexto que Leandro fez sua formacao
médica.5. Educacgédo: E uma escola que da boa formacao.

No mesmo dicionario a palavra “formar” significa:

1.Dar origem a; produzir; fazer 2. Construir, Compor: 3. Fundar, Criar. 4.
Fazer tomar forma de; estruturar.5. Desenvolver; Construir 6. Dar
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ensinamentos a; educar. 7. Dar grau escolar a; Diplomar: 8. Adquirir grau de
escolaridade; Diplomar-se [...]

Ambas significacbes exaltam as ligacbes da palavra com o contexto
educacional, e expressam caracteristicas referentes a temporalidade, ou seja, em
desenvolvimento continuo, assim como caracteristicas dos resultados inerentes a
formacdo, exaltando a necessidade de um olhar introspectivo sobre a formacéo inicial

e sobre o desenvolvimento profissional.

Analisando a formacao inicial como um processo continuo e dindmico, como
afirma Freire (1998) ao dizer que a formacgdo € um fazer permanente que se refaz
constantemente na acao, percebe-se que esta “assume um papel que transcende o
ensino, além de uma mera atualizacdo cientifica, pedagogica e didatica e se
transforma na possibilidade de criar espagos de participacao e reflexdo” (IMBERNON,
2005, p. 15). Dessa forma, esse processo é caracterizado pela funcédo de diversos
fatores e contextos, constituidos por um conjunto de saberes preestabelecidos, que
se modificam e se moldam em conjunto as praticas pedagdgicas, sofrendo influéncias
no contexto da sala de aula e da escola. Concretiza-se assim a formagdo como um

movimento, uma acao intricadamente ligada aos “meios e fins”.

Nessa perspectiva, a formacao inicial pode ser conceituada como estudos
ofertados por Universidades ou Escolas técnicas que visam habilitar sujeitos, para que
esses atuem em areas profissionais especificas. O Ministério da Educacao classifica
a formacéo inicial como cursos que preparam jovens e adultos para atuar em uma
area especifica do mundo do trabalho (BRASIL, 2011).

Na formacédo de professores, nos cursos de licenciatura, a preparacao ocorre
por meio de estudos que correspondem aos saberes pedagdégicos e tedricos, que
servirdo de base para a pratica docente. Segundo Imbernén (2005, p.65) a formacéo
inicial deve conceder base para que o futuro professor possa construir um
conhecimento pedagdgico especializado. Além disso, a formagao inicial possui 0s

seguintes deveres:

Ser 0 comecgo da socializagdo profissional e da assun¢éo de principios e
regras praticas [...] deve evitar dar a imagem de um modelo profissional,
assistencial e voluntarista [...] deve dotar de uma bagagem sélida nos ambitos
cientifico, cultural, contextual, psicopedagoégico e pessoal que deve capacitar
o futuro professor ou professora a assumir a tarefa educativa em toda sua
complexidade e rigor necessario, isto €, apoiando suas a¢des em uma
fundamentacéo valida [...] proporcionar um conhecimento valido que gere
uma atitude interativa e dialética que conduza a valorizar a necessidade de
uma atualizacdo permanente em funcdo das mudancas que se produzem; a
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criar estratégias e métodos de intervengédo, cooperacao, analise, reflexdo; a
construir um estilo rigoroso e investigativo.

O Desenvolvimento profissional, por sua vez, estd amplamente ligado ao
conceito de formacgdo, se caracterizando como um processo continuo que esti
sempre em construcdo. Segundo Ferreira (2006, p. 149) o processo de
desenvolvimento profissional “é influenciado por fatores pessoais, motivacionais e
cognitivos e envolve a formacgao inicial e continuada”. Corroborando com Ferreira
(2006), Imbérnon (2005, p.46) trata o desenvolvimento profissional como um processo
complexo que vai além dos valores pedagogicos:

O desenvolvimento profissional do professor ndo é apenas o
desenvolvimento pedagdégico, o conhecimento e compreensédo de si mesmo,
o desenvolvimento cognitivo ou tedrico, mas tudo isso ao mesmo tempo
delimitado ou incrementado por uma situacdo profissional que permite ou
impede o desenvolvimento de uma carreira docente [...] pode ser um estimulo
para melhorar a préatica profissional, conviccbes e conhecimentos
profissionais, com o objetivo de aumentar a qualidade docente, de pesquisa
e gestao.

De acordo com Goncalves (2000), ndo ha dissociacdo conceitual entre
formacao e desenvolvimento profissional. Todavia, ao desvincular a formacéo inicial
do desenvolvimento profissional, o sujeito em formacg&o pode ter problemas como
medo, inseguranca e aflicdo, devido a falta de preparo e experiéncia para a pratica

em sala de aula. Goncalves (2000, p. 17) afirma ainda que:

A formagé&o e o desenvolvimento ndo tém sido trabalhados nos cursos de
formacg&o inicial no Brasil de forma articulada. Primeiro vem a formagao inicial,
depois trabalha-se a formacéo continuada. Sob nosso ponto de vista, a
formacéo inicial deveria se configurar como uma formacao para o docente se
desenvolver profissionalmente, ou seja, formacdo e desenvolvimento
profissional ndo séo conceitos contraditérios que ndo possam ser trabalhados
concomitantemente.

Enfatiza assim as dificuldades presentes nos cursos de formacdo de
professores, no que se refere a dissociabilidade entre teoria e pratica docente. Por
meio dos relatos de Gongalves (2000) nota-se a importancia de uma formacéo inicial
voltada para as préticas profissionais, possibilitando aos licenciandos oportunidades
para explorar o &mbito escolar e os individuos que o compde, apresentado aos futuros

professores a realidade que fara parte de seu contexto profissional.

Em se tratando do estagio na formacdo inicial, € possivel nota-lo como
imprescindivel para o desenvolvimento de experiéncias, capazes de construir e
identificar os primeiros saberes condizentes com a pratica docente. Tendo em vista

que o estagio é caracterizado como uma atividade curricular que proporciona relagées
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entre estagiario, professor supervisor, professor orientador de estagio, ensino,
aprendizagem, aspiracdes e saberes, este contribui para uma visdo mais ampla e
realista sobre a profissdo de ser professor e para a construcdo de conhecimentos e

saberes, uma vez que estes estdo muito condicionadas a pratica.

1.3 Saberes docentes

Bem como em outras profissdes, a préatica docente também é concebida como
um oficio feito de saberes (GAUTHIER et. al., 1998). Porém, para receber o status de
profissdo, foram necessarios anos de pesquisas e reformula¢des. Iniciada na década
de 1980, nos Estados Unidos da América e no Canada, com o intuito de reivindicar o
status profissional para a atuacdo docente, a reforma na formacé&o inicial de
professores da educacéao basica contribuiu para a discusséo de que para ser professor
€ necessaria uma base de conhecimentos especificos da profissdo (ALMEIDA,
BIAJONE, 2007). No Brasil tal discussao foi introduzida pelas obras de Tardif (2007),
Gauthier et al. (1998) e de Shulman (1987). Imbernén (2005) corrobora com essa
discusséo afirmando a necessidade de haver conhecimentos inerentes a profissao,
que compreendam varios ambitos: “o sistema (em suas estruturas proéprias,
sinapticas, ideoldgicas ou em sua organizacdo), os problemas que dao origem a
construcdo do conhecimento, o pedagdgico geral, o metodoldgico curricular, o

contextual e dos préprios sujeitos da educagao”.

Tais saberes servirdo de apoio e serdo utilizados para suprir as exigéncias das
situacdes concretas de ensino e se constituem e reconstituem constantemente
durante a vida profissional do professor, em sua relacdo com a teoria e a pratica
(IMBERNON, 2005). Segundo Tardif (2007, p.12) os saberes inerentes a pratica
docente possui grandes complexidades, portanto, ao analisd-los € necessario
considerar as demais dimens@es do ensino, pois como afirma o autor ndo é possivel
falar sobre o saber sem relaciona-lo com os condicionantes e com o contexto do

trabalho:

O saber sempre € o saber de alguém que trabalha alguma coisa com intuito
de realizar um objetivo[...] O saber dos professores é algo deles e esta
relacionado com a pessoa e identidade deles, com suas experiéncias de vida
e com sua historia profissional, com suas relagées com os alunos em sala de
aula e com outros atores escolares na escola[...] O saber do professor traz
em si mesmo as marcas de seu trabalho, ele ndo é somente utilizado como

um meio no trabalho, mas é produzido no trabalho.
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Tais saberes sao considerados temporais, pois se desenvolvem em um
contexto historico, moldados na pratica profissional por meio de uma intima relagédo
com o trabalho na escola e na sala de aula, possuindo assim, varias condicionantes
que contribuem para a construcdo da identidade profissional do professor. Ainda
segundo Tardif (2007, p. 12-14), tais saberes também se caracterizam por sua ordem

social:

Porque é partilhado por todo um grupo de agentes — os professores- que
possuem uma formacdo comum (embora mais ou menos variavel conforme
0s niveis, ciclos e graus de ensino), trabalham numa mesma organizacéo e
estdo sujeitos, por causa da estrutura coletiva de seu trabalho cotidiano, a
condicionamentos e recursos compardaveis [...] porque sua posse e utilizacao
repousam sobre todo um sistema que vem garantir sua legitimidade e orientar
sua definicdo e utilizagdo: universidade, administracdo escolar [...] porque
seus proprios objetos séo objetos sociais, isto é préticas sociais [...] por ser
adquirido no contexto de uma socializa¢é@o profissional, onde é incorporado,
modificado, adaptado em funcdo dos momentos e fases de uma carreira, ao
longo de uma histdria profissional onde o professor aprende a ensinar fazendo
seu trabalho.

Exaltando a ideia de que os saberes ndo sao conteudos cognitivos imutaveis e
estagnados, e sim saberes individuais, amplos, multiplos e passiveis de mudancas. E
corroborando com o entendimento de que a préatica docente vai além dos aspectos
vocacionais e, assim como outras profissdes, necessita de saberes especificos para

sua conducdo.

Na perspectiva de Gauthier et. al. (1998) e Tardif (2007), os saberes docentes
sdo constituidos da interacdo de saberes oriundos da formacéo profissional e de

saberes disciplinares, curriculares e experienciais, sendo classificados em:

Saber disciplinar — E constituido pelo saber cientifico, incorporado e adaptado
ao conteudo a ser ensinado. Segundo Tardif (2007, p.38) o saber disciplinar é

conceituado como:

Saberes que correspondem aos diversos campos do conhecimento, aos
saberes de que dispde nossa sociedade, tais como se encontram hoje
integrados nas universidades, sob a forma de disciplinas, no interior de
faculdades e de cursos distintos. Esses saberes emergem da tradi¢éo cultural
e de grupos sociais produtores de saberes]...]

Ou seja, € o saber produzido por pesquisadores em diversos ambitos do

conhecimento, inerentes a uma disciplina.

Também esta vinculado a compreensao e dominio da disciplina a ensinar, no

que se refere aos “conceitos e temas que a constituem, as estruturas que lhes
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conferem organizagdo interna e grau de relevancia de uns sobre os outros”
(ALARCAO, 2005, p.62).

Saber curricular — O saber curricular corresponde a adequacéo dos contetdos
aos programas e curriculos escolares. Segundo Tardif (2002, p.38) o saber curricular

é caracterizado como:

Saberes que correspondem aos discursos, objetivos, contetdos e
métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e
apresenta os saberes sociais por ela definidos e selecionados como
modelos da cultura erudita e de formacdo para a cultura erudita.
Apresenta-se concretamente sob a forma de programas escolares
(objetivos, contetdos, métodos).

Ou seja, um saber que implica na compreenséo das areas disciplinares e nao
disciplinares que integram as organizagdes das atividades normativas, bem como, as
estruturas de seus programas (ALARCAO, 2005).

O saber disciplinar e o saber curricular podem ser compreendidos como um
processo de transposicao didatica, no sentido amplo de adaptacdes e transformacdes
do saber que se modifica para se tornar um saber ensinado. Sofre influéncias externas
ao ambito educacional, e internas, como a individualidade do professor
(CHEVALLARD, 1991).

Saber das Ciéncias da Educacdo — Serve de referéncia para os saberes do
oficio da profissdo, contribuindo para um saber profissional vinculado da acéo
pedagodgica, que “embora ndo ajude diretamente o professor a ensinar, informa a este
a respeito de varias facetas de seu oficio ou da educagdo de modo geral” (TARDIF,
2007, p.13).

Saber da tradicdo pedagdgica — Esta diretamente relacionado a concepc¢ao que
o individuo tem sobre a escola e sobre dar aula. Sera desenvolvido com a experiéncia

do dia-a-dia da acéo pedagdgica por meio do saber experiencial (TARDIF, 2007).

Saber da agdo pedagogica — E condizente & pratica dos professores em sala
de aula, é testado por meio de pesquisas, as quais ao serem socializadas, podem

servir de apoio para novas discussdes sobre a pratica pedagogica (TARDIF, 2007).

Saber experiencial — E oriundo da ac¢&o particular do professor no exercicio de
sua funcdo, baseado na relagcdo entre o conhecimento do meio e seu trabalho
cotidiano. Ou seja, € o saber individual do professor, construido durante sua carreira
e validado por suas acdes (TARDIF, 2007).
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Conforme Gauthier et al. (1998, p. 331) estes saberes fornecem ao professor

um papel profissional:

Ou seja, como aquele que, munido de saberes e confrontando uma situacao
complexa que resiste a simples aplicacdo dos saberes para resolver a
situacdo, deve deliberar, julgar e decidir com relacao a agdo a ser adotada,
ao gesto a ser feito ou a palavra a ser pronunciada antes, durante e apés o
ato pedagdgico.

Para Tardif (2007) todos saberes sdo de fundamental importancia para a pratica
docente, em especial 0 saber experiencial, pois constitui a cultura docente em acéao.
Em suma, é a partir do contato com a sala de aula que o professor desenvolve o saber
experiencial, sendo este o Unico saber desenvolvido pelo professor, mas com diversas

condicionantes externas.

E nesse contato com a sala de aula, alunos e escola que o professor se depara
com as condicionantes concretas, mais ou menos transitorias e ndo conceituadas, que
exigem capacidades de improvisacdo e habilidades especificas, contribuindo para o
desenvolvimento dos habitus?. Tais habitus, ao longo da pratica docente irdo se
concretizar contribuindo fortemente para a construcao da identidade profissional do
professor (TARDIF,2007).

7

O saber experiencial também ¢é caracterizado por facilitar a integracdo do
professor no ambiente escolar, originando dessa interagéo “objetos” que constituem a
pratica docente e que séo condicionantes da mesma. Tardif (2007, p. 50) cita os trés
“objetos” exaltando a interagdo do professor com o ambito escolar, em um sentido

amplo:

a) As relacdes e interagcfes que os professores estabelecem e desenvolvem
com os demais atores do campo de sua pratica. b) as diversas obrigagfes e
normas as quais seu trabalho deve submeter-se; c) a instituicdo enquanto
meio organizado e composto de funcgbes diversificadas.

E nessa perspectiva de interacéo entre o professor, escola e sujeitos que se
exalta a importancia da relacdo entre saber experiencial e saberes obtidos na
formacdo. Ora, presume-se que a formacao inicial prepara os alunos para pratica
docente, porém ao se deparar com as complexidades do ambiente escolar muitos
docentes iniciantes descobrem os limites de seus saberes pedagogicos. A separacao
dos saberes construidos durante a formacdo e 0s saberes experienciais contribuem

para uma pratica potencialmente traumatica, em que o professor iniciante pode sentir-

2 Certas disposic¢des adquiridas na e pela pratica real. (TARDIF, 2007, p. 49)
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se inseguro para o exercicio de sua profissdo. Segundo Tardif (2007, p. 51) essa
discrepancia que se faz presente na atuacao profissional, pode resultar em diferentes

acOes, por parte do professor iniciante:

Em alguns, essa descoberta provoca a rejeicdo pura e simples de sua
formacao anterior [...] uma reavaliacdo (alguns cursos foram Uteis, outros
nao). E, finalmente, em outros, ela suscita julgamentos mais relativos (por
exemplo: “minha formagcdo me serviu na organizagdo dos cursos, na
apresentagcao do material pedagdégico” ou “nao se pode pedir a universidade
para realizar uma missao impossivel).

Nesse contexto € possivel analisar o estagio como um meio facilitador para a
introducdo e compreensdo das realidades e das condicionantes presentes no
ambiente escolar, uma vez que, no estagio o sujeito esta iniciando seu contato com o
ambito escolar, na posicao de professor, com supervisdo de professores que ja
possuem experiéncias e podem contribuir com orientacdes e reflexdes com intuito de
amenizar possiveis traumas gerados pelo distanciamento entre o saber experiencial

e 0s saberes adquiridos na formacéao.

1.4 Professor reflexivo

Segundo Gauthier et al. (1998) a pratica docente € norteada por um conjunto
de saberes constituidos por teorias e praticas. Porém, diante de tantos fatores que
interagem e modificam o meio social e a sala de aula, é necessario grande atencao
para que estes saberes nao se tornem métodos pré-estabelecidos e contribuam para
o desenvolvimento do ensino de transmissdo, em que o professor desconsidera as
caracteristicas individuais provenientes do meio e atua como mero transmissor de
conhecimentos fazendo com que 0s alunos sejam ouvintes passivos do processo de
ensino, agindo conforme a racionalidade técnica (SCHON, 1992). Tais ac¢Ges revelam
as dificuldades na preparacdo dos professores para adaptarem suas praticas
pedagogicas as realidades presentes e podem ser justificadas pela desarticulacao

entre teoria e pratica de maneira permanente (ALMEIDA, 2001).

Para suprir essa desarticulacdo, a praxis indicada por Pimenta (2006) une a
pratica, por meio do exercicio cognoscitivo de conhecer o meio, e a teoria por meio da
reflexdo sobre as praticas, 0 meio e a determinacgao de finalidades, resultando na acao
transformadora da realidade. Ou seja, é necessario que haja uma reflexdo, em que o
professor se contextualize na sua identidade e responsabilidade profissional,
considerando-se em um processo de auto formacao e identificacdo profissional, se
tornando um professor reflexivo (ALARCAOQ, 2005).
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Assim, o conceito de professor reflexivo desenvolve-se por meio da capacidade
de utilizar o pensamento como atribuidor de sentido, compactuando a criatividade, a
capacidade individual de agir e intervir na vida social diante de situacfes incertas e
singulares (ALARCAO, 2005). Na perspectiva docente essa reflexéo ocorrer por meio
do pensamento do professor sobre a sua atuacdo em sala de aula e as teorias
pedagdgicas que utiliza no processo de ensino e aprendizagem, o contexto em que
esta inserido, 0s meios que utiliza para estabelecer suas finalidades, bem como, as
finalidades alcancadas, o seu olhar sobre o aluno, assim como, seu olhar sobre ambito
escolar e social. Assim, Geraldi, Messias e Guerra (2000, p.255) definem os

professores reflexivos como aqueles que:

Examinam, esbocam hipéteses e tentam resolver os dilemas envolvidos em
suas praticas de aula; sdo alertas a respeito das questdes e assumem 0s
valores que levam/carregam para 0 seu ensino; estdo atentos para o contexto
institucional e cultural no qual ensinam; tomam parte no desenvolvimento
curricular e se envolvem efetivamente para a sua mudancga; assumem a
responsabilidade por seu desenvolvimento profissional; procuram trabalhar
em grupos, pois é nesse espaco que vao se fortalecer para desenvolver seus
trabalhos.

Para essa atuacdo € necessario que haja um favorecimento para o
desenvolvimento da capacidade reflexiva, como liberdade e responsabilidade.
Segundo o filésofo e pedagogo americano Dewey (1959), a pratica reflexiva ocasiona
o saber, por meio da reflexdo sobre a experiéncia e reconstituicdo dessa experiéncia.

Alarcédo (1996, p.175) caracteriza o processo reflexivo como algo que:

Baseia-se na vontade, no pensamento, em atitudes de questionamento e
curiosidade, na busca da verdade e da justica. Sendo um processo
simultaneamente légico e psicolégico, combina a racionalidade da l6gica
investigativa com a irracionalidade inerente a intuicdo e a paixdo do sujeito
pensante; une cognicdo e afetividade num ato especifico, préprio do ser
humano.

Demonstra que o processo de reflexdo ocorre por meio de uma visao que
integra um “todo”, em que o sujeito reflexivo se auto analisa como parte de um
conjunto que sofre influéncias e influencia, que auxilia e é auxiliado, que escuta e é
escutado e que ensina e aprende ao ensinar (FREIRE, 1998). Segundo Dewey (1959)

para que essas a¢fes acontecam é necessario que haja:

Abertura da mente, em que o sujeito saiba ouvir opinides, aceitar a diversidade

e reconhecer que esta susceptivel ao erro, como afirmam Campos e Pessoa (1998,
p. 192):

A pessoa com a mente aberta estd sempre com a disposi¢éo de observar e
atuar ativamente sobre varios pontos de vista e permanece atenta as
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possibilidades de erro até mesmo sobre aquelas posi¢cdes que Ihe paregam
mais simpaticas e coerentes com o contexto que esta vivenciando [...] sempre
guestionando os porqués de estar realizando determinada acao.

A abertura da mente contribui para que este profissional aprenda com os erros,
desenvolvendo uma visdo ainda mais critica sobre suas a¢6es, com intuito de alcancgar

novas solucdes para as situacdes os conflitos existentes.

Responsabilidade, por meio da consciéncia de que suas acdes resultardo em

consequéncias, e por isso tais acdes devem ser ponderadas e analisadas como acfes
gue resultaram em consequéncias a longo prazo. Campos e Pessoa (1998, p. 192)

afirmam que:

O sentido da atitude responsavel vai além do utilitarismo imediato das
guestdes estreitas dos objetivos e finalidades alcancados pelo educando.
Envolve trés questionamentos: O qué? Como? E para quem? Qualquer acdo
gue se venha a realizar, se houver o comprometimento responsavel, estari
permeada por essas preocupagoes.

Demonstra-se preocupac¢ao com o desenvolvimento e resultados que as acdes
alcancaram, ou seja, assumindo responsabilidade sobre as consequéncias. Segundo
Campos e Pessoa (1998, p. 192) esse ato de responsabilidade conduz o pensamento
“a trés tipos de consequéncias na educagao de uma pessoa: Consequéncias
pessoais, consequéncias académicas e consequéncias politicas”. Envolvendo

aspectos conceituais, intelectuais e sociais.

Dedicacdo: por meio da persisténcia e reanalises criticas das acbes ja
realizadas com intuito de alcancar novos patamares, sempre a disposicdo de novas

experiéncias.

Nesse contexto, outro fator de suma importancia é o estabelecimento de
didlogos, com intuito de atingir niveis criticos e explicativos contribuindo para que 0s
professores ajam com razdo (ALARCAO, 2005). Tais didlogos, metaforicamente
falando, devem ser estabelecidos entre 0s sujeitos com o0s outros, incluindo os autores

gue referenciam seus conhecimentos, com a situacéo presente e consigo mesmao.

Segundo Schén (1992) os processos reflexivos ocorrem antes, durante e apés
a prética docente e séo oriundos da pratica pedagdgica e do pensamento reflexivo.

Os processos sao classificados em:

Conhecimento na agéo — caracterizado como uma parte do saber-fazer, em que

o professor concebe seu aprendizado por meio de um determinado problema, fato ou

situacao de aprendizagem. Esse saber é desenvolvido diante das situacdes de conflito
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no cotidiano, estando presente na acdo em si revelando-se um conhecimento

“espontaneo, intuitivo e experimental” (SCHON, 1992, p. 81).

Reflexdo na/ou durante a acdo — Desenvolve-se durante a acéo, por meio de

um processo de pesquisa-acdo em que o professor, diante do problema, cria, aplica e
reformula novas hipéteses que auxiliem em sua a¢do. Concebida por meio do dialogo
entre o problema inusitado e a agéo praticada pelo professor. Alarcao (2005, p. 50)

caracteriza a reflexdo na acao da seguinte forma:

A reflexdo na acdo, acompanha a acdo em curso e pressupde uma conversa
com ela. Refletimos no decurso da prépria acdo, sem a interrompermos,
embora com breves instantes de distanciamento e reformulamos o que
estamos a fazer enquanto estamos a realiza-lo, tal como fazemos na
interacdo verbal.

Reflexdo sobre a acdo - Esta ocorre no momento em que o professor reflete

sobre sua acéo, no decorrer do seu acontecimento, e posteriormente reflete sobre sua
reflexdo anterior buscando reformular a acédo. Ou seja, ha um distanciamento da acéo,

para que haja uma analise retrospectiva. Segundo Freire e Prado (1995, p. 235):

A reflexdo na acéo, portanto, representa o saber fazer (que ultrapassa o fazer
automatizado) e a reflexdo sobre a acéo representa o saber compreender.
Sao dois processos de pensamento distintos, que ndo acontecem ao mesmo
tempo, mas que se completam na qualidade reflexiva do professor.

Ou seja, é uma reflexdo originada em situacéo de conflito, incerteza e situacdes
inesperadas e que contribui para mudancas e novos olhares sobre uma situagéo.
Porém, para que seja atribuido a essa reflexdo valores epistémicos e formativos,
resultando em aquisicdo de conhecimentos utilizaveis em futuras situagdes, “é
necessario que esse processo seja acompanhado de uma meta-reflexdo
sistematizadora das aprendizagens ocorridas: reflexdo sobre a reflexdo na agao”

(ALARCAO, 2005, p. 50).

Dessa forma, a acdo reflexiva é caracterizada como parte importante no
processo educacional de formacao inicial de professores, bem como, para a atividade
de estagio. Tendo em vista que para o estagio contribuir para a praxis preparadora do
futuro professor, € necessario que o estagiario faca uma reflexdo sobre sua atuacéo,
envolvendo as unidades de tedricas e praticas, com o objetivo de construir novos
saberes que auxiliem em sua formagdo docente. Contudo, € preciso que a
intencionalidade de ser reflexivo saia do ambito tedrico e se efetive na pratica,

contribuindo para a formacgao de um sujeito autbnomo, responsavel e critico.
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2. NORMAS DO ESTAGIO NA FORMACAO DE PROFESSORES

2.1 Legislacado pertinente ao estagio: Lei 11.788/08 e o Regulamento de
estagio da UFMS

O Estagio € de suma importancia para os estudantes que estdo em formacao
inicial. Diante de toda sua amplitude, o estagio € relevante ao integrar saberes
oriundos da formacao inicial aos aspectos profissionais. Diante dos diversos tipos de
formacdes que existem nas instituicdes de ensino, o estagio pode ocorrer de maneiras
distintas. Segundo Pimenta e Lima (2008) tais formas podem ser definidas de acordo
com suas finalidades, originando duas formas de estagio: o estagio curricular, que tem
como “principal finalidade integrar o processo de formagédo do aluno, do futuro
profissional, de modo a considerar o campo de atuagdo como objeto de andlise, de
investigacao e de interpretacéo critica a partir dos nexos com as disciplinas do curso”,
e o0 estagio profissional, que tem como principal objetivo inserir os alunos no campo

de trabalho, configurando-se como uma porta de entrada para o mercado profissional.

Em se tratando dos estagios, esses sao regidos pela lei 11.788/08 que dispde
de informacdes e regulamentos para o seu desenvolvido. Segundo a Lei do Estagio,
Lei n°® 11.788/2008, o estagio configura-se como um ato educativo escolar
supervisionado, desenvolvido no ambito profissional do educando, visando o
aprendizado de competéncias proprias da atividade profissional e a contextualizacédo
curricular, e faz parte do projeto pedagogico do curso. De acordo com o regulamento
de estagio da UFMS (2010, p.1):

O estagio na Fundacao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul € um
ato educativo supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que
visa a preparacao do académico para a atividade profissional, integrando os
conhecimentos técnico, pratico e cientifico dos académicos, permitindo a
execucao dos ensinamentos tedricos e a socializagao dos resultados obtidos,
mediante intercaAmbio académico-profissional.

A Lein®11.788/2008 categoriza o estagio em dois modulos: estagio obrigatério,
proposto pelo PPC (UFMS, 2014) do curso e essencial para a aprovacéo e obtencgao
do diploma, e 0 estagio ndo-obrigatério que é desenvolvido como atividade opcional e
tem como caracteristica o enriquecimento de conhecimentos do estagiario, podendo
ser definido como atividade complementar. Ambos nado configuram vinculo

empregaticio com as instituicbes concedentes do estagio, observando as seguintes
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determinantes conforme o inciso |, Il e Il do Art. 32 da Lei 11.788 /08 (BRASIL, 2010,
p.7):

| — matricula e frequéncia regular do educando em curso de educacéo
superior, de educacao profissional, de ensino médio, da educacédo especial e
nos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da
educacéo de jovens e adultos e atestados pela instituicdo de ensino;

Il — celebracdo de termo de compromisso entre o educando, a parte
concedente do estagio e a instituicdo de ensino;

Il — compatibilidade entre as atividades desenvolvidas no estagio e aquelas
previstas no termo de compromisso.

Em anuéncia a Lei, o regulamento de estagio da UFMS (2010, p.1) também

difere o estagio em duas categorias:

Art. 2° O estagio deverd estar previsto no Projeto Pedagdgico do curso de
graduacgdo da UFMS, e tem as seguintes modalidades: | - estagio obrigatério:
€ aquele definido como tal no Projeto Pedagoégico do Curso, cujo
cumprimento da carga horaria é um dos requisitos para a integralizacédo do
curso; e |l - estagio ndo-obrigatorio: é aquele de natureza opcional, com a
finalidade de enriquecer os conhecimentos tedéricos do académico.

Em se tratando do estagio desenvolvido pelo Curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da UFMS este é caracterizado pelo estagio obrigatério, e segue
as regulamentacdes da Lei 11.788, PPC, do Regulamento de Estagio da UFMS e do

curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas (UFMS, 2016).

2.2 O projeto pedagdgico curricular e o Regulamento de estagio do curso de

Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da UFMS

Seguindo os preceitos da Lei 11.788/2008, o regulamento do estagio para os
académicos dos cursos de graduacdo da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul conceitua o estagio também como um ato educativo supervisionado, desenvolvido
no futuro ambito profissional do estagiario, com o objetivo de preparar o aluno para o
desenvolvimento da atividade profissional por meio da integracdo do conhecimento

técnico, cientifico e pratico.

Em se tratando do Estagio Curricular obrigatério do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas da UFMS, a Resolucéo n° 37/2016 (UFMS, 2016) estabelece que
0 estagiario esteja matriculado e com frequéncia regular no Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas do Instituto de Biociéncias, e que a celebracdo do termo de

compromisso seja firmado entre o estagiario, UFMS e unidade concedente.
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De acordo com o Art. 62 da Resolucdo n° 37, referente aos regimentos do

Estagio Supervisionado do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFMS

(UFMS, 2016, p.15), sdo objetivos do Estagio Curricular Supervisionado:

| — Propiciar meios para um conhecimento sélido das realidades educacionais
e sociais, e intervir nelas de forma concreta, possibilitando a autonomia
necessdaria ao futuro profissional de educacdo para planejar, executar e
avaliar em consonancia com sua concepcdo de homem, educacédo e
sociedade;

Il — Integrar a teoria e pratica através da vivéncia de experiéncias o mais
proximo possivel da realidade das instituicbes escolares e outras que
reconhecidamente desenvolvam atividades de ensino;

Il — Constituir um espaco de investigacdo e de constru¢do de novas formas
de praticar o ensino, estruturado na pesquisa e no conhecimento da realidade
educacional, social, econémica e cultural;

IV — Promover a competéncia e engajamento politico do futuro educador na
busca de solugbes para os problemas do seu tempo, vivenciados no cotidiano
da escola;

V — Preparar o professor em formacgéo para a docéncia na area de Ciéncias
no Ensino Fundamental e na area de Biologia no Ensino Médio;

VI — A partir de observacgéo e analise das diferentes instancias educacionais,
em especial a escola, dimensionar o papel da educacao cientifica com base
em referéncias que inter-relacionem ciéncia, educagéo, saude e sociedade,
entre outros; e,

VIl — Integrar o curso de Biologia com a escola, a comunidade e outras
instituicbes que promovam o ensino de Ciéncias e Biologia, através propostas
concretas de atividades e experiéncias didatico-pedagodgicas, de
aperfeicoamento técnico, cultural, cientifico e de relacionamento humano,
visando romper o distanciamento e estreitar os lagos entre o Ensino Superior
e demais instituicdes.

Paragrafo Unico. O académico-estagiario deve demonstrar durante o
desenvolvimento dessas atividades, competéncia, seguran¢a € Compromisso
para atuar como docente e profissional da Educacéo Bésica.

Ou seja, demonstra uma amplitude do olhar sobre o estagio, indo além do

estdgio como atividade meramente instrumental com aplicacdo de técnicas

desenvolvidas em sala de aula e considerando sua importancia para a formacéao social

e profissional desse estagiario, em que se torna possivel um trabalho conjunto entre

estagio, professores, alunos, comunidade e universidade, conforme afirma Pimenta e

Lima (2008, p.100):

E possivel, nesse espaco, professores, alunos e comunidade escolar e
universidade trabalharem questdes basicas de alicerce, a saber: o sentido da
profissdo, o que é ser professor na comunidade que vivemos, como ser
professor, a escola concreta, a realidade dos alunos nas escolas de ensino
fundamental e médio, a realidade dos professores nessas escolas, entre
outras.

Ainda em relacdo ao ambiente escolar, ambito em que se desenvolve o estagio,

o Art. 82 da Regulamento de Estagio do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
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da UFMS (UFMS, 2010, p.3), em concordancia com a Lei n° 11.788, exige que a
instituicdo concedente atenda as seguintes condigdes:

| — Existéncia e disponibilidade de infraestrutura e material;

Il — Aceitacdo das condi¢cdes de acompanhamento e avaliagdo da UFMS;

Il — Anuéncia e acatamento as normas de Estagio da UFMS;

IV — Existéncia dos instrumentos juridicos previstos neste Regulamento; e,

V — Existéncia, no quadro de pessoal, de profissional com capacidade para
atuar como Supervisor de Estagio, que sera o responsavel pelo
acompanhamento das atividades do estagiario, no local do estagio, durante
o periodo integral de sua realizacao.

Exaltando a importancia da estrutura, corpo escolar e organizacdo da escola
para o desenvolvimento do estagio. Segundo Pimenta e Lima (2008) tais aspectos
sdo determinantes na atividade de estagio, uma vez que tais instituicdes, universidade
e escola, possuem caracteristicas, objetivos, estruturas e funcionamentos diversos e
nessa diversidade pode haver confrontos entre as teorias e as vivéncias, como
afirmam Pimenta e Lima (2008, p.103): “[...] um dos primeiros impactos é o susto
diante da real condigéo das escolas e as contradigdes entre o escrito e o vivido [...] O
estagiario vai se confrontar com professores desgastados e desvalorizados pela
profissao”. Ou seja, o transito oriundo do estagio € bem mais do que uma simples

passagem pela escola tornando-se um local de aprendizagem constante.

Buscando integralizar os conhecimentos tedricos da graduacdo &s suas
aplicabilidades, o Projeto Pedagoégico Curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas (UFMS, 2010) caracteriza o estagio como Conteudo de Dimensdes
Praticas que deve iniciar no quinto periodo com a atividade de Estagio obrigatério em
ciéncias fisicas e biologicas I, e como requisito é necessario as disciplinas de Pratica
de Ensino em Ciéncias Fisicas e Bioldgicas | e Il, Fundamentos de Didatica, Psicologia
e Educacgédo. Em seguida o PPC define a ordem dos estagios da seguinte maneira:
estagio obrigatorio em ciéncias fisicas e biologicas |, estagio obrigatério em ciéncias
fisicas e biologicas Il, Estagio obrigatoério em biologia | e Estagio obrigatério em
biologia Il (UFMS, 2014).

De acordo com o PPC do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
UFMS, presente no anexo da Resolugcédo n° 483/2014, os Estagios obrigatorios em
Ciéncias Fisicas e Biologicas | e Il (nivel ensino fundamental) e os Estagios
obrigatorios em Biologia | e Il (nivel ensino médio) sdo compostos de: observacao,

coparticipacao sob orientacdo e superviséo, além da apresentacéo publica do relatorio
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Porém, de acordo com o Regulamento do estagio -curricular

supervisionado do Curso de Ciéncias Bioldgicas- Licenciatura (UFMS, 2016, p.17), o

desenvolvimento do estagio pode ser desenvolvido de maneira mais ampla:

Art. 11. O Estagio Curricular Supervisionado podera ser desenvolvido em
forma de:

| — Atividades nas modalidades de observacéo, coparticipacdo e regéncia de
classe nas instituicdes de Educacao Basica;

Il — Atividades de organizacdo e execucao de projeto de ensino
complementar, que vise o enriguecimento e novas experiéncias pedagdgicas,
tanto para a formacéo do licenciado como para a instituicdo de Educacéo
Basica. Este projeto poderd incluir seminarios, feiras, minicursos, oficinas,
féruns de discussdo, sessdes de estudos, producdo de material didatico,
atividades ludicas, entre outros, organizados pelos académicos estagiérios
sob a orientacdo dos Professores Supervisores.

Tais atividades devem ser desenvolvidas da seguinte forma:

Tabela 1: Distribuicdo das atividades de estagio

Atividades

Estagio obrigatério em Estagio obrigatério em

ciéncias fisicas e Biologia | (72 semestre)

biologicas | (52 semestre)

Observacgédo da Realidade 16 h 16 h
escolar
Observacgédo de aulas 30h 30h
Revisao tedrica 18 h 18 h
Coparticipacdo 40 h 40 h
Elaboracéo do relatério 15h 15h
parcial
Total 119 h 119 h
Estagio obrigatério em Estagio obrigatério em
A . on
Atividades ciéncias fisicas e Biologia (82 semestre)

biolégicas Il (6% semestre)

Planejamento de aulas

30h 40 h

Regéncia de aulas

45 h 45 h
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Revisao teodrica e

planejamento do projeto de 15h 15 h
ensino complementar

Execucdo do projeto de 10h 16 h
ensino complementar

Elaboracéo do relatério Final | 19 h 20 h
Total 119 h 136 h
Total Geral 238 h 255 h

Fonte: Regulamento de estagio curricular supervisionado do curso de licenciatura em ciéncias
biologicas, 2010. Disponivel em:< http://ccbs.sites.ufms.br/graduacao/ciencias-biologicas-
licenciatura/. > Acessado em 20 de Fevereiro de 2017.

Tais atividades s&o desenvolvidas em escolas publicas da rede municipal ou
estadual de educacao, sendo de comum acordo entre professor, estagiario e escola
participante. Segundo o Regulamento do estagio para os académicos do curso de
graduacdo da UFMS (2010), a orientacdo do estagio pode ocorrer em trés

modalidades:

| - Orientacdo direta: orientagdo e acompanhamento do académico pelo
Professor Orientador, por meio de observacdo continua e direta das
atividades desenvolvidas nos campos de estdgio ao longo de todo o
processo, podendo ser complementada com visitas, entrevistas, reunifes e
seminarios;

Il - Orientac@o semidireta: orientacdo e acompanhamento do académico por
meio de visitas sistematicas a concedente, a fim de manter contato com o
Supervisor de Estagio, além de entrevistas e reunifes periddicas com o0s
académicos; e

Il - orientacdo indireta: acompanhamento do estagio por meio de contatos
esporadicos com o estagiario e com o Supervisor de Estagio, relatérios e,
sempre que possivel, visitas aos campos de estagio.

E incumbéncia do professor orientador auxiliar na escolha da area e campo do
estagio, na elaboracdo de Planos de Atividade do Estagiario, acompanhar e avaliar
estagiarios, visitar o local de estagio e comunicar por meio de relatérios o0s
acontecimentos do estagio a comissao de estagio (COE).

Em se tratando da COE, a resolu¢do n° 107/2010 que regulamenta o estagio
na UFMS, afirma que cada curso devera ter uma Comissdo de Estagio (COE)
composta pelo Coordenador do Curso, trés docentes pertencentes a Carreira do

Magistério Superior, do quadro permanente da UFMS, e por representantes discentes.


http://ccbs.sites.ufms.br/graduacao/ciencias-biologicas-licenciatura/
http://ccbs.sites.ufms.br/graduacao/ciencias-biologicas-licenciatura/
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Essa comissdo tem a incumbéncia de coordenar os estagios obrigatérios e néo-
obrigatérios, além de vistoriar as instituicdes concedentes de estagio e acompanhar o
desenvolvimento do mesmo, conforme afirma o Artigo 45 da resolucédo n°107/2010
(UFMS, 2010, p.10):

I- Elaborar o Regulamento de Estagio do curso e encaminha-lo para
aprovacao do Conselho de Centro/Campus ou Congregacéo; llI- Identificar os
campos de estagios e fomentar a celebracédo de Acordos de Cooperacao; Ill-
Verificar in loco as instalagdes da concedente, de acordo com o disposto no
artigo 18 deste Regulamento; IV- Aprovar o perfil do Supervisor de Estagio
indicado pela concedente, verificando a sua formacdo ou experiéncia
profissional na area de conhecimento desenvolvida no curso do estagiario; V-
Verificar a compatibilidade entre as atividades estabelecidas no Plano de
Atividades do Estagiario e a area de conhecimento desenvolvida no curso;
VI- Certificar-se de que o estagidrio esta segurado contra acidentes pessoais;
VII- Coordenar o planejamento, a execucdo e a avaliacdo das atividades
pertinentes aos estigios, em conjunto com o0s demais Professores
Orientadores; VIII- Convocar, sempre que necessario, os Professores
Orientadores de estagio para discutir questdes relativas ao planejamento,
organizagao, funcionamento, avaliagdo e controle das atividades de estagio,
para andlise de critérios, métodos e instrumentos necessarios ao seu
desenvolvimento; IX- Distribuir os campos de estagio, grupos de estagiarios
e seus respectivos Professores Orientadores; X- Comunicar oficialmente a
concedente, com antecedéncia minima de dez dias, as datas de realizacédo
de avaliacdes académicas, para fins de reducado de carga horaria do estagio,
conforme estipulado no Termo de Compromisso; Xl- Exigir do Professor
Orientador os Relatérios Parciais e Finais de Atividades elaborados pelos
académicos; XlI- Exigir do Professor Orientador a entrega dos Relatérios
Parciais e Finais de Atividades, elaborados pelas concedentes; XlllI- Arquivar
os documentos referentes a realizacdo do estagio de cada académico, até
gue seja expedido o seu diploma; XIV- Manter a disposicdo da Preg
documentos atualizados e organizados que comprovem a relagéo de estagio;
XV- Encaminhar anualmente as instancias superiores relatério geral,
contendo os resultados decorrentes das atividades de estagio; XVI- Emitir
certificados referentes ao estagio; XVII - Zelar pelo cumprimento das normas
estabelecidas para os estagios; e XVIII- Comunicar as instancias superiores
gualquer irregularidade no desenvolvimento dos estagios.

Por se tratar de atividades obrigatérias e requisitadas para integralidade do
curso, todas as atividades desenvolvidas no estagio supervisionado estao sujeitas a
avaliacdes. Tais avaliacdes sao concedidas pelo supervisor da escola concedente do
estagio juntamente com o professor orientador, utilizando como instrumentos de
avaliacdo a apuracao da frequéncia, a avaliacao dos relatorios de estagio e avaliagao
do desempenho nas diferentes etapas do estagio, conforme o decreto de Lei
n°11.788/08 que afirma que “o professor orientador, da area a ser desenvolvida no
estagio, € o responsavel pelo acompanhamento e avaliacdo das atividades do
estagiario”. Diante das avaliagdes sdo aprovados os alunos que obtiverem nota igual
ou superior a 5,0, e tiverem 100% de frequéncia durante as atividades de estagio

(UFMS, 2010).
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Portanto, conclui-se que o estagio supervisionado obrigatério no curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFMS busca integrar teoria e pratica por meio
de atividades de revisao teorica, planejamento, observacéo, coparticipacdo, regéncia
elaboracdo de projetos, e por meio de atividades participativas, proporcionando a
vivéncia de experiéncias que aproximem o estagiario da realidade escolar, visando a
construgdo de habilidades e autonomia para o exercicio de sua futura profisséo.
Nessa perspectiva cabe ao estagiario aproveitar os recursos que o estagio lhe
proporciona, com auxilio e o orientacdo do professor orientador e do professor

supervisor.
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3. CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A Presente pesquisa foi desenvolvida por uma abordagem qualitativa, com o
objetivo de permitir uma visdo mais ampla sobre os aspectos pesquisados no estagio
supervisionado do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFMS.

3.1 Abordagem qualitativa

A abordagem qualitativa envolve a obtencdo de dados descritivos obtidos no
contato direto do pesquisador com a situacéo estudada, enfatizando mais 0 processo
do que o produto, e tem como principal preocupacdo retratar a perspectiva dos
participantes (BOGDAN; BIKLIN, 1994). Desse modo, permite que o pesquisador
tenha uma visdo mais ampla sobre 0s sujeitos da pesquisa. Segundo Serapioni (2000,
p.190) a utilizacdo dos métodos qualitativos proporciona um viés para novos olhares:
“Por sua capacidade de fazer emergir aspectos novos, de ir ao fundo do significado e
de estar na perspectiva do sujeito, sdo aptos para descobrir novos nexos e explicar

significados”.

De acordo com Trivinos (1987, p.128-130) sdo caracteristicas da pesquisa
qualitativa:

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta dos dados e
0 pesquisador como instrumento-chave. [...] 2) A pesquisa qualitativa é
descritiva [...] 3) Os pesquisadores qualitativos estdo preocupados com o
processo e ndo simplesmente com os resultados e o produto. [...] 4) Os
pesquisadores qualitativos tendem a analisar seus dados indutivamente.
[...]5) O significado é a preocupacgéo essencial na abordagem qualitativa.

7

Segundo Rosa (2015) a pesquisa qualitativa € caracterizada por ser de
natureza interpretativa, de modo que o autor da pesquisa deve interpretar 0s
resultados “tendo como base sua matriz cultural e seu referencial tedrico”. Nessa
perspectiva a presente pesquisa utilizou de instrumentos de pesquisa que
proporcionassem uma analise qualitativa minuciosa. Para isso, foram utilizados
instrumentos de coleta de registros, na forma de questionarios, que contribuiram para
gue 0s participantes expressem com suas proprias palavras, por escrito, suas

compreensoes sobre os temas abordados.
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3.2 Instrumento de Coleta de Registros

Os instrumentos de coleta de registos sao ferramentas utilizadas para obtencao
dos registros os quais, depois de processados, constituirdo os dados da pesquisa
(ROSA, 2015). Nessa perspectiva foram utilizados trés questionarios destinados,
respectivamente, aos trés grupos participantes da pesquisa. Em se tratando do grupo
de participantes, a presente pesquisa buscou identificar as compreensdes de dez
alunos de cada periodo analisado do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas,
totalizando quarenta participantes, porém ocorreram alteracdes no numero de

participantes por grupo no decorrer da pesquisa.

Os questionarios utilizados nessa pesquisa foram caracterizados por perguntas
abertas com intuito de aferir as expectativas e as experiéncias, em momentos prévios,
no desenvolvimento e apds o estagio, oportunizando a identificacdo das concepc¢des
dos participantes sobre o estagio. Além disso, buscou-se identificar os anseios
didaticos pedagdgicos dos participantes sobre o0 estagio e suas predilecdes sobre 0s

niveis de ensino que pretendiam atuar caso seguissem a carreira docente.

Em se tratando dos questionarios destinados aos estudantes do 4° periodo
(Apéndice I) estes foram caracterizados por seis questdes referentes aos anseios
didaticos pedagdgico, expectativas e compreensdo sobre o estagio, em momentos

prévios ao estagio.

Os guestionarios destinados aos alunos do 5° e 6° periodo (Apéndice Il) foram
compostos de treze questdes referentes a concepcao, experiéncia e anseios didaticos
pedagdgicos dos estudantes sobre o estagio. E importante ressaltar que o

questionario foi aplicado durante o desenvolvimento do estagio.

Os instrumentos destinados aos alunos do 8° periodo (Apéndice IllI) foram
constituidos por onze questdes concernentes a compreensao, vivéncia e anseios
didaticos pedagodgicos sobre o estagio. Estes alunos estavam no ultimo semestre do

Curso.

3.3 Andlise de Conteudo Categorial

Com intuito de extrair significados explicitos e implicitos das escritas dos
participantes, a presente pesquisa utilizou a analise de conteddo categorial para

analisar os registros coletados. A analise de conteldo categorial que consiste em:
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Um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢des visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndao) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicbes de producdo/recepcao (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2011, p. 43).

Essa técnica € caracterizada pela analise das falas dos participantes,
considerando-as como forma de expressao do sujeito. Para a efetivacdo das analises
€ necessario que o analista categorize as unidades de texto, palavras ou frases que
se repetem no discurso, inferindo representacdes para as mesmas (MUITTI;
CAREGNATO, 2006). Para efetivar tal analise € necessario que haja a pre-analises
do material, exploracdo do material, identificacdo dos elementos comuns presentes
nos discursos e definicdo das unidades tematicas, categoriais, tratamento dos
resultados, interpretacdes e inferéncias.

Nesta pesquisa utilizou-se da analise por categorias tematicas. Segundo Muitti
e Cargenato (2006, p.683) a analise por categoria tematica proposta por Bardin é
desenvolvida da seguinte forma: “construindo as categorias conforme os temas que
emergem do texto. Para classificar os elementos em categorias é preciso identificar o
que eles tém em comum, permitindo seu agrupamento”. E importante ressaltar que as
categorias sao existentes dentro do discurso, como afirma Rosa (2015, p.198): “Para
o analista de conteudo categorial as categorias ndo sédo dadas a priori ou séo definidas
pelo pesquisador. A categorias existem no Discurso e devem ser explicitadas no

processo de analise, em um processo a posteriori a produg¢ao do Discurso”.

Seguindo estes preceitos buscou-se definir, diante dos registros coletados, as
categorias, conceitos norteadores, subcategorias, temas e indicadores para a
efetivacdo da analise de contetdo categorial conforme orienta Bardin (2011).

Portanto, foram realizadas as etapas fundamentais do processo de andlise de
conteudo segundo Bardin (2011), ou seja, pré-analise com leitura exaustiva
organizando-se o “corpus da pesquisa” constituido por meio das transcricdes das
respostas coletadas nos questionarios de pesquisa, a leitura flutuante e exploragao
do material, permitindo a elaborac&o das categorias, subcategorias e dos indicadores

que possibilitaram, finalmente, as inferéncias e interpretacdes.

3. 4 Participantes da Pesquisa

Participaram da pesquisa, concedendo respostas aos questionarios, alunos do

4° periodo, que nao haviam iniciado as atividades de estagio, alunos do 5° e 6° periodo
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que estavam vivenciando a atividade de estagio, alunos do 8° periodo que estavam
concluindo as atividades de estédgio do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
da UFMS.

Vale ressaltar que os participantes sédo representados por letras acompanhadas
de um numero indicador para cada participante, com intuito de preservar a identidade
destes. Nessa perspectiva serdo atribuidas letras distintas para cada participante de
acordo o periodo de curso. Portanto serédo representados da seguinte forma: An
alunos do 4° periodo, Bn: alunos do 5° periodo, Cn: alunos do 6° periodo e Dn: alunos

do 8° periodo, sendo a letra “n” equivalente ao numero inferido a cada participante.

3.5 Etapas da Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em quatro etapas. Tais etapas iniciaram apés o
consentimento e aprovacdo do colegiado do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas, consentimento e aprovacdo do colegiado do curso de PGds Graduacgdo a
nivel de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias, aceite do Comité de Etica e da
UFMS e aceite do Termo de consentimento livre e esclarecido por parte dos

participantes.

A primeira etapa foi constituida em levantamento bibliogréafico sobre as
pesquisas voltadas para a area de formacéo inicial de professores de ciéncias e o
estagio na formacdo inicial. A segunda etapa foi composta pela anélise das Leis de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, com intuito de identificar os objetivos da
educacdo superior e educacdo profissional, andlise das diretrizes curriculares
nacionais e andlise da Resolucao n°107/2010, referente ao Regulamento do Estagio
para os académicos dos Cursos de Graduacédo presenciais da UFMS, bem como, a
analise do Projeto Pedagodgico do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
UFMS e da Lei 11.788/ 08 com intuito de compreender a fun¢do do estagio e como
este deve ocorrer.

A terceira etapa foi composta pela escolha e recorte dos sujeitos participantes
da pesquisa, de acordo com a matriz curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias

Bioldgicas e a elaboracdo dos instrumentos de coleta de registros.

A quarta etapa foi composta pela coleta de registros com todos os participantes
da pesquisa. Nessa etapa 0s questionarios e TCLE foram apresentados e
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esclarecidos aos alunos e apds o0 aceite 0s mesmos comprometeram-se em responder

0s questiondrios e entregar para as pesquisadoras e momentos pré-determinados.

A quinta etapa foi composta pela analise dos resultados obtidos por meio da
Andlise de Conteudo de Bardin (2011). Dessa forma, foram analisadas as respostas
concedidas pelos alunos de acordo com sua categoria, tema e conceito norteador,
com intuito de alcancar os objetivos da pesquisa.

Posterior as etapas citadas, ocorreu a elaboracdo do produto oriundo da
pesquisa, que consistiu em um livro produzido a partir das impressdes e vivéncias dos
académicos do curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da UFMS em relacdo ao
estagio. Este livro aborda a realidade do estéagio no curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas da UFMS e a partir da problematizacéo dessa realidade prop6s instrucoes,

dicas e informac@es para auxiliar na melhor no estagio.

Ap6s a elaboracdo do livro, com base nas respostas concedidas pelos
participantes no decorrer da pesquisa, o material foi disponibilizado aos alunos do
curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas para que avaliassem sua contribuicdo

para o desenvolvimento do estagio segundo suas concepcoes.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A Andlise desenvolvida neste topico tem como proposito contribuir para o
esclarecimento e consecucao dos objetivos que norteiam esta pesquisa. Conseguinte
serdo apresentados os resultados e tratamentos, inferéncias e interpretacdes dos
dados coletados por meio de questionarios respondidos pelos participantes da

pesquisa.

Ressalta-se que os participantes sao representados por letras acompanhadas
de um numero indicador de acordo o periodo de curso. Destaca-se ainda que as
respostas obtidas por meio de questionarios, foram transcritas de maneira fidedigna

para o presente trabalho.

5.1 Os alunos do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas e suas
pretensdes de atuacéo profissional

A seguir serdo apresentados os dados obtidos por meio dos questionamentos:
“Vocé pretende ser professor?” e “Caso opte por seguir a carreira de magistério, vocé
pretende atuar em quais niveis de ensino?”. Tais questionamentos foram respondidos

por todos alunos que participaram da pesquisa, totalizando 35 participantes.

As respostas obtidas foram categorizadas conforme demonstra o quadro

abaixo.

Quadro 1: Quadro matricial da categoria 1: “Carreira Professor

Categoria 1: Carreira de Professor

Sintese do discurso: Alunos que pretendem se tornar professores em diversos niveis de ensino,
como: ensino fundamental, médio e em nivel superior. Com predominio de respondentes ao ensino

superior.

Tema la Coletanea de respostas®

. Al: Sim, estou estudando para ser professor e
Carreira docente.

para ser professor e para contribuir com a

3 Legenda da coletanea de respostas: An: alunos do 4° periodo, Bn: alunos do

59 periodo, Cn: alunos do 6° periodo e Dn: alunos do 8° periodo.
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Carreira docente.

formacdo de cidadaos. Depois de graduado
pretendo atuar no ensino de ciéncias para o nivel
fundamental. H4 muitas falhas do aprendizado
de alunos do ensino fundamental, esse alunos as
vezes ja estdo no 92 ano e ainda ndo sabem
interpretar um enunciado na hora da avaliacéo.
N&o pretendo mudar isso, até porque nao tenho
capacidade para isso, mas acho que se eu fizer

um pouquinho ja estarei contribuindo.

A2: Sim. Nivel fundamental, médio e superior.
A3, A4: Sim. Ensino Fundamental

A5: Sim. Ensino Superior

A6 Sim. Ensino fundamental, médio e talvez

superior.

A8 N&o nas escolas, em ensino superior sim.

Ens. Superior

A9 Sim. Ensino Superior e talvez ensino médio
A12 Sim. Ensino médio ou superior

A13 Sim. Nivel Médio e superior

B14 Sim. Todos eles, do fundamental ao

Superior, em tempos diferentes.
B15 Inicialmente sim. Nivel fundamental.

B16 Sim. Ensino Médio e posteriormente,
concluido o mestrado e doutorado em Biologia
Vegetal com énfase em Briologia, Ensino
Superior.

B18 Sim, porém nao quero que essa seja minha
unica fonte de renda. Superior de preferéncia,
porém ndo teria problema em trabalhar nos

outros.

C21 Sim, embora as pessoas ndo deem valor,
seu trabalho estressante, acho que ensinar pelo
menos algumas coisas para alguém é muito
interessante. Gostaria de no comeco trabalhar

no ensino médio, ou no fundamental, depois indo

um pouco para o médio. Pretendo algum dia
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Carreira docente.

fazer mestrado e talvez fazer doutorado e dar
aula na universidade. As melhores professores
da universidade comecaram a dar aula no ensino

basico.

C22 Sim. Principalmente fundamental 2, porém

com abertura para médio.

C24 Sim, mas nao imediatamente apés a
graduacéo, pois pretendo antes entrar em um
programa de mestrado e continuar a carreira
académica. Gosto do ensino fundamental por
abordar temas que sdo base dos alunos nos

anos seguintes.

C25 Sim. Educacgdo bésica, preferencialmente

ensino médio.

C26 Sim, na verdade ja atuo como professora por
isso decidi fazer a licenciatura. J4 atuo no EF,
EM, cursinho e graduagdo. Pretendo atuar

apenas em cursinho e graduacao.
C28 Sim. Médio e superior

D30 Sim, professora e pesquisadora.
Primeiramente atuar no nivel fundamental e

médio e posteriormente no ensino superior.

D32 Sim, pretendo. Educacado Basica e Ensino

Superior.

D33 Pretendo sim. Tenho vontade de atuar em
todos os niveis de ensino, particularmente ensino
fundamental e EJA.

D34 Sim, porém ndo desejo que seja minha Gnica

profisséo. Basico, Médio e Superior

D35: Sim. Primeiramente  no Ensino
Fundamental e Médio, posteriormente Ensino

Superior.

Ao analisar as respostas obtidas dos participantes No Quadro 1. Quadro

matricial da categoria 1: Carreira Professor, Tema la: Carreira docente, foi possivel

notar a predominancia de afirmativas em relagéo a pretenséo de ser professor, pois
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0s trinta e cinco alunos pretendem seguir a carreira docente (Figura 1). Porém a
totalidade que afirma querer ser professor, se divide ao indicar em quais niveis de
ensino pretende atuar. Dentre as respostas concedidas pelos estudantes foi possivel

notar as seguintes porcentagens:

Figura 1: Pretensdo de atuacdo em diferentes niveis de ensino.

Pretensao de atuacao de ensino

M Ensino Fundamental

B Ensino Fundamental, Médio e Superior
Ensino Superior
Ensino Superior e Médio

B Ensino Fundamental e Médio

H Ensino Médio

B Cursinho e Ensino Superior

Il Ensino Fundamental e superior

Na figura 1, percebe-se variadas distingcbes com relacdo aos niveis de ensino
gue os participantes pretendiam atuar. Nota-se que a maioria dos alunos pretendiam
lecionar no Ensino Superior e Ensino Superior e Médio. E somente trés por cento
pretendiam atuar somente no Ensino Fundamental ou Médio. A diferenca nos niveis
de pretensao para atuagao nos leva a refletir sobre o “porque” de tais escolhas e sobre
suas representacOes. Nessa reflexdo sobre as respostas concedidas pelos alunos
nota-se que a resposta de um dos participantes, o aluno Al, se diferenciou das
demais. Segundo o participante, ele esta estudando para ser professor e para

contribuir com a formacgéao de cidadéos:

Al: Sim, estou estudando para ser professor e para contribuir com a
formacao de cidadados. Depois de graduado pretendo atuar no ensino de
ciéncias para o nivel fundamental. Ha muitas falhas do aprendizado de alunos
do ensino fundamental, esses alunos as vezes ja estdo no 9° ano e ainda nao
sabem interpretar um enunciado na hora da avaliacdo. N&o pretendo mudar
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isso, até porque nédo tenho capacidade para isso, mas acho que se eu fizer
um pouquinho ja estarei contribuindo.

Fica claro na fala do estudante sua integralizacdo com o fator politico social da
educacdo e a responsabilidade atribuida ao professor, corroborando com a afirmacéo
de Aranha (1996, p. 21) que nos diz que “o papel de todos os educadores néo é
somente de transmitir o patrimonio cultural, mas também de participar da formacéo do
homem e do cidadao”. Porém, essa responsabilidade atribuida aos professores torna-
se exaustivas e demasiadas ao considerar todos os aspectos de valorizagcédo e
incumbéncias relacionados ao professor (ROSA; VESTENA, 2012). Tornando a tarefa
de transformacéo e melhoramento da qualidade de ensino complexa para acdo dos

professores.

Ainda na figura 1 nota-se a grande quantidade de alunos que pretendem seguir
a carreira da docéncia no ensino superior. Tais resultados podem estar diretamente
relacionados a realidade da educacao basica e a valorizacdo dos profissionais que
atuam neste nivel. Segundo Scheibe (2010, p.984), a carreira do professor da
educacdo bésica é rodeada de desafios e problemas que incidem diretamente em
aspectos socioecondmicos da categoria, tais fatores séo caracterizados por:

Baixos salarios predominantes; e a deterioracdo das condi¢des de trabalho,
esta decorrente das longas jornadas, de salas superlotadas, do crescimento
da indisciplina e da violéncia na escola, da dificuldade em realizar
atualizacdes de conteldo e metodoldgicas, das cobrancas de maior
desempenho profissional[...] salarios nada compensadores, carreiras que nao
oferecem clareza de percurso, imaginério coletivo desmotivado em relacdo a
profisséo.

Esses fatores sdo notaveis dentro de sala de aula pelos alunos, e até mesmo
por estagiarios durante as atividades de estagio, como é possivel notar nas falas dos
estudantes que pretendem ser professor, mas que ja consideram os fatores
socioeconémicos que incidem na profissdo: B18: “Sim, porém nao quero que essa
seja minha unica fonte de renda” e C21: “Sim, embora as pessoas nao deem valor,
seu trabalho estressante, acho que ensinar pelo menos algumas coisas para alguém

€ muito interessante”.

Outro aspecto de importante ligacdo com as respostas dos participantes
voltadas para a escolha da docéncia no ambito universitario pode estar relacionada
ao prestigio do professor universitario, suas melhores condi¢cbes de trabalho e sua
valorizacdo (PIMENTA; ANASTASIOU; CAVALLET, 2003). Segundo Cunha (2006,

p.258) esse prestigio esta associado aos valores profissionais alicer¢cados a eles:
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O prestigio do professor universitario no &mbito académico, ainda que essa
condicao possa variar em intensidade segundo a origem de area, alicerca-se,
basicamente, nas atividades de pesquisa, incluindo as publicacdes e
participac6es em eventos qualificados. O professor é, ainda, valorizado pela
atividade de orientacéo de dissertacbes e teses que realiza, bem como pela
participacdo em bancas e processos ligados a pés-graduacao. Consultorias
e cargos na administracdo universitaria também se constituem em um valor
profissional.

Tal fato torna a profissdo docente em nivel superior mais atraente para os
académicos, uma vez que estes presenciaram a realidade do professor da educacao
basica, enquanto alunos, e estédo vivenciando a realidade do professor na educacao
superior e fazem parte do ambiente académico. E importante ressaltar que a docéncia
universitaria também possui seus paradigmas, e € uma classe caracterizada por lutas
e desafios (PIMENTA; ANASTASIOU; CAVALLET, 2003).

Portanto, compreende-se que a escolha pela carreira docente e seus niveis de
atuacdes pode estar amplamente relacionada as experiéncias prévias que o0s alunos
tiveram com a profissdo, sendo estas experiéncias fundamentais para a escolha dos

graduandos no que se refere aos niveis de ensino em que pretendiam atuar.

5.2 Os alunos do quarto periodo do Curso de Licenciatura em Ciéncias

Biol6gicas e suas concepcdes pré-estagio.

Conseguinte apresentamos o0s resultados, tratamentos, inferéncias e
interpretacfes dos dados obtidos por meio de questionarios respondidos por treze (13)
alunos do quarto (4°) periodo do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da

UFMS sobre suas expectativas em relacdo ao estagio.

Quadro 2: Quadro matricial da categoria 2.1. Estagio supervisionado:

compreensdes, expectativas e contribui¢des.

Categoria 2.1: Estagio supervisionado: compreensdes, expectativas e contribuicdes.

Sintese do discurso: Os alunos esperam que 0s estagios possibilitem conhecer a vivéncia da
escola, esperam perceber que sdo condizentes com as situagfes vividas na graduacdo e agregar
novas experiéncias. Pretendem saber o que fazer no ambiente escolar diante dos desafios da sala
de aula e buscam no estagio uma experiéncia para vida profissional, orientacdes exitosas e aplicagédo
de conhecimentos. Os Participantes compreendem a contribuicdo do estagio para a formacéo
profissional, considerando que a préatica proporciona a construcdo de atitudes criticas e reflexivas,
preparacéo para a profissdo apos vivenciar a realidade escolar, a realidade do ensino e as variaveis

presentes no ambiente.
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Tema 2a

Coletanea de respostas*

Expectativa sobre o estagio em ciéncias.

Al: O estagio supervisionado nos capacita ao
nos tirar do conforto dos bancos da universidade
e nos mostra a realidade nas escolas publicas.
Acredito que isso irA melhorar minha visao,

minha formacdo académica.

A2: Espero encontrar na escola que estarei
fazendo o estagio algumas situagdes vividas

durante a graduacgdo e novas experiéncias.

A3:. Aprender como fazer e o que nao fazer
quando eu estiver em sala como professor. Nao

existe uma “receita” de como dar aula.

A4. H& uma certa expectativa da realidade
escolar. E diferente e desafiante a sala de aula.
N&o é o que esperavamos, nossas praticas e
didaticas que aprendemos na graduacdo, na
realidade escolar deve ter um “plano b”. O tempo
das aulas séo curtos, tentar trazer a atencao dos
alunos para que se “prendam” no tema
trabalhado é um desafio. Agora durante o estagio
me pergunto: sera que vou conseguir? Os alunos
se dispersam muito facil, brincam e fazem piada
por tudo. Muitos alunos ndo se mostram
interessados nos estudos. Isso realmente é
desafiador!

A sala de aula é muito diferente da época que eu
estava ali no lugar deles.

A5: A minha expectativa é que o0 estagio
supervisionado me proporcione uma bagagem
muito boa de experiéncias e um cabedal de
conhecimento, para me ajudar no momento em

que eu comecgar 0 magistério.

A7: Espero que o estagio possa me dar um
suporte sobre como lidar com situacBes

rotineiras da sala de aula, ampliando a minha

4 Legenda da coletanea de respostas: An: alunos do 4° periodo.
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Expectativa sobre o estagio em ciéncias.

visdo sobre o que esperar quando estiver

formado.

A10: Espero ver a realidade das escolas e ser

bem orientada sobre o que fazer em
determinadas situacdes e como passa-las para o

papel posteriormente.

A12: As melhores possiveis, conseguir uma
vaga na escola que estudei toda a vida, portanto
hd um laco emocional muito forte. Também
espero certa resisténcia dos alunos, o que seria
natural. No mais, espero contar com a
colaboracdo de todo corpo escolar, bem como

ser alguém que veio para somar.

A13: Poder entender a realidade de uma sala de
aula, me descobrir em meus conceitos e decisdo
de ser professor e poder ja aplicar o que foi

ensinado na faculdade.

Tema 2b

Coletadnea de respostas

Compreensao sobre o estagio supervisionado

A2: E uma etapa muito importante para o
graduando, pois é impossivel viver a realidade da
profissdo, aproximando o futuro profissional do

ambiente de trabalho.
A3: Vivenciar a rotina escolar

A4: O estagio nos prepara para o exercicio da
profisséo, contribuindo para o aprofundamento e
pratica da sala de aula. Lidar com alunos que
aprendem de formas diferentes. A observacéo e

cooperacdo € um ponta pé inicial para
compreender o que € arealidade escolar e o que
nos espera quando nos tornarmos professores

de ciéncias.

A5: A minha compreenséo sobre o estadgio em
ciéncia na formacéo inicial de professor, € de que
0 mesmo é de fundamental importancia para nés

estagiarios, pois nos faz viver a realidade da
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Compreensao sobre o estagio

supervisionado

educagéo atual, nos mostrando qual caminho a
ser seguindo dependendo da situacéo
encontrada.

A6: Eu entendo que € uma forma de colocarmos
em pratica aquilo que aprendemos na faculdade,
tanto com as disciplinas especificas como as

pedagogicas.

A7: Acho que o estagio tem papel fundamental
pois nos direciona a respaldos técnicas e pratico
acerca da execucédo da pratica docente.

All: O estadgio € um momento onde podemos
aplicar todos os conteldos tedricos vistos no
decorrer do curso.

Al12: Uma etapa fundamental na formacdo do
professor. Esse primeiro contato com a escola
nos proporciona um conhecimento prévio da

prética escolar.

A13: E uma etapa da graduac&o em licenciatura
em que o aluno podera expor o que aprendeu e

adquiri experiéncias iniciais de sala de aula.

Tema 2c

Coletanea de respostas

Contribui¢cdes do Estagio em Ciéncias para o

desenvolvimento profissional.

A1l: Com certeza o estagio contribuira com minha
formacgéo. Porque a teoria é boa, mas nada se
compara com a pratica. Nao existe formula para
construir um bom professor, a gente aprende
todos os dias com os alunos e para iSso 0
estudante de graduacao tem que passar pelo
estagio. Isso me proporciona a construcdo de
atitudes criticas e reflexivas a respeito de

aprendizagem.

A2: Sim. A pratica de estagio é uma
experiéncia que o graduando adquire antes de
entrar para o mercado de trabalho, chegando

nele mais preparado para a profisséo

A3: Sim, porque na pratica se aprende mais que

na teoria. Apesar que sé vamos aprender de
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verdade quando estivermos em sala de aula no

dia-a-dias com nossos alunos.

A4: Sim, com certeza. Chegaremos ja
preparados apés ter passado pela realidade

escolar. Apds ter passado pela sala de aula.

A6: Claro. Ainda podemos errar e ser corrigidos.

S6 que deveria ter mais estagios.

A7: Sim, pois no estagio eu tenho suporte de
professores que estdo a disposicdo para nos
ajudar a lidar com as situagfes da rotina escolar.
Acredito que me dard mais confianga em uma
sala de aula pois ndo sera o meu primeiro contato

com esta.

. . A A9: Sim, pois colocamos na pratica o que
Contribuicdes do Estagio em Ciéncias para o

) . aprendemos até entdo e assim acostumamos
desenvolvimento profissional. _
com as situacbdes de sala de aula: vendo a
realidade escolar, ficamos mais preparados do

gue sem o estagio.

A10: Com certeza, pois estudar sobre algo € bem
diferente de bota-lo em pratica na grande maioria
das vezes, e conhecer desta forma o mercado de
trabalho que lhe espera, acho essencial. Creio
que a minha reacdo para determinadas situagfes
posteriormente como profissional, sera bem

diferenciada.

All: Sim, porgue no estagio obrigatério é onde
nos descobrimos como professor e é onde

podemos comecar a nos avaliar como professor

A13: Sim, pois através dele que enxergara a
realidade do ensino e me proporcionara,
crescimento pessoal e profissional, nés nos

tornamos mais maduros e responsaveis.

Ao analisar as respostas presentes nos temas 2a (expectativa sobre o estagio
em ciéncias), 2b (Compreensao sobre o estagio supervisionado) e 2c (Contribui¢cdes

do Estagio em Ciéncias para o desenvolvimento profissional ) do quadro matricial da
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categoria 2.1: Estagio supervisionado: compreensdes, expectativas e contribuigcdes,
foi possivel identificar que, mesmo que de forma subjetiva, todos participantes
reconheceram a importancia do estagio para sua formacdo, considerando-o de

essencial importancia para formacao inicial e profissional.

Tal importancia € relacionada ao desenvolvimento pratico do estagio que
possibilita um primeiro contato com o ambiente de trabalho, como futuro professor,
como é possivel analisar nas falas dos participantes A7, referente ao tema 2a:
“Expectativa sobre o0 estagio em ciéncias”, e A2, referente ao tema 2b: “Compreenséo

sobre o estagio supervisionado”:

A7: Espero que o estagio possa me dar um suporte sobre como lidar com
situacdes rotineiras da sala de aula, ampliando a minha viséo sobre o que
esperar quando estiver formado. A2: E uma etapa muito importante para o
graduando, pois é impossivel viver a realidade da profissdo, aproximando o
futuro profissional do ambiente de trabalho.

Tais concepcdes, de certa forma, correspondem com o objetivo do estagio,

conforme afirma Pimenta e Lima (2008, p.43):

A finalidade é integrar o processo de formacao do aluno, futuro profissional,
de modo a considerar o campo de atuacdo como objeto de andlise, de
investigacao e de interpretagdo critica, a partir dos nexos com as disciplinas
do curso.

Porém, outro fator abordado pelos alunos, em relagdo a pratica de estagio se
refere ao estagio como polo pratico, em que h& a aplicacdo dos conteudos e teorias
abordados na sua formacéo inicial, como € possivel notar nas seguintes falas dos
participantes A2 e A13, referentes ao tema 2a: “Expectativa sobre o0 estagio em
ciéncias”, A6 e All, referentes ao tema 2b: “Compreensdo sobre o estagio
supervisionado”, e do participante A3 referente ao tema 2c: “Contribui¢cdes do Estagio

em Ciéncias para o desenvolvimento profissional’:

A2: Espero encontrar na escola que estarei fazendo o estagio algumas
situagdes vividas durante a graduacgéo e novas experiéncias. A13: [...] poder
ja aplicar o que foi ensinado na faculdade. A11l: O estagio € um momento
onde podemos aplicar todos os conteldos teéricos vistos no decorrer do
curso A6: Eu entendo que é uma forma de colocarmos em prética aquilo que
aprendemos na faculdade, tanto com as disciplinas especificas como as
pedagodgicas. A3: Sim, porgue na pratica se aprende mais que na teoria.

E importante ressaltar que o estagio ndo deve ser visto exclusivamente como
polo pratico, ao proporcionar uma aproximacao com a realidade, ou seja, estagio em
si ndo é uma praxis. E uma atividade teérica, preparadora de uma praxis (PIMENTA;
GONCALVES, 1998) e ao assumir essa caracteristica, o estagio torna-se, segundo

Guedin, Oliveira e Almeida (2015), formador de dimensao cientifica, técnica, politica,
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ética e estética do futuro professor. E importante frisar que os participantes possuem
a percepcao do estdgio como um processo de preparagdo para a futura atuacgéo
profissional, como é possivel notar na fala do participante A5, referente ao tema 2a:
“Expectativa sobre o0 estagio em ciéncias”, e do participante A4, referente ao tema 2b:

“Compreensao sobre o estagio supervisionado”:

A5: A minha expectativa é que o estagio supervisionado me proporcione uma
bagagem muito boa de experiéncias e um cabedal de conhecimento, para me
ajudar no momento em que eu comecar 0 magistério. A4:0 estagio nos
prepara para o exercicio da profissdo.

Seguindo nesse contexto, ao se referirem ao estagio como meio para aplicacao
de técnicas desenvolvidas na graduacdo, transmite-se a ideia do estagio como
aplicac@o/imitacdo de modelos tedricos existentes como técnicas, remetendo a ideia
de receitas aplicaveis ao ambito escolar. Lelis (1983) sugere que o estagio seja um
espaco para a elaboracdo de teorias por meio da préatica, em uma acao conjunta e
indissociavel. Vale destacar que a teoria € de extrema importancia para a prética,
porém ao se tratar da praxis a relacéo é covalente, uma vez que a pratica por meio da
teoria direciona e molda a acao e a teoria a partir do momento que a € atribuido sentido

para essa acdo de forma consciente.

Contribuindo para essa articulacéo (teoria e pratica) Pimenta (2006) acopla a
pratica, por meio do exercicio habil de conhecer o meio, e a teoria, por meio da
reflexdo sobre as praticas, o meio e a determinacdo de finalidades, resultando na
praxis. Para tais resultados, € necessario utilizar o pensamento como atribuidor de
sentidos, ou seja, € necessario que o sujeito faca reflexdes sobre suas acbes
(ALARCAO,1996). Nessa perspectiva a acéo reflexiva é de suma importancia no

processo educacional de formacdo inicial de professores, bem como, para o estagio.

As respostas obtidas sobre a expectativa sobre o estagio condizem com a
compreensao dos alunos sobre o estadgio e a contribuicho do estagio para o
desenvolvimento profissional, ou seja, as respostas referentes aos temas 2a:
“‘Expectativa sobre o estadgio em ciéncias”, 2b: “Compreensdo sobre o estagio
supervisionado” e 2c: “Contribuigdes do Estagio em Ciéncias para o desenvolvimento
profissional” possuem determinada relacdo entre si tendo em vista que todas as
percepcdes representam expectativas, uma vez que os participantes dessa etapa nao

iniciaram as atividades de estagio.
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Ao analisar as respostas obtidas através dos questionamentos sobre a
expectativa dos alunos em relacdo ao estagio, referente ao tema 2a: “Expectativa
sobre o estagio em ciéncias”, foi possivel notar que algumas respostas possuiam
semelhancas em seu contexto. Dentre as semelhancas destacavam-se as
expectativas de: conhecer a realidade escolar; adquirir experiéncia; aplicar o que
aprendeu na universidade; ser bem orientado; aprender aspectos inerentes a
profissdo; se descobrir professor, colaboracdo do corpo escolar e nao ter problemas

durante o estagio.

Ao analisar a impresséo dos alunos em relacédo a contribuicdo do estagio para
a formacéo profissional, referente ao tema 2c: “Contribui¢cdes do Estagio em Ciéncias
para o desenvolvimento profissional”, foi possivel notar que todos alunos afirmam que
0 estagio contribui para a formacgéo profissional porém, os aspectos relacionados a
essa contribuicdo destacam-se de acordo com o0s seguintes méritos: devido a pratica
de ensino desenvolvida no estagio; por proporcionar a vivencia do ambiente escolar;
por propiciar orientacdes aos estagiarios; por viabilizar a aquisicdo de experiéncias;
possibilitar a construcéo de atitudes criticas e reflexivas; viabilizar o conhecimento do
mercado de trabalho; oportunizar o contato com a diversidade e permitir que o
estagiario se identifique como professor.

Em se tratando da expectativa dos alunos sobre o estagio, referente ao tema
2a: “Expectativa sobre o estagio em ciéncias”, notou-se um olhar voltado para a
receptividade da escola campo do estagio e a colaboracdo dos professores, como
podemos notar nas seguintes falas: A10: “Espero ver a realidade das escolas e ser
bem orientada” e A12: “[...]Jespero contar com a colaboracéo de todo corpo escolar,
bem como ser alguém que veio para somar.” Ainda nessa perspectiva nota-se também
na fala dos estudantes referentes ao tema 2c:” Contribuigées do Estagio em Ciéncias
para o desenvolvimento profissional”: A6: “Ainda podemos errar e ser corrigidos” e
A7: “Sim, pois no estagio eu tenho suporte de professores que estdo a disposicao
para nos ajudar” a importancia da orientacdo para o desenvolvimento profissional
durante o estagio. A fala desses participantes nos remete a importancia da ligagéo e
bom “convivio” entre professor orientador, estagiario e professor supervisor, € nos
demonstra que os estagiarios possuem anseios de colaboracdo entre as partes
integrantes do estagio. Segundo Alarcdo (2000), a conexdo entre esses sujeitos,

principalmente em se tratando da supervisdo presente no estagio, tem como principal
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objetivo integrar os novos professores, a profissdo e contexto escolar para que estes
experimentem o lugar docente, de modo a minimizar o choque com a realidade (LIMA
et al. 2013). Portanto, 0 convivio e a interacdo entre as instituicbes e integrantes

destas € de grande importancia para o desenvolvimento do estagio.

Outro aspecto bastante citado entre as expectativas dos alunos esta
relacionado a conhecer a realidade escolar, como € possivel notar nas falas dos
estudantes, referentes ao tema 2a: “Expectativa sobre o estagio em ciéncias”: Al: “[...]
nos mostra a realidade nas escolas publicas”, A4: “Ha uma certa expectativa da
realidade escolar. E diferente e desafiante a sala de aula.”, A10: “Espero ver a
realidade das escolas” e A13: “Poder entender a realidade de uma sala de aula”. Esse
fator também pode ser observado ao analisar a percepc¢do dos alunos sobre a
contribuicdo do estagio para a formacdo profissional. Os alunos atribuem a
contribuicdo do estagio a formacao profissional e a vivencia da realidade escolar que
0 estagio proporciona, como € possivel notar nas seguintes falas referentes ao tema
2c: A4: “Chegaremos ja preparados apos ter passado pela realidade escolar”; A9:
“[...]vendo a realidade escolar, ficamos mais preparados do que sem o estagio” e A13:
“Sim, pois através dele que enxergara a realidade do ensino”. Como ja citado
anteriormente o conhecimento da realidade escolar se efetiva na pratica, ao ir para a
escola conhecer e compreender o meio. Nesse aspecto constitui-se um dos principais
papeis do estagio conforme afirma Pimenta e Goncalves (1992) ao colocar que o
estagio possibilita uma aproximacédo com a realidade em que ir4 se desenvolver sua
pratica profissional. Porém é necessario que haja compreensdo de que ao conhecer
0 meio é preciso que haja reflexdo sobre as realidades encontradas e que estas sejam
feitas sob a luz de teorias que atribuam sentido a tais reflexdes, como é ressaltado na
fala do participante Al, referente ao tema 2c: “Contribui¢cdes do Estagio em Ciéncias

para o desenvolvimento profissional”:

Al: N&o existe férmula para construir um bom professor, a gente aprende
todos os dias com os alunos e para isso 0 estudante de graduacao tem que
passar pelo estagio. Isso me proporciona a construgao de atitudes criticas e
reflexivas a respeito de aprendizagem.

Outras diferentes expectativas citadas pelos alunos no quadro “2.2 Estagio
supervisionado: compreensdes, expectativas e contribuicbes” em relacdo ao estagio
condiz com a aplicabilidade dos saberes provenientes da Universidade na atividade
de estagio, como € possivel notar nas falas dos estudantes, referentes ao tema 2a:

“‘Expectativa sobre o estagio em ciéncias”, A2 que pretende encontrar “situacdes
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vividas durante a graduagao” e A13 que pretende “poder j& aplicar o que foi ensinado
na faculdade”. Tais afirmacfes apontam para a importancia atribuida pelos alunos aos
saberes oriundos da formacéao inicial para o desenvolvimento do estagio. Todavia,
destaca-se que 0 estagio € um processo composto de variaveis singulares e portanto
a aplicacéo direta de determinados ensinamentos provenientes da graduacao deverao
ser adequadas e moldadas de acordo com a situagao vivenciada.

Nesse sentido Pimenta e Lima (2004, p.24) apontam para o0 estagio como um
processo de integracdo do processo de formacao do aluno, “futuro profissional, de
modo a considerar o campo de atuacao como objeto de andlise, de investigacao e de
interpretacdo critica, a partir dos nexos com as disciplinas do curso”, ressaltando a
investigacao e interpretacdo da realidade com base nos conhecimentos desenvolvidos
na graduacdo. Ou seja, é necessaria uma interpretacdo da realidade e dos
conhecimentos da graduagéo para lidar com as questbes vivenciadas e ndao uma
aplicacdo direta de tais conhecimentos semelhantes a técnicas dispenséaveis de

reflexao.

Ao analisar as respostas concedidas nos questionarios uma expressao foi
repetida por alguns alunos: “se descobrir professor”, como é possivel notar na fala do
estudante Al3, referente ao tema 2a:“Expectativa sobre o estagio em ciéncias”™
“[...]Jme descobrir em meus conceitos e decisdo de ser professor”’, em relacdo a sua
expectativa sobre o estagio, e na fala do estudante All, referente ao tema 2c:
"Contribuicdes do Estagio em Ciéncias para o desenvolvimento profissional”: “no
estagio obrigatério € onde nos descobrimos como professor” em relacdo a
contribuicdo do estagio para a formacéao profissional. Tais afirmacdes evidenciam que
os alunos veem no estagio uma porta de entrada para o desenvolvimento profissional,
sendo esse processo um fator introspectivo e extrospectivo em que o aluno passa a
se identificar como professor, tornando-se capaz de usar seus conhecimentos e
experiéncias adquiridas para seu desenvolvimento pedagogico. Nesse aspecto o
“descobrir-se professor” interliga nao sé aspectos pedagdgicos, a compreensao de si
mesmo, ou 0 desenvolvimento cognitivo, mas sim todos esses aspectos a0 mesmo
tempo a luz de situa¢des de cunho profissional presentes no estagio (IMBERNON,

2005).

O aspecto de “se ver professor’” e a conotacado ligada ao desenvolvimento

profissional, presentes nas falas anteriores, remetem a outros anseios e concepcgoes
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explicitados pelos alunos. Nas falas presentes na categoria 2.1: “Estagio
supervisionado: compreensdes, expectativas e contribuicbes” nota-se que alguns
alunos anseiam que o estagio proporcione aprendizado sobre fatores profissionais e
que este contribua para formacdo da identidade profissional ao proporcionar tal
aprendizado, como é possivel notar na fala do estudante A3, referente ao tema 2a:
“Expectativa sobre o estagio em ciéncias”, que pretende “Aprender como fazer e o
que nao fazer quando eu estiver em sala como professor’” e do estudante A10,
referente ao tema 2c: “Contribui¢cdes do Estagio em Ciéncias para o desenvolvimento
profissional”’, que compreende a contribuicdo do estagio para formacao profissional
por proporcionar conhecer o mercado de trabalho que lhe espera. E importante
relembrar que a atividade desenvolvida no estagio, por mais proxima que seja, hao
consiste em uma pratica docente e sim na preparacdo para esta. Dessa forma,
compreende-se que 0 estagio permite a aproximacao do estagiario com sua futura

profissdo proporcionando uma visdo mais concreta sobre a formacao profissional.

E notavel em todas as falas dos alunos a ligacdo com o campo préatico
concedido pelo estagio, todavia essa afirmacao € exaltada na fala dos alunos no que
se refere ao tema 2c: “Contribui¢cdes do Estagio em Ciéncias para o desenvolvimento
profissional”:

Al: Com certeza o0 estagio contribuird com minha formagédo. Porque a teoria
€ boa, mas nada se compara com a pratica. A3: Sim, porque na pratica se
aprende mais que na teoria. A9: Sim, pois colocamos em pratica o que
aprendemos. A10: Com certeza, pois estudar sobre algo é bem diferente de
bota-lo em pratica.

Tais afirmacdes nos remete as falas de Pimenta (2006) em que diz que a teoria
e pratica sao indissociaveis, e ambas se complementam e se necessitam para existir,
a pratica ndo existe sem um minimo de ingredientes tedricos. E € no estagio que a
unido entre teoria e pratica corrobora para a formacao reflexiva e para a préaxis
profissional do futuro professor. A dissociacao entre teoria e pratica observada nas
falas dos alunos pode interferir na pratica reflexiva, como afirmam André e Fazenda
(1991, p. 20):

O estagio vem sendo 6rféo da pratica e da teoria [...] Como lida basicamente
com as questdes da realidade concreta, da pratica, o aluno vai perceber que
para explica-la e nela intervir € necessario refletir sobre a mesma, e que essa
reflexdo s6 ndo seré vazia se alimentar-se da teoria.

Portanto € importante que os alunos ampliem sua visao sobre o estagio e o
considerem como um ambiente de interagdo entre teoria e prética, priorizando a

reflexdo por meio da atribuigcéo de sentido aos fatores presentes na realidade escolar.
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Essa concepgao proporcionara uma visdo mais ampla sobre os aspectos vivenciados

resultando um maior aproveitamento do estégio.

5.3 Os alunos do quinto e sexto periodo do Curso de Licenciatura em Ciéncias

Bioldgicas e a vivéncia do estagio supervisionado.

Prosseguindo com a exposicdo dos dados obtidos por meio de
guestionamentos referentes aos aspectos oriundos das vivéncias e compreensoes
dos alunos sobre o estagio supervisionado, apresentamos por meio de temas
derivados de subcategorias as respostas de quinze participantes, sendo cinco alunos

do quinto periodo e dez alunos do sexto periodo.

Quadro 3: Quadro matricial da categoria 2.2: Estagio supervisionado:

Dimensfes, compreensdes e contribuicdes.

Categoria 2.2: Estagio supervisionado: Dimensfes, compreensdes e contribuicdes.

Sintese do discurso: Alunos compreendem o estagio como: etapa fundamental e importante; etapa
de preparacao; etapa de aplicagéo pratica; etapa de vivéncia e aproximacao da realidade escolar e
vinculo entre Universidade e escola campo. As opinifes sobre o estagio foram variaveis. Assim,
temos que alunos definem o estagio como: positivo; timido; nova experiéncia; péssimo e /ou pratica
de ensino e aprendizagem. Alunos que consideram sua relagdo com os professores da escola
campo: boa; m4; normal e /ou destacam o valor do dialogo e orienta¢gBes. Alunos que definem suas
relacdes com as pessoas da escola campo como: boa, calma, distanciada e /ou insatisfatéria. Alunos
gue definem suas relagbes com os alunos da escola campo como: boa, profissional e/ou respeitosa.
Afirmam que a realidade de estagio condiz ou ndo com suas expectativas. Os alunos que afirmam
nao terem enfrentaram desafios durante o estagio ou que enfrentaram, remetendo ao dominio de
conteudo, dominio de sala de aula, abordagens diferenciadas, participacdo dos estudantes, acdes
negativas das professoras supervisoras e conciliacdo do estagio com demais atividades.
Observamos estagiarios que ndo propdem mudangas ao estagio ou que propdem, relacionando-as
a modificagdo da carga horaria de regéncia e observacéo; flexibilidade na escolha das escolas;
flexibilidade na escolha da escola campo; auséncia de greve e mudancgas a partir de reflexées. Os
estagiarios destacam como experiéncia relevante no estagio: participacdo positiva dos alunos;
dificuldade de aprendizagem dos alunos; interacdo e vivéncia com alunos portadores de
necessidades especiais; fatores de cunho socioculturais, desenvolvimento exitoso do estagio e agao
negativa de professores supervisores. Estagiarios que acreditam na contribuicdo do estagio para a

formacé&o inicial e profissional.

Subcategoria 2.2.1: Compreensdes e praticas.
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Tema 2d Coletanea de respostas®

B14: Todos eles, do fundamental ao Superior,
em tempos diferentes. Uma etapa fundamental

para nos preparar. Um divisor de aguas.

B15: E o momento de interacdo professor
escola. E vivenciar a realidade da ciéncia na
pratica. E uma pratica pedagdgica muito

importante.

B16: Preparar o futuro professor para as
dificuldades que serdo vivenciadas no decorrer
da profissdo, bem como, aproximar o graduando

da escola e da sala de aula.

B18: E de suma importancia, pois nos prepara

~ . para a realidade na pratica.
Compreensao sobre o estagio

supervisionado C19: O estagio obrigatério é extremamente
importante, podemos enxergar a realidade

escolar.

C22: O estagio inclui o aluno no contexto escolar,
na pratica, aos poucos, de forma que quando

iniciar a regéncia ja estara mais preparado.

C23: O estagio possui total e real importancia na
formacédo inicial do futuro professor que se
tornara esse aluno. A vivencia cotidiana € uma

experiencial real na vida dos estagiéarios.

C24: O estagio em ciéncias é uma parte
fundamental da formacg&o do professor, pois o
coloca dentro de situacdes de sala de aula que
muitas vezes a teoria ndo é suficiente para a

melhor formacéo do profissional.

C25: O estagio € um momento de vinculo entre
a universidade e a escola, proporciona aos

alunos a insercdo no mercado de trabalho e a

5 Legenda da coletanea de respostas: Bn: alunos do 5° periodo e Cn: alunos do

6° periodo.
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vivéncia pratica dos ensinamentos dados em

praticas de ensino durante a graduagao.

C26: O estagio € um momento Unico de vivenciar
o futuro. Durante esta experiéncia nds podemos
cometer falhas e aprender com elas. Acredito
que o principal desafio de um jovem professor é
tirar o peso de que tem que saber tudo e ter todas
as respostas para os alunos. Afinal, sempre
estaremos em busca de respostas e
aprendizagem, isso faz parte do processo

5 L. profissional.
Compreensao sobre o estagio

supervisionado C27: O estagio é uma atividade importante, pois
nos permite ter experiéncia com aquilo que
aprendemos durante a graduagédo. Sendo uma
forma de conseguir experiéncia sobre como seu

professor.

C28: Essencial para a formagéo de todo docente,
fase em que se aplica na pratica tudo que se foi

aprendido durante a graduagao.

Tema 2e Coletadnea de respostas

B15: Timida. Ainda n&o tenho postura de

professora.

B16 Nada a constar, ainda estou na fase de

observacéo.

B18: Esta sendo 6timo, acredito que me ajudara
muito na préatica docente.

Definicéo sobre a atividade de estagio C20: Minha prética foi bastante boa, na escola e

na UFMS, porém muitas coisas séo feitas com
desleixo por parte da UFMS que deixam os

alunos na mao

C21: Péssimo, porem quando ndo fago como o
professor supervisor diz para fazer, me saio
melhor. Sou um pouco “copio e colo”, vejo o que
deu certo com meus colegas e tento fazer
também. Mas esse ano eu ndo estou nem ai para
como eles fazem e o que a professora

orientadora “acha” certo para fazer. Acho que
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agora a melhor coisa a se fazer é encontrar os
problemas e 0os motivos que causam isto, para

tentar planejar uma solucao.

C23:Extremamente positiva com a oportunidade
de realizar e observar como realmente é a
atuacdo do professor na rede de ensino,
planejando aulas, enfrentando problemas dentro

da sala com alunos, aplicando atividades, etc.

C24: Otima. Sem ela talvez ndo desejasse tanto

ser professor.

C26: A minha préatica de estagio trouxe novas
experiéncias, embora eu atua como professora
L . . ha cinco anos, o ambiente escolar visto de fora,
Definicdo sobre a atividade de estagio
por um observador, é diferente. Pude ver falhas
nas metodologias de ensino e melhorar minhas
aulas. Também vivi outras realidades, com
alunos de escola puoblica, trazendo mais
compreensdo com as questbes sociais,

econdmicas e culturais.

C27: A minha prética no estagio é sempre de
procurar a melhor forma para possibilitar a
melhor aprendizagem para o aluno. Além de

tentar fugir sempre do tradicionalismo.

C28: Periodo de novas descobertas e formacao

de opinido em relacdo ao ensino publico.

Tema 2f Coletanea de respostas

B14: Sim. Pois consigo constatar em campo

todas as expectativas.

B15: N&o condizem. A escola onde estou tem
fama ruim. Entao fui com o pé atrds e quando
cheguei 14 vi que a escola estd fazendo um bom
A expectativa e a realidade sobre o estagio trabalho, mesmo com todas as limitagcGes.
Diziam que a escola tinha malandros e

maconheiros, mas ndo vi nada disso.

B16: N&o. Hoje, no estagio vejo que o ensino de
ciéncias é precario como também vivencio total

desrespeito por parte de alguns alunos com os
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professores em sala de aula e da escola como

um todo.

B17: N&o. Eu esperava alunos mais rebeldes,
nao estou achando minha orientagdo completa
como achei que seria, estou observando mais

falha na graduacéo que na escola em si.

B18: Nao, pois na graduacao temos a escola
como algo perfeito, o que ndo condiz com a
realidade. Os alunos ndo sdo comportados, 0s

materiais ndo estdo sempre a nossa disposicao.

C20: Nao. As escolas possuem perfis diferentes
do que imaginamos, os alunos também nao séo
monstros como alguns esperam. Me surpreendi
positivamente. Porém em compara¢cdo com
outros colegas, vejo muito descaso por parte da
A expectativa e a realidade sobre o estagio UFMS. Cada orientador exige uma coisa, alguns
colegas fazem coisas demais, e outros, de

menos.

C21: Nao tenho expectativas, a minha Unica
agora é terminar logo. Tinha expectativa dos
alunos serem todos dedicados mas nao é muito
|4 esta coisa. Para ndo falar pouco, tenho
expectativa dos professores pararem de falar téo
mal dos alunos e procurarem formas de motiva-

los, pois ndo vejo isso.

C22: Sim, pois no contexto do Colégio Militar é
esperado que a abordagem seja tradicional. Os
alunos seguem as normas com afinco e os
professores dificilmente utilizam uma abordagem

construtivista.

C25: Sim, porque esperava encontrar algumas
dificuldades que vivenciei, assim como sabia que

0 estagio traria um grande aprendizado.

C26: Sim. Esperava conhecer outras realidade,
novas tecnologias de ensino, saber como
funciona a gestdo escolar publica e ver se tenho

interesse no ensino publico.
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A expectativa e a realidade sobre o estagio

C27: Sim, pois na minha mente tinha exatamente
uma ideia de como seria o0 estagio, vivenciando
esse periodo pude perceber que elas estavam
coerentes. De que seria uma maneira de ganhar
experiéncia da pratica docente, bem como da

rotina de uma escola.

C28: Nao, achei que nao era tdo dificil controlar
uma sala de aula, sdo muito agitados e perdemos

parte da aula tentando conté-los.

Tema 29

Coletanea de Respostas

Contribui¢des do estagio para a formacéo inicial

e profissional.

B14: Sim. Sempre acreditei que antes de tomar
decisdes se é necessario experimentar e estagio

vem sendo minha base experimental.

B16: Sim, com certeza! Com o estagio tenho
melhor visdo da realidade dentro de sala de aula
e da escola, observando os pontos positivos e
negativos, assim analisando melhores formas de
chamar a aten¢&o do aluno, como aulas préticas,
materiais didaticos e outras formas de ensino e

aprendizado, que tragam o gosto pela ciéncia.

B18: Sim, pois nos proporciona uma vivéncia do

que nos espera no futuro.

C19: Sim, é muito diferente das aulas que
ministravamos para os colegas da faculdade nas
praticas de ensino, a realidade é diferente e
agora no estagio Il sinto-me muito mais seguro,
pois ja tive a experiéncia do estagio no ensino
fundamental, o estagio obrigatério s6 tem a

somar na formacéo discente.

C23: Sim. Pela experiéncia e realidade dentro da
escola e dos alunos tenho oportunidade de
aprender o que fazer e o que ndo fazer como

futura professora.

C24: Sim, pois durante a realizagao dos estagio
tive a oportunidade de me atentar aos detalhes
gue me permitiram e permitem de melhorar
minha levando em

postura  profissional,
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Contribuicdes do estagio para a formacéo inicial

e profissional

consideracdo a importadncia do professor nos

niveis iniciais de ensino.

C25: Sim, porque me possibilitou experiéncias
que ndo foram vistas em teorias (pratica de

ensino).

C26: Com certeza. Achei que por atuar na area
0 estagio iria me acrescentar em nada, mas esse
paradigma foi quebrado, pois hoje estou muito
mais preparada e me sinto pronta para encaram

qualquer realidade escolar.

C27: Com certeza esta contribuindo, pois com o
estagio consigo perceber que dou conta de
ensinar e fazer ser compreendida pelos alunos,
de controlar uma sala. Isso tudo eram duavidas
que eu tinha quando entrei no curso, e agora com
o decorrer do estagio foi possivel ver que sou

capaz.

C28: Sim, sem ele eu nédo teria no¢do nenhum de
como me portar na sala de aula e criar

estratégias para ensinar.

Tema 2h

Coletdnea de Respostas

Experiéncia relevante no estagio

B15: A dificuldade de aprendizado dos alunos. A
dificuldade dos alunos em seguir regras, de se

concentrar

B16: Além do desrespeito pelos alunos e a
precariedade do ensino, o uso de drogas e
bebidas alcodlicas pelos alunos durante uma
festa junina na escola, que foi aberta aos

familiares dos alunos e moradores do bairro.

C19: Sim, preparar aula para turma com um

aluno com necessidades especiais

C21: O modo de como a vida dos alunos fora da
escola interfere no seu comportamento e

comprometimento dentro de sala de aula.

C22: O que chama a atencao é o fato de alguns

professores se sentirem incomodados com
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minha presenca e outros gostam, pois se sentem
professores nosso e conselheiros. No primeiro
estagio acompanhei 2 professores e agora no

segundo acompanho um.

C24: Na verdade, todas as experiéncias de aulas
praticas me chamam a atencdo por ver
expressdes de surpresa por ter descoberto algo
novo no rosto dos alunos, e toda vez que isso

acontece, eu sei que estou no caminho certo.

C26: A forma como os alunos especiais sao
tratados e cuidados. Na escola particular ndo
existe essa preocupacdo e esse apoio
pedagégico. Achei isso muito positivo e com

Experiéncia relevante no estagio valor social imensuravel.

C28: A classe social de cada aluno a forma de
como eles séo criados, estrutura familiar, drogas,
todas situagfBes muito tristes relacionadas a isso

que nos causam um pouco de tristeza.

Subcategoria 2.2.2; O estagio na escola campo

Tema 2i Coletanea de Respostas

B14: A melhor possivel, minha professora
supervisora foi minha professora no ensino

fundamental. Nos damos bem e gosto disso.

B15: Minha relagdo com o professor regente é de
muita camaradagem. Ele é um jovem que esta
disponivel para esta me informando de muita

coisa que ndo aprendo na universidade.

" I B16: Minha professora supervisora tem,
Interacdo entre estagiarios e professor(es)

. aproximadamente, a mesma idade minha, e
supervisor (es).

possui menos de um ano lecionando, ou seja,
tudo é novidade, como ela mesma diz. Temos
uma boa interacdo dentro de sala de aula,
sempre que preciso auxilio-a em suas atividades

ou tirando as duvidas dos alunos

B17: N&o houve problemas até o momento, mas

creio que se houvesse mais comunicagao entre
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Interacdo entre estagiarios e professor(es)

supervisor (es).

ndés o meu desenvolvimento e experiéncia

aumentariam.
B18: Foi muito boa, professora é muito receptiva

C19: No estagio obrigatério | fui muito bem
recebido e a professora me deu liberdade na sala
de aula, sem imposicdes ou restricbes. No
estagio Il estd sendo muito prazeroso também, é
na escola em que cursei 0 ensino médio e a
professora nos deixa muito a vontade e gosta das

nossas propostas.

C20: A professora era excelente e nos demos
muito bem. Apesar de lecionar de forma
tradicional e precisar de atualizagdo, era uma

boa professora.

C21: No comecgo: 12 dia — ele fica super
desconfiado de vocé; ai depois que vocé diz que
precisa de horas de coparticipacdo e precisa

corrigir provas, vocé conquista ele na hora.
No meio do estagio: super tranquilo.

Fim do estagio: Ele comegou a ficar com

saudades mas nao falou nada.

A minha supervisora do estadgio em ciéncias foi
muito legal, ela também é uma pessoa super
aberta. A supervisora do estagio em biologia é
uma pessoa um pouco séria, mas agora ela é
bem tranquila comigo. E necessério saber lidar

com as pessoas, principalmente as dificeis.

C22: No primeiro estdgio passei por 2
professores supervisores, onde o primeiro foi
bastante receptivo, me incluindo nas atividades e
me dando liberdade na coparticipacdo. O
segundo professor foi mais resistente, me
interrompendo durante a regéncia e ndo permitiu

abordagens mais construtivistas nas aulas.

C23: Nossa interagdo é boa, a professora

regente é dindmica, inteligente e atualizada. Ela
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Interacdo entre estagiarios e professor(es)

supervisor (es).

aceita minhas ideias, me sinto a vontade com ela,

planejamos juntos as aulas, as praticas, provas...

C24: Foram sempre boas, havendo bastante
didlogo sobre experiéncias de ensino ou

planejamento de atividades etc.

C25: Durante o estagio tive dois professores
regentes. A primeira liberava a aula com
facilidade, era aberta a sugestfes e nos dava
autonomia em aula. A segunda era mais
controladora, ndo aceitava todas nossa
sugestdes e queria que apenas aplicassemos as
atividades aos alunos. Atividades estas que eram

preparadas por ela.

C26: Ja tive 3 professoras supervisoras. Todas
me trataram super bem, foram receptivas e me
ajudaram nas questdes burocréticas. Além disso
foram compreensivas durantes as minhas falhas
e me serviram de exemplo de como lidar com

situac¢des alunos-problema.

C27: Durante o periodo de estagio tive 2
professoras regentes, que tivemos uma boa
relacdo, apenas com uma delas, no periodo de
regéncia ndo cedia muitas aulas, até mesmo néo

deixou eu participar de aulas em uma turma.

C28: Relacdo super saudavel, troca de
aprendizado e aperfeicoamento profissional de
ambos os lados. H4 amizade compreensdo em

Nnosso meio.

Tema 2j

Coletanea de respostas

Vivéncia e interacdo do estagiario com as

pessoas da escola campo

B16: Boa. Sou muito bem tratado pelos poucos
gue conhego e sempre procuro ter um
relacionamento respeitoso e amigavel com

todos

B17: Defino como “calma”, ndo ha muita
interacdo, vou para sala de aula, faco
observacédo e vou embora, vou para a escola,

faco a coparticipacdo e vou embora.
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C21: Nao sou uma pessoa que se abre
facilmente a qualquer pessoa, tanto que no
comeco do estagio nao falo com ninguém, nem
dou bom dia, mas se a pessoa puxar assunto
comigo eu vou responder tranquilamente, porém
existem professores do estdgio que até hoje
nunca falei com eles e estou fazendo estagio na
mesma escola. Os funcionarios sdo bem
tranquilos também e a supervisora € super

amigavel.

C22: A interacdo foi um pouco distanciada,
porém respeitosa. A educagdo dos alunos e
funcionarios era impressionante, porém sem
abertura para conversa com o0s alunos e outros
professores.

C23: A escola é bem tranquila, direcao
competente, professores sdo unidos, possuem
muitos projetos na escola com o0s alunos e a
Vivéncia e interacdo do estagiario com as maioria dos professores participam. Com relacéo

pessoas da escola campo a minha interacéo fico na sala dos professores
quando tem lugar para sentar e converso com

todos normalmente.

C24: A convivéncia na escola campo é muito
boa, a escola foi e tém sido muito receptiva.
N&o tive oportunidade de conversar com boa
parte dos funcionarios do colégio, mas com
todas as pessoas com as quais me relacionei de

alguma forma, fui sempre bem tratado.

C26: Otima. As pessoas da gestdo escolar nos
tratam bem, assim como os professores da
mesma area. Ja os professores de outras
disciplinas ficam nos olhando de lado, com certo

ar de superioridade.

C27: A convivéncia com os funcionarios sempre

foi a mais cordial possivel e sempre respeitosa.

C28: Muito boa, excelente, conosco com todos
os funcionarios da escola sou sempre bem

recebida, divido até a sala dos professores com
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0S mesmos e o0s alunos adoram os dias que vou

para a escola, séo receptivos e empolgados.

Tema 2k Coletanea de respostas

B15: Minha relagéo com o professor regente é de
muita camaradagem. Ele é um jovem que esta
disponivel para esta me informando de muita

coisa que ndo aprendo na universidade.

B16: Boa e respeitosa, mas sempre impondo

limites.

B17: Eles me respeitam, ndo se distraem por
minha causa, quando h& alguma interacéo entre

nés é muito saudavel.

Interag&o do estagiario com os alunos da escola
. C19: Os alunos nos receberam muito bem e
campo de estagio.
mostram-se interessados nas atividades que

propomos.

C20: Muito boa, eram participativos e tiveram
melhoras no desempenho durante minha

estadia.

C21: Bem diversa, alguns alunos ndo gostam de
mim pois eu cuidando da prova fui muito rigido,
mas ndo dou muita atencdo. No ano passado,
durante a observacdo eu conversava com 0S
alunos que sentavam perto de mim (no fundo) e
nisso fui fazendo amizade com eles. No comeco
da regéncia do ano passado, a primeira aula foi
um desastre pois eu fiquei nervoso pois nao tinha
me preparado muito bem porque na manha
daquele dia tive que ensinar um “colega” a usar
um programa e fazer um video. O resultado disso
foi que eles comecaram a tirar sarro de mim, na
cara dura. Neste momento a professora interviu
e pediu a colaboracdo. Foi um completo
desastre. Depois de ter conversado com a
supervisora, comecei a melhorar e consegui
terminar o estdgio de regéncia. Hoje sou
conhecido pelos alunos do 92 ano A e B e eles

sempre me cumprimentam. Existem aqueles que
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Interagdo do estagiario com os alunos da escola

campo de estagio.

nao sao de muita conversa entao deixo eles na

deles pois consigo entender eles.

C22: A minha interacao foi positiva, porém bem
limitada, pois o estagio foi realizado no Colégio
Militar. Era esperado que minha interacéo fosse
apenas dentro de sala de aula, no método

tradicional (eu apenas ensinando).

C24: Sempre muito boa, nunca fui desrespeitado
de qualquer maneira por nenhum aluno do

colégio, a situacdo € oposta, todos me tratam
muito bem, me respeitando como professor.

C25: Inicialmente os alunos do 7° ano ndo nos
via como professoras. Quando estavamos dando
aula e eles apresentavam duavidas, eles
perguntavam para a professora regente e néo
para nés como professora. Nas demais turmas,

essa relagéo foi tranquila.

C27: Durante as etapas de observacdo e
coparticipagdo nédo foi muito direta, mas na
regéncia foi mais expressiva. No inicio foi dificil
controlar a turma e saber lidar com a sala
agitada, porem com o0 passar das aulas com a
confianga tanto na postura ao dar aula como dos
alunos j& me conhecerem, as aulas foram mais

tranquilas.

C28: Também muito saudavel, como ja disse
eles sempre expressam algo em me ver, me
respeitam em sala de aula, ha os empasses por
conta da idade e situacdo cultural e social de

cada um, mas que sempre sdo resolvidos.

Subcategoria 2.2.

3: Desafios e proposicdes

Tema 2|

Coletadnea de respostas

Desafios na atividade de estagio

B14: Encontrar praticas e métodos de ensino
que os estimulem a serem mais atentos e menos

violentos com os outros colegas.

B16: Por enquanto nenhuma. Mas, n&o sei

outras escolas, a escola onde eu realizo estagio
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deveria dar maior atengdo ao estagiario no
decorrer de sua pratica, isso em relagdo a
secretéria e a diretora.

B17: Até o momento ndo tive dificuldades.

C21: Fazer tudo que pensei: muito dificil pois
estava no planejamento do professor. Ter
confianca do que esta falando: exige um amplo

dominio do contelido, o que também é dificil.

C22: Minha dificuldade foi trabalhar com
abordagem menos tradicional e mais

construtivista.

Desafios na atividade de estagio C23: As vezes tenho dificuldade de dominio de

contetido, mas dai estudo e preparo mais a fundo

a aula.

C25: Tivemos em relagdo a regéncia, pois tinha
uma professora bem controladora e néo nos

dava liberdade.

C26: Dificuldade em executar o estagio, uma vez
gue ja trabalho na area da educagdo e tenho
aulas nos trés periodos. Tive que abrir mao de
algumas aulas, pagando professor substituto e

isso me gerou certa dificuldade financeira.

C27. As principais dificuldade envolvem ter
dominio da sala, tenho uma voz baixa, no inicio,
tive dificuldade de conseguir controlar as salas

mais agitadas.

C28: Os alunos nédo gostam de ler e tem preguica
de pensar, é dificil fazer com que eles concluam

alguma atividade imposta em sala.

Tema 2m Coletanea de respostas

B15: Colocaria mais horas de regéncia e menos
de observacédo da realidade escolar. A realidade
da escola a gente vé no dia-a-dia na interacéo
Proposi¢6es de modificagbes no estagio com todos; a gente fica sabendo de mais coisas

com o passar dos dias.
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B16: Nada a constar, ainda estou na fase de

observacéo.
B17: Nao
C19: Sim, a flexibilidade na escolha das escolas

C21: Muitas coisas, principalmente encontrar

formar de motivar os alunos.

C22: N&do mudaria. A forma como é organizado é
bom para nosso desenvolvimento (observacgéo -

> coparticipacao -> regéncia).
C23: Sim. Auséncia de greve no meio do estagio.

C25: Sim, pois sempre tem algo que quando

refletimos percebemos que podia ser diferentes.

. e . C27: Acredito que sempre podemos melhorar
Proposicées de modifica¢cdes no estagio
tanto na postura que tive, ou do contetdo que

passei até a didatica utilizada.

C28: Diminuir o tempo de observacdo da
realidade escolar e de aulas e aumentar o tempo

da regéncia.

No quadro da Categoria 2.2: Estadgio supervisionado: Dimensdes,
compreensdes e contribuicbes, no tema 2d: “Compreensdo sobre o estagio
supervisionado” podemos analisar que os alunos definiram em suas respostas uma
compreensao sobre estagio como um momento de preparagéo para a futura atuacao
profissional; etapa de fundamental importancia para a formacdo; etapa de
aproximacdo do graduando com o ambiente escolar e profissional; vinculo entre
escola e universidade; aplicacdo pratica do que foi aprendido em sala de aula e
vivéncia da realidade escolar.

Percebemos que todos os alunos do quinto e sexto periodo compreenderam a
importancia do estagio para a sua formacéo. Tal importancia € relacionada ao
desenvolvimento pratico do estagio que possibilita uma vivéncia e aproximacdo com
ambiente escolar e profissional do estagiario, como futuro professor, como é possivel
analisar nas falas referentes ao tema 2d: “Compreensdo sobre o estagio

supervisionado”:
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B15: E o momento de interacéo professor escola. E vivenciar a realidade da
ciéncia na pratica. E uma pratica pedagdgica muito importante. C19: O
estagio obrigatério € extremamente importante, podemos enxergar a
realidade escolar. C23: O estagio possui total e real importancia na formacgéo
inicial do futuro professor que se tornara esse aluno. A vivencia cotidiana é
uma experiencial real na vida dos estagiarios. C24: O estagio em ciéncias é
uma parte fundamental da formacao do professor, pois 0 coloca dentro de
situacdes de sala de aula que muitas vezes a teoria ndo é suficiente para a
melhor formagé&o do profissional.

Tais compreensdes, de certa forma, competem ao estagio supervisionado,

conforme afirma Pimenta e Lima (2008, p.43):

Compete, no estagio dos cursos de formacao de professores, possibilitar que
os futuros professores compreendam a complexidade das praticas
institucionais e das relacdes ai praticadas por seus profissionais como
alternativa no preparo para sua insergdo profissional.

E importante frisar que quatro participantes possuem a percepgdo do estagio
como um processo de preparacdo para a futura atuacao, como é possivel notar nas

falas referentes ao tema 2d: “Compreenséo sobre o estagio supervisionado”:

B14: Uma etapa fundamental para nos preparar. B16: Preparar o futuro
professor para as dificuldades que serfo vivenciadas no decorrer da
profissdo. B18: [...Jnos prepara para a realidade na pratica. C22: O estagio
inclui o aluno no contexto escolar, na pratica, aos poucos, de forma que
guando iniciar a regéncia ja estara mais preparado.

Apenas um aluno, C28, compreende o estagio como campo de aplicacdo
pratica de tudo que foi aprendido durante a graduagcdo, como € notavel em sua
resposta: C28: “fase em que se aplica na pratica tudo que se foi aprendido durante a
graduagao”. Como no decorrer desta pesquisa, € importante ressaltar que o estagio
nao deve ser visto exclusivamente como polo pratico, uma vez que ele proporciona
ao aluno uma aproximacao a realidade que ele ira atuar, ou seja, estagio em si ndo &
uma praxis (PIMENTA, 2008).

Outro aspecto citado pelos alunos refere-se a aproximacao entre universidade
e escola campo durante o estagio, como é possivel notar nas falas dos alunos
referentes ao tema 2d: “Compreens&o sobre o estagio supervisionado”: B15: E o
momento de interacdo professor escola. C25: O estagio € um momento de vinculo
entre a universidade e a escola, proporciona aos alunos a inser¢do no mercado de
trabalho e a vivéncia pratica dos ensinamentos dados em praticas de ensino durante

a graduacgao.

A compreensdo do estagio como um ambiente que proporciona um vinculo
entre escola e universidade, nos remete a importancia da parceria dessas instituicoes

para formacao inicial de professores. Rima e Romanowski (2012) afirmam que a
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articulacéo entre as IES e a escola da educacao basica, ao possibilitar imersdo do
futuro profissional em seu futuro ambiente de trabalho, contribui para que haja
articulacdo entre dimenséo teorica e dimenséo pratica na formacao do professor.

Segundo Mira e Romanowski (2012, p.188), nessa perspectiva:

A escola basica, nesse sentido, € concebida como espaco de formacao
profissional, ou seja, ndo sdo apenas as Instituicdbes de Ensino Superior as
responsaveis por esta formacéo. O estagio articula-se com essa perspectiva,
na medida em que pode propiciar essa imersao nas escolas.

Ressaltando o valor do ambiente universitario e escolar, da acdo dos
professores na escola campo e na Universidade para o desenvolvimento do estagio
por meio da orientacdo e contribuicdo para a futura praxis do estagiario com os
saberes inerentes da profisséo.

Na analise das respostas concedidas pelos alunos acerca do questionamento
referente ao tema 2e: “Definicdo sobre a atividade de estagio” foi possivel constatar
respostas que englobaram: aspectos positivos e proveitosos; experiéncia timida;
experiéncia nova, experiéncia péssima; reclamacdes sobre a orientacdo e atuacdo
com foco na aprendizagem dos alunos.

Diante das respostas analisadas no tema 2e: “Definicdo sobre a atividade de
estagio” apenas um aluno definiu sua atividade de estagio como timida: B15: “Timida.
Ainda nao tenho postura de professora.”. A postura do participante ao definir sua
atividade de estagio como timida e que ndo possui ainda uma postura de professor se
torna compreensivel ao constarmos que 0 estagio consiste em uma etapa de
preparacao para a futura atuacao, ou seja, 0 estagio € um espaco para a aproximacao
do trabalho docente e de iniciagdo da docéncia, no sentido de obtencao das primeiras
nocdes relativas ao trabalho docente de forma efetiva. Ainda no tema 2e: “Definicao
sobre a atividade de estagio”, alguns participantes também relataram o estagio como
uma nova experiéncia: C26: “A minha pratica de estagio trouxe novas experiéncias”
e C28: “Periodo de novas descobertas”. Ressaltamos a importancia dos professores
orientadores e supervisor (es), com objetivo de integrar os estudantes a futura
profissdo e amenizar a inseguran¢a do estagiario por meio de uma supervisdo que
contribua para o desenvolvimento profissional e reflexao visando a¢des mais eficazes

e positivas.

Nessa perspectiva, ressalta-se a reclamacéo de dois participantes em relagao

as orientacoes:
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C20: Minha pratica foi bastante boa, na escola e na UFMS, porém muitas
coisas séo feitas com desleixo por parte da UFMS que deixam os alunos na
mao. C21: Péssimo, porem quando ndo fago como o professor supervisor diz
para fazer, me saio melhor. Sou um pouco “copio e colo”, vejo o que deu certo
com meus colegas e tento fazer também. Mas esse ano eu ndo estou nem ai
para como eles fazem e o que a professora orientadora “acha” certo para
fazer. Acho que agora a melhor coisa a se fazer é encontrar os problemas e
0s motivos que causam isto, para tentar planejar uma solugéo.”

E possivel observar que ambos demonstram insatisfagdo com o
desenvolvimento do estagio e mais precisamente na fala do participante C21, notamos
0 descontentamento do estudante com o professor supervisor. Tendo em vista que o

papel do professor supervisor é:

Inserir o futuro profissional no contexto de trabalho na escola para que este
experimente o lugar docente, de modo a minimizar o “choque com a
realidade”, [...] incentivar o estagiario no processo, que entdo se inicia, de
constituicdo de suas préprias praticas e perfil profissional. [...] de Ihes oferecer
uma multiplicidade de referéncias que possibilitem sua socializagdo
profissional (BENITES; SARTI; NETO, 2015, p.106).

A ndo promocdo dessas acfes pode contribuir para que o aluno se sinta
inseguro e insatisfeito com o estégio, influenciando de forma direta ou indireta em sua
formacdo, tendo em vista a natureza do estagio. Porém, segundo pesquisas
realizadas por Benites, Sarti e Neto (2015) as acfes insatisfatorias de professores
supervisores estdo relacionadas a falta de formacdo desses para receber os
estagiarios. De acordo com os autores, 0s professores supervisores utilizam de sua
propria experiéncia para receber os estagiarios, porém € importante que estes tenham
uma formacéo adequada para intervir na relacéo estagiario- meio escolar e que além
dessa formacao haja uma parceria entre escola Universidade “para que o professor
colaborador se sinta seguro em suas fungdes” (BENITES; SARTI; NETO, 2015,
p.108). Ainda, segundo os autores, é necessario que haja uma visdo mais profissional
entre professor universitario e professor supervisor, que va além da camaradagem e
vinculos afetivos mas que caminhe visando a colaboracdo no sentido de constituir

equipes diversificadas em torno da formacao docente.

Ainda nessa perspectiva, na relacdo entre os professores supervisores e 0s
estagiarios, destacamos as respostas concedidas no seguinte enunciado referente ao
Tema 2i: “Interacdo entre estagiarios e professor(es) regente(s)”. A maioria dos alunos
definiram a relacdo entre eles e os professores supervisores de forma positiva,

conforme podemos identificar nas seguintes falas:

B14: A melhor possivel, minha professora supervisora foi minha professora
no ensino fundamental. Nos damos bem e gosto disso. B15: Minha relacdo
com o professor regente € de muita camaradagem. Ele € um jovem que esta
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disponivel para esta me informando de muita coisa que ndo aprendo na
universidade. C28:Relacdo super saudavel, troca de aprendizado e
aperfeicoamento profissional de ambos os lados. Ha amizade compreensao
em nosso meio. C23: Nossa interacdo é boa, a professora regente é
dindmica, inteligente e atualizada. Ela aceita minhas ideias, me sinto a
vontade com ela, planejamos juntos as aulas, as praticas, provas.

E possivel observar que a satisfacido em relacéo a interacdo com o professor
supervisor estd amplamente ligada com o didlogo entre as partes. Porém,
identificamos falas de alunos que demonstraram insatisfacdo com esses professores.
Esses alunos narraram que tiveram mais de um professor supervisor e que as
experiéncias foram distintas, demonstram insatisfacdo com um professor alegando
gue havia certa resisténcia por parte deste e a falta de didlogo. Tendo em vista que o
professor supervisor € um formador e contribui de forma direta e indireta para a
formacao do estagiario, a necessidade do dialogo entre as partes € fundamental para
facilitar a aprendizagem e conduzir a construcdo e producdo de conhecimento
(SCHON, 2000). Segundo Daniel (2009, p.91):

A relacdo entre ambos deve estar cercada de didlogo, pois através disso o
mesmo podera propor desafios, questionando e aconselhando-o a exercer
sua criticidade [..] se o profissional tiver uma pratica acompanhada,
interativa, colaborativa e reflexiva, 0 mesmo contribuird no desenvolvimento
do futuro professor no quadro de valores, atitudes, conhecimento,
capacidades e competéncias que Ihe permitam enfrentar com progressivo
sucesso as condi¢des impares de cada ato educativo.

Evidenciando a importancia da interacdo entre professores supervisores,

orientadores e estagiarios e o papel do dialogo nessa relacéo.

Em relacdo aos estagiarios com as pessoas que realizam funcdes diversas na
escola campo, referente ao Tema 2j: “Vivéncia e interacdo do estagiario com as
pessoas da escola campo”, a maioria dos estagiarios consideraram a interagdo como

satisfatdria, como é possivel notar nas falas dos participantes:

B16: Boa. Sou muito bem tratado pelos poucos que conheco e sempre
procuro ter um relacionamento respeitoso e amigavel com todos. B18: Fui
sempre bem recebido.C24: A convivéncia na escola campo é muito boa, a
escola foi e tém sido muito receptiva. Nao tive oportunidade de conversar com
boa parte dos funcionarios do colégio, mas com todas as pessoas com as
guais me relacionei de alguma forma, fui sempre bem tratado. C25: Boa, as
pessoas de maneira geral eram bem receptivas. C26: Otima. As pessoas da
gestdo escolar nos tratam bem, assim como os professores da mesma area.

Porém dois alunos definiram a relagdo como calma e distanciada:

B17: Defino como “calma”, ndo ha muita interacédo, vou para sala de aula,
faco observacdo e vou embora, vou para a escola, faco a coparticipacéo e
vou embora. C21: Nao sou uma pessoa que se abre facilmente a qualquer
pessoa, tanto que no comec¢o do estagio ndo falo com ninguém, nem dou
bom dia, mas se a pessoa puxar assunto comigo eu vou responder
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tranquilamente, porém existem professores do estagio que até hoje nunca
falei com eles e estou fazendo estagio na mesma escola. Os funcionarios sao
bem tranquilos também e a supervisora é super amigavel.

Os participantes também foram questionados sobre a interacdo deles com os
alunos da escola campo, referente ao Tema 2k: “Interacdo do estagiario com os alunos
da escola campo de estagio”, do quadro da categoria 2.2, tendo vista que esses alunos
também compde o corpo escolar. As respostas de parte dos estagiarios formam
semelhantes e afirmaram ter uma boa relacdo com os alunos, sendo mencionado nas
respostas fatores relacionados ao respeito e diversidade presente nessa interagao,

como podemos constatar nas falas dos estudantes:

B17: Eles me respeitam, ndo se distraem por minha causa, quando ha
alguma interacao entre nds é muito saudavel. C19: Os alunos nos receberam
muito bem e mostram-se interessados nas atividades que propomos. C22: A
minha interag&o foi positiva, porém bem limitada, pois o estagio foi realizado
no Colégio Militar. Era esperado que minha interacéo fosse apenas dentro de
sala de aula, no método tradicional (eu apenas ensinando).

A diversidade de avaliagBes sobre a interagdo presente no estagio demonstra
a pluralidade de vivéncias, aspectos e sentidos engrenados na escola. A vivéncia
dessa pluralidade deixa marcas e imprime reflexdes sobre a experiéncia vivida. Dessa
forma o didlogo desenvolvido por meio do acolhimento e da polifonia de vozes que
constituem a formacao, contribui direta e indiretamente para o aprender e para a
potencializacdo dos sentidos auto formativos sobre a vida, formacdo docente e

profissional.

Nesse sentido, destaca-se que na formacdo deve haver a interacdo e
integracdo com o outro. O compartilhamento de informacdes, o didlogo e ponderagcbes
contribuem para a formagé&o docente do académico e para a sua familiarizagcdo com a
futura profissdo e fatores que a compde. Esse dialogo contribui para a reflexdo do
estagiario e permeia suas acles. Essa reflexdo sobre momentos de adversidades
presenciados na interacdo com os alunos da escola campo € visivel na fala do
participante C21, referente ao Tema 2k: “Interacdo do estagiario com os alunos da
escola campo de estagio”, que demonstra a vivéncia de imprevistos,
descontentamentos, o dialogo com a coordenacéo, a reflexdo e conhecimento do meio

e a melhora em sua pratica:

C21: Bem diversa, alguns alunos ndo gostam de mim pois eu cuidando da
prova fui muito rigido, mas ndo dou muita ateng¢édo. No ano passado, durante
a observacéo eu conversava com os alunos que sentavam perto de mim (no
fundo) e nisso fui fazendo amizade com eles. No comeco da regéncia do ano
passado, a primeira aula foi um desastre pois eu fiquei nervoso pois néo tinha
me preparado muito bem porque na manha daquele dia tive que ensinar um



85

“colega” a usar um programa e fazer um video. O resultado disso foi que eles
comecaram a tirar sarro de mim, na cara dura. Neste momento a professora
interviu e pediu a colaboracdo. Foi um completo desastre. Depois de ter
conversado com a supervisora, comecei a melhorar e consegui terminar o
estagio de regéncia. Hoje sou conhecido pelos alunos do 92 ano A e B e eles
sempre me cumprimentam. Existem aqueles que nao sao de muita conversa
entdo deixo eles na deles pois consigo entender eles.

Medeiros (2010) corrobora com a discussao ao afirmar que a atividade docente
necessita de um dialogo com a objetividade ao educar para incluir e contribuir para
elevacdo social, considerando a diversidade presente no meio. Segundo a autora,
para isso € necessario relacionar-se com os integrantes da escola. Para Ibernon
(2001) essa interagdo com as informagdes provenientes dos alunos, da comunidade
escolar e da comunidade local contribuem para melhorar a qualidade do trabalho do
educador, pois ao conhecer a realidade em que esta inserido o professor desenvolve
uma melhor pratica em de sala de aula e obtém mais éxito em sua atuac¢éo. Logo,
essa aproximacao vivenciada no estagio contribui de forma direta para a formacéo
dos estagiarios por imprimir reflexdes e deixar marcas no sujeito que estad se

constituindo professor.

Diante desses aspectos, as vivéncias positivas e respeitosas citadas na maioria
das respostas concedidas pelos estagiarios propicia um desenvolvimento de estagio
mais atrativo e exitoso. E as experiéncias definidas como timidas ou conturbadas
contribuem para o desenvolvimento de uma reflexdo mais interpessoal e podem, de
certo modo, gerar obstaculos entre os estagiarios e a escola, tendo em vista que este

nao se sente totalmente a vontade no meio em que esta inserido.

Ao analisar aspectos relacionados as vivéncias desses alunos durante o
estagio, surgiu o anseio de questiona-los se a realidade que estavam vivendo
condiziam com a expectativa concebida em momentos prévios ao estagio. Tal
guestionamento compds o tema 2f: “A expectativa e a realidade sobre o estagio”. As
respostas concedidas foram diversificadas e divididas em expectativas condizentes
com a realidade e nao condizentes.

Ao expressarem as justificativas sobre o fato da realidade do estagio condizer
com a expectativa prévia ao estagio, os alunos justificaram que no estagio puderam
constatar de fato suas expectativas em relacdo aos desafios encontrados e a
aprendizagem vivenciada, como € possivel visualizar nas falas referentes ao tema 2f:

“A expectativa e a realidade sobre o estagio”:
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B14: Sim. Pois consigo constatar em campo todas as expectativas. C22: Sim,
pois no contexto do Colégio Militar € esperado que a abordagem seja
tradicional. Os alunos seguem as normas com afinco e os professores
dificilmente utilizam uma abordagem construtivista. C25: Sim, porque
esperava encontrar algumas dificuldades que vivenciei, assim como sabia
gue o estagio traria um grande aprendizado. C26: Sim. Esperava conhecer
outras realidades, novas tecnologias de ensino, saber como funciona a
gestdo escolar publica e ver se tenho interesse no ensino publico. C27: Sim,
pois na minha mente tinha exatamente uma ideia de como seria o estagio,
vivenciando esse periodo pude perceber que elas estavam coerentes. De que
seria uma maneira de ganhar experiéncia da pratica docente, bem como da
rotina de uma escola.

Em se tratando dos alunos que tinham expectativas prévias diferentes da
realidade do estagio, as justificativas foram distintas. Alguns alunos se surpreenderam
negativamente em relacéo a orientacdo e acdo da UFMS, como é possivel notar nas

falas dos estudantes:

B17: [...] ndo estou achando minha orientacdo completa como achei que
seria, estou observando mais falha na graduagéo que na escola em si. C20:
[...] Porém em comparacédo com outros colegas, vejo muito descaso por parte
da UFMS. Cada orientador exige uma coisa, alguns colegas fazem coisas
demais, e outros, de menos.

Dando continuidade as justificativas dos académicos que possuiam
expectativas prévias que se opunham a realidade do estagio, foi possivel identificar
que alguns estagiarios se surpreenderam negativamente com o comportamento dos
alunos, o ensino de ciéncias e a acessibilidade de materiais na escola campo, como

€ possivel notar nas seguintes transcricoes:

B16: Nao. Hoje, no estagio vejo que o ensino de ciéncias é precario como
também vivencio total desrespeito por parte de alguns alunos com os
professores em sala de aula e da escola como um todo. C21: N&o tenho
expectativas, a minha Unica agora é terminar logo. Tinha expectativa dos
alunos serem todos dedicados, mas ndo € muito la estd coisa.C28: Nao,
achei que néo era tao dificil controlar uma sala de aula, s&o muito agitados e
perdemos parte da aula tentando conté-los.

Porém, tivemos surpresas positivas em relacéo a realidade do estagio. Alguns
participantes surpreenderam-se positivamente com aspectos relacionados ao

comportamento dos alunos e da escola campo:

B15: Nao condizem. A escola onde estou tem fama ruim. Entéo fui com o pé
atras e quando cheguei la vi que a escola esta fazendo um bom trabalho,
mesmo com todas as limitacBes. Diziam que a escola tinha malandros e
maconheiros, mas ndo vi nada disso. B17: Nao. Eu esperava alunos mais
rebeldes. C20: N&o. As escolas possuem perfis diferentes do que
imaginamos, os alunos também nao sdo monstros como alguns esperam. Me
surpreendi positivamente.

Diante da diversidade de vivéncias, positivas e negativas, narradas pelos
estagiarios no decorrer do estagio, notamos que de fato o estagio € o primeiro contato

do licenciando com a sala de aula, em gque este esta assumindo, em parte, seu futuro
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papel de professor. Porém, ao analisar os descontentamentos dos alunos com a
realidade vivenciada, notamos que determinadas vivencias negativas poderiam ser
amenizadas se houvesse uma melhor preparacao desses alunos. Fator este que pode
nos remeter a importancia da disciplina de préatica de ensino e didatica nos cursos de

licenciatura em ciéncias biol6gicas.

Segundo o PPC do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFMS
(UFMS, 2014) as disciplinas de pratica de ensino possuem a funcdo de abordar
fundamentos epistemoldgicos, histéricos, filosoficos e didatico-pedagogicos do ensino
de temas especificos e planejamento, desenvolvimento e avaliacdo de produtos e
estratégias metodoldgicas (planos de aula, projetos de ensino, sequéncias didaticas,
objetos virtuais de aprendizagem, modelos, simula¢des, jogos e outros) para 0 ensino
desses eixos em nivel fundamental e médio. Ha também a disciplina de Fundamentos
da didatica, que segundo o PPC do referido curso, possui como principal objetivo
abordar bases epistemoldgicas, o ensino como objeto da didatica, a organizacdo do
ensino: plano/planejamento/projeto. Ou seja, € possivel observar nos objetivos das
disciplinas que estas deveriam contribuir para a preparacdo do estudante para sua
futura praxis e para o desenvolvimento do estdgio, uma vez que abordariam
elementos oriundos da realidade vivenciada na escola. Porém, Schnetzler (2002)
afirma que em alguns casos tais disciplinas s&o caracterizadas como treinamento e
aplicacao de teorias e procedimentos enviesados em disciplinas antecessoras, com
abordagens de situacdes artificiais de ensino por meio de concepc¢des técnicas e
instrumentais. Isto €, segundo o autor as abordagens desenvolvidas sdo dissociadas
da realidade escolar e podem contribuir para o despreparo dos alunos, como podemos
notar na fala do aluno B18: “... na graduacao temos a escola como algo perfeito, o que
nao condiz com a realidade. Os alunos ndo sao comportados, 0s materiais ndo estao

sempre a nossa disposicao”.

Corroborando para essa discussdo Moura (1999, p.10) afirma que:

Nossos alunos, muitas vezes, assumem a sala de aula como professores sem
terem passado por situagBes de aprendizagem que os coloquem em
condicBes de planejarem suas aulas a partir de experiéncias vividas ainda
como estudantes (...) sentem-se surpresos e despreparados para lidar com a
dindmica de funcionamento de uma escola, e, em particular, com a sala de
aula. E necessario que percebam o modo como se faz ensino em sala de
aula.

Segundo Costa e Goncgalves (2004) € papel da universidade promover a

interligacéo entre a formacao inicial aos aspectos oriundos da futura atuacao docente
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por meio situacdes de ensino que aproximem o graduando a sua futura atuagao

profissional.

As discussdes anteriores contribuem para a compreensdo dos desafios
mencionados pelos participantes ao serem questionados se estavam tendo alguma
dificuldade durante a atividade de estdgio. Principalmente aos alunos que
mencionaram ter dificuldade no desenvolvimento de praticas e métodos que auxiliem
no éxito do ensino e aprendizagem, remetendo ao debate anterior sobre o papel das
disciplinas de praticas de ensino como fundamental na abordagem e desenvolvimento
de estratégias metodoldgicas. Tal questionamento compds o Tema 2I: “Desafios na
atividade de estagio”.

Observamos ao analisar as respostas concedidas que a maioria dos
participantes da pesquisa destacaram desafios referentes a dominio de conteudo,
dominio de sala de aula e participagcdo dos alunos, abordagens pedagdgicas
tradicionalistas e adaptacdo aos horarios do estagio.

O valor da formacao inicial e das disciplinas de préatica de ensino e didatica,
além do préprio estagio em suas etapas, € incontestavel para a formacdo inicial, bem
como todas as disciplinas que compdem o corpo curricular do curso. Porém, como ja
explicitado nesta pesquisa, a formacdo docente € constituida por saberes que vao
além das salas de aula da universidade e se desenvolvem ao longo da pratica
profissional. Ao ler a resposta concedida pelo participante C27, referente ao Tema 2I:
“Desafios na atividade de estagio”, ao dizer que “As principais dificuldades envolvem
ter dominio da sala, tenho uma voz baixa, no inicio, tive dificuldade de conseguir
controlar as salas mais agitadas”, ha uma ligacéo, ainda que de forma indireta, com o
desenvolvimento do saber experiencial tendo em vista que o “dominio da sala” é
desenvolvido por meio da relacdo entre o conhecimento do meio e seu trabalho
cotidiano, e construido pela pratica e validado por ela. A mesma avaliacdo pode ser
feita ao analisar as respostas daqueles que atribuem o desafio a falta de “dominio

sobre os alunos”.

Todos os aspectos mencionados pelos académicos, relacionados as
dificuldades e surpresas presentes no estagio supervisionado, fundamentam o valor
da abordagem reflexiva em sala de aula durante a formacao inicial como uma forma

de intervencédo na futura realidade, ainda indeterminada, por meio da reflex&o.
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Na resposta do participante C26, referente ao Tema 2I: “Desafios na atividade
de estagio”, ao dizer que teve: “Dificuldade em executar o estagio, uma vez que ja
trabalho na area da educacao e tenho aulas nos trés periodos. Tive que abrir méo de
algumas aulas, pagando professor substituto e isso me gerou certa dificuldade
financeira”, observamos a importancia do dialogo para um bom desenvolvimento do
estagio, tendo em vista que € importante considerar 0os elementos sociais e
particulares daqueles que compde o estagio, observando os fatores que interferem
direta e indiretamente em seu desenvolvimento, porém € importante ressaltar que o
estagiario leciona nos trés periodos e isso interfere diretamente em seu estagio. No
que diz respeito a carga horaria e desenvolvimento do estagio ha uma certa
flexibilizacdo de horarios para atender as demandas dos graduandos, uma vez que
estes estudam no periodo noturno, porém cursam algumas disciplinas no periodo
diurno, entretanto, cabem reflexdes sobre situacbes como a exposta, que levam o

estudante a pagar substitutos para estagiar.

Apos identificar os desafios presentes no estagio, segundo a concepc¢ao dos
graduandos, a presente pesquisa questionou se 0s participantes proporiam alguma
modificacdo em relacdo ao estagio, as respostas concedidas para esse
questionamento compde o Tema 2m: “Proposi¢des de modificacdes no estagio”. Oito
participantes afirmaram que nao fariam mudancas em suas atividades e sete

afirmaram que modificariam aspectos do estagio.

Dentre os estagiarios que propuseram mudancas ao estagio, destaca-se a
proposicdo de diminuir o tempo de observagdo e aumentar o tempo de regéncia
citadas pelos seguintes estudantes: B15: “Colocaria mais horas de regéncia e menos
de observacdo da realidade escolar’. C28: “Diminuir o tempo de observacdo da
realidade escolar e das aulas e aumentar o tempo da regéncia”. De acordo com o
PCC do curso as atividades de “observacédo” desenvolvidas no estagio, sdo
constituidas de observacéo da realidade escolar e observacédo de aulas totalizam a
carga horéria de 46 horas e se caracterizam pela atividade de conhecer e refletir sobre
0s aspectos analisados. E necessario que a pratica de observacéo seja compreendida
como um momento para analise critica e reflexiva sobre a escola e sobre a agéo dos
professores em sala de aula. Segundo Pimenta e Lima (2004, p.36) “a observagéao por
meio da analise critica torna-se fundamental teoricamente e legitimada na realidade

social em que o0 ensino se processa”, contribuindo para o desenvolvimento de sua
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atividade de estagio de maneira contextualizada e reflexiva. E importante frisar a
importancia de todas as atividades que constituem o estdgio e que a unido de todas
elas, observacao, coparticipacao, relatérios entre outros, contribuem para diretamente

para a formacédo docente inicial.

A importancia de todos 0s processos que constituem o estégio foi vista na fala
dos participantes presentes no Tema 2m: “Proposi¢cdes de modificacdes no estagio”:
C25: “Sim, pois sempre tem algo que quando refletimos percebemos que podia ser
diferente” e C27: “Acredito que sempre podemos melhorar tanto na postura que tive,
ou do conteudo que passei até a didatica utilizada”, tais falas atribuem a experiéncia
vivida e as reflexdes oriundas destas a proposi¢cées de mudangas em seus estagios.
Tais afirmacdes remetem ao papel do estagio com o objetivo de proporcionar ao aluno
experiéncias oriundas da profissdo docente atuando como viés preparador para a
futura praxis (PIMENTA, 2006), isto €, como um momento de preparacdo em que 0
estagiario pode refletir, ser orientado, questionar e pensar sobre sua futura praxis.

Outros aspectos foram mencionados em relacéo a proposicdo de mudancas no
estagio, referente ao Tema 2m: “Proposi¢cées de modificacbes no estagio”, como a
auséncia de greve e flexibilidade na escolha da escola campo. Em relacdo a
flexibilidade da escola campo, ressaltamos novamente a importancia do dialogo para
a compreensdo do desenvolvimento do estagio, conforme citado anteriormente. Em
se tratando das greves € importante frisar a importancia dessas para a conquistas de
direitos, conforme afirmam Miranda, Castilho e Cardoso (2008, p. 176): “Nesta relagcao
de classes antagbnica e contraditoria, 0s movimentos sociais, a participacao popular,
as greves e as reivindicacdes sdo formas de expressdo na luta por melhores
condi¢cbes de existéncia”. Porém, ha a necessidade do diadlogo para se estabelecer
acOes responsaveis de modo a considerar todos os integrantes do seguimento

educacional.

Nas respostas concedidas pelos participantes acerca das experiéncias que se
destacaram no estagio, referentes ao Tema 2h: “Experiéncia relevante no estagio”, foi
possivel identificar a citacdo de aspectos relacionados a participacdo positiva dos
alunos, dificuldades de aprendizagem dos alunos, interacdo com alunos portadores
de necessidades especiais, fatores relacionados aos aspectos sociais dos estudantes,
bom desenvolvimento do estagio e acdo negativa dos professores supervisores, no

que diz respeito a interagdo com 0s alunos e estagiarios na escola campo.
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Nesse questionamento, seis graduandos retrataram experiéncias exitosas em
relacdo ao estagio, dentre elas destacam-se a participagdo positiva dos alunos e o
bom desenvolvimento do estagio. Tendo em vista que a importancia do estagio na
formacdo inicial esta amplamente ligada a forma com que ele se desenvolve, um

desenvolvimento exitoso contribui para uma formagé&o positiva.

Em se tratando de estagiarios que evidenciaram interacdo com alunos
portadores de necessidades especiais como atividade que “chamou a atengao”,
destacam-se as seguintes afirmacdes, presentes no Tema 2h: “Experiéncia relevante
no estagio”:

C26: A forma como os alunos especiais séo tratados e cuidados. Na escola
particular ndo existe essa preocupacédo e esse apoio pedagdgico. Achei isso

muito positivo e com valor social imensuravel. E C19: Sim, preparar aula para
turma com um aluno com necessidades especiais.

Ao abordar aspectos sobre a educacédo inclusiva é importante destacar que o
tema é permeado por debates e discussdes que constituiram sua evolugdo e
resultaram na forma com que esta inserida em sala de aula atualmente. Segundo
Castro (2008) a insercdo da Inclusdo social escolar no Brasil passou a ser

desenvolvida a partir da Constituicdo Federal de 1988. De acordo com o autor:

A inclusdo ndo cabe no paradigma tradicional da educacdo, requer um
modelo diferente das propostas existentes. Este fato nos remete a uma
realidade que ndo pode ser ignorada: o papel e a formacéo de professor, uma
vez que ele quase sempre, encontra dificuldades para repensar e refletir
sobre sua pratica pedagdgica (CASTRO, 2008, p.4751).

Isso demonstra o valor do estagio nesse processo de formacédo do professor
inclusivo. E possivel notar na fala dos estudantes o valor da experiéncia para sua
formacao, tendo em vista que esse foi o ponto que, segundo os dois estagiarios, mais
chamou atencdo durante o estagio. No entanto, é importante destacar que para a
efetividade da educacéo inclusiva, somente a formacéo docente néo se faz suficiente.
Segundo Castro (2008) € de suma importancia que a escola e 0s sujeitos que a
compOde estejam dispostos a superar os desafios que se fizerem presentes, abrindo-
se para as mudancas e avan¢os no processo educativo, pois conforme a Castro (2008,
p.4751): o processo de inclusdo necessita de descontinuidade dos modelos
tradicionais de ensino “necessitando-se de uma transformagdo que coloque em
destaque o aluno como sujeito do processo, percebendo-se que mesmo né&o

possuindo deficiéncia aparente, cada um tem seus limites”.
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Dando continuidade as analises do tema 2h: “Experiéncia relevante no estagio”,
ao averiguar as respostas concedidas pelos estagiarios C20 e C22, destacaram-se as

acOes negativas dos professores supervisores de estagio:

C20: Algumas vezes vejo os professores de ciéncias e biologia com preguica
de repassar alguma informacao para os alunos e isso me chateia pois é o
momento em que os alunos estdo curiosos ou interessados. O maior
responsavel pelo desinteresse do aluno é o professor. C22: O que chama a
atencao é o fato de alguns professores se sentirem incomodados com minha
presencal...].

As afirmacdes remetem a fala das autoras Pimenta e Lima (2008) que afirmam
gue durante o estagio o estagiario vai se confrontar com professores desgastados e
desvalorizados pela profisséo, interferindo indiretamente e diretamente no primeiro
contato desse aluno com a docéncia como professor. Corroborando para essa
discussdo Cunha (2006, p. 259) afirma ainda que a inferéncia das praticas do
professores na vida dos graduandos que estao se constituindo professor implica até

mesmo em sua futura docéncia:

Todos os professores foram alunos de outros professores e viveram as
mediagOes de valores e praticas pedagogicas. Absorveram visées de mundo,
concepcdes epistemologicas, posi¢des politicas e experiéncias didaticas.
Através delas foram se formando e organizando, de forma consciente ou nao,
seus esquemas cognitivos e afetivos, que acabam dando suporte para a sua

futura docéncia.
Isto €, o valor dos professores supervisores para a formacao do futuro professor
e para o estagio constitui-se de uma amplitude de questdes que perpassam pela
interacdo e didlogo com o estagiario, até as didaticas e de métodos empregados em

sala de aula.

Seguindo as analises das respostas concedidas pelos estagiarios sobre
experiéncias que se destacaram no estagio, referentes ao tema 2h: “Experiéncia
relevante no estagio”, € possivel constatar respostas vinculadas a interacéo de fatores

socioculturais e a escola, como destacam os participantes B16, C21 e C28:

B16: Além do desrespeito pelos alunos e a precariedade do ensino, o uso de
drogas e bebidas alcoolicas pelos alunos durante uma festa junina na escola,
gue foi aberta aos familiares dos alunos e moradores do bairro. C21: O modo
de como a vida dos alunos fora da escola interfere no seu comportamento e
comprometimento dentro de sala de aula. C28: A classe social de cada aluno
a forma de como eles séo criados, estrutura familiar, drogas, todas situa¢gdes
muito tristes relacionadas a isso que nos causam um pouco de tristeza.

E vélido ressaltar que a escola esta inserida em um complexo elo de relagdes

sociais que sao construidos dentro e fora dela. Essas relagbes constituem as
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caracteristicas sociais que compfe a sociedade. Segundo Lopes (2000) essas

relacbes séo:

Relacdes de proximidade, de vizinhanca, de distanciamento, como também
relacdes de ordem, como acima e abaixo coexistem na organizacdo dos
espacos sociais e representam as caracteristicas de uma dada sociedade. As
formas de organizacdo dos espagcos sdo mutaveis, uma vez que Ssao
constituidas por tensGes exercidas por pessoas, sobre outras pessoas e
sobre elas proprias.

Ou seja, as atitudes mencionadas pelos estagiarios séo reflexos dos valores
sociais que constituem aquela comunidade. Tais informagfes remetem a importancia
do diagndstico da realidade escolar, como retrato da realidade, para a acdo docente.
Segundo Pimenta e Lima (2009) para intervir positivamente na realidade escolar &
necessario o desenvolvimento de um diagnéstico que considere a complexidade da
pratica institucional educativa e suas relagdes com outros &mbitos da sociedade. Esse
diagnéstico permite ao professor identificar as reais necessidades dos alunos e

contextualizar seus métodos e ensinamentos a ela.

Ainda que varios participantes tenham mencionado experiéncias negativas
oriundas do estagio, ao responder o questionamento referente ao tema 2g:
“Contribuicdes do estagio para a formagao inicial e profissional”, todos os graduandos
responderam que acreditam que o estagio contribui para a formacéao inicial.

De acordo com as respostas concedidas referentes ao tema 2g: “Contribuicfes
do estagio para a formagao inicial e profissional”, o estagio contribui para a formacao
inicial e profissional por proporcionar a vivéncia e aproximacao da realidade escolar,
o desenvolvimento profissional, seguranca para a futura atuacao, ensinamentos sobre
interacdo, a vivéncia de novas experiéncias e base experimental. Conforme

identificamos nas seguintes falas:

B18: Sim, pois nos proporciona uma vivéncia do que nos espera no futuro.
C19: Sim, é muito diferente das aulas que ministravamos para os colegas da
faculdade nas préticas de ensino, a realidade é diferente e agora no estagio
Il sinto-me muito mais seguro[...]. C24: Sim, pois durante a realizacdo dos
estagio tive a oportunidade de me atentar aos detalhes que me permitiram e
permitem de melhorar minha postura profissional[...]. C25: Sim, porque me
possibilitou experiéncias[...]. B14: Sim[...Jestagio vem sendo minha base
experimental.

Essas contribui¢cdes sdo realmente validadas pelo estagio, segundo Pimenta e
Gongalves (1990) uma das principais finalidades do estagio € aproximar o aluno da
realidade que ira atuar. Para isso, Pimenta e Lima (2009, p.45) afirmam que é
necessario que os professores orientadores de estagio “procedam, no coletivo, junto

a seus pares e alunos, a essa apropriacdo da realidade, para analisa-la e questiona-
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la criticamente, a luz de teorias” para trilhar para a proposi¢cao de novas experiéncias.
Todavia, € importante sempre ressaltar que o estagio € uma preparacao para a futura
praxis e contribui para o desenvolvimento profissional, portanto, o aluno ndo assume

o papel de professor mas sim o de estagiario e futuro professor.

5.4 Os alunos do oitavo periodo do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas e as concepcdes pds estagio supervisionado.

Nessa sessdo, serdo apresentados os dados obtidos por meio de
guestionamentos referentes as dimensdes, contribuicdes e desafios oriundos do
estagio. Os dados apresentados foram concedidos por sete graduandos do oitavo
periodo em momentos posteriores a atividade de estagio, que serao identificados pela

letra “D” e um numero especifico.

Quadro 4: Quadro matricial da categoria 2.3: Estagio supervisionado:
dimensdes, contribuicbes, compreensdes, desafios e proposigoes.

Categoria 2.3: Estdgio Supervisionado: Dimensdes, contribuicdes, compreensdes, desafios e

proposicoes.

Sintese do discurso: Os estagiarios compreendem o estagio como: vivéncia e aproximacao com a
realidade escolar e seus componentes; momento de unido da teoria e pratica e etapa de aproximacao
da carreira profissional. Os alunos definem o estagio como: uma etapa positiva, negativa e/ou com
enfoque no ensino e aprendizagem. Os alunos compreendem a contribuicdo do estagio para a
formacéao profissional e inicial por meio da vivéncia da realidade escolar e de seus componentes e/ou
pela demonstracdo concreta da teoria. Os alunos definem sua interacdo com os professores
supervisores da escola campo como positiva enaltecendo a orientacédo, didlogo, autonomia e/ou
liberdade, ou negativa. Os alunos destacam como experiéncia relevante no estagio a interacéo e
dialogo positivo com os alunos, a regéncia, a importancia do estagio e/ou a indiferenca dos alunos.
Os alunos indicam como desafio no estagio a carga horaria, timidez e/ou a interacdo negativa dos
alunos, e parcela dos alunos que néo identificam desafios no estagio. Os alunos propéem mudancas
no estagio em relacdo a carga horaria, mudanca sobre a prépria agdo ou mesmo nado propde

mudancas.

Subcategoria 2.3.1: Compreensdes e vivéncias

Tema 2n Coletanea de respostas®

D30: E de extrema importancia, pois o estagiario

vivencia os dias de um professor na sala de aula.

¢ Legenda da coletanea de respostas: Dn: alunos do 8° periodo.
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Compreensao sobre o estagio

Compreensao sobre o estagio

D31: O estagio supervisionado permite a unido
entre a teoria e a pratica, uma vez que a teoria
da o suporte para o desenvolvimento de uma

praxis.

D32: Acredito ser um mecanismo essencial para
a nossa formacdo pois possibilita uma
experiéncia real sobre nossa futura profissdo. E
0 momento que saimos da teoria e vamos
vivenciar a pratica pra que dessa forma ocorra
uma reflexdo tedrica completa sobre nossa

didatica e a nossa profissao.

D33: Uma tarefa extremamente necessaria para

se ter completa nocao do que € ser professor.

D34: E de suma importancia, pois da a
oportunidade aos graduandos de conhecer a

realidade que os espera.

D35: Resumindo, o estagio mostra e prepara o
licenciando para carreira profissional. Ao
observar e trabalhar com uma turma podemos
ver quais sdo as dificuldades dos alunos, da
escola, do professor e as nossas, a partir do dia-
a-dia escolar. Dessa forma, o}
licenciando desenvolve atividades, metodologias
e projetos para serem aplicados nos alunos e na
comunidade escolar, com o objetivo de inserir 0
aluno e melhorar o processo ensino-educacional,
mas também desenvolve e melhora sua pratica
educacional, a partir do resultado de suas

regéncias, preparado como professor.

Tema 20

Coletanea de respostas

D29: Muito enriquecedora
D30: Muito proveitosa e desafiadora.

D31: Mas considero que o meu desenvolvimento
no estagio foi satisfatorio. As situagdes positivas
me proporcionaram experiéncia e aprendizado,

assim como as negativas também.
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Definicdo sobre a atividade de estagio D32: Defino como satisfatéria, embora desejasse
ter usado mais de recursos e de uma maior

infraestrutura da escola.

D33: A pratica do estagio, para 0 meu caso, é
uma tarefa dificil. Eu trabalho durante o dia e a
carga horéaria do curso é bem complexa, nédo
sobrando muito tempo. Acredito que seria melhor
se eu pudesse ter tempo sobrando para me
dedicar exclusivamente a graduagcdo e aos
estagios.

D34: Foi de 64tima valia, aproveitei cada

momento.

D35: Trabalho em cima das dificuldades
observadas da turma e fago com que os alunos
sejam partes integrantes do processo de ensino
L o o e aprendizagem. A partir de aulas expositivas e
Definicéo sobre a atividade de estagio . . _ . i
dialogadas, apresentacao e discussao de videos

e textos, jogos e brincadeiras e aulas praticas.

Tema 2p Coletanea de respostas

D30: Sempre foi muito boa e me deram muita

liberdade para atuar na sala de aula.

D31: Tive um relacionamento muito bom com os
professores, porém um ndo me supervisionava,
pois sempre me deixava sozinha na sala, para
mim, as vezes, isso era bom, porque me dava
mais autonomia, com os alunos em sala. Mas sei
gue para o desenvolvimento que visa o0
acompanhamento do licenciando por parte do
Interacéo do estagiario e professor da escola regente, ndo era. A outra professora, por outro

campo de estagio lado, sempre estava me acompanhando e

auxiliando.

D32: Foi amigavel e tranquila. Obtive certa
autonomia durante o periodo de regéncia e os

didlogos e relactes extraclasse eram produtivos.

D33: A interacdo sempre foi boa, com
professores bem dispostos. Porém, a professora
do Ensino Fundamental deixou a desejar em

alguns quesitos, como por exemplo, o pré-
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Interacdo do estagiario e professor da escola

campo de estagio

julgamento dos alunos do estagio como nao

guerendo aprender.

D34: Foi 6tima, a professora sempre muito
aberta as novidades e comprometida com sua

funcéo de nos auxiliar.

D35: A interagdo é de cordialidade. Durante a
regéncia, a professora deixa a turma nas minhas
maos e ao final de cada aula d& a sua opinido e
dicas.

Tema 2q

Coletanea de respostas

Contribuicdes do estagio para a formacdo inicial

e profissional

Contribuicdes do estagio para a formacao inicial

e profissional

D30: Sim, porque tive a oportunidade de

vivenciar a rotina escolar e aprender muito mais.

D31: Sim, porque me proporcionou o contato

com situacdes pertinentes ao exercicio docente.

D33: Foi fundamental! Tive varias impressdes
das diferentes etapas do estagio, desde a
observacdo até a regéncia em si. A gente tem
nocao do que é uma sala de aula apenas quando

estamos la de fato.

D34: Sim, pois ele demonstra de forma concreta

aquilo que estudamos na teoria.

D35: Sim. Antes do estagio participava do PIBID
(Programa Institucional de Bolsa de Iniciagéo a
Docéncia) e ndo fui realmente preparado para
realidade vivida no &mbito escolar, por ser
voltado para producdo e execucdo de material
didatico. Com o estagio ndo s6 observei
situag@es dificeis como também as vivi. Acredito
que o estagio tenha sim contribuido para minha
formacdo por proporcionar experiéncias e
praticas devido ao contato com a escola,

professores e alunos.

Tema 2r

Coletanea de respostas
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Experiéncia mais relevante no estagio

Experiéncia mais relevante no estagio

D29: O retorno dos alunos, no ensino
fundamental e médio, foi muito gratificante ver
que adotar novas metodologias ajuda e muito na

compreenséao do contetdo.
D30: A interagdo com os alunos.
D31: A regéncia.

D32: Durante a execucdo da Feira de Ciéncias
realizada, onde pude notar a dedicacdo e
preparo dos alunos para com seus trabalhos e a
forca da interagcdo social no processo de

aquisicao de conhecimento.

D33: Eu tenho comigo que o estdgio em
docéncia € muito importante para a formacao
docente, e por isso acredito que deveria
funcionar como uma residéncia, assim como é a
residéncia médica. Os alunos teriam bolsa para
se dedicar exclusivamente ao ensino e seriam
selecionados quem realmente esta preparado

para iniciar a carreira docente.

D34: A indiferenga dos alunos quanto aos

contelidos ministrados.

D35: A mudanga, mesmo que lenta, da turma do
6° ano (citada na resposta da 62 pergunta) e a
grande interatividade com as atividades
realizadas com a turma do 8° ano do Ensino
Fundamental. Um exemplo, foi a realizacdo de
uma dangca das cadeiras com sorteio de
perguntas para que os alunos respondessem, e
alguns que ndo quiseram participar, ao verem a
atividade e as discussfes a partir das respostas
dos colegas, comecaram a interagir e a participar

dando suas respostas.

Subcategoria 2.3.2: Desafios e proposicdes

Tema 2s

Coletanea de respostas
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D30: Sim, minha timidez de inicio e a altura da
minha voz, um pouco também da sala muito
agitada.

D31: A dificuldade maior foi em relagdo ao
Desafios durante a atividade de estagio cumprimento da carga horaria, devido a greve,

feriados, Enem, eleicdo e férias escolares.

D33: Dificuldade eu tive quanto ao tempo
necessario para suprir todos os formulérios

necessarios.
D34: Nao

D35: Sim. Uma turma, do 6° ano do Ensino
Fundamental, com grande quantidade de alunos,
em torno de 40 (sendo grande parte de
Desafios durante a atividade de estagio repetentes), falta de atencéo e respeito de alguns
alunos, por ja estarem condicionados a esse
comportamento devido atitude de professores e
da escola, e agresséo fisica entre duas alunas
durante a aula. O que tornou o trabalho com a
turma dificil e exigiu posicionamento mais

severo/tradicional.

Tema 2t Coletanea de respostas

D29: Nao.

D31: Sim, pois sempre apds a reflexdo, percebo
que poderiater feito algo diferente, ndo que o que
eu fiz ndo tenha sido bom, mas sempre acho que

dava para melhorar.

D32: Sim, acredito que em alguns momentos
poderia ter optado por uma didatica alternativa
gue poderia contemplar um ndmero maior de

Proposicdes de modificagGes no estagio

- alunos atentos e motivados no processo de
supervisionado

aprendizagem.

D33: Eu tenho comigo que o estagio em
docéncia € muito importante para a formacéo
docente, e por isso acredito que deveria
funcionar como uma residéncia, assim como € a
residéncia médica. Os alunos teriam bolsa para

se dedicar exclusivamente ao ensino e seriam
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selecionados quem realmente esta preparado

para iniciar a carreira docente.

D34: Sim, priorizaria mais tempo para o preparo
das aulas, pois, o tempo para a graduacéo e o

estagio acaba sendo concorrido.

Ao analisar as respostas concedidas pelos graduandos do oitavo periodo,
presentes no quadro da categoria 2.3: Estagio supervisionado: dimensdes,
contribuicbes, compreensodes, desafios e proposi¢cdes, hotamos algumas percepcoes
diferenciadas sobre a concepc¢do e definicdo do estagio em relagdo aos demais
participantes.

Esses participantes compreenderam o estagio como uma etapa importante, por
proporcionar uma aproximagao e vivéncia da realidade escolar, a unido entre teoria e
pratica, a vivéncia da pratica com reflexao tedrica e uma aproximagao com a carreira
profissional. Esses estagiarios relacionam a contribuicdo do estagio para a formacéao
inicial e profissional de acordo com as compreensdes que possuem. Segundo eles, o
estagio contribui com a formacao inicial e profissional por proporcionar a vivéncia da
realidade docente, escolar e de sala de aula e por demonstrar de forma concreta as
teorias desenvolvidas. As compressdes, definicbes e contribuicdes citadas pelos
estudantes condizem com a realidade do estagio, tendo em vista a pluralidade de
aspectos presentes nele.

Ao analisar as respostas concedidas aos questionamentos referentes ao Tema
2n: “Compreensao sobre o estagio” percebe-se a ligacdo direta e indireta das
afirmativas com as vivéncias proporcionadas pelo estagio, como é possivel notar nas
seguintes falas relacionadas a compreenséo e contribuicdo, ou seja, referente aos
Temas 2n: “Compreensao sobre o estagio” e 2q “Contribuicbes do estagio para a

formacao inicial e profissional” respectivamente:

D30: E de extrema importancia, pois o estagiario vivencia os dias de um
professor na sala de aula. D34: E de suma importancia, pois da a
oportunidade aos graduandos de conhecer a realidade que os espera. D30:
Sim, porque tive a oportunidade de vivenciar a rotina escolar e aprender muito
mais. D34: Sim, pois ele demonstra de forma concreta aquilo que estudamos
na teoria.

Nesse sentido, Rosa e Ramos (2008, p.566) afirmam que “o estagio € o espaco

/ tempo do licenciando com o mundo vivo da instituicdo educativa, em que o constituir-
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se professor vai acontecendo a medida que experiéncias vao tomando forma e
significado”. Dessa forma, as experiéncias desenvolvidas no estagio possuem
significados distintos para cada sujeito que a vivencia. Pois, segundo os autores, as
relaces vivenciadas sdo frutos de uma experiéncia coletiva, mas também individual
“pois cada acontecimento é produtor de diferentes significados para os que os
vivenciam” (Idem, 2008, p.567).

As perspectivas mencionadas corroboram com as definicbes sobre o estagio
concedidas pelos participantes. As falas presentes no Tema 2n: “Compreensao sobre
o estagio” definem o estagio como experiéncia positiva, dificil e com foco no ensino e
aprendizagem. Essas consideracbes sdo frutos das interpretacfes, reflexdes e
vivéncias individuais de cada aluno e ainda que, em certos momentos, se diferenciem
entre si, estas constituem o papel formador do estagio. Pois, conforme afirmam
Pimenta e Lima (2008) o estagio é constituido a partir de processos de formacédo dos
graduandos de modo a considerar o campo de atuacdo como objeto de andlise,
investigacdo e de interpretacdo critica, por meio dos nexos com as disciplinas
cursadas durante a graduacao, e esses processos sao coletivos e individuais.

Porém, para que o carater formativo do estagio contribua para a praxis do futuro
professor, € necessario que o estagiario faca uma reflexdo sobre sua atuacéo,
envolvendo as unidades tedricas e praticas, com o objetivo de construir novos saberes
que auxiliem em sua formac&o. E importante frisar que dois participantes da pesquisa

abordaram aspectos relacionados a articulacao teoria-pratica-reflexao:

D32: Acredito ser um mecanismo essencial para a nossa formacédo pois
possibilita uma experiéncia real sobre nossa futura profissdo. E o momento
gue saimos da teoria e vamos vivenciar a pratica pra que dessa forma ocorra
uma reflexdo tedrica completa sobre nossa didética e a nossa profissdo. D31:
estagio supervisionado permite a unido entre a teoria e a pratica, uma vez
gue a teoria da o suporte para o desenvolvimento de uma praxis.

Em se tratando das respostas concedidas pelos participantes em relagéo a
interac&o entre eles e professores supervisores, referentes ao Tema 2p: “Interacéo do
estagiario e professor da escola campo de estagio”, percebe-se que a maioria dos
estagiarios consideram a relacdo positiva. Os graduandos destacam em suas
respostas aspectos relacionados a orientacdo, dialogo, autonomia e liberdade, como

€ possivel notar nas seguintes falas:

D32: Foi amigavel e tranquila. Obtive certa autonomia durante o periodo de
regéncia e os dialogos e relagbes extraclasse eram produtivos. D34: Foi
otima, a professora sempre muito aberta as novidades e comprometida com
sua funcdo de nos auxiliar. D35: A interacdo € de cordialidade. Durante a
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regéncia, a professora deixa a turma nas minhas méaos e ao final de cada aula
da a sua opinido e dicas.

Como ja mencionado anteriormente, o professor supervisor tem papel
fundamental no estagio, dentro de sala de aula € ele o responsavel por orientar o
estagiario em suas ag¢bes, contribuindo para que eles desenvolvam competéncias
relacionadas a docéncia. Portanto, ao proporcionar determinada autonomia para o
estagiario exercer sua funcdo, considerando o dialogo e orientacdo, o professor
supervisor contribui incentivando-os na construcao de sua propria identidade docente
(BENITES; SARTI; NETO, 2015). Dessa forma, ao haver diadlogo entre professor
supervisor e estagiario o estagio percorre caminhos proveitosos e contribui de forma

exitosa para a formacao dos alunos que estédo se constituindo professor.

Porém, ainda abordando a interacdo entre estagiarios e professor supervisor,
presente no Tema 2p: “Interacdo do estagiario e professor da escola campo de
estagio”, alguns estagiarios apresentaram queixas sobre a acdo do professor

supervisor:

D31: Tive um relacionamento muito bom com os professores, porém um néo
me supervisionava, pois sempre me deixava sozinha na sala, para mim, as
vezes, isso era bom, porque me dava mais autonomia, com o0s alunos em
sala. Mas sei que para o desenvolvimento que visa 0 acompanhamento do
licenciando por parte do regente, ndo era. A outra professora, por outro lado,
sempre estava me acompanhando e auxiliando.

O acompanhamento por parte do professor supervisor € de fundamental
importancia para o desenvolvimento das competéncias profissionais do estagiario.
Segundo Benites, Sarti e Neto (2015) esse professor possui uma bagagem que auxilia
na intervencdo na relacdo entre estagiario e meio escolar, fator esse que faz sua
presenca imprescindivel em sala de aula. E importante ressaltar, que o estagio
também configura um processo formativo para o professor supervisor, tendo em vista
gue a formacéo é um fazer permanente que se refaz constantemente na acao e que

0 professor ensina e aprende ao ensinar (FREIRE, 1998).

Ao analisar as respostas concedidas pelos participantes em relacdo a
experiéncia que consideravam “chamar aten¢ao” durante o estagio, referente ao Tema
2r: “Experiéncia mais relevante no estagio”, nota-se que a maioria dos participantes
destacaram fatores relacionados a interacédo e dialogo positivo ou negativo com 0s

alunos da escola campo, como podemos notar nas seguintes falas:

D34: A indiferenca dos alunos quanto aos conteddos ministrados. E D32:
Durante a execucdo da Feira de Ciéncias realizada, onde pude notar a
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dedicacéo e preparo dos alunos para com seus trabalhos e a forca da
interacdo social nho processo de aquisicdo de conhecimento.

Segundo Scalabrin e Molinari (2013), a relacdo entre estagiario e alunos trata-
se de um amplo desafio, pois é necessario considerar que os alunos sao sujeitos
individuais e diferentes, e isso requer tranquilidade na interacdo para que se construa

um processo de crescimento e aprendizagem.

Com relacdo aos desafios presentes no estagio, referente ao Tema 2s:
“‘Desafios durante a atividade de estagio”, a maioria dos estagiarios negaram a
presenca desses, porém alguns relataram desafios relacionados a timidez, a carga

horéria e interacdo negativa dos alunos, notavel nas seguintes falas:

D30: Sim, minha timidez de inicio e a altura da minha voz, um pouco também
da sala muito agitada. D33: Dificuldade eu tive quanto ao tempo necessario
para suprir todos os formularios necessarios. D35: Sim. Uma turma, do 6°
ano do Ensino Fundamental, com grande quantidade de alunos, em torno de
40 (sendo grande parte de repetentes), falta de atencéo e respeito de alguns
alunos, por ja estarem condicionados a esse comportamento devido atitude
de professores e da escola, e agresséo fisica entre duas alunas durante a
aula. O que tornou o trabalho com a turma dificil e exigiu posicionamento mais
severo/tradicional.

Aspectos relacionados a timidez ja foram mencionados por participantes em
diferentes etapas do estagio, porém, € importante ressaltar que o desenvolvimento da
pratica docente e a familiarizacdo com ambiente de sala de aula ocorre ao decorrer
do tempo. Vale frisar que alguns fatores contribuem para proporcionar mais confianca
ao sujeito que esta se constituindo professor nessa etapa, como por exemplo, 0

dominio de conteldo, o dialogo e principalmente uma boa orientacgéo.

Dando continuidade a andlise das repostas concedidas pelos graduandos do
oitavo periodo, nota-se mencdes relacionadas a carga horaria do estagio. Segundo
alguns participantes a divisdo da carga horéria do estagio € considerada um desafio
e € uma proposicao de mudanca. Como € possivel notar na fala da participante D33
e D34, presentes nos Temas 2s: “Desafios durante a atividade de estagio” e 2t:

“Proposicdes de modificagBes no estagio supervisionado” respectivamente:

D33: Dificuldade eu tive quanto ao tempo necessario para suprir todos os
formularios necessarios. D33: Eu tenho comigo que o estagio em docéncia é
muito importante para a formacdo docente, e por isso acredito que deveria
funcionar como uma residéncia, assim como é a residéncia médica. Os
alunos teriam bolsa para se dedicar exclusivamente ao ensino e seriam
selecionados quem realmente esta preparado para iniciar a carreira docente.
D34: ... priorizaria mais tempo para o preparo das aulas, pois, o tempo para
a graduacéo e o estagio acaba sendo concorrido.
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E necessario compreender que a organizacdo do estagio, permite aos
estagiarios conhecer o meio, observar, refletir e agir. E essa distribuicdo de carga
horéria contribui diretamente para a formacao inicial. Portanto, cada etapa do estagio
possui sua singular importancia como parte de um todo. Dessa forma, é necessario
gue os alunos compreendam a importancia e objetivo de cada etapa, para que
consigam desenvolve-las da melhor forma possivel, pois segundo Benites, Sarti e
Neto (2015) o estagio sem tangentes definidas tende a ser considerado como mera
complementacdo da formacdo académica, perdendo sua principal esséncia: uma

experiéncia de formacéo que proporciona a reflexao e orientacao.

Outro aspecto importante na fala dos alunos € a proposicdo de mudanca em
suas proprias acdes apos a reflexdo sobre a mesma. Como € possivel notar nas
seguintes falas referentes ao Tema 2t: “Proposicdes de modificacdes no estagio

supervisionado”:

D31: Sim, pois sempre apés a reflexdo, percebo que poderia ter feito algo
diferente, ndo que o que eu fiz ndo tenha sido bom, mas sempre acho que
dava para melhorar. D32: Sim, acredito que em alguns momentos poderia ter
optado por uma didatica alternativa que poderia contemplar um nimero maior
de alunos atentos e motivados no processo de aprendizagem.

Essas falas demonstraram que os estagiarios dao indicios de reflexbes sobre
as acoes, ao analisa-las e compreender que algo poderia ser modificado. Segundo
Dewey (1959) esse € um dos principais aspectos que constitui um professor reflexivo,
pois ao notar a possibilidade de mudanca sobre sua prépria acdo, considerando as
teorias pedagogicas que utilizou no processo de ensino e aprendizagem, o contexto
em que esta inserido, os meios que utiliza para estabelecer suas finalidades, bem
como, as finalidades alcancadas, o seu olhar sobre o aluno, assim como, seu olhar
sobre ambito escolar e social, ele esta refletindo e atribuindo sentido a sua pratica e

contribuindo para o desenvolvimento desta.

5.5 Os anseios didaticos pedagdégicos dos alunos do curso de Licenciatura em

Ciéncias Biolbgicas referentes ao estagio supervisionado.

ApoOs questionamentos especificos de acordo com o periodo de cada
participante, em momentos prévios ao estagio, durante e apos o estagio, os alunos
foram questionados sobre quais elementos um material didatico na forma de livro
deveria abordar para contribuir e auxiliar na atividade de estagio dos cursos de

formacéao de professores de ciéncias. Diante do referido questionamento, trinta e cinco
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(35) alunos concederam as respostas que serdo abordadas a seguir, no quadro
matricial da categoria 3.

Quadro 5: Quadro matricial da categoria 3.0: Anseios didaticos pedagdgicos

referentes ao estagio supervisionado

Categoria: Anseios didaticos pedagdgicos referentes ao estagio supervisionado

Sintese do discurso: Os participantes anseiam por materiais didaticos pedagdgicos proximos da
realidade de estagio, que proporcionem suporte e seguranca para a atividade de estagio, que
demonstrem pontos positivos e negativos da profissdo professor, abordem métodos utilizados em
sala de aula que tiveram éxito e experimentos praticos viaveis com roteiros de execuc¢éo, relatos de
experiéncias, temas sobre gestdo e funcionamento escolar, esclarecimentos sobre como lidar com
as variaveis presentes no ambiente escolar e com professores supervisores que ndo apoiam
atividades diferentes e auxiliasse a orientacdo do estagio devido a grande demanda de estagiarios

para um orientador.

Tema 3a Coletanea de Respostas’

Al: Talvez algo que fosse mais préximo a
realidade das escolas. Porque néo tive nenhuma
disciplina que realmente me mostrasse o que
realmente me desse suporte para chegar ao
estagio supervisionado com seguranca. Mas
pela minha inexperiéncia ndo sei dizer o que

seria.

A2: Trazer a realidade escolar, de modo que

Anseios didaticos pedagogicos dos académicos | ,,ssa simplificar pontos positivos e negativos da

referentes ao estagio. profissdo e casos ou exemplos de métodos que
foram aplicados e tiveram sucesso, contribuindo
com o professor, aluno, escola e todos que nela
estdo contribuindo para a melhor eficacia na

educacéo.

A4: Modelos de praticas de ensino, sobre temas
variados. Relatos de experiéncias de professores

e alunos que deram certo em sala de aula.

7 Legenda da coletanea de respostas: An: alunos do 4° periodo, Bn: alunos do 5°

periodo e Cn: alunos do 6° periodo e Dn: Alunos do 8° periodo.
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Anseios didaticos pedagégicos dos académicos

referentes ao estagio.

A5: Os livros devem conter experimentos
simples que possam ser feitos facilmente por
alunos, tanto de ensino fundamental quanto de
ensino médio. Junto com os experimentos deve

conter roteiros para facilitar a aplicacao.

A7. Sem sombra de duavidas, exemplos de
situacdes que acontecem nas salas de aula.
Coisas basicas pelo qual um professor passa no
exercicio de sua funcao, por exemplo: como lidar
com uma supervisdo que ndo apoia atividades
diferentes¢, Questées como essas mas nao sé
sobre gestdo, mas coisas sobre os alunos em si.

Coisas de aplicagéao pratica.

A8: Abordar temas variados e que chamem mais

atencao dos alunos, coisa do cotidiano deles.
A9: Praticas laboratoriais simples, viaveis.

A10:

experiéncia, contribuicdes para o auxilio de como

Creio que deve conter relatos de
observar, como se portar diante dos alunos, na
minha opinido deve conter quase um orientador
dentro deles, pois as vezes um orientador para
15 orientandos nao supre a necessidade de cada

um.

A11: O livro deve abordar questdes a respeito de
como se portar em situacdes complicadas e
relacionar o conteddo

inesperadas, como

cientifico com o dia a dia do aluno.

A12: Relatos reais do estagio: as boas e mas
experiéncias. As diferencas basicas entre as
redes estatais e municipais de ensino. Um
capitulo que aborde a funcdo do académico no
ambito escolar: deveres e respeitos para com o
professor supervisor. Instrugdes para se
organizar com as disciplinas da faculdade

durante a pratica de estagio.

Al3:

bagunceiros, timidos, falantes

Estratégias de ensino para alunos

e agressivos.
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Anseios didaticos pedagdgicos dos académicos

referentes ao estagio.

Como lidar com cada tipo de personalidade em

uma mesma sala de aula e conseguir ensinar.
B14: Relatos de estagio, positivos e negativos.

B15: Mais vivéncia de outros estagiarios, para
que assim possamos ajudar que ira fazer estagio

algum dia.

B16: Principais teorias educacionais: - formas de
ensino e aprendizado (talvez até relatos) - Dicas,
curiosidades. — Roteiros de praticas,
principalmente as que podem ser feitas em sala
- PCN

de aula, - Temas transversais

B17: Creio que deve conter informacdes que um

orientador deve dar, além de relatos de

experiéncia.

B18: O que esperar da escola — como se portar
— como preencher os formularios — como lidar

com situacdes inesperadas.

C19: Acredito que as metodologias de ensino

sejam fundamentais.

C20: Deve desmistificar a escola perfeita com
tudo funcionando (laboratérios, Datashow) e que
as aulas conseguem ser dadas no tempo
previsto. Isso ndo ocorre 90% das vezes, e as
préticas de ensino insistem que sim. Isso € muito

ruim e “ilude” o estagiario.
C21: Como se preparar para uma aula.

O que é importante de ser observado na fase de

observacédo
Como se motivar e motivar os alunos

Aprendendo a lidar com o0s supervisores e

orientadores de estagio.

C22: Um livro deve trazer contextos gerais do
estagio em escolas publicas, porém algumas
situagBes especificas. Deve trazer informagfes
de quais situagbes sdo possiveis encontrar e

como é possivel lidar com elas. A postura de um
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estagiario perante os alunos e professores
supervisores deve ser abordada e como se
organizar com os relatos de campo. Quais
informacdes sédo importantes para a formacao do

professor.

C23: Pontos positivos e negativos vivenciados
pelos alunos, como por exemplo maioria de um
tipo de problema que todos passaram, dicas para
instigar mais a curiosidade dos alunos, maneiras
de como o professor consegue se aproximar
mais dos alunos ganhado sua confianca sem se

Anseios didaticos pedagdégicos dos académicos

. expor, etc.
referentes ao estagio

C24: Acredito que um bom livro para auxiliar na
pratica de estagio deveria conter dicas basicas
para os professores em formac¢do, como por
exemplo, trazer questbes que abordem
comportamento, postura, entonagdo, etc; além
de abordar de forma clara um pouco sobre
teorias e estudos de aprendizagem, dicas de

praticas, etc.

C25: As limitacbes encontradas no estagio,
principalmente no que se trata dos professores

regentes

C26: Uma boa revisao bibliografica que ressalte
a importancia do estagio e conte sua histéria.
Dicas de como se comportar na sala dos
professores e quebrar esse preconceito que 0s
outros tém conosco. Exemplos de roteiros de
observacdo. Exemplos de aulas praticas e seus
planos de aula, voltados para o ensino médio,
aulas rapidas (10 a 15 minutos) que permitam ao
professor regente dar sua aula e nos

coparticiparmos.

C27: Um livro que relate quais as etapas e dicas

de como cumpri-las da melhor forma.

C28: Exemplos de materiais do apoio para lidar
com alunos hiperativos e especiais. Nos livros

didaticos deveria abordar isso para o0s
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Anseios didaticos pedagégicos dos académicos

referentes ao estagio

professores, pois muitas vezes nas salas existem
alunos especiais e muito hiperativos que ndo tem
uma professor auxiliar e o professor da classe

tem que atendé-los também sem maior recurso.

D29: O livro deve ser o mais auto explicativo
possivel, para que o aluno tenha condicdes de
entender o conteddo, desenvolver as atividades
mesmo sem a ajuda do professor. Deve propor
atividades em  grupos, estimulando a
socializacdo entre a turma, imagens atualizadas

e com boa resolucéo.

D30: Ser mais atualizado e ter clareza nas
explicagbes, contendo se possivel todas as
informacdes necessérias para a abordagem de

um conteudo.

D31: Como lidar com professores regentes

controladores.

D32: Teorias do conhecimento, alinhamento de
teoria e pratica, fundamentos basicos da

psicologia sobre comportamento, didaticas

alternativas para o Ensino de Ciéncias.

D33: Um livro bom deve abordar estudos de
caso, fazerem os alunos pensarem e nao trazer
enciclopédias de informacado tudo pronto. Acho
que isso tem de ser descoberto pelos alunos e
ndo vomitado pelo professor. Acho que
estaremos no caminho certo quando os alunos
comecarem a cogitar a profissdo de professor,

demonstrando respeito e admiragéo por tabela.

D34: Deve conter dicas sobre o comportamento
em geral dos alunos, métodos de ensino, dicas
de aulas praticas e modelos de planos de aula e

ensino.
D35: Teorias educacionais;

Explicagdo do que séo Politicas Educacionais e

os Parametros Curriculares Nacionais;

O que sdo Temas Transversais e como usa-los;
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Relatos de experiéncias de licenciandos e
professores;

Dicas de atividades (textos de leitura, sites,
videos, brincadeiras e atividades) e como
adaptar uma aula/atividade pratica para dentro
da sala de aula/escola.

Diante do questionamento que compds o quadro da categoria 3.0: Anseios
didaticos pedagogicos referentes ao estagio supervisionado, referente ao Tema 3a:
“Anseios didaticos pedagogicos dos académicos referentes ao estagio”, sobre os
anseios dos alunos por materiais que auxiliem em suas praticas, foi possivel identificar
o interesse dos alunos por relatos de vivéncia de estagio; abordagem sobre a
realidade escolar; experimentos praticos viaveis; como se portar em sala de aula;
dicas e instrucdes para o periodo de observacao que ocorre no estagio; organizacao
e instrucbes para o preenchimento de formularios; orientagbes; modelos
metodoldgicos de pratica de ensino; como lidar com situacdes inesperadas e

limitagBes; como lidar com os alunos.

Apés a identificacdo das congruéncias entre as respostas notou-se uma ligacao
direta com as percepcdes que os alunos possuem sobre o estagio, como explicita a
resposta concedida pelo aluno A2, no tema 2b: “Compreensdo sobre o estagio
supervisionado” do Quadro matricial da categoria 2.1: Estagio supervisionado:
compreensdes, expectativas e contribuicbes, que compreende no estagio um viés
para a aproximacéao para realidade do professor, escola e sua formacéo profissional.
E diante de sua compreensdo, anseia por materiais que possam abordar sobre a
realidade escolar, de modo que possa simplificar pontos positivos e negativos da
profissdo e casos ou exemplos de métodos que foram aplicados e tiveram sucesso,
contribuindo com o professor, aluno, escola e todos que nela estéo contribuindo para

a melhor eficacia na educacéo.

E possivel notar, na fala do participante A1l referente ao Tema 3a: “Anseios
didaticos pedagogicos dos académicos referentes ao estagio”, aspectos relacionados
a transposicdo didatica (CHEVALARD, 1998), Al1l: “como relacionar o conteudo
cientifico com o dia a dia do aluno". Segundo Grillo et al. (1998) todo professor, de

alguma forma, realiza esse processo de transposi¢céo no esfor¢co de possibilitar ao
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aluno a apropriacdo e a reconstrucdo daquele saber. Esse anseio demonstra a
importancia da abordagem sobre a transposicdo didatica nos cursos de licenciatura e

uma reflexdo sobre esse processo durante as atividades de estagio.

Outro aspecto muito mencionado nos anseios didatico pedagdgico dos alunos,
€ a abordagem sobre o cotidiano e realidade escolar, como é possivel notar nas falas

dos participantes:

B17: O que esperar da escola. A7:Sem sombra de duvidas, exemplos de
situacdes que acontecem nas salas de aula. A2: Trazer a realidade escolar.
Al: Talvez algo que fosse mais proximo a realidade das escolas. D34: Deve
conter dicas sobre o comportamento em geral dos alunos, métodos de
ensino, dicas de aulas préaticas e modelos de planos de aula e ensino.

Remetendo a outros anseios citados pelos alunos sobre como lidar com as limitagoes
e diferencas presentes no estagio, como € possivel notar na fala do aluno C25 que
anseia por uma matéria que aborde sobre “As limitagcdes encontradas no estagio” e
do aluno D31 que anseia por materiais que auxiliem a lidar com professores
supervisores controladores. Diante desses anseios percebe-se apreensao dos alunos
com o contato com ambiente escolar e seus componentes, ressaltando a importancia
do estagio nessa aproximacdo (PIMENTA, 2011) e a importancia do professor
orientador e professor supervisor para que esse primeiro contato do aluno com o
ambiente escolar seja menos traumatico. Nesse contexto, ressalta-se a singularidade
dos espacos educacionais; cada escola, sala de aula e alunos possuem
caracteristicas distintas que compdem uma determinada realidade e por isso as
possiveis realidades escolares abordadas em materiais didatico pedagogicos, podem
ndo corresponder a realidade de determinada escola concedente do estagio. Isso
enaltece o valor da reflexdo para lidar com o novo e inesperado dentro das situagcdes

de estéagio.

Ainda nesse aspecto, nota-se 0 anseio por relatos de experiéncia e
metodologias utilizadas que deram certo, ou nédo, para auxiliar no desenvolvimento
estagio. Nessa perspectiva, o relato de experiéncia aproximaria 0s estagiarios da
realidade de sala de aula, possibilitando a observacao e reflexao sobre determinado
acontecimento e acgles especificas desenvolvidas na pratica, amenizando suas
duvidas e anseios sobre determinados aspectos da realidade escolar que podem

ocorrer no estagio.
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E importante considerar os anseios dos alunos em relagéo a materiais didaticos
pedagdgicos sobre o estagio, principalmente em se tratando de referéncias sobre a
realidade escolar como suporte para o desenvolvimento do estagio, porém é
necessario salientar as singularidades e variaveis presentes no ambito escolar e o
confronto com o inesperado e 0os meios que podem ser desenvolvidos para gerar

solucdes e alcance de objetivos.

Alguns alunos expressaram seus anseios por orientacdes sobre os formularios
e relatérios de estagio e sobre o periodo de observacdo no estagio, como € possivel

notar nas falas dos estudantes:

C22: Como se organizar com os relatos de campo, B18: como preencher os
formularios, A10: contribuicdes para o auxilio de como observar|...Jna minha

opinido deve conter quase um orientador dentro deles. C21: O que é
importante de ser observado na fase de observagdo. C26: Exemplos de
roteiros de observagdo. C27: Um livro que relate quais as etapas e dicas de
como cumpri-las da melhor forma.

Esses anseios remetem a certa dificuldade por parte dos alunos sobre
desenvolvimento do estdgio, demonstrando que o0s alunos vdo a campo com
dificuldade de dominio sobre as atividades que irdo desenvolver. Segundo Pimenta e
Lima (2008) é fundamental que os alunos compreendam a atividade de estagio e sua
intencionalidade, para que a esséncia do estagio ndo se dissipe. Benites, Sartes e
Neto (2015) corroboram para essa discussao afirmando que “os estagios curriculares
na formacao docente, sem contornos definidos, tendem a ser considerados uma mera
complementacdo da formacgdo académica, perdendo sua especificidade como
oportunidade de aproximagao do trabalho docente e espaco de iniciacdo a docéncia”.
Portanto é necessario que os alunos compreendam todas as etapas e partes que
constituem o estagio e atribuam significados as acdes para que este ndo se
caracterize como uma mera complementacédo da atividade académica e perca sua

esséncia de articulacdo e aproximacéo do trabalho docente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante das analises efetuadas neste trabalho foi possivel concluir que acéo
docente é responsavel por mudancas e debates sociais, que norteiam a acao humana
desde o principio, caracterizando os ambientes de ensino como dotados de cultura,
politicas e socializagbes. Dessa forma, o funcionamento do ambiente universitario,
assim como, o ambiente escolar constitui espacos de socializacdo de suma
importancia para o desenvolvimento da acéao e formacdo do professor, exaltando a
importancia das acgfes reflexivas como atribuidoras de sentido as acbes que

contribuem com o desenvolvimento profissional e social dos educandos.

Nesse contexto, as acfes dos professores orientadores e supervisores sSao
relevantes para o desenvolvimento do estagio, pois estes orientam os estagiarios com
0 intuito de contribuir para a formacdo da praxis desse futuro professor, bem como
facilitar o contato desses com os saberes oriundos da profissédo. Neste sentido, 0
presente trabalho constatou que os alunos esperam do estagio um ambiente pratico
de treinamento de sua acdo docente, orientada pelos professores orientadores e
supervisores, que contribuem para a formacgao inicial e profissional dos alunos,
proporcionando-lhes contato com o0 ambiente em que irdo atuar. Porém, é necessario
que junto ao pensamento, que atribui ao estagio como lugar de praticas
metodoldgicas, os alunos tenham compreensao de que o0 estagio € mais que iSso em

sua esséncia.

E preciso que os estagiarios percebam que o estagio é uma porta aberta para
inUmeras oportunidades de observacéo, atuacdo e, sobretudo, reflexdo sobre todas
as acdes que os acompanham, desde o momento em que entram na escola até os
encontros com o0s professores orientadores. Ainda, € preciso entender que nao
existem “formulas” que resolvam as dificuldades em sala de aula, até porque esse é
um ambiente repleto de condicionantes indeterminadas e caracteristicas variadas.
Portanto, se faz necessario que os alunos vivenciem o estagio de forma intensa e
entendam que o estagio também se caracteriza como um processo de descobertas,

redescobertas e atribui¢cdes de significados.

Diante dos anseios didaticos pedagdgicos dos estudantes é possivel notar as
aspiragbes dos alunos sobre aspectos que visam o estdgio como um viés para a

aproximacéo do estagiario com a realidade do professor, escola e sua formacgéo
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profissional, o que hipoteticamente pode se configurar como compreensao do
estudante sobre o estagio. E diante dessa compreensdo os alunos anseiam por
materiais que possam abordar sobre a realidade escolar, de modo a simplificar pontos
positivos e negativos da profissdo, além de ter acesso a casos e exemplos de métodos

gue foram aplicados e tiveram sucesso.

Portanto, ao analisar os anseios pedagdgicos didaticos dos alunos, nota-se que
€ preciso interligar a figura do professor orientador de estagio aos atendimentos
dessas necessidades e auxilio nas duvidas em relacdo a pratica docente. Faz-se
necessario ressaltar que os professores orientadores, em alguns casos, Sao
sobrecarregados e esse fator pode ocasionar alguns entraves no transcorrer do

estagio.

Em se tratando dos aspectos negativos relacionados ao estagio, um dos mais
recorrentes diz respeito a desmotivagcdo ou falta de apoio dos professores
supervisores durante a atividade de estagio, em que o professor ndo “abria espago”
para a participacdo dos estagiarios. Nessa perspectiva é importante frisar que néo é
justo atribuir tais aspectos somente a conduta do professor, como sujeito. E preciso
considerar diversos fatores que influenciam em suas atuagdes ou decisbes, como
aspectos relacionados a prépria formacao inicial e continuada, além de fatores
histéricos e sociais e até fatores econdmicos e estruturais da escola campo, que
contribuem para as decisbes por parte daqueles profissionais, ja bastante

desgastados pelas lutas da classe.

Merece destaque a preferéncia dos alunos por lecionar no ensino superior em
seu futuro profissional. Essa constatacdo proporcionou discussao sobre a valorizacéo
dos profissionais deste segmento de ensino em relagdo aos que atuam na educacéo
béasica, verificando que o aluno da graduacéo percebe a diferenca das condi¢cbes de
trabalho e a realidade dos dois “mundos” e por isso prefere o ambito universitario para
atuar profissionalmente. Essa constatacédo direcionou os olhares ao questionamento:

“Por que a maioria quer ser professor universitario?”.

Finalmente, devemos ressaltar a importancia da reflexdo no estagio obrigatoério
para seu bom desempenho, evidenciando que todos os integrantes desse processo,
sejam eles professores orientadores, professores supervisores, equipe e alunos da
escola contribuem individualmente para o coletivo e auxiliam na formagao de

professores, bem como, na construcéo dos processos educacionais, contribuindo para
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a transformacao da sociedade. Os académicos de licenciatura que possuem em sua
formacao os conhecimentos relativos ao professor reflexivo certamente seréo capazes
de elaborar solucbes para os desafios presentes nas escolas do ensino basico de
nosso pais. E importante considerar o estagio como, de fato, um processo de
aproximagdo com o ambiente profissional e de aprimoramento de habilidades,
principalmente para os estagiarios que estdo se constituindo como professores, e em
alguns casos, tendo um primeiro contato com o ambiente profissional. Portanto, € de
suma importancia que 0 estagio proporcione a interacdo e articulagdo entre os
conhecimentos tedricos e préaticos provenientes da agcdo docente, articulando a
construcdo de sua identidade profissional, o ser professor, com o exercicio da

docéncia.
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PRODUTO DA PESQUISA e PRODUCAO CIENTIFICA

A presente pesquisa resultou na constru¢cdo de um produto, o manual: O
Estagio Supervisionado: Contribuicdes para o estagio no curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Este manual foi
elaborado a partir de analises sobre as concepcdes e o0s anseios didaticos
pedagdgicos dos alunos do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFMS,

campus Campo Grande, sobre o estagio supervisionado obrigatorio.

Os resultados da pesquisa apontaram que 0s participantes anseiam por
materiais didaticos pedagogicos que os aproximem da realidade de estagio
proporcionando suporte e seguranca para no planejamento e execucdo do estagio.
Visando tais anseios o manual busca contribuir para o desenvolvimento do estagio do
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, elucidando fatores que o compde,
apresentando dicas e reflexdes para que este seja desenvolvido da melhor forma

possivel em todas suas etapas.

Destacamos ainda que o material foi elaborado visando uma abordagem
voltada para os alunos da graduacdo, com intuito que estes alunos apreciem o
material, aproveitem as dicas com sabedoria, utilizem as areas de planejamento,
acessem os livros, artigos e trabalhos sugeridos, assistam os filmes e compreendam
que a formacdo docente € um processo amplo e continuo que pode ser feito de

diversas formas, inclusive de forma leve, divertida, reflexiva e contextualizada.

Com intuito de avaliar o manual “O Estagio Supervisionado: Contribui¢cdes para
0 estagio no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul’ submetemos o material aos alunos do curso de licenciatura
em Ciéncias Biolégicas da UFMS e fizemos 0s seguintes questionamentos: “1 -Em
sua opinido o manual “O Estagio Supervisionado: Contribuicbes para o Estagio
Supervisionado Obrigatorio do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
UFMS” contribui para o desenvolvimento do estagio no curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da UFMS? Qual sua avaliagdo sobre o manual?” e “2- Vocé usaria
o manual “O Estagio Supervisionado: Contribuicbes para o Estagio Supervisionado

Obrigatério do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFMS” durante o
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desenvolvimento de sua atividade de estagio obrigatério? Comente sua resposta’.
Responderam aos questionamentos quatro alunas que afirmaram que o manual
contribui para o desenvolvimento do estagio ao prestar esclarecimentos sobre o

desenvolvimento dos mesmo, como € possivel notar na fala das alunas:

Aluna 1. Sim pode contribuir pois tira muitas davidas a respeito do
estagio. Gostei muito do livro. Aluna 2: Sim, pois revela a forma que vemos
0 estagio. Uma visado de dentro do processo. O livio vem com contribuicoes
valiosas, ajuda a entender esse universo tdo novo para 0s que adentram as
salas de aula pela primeira vez. Aluna 3: O livro € bem explicativo em relacao
as davidas de cada funcéo de relatérios e fungdes de cada professor.

As alunas também afirmaram que utilizariam o manual no desenvolvimento de
suas atividades de estagio, considerando as contribuicdes para o esclarecimento das

atividades presentes no estagio, como € possivel notar nas seguintes falas:

Aluna 1. Sim, com toda certeza usaria e indicaria o livro, pois mesmo tendo
um professor orientador, no primeiro momento do estéagio ficamos com muitas
davidas sobre as documentacdes necessaria, a carga horaria, como planejar
uma aula. Ter esse livro de apoio dar4d maior suporte para os futuros
estagiarios, ou até mesmo aos professores que queira fazer um planejamento
de aula. Aluna 4: Sim. Quando li o livro me surpreendi com muitas
informacdes que, se me fossem passadas antes do estadgio com certeza eu
teria menos dificuldades. O livro me fez refletir sobre as disciplinas de praticas
de ensino das licenciaturas da UFMS. [...]JEu super usaria esse livro em
minhas atividades de estagio.

Diante dessas avaliacbes notamos que o manual pode contribuir para o
desenvolvimento do estagio ao considerar os anseios didaticos pedagogicos dos
alunos do curso de licenciatura em ciéncias biolégicas da UFMS, buscando esclarecer
aspectos burocraticos e organizacional do estagio supervisionado obrigatério, e

contribuindo para reflexdes sobre o estagio.

Além do manual “O Estagio Supervisionado: Contribuicbes para o estagio no
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul’, a presente pesquisa também resultou em artigos apresentados em
eventos cientificos como: “O Estagio Supervisionado obrigatorio sob a otica dos
académicos do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFMS” (DIAS;
TARTAROTTI, 2017a), apresentado Illl Encontro Regional de Ensino de Biologia —
Regional I; o trabalho “Concepcdes e expectativas pedagodgicas de graduandos do
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul sobre o estagio obrigatorio” (DIAS; TARTAROTTI, 2017b) apresentado
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Xl Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias e o resumo “ A
contribuicdo do estégio supervisionado na formacdao inicial de professores de ciéncias,
do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFMS” (DIAS; TARTAROTTI,
2016), apresentado no | Congresso Nacional de Ciéncias, Educacdo Ambiental e
Saude e na Il Reunido Técnica do Programa de P6s Graduacdo em Ensino de
Ciéncias da UFMS.
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APENDICE | - Instrumento de pesquisa e coleta de registros sobre estagio e formacao

inicial para alunos do quarto periodo.

Servico Publico Federal
Ministério da Educacgéo
Fundacéo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologia
Mestrado em Ensino de Ciéncias

UFMS

Questionario sobre estagio e formacao inicial para alunos do 42 Periodo

+ Instrucdes e Avisos para a realizacdo do questionario

Questionario composto por cinco questdes expositivas.
O questionario possui perguntas sobre formacdo inicial e atividade de

estagio;
O questionario deve ser respondido com veracidade;
Garantimos que todas as respostas serdo estritamente confidenciais;
O anonimato sera mantido, ndo revelando seu nome no questionario.
Campo Grande, de de 2016.

Aluno numero:

1- Vocé pretende ser professor?

2- Caso opte por seguir a carreira de magistério, vocé pretende atuar em

quais niveis de ensino?

3- Qual sua expectativa sobre o estagio supervisionado?

4- Qual sua compreensao sobre estagio em ciéncias na formacao inicial do
professor?

5- Vocé acredita que a pratica de estagio contribuird para seu

desenvolvimento profissional? Por que?
6- Em sua opinido, quais elementos um livro deve abordar para contribuir

e auxiliar na pratica de estagio dos cursos de formagéo de professores de ciéncias?
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APENDICE |l — Instrumento de pesquisa e coleta de registros sobre estagio e

formacéo inicial para alunos do quinto e sexto periodo.

Servico Publico Federal
Ministério da Educacgéo
Fundacéo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologia
Mestrado em Ensino de Ciéncias

UFMS

Questionario sobre estaqio e formacdo inicial para alunos do 5° e 6°

Periodo
+ Instrucdes e Avisos para a realizacdo do questionario

Questionario composto por sete questdes expositivas.

O questionario possui perguntas sobre formacédo inicial e atividade de
estagio;

O questionario deve ser respondido com veracidade;

Garantimos que todas as respostas serdo estritamente confidenciais;

O anonimato sera mantido, ndo revelando seu nome no questionario.
Campo Grande, de de 2016.
Aluno nimero:

1- Vocé pretende ser professor?

2- Caso opte por seguir a carreira de magistério, vocé pretende atuar em quais
niveis de ensino?

3- Qual sua compreensao sobre estagio em ciéncias na formacao inicial do
professor?

4- Como vocé define sua atividade de estagio?

5- Comente sobre a interacdo entre vocé e o professor(es) regente(s) na
escola campo.

6- Como vocé define sua convivéncia na escola campo de estagio e sua
interacdo com as pessoas da escola?

7- Como vocé define sua interagdo com os alunos da escola campo de

estagio?
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8- Vocé estéa tendo alguma dificuldade durante sua pratica de estagio? Caso
tenha, quais séo?

9- As suas expectativas sobre o estagio condizem com a realidade que vocé
esta vivenciando? Por que?

10-Vocé acredita que o estagio esta contribuindo para sua formacéao inicial e
profissional? Por que?

11-Vocé modificaria algo na sua pratica de estagio?

12-Ha alguma experiéncia do estagio que te chama a atencao?

13-Em sua opinido, quais elementos um livro deve abordar para contribuir e
auxiliar na pratica de estagio dos cursos de formacédo de professores de

ciéncias?
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APENDICE Il — Instrumento de pesquisa e coleta de registros sobre estagio e
formacao inicial para alunos do oitavo periodo.

Servico Publico Federal
Ministério da Educacgéo
Fundacéo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologia
Mestrado em Ensino de Ciéncias

UFMS

Questionario sobre estagio e formacéao inicial para alunos do 82 Periodo

+ Instrucdes e Avisos para a realizacdo do guestionario

Questionario composto por questdes expositivas.

O questionario possui perguntas sobre formacao inicial e atividade de
estagio;

O questionario deve ser respondido com veracidade;

Garantimos que todas as respostas serdo estritamente confidenciais;

O anonimato sera mantido, ndo revelando seu nome no questionario.

Campo Grande, de de 2016.

Aluno numero:

1- Vocé pretende ser professor?

2- Caso opte por seguir a carreira de magistério, vocé pretende atuar em
guais niveis de ensino?

3- Qual sua compreenséao sobre estagio em ciéncias na formacao inicial

do professor?

4- Como vocé define sua pratica de estagio?

5- Comente a interacdo entre vocé e o professor(es) regente(s) da escola
campo.

6- Vocé teve alguma dificuldade durante sua pratica de estagio? Em caso

afirmativo cite-as?
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7- Vocé acredita que o estagio contribuiu para sua formacdo inicial e
profissional? Por que?

8- Que momento chamou mais sua atencéo durante a pratica do estagio?
9- Vocé modificaria algo na sua pratica de estagio? Por que?

10- Em sua opinido, quais elementos um livro deve abordar para contribuir
e auxiliar a pratica de estdgio dos cursos de formacdo de professores de

ciéncias?
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APENDICE IV — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Termo de consentimento Livre e Esclarecido

Convidamos vocé para participar da Pesquisa “A contribuicdo do estagio
supervisionado na formacdao inicial de professores de ciéncias, do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul.” sob a responsabilidade das pesquisadoras Clarisse Marques de Almeida Dias
e Professora Dra. Ester Tartarotti, a qual pretende analisar as contribuicdes do estagio
supervisionado na formacao inicial de professores de ciéncias, do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.
Aconselha-se que leia cuidadosamente o termo, e caso tenha qualquer duvida
questione a pesquisadora responsavel.

Este projeto tem como finalidade identificar a contribuicAo do Estagio na
formacdo inicial de professores de Ciéncias, portanto serdo convidados 40
participantes, que serdo distribuidos em 4 grupos de 10 alunos do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFMS, e um de quatro, que sao professores
do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da UFMS, o primeiro grupo seréo de
participantes que estejam cursando o quarto periodo, que ainda ndo tenham
participado das atividades de estagio, o segundo grupo serdo alunos do quinto
periodo, que estejam participando das atividades de estagio, o terceiro grupo seréo
alunos do sexto periodo, que também estejam participando das atividades de estagio
e 0 quarto grupo serdo alunos do oitavo periodo, que ja tenham participado das
atividades de estagio, do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

Sua participacao é voluntaria, vocé decide se participara ou ndo, e se dara por

meio de um questionario com perguntas exploratorias sobre suas

RUBRICA DO PARTICIPANTE RUBRICA DO PESQUISADOR
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concepcoes e expectativas sobre o estagio supervisionado, e a contribuicdo
deste para a formacdo inicial e profissional de professores de ciéncias, o tempo
estimado é até 4 horas para responder, em lugar reservado, que sera disponibilizado
na UFMS. Contamos também com sua contribuicdo com sugestdes para a construcao
de um manual que ir4 abordar orientagdes, dicas, e informacdes para auxiliar em uma
pratica de estagio colaborativa. As respostas deverdo ser concedidas de maneira
escrita, seguindo o questionario. A aplicacdo do questionario ocorrera em um Unico
dia, em horéario que vocé tenha disponibilidade. As respostas obtidas no questionario
serdo expostas na dissertacdo de pesquisadora responsavel e no manual que

constituird o produto educacional da dissertagao.

Se depois de consentir em sua participacdo o (a) participante(a) podera desistir,
retirando seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes, durante ou
depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua
pessoa. Vocé nado terd nenhuma despesa e também ndo receberd nenhuma
remuneracao. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua
identidade nao sera divulgada, sendo guardada em sigilo, somente o pesquisador a
equipe do estudo, este material ser4 guardado durante 5 anos e ap0s este periodo
sera descartado pela Pesquisadora Responsavel. Contribuindo para o sigilo de sua
identidade, a sua identidade sera resguardada e substituida por numeros. Para

qualquer outra informagéo, o (a) participante (a)poderd entrar em contato com a

pesquisadora no e-mail clarisse.m.a.dias@gmail.com e telefone: 067 81608723.Para
perguntas sobre seus direitos como participante no estudo chame o Comité de Etica

em Pesquisa com Seres Humanos da UFMS, no telefone (067) 33457187.

Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim

e pelo pesquisador, ficando uma via com cada um de nos.

Campo Grande, de de 2016.
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Assinatura do (a) Participante Clarisse Marques de Almeida Dias

Pesquisadora responsavel.



