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RESUMO

A colonizacdo de Pindorama, que significa “Terra das Palmeiras, em Tupi, € a denominacgao
para Brasil que vem sendo utilizada em varios movimentos indigenas e em movimentos de
praxis decolonial” (Vieira, 2024, on-line), deixou marcas profundas na nossa cultura e
sociedade. Desde entdo, as colonialidades do ser, do saber e do poder persistem na sociedade
brasileira e, de forma incisiva, no ambiente escolar. Muitos aspectos relacionados a cultura
europeia foram supervalorizados, causando o apagamento e a desvalorizagéo das diversidades
identitarias do pais, especialmente em relacdo aos grupos minorizados, como 0S povos
nativos. Durante séculos, a educacdo formal esteve restrita as classes dominantes, com livros
e materiais didaticos que refletiam apenas a visdo dos colonizadores. No entanto, nas Gltimas
décadas, narrativas minoritarizadas, especialmente de autoria dos povos originarios
brasileiros, comecaram a ser incorporadas nos ambientes de aprendizagem, abrindo espaco
para novas perspectivas historicas e culturais. Em 10 de margo de 2008, a Lei 11.645 tornou
obrigatério o ensino das histérias e culturas dos povos originarios no curriculo escolar
nacional, com destaque nas areas de artes, literatura e histdria. Essa legislacdo promoveu um
espaco nos curriculos escolares para a revisdo de questbes culturais e histdricas antes
silenciadas. Diante desse contexto, este estudo, com base na linguistica aplicada, objetiva
refletir sobre como o trabalho com literaturas nativas no ensino de lingua portuguesa e
literatura na Educacdo Basica, especialmente no Ensino Médio, pode contribuir para a
construcdo de uma nova perspectiva sobre as identidades dos povos originarios brasileiros. O
estudo visa também a revisdo de mitos, crencas, preconceitos e estere6tipos enraizados na
sociedade e a promocdo da desobediéncia epistémica no campo educacional. Para tanto, esta
pesquisa qualitativa, de carater aplicado e exploratorio, adota a metodologia de pesquisa-acao.
A geracdo de dados inclui a aplicacdo de dois questionarios (inicial e final) e o
desenvolvimento de uma sequéncia didatica de carater decolonial, utilizando livros de
literarias nativas. Essas atividades foram realizadas com 30 alunos de uma turma da 22 série
do Ensino Médio de uma escola publica em Porto Velho-RO, a fim de observar os impactos
da Lei 11.645/08, implementada ha mais de 16 anos. A analise interpretativista foi conduzida
a partir dos comentarios dos alunos sobre como se identificam e identificam o outro (o sujeito
nativo), com base nas seguintes questdes: O que é ser indigena? O que define uma pessoa
como indigena? Com esta pesquisa pretendo contribuir para uma abordagem mais inclusiva e
critica no ensino de lingua portuguesa e literatura, desafiando preconceitos e promovendo
uma compreensdo mais profunda e contextualizada das identidades e culturas que constituem
0 Brasil.

Palavras-chave: Epistemicidio. Desobediéncia epistémica. Literaturas nativas. Ensino de
Lingua Portuguesa. Educacdo Basica.



Abstract

The colonization of Pindorama, which means “Land of Palm Trees, in Tupi, is the name for
Brazil that has been used in several indigenous movements and in movements of decolonial
praxis” (Vieira, 2024, online), left profound marks on our culture and society. Since then, the
colonialities of being, knowledge, and power have persisted in Brazilian society and, notably,
within the school environment. Many aspects of European culture were overvalued, causing
the erasure and devaluation of the country’s diverse identities, especially those of
marginalized groups such as native peoples. For centuries, formal education was restricted to
the dominant classes, with textbooks and materials reflecting only the colonizers’
perspectives. However, in recent decades, minority narratives, especially those authored by
Brazil’s original peoples, have started to be incorporated into learning environments, opening
up space for new historical and cultural perspectives. On March 10, 2008, Law 11.645 made it
mandatory to teach the histories and cultures of original peoples in the national school
curriculum, with emphasis on arts, literature, and history. This legislation created space in
school curricula for the revision of cultural and historical issues that had previously been
silenced. In this context, this study, grounded in applied linguistics, aims to reflect on how
working with native literatures in the teaching of Portuguese language and literature in Basic
Education, especially in high school, can contribute to constructing a new perspective on the
identities of the original peoples of Brazil. The study also seeks to challenge myths, beliefs,
prejudices, and stereotypes rooted in society while promoting epistemic disobedience within
the educational field. To achieve this, this qualitative, applied, and exploratory research
adopts an action-research methodology. The data generation includes the application of two
questionnaires (initial and final) and the development of a decolonial didactic sequence
utilizing books of native literatures. These activities were carried out with 30 students in a
second-year high school class at a public school in Porto Velho-RO, to observe the impacts of
Law 11.645/08, implemented more than 16 years ago. An interpretive analysis was conducted
based on the students’ comments about how they perceive themselves and others (the native
subject), guided by the following questions: What does it mean to be Indigenous? What
defines an Indigenous person? With this research, | aim to contribute to a more inclusive and
critical approach to teaching Portuguese language and literature, challenging prejudices and
promoting a deeper, contextualized understanding of the identities and cultures that constitute
Brazil.

Keywords: Epistemicide. Epistemic disobedience. Native literatures. Portuguese language
teaching. Basic Education.
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1. UM MERGULHO NO RIO DA MINHA MEMORIA ANCESTRAL

[...] somos a continuacgéo de um fio que se constroi no invisivel. Pensem nisto: somos a
continuacgéo de um fio que nasceu muito tempo atras, vindo de outros lugares, iniciado por
outras pessoas, completado, remendado, costurado e continuado por nés. De uma forma mais
simples, poderiamos dizer que temos uma ancestralidade, um passado, uma tradi¢cdo que
precisa ser continuada, costurada, bricolada todo dia (Munduruku, 2009, p. 16)

Antes de apresentar este estudo a respeito das identidades e das literaturas dos povos
originarios brasileiros, como um fio que sou, iniciado h& tempos atras, peco licenca a todos os
pOVOS originarios, meus ancestrais, para que eu possa expor essa escrita coletiva. Uma escrita
entrelacada por multiplas vozes e memorias, humanas ou ndo, do passado e do presente. Essas
gue retomam as ancestralidades, as historias e as pertencas étnicas, que ddo acesso aos
conhecimentos culturais, identitarios, historicos, linguisticos e tantos outros que fazem parte
do ser pertencente a um povo nativo e que, a partir de agora, sera materializada na tessitura
deste texto.

Para continuar esse dialogo, gostaria de rememorar como 0S POvVOS originarios
chegaram até mim. Na verdade, foi antes do fato que vou narrar. E isso mesmo, a memoria
tem dessas coisas. Quando menos se espera, ela surge, ndo controlamos suas manifestacoes.
Esse fenbmeno possibilita recordar historias, momentos, pessoas. Afinal, como bem expressa
Guida (2013, p. 20-21): “A memoria ndo é uma mera gaveta de guardados. Memoria é
narrativa e enquanto narrativa memoria € vida que se da no passado, no presente e no futuro”.

No meu caso, minha vida sempre esteve relacionada aos povos originarios, mas eu
ndo me dava conta dessa relacdo. Ainda que a memoria trouxesse alguns elementos, eu ndo
havia sido afetada por essa questdo de uma forma consciente. Como assegura Spinoza (20009,
p. 99), o “corpo humano pode ser afetado de muitos modos, que aumentam ou diminuem sua
poténcia de agir”. Esse afetamento aconteceu no dia que alguém jogou “piolhos” em minha
cabeca, sim, é fato, Daniel Munduruku foi quem os jogou.

Essa metéfora criada por Munduruku para apresentar sua propria percepcao de ser
“um educador cuja principal tarefa era ‘jogar piolhos’ na cabeca da sociedade e deixar ela se
inquietar, pensar, se cogar e refletir sobre sua propria identidade étnica” (Munduruku, 2016, p.
177), foi materializada em mim. Desde entdo, esses “piolhos” ndo me deixam mais descansar.
Cocam, inquietam-me, proliferam-se. E isso é muito bom. Estou tdo apegada a eles que nédo
imagino minha vida sem esses serezinhos inquietantes. Desejo integra-los a minha vida,
lanca-los nas pessoas, espalha-los por onde eu for, provocar essa sensacdo de desassossego

que teve inicio na minha vida durante o planejamento de uma aula.
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Em 2021, ao preparar aulas para uma turma do 6° ano, do ensino fundamental,
deparei-me, no livro didatico (LD) da colecdo Singular e Plural®, com o excerto de uma obra
do Daniel Munduruku, “Meu v6 Apolinario: um mergulho no rio da (minha) memoria”
(2005). Um trecho pequeno, mas com grandes ensinamentos (ver anexo 1).

ApoGs esse primeiro contato com a obra do escritor Daniel Munduruku, senti um
atravessamento inexplicavel. A voz ficou embargada. Os trechos ali contidos e a breve
biografia do autor, também exposta no LD, disseram-me coisas que eu nem sabia que
precisava ouvir, sentir, viver, experienciar e aprender. A memoria revelada por meio dessa
narrativa, entrelagando-se a biografia do autor, estabeleceu uma conex&o emocional comigo
sem precedente. Minha memoria exigiu que eu saisse um pouco de mim, da casca que me
envolvia, e fosse ao encontro do outro, um desconhecido que, surpreendentemente, também
era uma parte de mim.

Nas palavras de Spinoza (2009), o que aconteceu foi um “bom encontro”. O
fragmento do livro provocou em mim o afeto da alegria, isso aumentou a minha poténcia para
agir. Dentre as distintas formas encontradas, uma delas esta aqui, agora, nesta tese.

A memoria de Daniel Munduruku, sobre os poucos anos de convivéncia que teve
com seu avd, um “velho indio que se sentava de cocoras para contar as historias dos espiritos
ancestrais” (Munduruku, 2005, p. 7), despertou em mim a consciéncia de que eu nunca tinha
tido esse tipo de contato. Nem com avé nem com avl. Meus avds maternos faleceram antes
de eu nascer. Minha familia paterna permaneceu desconhecida para mim, seus rostos sdo
sombras — tive contato apenas com meu pai. Ainda assim, pelas poucas informacdes que
coletei sobre a familia dele, soube que eles eram paraenses, tal como o escritor.

Somado a isso, na narrativa, a imagem do avd Apolinario que surgiu ao lado do neto
“como num passe de magica” (Munduruku, 2005, p. 26) parece ter sido o que faltava para
trazer a tona a figura de minha avO paterna, uma presenca quase esquecida em minha
memoria, mantida viva pelas palavras até entdo “enigmaticas” de meu pai: “Sua vo foi pega
no lago”. Foi como se esse enredo conectasse os fios da teia da minha vida. Uma das raizes
que originou a minha existéncia se tornou visivel.

A medida que eu avancava na leitura do trecho, uma agitacdo inexplicavel se
revelava em meu interior, um movimento que transcendia os limites das palavras escritas. la
além do proprio texto. Era como se 0s ecos de meus antepassados estivessem me guiando,

instigando-me a mergulhar mais fundo nas camadas da historia da minha familia paterna. O

1 BALTHASAR, Marisa; GOULART, Shirley. Singular & plural: leitura, produgéo e estudos de linguagem
(manual do professor) — 32 ed. S&o Paulo: Moderna, p. 46-48, 2018.
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trecho “Ja ¢ hora de saber algumas verdades sobre quem vocé é. Por isso eu o trouxe aqui”
(Munduruku, 2005, p. 30), ressoou na minha identidade. Por anos, o enunciado enigmatico de
meu pai permaneceu suspenso na ambiguidade, seu significado velado na obscuridade, até
esse encontro inesperado com as palavras de Daniel Munduruku.

Pouco a pouco, os fios que tecem a trama de parte da minha ancestralidade ficaram
perceptiveis. Comecei a desvendar as implicacBes sombrias e ocultas na frase aparentemente
inofensiva: “Sua avo foi pega no lago”. As palavras que antes escapavam a minha
compreensdo comecaram a ser desvendadas e agora desnudavam uma triste historia: minha
avo tinha sido enredada em uma teia de violéncia e brutalidade, vitima de sequestro e estupro,
um destino tragico compartilhado por muitas mulheres originarias desde que os colonizadores
chegaram a essas terras que hoje chamamos de Brasil.

A verdade que emergiu ao afastar a nuvem de fumaca que cobria minha memoria
ancestral revelou o vinculo entre mim e uma parte da narrativa do sofrimento dos povos
originarios. O crime cometido contra minha vO era a raiz entrelacada na trama da minha
identidade, a forca que corre em minhas veias.

A narrativa de Daniel Munduruku chegou como um raio, iluminou os cantos
adormecidos de minha memoria e acendeu uma chama de consciéncia dentro de mim.
Sacudiu as amarras do esquecimento e me instigou a confrontar as verdades cruéis que a
colonizacdo insistia/insiste em silenciar. Essa era a minha historia, “escrita com H, o que
aconteceu de verdade e que fazia parte de mim, da minha vida” (Munduruku, 2005, p. 7). “E
foi assim que nasceu minha consciéncia” (Menchu, 1993, p. 73), por meio de uma literatura.

Antes desse contato, eu sequer compreendia que minha avé tinha sido vitima de um
estupro e de um rapto extremamente violento, brutal e desumano. Uma prética infelizmente
muito comum até bem pouco tempo atrds, realizada principalmente com as mulheres da
populacdo originaria. Eu nunca havia refletido sobre essa situacdo. Depois dessa leitura,
compreendi o dbvio: o crime que minha vo sofreu é um dos fios da minha geragdo. Minha vo
era de um povo nativo, entdo eu também sou, ou seja, iSS0O esta N0 meu sangue eu querendo ou
ndo, admitindo ou ndo, esta na minha historia. 1sso mesmo, sou de um povo originario. Por
algum motivo isso estava escondido em minha memoria.

Olhando para tras, reconheco que as formas de relacionamento estabelecidas com o0s
povos originarios, associadas as narrativas amplamente divulgadas, contribuiram para que
esse capitulo da histéria da minha familia paterna fosse encoberto. As tentativas colonizadoras
de apagamentos das identidades dos povos nativos brasileiros resultaram nesse

“esquecimento”, mas a literatura nativa tem dessas coisas: “Ela desentorta pensamentos
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equivocados; oferece consciéncia e alimenta o espirito das pessoas” (Munduruku, 2016, p.
204). Agora tenho consciéncia da minha ancestralidade e, consequentemente, desse trago
constitutivo da minha identidade.

Nessa jornada de exploracdo interna e externa para compreender melhor minhas
raizes ancestrais, ao acessar essa memoria agora desvelada, percebi que a indigeneidade
enraizada em minha vo é intrinseca & minha prépria identidade. Essa raiz existe e resiste em
mim, ela é parte de quem eu sou. Enquanto professora de lingua portuguesa e,
simultaneamente, alguém em busca de sua prdpria origem, ainda ndo sei qual € a minha etnia,
tenho o desejo de fomentar reflexes sobre as questdes dos povos originarios, especialmente
nos ambientes educacionais. Meu objetivo é que minhas palavras ecoem além das salas de
aula, afetando pessoas, pertencentes a um povo nativo ou ndo, para que se unam a essa causa
e/ou revisem seus (pré)conceitos. Ao fazer isso, como diz 0 poema de Eva Potiguara, estou
Rompendo o siléncio: “Falar ¢ existir / E resistir! / Falar rasga a mascara do siléncio! / Nao
precisamos portar armas, / Mas portar a voz! / A voz dos ancestrais” (2022, p. 57).

Com esse espaco de fala, antes de seguir para as proximas discussdes, aproveito para
dizer que, nesta pesquisa, evitei, sempre que possivel, a utilizacdo do termo indigena. Apenas
0 mantive em citagdes, titulos de livros, producdes académicas, denominagdes de leis,
movimentos sociopoliticos, datas comemorativas e outras ocorréncias em que o vocabulo
aparece originalmente. Nas demais situacOes, destaquei-o em italico.

Para referir-me aos povos originarios, sem negar a relevancia do termo indigena em
contextos especificos, como movimentos politicos e sociais, priorizei 0 nome correspondente
a etnia de cada pessoa, minha intencdo era destacar a singularidade das etnias, de cada povo,
como, por exemplo, Munduruku, Potiguara, Terena, Karitiana, Surui, entre outros. Evitei
expressdoes como “indigena Macuxi”, “indigena Wapichana” etc. Acredito que, assim como
ndo ¢ necessario especificar “brasileiro gaticho” ou “brasileiro nordestino”, o uso do termo
indigena, ainda que tenha raizes etimoldgicas que denotam “surgido da terra, nativo” (Harper,
2024, on-line), em alguns casos, seu uso pode se tornar redundante e contribuir para a
homogeneizacdo, apagando a diversidade cultural e identitaria entre os diferentes povos
originarios.

Ao priorizar as etnias, ndo apenas apresento a diversidade de povos nativos do Brasil,
mas também colaboro, em certa medida, para a desconstrucao de narrativas homogeneizantes
gue ainda permeiam o discurso académico e social. Essa abordagem permite reconhecer que,
dentro das identidades originérias, existem diferencas significativas em termos de cultura,

lingua e histdria, desafiando assim a simplificacdo da experiéncia dos povos autdctones.
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Em relacdo as producgdes literarias escritas por autores/as pertencentes aos povos
originarios brasileiros, reconheco que ha diferentes formas de se referir a essas producdes.
Graca Gralna, Trudrua Dorrico, Elaine Potiguara, Daniel Munduruku, por exemplo,
denominam essa literatura como Literatura indigena. Yaguaré Yama a chama de Literatura

da floresta, enquanto Olivio Jekupé a designa Literatura nativa. Ele foi o criador desse termo.

Quando eu criei esse termo chamado literatura nativa, ha mais ou menos uns 20 anos
atrds, eu [recebi] e eu recebo muita critica ainda porque muitas pessoas nao
entendem o que eu falo [...]. Quando nés indios escrevemos um texto, escreve[mos]
no pensamento indigena. [...] Quando uma crianga nossa vai escrever ela escreve no
pensamento guarani. Entdo, pra mim, quando eu falei ha 20 atrds, que nos
escrevemos literatura nativa eu ndo estava inventando, eu ndo estava mentindo, eu
estou falando que nds indigenas escrevemos literatura nativa porque essa € a nossa
forma de vida (Jekupé, 2020b, YouTube).

Nesse entendimento, uma literatura produzida pelos povos originarios esta enraizada
em suas culturas, visdes de mundo e formas de pensar. Por isso, Jekupé insiste que ela deve
ser nomeada de Literatura nativa. Para ele, essa € uma das formas de representar a vivéncia e
a cosmovisao dessas populacées. Com isso em mente, sem desconsiderar as diferentes formas
pelas quais os/as proprios/as escritores/as definem e se apropriam de suas narrativas,
observando a etimologia da palavra “nativa”, que deriva do latim nativus, e remete
diretamente ao conceito de “inato, produzido pelo nascimento, [...] nascido em um lugar
especifico, de origem ou crescimento indigena, ndo exdtico ou estrangeiro” (Harper, 2024,
on-line), utilizarei, ao longo desta tese, a expressdo literatura nativa, no intuito de destacar

esse lugar de fala, de nascimento.

1.1 Entre a ancestralidade e a sala de aula

Quando a gente se percebe continuador de uma histéria, nossa responsabilidade cresce e 0
respeito pela historia do outro também. E preciso trazer a figura dos antepassados para
dentro da escola. Trazer suas histérias, seus comprometimentos, suas angustias, sua
humanidade. E preciso fazer com que nossas criancas possam buscar a riqueza dos
ancestrais, dos avos, dos bisavos (Munduruku, 2009, p. 18).

Como professora da educagdo béasica que apenas em 2021 descobriu a sua
ancestralidade por meio da literatura nativa, a citagdo de Munduruku ressoa de modo
significativo em minha jornada de autodescoberta e no meu papel educativo. Ao me
reconhecer como parte da populacdo dos povos originarios brasileiros, sinto que minha

responsabilidade como educadora assume uma dimensdo mais ampla. Esse despertar para
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minha heranca originaria ndo apenas me conecta com minha propria histdria, mas também me
sensibiliza para a importancia de honrar e respeitar as historias dos meus ancestrais.

Minha trajetoria na educacdo comecou no ano 2000. Desde essa época, sempre estive
em sala de aula, tanto com alunos/as do ensino fundamental Il quanto do ensino médio
(regular e na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA). Por alguns anos também lecionei na
educacéo infantil e no ensino fundamental I. E, desse lugar de fala, enquanto docente e pessoa
que tem como ancestralidade os povos originarios, posso afirmar que essa populagéo, quando
mencionada na escola, na maioria das vezes, aparece por meio de atividades expressas nos
livros didaticos (LDs). Esses materiais, como apontam diversos estudos, — Grupioni (1995),
Funari; Pifidn, (2016), Telles (1994), Pires (2008), entre outros (mais adiante trago mais
discuss@es sobre essa tematica) — costumam ndo promover grandes reflexdes para combater o
preconceito e a folclorizacdo em relacdo aos povos originarios brasileiros, ao contréario,
geralmente contribuem para associar essas pessoas ao passado, por meio de imagens
colonialistas e genéricas de suas culturas.

No contexto educacional brasileiro, a imposicdo dos conhecimentos coloniais como
universais e superiores reflete a ampliacdo da visdo eurocéntrica promovida globalmente.
Esse fendmeno também é evidente na América Latina, em paises como Paraguai e Bolivia,
onde os feitos e contribui¢cGes dos colonizadores sdo enfatizados em detrimento dos saberes
das culturas originarias, afrodescendentes e de outros grupos marginalizados. Esse
“silenciamento”, a falta de valorizagdo dessas culturas nos curriculos escolares, impactou e
ainda impacta as escolhas dos assuntos que serdo legitimados dentro das instituicdes de
ensino e pesquisa, configurando o que vem sendo chamado de epistemicidio?, ou seja, “outras
formas de saber e de conhecimento que, a partir do canone epistemoldgico ocidental, foram
ignorados, silenciados, marginalizados, desqualificados ou simplesmente eliminados” (Nunes,
2009, p. 233).

Para Quijano,

O fato de que os europeus ocidentais imaginaram ser a culminacao de uma trajetoria
civilizatoria desde um estado de natureza, levou-os também a pensar-se como 0s

modernos da humanidade e de sua historia, isto €, como 0 novo e a0 mesmo tempo 0
mais avangado da espécie (Quijano, 2005, p. 122, grifo do autor).

Em outras palavras, sendo os “sublimes” de todos os seres, eles se colocaram no

2 A palavra “epistemicidio” ¢ formada pela jungdo dos termos “episteme”, que vem do grego e significa
“entendimento, conhecimento cientifico ou ciéncia” e “cidio”, um sufixo latino, do latim caedo que significa
“matar, cortar”. Assim, “epistemicidio” pode ser entendido como “matar o conhecimento” ou “matar a ciéncia”.
Fonte: Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa. Disponivel em: https://dicionario.priberam.org/episteme e
https://dicionario.priberam.org/cidio. Acesso em: 30 abr. 2024.
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centro de tudo. Por meio desses pensamentos, as hierarquias e as relagdes de poder coloniais
estruturaram ndo apenas o conhecimento, mas também as identidades individuais e coletivas,
classificaram as pessoas baseados em noc¢des de superioridade e inferioridade racial e étnica e
determinaram seus papeis, seus poderes e suas posi¢des dentro da sociedade. Efetivaram a
colonialidade do poder, do saber e do ser.

Segundo Quijano, a estrutura da colonialidade do poder se fundamentou na diviséo
entre conquistadores e conquistados com base na ideia de raca, uma suposta diferenca
bioldgica — criada pela colonizacdo (ver Fanon, 2022) —, que justificava posicionar uns em
situacdo de inferioridade em relacdo aos outros. Essa divisdo posteriormente articulou “todas
as formas historicas de controle do trabalho, de seus recursos e de seus produtos, em torno do
capital ¢ do mercado mundial” (Quijano, 2005, p. 117). Uma realidade que transcende a
independéncia formal das antigas coldnias, compartilhada pela maioria dos brasileiros, muitas
vezes sem um reconhecimento pleno desse histérico que permeia silenciosamente as
estruturas sociais.

Na perspectiva colonizadora,

[...] a modernidade e a racionalidade foram imaginadas como experiéncias e
produtos exclusivamente europeus. Desse ponto de vista, as relagdes intersubjetivas
e culturais entre a Europa, ou, melhor dizendo, a Europa Ocidental, e o restante do
mundo, foram codificadas num jogo inteiro de novas categorias: Oriente-Ocidente,
primitivo-civilizado, [...] irracional-racional (Quijano, 2005, p. 122).

Esse entendimento permitiu que a Europa se posicionasse como o apice do
desenvolvimento humano, desqualificando e subjugando outros povos. Ao estabelecer essa
hierarquia, os colonizadores puderam impor suas préprias normas e valores, criando uma
dicotomia entre a Europa e o restante do mundo. Esse era o alicerce para “justificar” a
dominacdo europeia e expandir a ideia de que as outras populacdes eram inferiores e
necessitavam ser “civilizadas” pela racionalidade europeia.

Quijano (2005), ao discorrer sobre a colonialidade do saber, menciona que essa é
“uma especifica racionalidade ou perspectiva de conhecimento que se torna mundialmente
hegeménica colonizando e sobrepondo-se a todas as demais, prévias ou diferentes, e a seus
respectivos saberes concretos, tanto na Europa como no resto do mundo” (p. 126). Logo, nao
¢ apenas uma questdo local ou regional, do Brasil, mas sim um fendmeno mundial que
influenciou e ainda influencia as estruturas sociais, politicas e culturais em escala global.

Nesse cenario, sabendo que as vozes dos povos originarios brasileiros ainda nédo

ocuparam o espago que Ihes é de direito nos ambientes escolares, persiste a pratica de falarem
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por eles, sobre eles, numa visdo colonizadora. Minha pesquisa busca desafiar esses discursos
hegemaénicos, refletir sobre a reconstru¢do do conhecimento, do poder e do ser, praticar a

desobediéncia epistémica:

Sem desobediéncia ndo ha contraposicdo a colonialidade. Nao havendo
contraposi¢do a colonialidade, ndo ha contraposicao as maltiplas relagdes desiguais
e discriminatérias derivadas da dicotomia central do paradigma moderno europeu —
humano x ndo humano: quem é sujeito do conhecimento x quem é dele objeto; quem
merece ser escutado x quem deve ser silenciado; quem merece viver X corpos, vidas
que ndo importam (Santos, 2018, p. 7).

Assim, acredito e defendo que a desobediéncia epistémica € o unico caminho para a
valorizacdo dos mdaltiplos pontos de vista e saberes, por meio dela poderemos superar a
colonialidade do poder, do saber e do ser. Isso envolve a valorizagdo e a insercdo dos saberes
dos povos originarios nos espacos de aprendizagem. O conhecimento tradicionalmente aceito
e ensinado deve ser problematizado, a0 mesmo tempo em que outros conhecimentos sdo
apresentados.

Quanto ao poder, é preciso questionar as estruturas vigentes e fomentar formas mais
equitativas e democraticas, incluindo o empoderamento dos povos nativos (e de outras
populacdes deixadas a margem), a redistribuicdo do poder e a desconstrucdo das hierarquias
que perpetuam a opressao. No contexto da colonialidade do ser, é indispensavel que tanto 0s
individuos quanto as comunidades se reconhecam em suas identidades culturais e étnicas, sem
que sejam submetidos a imposicao de estere6tipos ou normas coloniais.

Nessa proposta, a educacdo é um campo de atuacdo muito importante para combater
a colonialidade e fomentar uma compreensdo fundamentada na justica epistémica sobre 0s
povos subalternizados. Para isso, a escola, ao invés de perpetuar um discurso hegeménico,
deve se opor a ele promovendo debates, discussdes e conversas reflexivas.

Assim, no que diz respeito a questdo dos povos originarios brasileiros, acredito que
o/a professor/a, enquanto agente no processo de formacdo de sujeitos criticos, tem o papel
intransferivel de criar situaces de aprendizagem que desconstruam visdes deturpadas sobre
0S nativos, a0 mesmo tempo em que promove um ensino que pretende ser decolonial,
resgatando outras formas de conhecimento.

Essa tarefa, no entanto, ndo é simples. Inserida em uma sociedade colonizada e
colonizadora, as atitudes decoloniais sdo sempre tentativas, pretensdes, diregbes a seguir,
nunca um ponto final. Desse modo, mesmo os esforgos que se propdem decoloniais sao
sempre tentativas de transgressdo, principalmente quando se fala de estrutura escolar néo

originaria: alunos/as sentados em fileiras, um lugar de destaque para o/a docente,
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predominancia da escrita, ambientes fechados, entre outras situacdes. Buscar por um ensino
que desafia as légicas colonizadoras €, também, pensar em perspectivas que priorizem a

formacéo critica e reflexiva dos sujeitos. Como afirma Freire:

a educacdo de que precisamos, capaz de formar pessoas criticas, de raciocinio
rapido, com sentido do risco, curiosas, indagadoras ndo pode ser a que exercita a
memoriza¢do mecénica dos educandos. A que “treina”, em lugar de formar. Nao
pode ser a que “deposita” contetidos na cabeca “vazia” dos educandos, mas a que,
pelo contrério, os desafia a pensar certo (Freire, 2022, p. 115, grifo do autor).

Esse ensinar a pensar certo, na pratica docente, implica levar os sujeitos a refletir,
questionar e entender o mundo ao seu redor de forma profunda, em vez de apenas aceitar
informagdes como verdadeiras. I1sso é uma formacédo critica. De acordo com Paulo Freire,
especialmente na obra Pedagogia do Oprimido, publicada originalmente em 1968, a educacao
de que precisamos é aquela gque incentiva o pensamento independente, a curiosidade e a
capacidade de problematizar as realidades sociais, politicas e culturais. Em vez de apenas
memorizar conteudos, os alunos precisam desenvolver um olhar critico, ou seja, uma
capacidade de analisar, comparar diferentes pontos de vista e buscar solugbes para 0s
problemas com base em uma compreensao mais ampla e consciente. Esse tipo de formacéo
prepara 0s educandos para serem cidaddos ativos e transformadores, que ndo apenas
reproduzem o conhecimento, mas 0 questionam e 0 renovam, contribuindo para uma
sociedade mais justa e democrética.

E, portanto, a partir dessas perspectivas decoloniais e de uma educacio critica, do
chao da escola, que surge o desejo de realizar esta pesquisa.

Acredito que ao trazer as literaturas nativas para o contexto educacional, desafiando
0S pensamentos tortos, os/as alunos/as podem desenvolver uma consciéncia mais profunda da
diversidade humana e uma conexdo mais forte com a humanidade compartilhada. Podendo,
dessa forma, explorar suas préprias raizes e culturas, bem como as dos outros.

Acredito que 0s povos nativos, por meio de suas narrativas, sejam elas orais ou
escritas, oportunizam discussdes e entendimentos sobre a visdo deles, enquanto povos que
ocupavam Pindorama, territério hoje chamado Brasil, e a dos que aqui chegaram. Nelas, as
situacOes vivenciadas, desencadeadas a partir da imposicdo da cultura dos invasores, podem
ser retomadas.

Do meu lugar no mundo, enquanto pessoa que pertence a um povo nativo, docente e
pesquisadora, ndo posso mais me calar diante das injusticas e das lacunas no sistema

educacional. As palavras de Rigoberta Menchd (1993, p. 320), “Minha opgdo pela luta ndo
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tem limites nem espago: somente nos, que levamos nossa causa no coragdo, estamos dispostos
a correr todos os riscos”, ressoam profundamente em mim, ecoam em meu coragdo. Sinto uma
necessidade urgente de criar um ambiente educacional que ndo apenas permita, mas incentive
e privilegie préaticas de desobediéncia epistemologica, de aprendizado intercultural. Quero que
nesse espaco os/as alunos/as possam explorar, questionar e aprender uns com 0S 0utros,
promovendo um respeito genuino pela histdria e pela humanidade de cada individuo.

Reconheco que esse caminho ndo é isento de desafios. Estou ciente dos possiveis
obstaculos, que incluem retaliacdo por parte dos responsaveis pelos/as alunos/as, de colegas,
de superiores ou de instituicdes que ndo concordam com meus posicionamentos. Também
reconhego a pressdo para permanecer em siléncio, compactuando com normas culturais ou
sociais predominantes, ou seja, com o confortavel status quo. No entanto, acredito firmemente
na minha possibilidade de contribuicdo com essa causa. Quero agir de modo revolucionario
entendendo que “Um revolucionario ndo nasce por causa de alguma coisa boa” [...]. “Nasce
por causa de alguma coisa ma, alguma coisa dolorosa” (Mencht, 1993, p. 321). Tenho a
consciéncia de que uma das causas que me move é a dor da culpa por ter passado anos sem
questionar a frase dita por meu pai, “sua vo foi pega no lago”, e ela ainda ndo foi superada. O
questionamento acerca dos significados implicitos nessa frase surgiu apos a leitura de uma
literatura nativa, sete anos depois da morte de meu pai.

Hoje, me deparo com uma série de inquietacfes sem resposta: Qual era a etnia da
minha avd? E, por consequéncia, qual é a minha etnia? A que povo pertencemos? Quais sao
0S cantos, 0s rezos, 0s costumes, as culturas dos meus ancestrais? Infelizmente, ndo tenho a
qguem perguntar. Os espacos de aprendizagem que frequentei ao longo da minha formagéo,
lamentavelmente, contribuiram para a auséncia dessas respostas ao evitar abordar topicos
“controversos” e “desconfortaveis” acerca da formagao étnica do nosso pais, preferindo evitar
confrontos com visdes dominantes.

Acredito que se em minha educacao basica esses temas tivessem sido abordados com
as devidas reflexdes, se os “piolhos” tivessem sido lancados antes em minha cabeca,
certamente, meu pai poderia ter me dado algumas respostas. Isso me leva a perceber que
faltou, e ainda falta, a criagdo de ambientes onde as pessoas (criangas, jovens e adultos) sejam
encorajadas a questionar, explorar e compreender a complexidade das questfes dos povos
originarios, rompendo assim com o siléncio e a ignorancia em relacao a essa populacao.

Em vista disso, tenho o desejo de contribuir com a educa¢do ndo somente por meio
do meu trabalho, mas também com a producdo de conhecimentos que possam orientar, ou

pelo menos incentivar, uma pratica pedagdgica decolonial, “uma estratégia que vai além da
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transformacdo da descolonizacdo, ou seja, supde também construcdo e criacdo. Sua meta € a
reconstru¢do radical do ser, do poder e do saber” (Oliveira; Candau, 2010, p. 24). O que
demanda atos de resisténcia e transgressdo, inclusdo e aplicacdo da decolonialidade:
“visibilizar as lutas contra a colonialidade a partir das pessoas, das suas praticas sociais,
epistémicas e politicas” (1bid., p. 24).

Para Quijano (2009), a educacédo plural tem a funcdo de agir contra a colonialidade
que se caracteriza como a “imposi¢do de uma classificagdo racial/étnica da populacdo do
mundo como pedra angular do referido padrdo de poder e opera em cada um dos planos,
meios e dimensdes, materiais e subjectivos [sic], da existéncia social quotidiana e da escala
societal” (p. 73). Em outras palavras, esse padrao de poder beneficia 0s grupos dominantes em
detrimento dos subalternizados e a educacdo plural € a que reconhece e enfrenta essas
estruturas de poder que perpetuam a colonialidade, os epistemicidios: “processo persistente de
producdo da inferioridade intelectual ou da negacdo da possibilidade [dos seres humanos
instituidos como diferentes e inferiores] de realizar as capacidades intelectuais” (Carneiro,
2005, p. 97).

Em relacdo ao contexto educacional, é possivel perceber algumas mudancas
significativas relacionadas aos povos originarios brasileiros ocorridas nos altimos anos, uma
delas é a obrigatoriedade do ensino sobre a historia e as culturas dessas populagdes, conforme
estabelecido pela Lei 11.6453%, em vigor desde 10 de marco de 2008.

Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatdrio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e
indigena.

§ 1° O contelido programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da histdria e da cultura que caracterizam a formagdo da populagdo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas &reas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.

§ 2° Os contetidos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no @mbito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e histéria brasileira
(Lei 11.645/08).

Esse € um marco importante em nossa legislacdo educacional, todavia é fundamental

3 Essa lei é uma ampliacdo da Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que ja previa a obrigatoriedade do ensino
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na
formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica
pertinentes a Historia do Brasil. Com a inclusédo das historias e culturas dos povos originrios, a nova legislacdo
ampliou seu escopo, reforcando o papel da educagdo na promocdo da diversidade e valorizacdo das diferentes
matrizes étnicas e culturais que comp8em o Brasil.
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reconhecer que a mera promulgacdo de uma lei ndo € sinénimo de justica ou de mudancas
praticas. A “justica como direito ndo ¢ a justiga. As leis ndo sdo justas como leis” (Derrida,
2007, p. 21). A “justica ¢ incalculavel, ela exige de nds que se calcule o incalculavel; [...] a
decisdo entre 0 justo e 0 injusto nunca é garantida por uma regra” (Ibid., p. 30, grifo do autor).
Ou seja, a justica vai além das regras estabelecidas pela legislacdo. Ela envolve a capacidade
de tomar decisdes em situagdes complexas, onde ndo ha garantias predefinidas de justica.

Entretanto, passados 16 anos da implementacdo da Lei 11.645/08, que determina a
obrigatoriedade do ensino da histéria e das culturas dos povos originarios, bem como da afro-
brasileira, em todas as etapas da educacdo basica, valorizando a diversidade cultural e
reconhecendo a importancia desses povos na constituicdo da sociedade brasileira, seria
esperado que mudancas significativas ja tivessem ocorrido no cenario educacional. Nesse
contexto, realizar esta pesquisa se torna relevante, pois permite investigar a percepcdo que
os/as alunos/as da Educacdo Bésica tém sobre os povos originarios brasileiros, o que, em
alguma medida, reflete a efetividade da aplicacdo dessa lei na educacéo bésica.

Isso vai ao encontro de algumas competéncias que regem a educacdo brasileira
atualmente, em particular as competéncias especificas de Linguagens e suas Tecnologias para
0 Ensino Meédio, apresentadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Nelas, é
esperado que ao sairem da educacédo basica, os/as jovens compreendam:

0s processos identitarios, conflitos e relagbes de poder que permeiam as praticas
sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a pluralidade de ideias e
posicdes, e atu[em] socialmente com base em principios e valores assentados na
democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o autoconhecimento,
a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, e combatendo
preconceitos de qualquer natureza (Brasil, 2017, p. 490).

Além disso, defendo que as pessoas que ndo se identificam como pertencentes ou
descendentes de um povo originario precisam reconhecer a importancia deles para a nossa
sociedade, bem como a diversidade de culturas, linguas, costumes, tradi¢Ges, rituais etc.
Nesse sentido, o percurso metodoldgico, o dialogo tedrico e os resultados obtidos nesta
pesquisa podem ser importantes para que isso seja possivel e também para uma convivéncia
equitativa entre os diferentes.

Como mencionam Funari e Pifion (2016, p. 20): “Nao existe pureza de origem em
nenhum lugar do mundo”. Somos plural. Assim, é esse desejo de transgredir o ensino
colonial, romper com o poder que tem “a habilidade ndo apenas de contar a historia de outra
pessoa, mas de fazer com que ela seja sua historia definitiva” (Adichie, 2019, p. 23) que move

esta pesquisa e esta pesquisadora.
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1.2 Objetivos da pesquisa

O objetivo geral deste estudo é refletir sobre como o trabalho com as literaturas
nativas, no ensino de lingua portuguesa e literatura na Educacdo Basica, especialmente no
Ensino Médio, pode contribuir para a construcdo de novas perspectivas sobre as identidades
dos povos originérios brasileiros, além de promover a (re)visdo de mitos, crencas,
preconceitos e esteredtipos enraizados em nossa sociedade e favorecer a pratica da
desobediéncia epistémica no contexto educacional.

Os objetivos especificos sao:

a) Examinar e descrever estudos académicos realizados no Brasil que abordam as
literaturas nativas na Educacdo Basica nao originaria;

b) Desenvolver e aplicar uma sequéncia didatica nas aulas de lingua portuguesa e
literatura de uma turma da 22 série do Ensino Médio regular, em uma escola do municipio de
Porto Velho/RO, propondo uma desobediéncia epistémica por meio das literaturas nativas,
promovendo discussdes sobre as identidades e culturas dos povos originarios brasileiros;

c) Analisar os textos orais e/ou escritos produzidos pelos/as alunos/as durante a
aplicacdo da sequéncia didatica, visando compreender o impacto (ou nao) do trabalho com as
literaturas nativas na construcdo de um olhar mais critico e decolonial sobre as identidades,
esteredtipos, preconceitos em relacdo aos povos originarios e sobre as relacdes sociais

desiguais que constituem a complexa cultura brasileira.

1.3 Organizagéo da tese

Nesta secdo, apresento a estrutura desta pesquisa que é composta por quatro capitulos
elaborados para alcancar os objetivos propostos e organizar as reflexfes elencadas
anteriormente.

No capitulo introdutorio, dividido em subcapitulos, transgredindo o modo tradicional
de producéo cientifica, compartilhei minha experiéncia pessoal e minha jornada de descoberta
e reconexdo com minhas raizes ancestrais. Fiz a contextualizacdo do estudo, ao mesmo tempo
em que escrevi as motivacoes que me levaram a escolha do tema da pesquisa, justificando sua
necessidade. Em 1.2, delineei os objetivos deste estudo, oferecendo aos/as leitores/as uma
visdo do que pode esperar ao longo da tese. Por fim, aqui no item 1.3, apresento a organizagéo

da tese, ou seja, a estrutura e contetdo dos capitulos que virdo.
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No segundo capitulo, discorro sobre os procedimentos metodoldgicos adotados para
esta pesquisa separando as informacbes em subcapitulos. Em 2.1, faco a caracteriza¢do da
pesquisa; em 2.2, identifico o campo e os participantes da pesquisa-acao; em 2.3, descrevo as
técnicas de geracdo de dados, as quais incluem questionarios (inicial e final) e a elaboracdo e
aplicacdo de uma sequéncia didatica (SD) que se prop6e decolonial. Por fim, em 2.4, exponho
as técnicas de andlise de dados, que sdo baseadas em uma abordagem qualitativa
interpretativista e reflexiva, voltadas para a construcéo de novos conhecimentos educacionais.

No capitulo terceiro, exploro os trabalhos académicos realizados no Brasil que tratam
das literaturas nativas na educagdo basica, especialmente nos contextos de sala de aula ndo
originarios. No desenvolvimento desse estado da arte, analisei 276 trabalhos académicos
produzidos até marco de 2024, incluindo artigos, monografias, dissertacbes e outros, para
entender o panorama atual das pesquisas relacionadas a tematica que propus para esta
pesquisa, bem como identificar lacunas e oportunidades de dialogo com o meu préprio estudo.
Além disso, descrevo brevemente as abordagens tedricas e metodoldgicas dos trabalhos
académicos que analiso, as regides geograficas de realizacdo dessas pesquisas, € constato a
singularidade deste estudo.

O quarto capitulo é organizado em quatro subcapitulos, seguindo o recorte da
sequéncia didatica desenvolvida no contexto desta pesquisa. Na abertura, apresento o
referencial tedrico desta pesquisa, discutindo conceitos como a ferida colonial, proposta por
Mignolo e Gomez (2012), e a ferida aberta, de Anzaldda (1987), que retratam as cicatrizes
emocionais e culturais decorrentes desse processo de dominagdo. Em seguida, discorro sobre
a invencdo e imposicdo de categorias raciais, da lingua e da cultura portuguesa sobre 0s povos
originarios, explorando o papel da linguagem e do discurso na legitimacdo das posicGes
coloniais. Enfatizo a importancia de romper com essas narrativas coloniais, propondo uma
abordagem decolonial na educacdo basica brasileira, na qual as literaturas nativas sejam
inseridas como forma de resisténcia e valorizacdo das culturas subalternizadas. Além disso,
conecto essas questdes aos dados contemporaneos de autodeclaragdo indigena no Brasil.

No subcapitulo 4.1, intitulado “Apresentacdo da pesquisa, preparacdo para a SD e
aplicagdo do questionario inicial ”’, descrevo 0 primeiro encontro com a turma, no qual iniciei
as atividades da sequéncia didatica proposta.

No subcapitulo 4.2, intitulado “ldentidades: desconstrucdo de esteredtipos,
preconceitos e epistemicidios”, seguindo com a SD, volto as discussfes para a desconstrugcéo

de estereotipos, preconceitos e epistemicidios relacionados as identidades dos povos nativos.
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No terceiro subcapitulo 4.3, intitulado “Literaturas nativas para dialogar com a
diversidade”, crio, por meio das literaturas produzidas pelos povos originarios brasileiros, um
espaco de encontro com a diversidade cultural e identitaria desses povos, promovendo, no
contexto escolar, o didlogo intercultural e a valorizacdo dessas vozes junto aos/as alunos/as
que ndo se identificam com ancestralidades originarias.

Por fim, no quarto subcapitulo 4.4, intitulado “A literatura nativa: da leitura a
escrita”, exploro a experiéncia dos/as alunos/as como leitores/as de literatura nativa e
produtores/as de textos a partir dessa vivéncia.

Nas ConsideracOes finais, retomo o0s objetivos desta pesquisa tecendo algumas
conclusGes que ndo se pretendem finais, aponto algumas lacunas e projeto possiveis
desdobramentos futuros deste estudo. Por fim, deixo uma narrativa dos afetos e
atravessamentos que a elaboracdo desta tese reverberou em meu ser. Sentimentos que nédo

podiam mais ser silenciados.
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2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Parem de podar as minhas folhas e tirar a minha enxada / Basta de afogar as minhas crencas
e torar minha raiz. / Cessem de arrancar os meus pulmdes e sufocar minha razéo / Chega de
matar minhas cantigas e calar a minha voz. / Nao se seca a raiz de quem tem sementes /
Espalhadas pela terra pra brotar. / Ndo se apaga dos avos — rica memoria / Veia ancestral:
rituais pra se lembrar / (Potiguara, 2018, p. 33)

Essas palavras de Eliane Potiguara ecoam, para mim, como um chamado pela
preservacdo das culturas e memorias dos povos originarios que ha séculos resistem nas veias
da histéria. Na jornada por uma educacdo decolonial, essas vozes ancestrais precisam ser
ouvidas. Suas narrativas e sabedorias sdo um legado vital que devem ser (re)contadas e
ressignificadas.

Movida pela confianca nas transformacbes positivas que a re/apresentacdo das
literaturas nativas pode provocar, e plenamente consciente das batalhas enfrentadas por esses
povos ao longo dos tempos, bem como das repercussdes do processo colonizador, optei por
conduzir este estudo sob a perspectiva da pesquisa qualitativa.

2.1 Caracterizagdo da pesquisa

A abordagem qualitativa, fundamentada na fenomenologia, segundo Trivifios (1987,
p- 128), “€ essencialmente descritiva. E como as descri¢cdes dos fendmenos estao impregnadas
dos significados que o ambiente lhes outorga, € como aquelas sdo produto de uma visao
subjetiva, rejeita toda expressdo quantitativa, numérica, toda medida”. Em outros termos, esse
método se ocupa de aspectos da realidade, analisa os dados sem preocupacgdo quantitativa, vai
além dos numeros e estatisticas, busca englobar o fenbmeno em profundidade, de forma
detalhada, aceitando percepces, crencas e a subjetividade de quem pesquisa.

Assim, nesta pesquisa, busquei compreender como sdo entendidas, nos comentarios
dos/as alunos/as do ensino medio regular, participantes desta pesquisa, as identidades dos
povos originarios brasileiros, e se as literaturas nativas re/apresentadas contribuiram (ou néo)
para a desconstrugcdo de imagens estereotipadas, estigmatizadas e estaticas dessas populagoes.
Além disso, explorei como essas escritas podiam promover uma (re)visdo critica de mitos,
crencas e preconceitos enraizados em nossa sociedade.

Para Silveira e Cordova (2009), quem pesquisa, ao aplicar os métodos qualitativos,
busca “explicar o porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas ndo quantificam

os valores [...] nem as submetem a prova de fatos, pois 0s dados analisados sdo nao-métricos
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(suscitados e de interacdo) e se valem de diferentes abordagens” (p. 31-32). Por isso, nesse
tipo de pesquisa, o/a pesquisador/a deve se manter consciente de suas proprias influéncias e
preconceitos, buscando uma postura ética e a mais proxima possivel da imparcialidade
durante o estudo.

Para realizar um estudo cientifico é preciso que o/a pesquisador/a defina qual sera a
natureza de sua pesquisa, basica ou aplicada. A pesquisa basica consiste na realizacdo de
trabalhos com resultados mais amplos, universais, sem objetivo particular de aplicacédo
pratica. Ja a pesquisa aplicada, de acordo com Silveira e Cérdova (2009, p. 35), “objetiva
gerar conhecimentos para aplicacdo pratica, dirigidos a solucdo de problemas especificos.
Envolve verdades e interesses locais”. Diante dessa afirmativa e dos objetivos propostos para
esta pesquisa, optei por utilizar a pesquisa aplicada. Por meio dela, busquei respostas para a
pergunta motivadora deste estudo — Como o trabalho com as literaturas nativas, no ensino de
lingua portuguesa e literatura na Educacdo Bésica, especialmente no Ensino Médio, pode
contribuir para a construcdo de novas perspectivas sobre as identidades dos povos originarios
brasileiros, além de promover a (re)visdo de mitos, crencgas, preconceitos e estereotipos
enraizados em nossa sociedade e favorecer a pratica da desobediéncia epistémica no contexto
educacional?

Quanto aos objetivos deste estudo, utilizei a pesquisa descritiva. Para Gil (2007, p.
42), as “pesquisas descritivas t€ém como objetivo primordial a descri¢cdo das caracteristicas de
determinada populacdo ou fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de relagbes entre
variaveis”. Assim, os dados obtidos, no decorrer da pesquisa, foram observados, registrados,
analisados e interpretados. A “interpretacdo dos resultados surge como a totalidade de uma
especulacdo que tem como base a percepcdo de um fendmeno num contexto. Por isso, ndo é
vazia, mas coerente, logica e consistente” (Trivifios, 1987, p. 128). No entanto, como alertam
Liidke e André (1986, p. 51), os “cuidados com a objetividade sdo importantes porque eles
afetam diretamente a validade do estudo”.

Os procedimentos adotados dividem-se em dois grandes grupos: fontes de “papel™ e
dados fornecidos por pessoas. No primeiro grande grupo, estdo incluidas a pesquisa
bibliogréafica e a pesquisa documental, tanto em material impresso quanto em repositorio
digital. Assim, iniciei com o levantamento de fontes bibliograficas acerca dos temas
pertinentes ao estudo, uma vez que é imprescindivel, antes de todo e qualquer trabalho

cientifico, fazé-lo de forma extenuante, isso porque, na concepcio de Trivifios, as “maiores
porq p¢ ,

40Os autores nomeiam essas fontes de “papel” considerando uma época do passado recente em que as
bibliografias eram todas impressas, ou seja, ndo havia repositorio digital.
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deficiéncias nos resultados de uma pesquisa podem derivar de um embasamento tedrico para
explicar, compreender e dar significado aos fatos que se investigam” (1987, p. 99). Ainda nas
fontes de papel (livros, obras de referéncia, teses, dissertacdes, periodicos cientificos, anais de
eventos, entre outros), apos realizar uma minuciosa pesquisa bibliografica, busquei trabalhos
académicos em plataformas digitais (estado da arte) relacionados a este estudo.

Essa fase teve como objetivo construir uma base sélida de conhecimento sobre o
tema pesquisado. Isso foi fundamental para a compreensdo e analise dos dados gerados
posteriormente. As fontes bibliograficas utilizadas foram relevantes ndo apenas para a
fundamentacdo teodrica, mas também para identificar lacunas no conhecimento atual e
direcionar as questdes de pesquisa.

No que diz respeito aos tedricos que dialogam com a perspectiva de(s)colonial,
aliada a pratica docente: praticas “que se esforcem por transgredir, deslocar e incidir na
negacao ontoldgica, episttmica e cosmogonico-espiritual que foi — e é — estratégia, fim e
resultado do poder da colonialidade” (Walsh, 2009, p. 27), contribuiram para a
fundamentacdo deste estudo: Walsh (2009, 2017), Mignolo (2008, 2017a, 2017b), Quijano
(1992, 2005, 2009), Oliveira e Candau (2010), Oliveira (2016), Fanon (2022), entre outros.

Woodward (2014), Hall (2014), Freitas (2011), Silva e Costa (2018), Silva (2014),
entre outros, deram embasamento para as reflexdes sobre as questdes identitarias:
“reconhecimento da identidade, mas ndo de uma identidade que esteja fixada na rigidez da
oposicao binaria, tal como as dicotomias ‘nds/eles’” (Woodward, 2014, p. 29), mas aquela
que “se constroi dentro do proprio grupo e se faz a partir de uma relagdo de alteridade. Ou
seja, ela necessita do ‘outro’ para poder se definir, ¢ como se identifica um perfil identitario:
pelos opostos” (Freitas, 2011, p. 50). Além disso, “sdo construidas dentro e ndo fora do
discurso [...] precisamos compreendé-las como produzidas em locais historicos e
institucionais especificos, no interior de formacdes e praticas discursivas especificas, por
estratégias e iniciativas especificas” (Hall, 2014, p. 109).

Em relacdo as variedades culturais, Freitas (2011), Graina (2013), Cagneti e Pauli
(2015), entre outros, foram basilares para: “provocar conversas culturais que possibilitem a
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visualizacdo dos inimeros povos existentes dentro da palavra ‘indigena’” (Cagneti; Pauli,
2015, p. 17). Paralelamente, essas reflexdes sustentaram a ideia de que “[ter] uma cultura
diferente ndo torna ninguém mais ou menos importante. O respeito a diversidade deve ser a
condi¢do de igualdade, ou seja, uma igualdade que se orienta pelo direito de ser diferente”
(Freitas, 2011, p. 28).

No ambito do segundo grande grupo de procedimentos, que envolve informacdes
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fornecidas por pessoas, nesta pesquisa utilizei, entre outros métodos, a pesquisa-a¢ao. Trata-se
de um método de pesquisa participativa cuja principal caracteristica ¢ “exigir o envolvimento
ativo do pesquisador e a agdo por parte das pessoas ou grupos envolvidos no problema” (Gil,
2007, p. 55). Em outros termos, no contexto de sala de aula, o/a professor/a-pesquisador/a nao
se limita ao papel de observador/a. Em vez disso, ele/ela assume a responsabilidade de
identificar, analisar e buscar solucgdes para a questéo central da pesquisa.

Conforme explicado por Biondo (2015, p. 18), ancorada em Burns (2010), a
pesquisa-acdo se define “basicamente, pela atuagdo do professor como pesquisador do seu
proprio contexto de ensino, [...] relaciona-se a ideia de ‘pratica reflexiva’”. Isso significa que
o/a professor/a se envolve em atividades de pesquisa para compreender e aprimorar sua
pratica docente. No entanto, é crucial ressaltar que essa atuacdo ndo € isolada, pois os/as
alunos/as participantes também desempenham papel ativo ao longo desse percurso.

A vantagem da pesquisa-acdo é a sua flexibilidade, ou seja, nela “ocorre um
constante vaivém entre as fases, que é determinado pela dinamica do grupo de pesquisadores
em seu relacionamento com a situagdo pesquisada” (Gil, 2007, p. 143). Assim sendo, ndo ha
uma ordem para gerar dados, analisar e interpretar essas informacGes, nem (re)elaborar os

planos de acdo. Se houver necessidade, o/a pesquisador/a pode retomar qualquer etapa.

2.2 Campo de pesquisa e participantes

A escolha do campo de pesquisa para o desenvolvimento desta tese foi orientada pela
necessidade de tentar assegurar a objetividade e a méxima imparcialidade do estudo,
buscando evitar possiveis influéncias pessoais que pudessem comprometer os resultados. Para
isso, optei por uma escola da rede publica de Porto Velho-RO, onde resido, selecionando uma
instituicdo com a qual eu ndo tinha tido contato prévio nem com o corpo docente nem com 0s
alunos/as, e desconhecia as praticas pedagdgicas e o Projeto Politico Pedagégico (PPP). Além
disso, escolhi uma escola de tempo integral, um modelo educacional com o qual eu ainda néo
havia trabalhado. Nesse modelo, a instituicdo estende o horério de funcionamento, atendendo
0Ss mesmos alunos nos turnos matutino e vespertino, sem intervalos para ir para casa, e
oferecendo as refeigdes e momentos de descanso dentro da propria instituigéo.

Em relacdo a selecdo dos/as participantes, essa foi realizada pela vice-diretora da
escola, com base na apresentacdo prévia que fiz sobre o projeto de pesquisa, 0s objetivos e a
carga horéria. Devido & duracdo das atividades, em média 15 horas, ela indicou uma turma

que ndo estava com uma carga horéria extensiva de preparagdo para o0 ENEM (Exame
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Nacional do Ensino Médio) e que ndo incluia estudantes com os/as quais eu ja tivesse alguma
familiaridade. Assim, os sujeitos da pesquisa foram alunos/as da 22 série do ensino médio
regular, uma turma composta por 30 discentes, com idades variando entre 16 e 18 anos, sendo
17 meninas e 13 meninos, que foram (ou deveriam ter sido) contemplados/as com, no
minimo, 12 anos de efetivacdo da Lei 11.645/08, que estabelece a obrigatoriedade do ensino
da historia e das culturas dos povos originarios e afro-brasileiros nas escolas.

2.3 Geracdo de dados

Para a geracdo de dados nesta pesquisa-acdo, utilizei duas técnicas principais: a
aplicacdo de dois questionarios (ver apéndices E e F) e a realizacgdo de uma SD. Os
questionarios, “questdes que [sdo] respondidas por escrito pelo pesquisado” (Gil, 2007, p.
114), foram compostos por perguntas abertas. Nelas, os/as participantes escreveram suas
opinides e expressaram suas concepgdes. De acordo com Richardson (2012, p. 195), uma das
grandes vantagens dessas perguntas “¢ a possibilidade de o entrevistado responder com mais
liberdade, ndo estando restrito a marcar uma ou outra alternativa. Isso ajuda muito o
pesquisador quando ele tem pouca informagao ou quer saber um assunto”.

Em relacdo a sequéncia didatica que desenvolvi, essa tinha propositos decoloniais,
visava promover reflexdes acerca de esteredtipos, contribuir para uma abordagem inclusiva,
alinhada com os principios da justica epistémica sobre os povos originarios brasileiros em sala
de aula e, principalmente, fora dela. Segundo Dolz e Schneuwly (2004, p. 45), “as sequéncias
didaticas sdo instrumentos que podem guiar as intervengdes dos professores”. Por isso, neste
estudo, ela foi o procedimento adotado para realizar “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 82) e, a0 mesmo
tempo, um método de geracdo de dados. Todavia, diferente do que prop6em os estudiosos de
Genebra (2004), essa SD ndo tinha o propdsito de auxiliar o/a aluno/a a produzir, dominar,
um género de texto exclusivo, mas refletir sobre um tema especifico afim de rever seus
(pré)conceitos e crengas.

Nesta tese, a SD ndo se destinava exclusivamente & producdo de textos ou narrativas.
Em vez disso, ela tinha foco na compreenséo critica e reflexiva sobre questdes identitarias e
culturais. Durante a SD, levantei algumas discussdes relacionadas aos povos originarios,
abordando questdes fundamentais como: “O que ¢ ser indigena? O que define se uma pessoa
é indigena ou ndo?”. A exploragdo desses questionamentos, entre outros propositos,

representou uma tentativa de detectar possiveis memorias, crencas, dos/as estudantes.
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Conforme discutido por Nolasco (2017, p. 67), “ha historias e mais historias que podem ser
exumadas no presente”. Sdo “memorias cristalizadas nos centros hegemonicos do saber [que]
migraram para o Sul, por meio das repeti¢cdes acriticas dos discursos académico e disciplinar,

encobrindo as historias e memorias dos lugares periféricos” (Ibid., p. 68).

2.4 Analises de dados

Os dados que analisei nesta pesquisa, aléem do acervo bibliografico e documental,
com o qual mantive um didlogo constante, foram provenientes dos questionarios aplicados
aos/as alunos/as — um inicial aplicado no inicio da SD e um final aplicado no encerramento da
SD —, da mediacgéo por meio da construcdo de andaimes, dos registros produzidos pelos/pelas
alunos/as, orais e/ou escritos, e da SD, sempre alinhados com 0s objetivos deste estudo. Como
esta pesquisa ndo exigia resultados numéricos, quantificaveis, minha atencéo foi constante
para manter uma postura critica e reflexiva ao analisar e interpretar os dados, buscando
fundamentar as conclusdes tanto nos dados gerados quanto nas teorias, distanciando-me o
maximo possivel de interpretacdes tendenciosas.

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, de natureza aplicada, analisei os dados
sempre em consonancia com 0s objetivos estabelecidos, com a pergunta central do estudo e
com o processo de construgdo de novos e significativos conhecimentos no contexto
educacional, de forma interpretativista: “uma perspectiva de analise na qual a realidade esta
diretamente ligada ao individuo, porque € ele quem a constitui, por essa razdo, o pesquisador
nao ¢ considerado neutro. Os fatos analisados sdo vistos como indissociaveis dele” (Gomes €
Kanashiro, 2020, p. 85). Assim, embora tenha aproveitado a flexibilidade metodoldgica
caracteristica desse tipo de investigacdo, busquei ndo fazer generalizacbes indevidas ou
distorcbes nas informacBes. Além disso, tentei garantir que a subjetividade néo
comprometesse a validade do estudo, considerando minha proximidade com o0s/as
participantes durante a execucao da sequéncia didatica (SD).

Com isso em mente, antes de partir, de fato, para a analise interpretativista dos dados
gerados neste estudo, foi necessario compreender mais profundamente o estado atual das
pesquisas académicas relacionadas as identidades, as praticas de ensino e as literaturas nativas
na educacdo brasileira para que eu pudesse criar um campo de didlogo entre o que ja foi dito e
0 gque encontrei no meu locus de pesquisa. Nesse sentido, no proximo capitulo apresento uma
analise dos trabalhos académicos existentes nesse campo, visando identificar pontos de

convergéncia, lacunas e contribuicdes para a reflexdo acerca do tema central desta pesquisa.
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Apéndice A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Conforme Resolugéo n° 466/2012 do Conselho Nacional de Satde — CNS, com o parecer n° 6.078.857.

Prezado(a) aluno (a), vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa:
“Literaturas nativas na educacdo basica: uma possibilidade de desobediéncia epistémica”, desenvolvida pela
pesquisadora Ivonete Nink Soares. O objetivo central dessa pesquisa é refletir sobre como o trabalho com as
literaturas nativas, no ensino de lingua portuguesa e literatura na Educacdo Basica, especialmente no Ensino
Médio, pode contribuir para a construcdo de novas perspectivas sobre as identidades dos povos originarios
brasileiros, além de promover a (re)visdo de mitos, crencas, preconceitos e esteredtipos enraizados em nossa
sociedade e favorecer a préatica da desobediéncia epistémica no contexto educacional. Os motivos que nos levam
a estudar esse assunto esta fundado na suposicdo de que na educacdo escolar brasileira, ainda ha muitas lacunas
referentes a histéria dos povos originarios brasileiros. Um nimero significativo de alunos/as nédo (re)conhece a
diversidade cultural desses povos, bem como o outro lado da histéria da colonizacdo apresentado pelas memorias
e narrativas dos nativos, ha desconhecimento da participacdo deles em todos os setores da sociedade. Assim, sera
muito importante sua opinido, seus questionamentos, enfim, sua colaboracéo.

Sua participagdo consistird em responder dois questionarios escritos focalizados na questdo dos povos
originarios brasileiros. Além disso, participar ativamente da sequéncia didatica desenvolvida pela professora-
pesquisadora. Durante a pesquisa, haverd gravacdes, em &udio, de alguns momentos das aulas e suas falas
poderdo ser utilizadas na produgdo de material de ensino ou cientifico, todavia vocé néo sera identificado(a) em
nenhuma publicagdo, qualquer dado que possa identificd-lo(a) serd omitido dos resultados da pesquisa. Quando
houver filmagens ou registros fotograficos, o seu direito de imagem sera preservado.

O convite para a sua participagdo se deve ao fato de vocé ser aluno(a) da rede publica de ensino e cursar o
ensino médio regular, 2% série. Se vocé aceitar participar, estard contribuindo para a construcdo de
conhecimentos sobre a questdo dos povos originarios brasileiros no curriculo escolar, todavia sua participagao é
voluntaria, isto é, ela ndo é obrigatoria, e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou ndo participar, bem
como retirar sua participacdo a qualquer momento, sem prejuizo. Esta pesquisa ndo apresenta riscos fisicos a
vocé. Os possiveis riscos sdo de ordem intelectual, psiquica ou moral, relacionados a situacBes de
constrangimento decorrente do tema abordado. Caso isso acontega, avise a professora-pesquisadora, ela ird
interromper a atividade e vocé poderé deixar de participar imediatamente, sem qualquer puni¢do ou modificacao
na forma em que ¢é atendido(a) pelo pesquisador que ira tratar a sua identidade com padrfes profissionais de
sigilo. Vocé ndo pagard nada e nem receberd nenhum pagamento para participar, ou ndo, dessa pesquisa, mas
fica garantida a indenizacdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da sua participagcdo, conforme
decisdo judicial ou extrajudicial.

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um
periodo de 5 anos, e ap6s esse tempo serdo destruidos. A qualquer momento, durante a pesquisa, ou
posteriormente, vocé podera solicitar ao pesquisador informagdes sobre sua participacéo e/ou sobre a pesquisa, 0
que podera ser feito por meio do e-mail: ivonetenink@hotmail.com. Em caso de divida quanto a condugdo ética
do estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFMS (CEP/UFMS), localizado no Campus
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, prédio das Pro-Reitorias ‘Hércules Maymone’ —1° andar, CEP:
79070900. Campo Grande/MS; e-mail: cepconep.propp@ufms.br; telefone: (67) 3345-7187; atendimento ao

publico: 07h30 -11h30 e das 13h30 — 17h30 no periodo vespertino.

Consentimento pds-informagéo

Eu, , declaro que fui informado(a) sobre o que a
pesquisadora quer fazer e porque precisa da minha colaboracao, e entendi a explicacdo. Declaro, ainda, que me
senti suficientemente instruido(a) e concordo em participar da pesquisa, sabendo que ndo vou ganhar nem pagar
nada e que posso sair quando quiser, além disso, a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes. Este
documento foi emitido em duas vias, ambas assinadas por mim e pela pesquisadora, ficando uma via com cada
um(a) de nos.

Local e data

Assinatura do(a) participante da pesquisa Assinatura da pesquisadora responsavel
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Apéndice B—- TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TALE
Conforme Resolugéo n° 466/2012 do Conselho Nacional de Satde — CNS, com o parecer n° 6.078.857.

Prezado(a) aluno (a), vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa:
“Literaturas nativas na educacdo basica: uma possibilidade de desobediéncia epistémica”, desenvolvida pela
pesquisadora Ivonete Nink Soares. O objetivo central dessa pesquisa é refletir sobre como o trabalho com as
literaturas nativas, no ensino de lingua portuguesa e literatura na Educacdo Basica, especialmente no Ensino
Médio, pode contribuir para a construgdo de novas perspectivas sobre as identidades dos povos originarios
brasileiros, além de promover a (re)visdo de mitos, crencas, preconceitos e esteredtipos enraizados em nossa
sociedade e favorecer a préatica da desobediéncia epistémica no contexto educacional. Os motivos que nos levam
a estudar esse assunto esta fundado na suposicdo de que na educacdo escolar brasileira, ainda ha muitas lacunas
referentes a histéria dos povos originarios brasileiros. Um nimero significativo de alunos/as ndo (re)conhece a
diversidade cultural desses povos, bem como o outro lado da histéria da colonizagio apresentado pelas narrativas
dos originarios, ha desconhecimento da participacdo deles em todos os setores da sociedade. Assim, serd muito
importante sua opinido, seus questionamentos, enfim, sua colaboragéo.

Sua participacdo consistira em responder dois questionarios escritos focalizados na questdo dos povos
originarios brasileiros. Além disso, participar ativamente da sequéncia didatica desenvolvida pela professora-
pesquisadora. Durante a pesquisa, haverd gravaces, em &udio, de alguns momentos das aulas e suas falas
poderao ser utilizadas na producdo de material de ensino ou cientifico, todavia vocé ndo serd identificado(a) em
nenhuma publicacéo, qualquer dado que possa identifica-lo(a) serd omitido dos resultados da pesquisa. Quando
houver filmagens ou registros fotograficos, o seu direito de imagem sera preservado.

O convite para a sua participagdo se deve ao fato de vocé ser aluno(a) da rede publica de ensino e cursar 0
ensino médio regular, 2% série. Se vocé aceitar participar, estard contribuindo para a construcdo de
conhecimentos sobre a questdo dos povos originarios brasileiros no curriculo escolar, todavia sua participagéo é
voluntaria, isto é, ela ndo é obrigatéria, e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou néo participar, bem
como retirar sua participacdo a qualquer momento, sem prejuizo. Esta pesquisa ndo apresenta riscos fisicos a
vocé. Os possiveis riscos sdo de ordem intelectual, psiquica ou moral, relacionados a situacBes de
constrangimento decorrente do tema abordado. Caso isso acontega, avise a professora-pesquisadora, ela ird
interromper a atividade e vocé podera deixar de participar imediatamente, sem qualquer puni¢do ou modificacéo
na forma em que ¢é atendido(a) pelo pesquisador que ira tratar a sua identidade com padrfes profissionais de
sigilo. Vocé ndo pagard nada e nem recebera nenhum pagamento para participar, ou ndo, dessa pesquisa, mas
fica garantida a indenizacdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da sua participacdo, conforme
decisdo judicial ou extrajudicial.

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um
periodo de 5 anos, e ap6s esse tempo serdo destruidos. A qualquer momento, durante a pesquisa, ou
posteriormente, vocé poderé solicitar ao pesquisador informacGes sobre sua participagcdo e/ou sobre a pesquisa, 0
que podera ser feito pelo e-mail: ivonetenink@hotmail.com. Em caso de duivida quanto & condugdo ética do
estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFMS (CEP/UFMS), localizado no Campus da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, prédio das Pro-Reitorias ‘Hércules Maymone’ —1° andar, CEP:
79070900. Campo Grande/MS; e-mail: cepconep.propp@ufms.br; telefone: (67) 3345-7187; atendimento ao

publico: 07h30 -11h30 e das 13h30 — 17h30 no periodo vespertino.

Assentimento pés-informagéo

Eu, , declaro que fui informado(a) sobre o que a
pesquisadora quer fazer e porque precisa da minha colaboracéo, e entendi a explicacdo. Declaro, ainda, que o
meu responsavel poderd modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu
responsavel ja assinado, declaro que estou suficientemente instruido(a) e concordo em participar da pesquisa,
sabendo que ndo vou ganhar nem pagar nada e, além disso, a qualquer momento poderei solicitar novas
informacdes. Este documento foi emitido em duas vias, ambas assinadas por mim e pela pesquisadora, ficando
uma via com cada um(a) de nds.

\ de de

Local e data

Assinatura do(a) menor Assinatura da pesquisadora responsavel
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Apéndice C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE
Conforme Resolucéo n° 466/2012 do Conselho Nacional de Satde — CNS, com o parecer n® 6.078.857.

Prezado(a) senhor (a), o menor sob sua responsabilidade estd sendo convidado(a) a participar, como
voluntario(a), da pesquisa: “Literaturas nativas na educagdo bésica: uma possibilidade de desobediéncia
epistémica”, desenvolvida pela pesquisadora Ivonete Nink Soares. O objetivo central dessa pesquisa € refletir
sobre como o trabalho com as literaturas nativas, no ensino de lingua portuguesa e literatura na Educacéo Basica,
especialmente no Ensino Médio, pode contribuir para a construcdo de novas perspectivas sobre as identidades
dos povos originarios brasileiros, além de promover a (re)visdo de mitos, crencas, preconceitos e esteredtipos
enraizados em nossa sociedade e favorecer a pratica da desobediéncia epistémica no contexto educacional. Os
motivos que nos levam a estudar esse assunto esta fundado na suposicéo de que na educacao escolar brasileira,
ainda ha muitas lacunas referentes a histéria dos povos originarios brasileiros. Um nimero significativo de
alunos/as néo (re)conhece a diversidade cultural desses povos, bem como o outro lado da histéria da colonizagdo
apresentado pelas narrativas dos originarios, ha desconhecimento da participacdo deles em todos os setores da
sociedade. Assim, serd muito importante a opinido, os questionamentos, enfim, a colaboracéo do(a) menor.

A participacdo dele(a) consistirda em responder dois questionarios escritos focalizados na questdo dos
povos originarios brasileiros. Além disso, participar ativamente da sequéncia didatica desenvolvida pela
professora-pesquisadora. Durante a pesquisa, havera gravacdes, em audio, de alguns momentos das aulas e as
falas poderdo ser utilizadas na producdo de material de ensino ou cientifico, todavia ele(a) ndo sera
identificado(a) em nenhuma publicacdo, qualquer dado que possa identifica-lo(a) serda omitido dos resultados da
pesquisa. Quando houver filmagens ou registros fotogréficos, o direito de imagem dele (a) seré preservado.

O convite para a sua participacéo se deve ao fato dele(a) ser aluno(a) da rede publica de ensino e cursar o
ensino médio regular, 22 ou 3?2 série. Se vocé consentir, 0 participante podera contribuir para a construgdo de
conhecimentos sobre a questdo dos povos originarios brasileiros no curriculo escolar, todavia a participacéo é
voluntéria, isto €, ela ndo € obrigat6ria, desse modo, vocé poderd retirar 0 consentimento ou interromper a
participagdo dele(a) a qualquer momento, sem prejuizo.

Esta pesquisa ndo apresenta riscos fisicos a ele(a). Os possiveis riscos sdo de ordem intelectual, psiquica
ou moral, relacionados a situa¢es de constrangimento decorrente do tema abordado. Caso isso acontega, peca
que ele(a) avise a professora-pesquisadora, ela ird interromper a atividade e ele(a) podera deixar de participar
imediatamente sem qualquer puni¢do ou modificagdo na forma em que é atendido(a) pelo pesquisador que ird
tratar a sua identidade com padrbes profissionais de sigilo. Ndo havera nenhum custo e o menor sob
responsabilidade do(a) senhor(a) ndo receberé qualquer vantagem financeira, porém fica garantida a indenizacéo
em casos de danos, comprovadamente decorrentes da sua participacdo dele(a), conforme decisdo judicial ou
extrajudicial.

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um
periodo de 5 anos, e ap6s esse tempo serdo destruidos. A qualquer momento, durante a pesquisa, ou
posteriormente, vocé podera solicitar ao pesquisador informagdes sobre a participacdo do(a) menor e/ou sobre a
pesquisa, 0 que podera ser feito por meio do e-mail: ivonetenink@hotmail.com. Em caso de divida quanto a
conducdo ética do estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFMS (CEP/UFMS),
localizado no Campus da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, prédio das Prd-Reitorias ‘Hércules
Maymone’ —1° andar, CEP: 79070900. Campo Grande — MS; e-mail: cepconep.propp@ufms.br; telefone: 67-
3345-7187; atendimento ao publico: 07:30-11:30 no periodo matutino e das 13:30 as 17:30 no periodo
vespertino.

Consentimento pds-informagao

Eu, , responsavel por declaro
que fui informado(a) sobre o que a pesquisadora quer fazer e porque precisa da colaboracdo do(a) menor sob
minha responsabilidade, e entendi a explicacdo. Declaro, ainda, que me senti suficientemente instruido(a) e
concordo que o(a) menor participe da pesquisa, sabendo que ndo vou ganhar nem pagar nada e que posso
modificar a decisdo do(a) menor supracitado(a) participar se assim eu desejar, quando quiser, além disso, a
qualquer momento poderei solicitar novas informac6es. Este documento foi emitido em duas vias, ambas
assinadas por mim e pela pesquisadora, ficando uma via com cada um(a) de nés.

\ de de

Local e data

Assinatura do responsavel pelo(a) menor Assinatura da pesquisadora responsavel
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Apéndice D — TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Porto Velho, 12 de abril de 2023.

Prezado (a) , eu, Ivonete Nink Soares, professora efetiva do
estado de Rondénia, pesquisadora, doutoranda do Programa de Pds-Graduagdo em Estudos de
Linguagens — PPGEL, na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS, sob
orientacdo da professora Dr.2 Patricia Graciela da Rocha, venho pelo presente, solicitar vossa
autorizacdo para realizar, nesta instituicdo, com alunos/as do 2° ou 3° ano do ensino médio
regular, a pesquisa intitulada: “Literaturas nativas na escola: uma possibilidade de
desobediéncia epistémica”. Asseguro que o(a) senhor(a) podera solicitar elucidacGes sobre o
trabalho que esté sendo realizado, bem como retirar sua autorizacdo, a qualquer momento.

O objetivo central dessa pesquisa é refletir sobre como o trabalho com as literaturas
nativas, no ensino de lingua portuguesa e literatura na Educacdo Basica, especialmente no
Ensino Médio, pode contribuir para a construcdo de novas perspectivas sobre as identidades
dos povos originarios brasileiros, além de promover a (re)visdo de mitos, crencas,
preconceitos e estere6tipos enraizados em nossa sociedade e favorecer a pratica da
desobediéncia epistémica no contexto educacional.

Em relacdo aos/as alunos, nesta pesquisa, eles/elas serdo convidados/as a participar
ativamente de uma sequéncia didatica desenvolvida por mim, aproximadamente 15 horas, a
responder dois questionarios escritos e perguntas focalizadas na questdo dos povos originarios
brasileiros, durante as aulas.

Cabe dizer que esta pesquisa ndo apresenta riscos fisicos aos alunos. Os possiveis
riscos sao de ordem intelectual, psiquica ou moral, relacionados a eventos de constrangimento
decorrente do tema abordado. Caso isso acontega, como previamente mencionado no Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE e no Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido — TALE, eu irei interromper a atividade e ele poderd deixar de participar
imediatamente, ficando garantido a indenizacdo em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da sua participacdo na pesquisa, conforme decisdo judicial ou extrajudicial.

Sobre os dados obtidos nesta pesquisa, 0s resultados e as publicacBes, assumimos a
total responsabilidade de ndo publicar qualquer informacdo que identifique a instituicdo e
os/as alunos/as participantes. Nomes, enderecos e outras indica¢des ndo serdo publicados em
hipotese alguma. Quanto a participacdo, essa sera voluntaria, ndo faremos nenhum tipo de
pagamento, nem para a instituicdo nem para os/as alunos/as. Espera-se, com esta pesquisa,
contribuir para a construcdo de conhecimentos sobre a questdo dos povos originarios
brasileiros no curriculo escolar.

Qualquer informac&o adicional ou em caso de ddvida quanto a condugdo ética desta
pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFMS (CEP/UFMS), por
e-mail: cepconep.propp@ufms.br ou telefone: (67) 3345-7187.

Responsavel pela Instituicdo Responsavel pela pesquisa
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Autorizacdo Institucional

Eu, , responsavel pela Escola

, na funcdo de diretor(a), declaro que fui

informado(a) sobre os objetivos do projeto de pesquisa intitulado: “Literaturas nativas na
educacdo bésica: uma possibilidade de desobediéncia epistémica”, de autoria de Ivonete Nink
Soares, professora efetiva do estado de Ronddnia, pesquisadora, doutoranda do Programa de
Pds-Graduacdo em Estudos de Linguagens — PPGEL, na Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul — UFMS, sob orientacdo da professora Dr.2 Patricia Graciela da Rocha, bem
como dos procedimentos da pesquisa e concordo em autorizar a execucao da mesma nesta
instituicdo. Declaro também, que ndo receberemos qualquer pagamento por esta autorizacao,
bem como também os/as participantes ndo receberdo qualquer tipo de pagamento por sua
participacdo na presente pesquisa que seré realizada somente ap0s apresentacdo do parecer de

aprovacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFMS.

Porto Velho, 12 de abril de 2023.

Responsavel pela Instituicdo Responsavel pela pesquisa
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Apéndice E — QUESTIONARIO INICIAL APLICADO AO/A PARTICIPANTE

Neste momento vocé esta sendo convidado(a) a responder algumas perguntas muito
importantes para o estudo intitulado “Literaturas nativas na educacdo basica: uma
possibilidade de desobediéncia epistémica”. Estou ansiosa para saber a sua opinido sobre:

a) Como vocé se identifica?
( )branco ( )pardo ( )negro ( )indigena ( )amarelo ( ) outro

b) Sabendo que o povo brasileiro € resultado da mistura de varios povos. Marque a opgao que
melhor define a sua ancestralidade, os povos que contribuiram para a sua genética. Depois
comente tudo que vocé sabe sobre eles:

() indigenas () portugueses () africanos () europeus () asiaticos ()

c) Para vocé, o que é ser indigena?

d) Quais sédo as caracteristicas fisicas e culturais da populagdo originaria?

e) Vocé ja leu, ouviu ou conhece alguma obra literaria que fale sobre os povos originarios? Dé
detalhes.

f) Vocé ja leu, ouviu ou conhece alguma obra literaria escrita por pessoa originaria? Dé
detalhes.




Apéndice F — QUESTIONARIO FINAL APLICADO AO/A PARTICIPANTE

Ap0s conversas e reflexdes sobre 0s povos originarios, vocé esta sendo convidado(a)
a responder, novamente, algumas perguntas para o estudo intitulado “Literaturas nativas na
educacao basica: uma possibilidade de desobediéncia epistémica”. Estou ansiosa para saber se
algo mudou em sua opinido:

a) Como vocé se identifica? Por qué?
( )branco ( )pardo ( )negro ( )indigena ( )amarelo ( ) outro

b) Quais séo as diferencas ou semelhancas entre quem se identifica com uma etnia indigena e
quem néo se identifica?

c) O que vocé gostaria de saber mais sobre 0s povos originarios? Por qué?

d) Em sua opinido, ha diferenga entre conhecer a historia sobre alguém por meio de outras
pessoas e conhecer esse alguém por meio de sua propria narrativa? Por qué?

e) As leituras que fizeram parte das nossas conversas e reflexdes contribuiram para que vocé
mudasse de opinido (ou construisse uma) sobre 0s povos originarios? Por qué?

f) O que vocé achou de conhecer as literaturas nativas? Comente.
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Apéndice G — Questionario sobre o livro Parece que foi ontem, de Daniel Munduruku

a) Como 0s povos originarios sdo retratados nas historias?

b) Qual é o papel dos mais velhos na transmissdo do conhecimento?

c) Como a tradicdo oral é retratada na literatura nativa?

d) Quais s&o os lagos que unem alguns membros desse povo?

e) Como o conhecimento é compartilhado entre as diferentes geraces desse povo?

f) De que maneira, na literatura, a colaboracéo e a solidariedade sdo evidenciadas?

g) Como as memorias ancestrais e as tradi¢cfes dos povos originarios sao retratadas na obra?

h) Qual é o papel das histdrias e narrativas na transmisséo de conhecimentos?

i) Como a perspectiva do autor nos convida a enxergar as memorias e as tradicdes dos povos
originarios de maneiras diferentes?

j) Como as memorias pessoais e coletivas sdo valorizadas na narrativa?
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Anexo 1: Excerto da obra “Meu v6 Apolinario”, de Daniel Munduruku

Meu vdé Apolinario

E

! Gosto muito de contar histérias. Historias moram dentro da gen- 5
te, 14 no fundo do coracao. Elas ficam quietinhas num canto. Parecem 3(
um pouco com areia no fundo do rio: estao la, bem tranquilas, e s& dei- @
xam sua tranquilidade quando alguém as revolve. Ai elas se mostram.

? Tem estdrias que a gente inventa e cria na cabecga, fruto da imagi- © autor em Sio Paulo, em 2013,
nac¢io ou da inspiracio de algum espirito que quer que a gente as ofe- Daniel Munduruku nas-
reca as outras pessoas. Podem ser estdrias engracadas, romanticas ceu em 1964, no Pard. Estu-

- Estori — 1 d 1 I dou Filosofia, Hisroria e Psi-
ou tristes. Estorias ajudam as pessoas que as leem, de alguma orma cologia e, como escritor. ja
que eu ainda nio descobri. Apenas sei que elas tocam 14 no fundo e & escreveu cerca de cinquenta
por isso que as pessoas gostam delas. livros para criangas, jovens

* Tem histérias — estas, sim, escritas com H — gque aconte- e educadores. Possui Dou-

a dad £. R e ~ ida d torado em Educacao pela
ceram de verdade e que fazem parte da gente, sdo a vida da gen- Universidade de Sio Paulo e
te. Acontecimentos que fizeram a gente pensar. Mas sido sempre P&s-Doutorado em Literatu-
fortes porque marcam a nossa personalidade, nosso saber sobre ra pela Universidade Federal
nés mesmos, ou fatos que fizeram a gente rir; ou chorar; ou sé de Sao Carlos.

= 5 Entre suas wvarias ativida-

pensar. Mas sdo sempre fortes porgque marcam a nossa personali- P .
£ des, ¢ dirctor presidente do
dade, nosso modo de ser e agir no mundo. Instituro UKA — Casa dos Sa-
beres Ancestrais.
56

4 A histéria que vou contar nio é sobre a minha pessoa.
Ou melhor; é sobre a minha pessoa, mas nao a gque sou

hoje — porque ja ndo sou o mesmo que fui ontem — e

sim a pessoa que fui me tornando ao longo dos poucos

anos de convivéncia que tive com meu avd, um velho in-

dio que se sentava de cocoras para nos contar as historias

dos espiritos ancestrais a quem ele chamava carinhosa-

mente de avés e guardides.

5 Meu avd Apolinario [...] surgiu ao meu lado como num

passe de magica. Passou a mio suavemente sobre minha

cabeca e disse: — Hoje vamos tomar banho s6 nés dois. Em

seguida, come¢ou a andar em direcdo ao igarapé e eu senti

que devia acompanha-lo.

& 5 e
uando chegamos ao igarapé onde a gente sempre .
Q = oy P = B Glossario

tomava banho eu parei. Apolinario apenas balancou a
cabeca negativamente e apontou um lugar mais adiante.
Fui atrids dele. Eu nunca tinha tido coragem de subir o
rio, mas nio fiquei surpreso com o convite de meu avd.
Ele me levou para um lugar belissimo, com uma queda-
-d’agua mais ou menos alta. Abaixo dela havia um poco.
Figuei encantado com a beleza do lugar. Apolinario me
disse simplesmente:

7 — Esta vendo aquela pedra 14 na cachoeira?

® Respondi que sim.
? — Entio sente nela e fique la. Nio saia enquanto eu
nio mandar. Vocé sé tem que observar e escutar o que o rio
quer dizer pra voceé.

® Foi o que fiz. LA embaixo, Apolinidrio entrou na
Agua e com as maos em concha comegou a jogar agua
sobre seu corpo velho e cansado. Ficou ali por bastan-
te tempo, sem sair do rio. Eu olhava fixamente para as
Aguas pensando no que eu deveria ouvir. Nao ouvi nada,
é claro. Nao daquela ve=z=.

11 Quando a tarde ja estava caindo, meu avé me chamou.

12— Agora ja pode tomar banho.

12 Mergulhei com vontade na aAgua fria. Ao subir a tona,
me vi sozinho. Olhei para todos os lados. Meu avd tinha me
deixado. Vesti correndo meu cal¢do e comecei a gritar por
ele. Ele reapareceu de surpresa, como sempre.

14 — Por que vocé esta gritando?

Igarapé: do tupi-guarani
ir-r apé = caminho dagua;
nascente de ribeiriao, riacho.

[7 Clipe S

A lingua indigena, prin-
cipalmente o Tupy. através
dos Tupinamba, esta pre-
sente até hoje no nosso
cotidiano: na fauna, flora,
topdnimos e expressoes
cotidianas. Estudiosos wve-
rificaram, por exemplo,
que de mil nomes de aves
350 eram designagdes tu-
pis: de 550 peixes. metade
€ identificada com nomes
tupis, e a geografia brasilei-
ra ¢ praticamente batizada
com nomes nativos [...].

JECUPE, Kaka Wera. A
Terra dos Mil Povos: Historia
indigena do Brasil contada

1% Figuei envergonhado, mas ele compreendeu.

por um indio. Sao Paulo:
Peirépolis, 1998,

¢ Fui fazer xixi. Vocé& nio sabe que nio se deve fazer xixi no igara-

pé? O igarapé é de Agua pura e o Xixi o contamina, enfraguece seu espiri-
to. Espero que tenha aprendido alguma coisa com nossa vinda até aqui.

17 Fiquei quieto. Nao tinha aprendido nada, pelo menos nao tinha
me dado conta ainda.

1% — Vocé chegou a aldeia muito nervoso estes dias, nao foi? Veio as-

sim da cidade, lugar de muito barulho e maldade. L& as pessoas o maltra-
taram e vocé se sentiu aliviado quando soube que viria para ca, nao foi?
Sei que esta assim porgue as pessoas o julgam inferior a elas e seus pais
nao o ajudam muito a compreender tudo isso. Pois bem. Ja é hora de sa-
ber algumas verdades sobre quem vocé é. Por isso eu o trouxe aqui. Vocé
viu o rio, olhou para as aguas. O que eles lhe ensinam? A paciéncia e a
perseveranca. Paciéncia de seguir o préprio caminho de forma constan-
te, sern nunca apressar seu curso; perseveranca para ultrapassar todos
os obstaculos que surgirem no caminho. Ele sabe aonde quer chegar e
sabe que vai chegar, ndo importa o que tenha de fazer para isso. Ele sabe
que o destino dele & unir-se ao grande rio Tapajés, dono de todos os rios.
Temos de ser como o rio, meu neto.

MUNDURUKU, Daniel. Meu vé Apolindrio:
um mergulho no rio da (minha) meméria 5. ed
Sao Paulo: Nobel, 2009. p. 7; 26; 29-31_ (Fragmentos).

Fonte: Balthasar; Goulart (2018, p. 46-48)
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