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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo analisar o dialogo A Busca da Verdade pela Luz Natural tendo
em vista demonstrar ser esta a maneira mais didatica escolhida por Descartes para apresentar sua
filosofia, tornando o texto um caminho mais descomplicado para introduzir o filésofo aos alunos
do ensino médio. Busca-se ainda explorar a relacdo entre professor e aluno protagonizada por
Eudoxo e Poliandro como via para refletir sobre o papel do professor na busca pelo conhecimento,
destacando também esse elemento como meio de identificacdo dos alunos com o texto. Apesar de
seus atributos, trata-se de um texto pouco conhecido, sendo que poucos séo os estudos o abordando,
sobretudo em lingua portuguesa. Atualmente, é praticamente inexistente o uso desse texto por parte
de professores do ensino médio. Portanto, esta pesquisa busca divulgar a obra e possibilitar novos
estudos acerca do escrito, incentivando também sua leitura nas escolas brasileiras. Tendo isso em
vista, esta dissertacdo é composta de trés momentos distintos. Inicialmente, sera realizado um
estudo da histdria do dialogo, seguido de uma andlise detalhada do texto evidenciando os elementos
importantes para a questdo pedagdgica. No segundo momento do texto, serdo aprofundados os
elementos pedagdgicos ressaltados anteriormente, enquanto o terceiro momento sera reservado a

apresentacdo da construcdo do produto e sua aplicacdo pratica.

Palavras-chave: René Descartes. A Busca da Verdade. Historia em Quadrinhos. Ensino Médio.



RESUME

Cette dissertation a pour objectif d'analyser le dialogue La Recherche de la Vérité par la Lumiere
Naturelle dans le but de démontrer qu'il s'agit de la maniére la plus didactique choisie par Descartes
pour présenter sa philosophie, faisant du texte un chemin moins compliqué pour introduire le
philosophe aux ¢éleves du lycée. 1 s'agit également d'explorer la relation entre professeur et éleve
mise en scéne par Eudoxe et Polyandre comme moyen de réflexion sur le role de 1'enseignant dans
la quéte du savoir, soulignant également cet élément comme moyen d'identification des éléves avec
le texte. Malgré ses atouts, ce texte est peu connu, avec peu d'études I'abordant, surtout en langue
portugaise. Actuellement, l'utilisation de ce texte par les enseignants du secondaire est
pratiquement inexistante. Par conséquent, cette recherche vise a diffuser 1'ccuvre et a permettre de
nouvelles études sur 1'écrit, encourageant ¢galement sa lecture dans les écoles brésiliennes. Dans
cette optique, cette dissertation se compose de trois moments distincts. Initialement, une étude de
I'histoire du dialogue sera réalisée, suivie d'une analyse détaillée du texte mettant en évidence les
¢léments importants pour la question pédagogique. Dans la deuxiéme partie du texte, les éléments
pédagogiques précédemment soulignés seront approfondis, tandis que la troisiéme partie sera

réservée a la présentation de la construction du produit et a son application pratique.

Mots-clés : René Descartes. La Recherche de la Vérité. Bandes Dessinées. Lycée.
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INTRODUCAO

René Descartes (1596-1650) é reconhecidamente um dos nomes mais importantes da
historia da filosofia. Sua filosofia exerceu grande influéncia, repercutindo até os dias atuais, o que
o torna um dos filésofos mais lidos e estudados. Os estudos em torno da filosofia cartesiana se
concentram em suas obras mais conhecidas, como o Discurso do Método, as MeditacOes sobre a
Filosofia Primeira, os Principios de Filosofia e até mesmo as Paix8es da Alma. Negligenciando,
entretanto, um dos textos mais interessantes do corpus cartesiano, A Busca da Verdade pela Luz
Natural, que traz uma abordagem diferente para temas ja visitados por Descartes ao longo de sua
trajetoria filoséfica. Escrito em forma de didlogo, o texto é capaz de despertar um novo olhar,
revelando uma forma alternativa e mais didatica de apresentar os preceitos de sua filosofia.

O dialogo nos mostra, pela primeira vez, um Descartes genuinamente preocupado em guiar
pela méo seu leitor, ou discipulo, no caminho de busca pelo conhecimento, reconhecendo suas
dificuldades e o auxiliando pacientemente a supera-las. Algo muito distinto do que € visto no debate
com os objetores das MeditacOes, por exemplo, em que ele se mostra impaciente e arrogante diante
das dificuldades de compreensdo demonstradas por seus interlocutores.

Considerando as dificuldades inerentes ao tratamento de temas complexos com
adolescentes do ensino médio, o didlogo parece uma alternativa mais atraente que as Meditagdes
ou o Discurso. Ali, Descartes busca mostrar a forma como o homem comum, iletrado, é capaz de
acessar 0 conhecimento verdadeiro por meio de um bom método e um bom guia. Nesse sentido,
temos o homem comum representado pelos adolescentes, pouco versados em filosofia, mas
naturalmente curiosos, além do guia representado pelo professor conhecedor do texto e do método
empreendido por Descartes.

Embora Descartes ndo trate especificamente de questdes relacionadas a educacédo, é
possivel encontrar nesse texto elementos pedagdgicos que levam a uma reflex&o sobre a relagédo
entre professor e aluno, e o verdadeiro papel do professor no processo de busca pelo conhecimento
vivenciado pelos alunos.

Portanto, visando compreender as especificidades do texto, seus elementos pedagdgicos e

buscar uma forma interessante e atrativa de introduzir Descartes no ensino médio, sem, no entanto,



abrir mao trabalhar elementos complexos de sua filosofia, o trabalho desta dissertacéo sera dividido
da forma descrita a seguir.

Em nosso primeiro capitulo, temos o objetivo de realizar uma apresentacao histérica do
manuscrito, chamando a atencdo para dois pontos centrais: a impossibilidade de acesso ao
manuscrito original e as problemaéticas envolvendo a sua datacdo, ambos pontos contribuem para
a pouca divulgacédo do diélogo.

Posteriormente, evidenciaremos os caminhos que possivelmente levaram Descartes a
escrita do dialogo, dentre os quais podemos citar as varias tentativas de tornar a sua filosofia aceita
e compreensivel. Tal busca veio a culminar no desanimo do autor, devido a incompreensdo dos
intelectuais acerca da sua filosofia, a sua relagdo com a Princesa Elizabeth e, posteriormente, com
a Rainha Christina. Em seguida, apresentaremos 0s personagens de maneira mais detalhada,
mostrando o seu significado no contexto da historia. Ainda, realizaremos uma exposic¢éo do texto
realizando uma explicacdo detalhada e uma reflexao preliminar acerca dos elementos pedagogicos
observados no escrito.

O segundo capitulo sera dedicado ao aprofundamento das questdes pedagdgicas. O primeiro
conceito aprofundado serd a autonomia intelectual, a sua origem e seus reflexos no contexto
pedagogico atual. Em seguida, apresentaremos 0 cenario em que a pesquisa sera instituida, em um
contexto de transformac6es curriculares diversas no ensino médio. Finalmente, evidenciaremos o0s
elementos pedago6gicos presentes no didlogo. Com tais evidéncias, apresentaremos as
caracteristicas dos estudantes do ensino médio e sua similaridade com o personagem Poliandro.
Por fim, analisaremos a relacéo entre Eudoxo e Poliandro, buscando estabelecer uma relacéo entre
a postura de Eudoxo enquanto professor e o conceito atual de metodologia problematizadora.

Ja o terceiro capitulo abordara a elaboracdo do produto educacional e a aplicagdo pratica da
pesquisa, explorando todo o processo de construcdo do produto educacional, que se concretizou
em uma histéria em quadrinhos produzida a partir do dialogo cartesiano. Além disso,
apresentaremos a sequéncia didatica norteadora da aplicacdo pratica e, por fim, um relato da
vivéncia na aplicacdo mostrando as principais impressdes e resultados. Espera-se demonstrar a
importancia de A Busca da Verdade como instrumento introdutério da filosofia de Descartes no
ensino médio, revelando como o didlogo, aliado as metodologias ativas, é mais efetivo em despertar

o interesse dos alunos pela filosofia cartesiana.
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CAPITULO 1

René Descartes e A Busca da Verdade pela Luz Natural

Este capitulo tem como objetivo primordial a apresentacdo do manuscrito de A Busca da
Verdade pela Luz Natural, texto que é nosso principal objeto de pesquisa. Para tanto,
primeiramente se faz necessaria uma apresentacdo da histéria do manuscrito, mostrando o seu
percurso apds ser encontrado postumamente nos pertences de Descartes. Em um segundo
momento, exploramos os caminhos que possivelmente levaram Descartes a redacdo de um texto
tdo distante, em termos de estilo, de suas demais obras. Posteriormente, abordamos o0s personagens
do dialogo, visando compreender seus respectivos papéis. Por fim, adentramos o texto, esmiucando
seu conteudo e refletindo de maneira preliminar sobre suas implicacGes em relagdo a educagao.
Entendemos que, por se tratar de um texto pouco conhecido, faz-se necesséria a contextualizagdo

sobre as mindcias que o compdem, além da apresentacéo e explicacdo do texto propriamente dito.

1.1. A histéria do manuscrito

A Busca da Verdade é um texto que transcende as suas paginas. Apesar de ser um curto
dialogo, complexa é a sua historia, que apresentaremos aqui brevemente. Inicialmente, devemos
introduzir o fato de que A Busca da Verdade é um texto pouco conhecido e pouco explorado.
Apesar de haver nele diversos elementos que mostram uma nova faceta da filosofia cartesiana,
pouco se fala a seu respeito. E possivel elencar alguns motivos para isso. O primeiro é, sem duvidas,
a impossibilidade de acesso ao texto inteiramente original. Sdo diversas as suas versdes
disponiveis, mas o que se tem de mais proximo ao original sdo uma cépia parcial do texto em
francés, uma traducdo completa para o holandés e uma tradug@o completa para o latim.

A descoberta da existéncia do dialogo sé acontece apds a morte de Descartes, Borba (2015,
p. 18) nos apresenta um resumo da trajetéria do manuscrito. O responsavel por encontrar o escrito
foi Pierre de Chanut (1601-1662), em 1650, na cidade de Estocolmo. Junto a ele havia outros
escritos, como o Tratado do Homem e do Mundo. Chanut entregou os textos a Claude Cleselier
(1614-1684), que publicou apenas Tratados, reservando A Busca da Verdade para ser publicada
junto a um compilado de obras inéditas. Entretanto, Cleselier morreu sem concluir tal feito. Assim,

A Busca da Verdade ficou com Jean-Baptiste Legrand, que morreu em 1704, também sem publicé-
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lo. Ap6s a sua morte, 0 manuscrito se perdeu definitivamente, portanto, a partir disso, ndo ha mais
acesso a obra original. No entanto, Cleselier, enquanto esteve em posse do manuscrito, permitiu
que outras pessoas fizessem dele copias, a maioria destas copias, também se perdeu, restando
apenas uma copia do original feita por Leibniz, que até hoje estd preservada na biblioteca de
Hanover, entretanto, ela é apenas parcial. Algumas dessas copias, embora tenham se perdido,
originaram traducBes para o latim e para o holandés. E por meio da copia parcial de Leibniz e
dessas traducOes que se originaram suas publicacdes, e que hoje se tem acesso ao texto. A primeira
publicacdo aconteceu apenas em 1684, na Holanda, mais precisamente em Amsterdam, e se trata
da traducéo para o holandés.

Diante de todo esse cenario, os estudos acerca de A Busca da Verdade se tornam
extremamente dificeis, principalmente por haver diversas copias, 0 que abre espaco para muitos
erros do copista, de traducdo de uma lingua para outra, além das falhas naturais, ocasionadas em
impressdes antigas. Tudo isso contribuiu para que A Busca da Verdade ndo obtivesse visibilidade
condizente com sua relevancia.

Atualmente, tem-se como referéncia amplamente aceita e utilizada em estudos sobre o
filésofo a edicdo de obras completas publicada por Charles Adam e Paul Tannery (12 edi¢éo 1897-
1913). Nessa publicacdo, o dialogo se encontra metade em francés e metade em latim, visando
preservar o principio editorial de publicar as obras no original, ou, nesse caso, 0 mais proximo
possivel do original'. Outra edicdo importante é a de obras completas de Ferdinand Alquié (12
edicdo?), em que a obra esta inteiramente traduzida para o francés. Mais recentemente, em 2002,
surgiu uma edicdo que conta com um estudo comparativo cuidadoso, o qual considera ndo apenas
a copia parcial do francés e a traducao latina, mas também a traducéo holandesa, configurando-se
hoje como a melhor edicdo do dilogo.

No Brasil, ainda ndo houve uma iniciativa de estudiosos e especialistas em relacdo a obra
no sentido de realizar uma traducao robusta, com elementos contextuais e histéricos que apenas
um tradutor estudioso ou especialista no texto seria capaz de proporcionar. 1sso, entretanto, néo tira
0 honroso mérito das iniciativas das traducdes disponiveis. A primeira delas acontece em 1997,

publicada na revista Intermeio, vinculada ao Programa de Mestrado em Educacgéo da Universidade

! Isso porque, neste caso, 0s mais préximos ao original seriam, respectivamente, a copia parcial realizada
por Leibniz em francés e a traducdo completa que se tem em latim, que também foi gerada de uma cépia. A
traducdo para o holandés ndo é considerada, muito provavelmente por ndo ser uma lingua na qual Descartes
escreveu.
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Federal do Mato Grosso do Sul. E necessario pontuar, contudo, que apesar do significativo tempo
desde essa primeira traducgéo, ela ainda parece pouco conhecida pelos estudiosos de Descartes do
Brasil. O tradutor, Pedro de Alcantara Figueira, opta por traduzir o titulo como A Procura da
Verdade por meio da Luz Natural. A segunda tradugéo, mais recente, disponibilizada em 2018, foi
publicada pela Diphonia, revista vinculada a UNIOESTE. Tal traducdo foi desenvolvida por
integrantes do Grupo PET-Filosofia da universidade durante os anos de 2016 e 2017, adotando o
titulo de A Busca da Verdade pela Luz Natural, op¢do que seguimos, em relacdo tanto ao titulo
quanto a traducéo, por esta nos parecer mais fidedigna, embora possua pontos problematicos.

Além da dificuldade de acesso ao texto original, outra especificidade é a falta de consenso
acerca da datacdo do escrito. As opinides a esse respeito dividem os comentadores. Enquanto
alguns afirmam e procuram argumentos que o cologuem como uma obra da juventude?, outros se
pautam em argumentos que o estabelecam como uma obra escrita no fim da vida de Descartes®. Ha
também aqueles que, visando a uma opg¢do mais conciliadora, localizam o texto em um periodo
intermediario®. E interessante notar que, inicialmente, ndo houve grandes questionamentos em
relacdo a datacdo. Depois de ser encontrado nos pertences de Descartes ap6s a sua morte, supde-
se, sem maiores investigacdes, que seria um texto do fim da vida. Tal suposicao € estabelecida por
Baillet (1691),°> responsavel por uma das mais importantes e lidas biografias cartesianas.
Posteriormente, Charles Adam (1897-1913) questiona a suposi¢éo feita por Baillet. Embora nao
chegue a uma conclusdo, ele coloca a problemética, evidenciando a existéncia de outras
possibilidades de datacdo. A argumentacdo de Adam deu espaco para estudos acerca de A Busca
da Verdade e, a partir disso, cresceram as tendéncias interpretativas sobre o texto ser uma obra da
juventude.

A interpretacdo mais pertinente a nossa pesquisa entende a obra como um escrito da
maturidade de Descartes. Seguindo hipoOteses anteriormente apresentadas por Baillet (2012),
Cassirer (1939), Alquié (2000) e Mehel (1999 e 2001), por exemplo, Borba (2015) analisa de
maneira sistematica o diadlogo, tendo como premissa uma relacao direta entre A Busca da Verdade

e ObjecOes e Respostas das Meditacdes. A hipotese defendida pela autora é de que A Busca da

2 Carraud e Olivo (2013), Charrac in Buccolini, C; Devaux (1999)

% Baillet (2012), Cassirer (1939), Alquié (2000) e Mehel (1999 e 2001)

4 Ettore Lojacono (2002)

% Referimo-nos aqui a data da primeira edigdo, mas a edigdo consultada é a de 2012.
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Verdade sofreu influéncia de ObjecOes e Respostas, replicando diversos elementos presentes no
debate entre o fil6sofo e seus objetores. A partir de uma extensa e detalhada comparacéo textual e
da andlise de acontecimentos pessoais e historicos, além de um compilado de toda a tradigédo
interpretativa do texto e suas hipdteses de datacédo, essa interpretacdo coloca A Busca da Verdade
como uma das ultimas obras escritas pelo filésofo.

A nossa escolha por adotarmos essa interpretacao se justifica pelo caminho utilizado para
compreender A Busca da Verdade, a qual vemos como uma obra de carater mais pedagégico e
didatico, sendo que é a fase em que Descartes mais volta seu olhar para a educagédo séo os Ultimos
anos de sua vida. Além disso, nossa andlise enxerga Descartes na A Busca da Verdade
(representado pelo personagem Eudoxo) assumindo um papel de professor. Como ndo é nosso
objetivo tratar sistematica ou detalhadamente a questdo da datacéo, basta para 0s nossos propositos

nos apoiarmos em tal estudo.

1.2. Os caminhos que levam Descartes a redacao de A Busca da Verdade

René Descartes €, ndo por acaso, considerado o pai da filosofia moderna, suas
contribuicBes, no entanto, ndo se resumem ao dominio da filosofia. Amplamente conhecido na
matematica por meio do famoso plano cartesiano, Descartes também se dedicou aos dominios da
geometria, fisica, optica e fisiologia, contribuindo de maneira inegavel ao avango do conhecimento
em sua época. Na filosofia, Descartes se destaca como um dos principais nomes do racionalismo,
construindo uma teoria do conhecimento pautada na razdo como principal fonte de conhecimento,
visando estabelecer assim um conhecimento seguro e livre de erros. O método também é um
elemento importantissimo de sua filosofia, guiando a busca pelo conhecimento verdadeiro, ponto
que torna a sua filosofia singular. Alinhado ao seu racionalismo, o dualismo cartesiano também
merece destaque. A distin¢do substancial entre corpo e alma e a ideia de que o imaterial (a alma) é
mais facilmente conhecido que o material (0 corpo) trazem nova luz a uma questédo antiga. O estudo
da filosofia cartesiana €, portanto, indispensavel, seja nos cursos de graduacdo em filosofia, seja
para a filosofia presente no ensino médio.

Entretanto, € interessante que apesar de a filosofia cartesiana atualmente ser vastamente
reconhecida, nem sempre foi esse 0 caso. O renome de Descartes e todos os titulos que hoje o

engrandecem s Ihe foram atribuidos apds a sua morte. 1sso porque, no que concerne a valorizagdo


https://docs.google.com/document/d/1ZdL0NGBAiyuzCvT3XXhzFpihZUwBtc7j/edit#heading=h.3znysh7
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e reconhecimento de sua filosofia, houve um longo caminho para que ela pudesse alcancar o
patamar que ocupa atualmente.

E possivel dizer que a filosofia cartesiana foi, em certo sentido, reformulada a cada escrito.
Naqueles que sdo considerados os principais textos de Descartes, Discurso do Método (1637),
MeditacOes sobre a Filosofia Primeira (1641) e Principios de Filosofia (1644), observamos suas
diversas tentativas de mostrar a sua filosofia e torna-la aceita. Em A Busca da Verdade néo €
diferente, ja que ali, o filésofo nos reapresenta os elementos de sua filosofia, desta vez em forma
de dialogo, género nunca antes utilizado por ele.

Descartes ansiava por transformar o modelo filoséfico de seu tempo, mas suas expectativas
em relagdo a recepgdo da sua filosofia ndo se cumpriram. Ele recebeu diversas criticas dos
intelectuais da época, sobretudo em relacdo as Meditacoes.

Descartes inicia sua trajetoria enquanto filésofo a partir da publicacdo do Discurso do
Método®, mas é com as Meditacdes que ele nasce enquanto metafisico. As questdes metafisicas
aparecem sutilmente no Discurso, mas carecem de um desenvolvimento profundo. Ja nas
Meditacgdes, Descartes se apresenta mais maduro e desenvolve de maneira mais aprofundada e
segura grande parte dos conceitos presentes em sua filosofia. Contudo, apesar de o filésofo ver esse
texto como detentor de uma filosofia capaz de substituir a tradicional filosofia aristotélica, sua
recepcdo ficou muito aquém do esperado. A obra gerou uma série de debates entre os intelectuais
da época. Parte deles resultou no texto de ObjecBes e Respostas, que, embora tenha sido
inicialmente um desejo do proprio Descartes, ganhou proporcdes muito além das que ele esperava,
gerando criticas severas a sua filosofia, assim como claras demonstracdes da incapacidade de sua
plena compreenséo por parte dos objetores.

Borba (2015, p. 269) ressalta que as criticas em relacdo as Meditacdes também levam
Descartes a um intenso embate com 0s padres jesuitas, iniciando o que ficou conhecido como a
Querela de Utrecht, que envolveu Descartes e criticos holandeses de sua obra, tais como Gisbert
Voet (1589-1676) e Martin Schook (1614-1669).’

A quantidade de criticas e polémicas em torno de sua filosofia desanimam Descartes.
Embora ele acreditasse que sua filosofia fosse baseada em principios solidos e claros, aos que

prestassem nela suficiente atencdo, a maior parte dessas criticas eram devidas as dificuldades de

® Isso porque o Discurso foi a primeira obra publicada por Descartes.
" Para mais informacoes a esse respeito, ver em Verbeek (1992).
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compreensdo e provinham de homens considerados sabios. Assim, ele comega a perceber que
talvez a sua filosofia devesse ser direcionada ao homem comum. Essa parece ser uma das
motivacdes que leva Descartes a traduzir suas obras para o francés.

A ideia de que o vulgo estaria mais apto a compreender e aceitar a filosofia cartesiana ganha
forca a partir do relacionamento de Descartes com a princesa Elisabeth. De acordo com Cassirer
(1939), Descartes inicia um interesse pela educacdo em sua maturidade, isso ocorre gragas a sua
relacdo com a Princesa Elisabeth e, principalmente, mais tarde, com a Rainha Cristina. Borba
(2015) salienta que o fascinio da Princesa em aprender e sua sede de saber impressionam muito a
Descartes, que rapidamente nutre uma forte afeicdo por Elisabeth. O possivel desanimo de
Descartes motivado pelas criticas atribuidas a ele da entdo lugar a esperanca. Ainda de acordo com
os dados coletados por Borba, a comunicagdo por cartas entre eles tem inicio em 1643, partindo de
uma iniciativa da princesa. Inicialmente, as questdes tratadas sdo acerca da alma e do corpo (entre
maio e julho de 1643). A querela de Utrecht também é um tema citado por Descartes. Em 1645, a
comunicacdo entre os dois se torna mais frequente. A partir dai, os temas tratados sdo em relacao
a saude fragil da Princesa e a sua dificuldade de alcancar a felicidade. A partir disso, Descartes
discute com ela o texto De Vita Beata de Séneca, texto do qual surge o tema de um tratamento mais
aprofundado acerca da moral, o que origina a obra Paixdes da Alma (1649). Em 1649 (em carta),
a Princesa ressalta a importancia das comunica¢6es com Descartes e como estas contribuem para
o0 desenvolvimento do conhecimento.

Borba (2015, p. 290) destaca ainda que, em 1647, Descartes passa por um momento
delicado na Holanda. A filosofia cartesiana é dessa vez atacada pelos tedlogos da Universidade de
Leiden, notadamente Jacobus Revius (1586-1658) e Jacobus Triglandius (1583-1654). Descartes
se sente injusticado e ndo parece acreditar que possa encontrar justica no que diz respeito a essas
disputas, decepcionando-se ainda mais com a classe erudita.

No inicio de 1647, Elisabeth® envia uma carta na qual afirma que ler as MeditagGes em
lingua francesa torna o texto mais familiar, fazendo com que ela se sinta bem mais préxima do
texto. E nesse mesmo ano que Descartes decide publicar a versdo em lingua francesa de Principios
de Filosofia, obra inicialmente escrita em latim, demonstrando que o filésofo reconhece que seu

publico ndo esta exclusivamente dentre os intelectuais e sabios de sua época, além de confirmar a

8 Carta escrita pela Princesa em 5 de dezembro de 1647 e respondida em 31 de janeiro de 1648.
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forte influéncia da Princesa sobre ele. Elisabeth tem contato com o texto de Obje¢des e Respostas
e se mostra indignada com a incompreensdo dos objetores sobre a filosofia cartesiana, o que € mais
um indicio de que a filosofia cartesiana seria mais bem compreendida por outro publico.

No periodo entre 1649 e 1650, Descartes intensifica a sua relacdo com a Rainha Christina,
inicialmente intermediada por Pierret Chanut, levando Descartes & Suécia para auxiliar a Rainha
como tutor/professor. Considerando essa relagdo como fundamental para a redacdo de A Busca da
Verdade, Cassirer (1939) situa o texto no final da vida de Descartes. Assim, a motivacdo da
interrupcao repentina do escrito seria a pneumonia que acometeu Descartes, levando-o a morte.
Contudo, Borba defende que apesar de Descartes ter ido até a Suécia com o intuito de direcionar a
Rainha, sua relacdo com Elizabeth foi mais longa e profunda. Assim, os elementos que se podem
retirar da correspondéncia entre o filosofo e a princesa nos proporcionam mais dados de que o
escrito tenha sido motivado por essa relacdo. Independentemente disso, ambas as relacdes e o
caminho de Descartes até o didlogo nos confirmam uma preocupagdo com a transmissdo de sua
filosofia. Descartes assume assim o papel de mestre, ou de professor. Essa nova dinamica
apresentada no dialogo nos leva a refletir sobre a educacéo, ou sobre a melhor forma de levar os
discipulos/alunos a alcancarem o conhecimento. E esse o viés que buscamos privilegiar nesta
pesquisa, ou seja, a educacdo, no sentido de uma busca guiada pelo conhecimento como elemento
central presente neste escrito.

1.3. Conhecendo os personagens

O género dialégico, no que concerne a filosofia, tem sua origem amplamente reconhecida
nos dialogos platénicos. Por meio destes, Sdcrates construiu tudo que conhecemos acerca do seu
pensamento, o que foi registrado por seu maior discipulo, Platdo. A partir disso, podemos afirmar
que a construcdo dos dialogos filosoficos posteriores na histéria da filosofia pressupde uma
influéncia platénica. Visando compreender e definir esse género dialégico, o que nédo é tarefa
simples, recorremos aqui a definicdo de Moraes (2016, p. 119), a qual parte da seguinte questao:
“Como deve ser o didlogo verdadeiramente filos6fico?” Sua resposta se ampara na posi¢ao

socratica metodologica e dialética:

Mas como descrever o uso que Platdo faz da forma do didlogo? Se uma conversa
proporcionada pelo encontro entre dois individuos pode ser ocasido para um
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didlogo, como deve ser um didlogo verdadeiramente filos6fico? Ele deve ser
orientado pelas exigéncias metodoldgicas da chamada dialética socratica,
entendida aqui como o meio de se atingir o conhecimento verdadeiro da realidade,
pois submete & demonstracdo racional as primeiras impressdes e as opinides
triviais. Como deve, pois, ser um didlogo efetivamente “dialético”, isto é, com
vistas ao verdadeiro, orientado pelo exame e pela submissdo de cada assercao
precoce a refutacdo (elenchos)? De acordo com Marques, o didlogo sé seréd
verdadeiramente “dialético” quando os individuos que se encontram se
apresentarem assim: [...] dispostos a refletir e a acompanhar os movimentos dos
I6goi que os habitam, propondo questBes; € preciso que os interlocutores se
diferenciem internamente, oponham argumentos a argumentos e avaliem sua
significacdo, sua coeréncia e acordo reciproco, ou sua auséncia, no caso de o
discurso ser falso. (Moraes, 2016, p. 119).

Podemos, portanto, identificar que ha no dialogo filoséfico um rigor metodologico que o
torna singular e inconfundivel em relagéo a outras variacdes do género, ou aos diadlogos simples do
cotidiano.

O diélogo apresentado por Descartes corresponde a essa caracteristica perfeitamente, a
medida em que a sua construcdo € amparada por seu método, que também é utilizado como meio
para alcancar o conhecimento verdadeiro. A dialética dialogica é exercida em A Busca da Verdade
por meio das caracteristicas de Poliandro, o discipulo, que faz jus ao didlogo efetivamente
dialético, sendo o personagem que se encontra disposto a refletir. Além disso, a partir de Eudoxo,
observamos o exercicio da dialética por intermédio da luz proporcionada por ele ao seu
discipulo/aluno, que o redireciona ao caminho, guiando-o sempre que comete erros e tropegos.
Posicionamento parecido por parte do fil6sofo, ou mesmo do professor, como um guia e ndo como
autoridade absoluta em relagdo ao aluno, também foi exercido pela figura de Socrates, o qual, nos
dialogos platonicos, tinha o papel de guiar os jovens e 0s interessados a se desvincularem de suas
falsas opinides (doxa). Por meio da maiéutica, ele pdde ajuda-los a trazer a luz suas préprias ideias.
Nesse aspecto, faz-se interessante evidenciar uma importante similaridade entre o Eudoxo e
Saocrates: o fato de que ambos exercem o papel de professor sem, no entanto, se imporem enquanto
protagonistas absolutos do didlogo, pois estdo a servico de seus alunos, auxiliando-os a fazer bom
uso da sua luz natural, através da qual eles se tornam capazes de seguir 0 bom caminho e desvelar
a verdade.

Ainda que a filosofia exerca sua singularidade no que diz respeito ao género dialégico, em
todos os dialogos, sejam eles literarios, filosoficos, ou até mesmo teatrais, é fundamental

compreender o papel e a importancia que cada personagem exerce para uma boa compreensdo da
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historia retratada. Tal género, ao se voltar a linguagem escrita, exerce um papel ludico, de maneira
que os leitores tendem, a partir da atuacdo de cada personagem, a imaginar como seriam
fisicamente, além de naturalmente construirem preferéncias, empatia ou antipatia a determinados
personagens, por exemplo. Em A Busca da Verdade ndo é diferente, por isso, é fundamental
compreender o papel dos personagens que comp&em o didlogo.

O dialogo se passa em uma espécie de casa de campo, em uma visita realizada por dois dos
personagens, Poliandro e Epistemon, ao seu amigo em comum, Eudoxo. Tais sdo os integrantes do
dialogo, que se juntam para tratar questdes acerca do conhecimento. Poliandro: um homem
comum, o “honnéte homme”®, que representa o senso comum, mas que, em contrapartida, por esse
mesmo motivo, também é o espirito ideal, pois esta disposto e pronto a seguir e ser guiado pelo
método cartesiano. Eudoxo: a figura que mais se aproxima de Descartes, pois, além de apresentar
os elementos de sua filosofia, esta no papel de condutor de Poliandro. Como um bom mediador,
ndo interfere em sua aquisicdo de conhecimento, ao contrario, mostra os caminhos que ele deve
trilhar para encontrar o conhecimento. Por fim, Epistemon representa o intelectual, possivelmente
o aristotélico, o qual, por conhecer muito acerca da filosofia, ndo esta aberto a se livrar de seus
preconceitos e nem disposto a percorrer ou utilizar um método novo, como era 0 de Descartes.
Além disso, Epistemon também parece representar a figura dos objetores de Descartes, sempre
questionando a sua filosofia e o que ela propunha.

Ha diversas interpretaces que giram em torno de investigacdes acerca desses personagens.
Comentadores tendem a associa-los a figuras que participaram da vida de Descartes. Eudoxo €

naturalmente associado a figura do proprio Descartes. De acordo com Borba,

Ha um consenso geral em identificar Eudoxo a Descartes, identificacdo essa que,
embora tenha seus limites, dificilmente poderia ser negada. Eudoxo representa o
papel do tutor, o guia na busca pela verdade, detentor de um método inovador que
tornaria mais simples o acesso as ciéncias. E ele que recebe os outros dois em sua
casa e da o tom da conversa, atuando como figura dominante ao longo de todo o
didlogo, o que ja é um indicio de sua identificagdo com Descartes. Mas nao é s
isso. E ele que, na maioria das vezes, apresenta e defende os preceitos da filosofia
cartesiana, o que faz com que nos soe como o préprio Descartes. A caracterizacdo
feita pelo filésofo do personagem de Eudoxo também nédo deixa davidas de que
seja seu alter ego, “[...] un homme de médiocre esprit, mais duquel le jugement
n’est perverti par aucune fausse créance, et qui possede toute la raison selon la

% Existem variagdes quanto a tradugdo deste termo. Por isso, o texto pode utilizar alguns sindnimos: homem
bom, homem honesto ou homem comum.
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pureté de sa nature.”'® Essa parece ser bem a visdo que Descartes tinha de si
mesmo, acrescida de uma certa dose de humildade, conveniente nesse género de
texto. Além disso, mais adiante Epistemon ira elogiar Eudoxo, fazendo mencéao
ao caminho seguido por ele em sua vida, caminho que podemos reconhecer
claramente como sendo aquele de Descartes. (Borba, 2015, p. 22-23).

A figura de Epistemon, por sua vez, aproxima-se da figura do escolastico, o inimigo da
filosofia cartesiana. Cassirer, por exemplo, associa Epistemon aos médicos tutores da Rainha
Cristina, muito ligados a filosofia tradicional. J& Edouard Mehl (1999 e 2001) vé Epistemon como
padre Mersenne, uma figura que foi muito importante na vida de Descartes. Entretanto, segundo
Borba (2015, p. 26), tal associacdo parece pouco provavel, principalmente porque Epistemon
assume um papel muito critico e contrério a filosofia cartesiana, enquanto Mersenne era um amigo
muito proximo de Descartes. Ha ainda uma afirmacéo do comentador Adam (1897-1913) gerando
a hipotese de que talvez esse didlogo tenha realmente acontecido entre Picot (Epistemon) e
Desbareaux (Poliandro), em 1641.

Poliandro, por sua vez, parece ser a figura mais essencial do dialogo, pois tem o poder de

demonstrar a aplicacdo do método, como ele se da e a sua eficacia em relagdo ao homem comum.

O papel de Poliandro no didlogo ndo é s6 de seguir Eudoxo, enquanto seu
discipulo, na busca da verdade, mas também de mostrar a Epistemon, e a todos 0s
defensores da filosofia tradicional, assim como ao homem comum, como, a partir
do método cartesiano, € possivel alcancar o conhecimento apenas através do uso
da prépria razdo. O valor do método se prova através das conquistas de Poliandro.
(Borba, 2015, p. 27).

Com isso, a presenca de Poliandro é fundamental para o desenvolvimento do dialogo.
Assim como acontece com Epistemon, comentadores relacionam sua figura aquela de pessoas que
fizeram parte da vida de Descartes. As principais associacdes sdo estabelecidas com a Rainha
Christina (aluna de Descartes) e a Princesa Elisabeth (sua confidente). Cassirer (1939), por
exemplo, acredita que A Busca da Verdade tenha sido escrita para a Rainha, pois observava grande
proximidade desta para com o personagem de Poliandro. Ja Borba (2015), embora leve em
consideracdo a relacdo com Christina, percebe a figura de Poliandro como mais proxima de
Elisabeth.

10<,..] um homem de espirito mediano, mas cujo juizo nio se encontra pervertido por nenhuma falsa crenca
€ que possui a razdo inteira de acordo com a pureza de sua natureza [...]” (Descartes, 2018. p. 182-183).
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Trazendo para a atualidade, é possivel associar tais caracteristicas as dos estudantes do
ensino medio. Vemos muita similaridade entre as atitudes de Poliandro e aquela dos estudantes.
Sao eles também “homens comuns”, livres de preconceitos, os quais precisam de um guia para
conduzi-los ao conhecimento. Outro ponto em comum esta presente nos tropecos cometidos por
Poliandro no caminho da davida. A experiéncia docente nos permite perceber que os estudantes,
por diversas vezes, parecem compreender naturalmente os conhecimentos ministrados, mas, logo
em seguida, quando questionados, percebe-se que ndo houve uma compreensao efetiva. Isso ocorre
ndo apenas com 0s conhecimentos relativos a filosofia cartesiana, mas também de maneira geral.

Por fim, é importante salientar que, embora ndo haja consenso a respeito de quem seriam
esses personagens (visto que o prdprio Descartes, embora faca uma apresentacdo dos personagens
no predmbulo, ndo faz associacdes desse género), as caracteristicas percebidas e interpretadas a
respeito de cada um deles ultrapassam qualquer hipotese de a quem de fato eles poderiam estar
relacionados. O mais importante é o que eles representam no didlogo. Naturalmente, ao lermos o
texto, criamos uma certa empatia por Poliandro, que esta buscando o conhecimento, por outro lado,
a erudicdo e arrogancia de Epistemon nos causam antipatia. Assim, o didlogo nos proporciona esse
olhar que nos faz conceber a filosofia cartesiana como algo mais facil e acessivel a todos. Eudoxo

se apresenta como uma figura heroica, vencendo os vildes que defendem a filosofia tradicional.

1.4. Conhecendo o texto

1.4.1. O predmbulo

A Busca da Verdade pela Luz Natural, ja em seu titulo, demonstra as pretensdes cartesianas
de estabelecer um conhecimento universal que fosse alcancado por intermédio da luz natural, ou
seja, da razdo. Descartes vé a razdo como fundamento da ciéncia e do conhecimento seguro,
verdadeiro e livre de erros. Antes de se iniciar como um dialogo, A Busca da Verdade apresenta
uma espécie de introdugdo em que Descartes aborda elementos interessantes. As caracteristicas do

“honnéte homme” sao as escolhidas para inaugurar essa complexa obra, como podemos ver abaixo:

Um bom homem n&o ¢ obrigado a ter visto todos os livros nem a ter aprendido
cuidadosamente tudo o que se ensina nas escolas; e, mesmo, isso seria uma espécie
de defeito em sua educacgdo, se ele tivesse empregado demasiado tempo no
exercicio das letras. Ele tem muitas outras coisas a fazer durante a sua vida, cujo
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curso deve ser tdo bem medido que dela Ihe reste a melhor parte para praticar as
boas acgdes, as quais lhe deveriam ser ensinadas por sua propria razdo, caso
aprendesse tudo apenas dela. (Descartes, 2018, p. 181).

As caracteristicas acima mencionadas remetem a Poliandro, o que nos faz pensar que o
personagem seja peca central do dialogo, contribuindo assim para a perspectiva do didlogo como
uma obra voltada a educacéo. Além disso, a Ultima frase da citagcdo acima nos mostra Descartes
falando acerca da importancia de os conhecimentos serem aprendidos primordialmente por
intermédio da razdo, isso €, uma razdo autdnoma sem interferéncias exteriorest. Em varios outros

momentos, vemos o fildésofo reforcar essa questdo, como em algumas passagens de Discurso:

E também pensei que, como todos nos fomos criangas antes de sermos adultos, e
como por muito tempo foi necessario sermos governados por nossos apetites e
nossos preceptores, que eram com frequéncia contrarios uns aos outros, e que,
nem uns nem outros, nem sempre, talvez nés aconselhassem o melhor, é quase
impossivel que nossos juizos sejam puros ou tdo firmes como seriam se
pudéssemos utilizar totalmente a nossa razdo desde 0 nascimento e se nao
tivéssemos sido guiados sendo por ela. (Descartes, 2018, p. 44-45).

Descartes fala sobre como seria se pudéssemos nos utilizar de nossa razao sem sermos
podados ou arrastados para um caminho alheio a nossa vontade. Posteriormente, ele mostra como
seria diferente a sua aquisicdo de conhecimento se ndo se pautasse na autoridade. Tais
interferéncias em suas apreensdes acerca do conhecimento poderiam ser cruciais e
significativamente negativas para o desenvolvimento de Descartes, mas veremos que ele ndo
sucumbiu a elas por possuir, segundo ele, um espirito diferenciado.

No Discurso, o filésofo salienta que, em geral, 0 mundo € composto de duas espécies de
espiritos:

[...]Je 0 mundo compde-se quase s6 de duas espécies de espiritos [...] A saber,
daqueles que, julgando-se mais habeis do que realmente sdo, ndo podem impedir-
se de precipitar seus juizos, nem ter suficiente paciéncia para conduzir
ordenadamente todos 0s pensamentos: disso decorre que, se tivessem tomado uma
vez a liberdade de duvidar dos principios que aceitaram e de se desviar do
caminho comum, jamais poderiam ater-se a trilha que é necessario tomar para ir

1 Descartes ja citou em diversos outros momentos que aquilo que esta vinculado a razdo é mais facilmente
conhecido do que aquilo que esta relacionado aos nossos sentidos. Com isso, a0 mesmo tempo que tudo
aquilo que esté ligado a razdo ¢ mais facilmente conhecido, nds estamos propicios a ndo acessarmos esses
conhecimentos, visto que sucumbimos as fraquezas de nossos sentidos, o que impede tanto o homem
comum, quanto qualquer outra pessoa, de fazer o uso pleno de seu entendimento e de conhecer a verdade
pela luz natural da razdo. Além disso, grande parte da tradicdo anterior a filosofia cartesiana reforgou e
influenciou a direcdo do conhecimento para os sentidos e ndo de outra maneira.
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direto, e permaneceriam perdidos ao longo de toda a existéncia; depois, daqueles
que, tendo bastante razdo, ou modéstia, considerar-se menos capazes de
diferenciar o verdadeiro do falso do que alguns outros, pelos quais podem ser
instruidos, devem antes ficar satisfeitos em seguir as opinides desses outros, do
que esforcar-se por achar por si mesmos outras melhores. (Descartes, 19993, p.
47).

Os espiritos mencionados inicialmente pelo autor sdo pessoas que tiveram oportunidade e

acesso ao conhecimento, mas se limitam ao que aprenderam sem estabelecerem gquestionamentos.
Tais caracteristicas podem ser facilmente vinculadas a figura de Epistemon. Haveria também
pessoas com um espirito mais forte, capazes de reconhecer suas limitagdes e, a0 mesmo tempo,
buscar o conhecimento sem se pautarem unicamente na autoridade da tradi¢do. Tais espiritos, assim
como Poliandro, quando conduzidos por um verdadeiro sabio, podem alcancar o conhecimento

verdadeiro, conforme é afirmado no dialogo:

Mas ele chegou ignorante ao mundo, e ndo estando o conhecimento apoiado, em
sua primeira idade, sendo sobre a fraqueza dos sentidos e sobre a autoridade dos
preceptores, é quase impossivel que sua imaginagdo ndo se encontre preenchida
com uma infinidade de falsos pensamentos antes que essa razao possa assumir a
conduta, de modo que ele necessita, em seguida, de uma muito boa indole, ou
entdo de instrugdes de algum sébio, tanto para se desfazer das mas doutrinas com
as quais estd ocupado, quanto para lancar os primeiros fundamentos de uma
ciéncia solida e descobrir todas as vias pelas quais ele possa elevar seu
conhecimento até o mais alto grau que este possa atingir. (Descartes, 2018, p.
181).

J& o proprio Descartes se vé como um espirito diferenciado, ou o que ele menciona aqui
como possuidor de “muito boa indole”. Assim, ele foi capaz ndo apenas de por si sO perceber a
insuficiéncia dos conhecimentos obtidos por meio da educacdo tradicional da época, mas p6de
também se auto direcionar no caminho da busca pela verdade, o que fica claro a partir da seguinte

passagem de Discurso:

No que me diz respeito, constaria sem divida do nimero destes Gltimos, se eu
tivesse tido um Unico mestre, ou se nada soubesse das diferencas que existem em
todos os tempos entre as opinides dos mais eruditos. Porém, havendo aprendido,
desde a escola, que nada se poderia imaginar tdo estranho e tdo pouco acreditavel
que algum dos filésofos ja ndo houvesse dito; e depois, ao viajar, tendo
reconhecido que todos 0s que possuem sentimentos muito contrarios aos n0ssos
nem por isso sdo barbaros ou selvagens, mas que muitos usam, tanto ou mais do
que nds, a razao; [...Jeu ndo podia escolher ninguém cujas opinides me parecessem
dever ser preferidas as de outros, e achava-me como coagido a tentar eu préprio
dirigir-me. (Descartes, 1999, p. 47-48)
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Ainda no que diz respeito a essa espécie de introdugdo da obra, o filésofo apresenta uma
critica ao estado do conhecimento em sua época, critica que também esta presente no Discurso*2.
No entanto, com sua filosofia, Descartes visa oferecer um conhecimento de simples compreenséo
e aplicacdo, em detrimento dos conhecimentos anteriores, que, a Seu ver, possuiam em grande
medida caracteristicas complexas e pouco embasadas. A intencao era apresentar uma filosofia mais
clara e simples, propdsito que norteia Descartes em toda sua trajetoria filosofica, mas que, no caso
do dialogo, parece ainda mais evidente. Além disso, de acordo com as pretensdes retratadas pelo
filésofo no escrito, esse seria um grande projeto arquitetado por ele, o qual, apesar de néo ter sido
concluido, traz contribui¢cBes importantes, pois nele se observa uma das melhores maneiras de
compreender a divida empreendida por ele, bem como o cogito. Além disso, pode-se perceber uma
significativa contribuicdo para a educacao, ja que a relacédo entre Eudoxo e Poliandro se configura
como uma relacéo entre professor e aluno, evidenciando a educa¢ao como uma construgdo conjunta
do saber.!3

Antes de adentrarmos propriamente o dialogo, faz-se necessario pontuar que A Busca da
Verdade, apesar de ser uma obra inacabada, demonstra, em parte, a aplicacdo pratica do método
estabelecido por Descartes. Porém, diferentemente das Meditacdes, em que a aplicacdo esta voltada
ao eu, aqui esta direcionada ao outro: o honnéte homme e a todo aquele que se identificar com
aquilo que o fildsofo propde. Na carta prefacio dos Principios da Filosofia, ao estabelecer os quatro
graus de sabedoria, Descartes também considera a experiéncia e, posteriormente!®, em certo

sentido, o outro, nessa relacdo de busca pelo conhecimento:

4.2_Os quatro graus de sabedoria / O primeiro grau contém apenas nogoes que
s8o tdo claras em si mesmas que podem ser adquiridas sem meditagdo. O segundo
compreende tudo o que a experiéncia dos sentidos nos leva a conhecer. O terceiro,
0 que o0 convivio com o0s outros homens nos ensina. Ao que pode ser acrescentado,
como o quarto, a leitura, ndo de todos, mas particularmente a dos livros escritos
por pessoas capazes de nos instruir, pois é uma espécie de conversacdo com 0s
seus autores. (Descartes, 2005, p. 225)

12 Descartes, 1999a, p. 41.

13 Tal questdo sera aprofundada no segundo capitulo.

4 No Discurso do Método e nas Meditagoes, Descartes sempre utiliza a primeira pessoa e deixa claro em
ambas as obras que o percurso percorrido € pessoal. A partir dessa afirmacdo e da constitui¢do do cogito
cartesiano, surge a existéncia do ego ou eu, que percorre a busca pelo conhecimento seguro. Por isso, é
interessante aqui observar a consideragao ao outro.
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Além disso, nesse texto, Descartes, enquanto Eudoxo, assume o papel do professor, o que
podemos chamar de condutor, e 0 cumpre muito bem, de modo que o seu intuito ndo é ditar o seu
método ou a sua verdade, mas sim direcionar o aluno/discipulo para que haja a possibilidade de
encontro singular com o conhecimento. O filésofo se prop&e aqui a ensinar, mas esse ensinar tem

sentido de guiar, auxiliar o aluno para que seja, por si mesmo, capaz de encontrar as verdades.

1.4.2. O inicio do dialogo

O dialogo € inaugurado pela primeira fala de Poliandro, que comeca demonstrando
admiracdo intelectual em relacdo aos demais personagens, refletindo a partir disso sobre como seria
diferente se tivesse a oportunidade de seguir um caminho de erudicdo, semelhante ao trilhado por

eles:

Eu vos estimo téo felizes por verdes todas estas belas coisas nos livros gregos e
latinos que me parece que, se eu tivesse estudado tanto como vos, eu seria tdo
diferente de como sou quanto 0s anjos o sdo disso que sois vOs; e eu ndo poderia
desculpar o erro de meus pais que, estando persuadidos de que o exercicio das
letras tornaria a coragem mais frouxa, me enviaram tao jovem para a corte e para
0 exeército que o remorso de ser ignorante perdurara por toda minha vida, se eu
ndo aprender alguma coisa com vossa conversagdo. (Descartes, 2018, p. 183).

Nota-se aqui que Poliandro se alia a uma visdo tradicional de educag&o, ressentindo-se por
ndo ter seguido esse caminho. Contudo, ao longo do dialogo, ficara claro que o caminho tradicional,
0 da erudicdo, ndo necessariamente leva ao conhecimento verdadeiro. Desse modo, o inicio do
texto é emblematico, pois revela um Poliandro inseguro de si mesmo e de suas habilidades
intelectuais, que sera, ao longo do didlogo, fortalecido, mostrando-se capaz de alcancar o
conhecimento verdadeiro.

Dando prosseguimento, a voz de Epistemon, ao responder Poliandro, afirma que o anseio
por conhecer é comum a todos 0s homens, sendo que o personagem afirma ser isso uma espécie de
doenca sem cura, tratando-se de um desejo incessante e continuo. Afirmacao rebatida pela figura

do Eudoxo, que defende a necessidade de um limite para se conhecer.

EPISTEMON — Tudo o que podemos vos ensinar de melhor sobre este assunto
é que o desejo de saber, que é comum a todos 0s homens, é uma doenga que nao
se pode curar, pois a curiosidade aumenta com a doutrina; e porque os defeitos
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gue estdo na alma ndo nos afligem sendo na medida em que deles temos
conhecimento, vés tendes alguma vantagem a mais do que nos, a de que ndo vedes
que vos faltam tantas coisas, como nos ocorre.

EUDOXO — E possivel, Epistemon, que, sendo sabio como sois, poderieis vos
persuadir de que haja uma doenca tdo universal na natureza sem que haja também
algum remédio para curd-la? Quanto a mim, parece-me que, como ha em cada
terra frutos e riachos suficientes para acalmar a fome e a sede de todos, ha
igualmente verdades suficientes que se podem conhecer em cada matéria para
satisfazer plenamente a curiosidade das almas regradas, e que o corpo dos
hidrépicos ndo esta mais afastado de seu justo temperamento do que o espirito
daqueles que estdo perpetuamente acometidos por uma curiosidade insacivel.
EPISTEMON — Eu aprendi hd muito tempo que nosso desejo ndo pode estender-
se naturalmente as coisas que nos parecem ser impossiveis, e que ndo o deve
aquelas que sdo viciosas ou indteis; mas ha tantas coisas a saber, as quais nos
parecem possiveis e que sdo nao somente honestas e agradaveis, mas, ainda, muito
necessarias para a conduta de nossas agdes, que eu ndo poderia acreditar que
alguém alguma vez saiba tanto que ndo lhe reste sempre ocasifes muito justas
para desejar ainda mais. (Descartes, 2018, p. 183).

Tal passagem do dialogo inicialmente pode causar certa estranheza, por parecer que as falas
estdo trocadas, ou seja, ndo parece caber a Epistemon, o erudito arrogante, que ndo se mostra
disposto a se desvincular do conhecimento tradicional e que sempre se apresenta desconfiado da
nova filosofia apresentada por Descartes, um posicionamento de vasta curiosidade acerca de novos
conhecimentos. A fala parece mais pertinente a Eudoxo, que esta no papel de apresentar a sua
filosofia e propor o seu método. Contudo, considerando a proximidade entre Epistemon e
Aristételes ou os aristotélicos, é interessante notar que Aristoteles escolhe inaugurar o livro | de
sua Metafisica com a seguinte frase: “Todos os homens tém por natureza o desejo de conhecer [...]
(Aristoteles, 1984, p. 11). O que parece muito similar & afirmacdo de Epistemon de que “[...] o
desejo de saber, que € comum a todos os homens [...]”.

Se, por um lado, ao pensarmos no propésito do dialogo de realizar uma busca pela verdade,
pode parecer que caiba mais ao personagem de Eudoxo, ou ao proprio Descartes, uma postura de
desejo incessante de conhecimento. Por outro lado, tendo em vista a similaridade entre Epistemon
e Aristoteles, é importante consideramos que Aristoteles e sua tradi¢cdo possuiam um olhar sobre a
questdo do conhecimento pautado no objeto, por esse viés, ainda que seja possivel estabelecer um
desejo incessante de conhecer, é impossivel alcangar o conhecimento na mesma medida, ja que ha
infindaveis objetos. Descartes, no entanto, transforma essa perspectiva estabelecendo o foco no

sujeito que conhece, com isso, 0 entendimento reconhece o seu limite e consegue determinar o que
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Ihe cabe conhecer, satisfazendo-se com isso. Nesse sentido, a postura de Epistemon €, na verdade,
bastante adequada.

Além disso, Descartes nos mostrou que ndo deveriamos nos ocupar com aquilo que nao
estivesse ao alcance do nosso entendimento'®. Com isso, 0 autor parece querer mostrar que 0 mais
importante ndo é possuir um acervo de informagdes. Ter o conhecimento bem aplicado é muito
mais eficaz e importante. Borba, amparada pela concepc¢éo de Olivo (2005), traz um esclarecimento

sobre essa passagem.

De acordo com Olivo, essa afirmacéo confirmaria o projeto das Regras no tocante
ao aprofundamento das ciéncias. Primeiramente, o autor esclarece a referida
afirmacédo de Eudoxo. Ter o seu desejo de conhecer saciado ndo é uma expressao
de sua vaidade e ndo quer dizer que ele conheca tudo o que pode ser conhecido; o
gue ocorre na verdade é que ele possui meios de buscar tudo o que pode ser
conhecido, ou seja, ele pode virtualmente conhecer tudo o que pode vir a ser
conhecido. (Borba, 2015, p. 62).

Ainda sobre o conhecimento, por meio das palavras de Poliandro, Descartes chama atencédo
acerca da fragilidade da veracidade dos conhecimentos e como algo pode se tornar verdade

estritamente pela autoridade de quem disse:

POLIANDRO: [...] Pois eu ndo duvido de que os primeiros que obrigaram a
humanidade a acreditar em todas essas coisas ndo tivessem razdes muito fortes
para prova-las; mas elas foram, desde entdo, com tdo pouca frequéncia repetidas
gue ndo ha mais ninguém que as saiba; e, entretanto, estas verdades sdo tdo
importantes que a prudéncia nos obriga a acreditar cegamente nelas e com o risco
de errar antes do que esperar que nos sejam reveladas quando estivermos no outro
mundo. (Descartes, 2018, p. 185).

Com esse trecho, vemos que muito daquilo que confiamos se deriva da importancia que é
dada a isso. Isso aconteceu com o aristotelismo, que permaneceu por muito tempo sem ser
questionado e influenciou a tradicdo de tal maneira que levou as pessoas a se tornarem resistentes
a novos conhecimentos. Esse cendario é o motivo pelo qual Descartes decide construir um método
facil e aplicavel.

Em seguida, Eudoxo apresenta uma ordem de exposicdo acerca dos objetos de

conhecimento a serem desenvolvidos ao longo do dialogo. O que pode ser denominado “plano” de

15 Descartes, 1999, p. 48.
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A Busca da Verdade é um ponto marcante do texto e carrega muita complexidade, a comegar pela

vasta quantidade de elementos pretendidos. Além disso, esse € um momento do texto mais

suscetivel a confusdo acerca da datacdo do escrito, pois contém conceitos que correspondem a

momentos distintos da

vida filoséfica de Descartes. Apesar de essa ser uma questao importante,

ndo é essencial & nossa pesquisa, por isso ndo serd desenvolvida de maneira detalhada. Basta

sabermos que se trata da apresentacdo de um projeto robusto, que traria uma exposi¢do completa

da filosofia cartesiana, contemplando questdes fisicas, metafisicas e morais.*®

Logo apds a apresentacdo do plano, Epistemon, ao comenta-lo, da espago para uma analogia

trazida por Eudoxo. Se
metafora do quadro em

melhante a analogia da construcio, presente no Discurso!’, temos aqui a

branco, cumprindo o mesmo papel, como podemos ver abaixo.

EPISTEMON — Com efeito, nossos sentidos ndo veem nada além das coisas mais
grosseiras e comuns, e nossa inclinagao natural € toda corrompida; e, quanto aos
preceptores, ainda que se possa encontrar sem divida alguns muito perfeitos, este
seria 0 caso se eles ndo pudessem forcar nossa crenga a aceitar suas razdes até que
nosso entendimento as tenha examinado, a quem sozinho pertence realizar essa
obra. Mas ele é apenas um excelente pintor que teriamos encarregado de pincelar
as Ultimas cores de um quadro ruim, esbogado por jovens aprendizes, e que, por
mais que tivesse praticado todas as regras de sua arte para corrigir aos poucos
tanto um traco quanto outro e acrescentar tudo o que falta, néo teria conseguido,
contudo, refazé-lo tdo bem que nele ndo ficasse grandes defeitos, visto que o
desenho fora mal concebido, as figuras mal planejadas e as propor¢des mal
observadas desde o inicio.

EUDOXO — Vossa comparacdo revela muito bem o primeiro obstaculo que nos
acomete; mas vas ndo acrescentais 0 meio de que é preciso se servir para se
proteger dele. Quem é que, parece-me, poderia ainda melhor do que vosso pintor
retomar inteiramente esse quadro, tendo utilizado primeiramente a esponja para
apagar todos os tracos que nele se encontram antes de perder tempo com corrigi-
los: seria preciso, entdo, que cada homem, tdo logo tivesse atingido uma
determinada fase que se chama idade do conhecimento, resolvesse uma vez por
todas apagar de sua fantasia todas as ideias imperfeitas que foram tracadas até
entdo e que recomegasse seriamente a formar novas, empregando tdo bem toda a
indUstria de seu entendimento que, se ele ndo as levasse a perfei¢do, ao menos
poderia rejeitar o erro sobre a fraqueza dos sentidos ou sobre 0s desregramentos
na natureza. (Descartes, 2018, p. 187).

Ambas as analogias sdo utilizadas para demonstrar que seguir o0 método proposto envolve

abandono de suas antig

as opinides. Com isso, enquanto no Discurso deve-se aplicar a demolicéo

18 Para uma compreensdo
17 Descartes, 1999, p. 45.

completa e detalhada acerca dessa questdo, ver Borba (2015, p. 29-35).
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de todo o conhecimento, representada por uma construcdo que estd com diversas falhas e que,
portanto, deve ser demolida e reconstruida, em A Busca da Verdade, deve-se comecar o0 quadro
outra vez, apagando-o completamente. Assim como ndo se deve construir uma nova casa em cima
de antigos fundamentos, pois € provavel que apresente falhas no futuro, ndo se deve tentar consertar
um quadro, pois ele jamais alcancaria a beleza e perfei¢do de uma pintura realizada desde o inicio,
sem alteracoes.

Eudoxo adverte, entretanto, que nédo € tdo simples o abandono de suas antigas opinides, e
que apenas a utilizacio da vontade no é suficiente. E necessério que se recorra ao uso da razio. E
partindo desse cenario que Eudoxo inicia com Poliandro os primeiros passos do percurso da
duvida. Pode-se dizer que a davida é a questdo mais bem desenvolvida no didlogo. Apesar de o
filésofo ter muitas pretensdes acerca desse texto, os argumentos vinculados a davida e a primeira
certeza estabelecida por ele sdo a questdes centrais efetivamente desenvolvidas, 0 que nos parece
suficientemente importante a medida em que vemos que, em termos didaticos e de clareza, esse é

o texto em que o filésofo melhor desenvolve tais questdes.

1.4.3. A davida e o cogito

O argumento que introduz a davida, assim como no Discurso*® e Meditacdes'®, é o do erro
dos sentidos, langado por meio da argumentacao do condutor Eudoxo, que indaga Poliandro acerca
do que ele compreenderia como 0 primeiro conhecimento que um ser humano pode obter. Com

muita facilidade, Poliandro responde, ingenuamente:

EUDOXO — Seria um favor considerardes comigo quais sdo, dentre todas as
verdades que 0s homens possam saber, as mais certas e as mais faceis de conhecer.
POLIANDRO — Ha alguém que possa duvidar de que as coisas sensiveis, refiro-
me aquelas que vemos e tocamos, ndo sejam muito mais certas do que todas as
outras? Quanto a mim, eu ficaria muito surpreso se vos me conduzisseis a ver tao
claramente algo a respeito do que se diz de Deus ou de nossa alma.

EUDOXO — E isso exatamente o que eu espero; e eu avalio como estranho que
os homens sejam tdo crédulos quanto a apoiar a sua ciéncia sobre a certeza dos
sentidos, ja que ninguém ignora que por vezes eles nos enganam, e que temos boas
razdes para sempre suspeitar daqueles que nos enganaram alguma vez. (Descartes,
2018, p. 188).

18 Descartes, 1999a, p. 61.
19 Descartes, 2004, p. 23.
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Vemos que Eudoxo mostra a Poliandro que os sentidos possuem falhas as quais podem
prejudicar a apreenséo do conhecimento, entretanto, Poliandro apresenta a limitagdo do argumento,
mostrando que seria facil identificar as circunstancias em que os sentidos apresentam erros. Desse
modo, os sentidos ndo poderiam ser classificados como absolutamente enganosos, mas apenas
COMO enganosos em circunstancias especificas.

Visando alcancar, portanto, qualquer circunstancia, Eudoxo langa o argumento do sonho e

uma versao simplificada do famoso argumento do Deus enganador:

EUDOXO — Uma vez que nao € suficiente vos dizer que os sentidos nos enganam
em certas ocasides, das quais vos apercebeis, para vos fazer crer que eles o fagam
também em outras sem que possais reconhecé-lo, eu quero avangar um pouco mais
para saber se alguma vez ndo haveis visto aqueles melancélicos que pensam serem
cantaros ou entdo terem alguma parte do corpo de um tamanho enorme: eles
jurariam que veem e tocam tal qual imaginam. E verdade que seria ofender um
bom homem lhe dizer que ele ndo pode ter mais razdo do que eles para assegurar
a sua crenca, ja que ele se reporta, como eles, ao que 0s sentidos e sua imaginagdo
Ihe representam. Mas ndo podereis julgar uma maldade por eu vos perguntar se
ndo estais sujeito a dormir, assim como todos os homens, e se ndo podeis, ao
dormir, pensar que me vedes, que estais andando neste jardim, que o sol vos
ilumina e, enfim, que todas as coisas nas quais acreditais agora sejam todas certas.
Nunca ouvistes estas palavras de espanto nas comédias: sera que estou acordado
ou dormindo? Como podeis estar certo de que vossa vida ndo seja um continuo
sonho, e que tudo o que pensais aprender por meio dos vossos sentidos néo seja
falso, tanto agora como quando dormis? Visto que aprendestes principalmente que
fostes criado por um ser superior, 0 qual sendo todo-poderoso como €, nédo teria
tido mais dificuldade de nos criar tal qual afirmo do que da forma como penseis
gue sois. (Descartes, 2018, p. 188)

Ao analisar a sequéncia dos argumentos e elementos presentes nas Meditagdes em relacédo
ao dialogo, nota-se a auséncia do ‘génio maligno’. Considerando o ‘génio maligno’ como um
artificio psicoldgico e ndo apenas como mais um argumento da ddvida®. O proposito desse artificio
seria fortalecer o percurso dubitativo, ou seja, um artificio psicologico utilizado para relembrar
todo o caminho percorrido em busca do conhecimento seguro, mantendo a duvida metafisica.
Segundo Borba (2015, p. 166), a auséncia do argumento é justificada pela falta de necessidade,
visto que o bom condutor ja cumpriria o papel de fortalecimento do caminho. Dessa maneira,

vemos que o receio demonstrado por Poliandro, ainda na primeira parte do dialogo, de percorrer o

20 Em concordancia com Henri Gouhier (1954; 1999).
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caminho da davida, pode ser descartado a medida em que a presenca de Eudoxo proporciona

seguranca ao personagem:

A auséncia do génio maligno no dialogo nédo o distancia das Meditac¢des, muito
antes pelo contrario, ha uma justificativa para essa auséncia que se ampara no
préprio fato de se tratar de um dialogo. Isso porque a dificuldade em se manter a
duvida, anunciada ao fim da primeira Meditacdo, dificuldade essa que justifica a
existéncia do génio maligno, é também vivenciada por Poliandro na Recherche.
Porém, todas as vezes que Poliandro recai em seus antigos preconceitos,
esquecendo, mesmo que apenas por um pequeno instante, da divida empreendida
anteriormente, Eudoxo esta ali para lembra-lo e fazé-lo retornar ao bom caminho.
Nesse sentido, considerando o génio maligno ndo como um argumento, mas
apenas como um artificio psicoldgico, ele pode ser substituido pelo papel
desempenhado por Eudoxo no dialogo. Deste modo, apesar de ndo haver na
Recherche o recurso ao génio maligno, a dificuldade em se sustentar uma davida
da magnitude da que fora empreendida se revela através do caminho feito por
Poliandro na busca pela verdade, no qual ele enfrentard problemas para se
desvencilhar dos antigos preconceitos. (Borba, 2019, p. 121)

Posteriormente, vé-se um receio por parte de Poliandro, que teme se perder no caminho da
busca pelo conhecimento. Epistemon acompanha a preocupacgéo de Poliandro, que, por outro lado,
é tranquilizada por Eudoxo, que adverte ndo dever existir temor, pois 0 caminho sé é perigoso para
aqueles que o percorrem sem um guia. Com isso, vemos a importancia da seguranga transmitida
pelo condutor. A primeira parte do dialogo ¢ encerrada dessa maneira??.

O segundo momento do dialogo é marcado pela apresentacdo da importancia da davida
cartesiana. Através da voz de Poliandro, o texto retrata a visdo de muitos objetores ao néo

compreenderem o papel da davida e sua importancia para toda a conducao do método.

EUDOXO — Vs estais muito bem preparado, e é precisamente por ai que eu
gostaria de vos conduzir. Mas, agora, € 0 momento em que € preciso que presteis
atencdo as consequéncias que quero tirar dessas premissas. Vedes, entdo, que
podeis duvidar, com razdo, de todas as coisas cujo conhecimento vos ocorre
apenas com a ajuda dos sentidos; mas podeis duvidar de vossa ddvida e
permanecer incerto de que duvidais ou ndo?

POLIANDRO — Confesso que isso me enche de espanto, e o pouco de
perspicacia que devo ao meu fragil bom senso faz que eu, com assombro, me veja
forcado a reconhecer que nada fagco com alguma certeza, que duvido de tudo e que
ndo estou certo de nada. O que, porém, quereis concluir a partir dai? Ndo vejo
para que possa servir esse espanto universal nem como uma tal ddvida possa ser

2L 4 Busca da Verdade ndo é um texto que possui divisdo feita por Descartes. Entretanto, ao se falar em duas
partes, divide-se como primeira a parte de que se tem a copia em francés e como segunda a parte da qual
nos resta apenas a traducao latina.
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um principio capaz de nos conduzir tdo longe. Ao contrario, o objetivo que haveis
dado a este didlogo € o de livrarmo-nos de nossas duvidas e o de nos fazer
conhecer verdades que poderiam ser ignoradas por Epistemon, por mais sabio que
ele seja. (Descartes, 2018, p. 167)

Vemos Descartes mostrar aqui que a duvida tem papel fundamental, pois é por meio dela

que se encontrara a primeira certeza.

EUDOXE? — Emprestai-me apenas vossa atencdo, e eu vos conduzirei mais
longe do que pensais. Pois, a partir dessa davida universal, como de um ponto fixo
e imovel, quero derivar o conhecimento de Deus, o de vds mesmo e, finalmente,
0 de todas as coisas que existem na natureza.

Pela primeira vez nos escritos de Descartes, a certeza do eu € concebida diretamente a partir
da davida. Em seus outros textos (Discurso, Meditacdes e Principios), o foco da formulacdo é
sempre o pensamento. E o pensar, em todas as suas formas, que confirma a existéncia do eu. Ainda
que a davida seja considerada uma forma de pensar, ela jamais, antes de A busca da Verdade e,
assume o lugar do pensamento na construcao do cogito.

A modificacdo na formulacdo da primeira certeza estabelecida por Descartes acontece para
uma melhor compreensdo da questdo. Apesar da célebre frase “penso, logo existo” obter uma
enorme fama, a sua compreensdo ndo parece clara para a maioria das pessoas, tanto em sua época,
quanto na atualidade. Dizer “penso, logo existo” significa que o reconhecimento da existéncia se
da inteiramente a partir do pensamento. Tal frase ndo apenas afirma a existéncia do eu, mas garante
a existéncia de uma primeira verdade da qual ndo se pode duvidar. Nesse sentido, 0 caminho feito
para se chegar até o cogito é mais importante que a afirmacéo nela mesma.

Vimos que no dialogo, a chegada ao cogito acontece a partir da davida, a davida pode entdo ser
considerada um tipo de pensamento, o que nos permite entender que no didlogo o “penso, logo
existo” pode ser concebido por “duvido, logo existo”. Embora o “penso” tenha sido substituido por
“duvido”, o cogito ndo se configura como um silogismo, em que qualquer mudanca nos termos
manteria seu sentido. N3o é possivel afirmar “caminho, logo existo”, como sugere Gassendi?*, pois
apos todo o caminho percorrido, ndo é possivel afirmar a existéncia de um corpo que caminha,

apenas o pensamento (e suas formas, como a davida) resiste.

22 Sem seguir um padrio determinado, em alguns momentos da segunda parte do didlogo, a tradugio chama
o personagem Eudoxo de Eudoxe.
23 Descartes, 2018, p. 168.
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POLIANDRO — Eis aqui, certamente, grandes promessas, e, desde que sejam
cumpridas, elas valem que nés vos concedamos o objeto de vosso pedido. Sede,
portanto, fiel as vossas promessas, € nds cumpriremos as nossas.

EUDOXE — E, entdo, como ndo podeis negar que duvidais, e, ao contrério, é
certo que duvidais e, mesmo, tdo certo que nao podeis duvidar disso, também é
verdade que v&s que duvidais existis, e isso é tdo verdadeiro que disso ndo podeis
duvidar mais.

POLIANDRO — Eu sou da vossa opinido; pois, se eu ndo existisse, eu nao
poderia duvidar.

EUDOXE — Vos existis, portanto, e sabeis que existis, e v0s 0 sabeis porque
duvidais.

POLIANDRO — Tudo isso é verdadeiro. (Descartes, 2018, p. 168).

Posterior ao momento de reconhecimento da certeza do eu, Eudoxo questiona Poliandro
acerca de quem ele é: “Repitamos o argumento: vOs existis, sabeis que existis € o sabeis porque
sabeis que duvidais. Mas, vés, que duvidais de tudo e que ndo podeis duvidar de vds mesmo, quem
sois v0s?” (Descartes, 2018, p. 168). Poliandro responde de maneira muito inocente que ele é um
homem. Eudoxo mostra a Poliandro que tal resposta, por mais que pareca a mais 6bvia, envolve o
conceito de homem, que seria um conceito complexo. Poliandro entdo reformula a sua resposta
dizendo que ele é na verdade: “[...] um certo todo composto por dois bragos, duas pernas, de uma
cabeca e de todas as outras partes que constituem o que se chama corpo humano, cujo todo, além
disso, se nutre, anda, senta e pensa.” (Descartes, 2018, p. 168). Eudoxo o0 explica novamente que a
resposta dada por ele envolve elementos ndo contemplados pela questao e que os elementos citados
também ndo presumem certeza, nao resistem a davida e que, portanto, estdo de maneira suspensa,
ainda em davida. Finalmente, Poliandro consegue compreender e identificar a composicao da sua
esséncia:

POLIANDRO — Vejo agora, certamente, que eu me enganei em minha resposta,
e que fui mais longe do que deveria, porque eu ndo havia capturado
suficientemente bem vosso pensamento. Isso me tornard também mais
circunspecto no futuro, e me leva, a0 mesmo tempo, a admirar a precisdo do vosso
método, por meio do qual nos conduzis passo a passo, por vias simples e faceis,
ao conhecimento das coisas que quereis nos ensinar. E, no entanto, temos algum
motivo para considerar proveitoso o erro que cometi, j que é a ele que devo agora
por saber que 0 que sou, na medida em que duvido, ndo é de modo algum o que
chamo de meu corpo. Ademais, nem mesmo sei se tenho um corpo, ja que me
mostrastes que posso duvidar disso. Acrescento também que tampouco posso
negar em absoluto que eu tenha um corpo; no entanto, embora deixemos intactas
todas essas suposicdes, isso ndo impedira que eu esteja certo de minha existéncia;
pelo contrario, elas me firmam ainda mais na certeza de que existo e que ndo sou
um corpo. Pois, caso contrério, se eu duvidasse do meu corpo, eu duvidaria
também de mim mesmo, o que me é impossivel; pois estou plenamente
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convencido de que existo, e convencido de tal modo que ndo posso de modo algum
duvidar disso. (Descartes, 2018, p. 170).

Citamos anteriormente os tropecos cometidos por Poliandro ao identificarmos algumas
semelhangas entre o personagem e o0s estudantes do ensino médio. Aqui, vemos Poliandro
reconhecer 0s erros e enaltecer o seu beneficio a medida em que foi por meio do erro que se pode
enxergar o que ele é essencialmente. Os estudantes por diversas vezes se encontram nesse papel,
que consiste na demora em compreender certos elementos aparentemente simples. Eudoxo, como
um bom guia, pacientemente procura diferentes maneiras de apresentar o conhecimento a
Poliandro, e é a partir disso que ele pode chegar a uma compreensdo efetiva da funcdo do
questionamento colocado por Eudoxo.

Em A Busca da Verdade, Descartes parece tomar consciéncia de que o processo do
conhecimento pode ser mais complexo do que parece e, por compreender isso, ele se coloca nesse
didlogo como um didatico guia de sua filosofia. Com isso, vemos a preocupacdo de Descartes com
0 entendimento dos outros acerca da sua filosofia. Vé-se também a vontade e o esforco de fazer a
sua filosofia ser compreendida. Vemos acima que as dificuldades demonstradas por Poliandro
estdo, sobretudo, em se desvincular de suas crencgas. 1sso torna ainda mais relevante a presenca de
um bom guia para percorrer o caminho proposto por Descartes. Sem ele, entretanto, aquilo que
parece muito simples de compreender pode se tornar muito mais complexo, e até mesmo perigoso,
e isso é representado fielmente pelo personagem de Poliandro, visto que seus tropecos e erros
demonstram muito bem os preconceitos que carregamos.

Descartes tenta mostrar a resisténcia das pessoas a novos métodos, sobretudo os intelectuais
da época. E o filésofo traz nesse texto diversas criticas a esse aspecto: um conhecimento deve ser
considerado verdadeiro ndo apenas porque ele foi estabelecido, mas porque ndo ha possibilidade
de se considerar algo diferente, ou seja, por ser indubitavel. O pensamento cartesiano, que também
faz parte da época da revolugéo cientifica, permite o constante estimulo ao desenvolvimento do
conhecimento, sem esse movimento talvez o conhecimento n&o teria forca para evoluir de maneira
geral.

Retornando ao didlogo, vemos o personagem de Epistemon chamar a atencdo de Eudoxo
para uma questdo importante em relacdo a davida: a davida € um caminho perigoso. Muitas vezes,
utiliza-la pode ser uma via sem saida, a medida em que apenas duvidar talvez nao leve Poliandro

ao conhecimento verdadeiro, mas sim ao total ceticismo.
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EPISTEMON — Eu julgo, de minha parte, que é muito perigoso conduzir as coisas tdo
longe. Estas duvidas tdo gerais nos conduziriam diretamente a ignorancia de Socrates ou
a incerteza dos pirronicos; e sdo aguas profundas onde ndo me parece que Se possa
encontrar o fundo. (Descartes, 2018, p. 189).

Era muito comum que o ceticismo fosse vinculado a Descartes, contudo, o proprio filésofo
estabelece uma visdo pejorativa acerca dos céticos, afirmando a davida cética como desprovida de
qualquer propdsito?*. Descartes parece aqui tentar se desvincular definitivamente do ceticismo,
salientando o uso da duvida como método, dando a ela um tratamento cuidadoso. A ddvida no
pensamento cartesiano proporciona um raciocinio consequente, uma cadeia de razdes.

Como ja citado, por meio do personagem Poliandro, vemos uma formulacéo diferente do
cogito em relacdo ao Discurso e as Meditagdes. Aqui € a primeira vez que aparece a formulagéo
da célebre frase dessa maneira: “eu duvido, logo, existo; ou, 0 que é a mesma coisa: eu penso, logo,
existo” (Descartes, 2018, p. 175). A partir do reconhecimento do cogito, ele fala acerca do exame
do pensamento considerado como atributo principal de seu eu (alma). Assim, o eu ¢ definido como

um ser pensante.

POLIANDRO — De todos os atributos que me atribui, resta apenas um para
examinar, 0 pensamento, e considero que ele €, s6 ele, de uma natureza tal que
nao posso separa-lo de mim; pois, se é verdade que duvido e como disso ndo posso
duvidar, é igualmente verdadeiro que penso. O que é, com efeito, duvidar sendo
pensar de uma certa maneira? E, com certeza, se eu ndo pensasse, ndo poderia
saber se duvido nem se existo. Eu existo, contudo, e sei que existo, e 0 sei porque
duvido, isto é, porque penso; e, mesmo, poderia acontecer que, se, por um
momento, eu cessasse de pensar, eu cessaria a0 mesmo tempo de existir. E,
portanto, a Gnica coisa que ndo consigo separar de mim, que eu sei com certeza
ser eu e gue posso agora afirmar, sem medo de me enganar, € que sou um ser
pensante. (Descartes, 2018, p. 173)

Essa afirmacéo, entretanto, faz com que Epistemon questione as conclusdes alcangadas por
Poliandro, indagando Eudoxo sobre o significado dos termos envolvidos na afirmacao (davida,
pensamento e existéncia). Epistemon afirma que apesar de Poliandro ter chegado as conclusoes,
Eudoxo e ele ndo tinham definido o significado desses termos. Se tudo havia sido colocado em

duvida, como eles poderiam de antemdo saber o significado dos termos necessarios para se fazer a

24 Descartes, 1999, p. 58.
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afirmacéo da existéncia do eu? A resposta dada por Descartes por meio do personagem Eudoxo
nos mostra que ha certos conceitos que, ao serem vivenciados e apreendidos por nossa inteleccao,
se apresentam muito mais compreensiveis do que uma defini¢do desenvolvida por algum pensador
importante. Para que se compreenda efetivamente o que € o pensar e 0 que é duvidar, basta
duvidarmos e pensarmos. Nesse sentido, a apreensdo executada por nosso intelecto dispensaria

explicagOes exatas acerca de diversos conceitos.

EUDOXO — [...] Além disso, h4 muitas coisas que tornamos mais obscuras
querendo defini-las, porque, como elas sdo muito simples e muito claras, é-nos
impossivel conhecé-las e compreendé-las melhor do que por elas mesmas. Ainda
mais, entre 0s maiores erros que se pode cometer nas ciéncias, € preciso contar
talvez o erro daqueles que querem definir o que se deve tdo somente conceber, e
gue ndo conseguem nem distinguir as coisas claras das coisas obscuras tampouco
discernir 0 que, para ser conhecido, exige e merece ser definido do que pode ser
muito bem concebido por si mesmo. Ora, entre as coisas que sdo de tal modo
claras que as conhecemos por elas mesmas, podemos inserir a divida, o
pensamento e a existéncia. (Descartes, 2018, p. 175).

Poliandro consente a afirmacéo de Eudoxo:

POLIANDRO — [...] vos asseguro que jamais duvidei do que € a duvida, por mais
gue eu ndo tenha comegado a conhecé-la ou, melhor, a refletir sobre ela, sendo
guando Epistemon quis coloca-la em ddvida. Mal havieis vds me mostrado o
pouco de certeza que temos da existéncia das coisas que conhecemos com a ajuda
apenas dos sentidos que comecei a duvidar dessas coisas, e isso foi suficiente para
me fazer conhecer, a0 mesmo tempo, tanto a minha ddvida quanto a certeza dessa
duvida. Posso entdo afirmar que comecei a me conhecer logo que comecei a
duvidar; mas ndo era aos mesmos objetos que se reportavam minha divida e a
minha certeza, pois minha divida se aplicava somente as coisas que existem fora
de mim, e minha certeza se aplicava a minha divida e a mim mesmo. Eudoxo
tinha razdo, portanto, de dizer que ha coisas que ndo podemos aprender sendo
vendo-as. Assim também, para aprender o que € a ddvida, 0 que € o pensamento,
basta apenas cada um duvidar e pensar. O mesmo vale para a existéncia. E preciso
saber somente 0 que se entende por essa palavra; e imediatamente se conhece a
coisa, tanto quanto seja possivel ao homem conhecé-la, e para isso ndo ha
necessidade de definicOes; elas obscureceriam a coisa antes do que as
esclareceriam. (Descartes, 2018, p. 176).

Anteriormente a esse momento, Eudoxo estimula Poliandro a demonstrar aquilo que
aprendera percorrendo o método proposto e aqui vemos o discipulo de Eudoxo mostrar tal feito.
Tal fala faz com que Epistemon se dé por convencido, mas, mesmo assim, ele faz questdo de

diminuir os resultados obtidos por Eudoxo e Poliandro, afirmando que tudo o que fora estabelecido
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até entdo poderia ter sido resumido em poucas palavras. A resposta a essa afirmacéo esta atrelada

a uma afirmacAo ja feita por Descartes no Discurso?.

EUDOXE: Nunca tive a intencdo de prescrever a quem quer que seja um método,
que deveria ser seguido para a busca da verdade; quis somente expor aquele de
gue me servi, a fim de que, caso seja julgado como ruim, seja rejeitado; mas, ao
contrério, caso o julguem bom e Util, que sirva aos demais também. De resto,
deixo cada um inteiramente livre para admiti-lo ou rejeita-lo. Agora, caso se venha
a dizer que ele ndo me trouxe avangos, cabe & experiéncia julga-lo, e eu estou
certo — contanto que continueis me emprestando vossa atencdo — de que voés
mesmaos ireis confessar que ndo podemos ser tao circunspectos no estabelecimento
dos principios e que, uma vez os principios solidamente postos, poderemos
estender as consequéncias mais além e as deduzir mais facilmente do que
poderiamos ousar nos prometer. (Descartes, 2018, p. 176-177).

Nesse momento, Epistemon critica Eudoxo por ter o habito de voltar sempre ao mesmo

principio, afirmando que isso ndo o fara evoluir.

EPISTEMON — V06s me pareceis semelhante aqueles saltadores que sempre
caem sobre seus préprios pés; vés retornais sempre ao vosso principio; se
continuardes desse modo, ndo ireis nem longe nem depressa. (Descartes, 2018, p.
177).

Eudoxo desconsidera a critica feita por Epistemon, reafirmando a importancia do
estabelecimento de principios sélidos e apresentando uma das regras do método cartesiano que
consiste na terceira regra estabelecida no Discurso®®: comecar pelas coisas mais simples para

alcancar as mais complexas.

EUDOXO: Todo o segredo consiste em comegar pelas primeiras e mais simples,
e em elevar-se em seguida pouco a pouco e como que por degraus até as verdades
mais distantes e mais compostas. Ora, quem duvidard de que 0 que pus como
principio ndo seja a primeira de todas as coisas que podemos conhecer com algum
método? E seguro, com efeito, que ndo podemos duvidar dela, mesmo quando
duvidamos da verdade de tudo o que o universo contém. Entdo, para que estejamos
certos de que comegamos bem, € preciso, para ndo nos desgarrarmos na sequéncia,
ter o cuidado, e é o que fizemos, de ndo admitir como verdade o que esta sujeito
a menor davida. Para este fim, é necessario, em minha opinido, deixar Poliandro

% Descartes, 1999, p. 37.

26 (9] “O terceiro, o de conduzir por ordem meus pensamentos, iniciando pelos objetos mais simples e mais
faceis de conhecer, para elevar-me, pouco a pouco, como galgando degraus, até o conhecimento dos mais
compostos, e presumindo até mesmo uma ordem entre os que nao se podem preceder naturalmente uns aos
outros” (Descartes, 1999?, p. 49-50).
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que fale so ele, pois, como ele ndo segue nenhum outro mestre sendo 0 senso
comum, e como sua razao nao se alterou por nenhum prejuizo, é quase impossivel
gue se engane, ou, a0 menos, ele se apercebera facilmente e voltara sem
dificuldade para o caminho reto. (Descartes, 2018, p. 177)

Assim, vé-se claramente que a busca pela verdade é mais adequada ao homem comum, em
detrimento do erudito. Cabe a Poliandro prosseguir nesse caminho e, de maneira independente,
buscar as verdades que possam ser deduzidas a partir do primeiro principio. Ele inicia esse
caminho, mas o texto é interrompido.

EPISTEMON — Escutemo-lo, pois, falar, e deixemo-lo expor as coisas que diz
estarem contidas em vosso principio.

POLIANDRO — Ha tantas coisas contidas na ideia que apresenta um ser pensante
que precisariamos de dias inteiros para desenvolvé-las. Entdo, para 0 momento,
trataremos apenas das principais e daquelas que servem para tornar mais clara a
nocéo desse ser, e que a distinguem de tudo o que ndo tem relacdo com ele. Eu
entendo por ser pensante... (Descartes, 2018, p. 178)

O dialogo se encerra assim, abruptamente, frustrando as expectativas de quem esperava
encontrar aqui o desenvolvimento pleno da filosofia cartesiana. N&do é possivel dizer se o projeto
foi deliberadamente abandonado, ou se outras questdes (problemas de salde, por exemplo)
impediram sua continuacdo. Existem algumas perspectivas que tentaram prever os motivos de uma
interrupcéo t3o inesperada, mas nenhuma é capaz de afirmar ao certo o que teria acontecido.?’

A despeito das razes que motivaram a interrup¢do precoce de A Busca da Verdade, fato é
que se encontram ali, apresentados de uma maneira completamente nova e distante do padréo
cartesiano, elementos centrais para a introducdo ao pensamento de Descartes: 0 método, a divida
e 0 cogito. Tais elementos parecem suficientes para atender as necessidades latentes do ensino
médio, a medida em que uma apresentacdo a partir da utilizacdo do texto propriamente se faz mais
relevante que apenas um resumo geral de sua filosofia. Por outro lado, é importante frisar que em
relagdo ao aprofundamento dos conceitos filosoficos cartesianos, suas grandes obras, tais como
MeditacOes e Discurso, sdo absolutamente indispensaveis aqueles que pretendem compreender
mais amplamente Descartes. O didlogo, contudo, se apresenta como um convite muito mais

atraente aos conceitos propostos por ele.

27 Para mais detalhes acerca das interpretagdes sobre o fim do didlogo, ver Borba (2015, p. 261).
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Tendo tudo isso em mente, a pergunta que se coloca, e que rege a presente pesquisa, € a
seguinte: ndo seria a Busca da Verdade o texto mais adequado para introduzir Descartes aos alunos

do ensino médio? Esperamos demonstrar que sim.
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CAPITULO 2
As caracteristicas pedagogicas de A Busca da Verdade pela Luz Natural

Neste capitulo, buscamos apresentar o0 amparo pedagdgico de nossa pesquisa, 0 que sera
divido em trés momentos distintos. Em primeiro lugar, realizamos um panorama geral de todo o
contexto pedagdgico brasileiro atual, suas mudancas e constantes transformacdes. Posteriormente,
examinaremos 0s elementos pedagogicos identificados no dialogo, enfatizando as semelhancas
presentes entre Poliandro e o estudante do ensino médio, bem como entre Eudoxo e o professor.
Por fim, sera realizada uma analise comparativa entre a dindmica de ensino e aprendizagem exposta

por meio da relacdo de Eudoxo e Poliandro e a metodologia histérico-problematizadora.

2.1. O amparo pedagogico da dissertacéo

A Idade Moderna foi um periodo de grandes transformagdes, o Renascimento, a Reforma
Protestante, mais tarde o lluminismo e a Revolugdo Francesa, contribuiram para que esse fosse um
periodo de valorizacdo do ser humano como um ser autbnomo intelectualmente. O homem ganha
um espaco significativo, desempenhando um papel central, o que tem reflexos nos debates sobre a
educacdo. O modelo educacional tradicional € refletido por filésofos como Michel Montaigne
(1533-1592). Em seu ensaio Sobre a Educacdo das Criancgas, o fil6sofo estabelece criticas a
formacdo meramente escolar, que também podemos denominar de educacdo tradicional recebida
pelos filhos da nobreza em sua época. A concepcdo do sujeito como ser autbnomo intelectualmente

aparece por meio de criticas tecidas pelo fil6sofo ao papel do professor, como podemos ver abaixo:

Os professores ndo param de gritar em nossos ouvidos, como quem
entornasse o conhecimento num funil: nossa tarefa seria apenas repetir o
que nos disseram. Gostaria que ele corrigisse essa pratica e que desde o
inicio, segundo a capacidade do espirito que tem em mé&os, comecasse a po-
lo na raia, fazendo-o provar, escolher e discernir as coisas por si mesmo.
Ora abrindo-lhe o caminho, ora deixando-o abrir. Ndo quero que s6 o
preceptor invente e fale: quero que, quando chegar a vez de seu discipulo,
o escute falar. Socrates Algos e mais tarde Arcesilau mandavam
primeiramente seus discipulos falarem, e s& depois lhes falavam.
(Montaigne, 2005, p. 79-80).
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O incentivo a reprodutibilidade do conhecimento sem a busca por significagdo e a aplicacéo
pratica desse conhecimento sdo problematicas significativas enfrentadas pela educagao tradicional.
Apesar dos avancgos atuais nesse sentido, ainda estamos em um processo de desvinculacdo desse
modelo. Essas questdes ja eram apontadas por Montaigne na modernidade, ao criticar a mera
memorizagdo de informagfes sem compreensdo critica e significativa.

Montaigne propde uma abordagem educativa mais holistica, sugerindo a descentralizacéo
do conhecimento. Assim, a figura do professor deveria deixar de ter o papel principal e 0s
estudantes deveriam ser mais que mero espectadores passivos. Em vez disso, ele defendia que o
aluno fosse ativamente ouvido, incentivado a interpretar, escolher e discernir as informacdes
apresentadas.

Essa perspectiva de Montaigne ecoa a metodologia socréatica, em que Socrates valorizava o
dialogo e a reflexdo critica. Socrates, ao sempre considerar e analisar aquilo que ouvia para somente
depois, e a partir disso, orientar e direcionar seus discipulos no caminho do conhecimento, visava
ndo apenas transmitir informacdes, mas ao contrario, instruir individuos autbnomos, capazes de
pensar de forma independente e critica.

Além disso, Montaigne e Sécrates compartilhavam a visdo de que a educacgdo deve formar
individuos autbnomos, capazes de tomar decisdes informadas, construir um pensamento critico
robusto e interpretar os diversos conceitos e elementos presentes na sociedade. Essa autonomia
intelectual é essencial para que os individuos possam transformar seu meio de maneira positiva e
significativa.

Hoje, essa abordagem se reflete nas pedagogias modernas que enfatizam a aprendizagem
ativa, o pensamento critico e a educacdo voltada para a vida real. O desafio contemporaneo é
integrar essas praticas de maneira eficaz nos sistemas educacionais para que todos os alunos
possam se beneficiar de uma educacdo que ndo sé informe, mas também transforme. Libaneo nos
mostra que a ideia de pensar o sujeito como um ser autbnomo intelectualmente é algo que cresce
na modernidade:

Pedagogos como Pestalozzi, Kant, Herbart, Froebel, Durkheim, Dewey véo
consolidando teorias sobre a pratica educativa assentadas na manutencéo de
uma ordem social mais estavel, garantidas pela racionalidade e pelo
progresso em todos 0s campos, especialmente na ciéncia. S&o também
teorias fincadas nas ideias de natureza humana universal, de autonomia do
sujeito, de educabilidade humana, de emancipacdo humana pela razdo de
libertag&o da ignorancia e do obscurantismo pelo saber. Especificamente na
pedagogia, o discurso iluminista acentua o papel da formacéo geral, o poder
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da razéo no processo formativo, a capacidade do ser humano de gerir seu
préprio destino, de ter autodominio, de se comprometer com o destino da
histéria em funcéo de ideais. (Libaneo, 2005, p. 20).

Tais elementos também ganham destaque no didlogo, em A busca pela verdade, isso se

evidencia na relacdo do mestre Eudoxo com o seu discipulo Poliandro. Como ja apresentado

anteriormente, no didlogo, coincidentemente ou ndo, a primeira voz € concedida a Poliandro,

personagem que representa o aluno. Posteriormente, vemos que a relacdo entre os dois, em linhas

gerais, € marcada por questionamentos, pela conducdo de Eudoxo por meio de esclarecimento,

reconducdo, quando Poliandro se mostrava longe do objetivo, e pelo incentivo a autonomia

intelectual e a sua aplicacdo por meio da capacidade de utilizacdo do uso de sua propria razéo,

como podemos ver abaixo:

POLIANDRO — Agradeco-vos por me trazer de volta ao meu caminho,
pois j& ndo sabia onde estava. Eu afirmei pouco antes que eu era um todo
formado de dois bragos, de duas pernas, de uma cabeca, enfim, de todas as
outras partes que compdem o que se chama de corpo humano; ademais, era
um todo que andava, se alimentava, sentia e pensava. Foi preciso também,
para me considerar simplesmente tal como sei ser, rejeitar todas essas partes
ou todos esses membros que constituem a maquina do corpo humano, ou
seja, me considerar sem bragos, sem pernas, sem cabeg¢a, em uma palavra,
sem corpo. Ora, é verdade que aquele que duvida em mim ndo é o que
dizemos ser nosso corpo; &, pois, também verdade que eu, enquanto duvido,
ndo me alimento, ndo ando, pois nem um nem outro desses dois atos pode
ser feito sem o corpo. Bem mais, ndo posso nem mesmo afirmar que eu,
enquanto duvido, possa sentir. Pois, da mesma forma que 0s pés sdo
necessarios para caminhar, assim também os olhos o sdo para ver e 0s
ouvidos para escutar, mas, como ndo tenho nenhum desses 6rgéos, visto
que ndo tenho corpo, ndo posso afirmar que sinto. Além disso, acreditei
antigamente sentir em sonhos muitas coisas que, no entanto, realmente ndo
sentia; e, uma vez que resolvi nada admitir aqui que sou uma coisa que
sente, isto €, uma coisa que vé pelos olhos e escuta pelas orelhas; pois
poderia acontecer que eu acreditasse sentir desta maneira, embora nenhum
desses atos tivesse ocorrido. [...]

EUDOXO — Nao posso me impedir de vos interromper aqui, ndo para vos
desviar de vossa jornada, mas para vos encorajar e vos fazer examinar o
gue pode o0 bom senso bem governar. Com efeito, em tudo o que acabais de
dizer, ndo ha nada que ndo seja exato, nada que ndo esteja legitimamente
concluido e rigorosamente deduzido. E, entretanto, todas essas
consequéncias sao feitas sem logica, sem uma férmula de argumentagéo,
mas com a ajuda so das luzes da razdo e do bom senso, que se encontra
menos sujeito a se enganar quando age sozinho e por si mesmo do que
guando procura com inquietacdo observar mil regras diferentes, que a arte
e a preguica dos homens inventaram para corrompé-lo mais do que para
aperfeicoa-lo. (Descartes, 2018, p. 173).
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Essa passagem retrata a conclusdo do caminho percorrido por Poliandro, € quando ele
finalmente consegue alcangar a sua autonomia, isso é, quando sozinho por intermédio de sua
prépria razdo, ele consegue alcancar o conhecimento verdadeiro. Da mesma forma, o estudante do
ensino meédio precisa encontrar sua autonomia, cabendo aos professores o exercicio de ser
orientador do aluno até esse alcance. Parece mais facil a alternativa contraria, de apenas apresentar

o0 conhecimento, no entanto, a absor¢do por meio desse método nem sempre € efetiva.

O professor como orientador ou mentor ganha relevancia. O seu papel é
ajudar os alunos a irem além de onde ndo conseguiriam ir sozinhos,
motivando, questionando, orientando. Até alguns anos atras ainda fazia
sentido que o professor explicasse tudo e o aluno anotasse, pesquisasse e
mostrasse 0 quanto aprendeu. Estudos revelam que quando o professor fala
menos, orienta mais e o aluno participa de forma ativa, a aprendizagem é
mais significativa. (Bacich & Moran, 2018, p. 4).

Na atualidade, o conceito de autonomia do sujeito é estabelecido por meio do chamado
protagonismo estudantil ou juvenil. Ao buscarmos a raiz do conceito protagonismo, encontramos
0 seguinte significado:

O significado da palavra protagonismo, a qual, segundo Costa e Vieira
(2000, p. 150, grifo nosso), “vem da juncao de duas palavras gregas: protos,
que significa o principal, o primeiro, e agonistes, que significa lutador,
competidor, contendor”. Em fung¢do da sua origem semantica, muitos
autores, conforme pontua Ferretti (2004, p. 414), demonstram uma
preferéncia em adotar o termo participacdo, uma vez que este ndo traria
consigo a ideia de destaque, mas asseguraria ‘“uma abordagem mais
democratica da acdo social, sem colocar em destaque o protagonismo
singular” (Volkweiss et al. 2019, p. 3).

O termo protagonismo parece se consolidar no @mbito educacional por meio da BNCC
(2018), em que aparece por vezes acompanhado de conceitos como autoria e autonomia, 0 que
demonstra o sentido pretendido. O intuito € instigar que o estudante se sinta parte do processo de
ensino aprendizagem, além de incentivar que participem ativamente das diversas atividades
presentes na unidade escolar. A ideia é que o ensino se dé por meio da orientagdo e tutoria por parte
do professor, e por meio disso os alunos, por si mesmos, conduzem 0 seu proprio processo de
ensino.

Adiantemos que protagonismo estudantil ndo dispensa, desqualifica ou
desdenha os docentes. Muito ao contrério. Valoriza-os em sua fungéo
mediadora superlativamente, como orientadores e avaliadores, além de
parceiros. A atual posi¢do instrucionista, na qual docente se arvora o
causador da aprendizagem do estudante, é alucinada. A aprendizagem se d&
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na mente do estudante, ndo na aula, que é mediagdo, stricto sensu. (Demo
e Silva, 2020, p. 73).

Propde-se que isso seja colocado em préatica nos diversos ambitos de que a escola € um
espaco composto. Um exemplo prético disso acontece nas unidades escolares de tempo integral do
estado do Mato Grosso do Sul, onde estudantes exercem atuagéo ativa no processo de acolhimento
dos demais estudantes. Nesse acolhimento, alguns alunos se inscrevem para fazer parte do grupo
de acolhedores, em seguida recebem formacdes especificas e, posteriormente, exercem diversas
atividades que os exigem autonomia. No inicio do ano letivo, os acolhedores desenvolvem
atividades interativas com os demais estudantes da escola. Durante o restante do ano, diariamente
esse grupo recepciona todos os integrantes da unidade escolar, o que pode ser realizado por meio
de uma abordagem tematica, alinhada as atividades temporais da escola, como o Dia da
Consciéncia Negra, agosto lilas etc. Outro projeto importante nesse contexto é o projeto de clubes,
que também é uma maneira de perceber a autoria por parte dos estudantes. Esse projeto também é
desenvolvido nas escolas integrais e acontece no horario dos intervalos. Os clubes sdo maneiras
que os estudantes tém de desenvolver atividades de acordo com suas preferéncias. Dessa maneira,
eles se juntam a outros colegas que compartilham do mesmo gosto e assim formam um clube. Um
exemplo disso é uma estudante que gosta de leitura e cria um clube de leitura e, todas as quintas-
feiras, por exemplo, os estudantes se juntam a ela para ler e compartilhar um pouco de suas leituras.
Outro exemplo € o clube de danca, em que os alunos que se identificam com a danca tém a
oportunidade de se juntar com outros colegas e ensaiar coreografias. Temos o clube de desenhos e
pinturas, de teatro e o clube de filosofia, em que uma estudante com aptiddo nas aulas de filosofia
faz leituras de texto filoséficos, juntando-se a outros colegas que gostam da disciplina para tratarem
acerca de questdes e textos filoséficos.

Por meio desses exemplos, conseguimos perceber que hd nos estudantes diversas
habilidades que nem sempre encontram lugar para florescer nos ambientes tradicionais da escola.
Além disso, os exemplos citados desenvolvem um ambito socioemocional, previsto na BNCC. A
BNCC (2018) encaixou a ideia do protagonismo estudantil no curriculo escolar, havendo relativo
consenso de que a formacdo socioemocional é indispensavel na escola, ao lado da intelectual,
cultural e formal (Demo e Silva, 2020, p. 72). Além disso, vemos a atuacdo dos estudantes de
maneira autbnoma nos ambitos politicos da escola: como o grémio estudantil e a lideranca de sala

de aula. Sabemos, no entanto, que essa presencga autbnoma deve ser continua e deve fazer parte do
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cotidiano estudantil, de modo que no &mbito pedagdgico o estudante sempre seja a0 menos
incentivado a pensar por si proprio, sem que alguém lhe dé as respostas antes que ele encontre o
caminho. Resta, portanto, um terceiro desafio, que € incentiva-lo a querer estar no caminho, pois
as vezes ele mesmo busca o que Ihe € mais facil, principalmente quando ndo ha interesse.

Superar tal desafio é a principal tarefa das novas metodologias ativas, que tem como intuito
fazer com que os estudantes tenham interesse acerca dos objetos de conhecimento desenvolvidos
no ambiente escolar. Assim, o conceito de protagonismo e as metodologias ativas estdo em certa
medida ligados e sdo termos muito utilizados pela BNCC e por todos 0os documentos que compdem
a implantacéo do novo ensino medio.

As discussdes e pesquisas sobre a transformacao e a inser¢do de metodologias de ensino
distintas tém crescido significativamente. No campo educacional, passou-se a ouvir com muito
mais frequéncia sobre as metodologias ativas, chegando-se quase a obrigatoriedade de sua
utilizacdo no contexto educacional. Em contrapartida, h& um movimento para erradicar o uso de
termos e conceitos associados a educagdo tradicional, tais como o termo “aula expositiva”. Diante

disso, torna-se necessario apresentar o significado de metodologias ativas:

“O que eu ouco, eu esquego; 0 que eu vejo, eu lembro; o que eu faco, eu
compreendo.” Isso foi dito pelo filosofo Conflcio e tem relagdo direta com
aprendizagem ativa. Silberman (1996) modificou esse provérbio para facilitar o
entendimento de métodos ativos de aprendizagem, dando a ele a seguinte redag&o:
* O que eu ougo, eu esqueco;

* O que eu ougo € vejo, eu me lembro;

* O que eu ougo, vejo e pergunto ou discuto, eu comego a compreender;

* O que eu ougo, vejo, discuto e fago, eu aprendo desenvolvendo conhecimento e
habilidade;

* O que eu ensino para alguém, eu domino com maestria. (Falcao, 2022, p. 3 e 4).

Assim, enquanto o sujeito esta em condicdo apenas de ouvinte, o conhecimento pode ser
esquecido por ele, mas quando € composto por elementos que o colocam ativamente no processo
de ensino e aprendizagem, ha por parte dele uma identificagdo e um reconhecimento daquilo que
se aprende. As metodologias ativas sdo propostas que se distanciam do ensino tradicional e que,
sobretudo, tém o intuito de tornar o ensino mais atraente e efetivo por meio da participagao ativa
do estudante. Ha diversos exemplos de metodologias ativas, dentre elas podemos citar as seguintes:
aprendizagem baseada em problemas; aprendizagem baseada em projetos; sala de aula invertida;
gamificacdo ou aprendizagem a partir de jogos; ensino hibrido; estudo de casos; seminarios;

aprendizagem cooperativa; aprendizagem entre pares e times, entre outras.
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Para compreender o lugar ocupado pelas metodologias ativas no cenario educacional, é
preciso entender um pouco mais sobre as teorias pedagdgicas modernas. Amparados na perspectiva
de Libaneo (2005), podemos definir como teorias pedagogicas modernas a pedagogia tradicional,
a pedagogia renovada, o tecnicismo educacional, bem como todas as pedagogias criticas, inspiradas
na tradicdo moderna, tais como a pedagogia libertéria, a pedagogia libertadora e a pedagogia
critico-social. Em linhas gerais, segundo Libaneo (2005, p. 21), uma das principais caracteristicas
dessas teorias se encontra baseada na atividade racional enquanto objeto de conhecimento que leva
as pessoas a pensarem com autonomia e objetividade contra todas as formas de ignorancia e
arbitrariedade. Percebe-se que a educacdo com objetivo de construcdo de um ser que possa gerir o
seu caminho do conhecimento é uma caracteristica forte da modernidade e, diferentemente do se
imagina, esse incentivo ndo € caracteristica singular da atualidade.

Os campos disciplinares pensados de maneira independente sdo uma heranca da era
moderna. A centralidade no conteldo é uma particularidade dessa maneira de ensino, contudo, isso

leva a fragmentagdo no conhecimento adquirido.

Outra questdo problemaética refere-se as consequéncias da grande acumulacédo de
conhecimentos cientificos e técnicos produzidos pela modernidade. Entre elas, a
mais tipica foi a constituicdo de campos disciplinares isolados, fragmentados,
ignorando o conjunto de que faz parte e a perda de significacdo. (Libaneo, 2005,
p. 21).

No Brasil, essa foi uma demanda vigente até a atualidade, em que os alunos estudavam ao
longo de anos disciplinas conteudistas, sem compreenderem seu real significado e muito menos
sua aplicabilidade. A metodologia amplamente utilizada que podemos denominar de aula
expositiva se dava a partir da seguinte sequéncia: o professor preenche a lousa com o contetdo a
ser desenvolvido ao longo da aula; os alunos copiam; por fim o professor explica o contetdo. O
aluno dificilmente expressa duvidas ou faz questionamentos. Nesse caso, embora haja cenarios em
que alguns alunos venham a aprender o conteudo, 0 mais comum é que a maior parte dos estudantes
ndo se concentre na explicacéo e todo o conhecimento exposto pelo professor seja perdido.

O denominado novo ensino médio, por meio da BNCC (2018), nasce a partir da necessidade
de tornar as aprendizagens adquiridas pelos estudantes visivelmente praticas. Suas principais
sugestdes estdo voltadas ao uso de metodologias ativas e a centralidade do estudante no processo
de ensino e aprendizagem. Ha construcdo de significado quando o estudante se enxerga como parte

do conhecimento, quando consegue perceber exemplos que fazem ou ja fizeram parte da sua vida.
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Por outro lado, quando ele percebe toda a aprendizagem como s6 mais um acimulo de teorias, ndo
existe interesse, principalmente porque ele ndo consegue entender em que momento poderia aplicar
todo esse conhecimento. Portanto, cabem aos professores a orientacdo na construcdo da
significacdo dos saberes, sua aplicacdo e contextualizacao.

Apesar das dificuldades de desvinculagdo com o periodo moderno, a era p6s-moderna traz
consigo suas caracteristicas singulares. Um periodo marcado pelo desenfreado desenvolvimento e
avanco da tecnologia, questao que impacta irremediavelmente os mais amplos aspectos da vida em

sociedade, cenario que se apresenta como um profundo desafio para o campo educacional.

A tensdo entre tradicdo e modernidade estd relacionada com a mesma
problematica: adaptar-se sem se negar a si mesmo, construir sua autonomia em
dialética com a liberdade e a evolucdo do outro, além de manter sob controle o
progresso cientifico. Com este espirito € que se deve enfrentar o desafio instigante
das novas tecnologias da informacéo. (Delors, 2010, p. 8).

A educacdo é impactada bruscamente, as teorias e o0s estudos parecem reconhecer a
complexidade disso, mas a pratica parece muitas vezes desconexa de sua teoria. Ainda que as
pesquisas no ambito pedagdgico parecam anunciar conceitos e narrativas inovadoras e tao atuais,
como s@o os casos da educacdo integral e da autonomia intelectual, percebemos que existe a
retomada de algo desenvolvido na modernidade. H& alguns problemas nisso, o primeiro é que
embora nao estejamos lidando com conceitos atuais, as assim o0 sdo as demandas, fazendo-se entéo
necessario compreender a origem dos conceitos usualmente aplicados nas novas metodologias
propostas e amplamente sugeridas nas escolas, pois entender a origem pode levar a uma prética
melhor executada.

Um olhar sobre as praticas pedagdgicas correntes nas escolas brasileiras
mostra que tais tendéncias continuam ativas e estaveis, mantendo seu
nacleo tedrico forte, ainda que as pesquisas dos Gltimos anos venham
mostrando outras nuances, outros focos de compreensdo teorica, outras
formas de aplicabilidade pedagogica. (Libaneo, 2005, p. 21).

Se no periodo moderno tinhamos como caracteristica marcante a organizacdo das
disciplinas de maneira autbnoma e individual, com 0s objetos de conhecimento no centro do ensino
e aprendizagem e o acumulo de informag6es como principais meios de aquisi¢do de conhecimento,
a pés-modernidade oferece uma perspectiva critica a essa abordagem, propondo uma reflexdo mais

ampla e integrada.
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H& um reconhecimento da complexidade que ha em ensinar de maneira unilateral, uma vez
que agora ha uma maior consideracdo em relagdo as mais diversas apreensdes de conhecimento
humano. Com isso, nas ultimas décadas, as discussdes a esse respeito ganharam espaco, levando a
criacdo de diversas metodologias ativas educacionais que visam proporcionar uma experiéncia de
aprendizado cada vez mais inovadora para os diferentes estudantes nas escolas brasileiras. No
entanto, com o surgimento de novas metodologias, hé& a necessidade de descentralizar o objeto de
conhecimento ou conteddo, assim, as disciplinas e objetos de conhecimentos, que antes eram
sistematizados e autbnomos, agora precisam se desvincular desses preceitos ligados ao modelo
tradicional, e caminhar de maneira conjunta, por area do conhecimento.

A interdisciplinaridade é o conceito utilizado para conceber tal pratica, mas o seu
significado pode ser compreendido pela relacdo que uma disciplina possui com outras comuns a
ela ou ndo, ou a relacdo de areas do conhecimento. Na pratica, a interdisciplinaridade acontece,
inicialmente, por meio da identificacdo das relacdes e integragdes que uma disciplina ou uma area
do conhecimento possui com a outra. O desafio é fazer com que elas falem a mesma lingua para
que o estudante perceba uma significacio no processo de ensino e aprendizagem. E por esse motivo
gue a BNCC divide as disciplinas em areas de conhecimentos.

Tomemos como exemplo a disciplina de filosofia. De acordo com a BNCC (2018) e com 0
curriculo de referéncia de Mato Grosso do Sul, ela faz parte da area de conhecimento de ciéncias
humanas e sociais aplicadas. Dessa area fazem parte também as disciplinas de histéria, geografia e
sociologia. Desse modo, a interdisciplinaridade nos orientaria a tentar sempre procurar desenvolver
as competéncias, habilidades e os objetos de conhecimentos baseados na mesma linhagem. Caso o
objeto de conhecimento abordado em filosofia seja o periodo pré-socratico, por exemplo, seria
interessante que a histdria desenvolvesse aspectos da Grécia Antiga, pois assim os estudantes
teriam uma visao mais ampla das questdes desenvolvidas. Ha, no entanto, a possibilidade de haver
uma interdisciplinaridade também entre disciplinas que ndo estdo inseridas na mesma area de
conhecimento, mas isso tende a acontecer nas disciplinas de aprofundamento de conhecimentos.

De acordo com Libaneo (2005), uma das principais questdes que fazem parte das
caracteristicas do periodo pds-moderno no que diz respeito a educacdo é a relativizacdo do
conhecimento sistematizado, quest&o esta que vai em sentido contrario ao da ideia da fragmentagao

dos conhecimentos.
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Relativizagdo do conhecimento sistematizado, especialmente do poder da
ciéncia, destacando o carater instavel de todo conhecimento, acentuando-
se, por outro lado, a ideia dos sujeitos como produtores de conhecimento
dentro de sua cultura, capazes de desejo e imaginacéo, de assumir seu papel
de protagonistas na construcdo da sociedade e do conhecimento. (Libaneo,
2005, p. 243).

A relativizagdo do conhecimento sistematizado se faz relevante para a visualizagdo, por
parte dos estudantes, de significado pratico naquilo que se aprende. Contudo, na prética
pedagogica, com as mudangas curriculares proporcionadas pelo novo ensino médio, percebemos
que essa relativizacdo pode alcancar um extremo de uma pratica sem fundamentacdo teorica, em
que os estudantes também ndo vinculam significado. A aplicacdo, quando ndo aliada ao contetido
tedrico, ndo apresenta significacdo para o estudante, vemos nesse aspecto que € necessario um

ponto de equilibrio em que teoria e préatica sejam aliadas.

2.2. O cendrio em que a pesquisa se situa: 0 novo ensino médio

Partimos agora para a apresentacdo mais detalhada do atual cenario em que nossa pesquisa
se situa, o ensino médio publico, que percorre um momento ainda delicado, de reforma e sua
implantacdo, sendo usualmente denominado de novo ensino médio, instituido por meio da Lei n°

13.415/2017, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional®:

O que é o Novo Ensino Médio?

A Lein®13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional e
estabeleceu uma mudanga na estrutura do ensino médio, ampliando o tempo
minimo do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais (até 2022) e
definindo uma nova organizagdo curricular, mais flexivel, que contemple uma
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades
de escolhas aos estudantes, os itinerarios formativos, com foco nas areas de
conhecimento e na formacdo técnica e profissional. A mudanca tem como
objetivos garantir a oferta de educagdo de qualidade & todos os jovens brasileiros
e de aproximar as escolas a realidade dos estudantes de hoje, considerando as
novas demandas e complexidades do mundo do trabalho e da vida em sociedade.
(BRASIL, 2018).

28 Discute-se atualmente a revogacio da reforma do ensino médio. No entanto, no momento em que esta
pesquisa esta sendo aplicada, o novo ensino médio ainda continua em vigor.
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Na atual conjuntura, o ensino médio do estado do Mato Grosso do Sul é composto de
diversas configuraces de matrizes?®, no entanto, convém citar as mais convencionais.
Primeiramente, temos o ensino médio regular, em que o estudante cursa um periodo do dia apenas,
podendo ser matutino, vespertino ou noturno, em que se aplicam matrizes de 25 e 30 horas. Como
outra possibilidade, temos o ensino integral, em que o estudante frequenta a escola por dois
periodos do dia (matutino e vespertino), sendo que nesse caso geralmente se aplicam matrizes de
40 horas.

Assim como as diversas matrizes curriculares, o ensino medio é dividido por areas do
conhecimento, sdo elas: 1) linguagens e suas tecnologias; 2) matematica e suas tecnologias; 3)
ciéncias da natureza e suas tecnologias; e 4) ciéncias humanas e sociais aplicadas. Cada area do
conhecimento € composta de seus componentes curriculares especificos, por exemplo, a area do
conhecimento de ciéncias da natureza € composta pelos seguintes componentes curriculares:
biologia, fisica e quimica.

No contexto do novo ensino médio, parte da carga horéaria é destinada a formag&o geral
basica, em que estdo incluidas as disciplinas que denominamos gerais (a exemplo de lingua
portuguesa, matematica, historia, geografia, filosofia, entre outras) e a outra parte é destinada a
parte diversificada, que atualmente é a maior carga horaria vigente, destinada ao aprofundamento
das areas do conhecimento. Essa carga horéaria pode ser destinada ao aprofundamento das areas do
conhecimento em que séo selecionados objetos de conhecimento de cada area ou componente
curricular para ser aprofundado, ou também pode ser destinado a formacao técnico-profissional, na
qual o estudante ira cursar disciplinas relacionadas ao &mbito mercadoldgico.

Todas essas mudancas tém entre 0s seus objetivos aproximar a escola da realidade dos
estudantes, considerando as demandas e complexidades da sociedade e do mundo do trabalho,
salientando a importancia de que os estudantes reconhecam significado na escola. A reforma do
ensino médio vem para atender essa demanda e, por meio da Base Nacional Comum, traz em seu
bojo a importancia da contextualizacdo dos contetidos desenvolvidos ao longo de toda a educacao

béasica, como podemos ver abaixo:

2% Este termo ¢ adotado para designar um documento construido pela Secretaria de Educagdo para nortear
as escolas em relacdo a carga horaria e aos componentes curriculares que serdo desenvolvidos ao longo do
ano.
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Contextualizar os contetdos dos componentes curriculares, identificando
estratégias para apresentad-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e
torna-los significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as
aprendizagens estdo situadas [...] (BNCC, p. 16).

Um exemplo prético dos resultados dessas contextualiza¢Oes € o direcionamento de parte
da carga horéaria do ensino médio para o aprofundamento dos contetdos que ndao podem ser
explorados nos tempos normais das disciplinas. Desse modo, por meio das disciplinas de itinerario
formativo, tem-se a oportunidade de realizar um aperfeicoamento desses conteddos. Como
estratégia, a reforma por intermédio da BNCC indica que os estados direcionem a maior parte de
sua carga horaria para a parte diversificada,*® na qual o estudante podera, teoricamente, gerir os
seus interesses, a medida em que escolhe a area do conhecimento de sua preferéncia para cursar.
Com isso, o interesse pelo ensino e a acessibilidade aos objetos de conhecimento ministrado se
tornam possiveis. Juntamente a isso, tem-se como meta e estratégia, prevista no Plano Nacional de

Educacao vigente de 2014 a 2024, um aumento elevado na quantidade de escolas integrais:

Meta 6: oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por
cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco
por cento) dos (as) alunos (as) da educagdo bésica.

Estratégias:

6.1) promover, com o apoio da Unido, a oferta de educacdo basica publica em
tempo integral, por meio de atividades de acompanhamento pedagégico e
multidisciplinares, inclusive culturais e esportivas, de forma que o tempo de
permanéncia dos (as) alunos (as) na escola, ou sob sua responsabilidade, passe a
ser igual ou superior a 7 (sete) horas diarias durante todo o ano letivo, com a
ampliacdo progressiva da jornada de professores em uma Unica escola. (BRASIL,
2014).

Contudo, oferecer metade das escolas publicas nacionais em modelo integral ndo parece a
melhor opcédo para o ensino médio, visto que no ano de 2023, os dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios, disponibilizados por meio do IBGE, constatou que pelo menos 40% dos
jovens entre 15 e 29 anos evadiram os estudos, tendo como principal motivacéo a necessidade de
trabalhar. Tal questdo envolve problemas de ordem econémica e social complexas. Fato é que a
proposta parece contraditoria, a medida em que aquilo que se propGe parece inaplicavel diante do

cenario. Além disso, ao olharmos para a corrente racional tecnologica (ou neotecnicismo),

%0 Carga horaria destinada ao aprofundamento da area de conhecimento ou a parte técnico-profissional.
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encontramos similaridade com a proposta da reforma do novo ensino médio, como podemos ver

abaixo:

Apresenta-se sob duas modalidades: a. Ensino de exceléncia, para formar a elite
intelectual e técnica para o sistema produtivo; b. Ensino para formagéo de méo-
de-obra intermediaria, centrada na educacdo utilitaria e eficaz para o mercado.
Outros tracos dessa corrente: centralidade no conhecimento em fungdo da
sociedade tecnologica, transformacdo da educacdo em ciéncia (racionalidade
cientifica), producdo do aluno como um ser tecnoldgico (versdo tecnicista do
“aprender a aprender”), utilizagdo mais intensiva dos meios de comunicagéo e
informacao e do aparato tecnoldgico. (Libaneo, 2005, p. 27).

Apesar de a reforma ter iniciado sua implantacdo no ano de 2022, ainda hoje avaliagdes
externas, como o Exame Nacional do Ensino Médio e alguns vestibulares, ainda ndo se adequaram
a configuracdo do novo sistema. Além disso, algumas reportagens comprovam que O €ensino
privado consegue utilizar estratégias para que seus estudantes ndo sejam prejudicados. O ensino
publico, por outro lado, vive mais uma desigualdade.

As dificuldades de implantacdo da BNCC para com o novo ensino médio é opinido quase
unanime. Os estados e alguns municipios que atendem o ensino médio por meio das secretarias de
educacdo trabalham por desenvolver estratégias para que essa implantacdo seja benéfica ao
estudante. No entanto, de maneira préatica, vemos que na tentativa de ajustar um melhor cenério, as
estratégias mudam a cada ano, 0 que causa consequéncias para aprendizagem dos estudantes. 1sso
se mostra principalmente na organizacdo das disciplinas que comp&em a parte diversificada, que
pode ser destinada ao aprofundamento das disciplinas da base comum ou para o técnico
profissional.

Um outro ponto importante a ser ponderado é que no ano de 2008, a filosofia foi instituida
como disciplina obrigatdria na etapa do ensino médio, por meio da Lei 11.684, inserida na Lei de
Diretrizes e Bases, a LDB. Mais tarde, em 2017, esse ponto é excluido e revogado, por meio da
Lei 13.415 de 2017, que institui a reforma do ensino médio e aspectos da BNCC. Com a Base
Nacional Comum Curricular, na etapa do ensino médio, ficam decididos como disciplinas
obrigatorias durante a etapa do ensino médio os estudos e préticas de educacdo fisica, arte,
sociologia e filosofia (BRASIL, 1996), no entanto, sem a obrigatoriedade em todas as etapas do
ensino medio, 0 que abre precedente para que a filosofia seja inserida em apenas um dos anos, por

exemplo.
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Os aspectos apresentados mostram que as estratégias utilizadas para implementar mudancas
sdo demasiadamente problemaéticas. No entanto, isso ndo exclui as contribui¢fes proporcionadas
pela reforma, como a reflexdo de que o ensino de maneira geral necessita de uma transformacao
aplicada e aplicavel, ndo apenas no campo teoérico, mas principalmente no pratico. Também nao
podemos negar que por meio da Base Nacional Comum Curricular, as discussfes sobre
metodologias ativas ganharam mais espago e visibilidade.

Independentemente dos méritos ou deméritos da reforma proposta para o ensino médio, fato
que é que estamos vivenciando seus impactos e lidando com suas consequéncias no dia a dia da
escola. Assim, inevitavelmente, nossa pesquisa e sua aplicagdo sdo afetadas por esse cenério, que

ainda se encontra em constante mudanga.

2.3. As proximidades entre o estudante de ensino médio e 0 personagem de Poliandro

Por meio da atividade docente, é possivel construir uma experiéncia pratica de vivéncias
que ultrapassam as analises tedricas. A compreensdo das caracteristicas que compdem o estudante
do ensino médio é essencial para todos os educadores, pois conhecer o estudante permite o
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas eficazes. Esse processo de analise das caracteristicas
do puablico-alvo com o qual serd construido o conhecimento a ser desenvolvido é uma atividade
demasiado complexa. Isso porque exige uma observacdo geral do contexto social, cognitivo e de
interesse do estudante.

A partir de agora, dedicar-nos-emos a apresentar as caracteristicas gerais dos estudantes do
ensino médio no ensino publico, tendo por base nossa experiéncia pessoal, além de amparados
pelas percepcdes de Rodrigo (2009). Realizaremos também uma analise identificando pontos em
comum dos estudantes com o personagem de Poliandro. Obviamente, as aproximacdes devem
levar em consideracdo os diferentes contextos e a grande distancia temporal, contudo, a despeito
das disparidades, é possivel observar pontos significativos de convergéncia.

O ensino médio representa uma fase de transformacdes significativas para os estudantes. A
medida em que eles adentram na fase final do ciclo escolar, torna-se necessario o desenvolvimento
de um amadurecimento para decidirem seu futuro. Esse periodo é caracterizado por uma série de
desafios e oportunidades que exigem dos alunos uma reflexdo profunda sobre suas aspiragdes,

habilidades e interesses. Os estudantes comecam a explorar mais intensamente suas areas de
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interesse académico e profissional. Além disso, enfrentam a pressdo de exames vestibulares e
outras avaliacOes que determinaréo suas possibilidades de ingresso no ensino superior.

Além do aspecto académico, o ensino médio é uma fase crucial para o desenvolvimento
social e emocional dos jovens. E durante esse periodo que muitos estudantes comecam a formar
sua identidade pessoal e social, explorando quem séo e como se encaixam no mundo ao seu redor.
As interagdes com colegas, professores e outras figuras de autoridade desempenham um papel
importante na formacéo de suas habilidades sociais e emocionais.

No ensino publico, especificamente, as transformacfes estdo também vinculadas ao
curriculo. A quantidade de disciplinas aumenta em comparacdo ao ensino fundamental e é a
primeira vez que os estudantes tém contato com a filosofia, sociologia, quimica e fisica. Até entdo,
todo o conhecimento que possuiam, filosofico, argumentativo e critico, ainda ndo foi
suficientemente fundamentado e, portanto, suas opinides sdo baseadas no senso comum.

Desse modo, o contato com a filosofia ocorre, para a maior parte desses alunos, em um
momento j& avancado de seu percurso educacional, o que os deixa em desvantagem em relacéo aos
poucos que, desde muito cedo, por meio de leituras e discussdes, sdo apresentados a filosofia e
habituados ao raciocinio filosofico. E preciso encontrar artificios que viabilizem a aprendizagem,
proporcionando ao maior nimero de estudantes a oportunidade de desenvolverem o pensamento
racional, a argumentacdo e a construcdo do pensamento critico, tornando-os aptos a participacdo
da vida democratica.

Isso, no entanto, se apresenta como um constante desafio, visto que a defasagem, seguida
do desinteresse, tem acompanhado cada vez mais os estudantes. Sobretudo apds os dois anos de
pandemia de covid-19, cujas consequéncias para grande parte dos estudantes de escola publica
foram irreparaveis. O cenario instaurado durante a pandemia exigiu adaptacGes que as escolas ndo
estavam preparadas para implementar, a principal delas foi o0 modelo de ensino EaD. O processo
de implementacdo foi, a0 mesmo tempo, um processo de aprendizagem, 0 que ocasionou muitas
perdas para os estudantes. Ademais, em um pais como o Brasil, em que as desigualdades sociais
sdo gritantes, 0 acesso a Internet ndo é uma realidade para todos. A defasagem apresentada pelos
estudantes do ensino fundamental, que ja era presente, acentuou-se ainda mais. Desse modo, 0

ensino de filosofia tem se mostrado atualmente ainda mais desafiador.

Os professores de filosofia frequentemente se queixam de que o estudante do nivel
médio ndo possui as qualificacGes requeridas para a apropriacdo dessa forma de
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saber. De fato, as deficiéncias culturais dos alunos socialmente menos
privilegiados sdo de tal ordem que, muitas vezes, eles sequer conseguem ler e
compreender textos simples e corriqueiros, que diré textos filos6ficos. (Rodrigo,
2009, p. 22).

H& um consenso de que os textos filosoficos e a propria filosofia necessitam de uma
leitura mais atenta. No entanto, essa pratica tem sido pouco frequente no contexto escolar. Com
isso, os professores tomam como medida a simplificacdo dos conteudos filoséficos que precisam
ser desenvolvidos e a interpretacdo que os estudantes deveriam realizar acaba ficando a cargo dos
professores. Assim, quando os estudantes ndo conseguem realizar a interpretacdo de um texto, o
professor tende a dar a resposta em vez de mostrar como percorrer o caminho interpretativo.
Rodrigo (2009) enfatiza que se 0s estudantes ndo possuem 0s pré-requisitos para os conhecimentos
filoséficos que serdo abordados, € necessario investir em elementos que promovam essa aquisicao.

A medida em que se percebe a defasagem, torna-se imperativo identificar suas causas e
tentar mitiga-las. Assim, se as dificuldades sdo de ordem argumentativa, é essencial que se
desenvolva esse aspecto. Da mesma forma, quando observadas dificuldades interpretativas de
modo geral, € necessario incentivar a leitura e a interpretacdo. Para isso, pode-se trabalhar com
textos nas aulas de filosofia e solicitar a colaboragdo de disciplinas como a de lingua portuguesa
ou literatura, para a realizacdo de um trabalho conjunto.

Rodrigo também nos chama a atencdo para a importancia de se considerar o perfil dos
estudantes ao definir o conteido a ser ministrado. No ensino publico, é possivel identificar diversos
perfis, tanto de instituicdes quanto de alunos. Ao ter a oportunidade de conhecer diferentes tipos
de instituicOes, pude perceber, por exemplo, que nas escolas de ensino integral e diurno, os alunos
tendem a demonstrar mais interesse e a indisciplina é menos frequente. J& no periodo noturno,
anteriormente caracterizado por estudantes mais responsaveis, que conciliavam trabalho e estudo,
atualmente se observa um aumento na indisciplina. De modo geral, especialmente no ensino
noturno e nas escolas de periferia, encontramos alunos provenientes de lares desestruturados, que
enfrentam situacdes dificeis. Portanto, é essencial analisar o contexto e o perfil dos estudantes para
repensarmos nossas metodologias de ensino.

Ademais, a partir desse contexto, fica evidente que aquilo que se espera em termos de
compreensdo por parte dos estudantes deve ser avaliado de acordo com o contexto em que ele esta
inserido. Assim, ndo se deve esperar que todo estudante tenha o interesse de se aprofundar em

temas filosoficos, na mesma medida em que ndo cabe subestima-los, mas sim encontrar maneiras
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de incentiva-los e os convida-los. Nessa perspectiva, deve-se considerar aquilo que é primordial.
Segundo Rodrigo (2009, p. 24), o mais importante sdo as nog¢des introdutoérias da filosofia, a
medida em que, aliadas a certas habilidades intelectuais, oferecem ao estudante condi¢des para
ampliar sua compreensdo de algumas realidades, amadurecer certas concep¢oes, valores, decisoes,
bem como emitir juizos mais bem fundamentados sobre os dilemas com que vier a se defrontar.
Nesse sentido, acreditamos que A busca da Verdade, enquanto um texto introdutério, é mais
convidativo, tornando-se ideal para ser trabalhado com o estudante do ensino medio.

Partindo para a comparacdo entre Poliandro e o estudante do ensino médio, o primeiro
ponto a se notar é o fato de Descartes ter direcionado a sua filosofia a0 homem comum. Conforme
vimos no capitulo 1, item 1.2, as motivagdes que possivelmente levaram o filésofo a esse caminho
sdo diversas, mas se destaca seu entendimento de que 0 homem comum, livre de preconceitos, seria
capaz de melhor compreender sua filosofia que os eruditos. Assim, Descartes, ao escrever um
didlogo em francés, de certa forma democratiza 0 acesso a sua filosofia. Embora ndo seja possivel
afirmar que ele a simplifique, fato é que ele a clarifica, ao passo que apresenta de antemao as
possiveis dificuldades e duvidas que possam surgir a partir da sua leitura.

Ao nos voltarmos para Poliandro, logo em sua primeira fala do dialogo fica clara uma
caracteristica que, ao mesmo tempo que define o pablico ao qual o texto se direciona, 0 aproxima
do estudante do ensino médio, pois ambos carecem de erudicdo, de leitura da tradicdo filosofica.
Portanto, suas concepgdes se amparam no senso comum. “Eu vos estimo tao felizes por verdes
todas estas belas coisas nos livros gregos e latinos que me parece que, se eu tivesse estudado tanto
como Vas, eu seria tdo diferente de como sou quanto os anjos 0 sdo disso que sois vos (Descartes,
2018, p. 183). Para o estudante de ensino médio publico essa caréncia é ainda mais acentuada, ja
que ele s6 possui contato com a filosofia na escola a partir do 1° ano do ensino. N&o é sem motivos
gue justamente esses alunos, ingressantes na jornada filosofica, foram escolhidos para a segunda
aplicacdo da nossa pesquisa.

Ja em suas primeiras falas, Poliandro demonstra uma caracteristica em comum com 0s
estudantes do ensino médio: a inseguranca. Caracteristica marcante entre os adolescentes, a
inseguranca desempenha um papel significativo durante o ensino médio. Essa fase de vida é repleta
de mudancas répidas e intensas em diversos aspectos, como o fisico, emocional, social e

académico, o que pode contribuir para sentimentos de inseguranca e incerteza. Assim, muitas vezes
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0s estudantes se sentem incapazes de atender as expectativas presentes no processo de ensino e
aprendizagem.

O mais interessante é que no inicio do dialogo, Poliandro também se percebe incapaz de
conseguir tirar proveito da conversa ali proposta. “Quanto a mim, eu ficarei bem contente em
participar desta discussdo, embora eu nao me sinta capaz de dela retirar algum proveito.”
(DESCARTES, 2018, p. 184). Embora ele esteja curioso em escutar o que vai ser debatido, ndo se
sente capaz, ou digno, de participar ativamente, questionando inclusive sua capacidade de assimilar
uma discussao entre mentes supostamente tdo superiores a sua.

No entanto, ao longo do dialogo, Eudoxo ndo apenas guia pacientemente Poliandro pelo

caminho, como o encoraja e o incentiva, validando e valorizando suas conquistas:

EUDOXO — Vs falais maravilhosamente, e tratais tdo bem da questdo que nos
ocupa que eu mesmo ndo poderia dizer melhor. VVejo que ndo é mais necessario
sendo vos confiar inteiramente a vos mesmos, depois de vos haver conduzido ao
longo do caminho. Além disso, para descobrir as verdades até as mais dificeis,
penso que seja suficiente o que se denomina vulgarmente senso comum, desde
que ele, contudo, seja bem conduzido; e, como vos considero provido dele tanto
guanto eu desejava, me contentarei, no futuro, em vos mostrar o caminho no qual
deveis entrar. Continuai, portanto, a deduzir por vos mesmo as consequéncias
desse primeiro principio. (Descartes, 2018, p. 170 - 171).

Assim, ele vai ganhando confianca até conquistar sua autonomia, chegando inclusive a

ocupar, em alguns momentos, o papel do mestre.

POLIANDRO — Devo admitir que foi com o maior prazer que vos ouvi debater
sobre uma coisa que ndo poderiam aprender sendo comigo, e vejo com certa
alegria que é preciso, a0 menos nessa ocasido, reconhecer-me por vosso mestre e
que reconhegais a vos mesmos como meus discipulos. (Descartes, 2018, p. 175).

Muitos estudantes frequentemente demonstram inseguranca diante da possibilidade de
serem colocados como protagonistas do processo de aprendizagem. Consequentemente, € comum
que se retraiam, evitando expor seus pensamentos e concepgdes, por ndo se sentirem capazes de
opinar de maneira construtiva. Nesse contexto, a figura do professor se torna essencial. Com
paciéncia e orientacdo, o professor deve conduzir e preparar 0 cenario para que o estudante,
gradualmente, alcance sua autonomia.

Ao longo de todo o dialogo, um dos pontos mais marcantes em que € possivel notar

proximidade entre o personagem Poliandro e os estudantes reside, sem dividas, nos tropecos, ou
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precipitacdes, cometidos por Poliandro ao longo de sua busca pela verdade. Embora Eudoxo o guie
cuidadosamente e ele se mostre sempre atento ao caminho percorrido e aos raciocinios
desenvolvidos, ha momentos em que, inadvertidamente, Poliandro recai em seus antigos
preconceitos e da respostas precipitadas aos questionamentos de seu mestre. O que ocorre, por
exemplo, em relacdo a divida a respeito do proprio corpo. Poliandro demonstra compreender todos
0s raciocinios anteriores, assimilando o conhecimento alcancado até ali, mas quando chega o
momento de deduzir consequéncias, ou aplicar o que Ihe foi dito, ele, inicialmente, parece perdido,
desviando-se do caminho que leva ao conhecimento verdadeiro. E apenas a partir da reconducéo
de Eudoxo que ele é capaz de retornar ao bom caminho.

A situagdo vivenciada por Eudoxo e Poliandro, nesse momento do dialogo, ndo é muito
diferente daquela que professores e alunos enfrentam quase diariamente. E comum que ao
apresenta-los uma tematica ou um autor, os estudantes olhem para o professor aparentando
compreender o que esta sendo dito. No entanto, poucos minutos depois, ao serem questionados, ja
ndo sdo capazes de responder. Essa distracdo frequente entre os alunos pode ser atribuida a
diversos fatores. Vivemos em uma era de constantes estimulos, em que a atencdo dos jovens é
continuamente solicitada por redes sociais, mensagens instantaneas e outras tecnologias. Esse
ambiente saturado de informacdes pode dificultar a capacidade dos alunos de se concentrarem
profundamente em um Unico assunto durante o tempo necessario para uma compreensao sélida e
duradoura.

Além disso, a habilidade de deduzir naturalmente consequéncias e aplica-las ndo é algo
habitual entre muitos estudantes. Isso se deve, em parte, a forma como o sistema educacional
tradicional opera. Frequentemente, o ensino é focado na memorizacdo de informacGes para exames,
em vez de promover uma verdadeira compreensdo critica e aplicada dos conteidos. Os alunos sao
treinados para reproduzirem respostas corretas em vez de de maneira independente e dedutiva.
Nesse sentido, assim como Poliandro, inicialmente, eles podem entender as etapas e até reproduzir
o0 que foi aprendido, mas apresentam mais dificuldade quando solicitados a aplicar esse
conhecimento a outro contexto, ou deduzir dele consequéncias. Assim, precisam de préatica e
direcionamento para se apropriarem verdadeiramente dos conhecimentos adquiridos.

Visando observar na pratica essas similaridades, além de proporcionar aos alunos uma

experiéncia imersiva, decidimos em nossa segunda aplicacéo, feita a partir do texto adaptado para
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uma histéria em quadrinhos, perguntar aos alunos, como teste, as mesmas perguntas que Eudoxo
direciona a Poliandro no momento supracitado.

A primeira questdo colocada por Eudoxo ¢é a seguinte: “Mas, vocé, que duvida de tudo e
que nao pode duvidar de vocé mesmo, quem vocé ¢?” (Descartes, 2018, p.168). Apresentei o
questionamento e solicitei que eles respondessem sem olharem a resposta de Poliandro. Sem muita
reflexdo, quase imediatamente, a maioria respondeu dizendo seus nomes, por exemplo: “eu sou a
Julia”. Alguns responderam que eram pessoas, o que se assemelha mais a resposta dada pelo
préprio Poliandro: “Sou um homem” (Descartes, 2018, p. 168). Os estudantes foram questionados
se a resposta dada por Poliandro era satisfatdria ou ndo, e todos responderam que sim.

Em seguida, lemos o trecho em que Eudoxo Ihe chama a atencdo e tenta, pela primeira vez,
conduzi-lo:

EUDOXE — V0s ndo prestais atengdo ao que vos pego, e a resposta que me
apresentais, por mais simples que ela vos possa parecer, vos lancaria para questées
muito dificeis e muito confusas, caso eu quisesse, por pouco que fosse pressiona-
lo. De fato, se eu perguntasse a Epistemon, por exemplo, o que é um homem, e
ele respondesse, como nas escolas, que um homem é um animal racional, e se,
além disso, para explicar esses dois termos, que nao sao menos obscuros do que
0 primeiro, ele nos conduzisse por todos os graus que chamamos metafisicos,
certamente teriamos penetrado em um labirinto do qual jamais poderiamos sair.
Pois, dessa questdo nascem outras duas: a primeira, 0 que é um animal? e a
segunda, o que é ser racional? E, se, além disso, para explicar o que é um animal,
ele respondesse que é um ser vivo e sensivel, que um ser vivo é um corpo animado
e que um corpo é uma substancia corpérea, podeis notar imediatamente que as
questbes iriam aumentar e se multiplicar como os ramos de uma arvore
genealdgica, e é bem evidente que todas essas belas questbes terminariam em uma
pura redundancia que ndo esclareceria nada e nos deixaria em nossa ignorancia
primeira. (Descartes, 2018, p. 168-169).

Poliandro entdo reformula a sua resposta, dizendo ser um composto de bragos, pernas,
cabeca e todas as partes que constituem o corpo humano. Novamente, perguntei aos alunos o que
eles achavam da resposta. Dessa vez, eles refletiram um pouco antes de se arriscarem a responder.
Alguns ficaram em davida e ndo responderam, enquanto outros afirmaram que a resposta estava
correta.

E a partir disso, assim como Eudoxo, comecei a relembra-los das davidas dos sentidos e
do proprio corpo e 0s questionei como seria possivel responder com essa defini¢ao se ndo tinhamos
conviccdo da existéncia de nada que fosse material, nem de nosso proprio corpo, e que a unica
certeza que tinhamos estabelecido como verdadeira até aquele momento era de que duvidamos e

que existimos. E assim eles compreenderam o erro cometido por Poliandro e por eles mesmos.
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Diante do exposto, é possivel perceber ndo apenas as similaridades do estudante com
Poliandro, mas também as de Eudoxo com o professor. A primeira resposta de Poliandro, “sou um
homem” comparada a dos estudantes, “sou uma pessoa”, sdo bastante similares. Ambas se
amparam no senso comum e na inveterada confianga nos sentidos, que faz com que eles ndo sejam
capazes de se definirem enquanto seres desvinculados da matéria.

A reacdo paciente e cuidadosa de Eudoxo ao erro de Poliandro, por outro lado, revela um
posicionamento equivalente ao do professor mediador, que aponta e instrui o caminho, sem, no
entanto, apresentar a resposta aos alunos. Postura que se mantém mesmo diante do segundo tropeco
do discipulo, que reformula sua resposta ainda com elementos anteriormente colocados em duvida.
O esfor¢o conjunto é por fim recompensando, quando Poliandro se d& conta de seus erros e chega
a resposta correta.

Embora no didlogo a busca empreendida por Eudoxo e Poliandro encontre um “final feliz”,
com o alcance do conhecimento por parte do aluno, no dia a dia do professor de filosofia nem
sempre acontece da mesma forma. A desatencdo e as dificuldades de compreensao dos alunos séo
frustrantes e desmotivadoras. Naturalmente, € comum criar expectativas quanto ao alcance do
conhecimento por parte dos alunos. No entanto, quando isso ndo ocorre de imediato, os professores
tendem a se culpar ou até mesmo, numa tentativa de facilitar as coisas, fornecer as respostas,
interrompendo assim prematuramente esse caminho conjunto de busca pelo conhecimento.

Descartes, por meio do personagem Eudoxo, nos mostra a importancia da persisténcia e do
cuidado em orientar, sem despejar o conhecimento nos alunos, desistindo de esperar que eles o
alcancem em seu proprio tempo®L. A ideia defendida é que, por meio das constantes instrucdes do
professor, chegard um momento em que o aluno conseguira desenvolver sua autonomia e alcancar
0 conhecimento verdadeiro. Esse é nosso maior objetivo, que nos parece ser compartilhado com
Eudoxo, um personagem que inspira uma pratica docente aliada aos nossos ideais, como veremos

em mais detalhe a seguir.

81 Esse Descartes paciente e compreensivo ¢ muito diferente daquele presente no debate de Objegdes e
Respostas as Meditagdes, por exemplo, em que o filésofo assume uma postura arrogante, mostrando-se
irritado com os questionamentos e claras incompreensdes acerca de sua filosofia.
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2.4. A relacdo entre Eudoxo e Poliandro como espelho de novas metodologias de ensino.

O dialogo A Busca da Verdade desenvolve, ao longo de sua construcdo, uma relacdo de
ensino por intermédio do personagem Eudoxo e de aprendizagem por meio de Poliandro. Essa
dindmica ndo apenas nos possibilita enxergar diversos elementos pedagdgicos, mas também nos
revela facetas de metodologias que, atualmente, se encontram bem estruturadas e consolidadas. A
partir de agora, nos dedicaremos a analisar algumas metodologias direcionadas ao ensino de
filosofia no contexto do ensino médio, comparando-as com elementos percebidos dentro do didlogo
A Busca da Verdade. O objetivo é mostrar como a pedagogia atual reflete muitos aspectos da
relacdo entre Eudoxo e Poliandro.

As dificuldades e o anseio por encontrar metodologias que sejam de fato eficazes e
aplicaveis ao ensino de filosofia no ensino médio sdo um dos muitos obstaculos que, de maneira
pessoal, encontro enquanto professora licenciada em filosofia. Podemos dizer que o inicio desse
problema se da na graduacédo, em que o aprofundamento de questBes educacionais e metodoldgicas
da filosofia foram insuficientes. De maneira pratica, podemos dizer que foi minimo o contato com
autores que apresentassem metodologias estritamente ligadas a filosofia, assim como a preparacao
para o ensino e a docéncia ndo foram consideravelmente aprofundados.

Podemos afirmar que ndo houve uma compreensao adequada sobre como se desenvolver
uma aula incluindo o uso de técnicas para se portar diante de uma turma e, principalmente, a
habilidade de apresentar contetdos complexos, como os filosoficos, em aulas curtas. Esses desafios
e discussfes ndo estavam tdo presentes na graduacgdo quanto deveriam estar. Rodrigo (2009) nos
mostra que, de maneira geral, essa realidade é comum em todo o pais e nos confirma que as
dificuldades que os professores possuem ao ingressarem na carreira docente tém sua origem na

deficiéncia da formacao.

As dificuldades que os professores de filosofia enfrentam para responder aos
desafios didaticos postos pela atual insercdo da filosofia no ensino médio de
massa comegam pelas deficiéncias em sua propria formacao inicial. No Brasil,
a formagdo do professor de filosofia se da nos cursos universitarios de
graduagdo, onde ainda € bastante comum a férmula 3 + 1, ou seja, trés anos de
disciplinas especificas, de contetdo filoséfico, e um ano reservado as disciplinas
de natureza pedagdgica. (Rodrigo, 2009, p. 67).

No entanto, os possiveis motivadores desses problemas incluem, principalmente, a

dificuldade dos cursos de filosofia de se desvincularem, em certa medida, dos conhecimentos
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académicos e teoricos, em detrimento da aplicagdo pratica dos elementos desenvolvidos. Isso
indica que a formacdo teve um carater muito mais de bacharelado do que de licenciatura. Outro
motivador € o fato de que a parte pedagdgica do curso é de responsabilidade da faculdade de
educacdo. Isso € problematico, pois, na maioria das vezes, essas disciplinas ndo sdo pensadas
especificamente para cada curso. Ou seja, elas podem ser realizadas por qualquer aluno de
licenciatura, j& que a abordagem é a mesma. O ideal seria que houvesse uma disciplina pedagogica
voltada as especificidades da filosofia, pois ensinar filosofia € completamente diferente de ensinar

quimica, por exemplo. As dificuldades sdo distintas e precisam ser pensadas singularmente.

Em algumas universidades, a parte pedagdgica concentra-se no final do curso,
em outras se encontra distribuida ao longo da grade curricular, nos quatro anos
de graduacdo, ficando, habitualmente, sob a responsabilidade da Faculdade de
Educacdo das respectivas institui¢cdes. Ha, portanto, uma divisao de trabalho,
ou uma dicotomia entre formacdo especifica e formagdo pedagdgica: na
faculdade ou departamento de filosofia o professor aprende "o que ensinar"”, na
faculdade de educagdo aprende "como ensinar”. N&o € raro que essas duas
frentes de trabalho possuam concepcOes divergentes e até mesmo conflitantes
sobre o perfil do professor de filosofia no nivel médio. Tanto a formagéo
especifica, como a formagéo pedagodgica, revelam deficiéncias do ponto de vista
da preparacdo do professor para enfrentar uma sala de aula. Em relacdo a
formacdo especifica, podemos, grosso modo, assinalar o predominio de dois
modelos de graduagdo: um construido com base em cursos monograficos que
privilegiam a formag&o do especialista ou pesquisador, tratando a licenciatura
como uma espécie de apéndice ao bacharelado; outro construido com base na
pulverizagdo dos contetdos filosoficos num grande ndmero de disciplinas,
ministradas com base em manuais e bibliografia secundéria. (Rodrigo, 2009, p.
67 - 68).

Dito isso, pode-se dizer que a formacdo filoséfica académica, partindo desse panorama,
foi satisfatoria e, alem disso, foi composta de profissionais extremamente capacitados, contudo,
em carater de licenciatura, a ementa curricular e a composi¢do do curso permitiram que lacunas se
instalassem.

Todos esses fatores foram motivadores para a necessaria busca por mais conhecimento
relacionado a préatica pedagdgica. Ao ingressar efetivamente na carreira docente, no contexto de
ensino medio publico, essa busca se tornou ainda mais indispensavel. Dai a oportunidade de
ingresso no mestrado profissional, que possibilitou o acesso a autores e textos que tratam
especificamente acerca de metodologias ativas ligadas diretamente ao ensino de filosofia. A partir
desse contato, aconteceram discussGes muito prosperas junto aos demais discentes do mestrado

profissional, e cada um pode acrescentar a cada texto que nos foi apresentado um pouco daquilo
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que fazia parte de sua vivéncia e experiéncia enquanto docente no ensino médio, fazendo das aulas
cada vez mais enriquecedoras. Tivemos a oportunidade de compreender as possiveis
materializacdes de diversas tematicas filosoficas, por meio dos projetos de pesquisa propostos por
cada discente. Além disso, tivemos a experiéncia de desenvolver a capacidade relacional de temas
filosoficos com ficgdes, experiéncia que pode ser aplicada aos nossos estudantes do ensino médio,
assim como tudo aquilo que foi produzido e compreendido por nés ao longo do mestrado. Nesse
sentido, € possivel dizer que a vivéncia enquanto discente no mestrado profissional proporcionou
enriquecimento pessoal e profissional.

A prética enquanto docente em filosofia no ensino médio nos proporciona muitos desafios,
é possivel elencar inimeros elementos dificultadores com os quais o professor de filosofia se
depara ao ingressar na escola publica. A comecar pela carga horaria pré-estabelecida de 50 minutos
aula para realizar o desenvolvimento de uma tematica filosofica, alem de diversas atividades
previstas e imprevistas dentro deste tempo. Isso envolve realizar chamada para verificagdo dos
alunos presentes e ausentes, solicitar a organizacao da sala de aula, escrever no quadro os conteddos
da aula a ser ministrada para que o0 aluno possua o registro em seu caderno, ou no caso de utilizacéo
de material digital, é necessario disponibilizar tempo para montagem do projetor, que hora ou outra
apresenta falhas. Com isso, o professor deve sempre estar preparado para imprevistos, levando
consigo sempre uma segunda alternativa. Tendo superado tudo isso, chegamos a aula. Como
professora de filosofia, hd& em mim um certo encantamento ao tratar de certas tematicas filosoficas,
ndo no sentido mais romantico da palavra, mas aquele encantamento que incomoda, que move, que
nos faz nos questionar. Penso que, enquanto professora, meu anseio € de levar esse sentimento aos
estudantes, que aqueles temas filoséficos também transmitam algo parecido a eles, ou que eles se
sintam admirados por aquilo que veem. Mas nem sempre é essa a realidade, é muito mais comum
nos depararmos com o desinteresse e a percepc¢do da filosofia apenas como mais uma disciplina
dentre as mais de 20 que compBem o atual curriculo.

Mediante todo esse cenario, qual seria entdo a melhor maneira de abordar e levar a filosofia
ao ensino médio? E de comum acordo que tais questdes nos levariam a muitas outras e em Gltima
instancia teriamos de discutir a defini¢cdo do conceito de filosofia. Mas talvez o inicio da questdo
resida justamente na tentativa de definir esse conceito. Assim como é comum iniciarmos uma

primeira aula de filosofia, pela sua definicdo. Na perspectiva de Silveira (2011),
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[...] compreenderemos que sentido etimologico da palavra “filosofia”, a qual
resulta da juncdo de dois termos gregos: philo = amigo ou amante + sophia =
saber, sabedoria. Filosofia, portanto, significaria amor ou amizade pelo saber, de
modo que o filésofo seria a pessoa que experimenta, que vivencia esse amor
(Silveira, 2011, p. 140).

O autor salienta a seguir que aquele que ama procura pelo objeto amado e, nas palavras
dele, se sente atraido por ele. Para demonstrar essa busca, Silveira faz alusdo a definicdo de amor

apresentada por Platdo em O Banquete:

Quando nasceu Afrodite, banqueteavam-se 0s deuses, e entre 0s demais se
encontrava também o filho de Prudéncia, Recurso. Depois que acabaram de
jantar, veio para esmolar do festim a Pobreza, e ficou pela porta. Ora, Recurso,
embriagado com o néctar — pois o vinho ainda ndo havia —, penetrou o jardim de
Zeus e, pesado, adormeceu. A Pobreza, entdo, tramando em sua falta de recurso
engendrar um filho de Recurso, deita-se ao seu lado e pronto concebe o Amor.
Eis por que ficou companheiro e servo de Afrodite o Amor, gerado em seu
Natalicio, a0 mesmo tempo que por natureza amante do belo, porque também
Afrodite é bela. E por ser filho o Amor do Recurso e da Pobreza foi esta a
condicdo em que ele ficou. Primeiramente ele é sempre pobre, e longe esta de
ser delicado e belo, como a maioria imagina, mas é duro, seco, descal¢o e sem
lar, sempre por terra e sem forro, deitando-se ao desabrigo, as portas e nos
caminhos, porque tem a natureza da mée, sempre convivendo com a precisao.
Segundo o pai, porém, ele é insidioso com o que € belo e bom, e corajoso,
decidido e enérgico, cagador terrivel, sempre a tecer maquinacdes, avido de
sabedoria e cheio de recursos, a filosofar por toda a vida, terrivel mago,
feiticeiro, sofista... (Platdo, [203 b-d], O banquete, 2008, p. 147-148).

Amparado nessa passagem, o autor afirma que o amor pela sabedoria, buscado pelos
filésofos, tem seu significado presente entre a sabedoria e a ignorancia por ser filho de uma mée
pobre e de um pai com recursos. O filésofo, nesse sentido, é origem e resultado desses dois
conceitos, mas ndo € um ser completamente determinado por nenhum deles. E por isso que o
filésofo ndo se identifica com o papel do sabio e nem de um total ignorante. Ele ndo se intitula
sabio, pois é capaz de reconhecer sua face na ignorancia. E ao mesmo tempo néo reside no lado
extremo da ignorancia, pois esta sempre sujeito a busca pelo conhecimento.

Por conseguinte, se o filésofo € aquele que busca pelo conhecimento, esse conhecimento se
origina de uma acdo de questionar, de se incomodar com 0 cenario em que esta para que haja
movimento em direcdo ao conhecimento. Silveira (2011, p.142) dir& que a filosofia se inicia pela
pergunta, isto é, a atitude de inquietacdo, de insatisfacdo, de espanto, de admiracéo, de disposi¢do

para a investigacdo, para a pesquisa, que impulsiona a busca pelo saber.
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Nesse sentido, se voltarmos nosso olhar & analise dos personagens que compdem o didlogo
em A Busca da Verdade, é possivel identificarmos algumas similaridades. Inicialmente, tomemos
como exemplo a figura de Eudoxo. Ele é o condutor do dialogo, simbolizando o filésofo do texto,
mas, apesar disso, ele ndo € colocado erudito, ou detentor do conhecimento e, aos seus proprios
olhos, ele ndo se vé como um completo sabio®’, mas em vez disso, se coloca em posicdo de
humildade.

EPISTEMON — [...] Mas o retiro que haveis escolhido neste lugar tdo solitario,
e a pouca preocupacdo que haveis com ser conhecido, vos coloca ao abrigo da
vaidade; e 0 tempo gue haveis anteriormente empregado para viajar, frequentar
0s sabios e examinar tudo o que tenha sido inventado de mais dificil em cada
ciéncia nos assegura que ndo vos falta curiosidade, de modo que eu ndo poderia
dizer outra coisa exceto que vos considero muito feliz, e que estou me
convencendo de que, por isso, possuis necessariamente uma ciéncia que seja
bem mais perfeita do que a dos outros.

EUDOXO — Eu vos agradeco pela boa opinido que haveis de mim; mas eu ndo
guero nem abusar de vossa cortesia nem obriga-lo a aceitar o que eu disse com
minhas simples palavras. N&o se deve jamais enunciar proposi¢des tdo distantes
da crenga comum, se ndo se puder, a0 mesmo tempo, mostrar alguns efeitos [...]
(Descartes, 2018, p. 184).

Aquele que representa o que pensa ser sabio, isso €, o pedante, que, de modo geral, € aquele
que conhece tudo que contém os livros, é representado no diadlogo pelo personagem de Epistemon.
Esse, por sua vez, ndo pode ser verdadeiramente filosofo, pois ndo € capaz de questionar aquilo
que julga conhecer e ir além do estabelecido pela tradicdo e pela autoridade. Epistemon ilustra as
caracteristicas do arrogante, que possui resisténcia em se desvincular dos conhecimentos que foram
adquiridos, construindo sobre ele uma confianca inabalavel e muitas vezes infundada. Seu
conhecimento representa uma estagnacdo, um bloqueio, algo que em vez de torna-lo mais sabio,
enfraquece sua razéo, impossibilitando-o de encontrar novos conhecimentos.

Poliandro, que, inicialmente, parece ser o ignorante do dialogo, ndo o é, pois dispbe de
caracteristicas que podem ser figurativamente comparadas as acima mencionadas, acerca do amor.
Assim como o amor, ele é filho de mée pobre, mas também possui origem de um pai com recursos,
pois ainda que ele desconheca a filosofia e aquilo do que os livros gregos sdo compostos, ele é
capaz de se admirar, de perguntar, de querer conhecer, de problematizar. Portanto, ele pode vir a
ser fil6sofo, pois se pde a disposicdo do conhecimento. Se seguirmos comparando as caracteristicas

do amor com as de Poliandro, perceberemos que o amor possui um duplo ambito, ou seja, ainda

%2 Nao no sentido dado em O Bangquete.
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que possua beleza e bondade, de acordo com Silveira (2011), também possui 0 seu carater duro,
dificil, incdmodo, é conflituoso e atormentado por muitas inquietacdes:

Convém, no entanto, advertir que perguntar filosoficamente nem sempre é tarefa
facil. Retornando ao mito platdnico, é interessante notar que, nele, 0 Amor esta
longe de ser “[...] delicado e belo, como a maioria imagina.”; ao contrario, “[...]
é duro e seco, descalco e sem lar, sempre por terra e sem forro, deitando-se ao
desabrigo.” e “[...] convivendo com a precisdo.”, gragas a natureza carente de
sua mae (PLATAO, [203 b-d], O banquete, 2008, p. 147-148). Da mesma forma,
apergunta filosofica também €, por vezes, dificil, incbmoda, trabalhosa, sofrida,
perturbadora, causadora de conceitos, inquietac@es, crises. Ao decidir fazé-la, o
filésofo se depara com toda sua pobreza, sua limitacdo, sua finitude, sua
incompletude, enfim, com sua condicdo humana, isto é, de ndo-deus que,
portanto, pouco ou hada sabe do mundo que o cerca e de si mesmo. No fundo, a
pergunta filosofica pressupoe uma espécie de “sei que nada sei” socratico como
ponto de partida para a busca do saber. Em outras palavras, ela exige humildade
para reconhecer a prépria ignorancia e, a partir do incbmodo gerado por esse
reconhecimento, buscar sua superacdo com coragem e determinacao. (Silveira,
2011, p. 143).

Esse carater dubio pode ser visto por meio do processo vivenciado por Poliandro, pois
ainda que se coloque disponivel a questionar e a perguntar, ele se depara com a dificuldade, o
incobmodo que a questdo filosofica causa. Fato que é demonstrado pelos equivocos cometidos por
ele ao longo do dialogo. E importante ressaltar, no entanto, que o caminho tragado por Poliandro
é realizado em companhia de seu tutor, Eudoxo. Embora, em certa altura do didlogo, ele seja
considerado capaz de caminhar sozinho, o processo € relativamente longo até la. Isso torna
essencial a figura do professor nesse caminho, principalmente porque é ele que instruira o educando
no processo de questionamento e na construcdo da problematizacao, aspecto salutar dessa jornada.

Na perspectiva de Silveira,

A problematizacéo, por sua vez, estd diretamente associada a atitude critica.
Esta, como explica Chaui (2005, p. 18), possui uma face negativa e uma positiva.
A face negativa consiste em “[...] dizer ndo aos ‘pré-conceitos’, aos ‘pré-juizos’,
aos fatos e as ideias da experiéncia cotidiana, ao que ‘todo mundo diz e pensa’,
ao estabelecido.” E buscar distanciar-se das opinides correntes, do senso
comum, dispondo-se a duvidar delas, a problematiza-las. A face positiva, diz a
autora, é justamente a interrogacdo sobre as coisas, visando a obtencdo de uma
resposta bem fundamentada, coerente, racional, que permita a superacdo da
opinido anterior e 0 avango para um saber qualitativamente superior.
Problematizar, desse modo, significa ver como problema, isto €, como ndo
satisfatoriamente resolvido ou explicado, como passivel de davida e de
averiguacgdo, aquilo que em geral é aceito com naturalidade, com tranquilidade.
(Silveira, 2011, p.144).
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A ideia de se desvincular de seus pré-conceitos e de se distanciar de suas antigas opinides
advindas do senso comum, colocando-as em ddvida, é uma posicdo adotada por Descartes desde 0
Discurso do Método e, posteriormente, nas Meditacdes. No entanto, embora ambos os textos
proponham um caminho que possa ser assimilado ao que chamamos de problematizacéo, por ser
percorrido individualmente, esta ndo se concretiza de fato. J& em A Busca da Verdade, a
problematizacéo se efetiva por meio da relagéo entre Eudoxo e Poliandro:

EUDOXO — E por isso que eu quero tentar vos ensinar algumas; e, se
desejardes tirar proveito desta conversagdo, é preciso, neste momento, que me
emprestai vossa atencdo e me deixai entreter-me um pouco com Poliandro, para
gue eu possa primeiramente subverter todos os conhecimentos adquiridos até
0 presente. Pois, dado que eles ndo sdo suficientes para deixa-lo satisfeito, eles
devem ser simplesmente ruins, e eu 0s tomo por uma casa mal construida, cujos
fundamentos ndo sdo seguros. N@o conheco melhor maneira de reparar isso do
que langa-los todos por terra e construir um novo; pois eu ndo quero ser destes
pequenos artesdos que apenas se esforgam para restaurar as velhas obras, visto
que se sentem incapazes de empreender novas. Mas, Poliandro, ao mesmo tempo
em que trabalharmos nessa demolicdo, poderemos, pelos mesmos meios,
escavar os fundamentos que devem servir ao nosso propdsito e preparar as
melhores e mais sdlidas matérias que sao necessarios para preenché-los; seria
um favor considerardes comigo quais sdo, dentre todas as verdades que 0s
homens possam saber, as mais certas e as mais faceis de conhecer. (Descartes,
2018, p. 185).

Percebemos que Eudoxo inicia o caminho de problematizacdo ndo apenas expondo como
devemos abandonar nossas antigas opinides, como era comum se perceber nos outros escritos
cartesianos. Ele tem por objetivo incitar a reflexdo em Poliandro, que é incentivado a, por seus
préprios meios, buscar uma resposta. Esse processo nao apenas estimula o pensamento critico e a
autonomia, mas também incorpora elementos do que hoje conhecemos como metodologia
problematizadora. Lidia Maria Rodrigo (2009) aborda a caracteristica da autonomia ao nos mostrar

que esta precisa ser construida, pois naturalmente somos seres dependentes:

Mas a autonomia, ou capacidade de conduzir-se por conta prdpria, em nenhum
aspecto é dada ao homem de imediato. Ele nasce extremamente dependente dos
cuidados de outros, para que possa sobreviver: deve construir, passo a passo, sua
independéncia aprendendo a caminhar, a alimentar-se e as demais habilidades
necessarias aos cuidados de si proprio. Assim, para o ser humano, a autonomia
é fruto de uma construcdo ardua e gradual, inclusive no &mbito intelectual. No
campo da filosofia, a autonomia ou capacidade de pensar por si mesmo
dificilmente pode ser conquistada com a mera aquisicdo de contetdos
filosoficos. Como afirmado anteriormente, esta deve estar aliada & apropriacéo
de um método de acesso a esse conhecimento, de modo que o estudante
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conquiste progressivamente uma autonomia intelectual que o capacite a
apropriar-se de outros conteidos por conta prépria. E a velha ideia de ensinar a
pescar, em vez de apenas dar o peixe. (Rodrigo, 2009, p. 25).

Essa dependéncia é visualmente perceptivel nos estudantes do ensino médio, que, em um
primeiro momento, esperam receber do professor todo o conhecimento que podem adquirir. Cabe
ao professor, no entanto, instigar essa autonomia ao o0s incentivar a pensar por si mesmos. Rodrigo
(2009) nos dira que no ambito filosofico, a didatica deve seguir uma dupla finalidade, a primeira é
“criar mediagdes pedagogicas que facilitem o processo de aprendizagem” e a segunda € que o
professor, por meio dessa mediagdo, promova uma gradativa transicdo com o intuito de construir
a capacidade de pensar por si proprio, ao passo que, progressivamente, ele ndo necessite mais da
mediacdo do professor e consiga caminhar sozinho.

Como vimos, problematizar é ver algo como problema ou, nesse caso, seria tornar o
problema visivel. Contudo, nem todas as questdes e duvidas sdo problemas, o que faz de uma

questdo um problema, de acordo com Saviani, € a sua necessidade:

Assim, uma questdo, em si, ndo caracteriza o problema, nem mesmo aquela cuja
resposta é desconhecida; mas uma questdo cuja resposta se desconhece e se
necessita conhecer, eis ai um problema. Algo que eu ndo sei nao é problema;
mas quando eu ignoro alguma coisa que eu preciso saber, eis-me, entdo, diante
de um problema. (Saviani, 2000, p. 17).

Partindo desse pressuposto, a questdo que se coloca é: como podemos diferenciar uma
pergunta de fato problematica? Silveira (2011, p. 145) dir4 que existem duas dimensdes para
realizar tal diferenciacdo, a primeira dimenséo € subjetiva, a qual consiste na percep¢ao e na tomada
de consciéncia pelo individuo de uma determinada necessidade. E a partir desse aspecto que o
individuo compreende a importancia e até a existéncia da necessidade da problematica. A segunda
dimensdo é chamada de objetiva e tem o intuito de se livrar do provavel relativismo que pode ser
gerado pela primeira, em que se pode haver varias interpretacdes sobre a necessidade de um
problema. A dimensao objetiva se refere as circunstancias historicas que produzem a necessidade,
que permitem que ela aflore num determinado contexto, que conferem a ela existéncia real e
concreta, possibilitando que dela se tome consciéncia.

O interessante é que essas dimensdes nem sempre sao percebidas pelo estudante de maneira

natural, € necessario, nesse caso, que ele seja instruido por um mediador:
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Cabe, entdo, ao professor, atuando como mediador entre os alunos e o contetido
a ser desenvolvido, problematizar esse conteudo, salientando a necessidade de
seu estudo. Uma forma pela qual ele pode fazer isso é explicitando a dimensao
objetiva dessa necessidade, isto €, identificando as condicOes historicas que
tornam esse estudo necessario, que fazem dele um problema concreto. (Silveira,
2011, p.145- 146).

Mediar consiste em indicar, contextualizar, tornar visivel aquilo que ainda ndo o é, a partir
da busca de artificios contextuais, objetivos e praticos vivenciados pelo estudante, realizar ligacGes
que tornem aquele objeto de conhecimento necessério para ele. Mediar, nesse sentido, vai muito
além de apenas falar e ser ouvido, consiste na desvinculacéo do ensino tradicional e no consequente
uso das metodologias ativas. Interessante notar que é possivel perceber proximidade dessas
caracteristicas com a posicao cartesiana. Descartes € um autor que procura diferentes maneiras de
fazer a sua filosofia mais clara e de se fazer compreendido, mas nem sempre é bem-sucedido. I1sso
ocorre, em grande parte, como ja mencionado no capitulo anterior, devido ao seu publico-alvo, na
maior parte das vezes, 0s eruditos e intelectuais de sua época. No texto A Busca da Verdade, vemos
ele mudar seu posicionamento, passando a direcionar a sua filosofia ao homem comum. Ao fazer
isso, ele compreende a necessidade de apresentar seu método de maneira instrutiva, guiando,
questionando, compreendendo as dificuldades daquele que esta sendo guiado, retomando a
explicacdo daquilo que ndo ficou tdo claro. Assim, finalmente, ele é capaz de tornar sua filosofia
mais didatica por meio do diélogo.

Silveira ressalta ainda a importancia de se proporcionar um ambiente dialégico ao
estudante:

[...] A instauragdo na sala de aula de um ambiente dialdgico, no qual todos se
sintam livres e a vontade para expressar suas duvidas e opinides acerca dos
assuntos tratados. Tal ambiente supde que as relagcdes professor-aluno e aluno-
aluno sejam pautadas em principios como: democracia, amizade, respeito matuo,
humildade, cordialidade e solidariedade, renunciando-se a toda e qualquer forma
de autoritarismo e arrogancia. (Silveira, 2011, p. 150).

O dialogo é um recurso que gera muitos frutos quando preparado pelo docente como
ambiente préatico. Ele permite que o estudante faca parte daquilo que esta sendo debatido, incentiva-
0 e instiga-o a questionar, algo que é evidente em A busca da verdade.

Silveira também sugere que uma maneira eficaz de estimular os estudantes a adotarem
uma postura questionadora é incentivando a reflexdo por meio de problemas. No entanto, esses

problemas precisam ser praticos e vivenciados por eles para que possam associa-los as questdes
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filosoficas. Além disso, a contextualizacdo dos problemas torna a aprendizagem mais significativa,

promovendo um engajamento mais profundo e critico por parte dos educandos. O autor apresenta

alguns exemplos praticos de como problematizacao poderia ser abordada:

1) Na filosofia politica: O que significa ser cidaddo numa sociedade como a
brasileira? Como se pode definir a democracia e quais as condi¢fes necessarias
para que ela exista de fato? O que é participacao politica e qual é sua importancia?
O que é o Estado e quais as formas de sua organizacao? [...] 2) Na epistemologia:
O que significa conhecer? Quais sdo os diferentes niveis de conhecimento e como
eles se relacionam entre si? E possivel conhecer a verdade sobre as coisas? O que
é, afinal, a verdade? O que é a ideologia e como ela nos afeta? 3) Na Etica: O que
sdo os valores morais? Como eles surgem? Quem os estabelece? Como se define
uma ac¢ao moral? O que sdo 0 bem e 0 mal? Quando uma ac¢éo € moralmente justa,
boa? Qual a diferenca entre ética e moral? O que ¢ liberdade e de que formas ela
pode ser concebida e praticada? Como se deu a nocdo de justica? 4) Na filosofia
da religido: O que é religido? Que papel ela exerce em nossa vida? Precisamos
dela? A religido é o “Opio do povo”? O que significa essa expressdo? O que é ter
fé? Deus existe? Como podemos concebé-10? Fé e razdo sdo compativeis? Fé e
politica se misturam? 5) Na antropologia filos6fica: O que é 0 homem? Como ele
se relaciona com o0 mundo, a natureza e os outros seres humanos? Como nos
relacionamos com nosso corpo ¢ nossa sexualidade? Como vemos o “outro”, isto
¢, 0 “ndo-eu” e que papel atribuimos a ele, em nossa vida? Que atitude adotamos
diante da perspectiva de que um dia vamos morrer? O que é 0 amor e como nos o
experimentamos? Como ele é apresentado em nossa sociedade? 6) Na Estética: o
que € o belo? Quem fornece os critérios de julgamento do belo e do feio, numa
sociedade de classes? Por que os padrdes de beleza e feitra mudam com o tempo?
Belo e feio sdo historicamente determinados ou dependem apenas da percepgao
subjetiva de cada pessoa? (Silveira, 2011, p.150).

Talvez os estudantes ndo consigam perceber tais questdes como problematicas, mas é por

meio da mediacdo do professor que serdo proporcionados elementos para que isso se faca visivel.

Nesse caso, é o mediador que ira selecionar as problematicas de acordo com as experiéncias dos

educandos. Apds ter isso definido, é necessario passar para aquilo que sera objeto de referéncia

para desenvolver tais questdes: a historia da filosofia. Sendo assim, o autor alia o método

problematizador a histéria da filosofia, concebendo o que ele chama de metodologia historico-

problematizadora:

Uma vez delimitados os temas-problemas que serdo objeto da reflexdo
filosofica, a histdria da filosofia passa a ser a principal referéncia para essa
reflexdo. Alias, a propria historia da filosofia pode ser interpretada dessa
maneira, isto €, como uma “[...] continua solucédo de problemas colocados pelo
desenvolvimento historico [...]” (GRAMSCI, 2001a, C10, p. 343). Cumpre, por
conseguinte, evidenciar a dimensdo objetiva desses problemas, dos quais se
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ocuparam os filésofos, mostrando as razdes pelas quais a reflexdo sobre eles se
fez necessaria em um determinado momento historico. (Silveira, 2011, p.152).

Destaca-se assim um aspecto crucial no processo educacional: a mediacdo do professor e
a integracdo da histéria da filosofia como um referencial para a reflexdo filosofica. Ao reconhecer
que os estudantes, muitas vezes, ndo conseguem identificar questdes como problematicas de forma
auténoma, o papel do professor é essencial na selecdo e na apresentacao dessas questdes. Ele atua
como mediador e deve alinhar as problematicas escolhidas as experiéncias dos alunos, facilitando
uma conexdo mais significativa e contextualizada.

E fundamental, portanto, chamar a atencéo para a dimenséo objetiva desses problemas, ja
abordados na histéria da filosofia, e mostrar as razdes pelas quais a reflexao sobre eles se fez e se
faz necessaria. Ao trazer esses elementos para a sala de aula, o professor ndo apenas informa os
alunos sobre os pensamentos dos filésofos, mas também os engaja em um processo de anélise
critica, demonstrando a relevancia historica e contextual dessas reflexdes.

Descartes, ao questionar a veracidade das proprias crencas e buscar uma fundacédo
indubitavel para o conhecimento, ilustra um método que se alinha a metodologia histérico-
problematizadora ao evidenciar a importancia da divida metddica como instrumento para enfrentar
e solucionar problemas filosoficos. E mais, ao fazer isso em forma de didlogo, dando voz a
personagens que representam professor e aluno em um processo conjunto, respeitoso, construtivo
e frutifero de busca pelo conhecimento, ele reflete um modelo de ensino do qual todos podemos
nos beneficiar.

Nesse sentido, é possivel dizer que a metodologia historico-problematizadora e A Busca
da Verdade de Descartes compartilham uma abordagem que valoriza o questionamento, a
investigagdo critica e a construcdo ativa do conhecimento. A dlvida e a andlise critica sdo
ferramentas indispensaveis para a compreensao profunda das questdes filosoficas. Descartes ndo
apenas exemplifica a busca rigorosa pela verdade, mas também serve como um modelo para a
abordagem histérico-problematizadora, que visa capacitar os estudantes a entenderem e resolverem
problemas por meio de uma perspectiva critica e historicamente informada. Assim, ambas as
perspectivas podem ser integradas no contexto educacional para promover um aprendizado mais
profundo, reflexivo e significativo, capacitando os alunos a se tornarem pensadores criticos e

agentes de transformacéo.
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Concluimos, portanto, que a relacdo pedagdgica entre Eudoxo e Poliandro em A Busca
da Verdade pode ser vista como um espelho para metodologias de ensino de filosofia voltadas ao
ensino medio, oferecendo assim um insight sobre a forma como o ensino e a aprendizagem podem
ser integrados para criar uma experiéncia educacional eficaz e significativa.

Eudoxo, representando o papel do professor-filésofo, conduz Poliandro por meio de um
processo de questionamento e reflexdo, que é essencial para o desenvolvimento do pensamento
critico e da autonomia intelectual. Ele ndo se posiciona como detentor de todo conhecimento, mas
como um guia que facilita a jornada de Poliandro em direcdo ao caminho da verdade. Essa posi¢cdo
destaca a importancia da humildade e da disposic¢do para a continua busca pelo conhecimento,
valores centrais na filosofia.

Por outro lado, Poliandro, o aprendiz, apresenta curiosidade e a capacidade de questionar,
caracteristicas fundamentais para o aprendizado filos6fico. Seu caminho, acompanhado por
Eudoxo, enfatiza a necessidade de uma orientacdo cuidadosa e atenta do professor, que ajuda o
estudante a superar dificuldades e a desenvolver uma compreensédo mais profunda dos conceitos
filosoficos.

No contexto do ensino médio, a relacdo entre Eudoxo e Poliandro sugere uma
metodologia que vai além da mera transmissao de contetdos, enfatizando a importancia de se criar
um ambiente de aprendizagem que valorize a pergunta e a problematizagéo. O professor deve atuar
como mediador, ajudando os estudantes a verem os problemas filos6ficos como relevantes e
significativos em suas proprias vidas.

E imprescindivel introduzir ao ensino da filosofia metodologias ativas, que ndo apenas
transmitam conhecimentos, mas envolvam os estudantes em um processo continuo de investigacdo
e reflexd@o. Isso é especialmente relevante no ensino médio, em que os estudantes estdo em uma
fase crucial de desenvolvimento intelectual e pessoal.

Assim, a relacdo pedagdgica demonstrada por Eudoxo e Poliandro pode servir como um
modelo inspirador para o ensino da filosofia no ensino médio. Ao adotarem uma abordagem que
valorize a pergunta, a problematizagéo e a autonomia do estudante, os professores podem criar um
ambiente de aprendizagem mais dinamico e eficaz, preparando os estudantes para uma vida de

reflexdo critica e busca continua pelo conhecimento.
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CAPITULO 3

O produto educacional

Este capitulo é divido em dois momentos. O primeiro tem por objetivo apresentar o
processo de elaboragédo e construcdo do produto educacional, relatando suas dificuldades, assim
como o resultado final, que foi a adaptacdo do didlogo para uma historia em quadrinhos. J& o
segundo momento visa relatar a aplicacéo pratica do produto, apresentando as sequéncias didaticas
elaboradas como um guia para a aplicagéo, assim como seus resultados. Por fim, buscamos ainda

refletir sobre esses resultados.
3.1 O percurso da pesquisa e a construgdo do produto educacional

Antes de discutirmos o produto educacional, é necessario detalharmos o caminho
percorrido até a sua construcdo. Em primeiro lugar, é importante destacar que esta pesquisa passou
por uma significativa modificacdo. Inicialmente, ao ingressar no mestrado, no inicio de 2022, o
foco da pesquisa estava voltado ao método cartesiano. Partiamos do pressuposto de que o tempo
reduzido dedicado a disciplina de filosofia incentiva a simplificacdo excessiva de temas filosoficos
complexos, proporcionando um ambiente de discussdes improvisadas. Isso leva muitos a
caracterizarem o filosofar como um conjunto de opiniGes inspiradoras, porém sem embasamento,
frequentemente desconsiderando o rigor que é a base primordial da filosofia. A partir desse cenario,
a intencdo era utilizarmos o método cartesiano para demonstrar o verdadeiro rigor metodologico
presente na construcdo de todo e qualquer conhecimento filoséfico. Com base nessa andlise, seria
elaborada uma disciplina eletiva com o objetivo de apresentar aos alunos do ensino médio nao
apenas os elementos da filosofia cartesiana, mas também o rigor necessario a pratica da pesquisa
filoséfica. Realizamos a fase de leituras e analise da bibliografia priméaria tendo por foco esse objeto
de pesquisa.

No final de 2022, por meio de uma disciplina do mestrado, tivemos contato mais
aprofundado com a obra A Busca da Verdade, na qual identificamos diversos elementos
pedagdgicos a serem explorados. Devido ao seu formato e a maneira cuidadosa e detalhada que
Descartes explica ali questes fundamentais de sua filosofia, trazendo mais clareza, sobretudo ao

percurso da duvida, passamos a considerar que esta obra seria um bom caminho para introduzir a
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filosofia cartesiana no ensino médio. Outro fator fundamental que chama a aten¢do no texto e o
torna um bom instrumento para trabalhar no ensino médio € a dindmica apresentada entre mestre e
discipulo, ou professor e aluno. Tal dinamica incentiva uma busca pelo conhecimento pautada na
autonomia intelectual e na ideia de que unicamente por meio da luz natural, ou seja, da razéo,
presente em todos os homens (independente de género, classe social, nivel de escolaridade etc.) é
possivel se alcancar a verdade. Para os estudantes do ensino médio, principalmente os de escola
publica, se enxergarem como capazes é algo extremamente importante, nesse sentido, esse texto
pode beneficiar uma percepcdo mais elevada de si mesmo, fortalecendo a autoestima.

Ademais, a oportunidade de pesquisar e divulgar esse escrito nos pareceu muito
enriquecedora, principalmente se considerarmos a escassez de estudos, e inclusive de leitura, desse
texto, especialmente no Brasil. Assim, a pesquisa é também um meio de incentivar futuras
investigacOes acerca do escrito e, quica, tradugdes mais robustas para a lingua portuguesa, dado o
seu potencial.

Apos decidirmos utilizar o didlogo como nosso principal objeto de pesquisa, tragamos um
plano que se dividiu nas seguintes 4 etapas:

1) Anaélise detalhada do dialogo, da sua historia e das bibliografias relacionadas a obra
(aquelas que tivemos acesso). Dessa etapa se originou o primeiro capitulo da
dissertagéo;

2) Elaboracdo e construcdo do produto educacional,

3) Primeira aplicacéo (tradicional);

4) Segunda aplicacdo (histéria em quadrinhos);

5) Andlise da aplicacdo e concluséo.

Na primeira etapa da pesquisa, realizamos uma andlise detalhada do didlogo, na qual
elaboramos um fichamento comentado acerca do texto. Posteriormente, efetuamos uma busca
bibliografica por textos que abordassem o didlogo, encontrando uma significativa limitagdo de
estudos sobre o tema, especialmente em lingua portuguesa. Essa escassez de referéncias dificultou
nossa pesquisa, ja que a unica obra que tinhamos como principal referéncia secundaria era a tese
da orientadora da pesquisa, Maira Borba, intitulada “La Verdade de la Vérité de Descartes e as
Objecoes feitas as MeditacOes Metafisicas: para uma abordagem sistematica do problema da
datacao”. A partir dessa tese, obtivemos acesso a outros textos que tratavam do didlogo, porém,

nenhum deles estava disponivel em lingua portuguesa.
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A leitura detalhada do dialogo nos trouxe reflexfes sobre o produto educacional, o qual
deveria se adequar a pesquisa e, posteriormente, ser relevante para outros professores de filosofia
utilizarem. Inicialmente, a ideia foi criar, a partir do dialogo, uma peca teatral com os estudantes,
adaptando o dialogo a um roteiro dramaturgico. No entanto, o tempo necessario para o estudo do
didlogo com os estudantes e para a adaptacdo do texto em um roteiro teatral exigiria um periodo
prolongado com uma mesma turma. Considerando diversos fatores que envolvem a designagéo dos
professores das escolas publicas do estado de Mato Grosso do Sul, tais como a dependéncia do
processo seletivo (ocorrido em 2023) e as eventuais mudancas de lotacao, tornou-se inviavel pensar
em um projeto a ser desenvolvido a longo prazo com os mesmos estudantes. Além disso, a mudanca
do objeto da pesquisa afetou o tempo disponivel para o desenvolvimento das atividades.

Tendo em vista todos esses fatores, foram realizadas diversas reunides de orientacdo em
que analisamos o contexto geral da pesquisa e o texto em si. O potencial do didlogo se tornou cada
vez mais evidente, assim como o fato de ele se colocar como uma opc¢éo preferivel para apresentar
Descartes no ensino médio. Entretanto, também se tornou claro que ele precisava passar por uma
lapidacdo, visando torna-lo mais acessivel e atrativo aos estudantes.

O dialogo A busca da verdade, ainda que, em virtude de seu género, seja um texto mais
didatico, tem em sua composicdo uma linguagem rebuscada, falas longas e cadeias de raciocinio
que exigem bastante atengdo. A partir disso, iniciamos uma reflexdo sobre a aplicacdo ou ndo de
um texto filosofico aos estudantes do ensino médio.

A discussdo sobre essa questdo é comum entre professores e pesquisadores, sendo também
bastante controversa. Cortella (2005), por exemplo, trata da importancia do classico na atualidade.
O autor escolhe iniciar a questdo pela origem do termo, desenvolvendo a partir disso diversas
perspectivas sobre o que seria um classico. Em primeiro lugar, o autor enfatiza que nem tudo que
estd no passado precisa ser retomado na atualidade. Como saber entdo o que precisa ser retomado
ou ndo? O texto classico e principalmente os textos filosoficos, ainda que antigos, se renovam por
terem muito a dizer em nosso tempo. O classico possui perenidade, ainda que nossas problematicas
se transformem, o texto classico se molda, sendo sempre possivel retirar dele algo que ainda néo
foi percebido. Portanto, o que torna um texto classico é sua atemporalidade. Além disso, o classico
atua de modo parecido com o espanto filoséfico, pois causa incomodo, inquietude e emog&o. Todos

esses elementos que fazem de um texto um cléssico, tornam imprescindivel sua leitura.
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E necessério ler os cléassicos nos dias atuais? S6 se vocé for inteligente. E
necessario retomar obras que estdo na histéria da humanidade? S6 se eu e vocé
partilhamos da capacidade de n&o envelhecer. E necessario ir atras de obras que
tém 2 mil, 5 mil, 100, 40 anos? S6 se vocé e eu quisermos atualizar nossas
reflexdes, as nossas ideias naquilo que ndo € arcaico e nem velho. Naquilo que
mantém perenidade, atualidade e que ainda é capaz de nos encantar. Porque nés
somos obra perene, ndo somos obra pronta, ou como lembra Umberto Eco, somos
obra aberta. E, como obra aberta, ndo estamos concluidos. (Cortella, 2005 p. 46).

Sabemos que de maneira ideal, é essencial que o estudante do ensino médio possua, ele
mesmo, contato com o texto classico filosofico. No entanto, a pratica envolve elementos que
dificultam esse processo. A maioria dos estudantes de escola publica ndo possui o habito da leitura

e, com isso, carrega também dificuldades de interpretacédo e producéo de texto.

E verdade que o exercicio do pensamento, entendido desse modo, tem de superar
varios obstaculos. Entre eles, estd o de a Filosofia ser uma disciplina nova, da
gual muitos alunos sequer ouviram falar, o que determina que seus
conhecimentos anteriores sejam muito pobres ou inexistentes. Nao é uma tarefa
facil promover todo um modo novo de ver e de pensar, quando os educandos
ndo possuem nada a que associar ou a que relacionar os conte(idos e as atividades
que lhes s@o propostos. Em vista disso, no ensino da Filosofia no nivel médio
torna-se necessario ao professor, ao mesmo tempo em que estimula o
pensamento autbnomo do aluno, suprir uma caréncia de contetdos histéricos e
conceituais. Um outro obstaculo, de igual impacto, sdo os problemas e
dificuldades trazidos pelos alunos em leitura, interpretacédo e producéo de texto.
Em funcdo de tais problemas, é possivel observar-se com frequéncia, na préatica
docente diaria, que 0s jovens sdo capazes de compreender uma ideia, teoria ou
argumento, quando expostos oralmente, mas no momento de apreender ou
expressar a mesma ideia em um texto escrito, faltam-lhes o dominio vocabular
e estratégias de leitura e de escrita. (Santos, 2012, p. 294).

Dessa forma, inserir um texto filos6fico completo no contexto do ensino médio pode ser
um exercicio penoso para o estudante, ja que, muitas vezes, os textos desse género possuem maior
grau de complexidade. Desse modo, cabe ao professor procurar alternativas para desenvolver o
texto filosofico. Para isso, pode-se trabalhar a partir de conceitos filosoficos quando o texto

apresenta uma complexidade muito elevada. Também é possivel selecionar trechos para o

desenvolvimento das tematicas, utilizando-os como um incentivador convidativo a leitura.

Certamente, os textos filosoficos apresentam, muitas vezes, um grau elevado de
dificuldade pela linguagem utilizada pelos pensadores, pela riqueza e variedade
de vocabulério comum as obras filoséficas, pela auséncia de conhecimento do
contexto historico, pela falta de clareza dos problemas em questéo, e outras mais.
Ha ainda, alguns filésofos cujas obras sdo, mais do que outras, entendidas como
de dificil compreensdo, como Immanuel Kant, por exemplo. Mas ha também
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textos filoséficos cuja leitura ndo é tdo abstrusa, e que certamente podem ser
discutidos com os alunos. Como exemplos, podemos citar a Alegoria da Caverna,
de A Republica, de Platdo, trechos das Meditacdes Metafisicas e do Discurso
do método, de René Descartes. A dificuldade maior, nesse caso, ndo é tanto o uso
dos textos com os alunos, mas sim a selecdo dos excertos, a qual exige um
conhecimento sélido e amplo de Historia da Filosofia. (Santos, 2012, p.295)

Cabe ao professor tornar possivel e proveitoso o encontro entre os alunos e os textos
classicos. E ele o responsavel por identificar o perfil da turma e o que cabe ser trabalhado ali ou
ndo. Tambem é ele que deve encontrar os melhores meios para fazé-lo. Todavia, muitos professores
se sentem frustrados e desmotivados pelos diversos obstaculos que se apresentam nessa jornada.
Compreendemos que é um desafio, mas entendemos como um caminho viavel, refletir acerca das
alternativas que tornem o objeto de estudo motivador ao estudante, aproximando-o minimamente
daquilo que ele concebe como algo interessante.

E interessante notar que, entre os textos “cuja leitura ndo ¢ tdo abstrusa”, Santos elenca as
Meditacdes Metafisicas e o Discurso do Método, afirmando a possibilidade de fazer uso de trechos
desses textos com os alunos do ensino médio. Embora de fato eles parecam menos complexos se
comparados a Kant, por exemplo, fato é que a utilizacdo apenas de trechos limita a compreenséao
do todo. No caso das MeditacBes, por exemplo, para que se possua uma plena compreensdo de
todos os elementos que estdo presentes no texto, € imprescindivel a compreensao de todas as suas
etapas. H& uma ordem a ser respeitada. Embora com o Discurso isso aconteca em menor medida,
isolar suas partes ndo deixa de trazer perdas em relacdo a sua compreensdo. No entanto, com A
busca da Verdade, temos a oportunidade de trabalhar o texto quase completo, preservando e
seguindo a ordem de raciocinio utilizada e sugerida por Descartes para a compreensao de sua
filosofia. Além disso, o fato de ser um texto mais curto e escrito em formato dialégico facilita sua
recepcdo pelos estudantes.

Foi pensando nesses fatores que tomamos a decisdo de transformar o didlogo A busca da
Verdade em uma histéria em quadrinhos, adaptando-o para uma linguagem mais atual.
Transformando-o assim em uma histdria visual, e ndo apenas escrita, 0 que é um otimo artificio
para deixa-lo mais interessante para os alunos. Principalmente levando em consideracao o interesse
ja demonstrado por grande parte deles por mangas e histérias em quadrinhos de maneira geral. A
ideia € disponibilizar um material filoséfico de qualidade, fornecendo aos professores um
instrumento que os permita abordar questdes complexas de forma Iudica e relacionada de alguma

maneira a realidade e aos interesses dos estudantes.
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Visando a possibilidade de fazer uma analise comparativa, observando as diferencgas,
vantagens ou desvantagens entre uma aplicacdo tradicional do texto tradicional e a aplicacdo do
texto adaptado em historia em quadrinhos, decidimos dividir a aplicacdo do produto educacional
em duas etapas. A primeira seria dedicada a apresentar e debater A busca da verdade em seu
formato mais préximo do “original” 33, com o intuito de tentar mensurar a recepgao dos alunos as
ideias cartesianas a partir de um texto filosofico escrito em forma de didlogo, mas ainda
relativamente longo e com linguagem rebuscada. J& a segunda etapa da aplicacdo seriam a
apresentacdo e debate do texto j& em seu formato adaptado a histéria em quadrinhos.

Tendo isso em vista, iniciamos a elaboracéo do produto. A primeira etapa consistiu em uma
reducdo do dialogo, realizando pequenos cortes, suprimindo assim momentos que julgamos ndo
serem tao relevantes para serem trabalhados em sala de aula. Com essa versdo do texto, realizamos
a primeira aplicacdo no segundo semestre de 2023, em uma disciplina eletiva intitulada “Filosofia
Cultura ¢ Conhecimento”.

A segunda fase da construcdo do produto consistiu na execucdo de outra adaptacdo do
texto. Realizamos encontros de orientacdo nos quais fizemos mais alguns ajustes com o objetivo
de tornar o texto mais acessivel aos estudantes, sempre respeitando a coeréncia e a compreensao
do escrito, com a preocupacdo de manter o sentido fornecido pelo texto original. Foi nesta etapa
que adaptamos a linguagem, trazendo-a para um contexto mais atual com o qual os estudantes
pudessem se identificar. Apresentamos essa versdo a uma especialista em quadrinhos, Marina
Duarte, para que ela nos orientasse se 0 texto necessitaria de mais ajustes com base na linguagem
dos quadrinhos, para que em seguida iniciasse assim a ilustracao.

Ela entdo nos aconselhou a tentar reduzir as falas longas do didlogo, dado que o género de
historia em quadrinhos exige falas mais curtas, além de nos sugerir explorar mais os elementos
visuais. Para a realizacdo dessa etapa, empreendemos um trabalho minucioso, exigindo varias
reunides. Foi nesse momento que a traducéo até entdo utilizada passou a ser insuficiente. Além de
conter diversos erros, ela faz escolhas que alteram o sentido original do texto. Desse modo, foi
necessario recorrermos aos textos “originais” para que o sentido fosse totalmente preservado.
Devido a falta de tempo, ndo foi possivel refazer completamente a traducdo, contudo, temos a

intengdo de elaborar uma tradugdo completamente nossa para a versao final e publicagéo da HQ.

% Como foi abordado no capitulo 1, o texto que dispomos hoje ndo é propriamente o original, mas sim o
mais proximo que podemos chegar do original.
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Posteriormente a essa adaptacéo, chegamos a fase de elaboracdo dos elementos visuais, isto
é, identificar visualmente como seriam 0s personagens, 0s cenarios e 0s elementos conectivos entre
uma fala e outra, o que possibilita um dialogo mais fluido. Nesse momento, decidimos ilustrar
Poliandro como uma personagem feminina, decisao incentivada a partir das pesquisas que indicam
a possibilidade de os personagens serem pessoas que foram presentes na vida de Descartes.
Levando em consideracdo que quem mais se aproxima do personagem séo a Rainha Christina e a
Princesa Elizabeth, resolvemos ilustrar caracteristicas fisicas parecidas com as da Rainha. Eudoxo,
por sua vez, foi ilustrado tendo em vista as caracteristicas fisicas do proprio Descartes. Ja
Epistemon, como representa o aristotélico, foi ilustrado com caracteristicas proximas as de
Aristételes. Para isso, contamos com o trabalho da especialista em quadrinhos, que deu vida as
ideias de cenarios, dos personagens e dos elementos visuais previamente idealizados.

Visando fornecer uma compreensdo mais abrangente da natureza das alteracdes feitas no
texto, elaboramos uma tabela comparativa, disponibilizada a seguir, contendo exemplos claros do
trabalho realizado.



3.1.1. Tabela Comparativa das Adaptacdes Realizadas no dialogo3

TEXTO
ADAPTACOES

SEM

12 ADAPTACAO

22 ADAPTACAO

32 ADAPTACAO

POLIANDRO — Eu vos estimo
tdo felizes por verdes todas estas
belas coisas nos livros gregos e
latinos que me parece que, se eu
tivesse estudado tanto como vos,
eu seria tdo diferente de como
sou quanto os anjos 0 sdo disso
que sois vos; e eu ndo poderia
desculpar o erro de meus pais
que, estando persuadidos de que
0 exercicio das letras tornaria a
coragem mais frouxa, me
enviaram tdo jovem para a corte
e para 0 exército que 0 remorso
de ser ignorante perdurard por
toda minha vida, se eu ndo
aprender alguma coisa com vossa
conversacao.

POLIANDRO — Eu vos estimo
tdo felizes por verdes todas estas
belas coisas nos livros gregos e
latinos que [...Jeu ndo poderia
desculpar o erro de meus pais
que, estando persuadidos de que
0 exercicio das letras tornaria a
coragem mais frouxa, me
enviaram tdo jovem para a corte
e para 0 exercito que 0 remorso
de ser ignorante perdurard por
toda minha vida, se eu ndo
aprender alguma coisa com vossa
conversacao.

POLIANDRA - Vocés devem
ser tdo felizes por verem tantas
coisas bonitas nos livros gregos e
latinos que nédo consigo perdoar o
erro de meus pais que me
privaram da dedicagdo ao
conhecimento, isso me tornou a
ignorante que sou e me
arrependerei disso por toda a vida
se nao aprender alguma coisa
com essa conversa de voceés.

POLIANDRA - Vocés devem
ser tdo felizes por verem tantas
coisas bonitas nos livros gregos e
latinos que n&o consigo perdoar o
erro de meus pais, que me
privaram de me dedicar ao
conhecimento, isso me tornou a
ignorante que sou, e me
arrependerei disso por toda a vida
se ndo aprender alguma coisa
com essa conversa de voces.
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% Os trechos escolhidos para exemplificar as alteragdes nem sempre apresentacéo alteragdes em todas as etapas, mas pelo menos em duas delas.



EPISTEMON — Tudo o que
podemos vos ensinar de melhor
sobre este assunto é que o desejo
de saber, que é comum a todos 0s
homens, é uma doenca que nao se
pode curar, pois a curiosidade
aumenta com a doutrina; e
porque os defeitos que estdo na
alma ndo nos afligem sendo na
medida em que deles temos
conhecimento,  vés  tendes
alguma vantagem a mais do que
nos, a de que ndo vedes que vos
faltam tantas coisas, como nos
ocorre.

EPISTEMON — Tudo o que
podemos vos ensinar de melhor
sobre este assunto é que o desejo
de saber, que é comum a todos 0s
homens, é uma doenca que nao se
pode curar, pois a curiosidade
aumenta com a doutrina; e
porque os defeitos que estdo na
alma ndo nos afligem sendo na
medida em que deles temos
conhecimento,  v6s  tendes
alguma vantagem a mais do que
nos, a de que ndo vedes que vos
faltam tantas coisas, como nos
ocorre.

EPISTEMON — Sobre esse
assunto, o que podemos te
ensinar de mais Gtil é que o
desejo de saber, que todas as
pessoas tém, é uma doenca sem

cura, pois quanto  mais
conhecemos, mais  curiosos
ficamos. Vocé, na verdade,

possui uma vantagem em relacdo
a nds: a de que ndo percebe que
te faltam tantas coisas, como
acontece conosco.

EPISTEMON —O que podemos
te ensinar de mais Util é que o
desejo de saber, que todas as
pessoas tém, é uma doenca sem

cura, pois quanto  mais
conhecemos, mais  Curiosos
ficamos.
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EUDOXO — E possivel,
Epistemon, que, sendo sabio
como sois, poderieis  vos
persuadir de que haja uma
doenca tdo universal na natureza
sem que haja também algum
remédio para curd-la? Quanto a
mim, parece-me que, como ha
em cada terra frutos e riachos
suficientes para acalmar a fome e
a sede de todos, h& igualmente
verdades suficientes que se
podem conhecer em cada matéria
para satisfazer plenamente a
curiosidade das almas regradas, e
que o corpo dos hidrépicos ndo
estd mais afastado de seu justo
temperamento do que o espirito
daqueles que estdo
perpetuamente acometidos por
uma curiosidade insaciével.

EUDOXO — .[..] Quanto a
mim, parece-me que, como ha
em cada terra frutos e riachos
suficientes para acalmar a fome e
a sede de todos, ha igualmente
verdades suficientes que se
podem conhecer em cada matéria
para satisfazer plenamente a
curiosidade das almas regradas.

L]

EUDOXO — Para mim, parece
que, assim como ha em cada
terra, frutos e riachos suficientes
para saciar a fome e a sede de
todos, h& também verdades
suficientes em cada assunto para

satisfazer plenamente a
curiosidade das almas
disciplinadas.

EUDOXO — Para mim, parece
gue ha verdades suficientes em
cada assunto para satisfazer
plenamente a curiosidade das

almas disciplinadas.
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EPISTEMON — Eu aprendi ha
muito tempo que nosso desejo
ndo pode estender-se
naturalmente as coisas que nos
parecem ser impossiveis, e que
ndo o deve aquelas que sdo
viciosas ou inUteis; mas ha tantas
coisas a saber, as quais nos
parecem possiveis e que sdo ndo
somente honestas e agradaveis,
mas, ainda, muito necessarias
para a conduta de nossas acdes,
que eu ndo poderia acreditar que
alguém alguma vez saiba tanto
que ndo Ihe reste sempre ocasides
muito justas para desejar ainda
mais.

EPISTEMON — [...] h& tantas
coisas a saber, as quais nos
parecem possiveis e que sdo ndo
somente honestas e agradaveis,
mas, ainda, muito necessarias
para a conduta de nossas acdes,
gue eu ndo poderia acreditar que
alguém alguma vez saiba tanto
que ndo lhe reste sempre ocasifes
muito justas para desejar ainda
mais.

EPISTEMON — Existem tantas
coisas para aprender, que
parecem possiveis e ndo apenas
boas e interessantes, mas também
muito necessarias para orientar
nossas acBes, que nao consigo
acreditar que alguém jamais
saiba tanto que ndo queira
aprender ainda mais.

EPISTEMON — Na&o consigo
acreditar que alguém possa
chegar a saber tanto que nao
queira aprender ainda mais.
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EUDOXO — O que direis de
mim, entdo, se eu vos assegurar
que ndo tenho mais paixdo para
aprender coisa alguma, e que
estou tdo feliz com o pouco
conhecimento que tenho quanto
jamais fora Di6genes em seu
barril, sem que, entretanto, eu
tenha necessidade de sua
filosofia. Pois a ciéncia dos meus
vizinhos ndo limita a minha tal
como suas terras fazem aqui ao
redor do pouco que possuo, e
meu espirito, dispondo a seu
gosto de todas as verdades que
encontra, ndo pensa que haja
outras para descobrir; mas ele
goza do mesmo repouso que teria
o rei de algum pais isolado e de
tal modo separado de todos o0s
demais que teria imaginado que,
para além de suas terras, nada
mais haveria do que desertos
inférteis e montanhas inabitaveis.

EUDOXO — O que direis de
mim, entdo, se eu vos assegurar
gue ndo tenho mais paixao para
aprender coisa alguma, e que
estou tdo feliz com o pouco
conhecimento que tenho[...] e
meu espirito, dispondo a seu
gosto de todas as verdades que
encontra, ndo pensa que haja
outras para descobrir [...]

EUDOXO — O que vocé
pensaria de mim se eu te disser
que ndo tenho mais vontade de
aprender coisa alguma e estou
satisfeito com 0  pouco
conhecimento que tenho e que
meu espirito ndo considera que
haja outras a descobrir.

EUDOXO — O que vocé
pensaria de mim se eu te dissesse
gue ndo tenho mais vontade de
aprender coisa alguma e estou
satisfeito com o0  pouco
conhecimento que tenho.
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3.2. Aplicacao pratica

3.2.1. Sequéncia didatica - primeira fase

Professor (a): Gleyce Kelly de Oliveira da Silva

Ano de referéncia: 2023

Turma: Eletiva— Turma B

Componente curricular: Eletiva — Filosofia, Cultura e Conhecimento
Quantidade de aulas previstas: 4 aulas de 100 minutos

HABILIDADES

(MS.EM13CHS105): Identificar, contextualizar e criticar tipologias evolutivas (populacdes
ndmades e sedentérias, entre outras) e oposi¢cGes dicotbmicas (cidade/campo, cultura/
natureza, civilizados/barbaros, razdo/emocdo, material/virtual etc.), explicitando suas

ambiguidades.

OBJETO DE CONHECIMENTO

Racionalismo.

PUBLICO ALVO

Turma mista composta por estudantes dos segundos e terceiros anos do ensino médio (na

faixa etaria entre 15 e 17 anos) da Escola Estadual José Barbosa Rodrigues.

RECURSOS DIDATICOS E MATERIAIS

= Projetor;
= Quadro branco;
= Texto impresso.
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

DESCARTES, René. (Euvres philosophiques, éd. F. Alquié, 3 vols. Paris: Garnier, 1988. (12
publicacdo 1963-73)

DESCARTES, René. A busca da verdade pela luz natural. Revista DIAPHONIA, [S. 1], v.

4, n. 1, p. 179-190, 2018. Disponivel em: https://e-
revista.unioeste.br/index.php/diaphonia/article/view/19811. Acesso em: 11 fev. 2023.

AULA1

OBJETIVOS

= Apresentacdo e contextualizacdo historica acerca do didlogo apresentado;
= Promover a leitura e a interpretacéo ativas do texto;

= |ncentivar a participacdo e o0 engajamento dos estudantes na interagdo com o escrito;



https://e-revista.unioeste.br/index.php/diaphonia/article/view/19811
https://e-revista.unioeste.br/index.php/diaphonia/article/view/19811
https://e-revista.unioeste.br/index.php/diaphonia/article/view/19811
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= Desenvolver habilidades de compreensdo e anélise critica de textos filosoficos.

ORGANIZACAO DA TURMA

Todos organizados em fileiras.

INTRODUCAO

= Organizacdo (10 min): organizacao do material e da sala.
= Introducdo (20 min): apresentacdo geral da ementa e dos objetivos das proximas

aulas.

DESENVOLVIMENTO

= Apresentacdo do autor (15 min): apresentacdo geral de René Descartes, destacando
elementos biograficos e de seu contexto historico, sobretudo os diretamente
relacionados ao dialogo;

= Contextualizacdo do dialogo (15 min): apresentacdo das especificidades do texto
(auséncia de datacdo, impossibilidade de acesso ao texto original, etc.) e dos
personagens;

= Leitura introdutéria (20 min): leitura e explicacdo da introducédo do dialogo.

CONCLUSAO

= Retomada dos principais elementos trabalhados (10 min);
= Distribuicdo de personagens (10 min): escolha de trés estudantes para interpretarem
0S personagens principais.

AVALIACAO

Processual: avaliacdo qualitativa, processual, identificando a participacdo dos estudantes
com o didlogo proposto, seja de forma oral ou escrita, com os registros das ddvidas ou
contribuigdes acerca do texto.

AULA 2

OBJETIVOS

=  Promover a leitura e a interpretacéo ativas do texto;
= |ncentivar a participacdo e o engajamento dos estudantes na interagdo com o escrito;

= Desenvolver habilidades de compreenséo e andlise critica de textos filosoficos.

ORGANIZACAO DA TURMA

Todos organizados em fileiras.
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INTRODUCAO

= Organizacdo (5 min): organizacdo do material e da sala;

= Retomada (20 min): breve retomada dos pontos vistos na aula anterior.

DESENVOLVIMENTO

= Leitura conjunta (40 min): leitura constante do dialogo com pausas para explicacdo

dos conceitos desconhecidos.

CONCLUSAO

= Discussdo (20 min): discusséo sobre o que foi lido, identificando pontos de maior

dificuldade e promovendo a compreensao coletiva.

AVALIACAO

Processual: avaliagcdo qualitativa, processual, identificando a participacdo dos estudantes
com o didlogo proposto, seja de forma oral ou escrita, com os registros das duvidas ou

contribuigdes acerca do texto.

AULA 3

OBJETIVOS

= Promover a leitura e a interpretacéo ativas do texto;
= Incentivar a participacdo e o0 engajamento dos estudantes na interagdo com o escrito;
= Desenvolver habilidades de compreensdo e analise critica de textos filosoficos.

ORGANIZACAO DA TURMA

Todos organizados em fileiras.

INTRODUCAO

= QOrganizacdo (5 min): organizacdo do material e realizacdo da chamada;

= Revisao (25 min): retomada dos principais pontos desenvolvidos na aula anterior.

DESENVOLVIMENTO

= Leitura (50 min): continuagdo da leitura do didlogo com pausas para explicacdes

adicionais pela professora.

CONCLUSAO

= Ddvidas (20 min): momento para que os alunos registrem o0s seus principais pontos

de duvidas acerca do dialogo.
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AVALIACAO

Processual: avaliacdo qualitativa, processual, identificando a participacdo dos estudantes
com o dialogo proposto, seja de forma oral ou escrita, com os registros das dividas ou

contribuigdes acerca do texto.

AULA 4

OBJETIVOS

= Promover a leitura e a interpretacéo ativas do texto;

= Incentivar a participacdo e o engajamento dos estudantes na interagdo com o escrito;
= Desenvolver habilidades de compreenséo e andlise critica de textos filosoficos.
ORGANIZAC}AO DA TURMA

Todos organizados em fileiras.
INTRODUCAO

= Organizagdo (5 min): organizagdo do material e realizagdo da chamada.

= Revisao (20 min): retomada dos principais pontos desenvolvidos na aula anterior.
DESENVOLVIMENTO

= Leitura (30 min): finalizacdo da leitura do dialogo.
CONCLUSAO

= Aplicacdo da avaliacdo em rubrica (45 min).
AVALIACAO

Processual: avaliacdo qualitativa, processual, identificando a participacdo dos estudantes
com o didlogo proposto, seja de forma oral ou escrita, com os registros das ddvidas ou

contribuicdes acerca do texto.

3.2.2. Relato da aplicacéo — primeira fase

No primeiro semestre de 2023, realizamos uma analise detalhada do texto e iniciamos a
redacédo do primeiro capitulo da dissertacdo. No segundo semestre do mesmo ano, iniciamos a
primeira fase da aplicacdo, apresentando o dialogo, em sua primeira versdo, aos estudantes do

ensino médio. Essa primeira aplicacdo aconteceu na Escola Estadual José Barbosa Rodrigues,



88

no contexto de uma disciplina eletiva criada pela professora, que era denominada "Filosofia,
Cultura e Conhecimento”. As disciplinas eletivas tinham como caracteristica permitir que o
professor tivesse autonomia para sugerir a tematica abordada®®. Ainda, o fato de a disciplina
ocorrer duas vezes por semana, algo pouco usual para disciplinas de filosofia, mostrou-se o
cenario ideal para a aplicagdo. O publico-alvo dessa disciplina era composto de estudantes do
segundo e terceiro anos do ensino médio. No ano de 2023, esses estudantes cursaram tanto as
disciplinas eletivas quanto as unidades curriculares em turmas mescladas. Nessa turma
especifica, os estudantes tinham idades entre 15 e 17 anos. As aulas ocorriam as tercas-feiras,
as 13h15, logo apds o horério de almogo dos estudantes. Esse horario representava um primeiro
desafio, pois, nesse periodo, os estudantes geralmente se mostravam cansados.

Como mencionado, a primeira etapa da aplicacdo consistiu na apresentacdo do dialogo
sem adaptacdes. Inicialmente, tracamos um planejamento no qual pretendiamos realizar a leitura
e explicacdo do dialogo ao longo de 8 aulas, distribuidas em 4 semanas.

A primeira aula foi destinada a contextualizacdo da histéria do didlogo, abordando a
inexisténcia da obra original, a datacdo do manuscrito e uma breve introducdo aos personagens.
Posteriormente, trés estudantes foram designados a interpretarem os personagens. Realizamos
a leitura conjunta enquanto a professora 0s questionava sobre a compreensao das falas presentes
no dialogo. Algumas partes eram compreendidas com certa facilidade, enquanto outras exigiam
explicacOes adicionais da professora. Essa primeira aula contou com a participacao de cerca de
8 estudantes.

Na segunda aula, continuamos o desenvolvimento do dialogo e fizemos uma
rotatividade da leitura. Percebemos que os mesmos alunos da aula anterior se mostraram
interessados, de modo que se envolveram e se engajaram, modificando as vozes para entrar nos
personagens. Um dos alunos, por exemplo, pediu para ser Eudoxo e Poliandro ao mesmo tempo.
Ja na terceira e na quarta aulas, percebemos uma certa dificuldade na compreenséo das falas e a
professora precisava intervir diversas vezes explicando passagens mais complexas.
Automaticamente, isso fez com que os alunos se tornassem mais telespectadores do processo,

algo que fugia da intencdo que tinhamos estabelecido no planejamento. Inicialmente, tinhamos

% Atualmente, em 2024, a disciplina passou por mudangas significativas em seu viés e estrutura. Agora,
a tematica ndo € mais facultativa e estad direcionada ao ensino de tecnologia. A ementa curricular &
fornecida diretamente pela Secretaria de Educagao.
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previsto 4 encontros compostos de duas aulas de 50 minutos cada, no entanto, caminhamos
lentamente com o texto, pois quando o didlogo estava em sua versdo inicial, as pausas para
explicacbes eram recorrentes, 0 que atrasou consideravelmente o planejamento. Além disso,
com o fim do ano letivo se aproximando, foi necessario o encerramento da leitura para a
realizacdo das atividades burocraticas da escola, isto €, aplicacdo de avaliacBes bimestrais e
semana de recuperagdo. Dessa maneira, ndo conseguimos finalizar a leitura e o estudo do
dialogo. Contudo, a experiéncia foi valida, pois nos mostrou que embora o texto seja mais
interessante aos alunos, por se tratar de um didlogo, ele permanece carregado de momentos
complexos que tornam o desenvolvimento das aulas lento e, em alguns momentos, desanimador
para o estudante.

Portanto, é preciso buscar alternativas ndo apenas em textos mais interessantes, mas em
formas diferenciadas e relacionadas a realidade dos alunos para apresenta-los. Papel que a

histéria em quadrinhos parece cumprir muito bem.

3.2.3. Sequéncia didatica — segunda fase

Professor (a): Gleyce Kelly de Oliveira da Silva

Ano de referéncia: 2024

Turma: 1°EeF

Componente curricular: Filosofia

Quantidade de aulas previstas: 4 aulas de 50 minutos
HABILIDADES

(MS.EM13CHS105): Identificar, contextualizar e criticar tipologias evolutivas (populacdes
ndmades e sedentérias, entre outras) e oposi¢Ges dicotbmicas (cidade/campo, cultura/
natureza, civilizados/barbaros, razdo/emocdo, material/virtual etc.), explicitando suas
ambiguidades.

OBJETO DE CONHECIMENTO

Racionalismo.

PUBLICO ALVO

Estudantes do primeiro ano do ensino médio (na faixa etaria entre 14 e 15 anos) da Escola

Estadual Maria de Lourdes Toledo Areias.
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RECURSOS DIDATICOS E MATERIAIS

= Projetor;
= Quadro branco;

= Historia em quadrinhos.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

DESCARTES, René. (Euvres philosophiques, éd. F. Alquié, 3 vols. Paris: Garnier, 1988. (12
publicacdo 1963-73).

DESCARTES, René. A busca da verdade pela luz natural. Revista DIAPHONIA, [S. 1], v.
4, n. 1, p. 179-190, 2018. Disponivel em: https://e-
revista.unioeste.br/index.php/diaphonia/article/view/19811. Acesso em: 11 fev. 2023.

AULA 1

OBJETIVOS

= Apresentar os elementos histéricos e filoséficos relacionados ao autor René Descartes

e ao texto A Busca da Verdade.

ORGANIZACAO DA TURMA

Os estudantes deverdo estar organizados em uma grande roda e divididos em trés sessoes,
duas de meninos, para representar Eudoxo e Epistemon, e uma de meninas para a leitura e

representacdo da personagem Poliandra.

INTRODUCAO

= QOrganizacdo (5 min): organizacdo do material e realizacdo da chamada;

= Sensibilizacdo com histérias em quadrinhos (10 min) — divisdo dos estudantes em
grupos e primeira interacdo com a histéria em quadrinhos, com o objetivo de
estimular o interesse inicial e a curiosidade sobre o tema;

= Breve apresentacdo do projeto de pesquisa, explicando como se deu a adaptacdo do

texto para uma histéria em quadrinhos (5 min).

DESENVOLVIMENTO

= Apresentacdo de René Descartes e de seu contexto histérico (10 min);
= Discussao da relacdo de Descartes com o aristotelismo enfatizando suas tentativas de
fazer sua filosofia ser aceita, substituindo a de Aristoteles (5min);

= Apresentacao geral do texto A Busca da Verdade (10 min).

CONCLUSAO



https://e-revista.unioeste.br/index.php/diaphonia/article/view/19811
https://e-revista.unioeste.br/index.php/diaphonia/article/view/19811
https://e-revista.unioeste.br/index.php/diaphonia/article/view/19811
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Retomada dos pontos principais e das primeiras impressoes (5 min).

AVALIACAO

Avaliacdo processual e qualitativa baseada na observacéo da participacdo e engajamento dos

estudantes durante a sensibilizagéo e a apresentagéo.

AULA 2

OBJETIVOS

Conectar os estudantes com os conceitos filosoficos de Descartes por meio da leitura da

histéria em quadrinhos.

ORGANIZACAO DA TURMA

Os estudantes deverdo estar organizados em uma grande roda e divididos em trés sessoes,
duas de meninos, para representar Eudoxo e Epistemon, e uma de meninas para a leitura e

representacdo da personagem Poliandra.

INTRODUCAO

= QOrganizacdo (5 min): organizacdo do material e da sala.

DESENVOLVIMENTO

= Leitura e discussdo guiada da histéria em quadrinhos (35 min).
= Pontos de pausa e discuss&o:

Apresentacdo dos personagens;

Questionamento dos conhecimentos adquiridos;

Analogia da construcao e abandono das antigas opinides;

Davida das coisas sensiveis;

o v D

Argumento dos sonhos e Deus enganador;

6. Duvida do corpo.

CONCLUSAO

= Discussdo (10 min): momento reservado para a discussdo dos pontos centrais,

identificando pontos de maior dificuldade e promovendo a compreensao coletiva.

AVALIACAO

Processual: avaliacdo qualitativa, processual, com foco na observacdo do engajamento e

participacdo ativa dos estudantes nas discussoes.
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AULA 3

OBJETIVOS

Aprofundar a compreensdo da duvida cartesiana e do cogito por meio da continuacgéo da
leitura das histdrias em quadrinhos.

ORGANIZACAO DA TURMA

Os estudantes deverdo estar organizados em uma grande roda e divididos em trés sesses,
duas de meninos, para representar Eudoxo e Epistemon, e uma de meninas para a leitura e

representacdo da personagem Poliandra.

INTRODUCAO

= Organizagdo (5 min): organizagdo do material e realizagdo da chamada.

DESENVOLVIMENTO

= Leitura guiada e discussdo (45 min).
= Pontos de pausa e discussao:
Generalizacdo da davida;

Caminho da davida ao cogito;

w o

Reflexdo: “Vocé que duvida, quem vocé é?” — pedir aos alunos que anotem suas
respostas e compara-las com a resposta da personagem Poliandra;

4. Perguntar aos alunos sobre sua identidade enquanto duvidam;

5. Cogito a partir da duvida.

CONCLUSAO

= Discussdo (10 min): momento para a discussdo acerca das perguntas realizadas aos

estudantes.

AVALIACAO

Avaliagéo qualitativa baseada nas respostas escritas dos alunos e nas discusses em grupo.

AULA 4

OBJETIVOS FINAIS

= Desenvolver uma compreensdo basica sobre a biografia e os pensamentos de René
Descartes;

=  Familiarizar-se com o conceito de duvida metédica;
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= Aprender a articular e questionar conceitos filoséficos por meio de uma narrativa
visual;
= Refletir sobre suas proprias identidades e compreensdes a partir das questdes
filosoficas discutidas.
ORGANIZACAO DA TURMA

Todos organizados em fileiras.
INTRODUCAO
= QOrganizacdo (5 min): organizagdo do material e realizagdo da chamada.
DESENVOLVIMENTO
= Aplicacdo da avaliacdo em rubrica (35 min).
CONCLUSAO

= Discussao final acerca das aulas ministradas (10 min).
AVALIACAO

Avaliagdo em rubrica.

3.2.4. Relato da aplicagdo — segunda fase

O inicio do ano de 2024 trouxe muitas mudancas que afetaram o andamento da aplicacao.
A primeira delas foi ocasionada pelo processo seletivo para a convocacéo de professores, o qual
altera toda a configuracdo da carga horaria. Assim, as turmas que tiveram aula com
determinados professores no ano anterior poderiam ou nao continuar com estes. A tendéncia €
que a maioria dos professores seja substituida. Além disso, as unidades curriculares e eletivas
relacionadas as ciéncias humanas tiveram sua carga horéaria reduzida, dificultando a oferta
dessas disciplinas. Ademais, as eletivas agora possuem uma tematica pré-estabelecida, voltada
ao ensino de tecnologia, impedindo que os professores proponham suas préprias tematicas,
como era feito anteriormente. Em decorréncia disso, foi necessario realizar mais uma adaptacéo
no planejamento proposto. A aplicacdo foi pretendida para as aulas eletivas, devido a sua carga
horaria maior, teve de ocorrer nas aulas regulares de filosofia, com carga horaria de apenas uma
aula semanal.

Dessa forma, a segunda fase da aplicagdo aconteceu na Escola Estadual Maria de
Lourdes Toledo Areias, localizada no Conjunto Residencial Recantos dos Rouxindis, na cidade
de Campo Grande, Mato Grosso do Sul, regido de periferia da cidade. A escola atende os turnos
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matutino, vespertino e noturno, recebendo cerca de 1500 alunos por dia. Grande parte dos
estudantes provém de familias de baixa renda e alguns estdo em situacdo de vulnerabilidade. A
maioria dos estudantes participa de programas assistenciais do Governo Federal e muitos
conciliam estudo e trabalho. Nossa aplicacdo foi realizada na disciplina de filosofia para o
publico-alvo do 1° ano do ensino médio, em que os estudantes estdo na faixa entre 14 e 15 anos.
A aplicacéo aconteceu nas turmas do vespertino, 1°E e 1° F.

O primeiro momento da aula foi reservado para a recepcao dos estudantes a historia em
quadrinhos e uma breve contextualizacdo acerca da pesquisa. Nesse momento, eles folhearam o
material impresso, observaram as imagens e dividiram suas primeiras percep¢des com 0s
colegas. Durante essa sensibilizagdo, foi possivel perceber ao terem contato com a primeira
pagina, que contém a introducao ao texto feita por Descartes, muitos estudantes comentaram
gue era um texto muito extenso, antes mesmo de olhar as paginas posteriores. Incentivados a
continuar passando as paginas, a partir do contato com as imagens, 0 interesse comegou € 0S
questionamentos tomaram uma direcdo diferente. Suas ddvidas passaram a ser sobre quem
seriam 0s personagens, seus nomes e se a historia seria real.

Dando continuidade a sensibilizacdo, passei mesa a mesa para que eles comentassem
rapidamente sobre suas primeiras percep¢des. A maioria dos alunos elogiaram a ideia do didlogo
ilustrado, alguns tiveram bastante curiosidade sobre como foi o processo de adaptacdo e
construcdo da historia.

O segundo momento da aula foi direcionado para uma contextualizacdo geral acerca do
autor, René Descartes. Além disso, falamos sobre o texto, abordando de maneira um pouco mais
detalhada, e as caracteristicas de cada um dos personagens, explicando também as escolhas
feitas no momento de ilustra-los. A primeira aula foi finalizada com uma breve retomada dos
pontos centrais e das primeiras impressdes dos estudantes. Até esse momento, o desempenho
das duas turmas foi semelhante.

A segunda aula aconteceu no mesmo dia em que a primeira,® os estudantes foram
organizados em roda, no entanto, em trés blocos: o bloco 1 foi composto apenas de meninas,
representando Poliandra, j& o bloco 2 foi composto apenas de meninos, representando

Epistemon, e, finalmente, o bloco 3 também foi composto apenas de meninos, representando

% [sso foi possivel gragas ao apoio da escola ao projeto, bem como a professora de matematica que cedeu
uma de suas aulas.
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Eudoxo. Dessa maneira, de forma rotativa, a maioria dos estudantes pode participar da leitura.
A partir desse momento, as diferencas entre as turmas passaram a se tornar evidentes.

A turma do 1°F é uma turma com um perfil mais introspectivo, poucos deles participam
de discussdes e dialogos durante as aulas e atividades diarias, com isso, estdvamos preparados
para enfrentar desafios relativos ao seu envolvimento na atividade. No entanto, pude perceber
que a maioria dos estudantes atuou ativamente, alguns apenas realizando a leitura, outros
participando das discussdes, fato € que nenhum estudante dessa sala ficou sem participar da
atividade.

Percebemos que a dindmica de os colocar em roda e em grupos os incentivou na
interacdo com a turma de modo geral. Utilizamos como artificio de encorajamento para a
participacdo perguntas direcionadas a cada estudante em especifico, pois quando a pergunta era
lancada para toda a sala, nenhum estudante se propunha a responder, com isso, aos poucos eles
foram se soltando e participando cada vez mais.

J& a turma do 1° E é uma turma mais participativa, mas que, em contrapartida, possui
mais dificuldades de assimilacdo dos objetos de conhecimento de modo geral, além de serem,
em comparacao a outra turma, um pouco mais desinteressados. A aplicacdo, no entanto, superou
as expectativas e mesmo os alunos mais desinteressados se mostraram dispostos a participar da
leitura e das discussdes. Nessa turma, os estudantes demonstram menos medo de errar em suas
respostas, entdo, grande parte deles responde as questdes quando séo lancadas para a sala. Na
segunda aula de aplicacdo nessa turma, evoluimos menos com a leitura do texto que com 1° F,
ao passo que fizemos mais pausas para explicagbes. No entanto, esses momentos foram
essenciais, pois geraram discussdes em que a participacdo dos estudantes se intensificava. Nessa
aula, convidamos os estudantes a percorrerem o percurso dubitativo junto a Poliandra.

Ja na terceira aula, no 1° F falamos acerca do argumento dos sonhos e do Deus
enganador, esse momento que ja tinha sido lido na aula anterior, mas foi mais bem desenvolvido
nessa aula. E esse argumento chamou muito a atencdo dos estudantes e muitos deles
participaram, fosse questionando o argumento ou mesmo contribuindo com seus exemplos
pessoais. Essa aula foi muito proveitosa em termos de participagdo da turma e da compreensao
das questdes levantadas, mas, ao mesmo tempo, ndo evoluimos muito com a leitura do dialogo.
O atraso na leitura do 1° F a igualou ao 1° E. Além disso, percebemos também um grande

engajamento, em especifico com o argumento dos sonhos.
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Necessitamos adaptar nosso planejamento e acrescentar mais uma aula para aplicacao,
totalizando assim 5 aulas. A quarta e a quinta aulas foram realizadas no mesmo dia, com isso, a
primeira impressdo que tivemos foi de que nas duas turmas, cerca de 70% dos alunos se
lembravam em que ponto haviamos parado a leitura, demonstrando assim sua atengcdo com o
texto. Ao retomarmos a leitura da aula anterior, salientamos aos estudantes o fato de que seria
importante eles se colocarem no papel da Poliandra, percorrendo o percurso dubitativo. Assim,
algumas das perguntas, que no didlogo sao direcionadas a Poliandra, foram feitas aos estudantes.
Como, por exemplo: “Mas, voce, que duvida de tudo e que ndo pode duvidar de vocé mesma,
quem vocé é?” Solicitei que eles respondessem antes que vissem a resposta de Poliandra, a
maioria disse seus nomes, ou respondeu que eram pessoas. Ao lermos a resposta de Poliandra,
questionei-o0s se a resposta dela era satisfatdria e eles responderam que sim. Lemos o trecho em
que ela reformula a sua resposta, dizendo que é composta de bracgos, pernas, cabeca e todas as
partes que fazem parte da composicdo do corpo e perguntei novamente o que eles achavam da
resposta. Eles pensaram, alguns ficaram em duvida e ndo responderam, enquanto outros
responderam que estava correta. E a partir disso, comecei a relembra-los das davidas dos
sentidos e do préprio corpo, questionando-os como seria possivel responder com essa defini¢éo
se ndo tinhamos convicgdo da existéncia de nada que fosse material, nem de nosso préprio
corpo, e que a Unica certeza que tinhamos estabelecido como verdadeira até aquele momento
era de que duvidamos e que existimos. Assim, eles compreenderam o erro cometido por
Poliandra, e também por eles. Continuamos a leitura de maneira um pouco mais continua,

realizando uma pausa na seguinte passagem:

POLIANDRA — O que é, duvidar sendo uma forma de pensar? E, certamente,
se eu ndo pensasse, ndo poderia saber se duvido nem se existo. Eu existo,
contudo, e sei que existo, e 0 sei porque duvido, isto é, porque penso; e, poderia
acontecer que, se, por um momento, eu deixasse de pensar, eu deixaria ao
mesmo tempo de existir. Sou um ser pensante. (Descartes, 2018, p. 173).

Nesse momento, Poliandra concebe a sua existéncia, enquanto ser pensante, a partir da
duvida. Juntos, os estudantes e eu retomamos a discussdo. Anteriormente, tudo que tinhamos
era a duvida, pois ndo é possivel duvidar da propria davida, e agora sabemos que toda vez que

duvidamos necessitamos do pensamento, portanto, SOMos seres pensantes.
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Posteriormente, realizamos mais uma pausa no momento em que Eudoxo fala a célebre
frase “penso, logo existo”. Em seguida, nas falas finais de Epistemon, realizamos uma
contextualizacdo e alguns comentarios dos motivos do seu embate com Eudoxo. Além disso,
realizamos discussfes em torno das criticas de Epistemon a filosofia cartesiana. Os estudantes
foram questionados se as criticas tinham valor ou ndo, e eles afirmaram que ndo. Por fim, a
ultima cena do dialogo intrigou muito os estudantes sobre o que teria acontecido no final da
historia, incentivando-os ao desejo de continuar lendo e realizando a dinamica proposta.

A Ultima aula foi reservada para a aplicacdo da avaliacdo de aprendizagem, para a qual
escolhemos a metodologia avaliativa em forma de rubrica, em que os estudantes podem avaliar
sua aprendizagem. A avaliacdo foi dividida em critérios de aprendizagem e os estudantes
deveriam demonstrar a qual eles mais se adequaram, cada critério corresponde a uma nota de 1

a 4. Conforme podemos ver abaixo:

Critério Otimo (4) Bom (3) Satisfatdrio (2) | Insatisfatorio
(1)
Participacdo | Participei Participei Participei N&o participei
ativamente da | continuamente | eventualmente |de  nenhuma
atividade proposta, | da leitura e/ou | com poucas | maneira, nao
seja  contribuindo | das discussdes. | contribuicdes realizei a
com a leitura, seja ou nenhuma. leitura.
respondendo
perguntas
realizadas pela
professora ou
participando  das
discussdes acerca
do texto.
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Compreensdo | Demonstrei  uma | Demonstrei Demonstrei Né&o
dos conceitos | compreensdo total | compreensdo de | compreensédo compreendi
filosoficos e dos conceitos | grande  parte | de apenas dois | nenhum  dos
presente  na | filosoficos de | dos conceitos | ou menos, | conceitos
historia ~ em | Descartes. Séo | filosoficos conceitos filosoficos
guadrinhos eles: presentes  na | filosoficos presentes  na
Argumento | historia em | presentes  na | histria  em
do erro dos | quadrinhos. histdria em | quadrinhos.
sentidos. quadrinhos.
Argumento
dos  sonhos/
Deus
enganador.
Generalizagdo
da davida
O caminho
da duvida até o
cogito.
Reflexdo e | Consegui realizar | Realizei Iniciei uma | Ndo  realizei
andlise critica | analises criticas e | andlises criticas | reflexdo, mas | anlises
reflexdes pessoais | e reflexdes | ndo conclui. criticas  nem
detalhadas e bem | pessoais, mas reflexdes.
fundamentadas, ndo  consegui
seja de maneira | fundamentar
individual ou para | nem
toda a turma. desenvolver
como gostaria.
Relacéo Consegui realizar | Realizei Pensei em | Ndo consegui
pessoal com os | diversas conexdes | conexdes entre | algum exemplo | conectar  0s
Conceitos dos conceitos | 0s  conceitos | da minha vida | conceitos
filosoficos com a | filosoficos e a | pessoal que | filosoficos a
minha vida | minha vida | poderia  estar | minha  vida
pessoal. pessoal,  mas | relacionado aos | pessoal.
poderia ser | conceitos

mais profundo.

filosoficos, mas
néo o conclui.
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Resultado da Aplicagéo 1° E

Critério Otimo (4) Bom (3) Regular (2) Insatisfatorio
1)
Participagdo 5 7 3 4
Compreensao 13 3 1
dos conceitos | 2
filosoficos
presente  na
histdria em
quadrinhos
Reflexdo el 0 11 v 2
analise critica
Relacéo 6 5 3
pessoal com 0s
conceitos
6
Resultado da Aplicagéo 1° F
Critério Otimo (4) Bom (3) Regular (2) Insatisfatorio
1)
Participagao 2 7 8 1
Compreensdo |2 5 7 2
dos conceitos
filosoficos
presente  na
historia em
guadrinhos
Reflexdo e| 2 8 5 1
analise critica
Relacéo 6 9 1 1
pessoal com 0s
conceitos

Ao longo de todo processo de aplicagdo préatica, em consonancia aos estudos realizados

e a experiéncia pedagdgica, optamos por utilizar métodos avaliativos que conversassem com a

proposta do produto educacional. Dessa maneira, selecionamos duas alternativas de avaliagéo,

a avaliacdo processual, onde temos oportunidade de analisar de maneira ampla, 0s aspectos



100

esperados acerca do ensino e da aprendizagem. E a avaliagdo por rubrica, onde os estudantes
conseguem perceber com clareza os objetivos que visam ser alcangados por meio dos critérios
estabelecidos. Através desse método buscamos visualizar a percepcao dos estudantes acerca das
atividades desenvolvidas. Foi a partir dessa avaliacdo que conseguimos mensurar os resultados
atingidos com os passos da nossa aplicacéo prética.

Ainda que a avaliagcdo por rubrica seja uma op¢do muito eficaz, sobretudo quando
voltada para uso de atividades que envolvem algum tipo de metodologia ativa, ainda assim se
trata de um artificio avaliativo que guarda um aspecto quantitativo e, ainda que 0s ndmeros
possam nos fornecer resultados palpaveis, de maneira pratica, nem sempre esses resultados
estardo sobrepostos a todos os elementos que a vivencia pratica pedagdgica nos proporciona.

E isso nos leva a pensar que por mais que a atualidade pedagogica nos leve cada vez
mais a reflexdo acerca de conceitos como o de metodologias ativas e inovadoras, o protagonismo
estudantil, a interdisciplinaridade e tantos outros conceitos caracteristicos da atualidade
educacional, ainda assim utilizamos 0os mesmos métodos avaliativos, tradicionais, para avaliar,
e ainda que o professor se transforme e se sirva cada vez menos deles, as principais avaliacdes
externas nacionais, como ENEM, vestibulares e mesmo os concursos publicos, ainda se utilizam
dos mesmos métodos. Nesse sentido a pergunta que devemos fazer €: porque ainda utilizamos
métodos quantitativos, sob 0s quais sdo cobrados inimeros contetidos decorados dos alunos?
Ha nesse sentido uma contradicao.

A partir da nossa experiéncia, consideramos que avaliacdo processual é mais eficaz, pois
tem como objetivo analisar o processo de ensino como um todo. Assim, nos momentos da
aplicacdo pratica, na turma do 1° F percebemos uma evolucdo surpreendente em relacdo a
participacdo da turma como um todo, no entanto, na rubrica pudemos ver, que a maioria deles
se considera regular no quesito participativo. No entanto, no quesito reflexivo, sempre foi
possivel identificar nessa turma um desenvolvimento mais avangado, por intermédio das
atividades escritas realizadas por eles no decorrer do processo.

Janaturmado 1° E, ao longo da dindmica das aulas percebemos a presenca reflexiva de
varios estudantes que outrora ndo se sentiam capazes de construir um comentario. Alguns que
ndo demonstravam tanto interesse pela disciplina de filosofia, acabaram se vinculando com
dialogo e com base nos dados da tabela acima conseguimos perceber que essa percepcao esta

de acordo com a dos estudantes.
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Observando os dados da aplicacdo pratica e os resultados obtidos, podemos afirmar que
a segunda aplicacdo foi claramente mais bem-sucedida que a primeira. Ao trabalhar o texto em
seu formato mais proximo do original, enfrentamos desafios que impossibilitaram sua
finalizacdo. No entanto, a experiéncia nos trouxe a percepc¢éo clara das mudancas e adaptagdes
necessarias para tornar o projeto vidvel. Nesse sentido, foi uma etapa valiosa para o
desenvolvimento do produto.

Se por um lado o formato dialdgico do texto e a divisdo dos personagens intrigou e
interessou os alunos, sua linguagem rebuscada e as longas cadeias de raciocinio tornaram o
processo de compreensdo mais lento. Além disso, as dificuldades burocréticas e relativas ao
tempo se mostraram questdes importantes a serem consideradas em relagdo a segunda etapa.
Uma dessas consideracdes, foi a imprescindivel utilizacdo do texto em formato impresso. Na
primeira aplicacdo o texto foi projetado o que é muito mais propicio a dispersdo, ja& com a
historia impressa tivemos a concentracdo da maioria da turma acompanhando cada um em seu
exemplar. Isso fez eles se conectarem muito mais com o texto, percebeu-se uma adesao de quase
100% das turmas, com participacao de todos os alunos, seja de maneira ativa ou néo.

Através do envolvimento com o dialogo, as duas turmas se abriram para as discusses
colocadas, eles trouxeram feedbacks em relagéo a construgdo da histéria em quadrinhos.

Ainda que os resultados tenham sido positivos, um ponto que pode ser considerado
negativo é a avaliagdo. A forma como eles se avaliaram e se perceberam mediante a todo o
processo, na maior parte dos casos, ndo correspondeu ao seu desempenho. Assim, nem todas as
notas retratadas na avaliacdo sdo fidedignas. A autoavaliacdo € exercicio que nem sempre € facil
para todos. Alguns dos alunos se subestimaram, principalmente na turma do 1° F. De maneira
geral, eles tiveram uma boa participacdo e, se considerarmos as dificuldades superadas por
muitos para a participacdo nessa atividade, poderiamos classificar como 6tima.

Tendo em vista todo o trabalho realizado, apds anos nos dedicando a pesquisa e a
construcdo da dissertacdo, a etapa final de aplicacdo foi sem ddvidas a gratificante. A
possibilidade de produzir um material préprio que poderé ser utilizado com os meus estudantes,
e disponibilizado a outros professores, é um dos artificios mais enriquecedores que o mestrado
profissional nos ensina, pois a partir dele compreendemos que é possivel continuar realizando
outros produtos educacionais para melhorar cada vez mais a qualidade do ensino da filosofia no

ensino médio no Brasil.
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Com isso, consideramos que nosso objetivo foi cumprido. Além disso, pessoalmente, foi uma
experiéncia muito importante. Por fim, ndo podemos deixar de salientar que essa oportunidade
so foi possivel gracas ao programa de mestrado profissional em filosofia (PROF-FILO) e ao
importante apoio financeiro concedido pela FUNDECT - Fundacdo de Apoio ao

Desenvolvimento do Ensino, Ciéncia e Tecnologia do Estado de Mato Grosso do Sul.
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3.3. O produto: a histéria em quadrinhos



A UP\ RISTORIA EM QUADRI NHOS




A BUSCA PA VERPAPE PELA LUZ NATURAL

“A QUAL, TOPA PURA E SEM SE SOCORRER PA RELIGIAO OU PA
FILOSOFIA, PETERMINA AS OPINIOES QUE PEVE TER UM BOM
HOMEM,6 A RESPEITO PE TOPAS AS COISAS QUE POPEM
OCUPAR SEU PENSAMENTO, E PENETRA ATE NOS SEGREPOS PAS
MAIS CURIOSAS CIENCIAS”

(RENE PESCARTES)

UM BOM HOMEM NAO € 0BRIGAPO A TER VISTO TOPOS 05 LIVROS NEM A TER APRENPIPO CUIPAPOSAMENTE TUPO O QUE SE ENSINA
NAS ESCOLAS; E, MESMO, 1SS0 SERIA UMA ESPECIE DE DEFEITO EM SUA EPUCACAQ, SE ELE TIVESSE EMPREGAPO PEMASIADPO
TEMPO NO EXERCICIO PAS LETRAS. ELE TEM MUITAS OUTRAS COISAS A FAZER PURANTE A SUA VIDA, CUJO CURSO PEVE SER TAO
BEM MEPIPO QUE PELA LHE RESTE A MELHOR PARTE PARA PRATICAR AS BOAS ACGOES, AS QUAIS LHE PEVERIAM SER ENSINADAS
POR SUA PROPRIA RAZAO, CASO APRENDESSE TUPO APENAS DELA. MAS ELE CHEGOU IGNORANTE A0 MUNPO, E NAO ESTANPO O
CONHECIMENTO APOIAPO, EM SUA PRIMEIRA IPAPE, SENAO SOBRE A FRAQUEZA POS SENTIPOS € SOBRE A AUTORIPADE DPOS
PRECEPTORES, € QUASE IMPOSSIVEL QUE SUA IMAGINACAO NAO SE ENCONTRE PREENCHIPA COM UMA INFINIDPAPE DE FALSOS
PENSAMENTOS ANTES QUE ESSA RAZAO POSSA ASSUMIR A CONPUTA, PE MOPO QUE ELE NECESSITA, EM SEGUIPA, PE UMA MUITO
BOA INPOLE,7 OU ENTAO PE INSTRUCIES PE ALGUM SABIO, TANTO PARA SE DESFAZER PAS MAS POUTRINAS COM AS QUAIS ESTA
OCUPAPO, QUANTO PARA LANGAR 0S PRIMEIROS FUNPAMENTOS PE UMA CIENCIA SOLIDA E DESCOBRIR TODAS AS VIAS PELAS QUAIS
ELE POSSA ELEVAR SEU CONHECIMENTO ATE O MAIS ALTO GRAU QUE ESTE POSSA ATINGIR.

TAIS COISAS EU ME PROPUS A ENSINAR NESTA OBRA, E A POR EM EVIDENCIA AS VERDADEIRAS RIQUEZAS DE NOSSAS ALMAS,
ABRINDO A CAPA UM 05 MEIOS DE ENCONTRAR EM S| MESMO, E SEM NADA PEDIR EMPRESTADO POS OUTROS, TOPA A CIENCIA QUE
LHE € NECESSARIA A CONPUTA PE SUA VIPA E PE APQUIRIR, PEPOIS PISSO, PELO SEU ESTUPO, TOPOS 05 MAIS CURIOSO0S
CONHECIMENTOS QUE A RAZAO POS HOMENS SEJA CAPAZ DE POSSUIR.

MAS, COM RECEIO PE QUE O TAMANHO PE MEU PROJETO PREENCHA DE INICIO VOSS0S ESPIRITOS PE TANTO ESPANTO QUE A
CONFIANCA NAO POSSA NELES ENCONTRAR LUGAR, EU QUERO VOS ADPVERTIR PE QUE O QUE EMPREENPO NAO € TAO PIFiCIL
QUANTO SE POPERIA IMAGINAR, POIS 05 CONHECIMENTOS QUE NAO ULTRAPASSAM O ALCANCE PO ESPIRITO HUMANO ESTAQ TOPOS
ENCADEADPOS COM UMA LIGACAO TAO MARAVILHOSA, E POPEM SER TIRAPOS UNS DOS OUTROS POR CONSEQUENCIAS TAO
NECESSARIAS, QUE NAO € PRECISO TER MUITA PESTREZA E CAPACIPADE PARA 05 ENCONTRAR, PESPE QUE, TENPO COMECAPO
PELOS MAIS SIMPLES, SAIBAMOS NOS CONPUZIR PE GRAU EM GRAU ATE 05 MAIS ELEVAPOS. E 0 QUE TENTAREI VOS FAZER VER
AQUI POR UMA SEQUENCIA DE RAZIES TAO CLARAS E TAO COMUNS QUE CADA UM JULGARA QUE SERIA DE FATO UM ERRO LANGAR
PRONTAMENTE 05 OLHOS PARA O LAPO BOM, E PETER SEU PENSAMENTO SOBRE AS MESMAS CONSIPERAGOES QUE EU FACO, SE
ELE NAO OBSERVASSE AS MESMAS COISAS, E QUE EU NAO MERECO MAIS GLORIA POR TE-LAS ENCONTRAPO DO QUE UM
TRANSEUNTE POR SE TER PEPARADO, POR ACASO S0B SEUS PES, COM ALGUM RICO TESOURO GUE A DILIGENCIA DE MUITOS TERIA
INUTILMENTE PROCURAPO PURANTE LONGO TEMPO ANTES.

E CERTAMENTE ME SURPREENDE O FATO PE QUE, ENTRE TANTOS RAROS ESPIRITOS QUE TERIAM TIPO UM PESEMPENHO MUITO
MELHOR PO QUE EU, NAO SE TENHA ENCONTRAPO NINGUEM QUE SE PROPUSESSE CULTIVAR A PACIENCIA PARA AS PESEMBARAGAR
€ QUE ELES TENHAM QUASE TOPOS IMITAPO AQUELES VIAJANTES QUE, TENPQO PEIXAPO 0 CAMINHO PRINCIPAL PARA TOMAR O MAIS
CURTO, PERMANECEM PESGARRAPOS ENTRE ESPINHOS E PRECIPICIOS.

MAS EU NAO QUERO EXAMINAR O QUE 05 OUTROS SABIAM OU IGNORAVAM; E SUFICIENTE OBSERVAR QUE, POR MAIS QUE TOPA A
CIENCIA QUE SE POSSA DESEJAR ESTIVESSE CONTIDA NOS LIVROS, FATO € QUE ISTO QUE ELES TEM DE BOM ESTARIA DE TAL MOPO
MISTURAPO ENTRE TANTAS COISAS INUTEIS E ESPALHAPO CONFUSAMENTE EM MEIO A UMA GRANDPE QUANTIPAPE PE TAO
GRANDES VOLUMES QUE PRECISARIA MAIS TEMPO PARA 0S LER PO QUE TEMOS PARA PERMANECER NESTA VIPA E MAIS ESPIRITO
PARA ESCOLHER AS COISAS UTEIS PO QUE AS INVENTAR POR NGS MESMOS.

1850 ME FAZ PRESUMIR QUE FICAREIS BEM CONTENTES POR ENCONTRAR AGUI UM CAMINHO MAIS FACIL, E QUE AS VERPADES
QUE ENUNCIAREI NAO PEIXARAO DE SER BEM RECEBIPAS, AINPA QUE EU NAO AS TOME DE ARISTOTELES OU PE PLATAO; MAS QUE
ELAS TERAO VALOR NO MUNPO TANTO GUANTO A MOEDA, A QUAL NAO TEM MENOS VALOR QUANDPO SAI PO BOLSO DE UM CAMPONES
PO QUE QUANPO VEM PO TESOURO REAL. EU ME ESFORCEI, ALEM DISS0, PARA AS TORNAR UTEIS A TOPOS 05 HOMENS; E, PARA
ES5SE EFEITO, NAO ENCONTREI UM ESTILO MAIS CONVENIENTE PO QUE ESTE POR MEIO DESSAS CONVERSACIES HONESTAS ONPE
CADPA UM REVELA FAMILIARMENTE A SEUS AMIGOS O QUE HA PE MELHOR EM SEU PENSAMENTO; E SOB 0S NOMES PE EUPOXO,
POLIANDRO E EPISTEMON, EU SUPONHO QUE UM HOMEM DE ESPIRITO MEPIANO, MAS CUJO JUIZO NAO SE ENCONTRA PERVERTIPO
POR NENHUMA FALSA CRENCA E QUE POSSUI A RAZAO INTEIRA PE ACORPO COM A PUREZA DE SUA NATUREZA, € VISITAPO NA
CASA PE CAMPO ONDE RESIDE POR POIS POS MAIS RAROS ESPIRITOS E MAIS CURIOSOS PESTE SECULO, UM POS QUAIS TENPO
JAMAIS ESTUPAPO, E O OUTRO, PELO CONTRARIO, SABENPO TUPO EXATAMENTE O QUE SE POPE APRENPER NA ESCOLA; E, NESTE
LOCAL, ENTRE OUTROS PISCURS0S, QUE EU VOS DEIXO IMAGINAR TANTO QUANTO A CONSTITUICAO PO LUGAR E DE TODAS AS
PECULIARIPAPES QUE AT SE ENCONTRAM, PAS QUAIS EU TOMAREI EMPRESTAPO FREQUENTEMENTE EXEMPLOS PARA TORNAR SUAS
CONCEPCIES MAIS SIMPLES, ELES PROPIEM O TEMA SOBRE O QUE PEVEM DISCORRER EM SEGUIPA, ATE O FIM DESSES POIS
LIVROS.




VOCES PEVEM SER TAO
FELIZES POR VEREM
TANTAS COISAS BONITAS
NOS LIVROS GREGOS E
LATINOS QUE NAO CONSIGO
PERDPOAR O ERRO PE MEUS
PAIS QUE ME PRIVARAM DE
ME PEPICAR AO
CONHECIMENTO, 1880 ME
TORNOU A IGNORANTE QUE
S0U, E ME ARREPENPEREI
PISS0 POR TOPA A VIDA SE
NAO APRENPER ALGUMA
c0lsA COM ,ESSA
CONVERSA PE VOCES.

0 QUE POPEMOS TE ENSINAR
PE MAIS UTIL € QUE O
DESEJO DE SABER, QUE,
TODAS AS PESSOAS TEM E
UMA DOENCA SEM CURA,
POIS GQUANTO MAIS
CONHECEMOS, MAIS
CURIOS0S FICAMOS.

PARA MIM, PARECE QUE HA VERPADES
SUFICIENTES EM CAPA ASSUNTO PARA
SATISFAZER PLENAMENTE A CURIOSIDADE
PAS ALMAS PISCIPLINADAS.

NAO CONSIGO ACREPITAR QUE ALGUEM POSSA
CHEGAR A SABER TANTO QUE NAO QUEIRA
APRENPER AINPA MAIS.




0 QUE VOCE PENSARIA PE MIM SE
EU TeE PISsSeESSE QUE NAO TENHO
MAIS VONTAPE PE APRENPER COISA
ALGUMA E ESTOU SATISFEITO COM O
POUCO CONHECIMENTO QUE TENHO?Z

Se OUTRA PESSOA Me
PISSeESSE 1SS0, EU A
CONSIPERARIA MUITO
PRESUNGOSA OU BEM
POUCO CURIOSA;

MAS O FATO DE VOCE TJER ESCOLHIPO

VIVER EM UM LUGAR TAO ISOLADO, E A
POUCA PREOCUPACAO QUE TEM EM SER
CONHECIPO, MOSTRA QUE VOCE NAO E

~ Y
(ALEM Dpisso, ¢
TEMPO QUE VOCE
PASSOU VIAJANDO,
ENCONTRANPDO
SABIOS =
EXAMINANPO 05
ASSUNTOS MAIS
DIFICEIS EM CADA
CIENCIA, ME
ASSEGURA QUE
NAO TE FALTA

@umosummvg/—v——/

80 P0SSO PIZER QUE TE CONSIPERO MUITO FELIZ, E QYE ESTOU
ME CONVENCENPO PE QUE 1SS0 SIGNIFICA QUE VOCE POSSUI
UMA CIENCIA QUE E BEM MAIS PERFEITA QUE A POS OUTROS.




AGRADECO A BOA OPINIAO QUE POSSUI E_0USO PROMETER

DE MIM. NAO APENAS QUE

TENHO RAZAO PARA

ESTAR CONTENTE,
. MAS TAMBEM QUE
FIl e ARAO O
PLENAMENTE
SATISFEITOS COM

AS CO0ISAS QUE
Amzempezéo/J

CONVIDO AMBOS A FICAREM AQUI
DURANTE ESTA BELA ESTACAO, PARA
QUE EU TENHA TEMPO SUFIZIENTE DE
MOSTRAR CLARAMENTE UMA PARTE DO
QUE EU SElL. P

EU FICAREI BEM CONTENTE EM PARTICIPAR
DESTA DISCUSSAO0, MESMO QUE EU NAO ME
SINTA CAPAZ PE RETIRAR PeELA ALGUM
PROVEITO.

=

PENSE, POLIANDRA, QUE VOCE SERA QUEM SE |
BENEFICIARA AQUI, JA QUE NAO ESTA PE NENHUM
DOS LADPOS, E SERA MUITO MAIS FACIL PARA MIM
PERSUADIR UMA PESSOA NEUTRA, PO QUE ALGUEM
COMO EPISTEMON, QUE ESTARA FREQUENTEMENTE
l PO LAPO 0POSTO.




CONSIPERAREI TER
| SATISFATORIAMENTE CUMPRIPO

MINHA PROMESSA SE, AQ
| EXPLICAR AS VERPAPES QUE

SE POPEM PEPUZIR PAS COISAS
| COMUNS €& CONHECIPAS POR
| TOPOS, EU TORNA-LA CAPAZ PE
| ENCONTRAR POR SI MESMA
! TOPAS AS OUTRAS, SeEMPRE
| QUE PECIPIR PROCURA-LAS.

EU FICARIA FELIZ, se
VOCE CONSEGUISSE
PROVAR_ALGUMAS
PI?OPOSIQOES Que sAo
TAO FAMOSAS QUE
NINGUEM AS IGNORA,
COMO AQUELAS sOBRE
A PIVINDPAPE, A ALMA |

i RACIONAL, AS VIRTUPES

. € SUAS RECOMPENSAS.

{ NAO DUVIPO PE QUE 05 PRIMEIROS
| QUE OBRIGARAM A HUMANIPAPE A
t ACREPITAR NESSAS COISAS TINHAM
| RAZOES MUITO FORTES PARA

PROVA-LAS; MAS ESSAS RAZOES
| FORAM TA»O POUCO REPETIPAS
| PESPE ENTAO QUE GUASE NlNéUEM
MAlS AS GONHECE :




€ IMPORTANTE ENTAO,
QUE ME EMPRESTEM A
ATENCAO DE VOCES E
PERMITAM QUE €U
CONVERSE UM POUCO
COM POLIANDRA, PARA
QUE EU POssaA
PRIMEIRAMENTE
QUESTIONAR TOPOS
CONHECIMENT
ADQUIRIDPOS A
AGORA.

se ELES NAO SA0 SUFICIENTES PARA SATISFAZE-LA, DEVEM SER FRACOS, COMO
UMA CASA MAL CONSTRUIDA, CUJOS FUNDAMENTOS NAO SAO0 SEGUROS. NAO
| CONHECO MELHOR MANEIRA DE REPARAR 1860 PO QUE DERRUBA-LOS TODOS E
COMECAR DE NOVO.

ENQUANTO TRABALHAMOS
NeSSA PEMOLICAO, POPEMOS
BUSCAR 0S5 FUNPAMENTOS
NECESSARIOS A0 NOSsSO
PROPOSITO E PREPARAR 0S
MELHORES E MAIS SOLIPOS
MATERIAIS NEGLESSARIOS
PARA PREENCHE-LOS. POR
FAVOR, CONSIPEREMOS
JUNTOS QuAls sAQ, PENTREe
TOPAS AS VERPAPES QUE 0S
HOMENS POPEM CONHECER,
I AS MAIS CERTAS E AS MAIS
| FACEIS.




ALGUEM PODERIA PUVIPAR PE
QUE AS C0IsAS SENSIVEIS,

AQUeLAsS QUE VEMOS €

TOCAMOS, SAO0 MUITO MAIS

CERTAS_ PO QUE TOPAS AS

ouUTRAS?Z?

EU FICARIA MUITO SURPRESA
SE VOCE ME CONPUZISSE A
VER TAO CLARAMENTE ALGO
A RESPEITO PAQUILO QUE E
PITO SOBRE PEUS OU NOssA

ALMA.

€ EXATAMENTE 1SS0 QUE ESPERO; CONSIPERO ESTRANHO QUE 0S

| HOMENS CONFIEM TANTO NA CIENCIA BASEAPA NA CERTEZA POS

i SENTIPOS, JA QUE NINGUEM IGNORA QUE POR VEZES ELES NOS |
ENGANAM, E QUE TEMOS BOAS RAZOES PARA SEMPRE |
PESCONFIARMOS PAQUELES QUE NOS ENGANARAM ALGUMA VEZ.




EU BEM SEI QUE 05 SENTIPOS AS VEZES
NOS ENGANAM, SE ESTIVEREM EM
CONDICOES DESFAVORAVEIS, COMO QUANPO
TOPOS 05 ALIMENTOS PARECEM AMARGOS
A UM POENTE, OU QUANPO MUITO
AFASTAPOS, COMO QUANPO OLHAMOS AS
ESTRELAS, QUE NUNCA SE MOSTRAM TAO
GRANDES QUANTO REALMENTE SAQ.

MAS TOPOS 0S SeEUS PEFEITOS SA0 MUITO FACEIS PE SE
PERCEBEREM, E ELES NAO IMPEPEM QUE EU ESTEJA AGORA
BEM SEGURA PE QUE EU TE VEJO,

\

PE QUE ESTAMOS PASSEANPO NESTE JARPIM, PE QUE O SOL NOS
ILUMINA E, ENFIM, PE QUE TUPO 0 QUE NORMALMENTE SE
APRESENTA A0S MEUS SENTIPOS SEJA VERPAPEIRO.




JA QUE NAO E SUFICIENTE PIZER QUE 0S
SENTIPOS ENGANAM NOSSA PERCEPCAO EN
CERTAS 0CASIOES PARA FAZER VOCE
ACREDITAR QUE ELES TAMBEM POSSAM NOS
ENGANAR EM OUTRAS, SEM QUE POSSAMOS
Eehllzgésez, PRECISO IR UM POUCO MAIS
ONGE.

PENSE COMIGO, SE NAO ESTA SUJEITO A
PORMIR, ASSIM COMO TOPOS AS PESSOAS E
Se NAQO PORE, ENQUANTO PORME, PENSAR
QUE ME VE, QUE ESTA ANPANDO NESTE

JARPIM, QUE 0 SOL TE ILUMINA &, ENFIM,
QUE TOPAS AS COISAS NAS QUAIS ACREPITA
AGORA SEJAM TOPAS VERPAPEIRAS. NUNCA
OUVIU ESTAS PALAVRAS PE ESPANTO NAS
COMEDIAS: “SERA QUE ESTOU ACORPAPO OU
PORMINDPO2" '







|~

essaAns pPOVIPAS QUE,
INCIALMENTE CAUSAM
MEDPO, SAO0 COMO
FANTASMAS €& VULTOS QUE
APARECEM A NOITE SE
APROVEITANDO PE UMA LUZ
FRACA E INCERTA. SE
'DELAS FUGIREM, 0 TEMOR
05 SEGUIRA; MAS, CASO SE
APROXIMEM COMO QUE PARA
TOCA-LAS, PESCOBRIRAO
QUE NADA SAO0 ALEM pPE AR
E SOMBRA, E ESTARAO NO
FUTURO MAIS SEGUROS EM
SEMELHANTE ENCONTRO.

'“\
CONSIPERANPO

PRINCIPALMENTE QUE
APRENPEU QUE FOI
CRIAPA POR UM SER
SUPERIOR, O QUAL
SENPO TOPO -
PQPEROSO COMO E,
NAO TERIA TIDO MAIS
PIFICULPAPE EM NOS
CRIAR PA FORMA

COMO AFIRMO PO QUg
PA FORMA COMO VOCE
PENSA QUE E.

GEQSOALMENT@

PE.

ACHO MUITO PERIGOSO LEVAR AS
colsas TAO LONGE. ESSAS DUVIDAS
TAO GERAIS NOS CONPUZIRIAM
PIRETAMENTE A
SOCRATES OU _A
PIRRONICOS; E SA0 AGUAS PROFUNDAS
NAS QUAIS PARECE QUE SE POPE PAR

IGNORANC|A PE
INCERTEZA POS

APMITO QUE SERIA
PERIGO0SO, PARA AQUELES|
QUE NAO CONHECEM A
TRAVESSIA, SE ARRISCAREM
SEM GUIA, E MUITOS ASSIM
SE PERPERAM; MAS NAO
PeEVEM TEMER FAZE-LO EM
MINHA COMPANHIA.




QUERO ME PEPICAR A PUVIPAR SE EU SONHEI TOPA A MINHA VIPA, E TOPAS AS IPEIAS,
QUE PENSEl APENAS POPEREM ENTRAR EM MEU ESPIRITO PELA PORTA POS
SENTIPOS, POPEM TER SE FORMAPO POR S| MeESMAS, TAL COMO SE FORMAM OUTRAS
TANTAS SEMELHANTES TOPA VEZ QUE PURMO, SEM QUE POSSA CONTRIBUIR PARA
1SS0 NENHUM POS MeEUS SENTIPOS.

A PARTIR PESSAS PUVIDAS,
EU ESTARIA NAO APENAS
INCERTA PE QUE VOCES
EXISTEM NESTE MUNPO, DE
QUE HA UMA TERRA E PE QUE
HA UM sOL, MAS, ALEM
PISS0, PE QUE TENHO OLHOS,
PE QUE TENHO OUVIPOS, UM
CORPO E MESMO PE QUE
ESTOU FALANDO COM VOCES

E VOCES COMIGO E, ASSIM,
COM AS PEMAIS COISAS.




VE, ENTAO, QUE POPE PUVIPAR, COM
RAZAO, DPE TOPAS AS COISAS CUJO
CONHECIMENTO LHE OCORRE APENAS
COM A AJUPA POS SENTIPOS; MAS POPE
PUVIPAR PE SUA PUVIPA E PERMANECER
INCERTA PE QUE PUVIPA OU NAO<Z

CONFESSO QUE 1SS0 ME ESPANTA
E, MEU FRAGIL BOM SENSO, FAZ
COM QUE EU ME VEJA FORGCAPA
A RECONHECER QUE NAPA FACO
COM ALGUMA CERTEZA, QUE
PUVIPO PE TUPO E QUE NAO
ESTOU CERTA PE NAPA.

MAS AONPE \/OGE QUER CHEGAR
COM 15502 NAO VEJO PARA QUE
POSSA SERVIR ESSE ESPANTO

UNIVERSAL NEM COMO UMA TAL
PUVIPA POSSA SER UM PRINCIPIO
CAPAZ DE NOS CONPUZIR TAO
LONGE.

APENAS PRESTE ATENCAO E EU A
CONDPUZIREI MAIS LONGE PO QUE
PENSA. POIS, A PARTIR PESSA PUVIPA
UNIVERSAL, COMO PE UM PONTO FIXO E
IMOVEL, QUERO PERIVAR @
CONHECIMENTO PE PEUS, 0 PE VOCE
MESMA E, FINALMENTE, O PE TOPAS
AS CO0ISAS QUE EXISTEM NA

NATUREZA.




CONTINUEMOS ENTAO! COMO
NAO POPE NEGAR QUE
| DUVIDA, E, A0 CONTRARIO, E
CERTO QUE PUVIPA E MESMO
TAO CERTO QUE NAO POPE
| DISSO PUVIDAR, TAMBEM E
VERDAPE QUE VOCE _QUE
PUVIPA EXISTE, E 1550 € TAO
VERDPADEIRO QUE PISSO NAO
PODE PUVIPAR.

EY CONCORPO; POIS, sE EU NAO EXISTISSE, EU
NAO POPERIA PUVIPAR.

\/OCé, EXISTE, PORTANTO, E SABE QUE EXISTE, E
VOCE SABE PISS0 PORAUE PuVvIpPA!

TEMOS AQUI)

CERTAMENTE,
GRANPES PROMESSAS,
E, PESPE QUE SeEJAM
CUMPRIPAS, POPEMOS
ACEITAR SEU PEPIPO.
SEJA, PORTANTO, FIeEL
AS SUAS PROMESSAS,

E NOS CUMPRIREMOS
AS NOSSAS.

TUPO 1680 E
VERPAPEIRO.

R




REPITAMOS ENTAO O ARGUMENTO:
VOCE EXISTE, SABE QUE EXISTE E O

SABE POKQUE sABE QUE PUVIPA.
MAS, VOCE, QUE PUVIPA PE TUPO &
QUE NAO PopE PUVIPAR PE VOCE
MESMA, QUEM VOCE E2

@E NAO PRESTOU ATENQAX
A0 QUE PECO, E A RESPOSTA
QUE ME APRESENTA, POR
MAIS SIMPLES QUE ELA
\ PO0SSA PARECER, TE

LANCARIA PARA auesToes
MUITO PIFICEIS E CONFUSAS,
CASO EU QUISESSE, POR
POUCO QUE FOSSE, Ty
PRESSIONAR.

A RESPOSTA
NAO E PDIFICIL:
SO0U UM sEeR
HUMANO.

fzeconueq,erozA QUE MINHA
RESPOSTA NAO FOI BEM PENSADA,
POIS VEJO QUE ELA NAO TE
AGRADA. NA VERDADE, O QUE EU
ESTAVA DIZENDO DIZ RESPEITO AS
COISAS QUE VEMOS E TOCAMOS,
QUE SENTIMOS €
EXPERIMENTAMOS EM NOS
MESMOS, EU QUERIA, ENFIM, DIZER
QUE EU SOU UM TOPO COMPOSTO
POR DOIS BRACOS, PUAS PERNAS,
DE UMA CABECA E DE TODAS AS
OUTRAS PARTES QUE CONSTITUEM

C QUE SE CHAMA CORPO HUMANO,
s

QUE ALEM PISS0, SE NUTRE, ANDA,

ENTE E PENSA.
i




JA PERCEBI PELA
SyYA RESPOSTA QUE
NAO COMPREENPEU
MINHA QUESTAO, E
RESPONPEU COM
MAIS COISAS PO QUE
PERGUNTEL.

QOMO VOCE TINHA, ENTRE AS (}OISA;
QUE COLOCOU EM PULVIPA, INCLUIPO 0S
BRAGOS, AS PERNAS, A CABEGA E
TOPAS AS OUTRAS PARTES QUE
COMPOEM A MAGUINA PO CORPO
HUMANO, EU NAO ESTAVA, PE MODO
ALGUM, QUESTIONANPO sSOBRE TOPAS
ESSAS COISAS CUJA EXISTENCIA NAOJ\~

TE PARECE CERTA.
{ EF A~

PlZzel-Mme, ENTAO, 0 QUE voce E
PROPRIAMENTE ENQUANTO DUVIPA. EIS AQUI
0 UNICO PONTO SOBRE O QUAL EU GOSTARIA
PE TE QUESTIONAR, VISTO QUE NAO POpPE
CONHECER NENHUM OUTRO COM CERTEZA.

VEJO AGORA, CNO ENTANTO...

CERTAMENTE, QUE EU
ME ENGANEI EM MINHA
RESPOSTA, € QUE FUI

MAIS LONGE PO QUE
PEVERIA, PORAUE EU NAO
HAVIA COMPREENPIPO
SUFICIENTEMENTE BEM O

SeEU PENSAMENTO.




TEMOS ALGUM MOTIVO PARA CONSIPERAR PROVEITOSO
0 ERRO QUE COMETI, JA QUE € POR CAUSA PELE QUE
AGORA SEl QUE 0 QUE SOU, NA MEPIPA EM QUE PUVIPO,
NAO E PE MOPO ALGUM 0 QUE CHAMO PE MEU CORPO.

\(seauez SEl SE TENHO UM CORPO, JA GUE ME MOSTROU QUE POSSO

PUVIPAR PISSO, SEM, NO ENTANTO, NEGAR EM ABSOLUTO suA
EXISTENCIA. POIS, CASO CONTRARIO, SE EU PUVIPASSE PO MEU
CORPO, EU PUVIPARIA TAMBEM PE MIM MESMA, 0 QUE ME E
IMPOSSIVEL; POIS ESTOU PLENAMENTE CONVENCIPA PE QUE EXISTO.

VOCE FALOU MARAVILHOSAMENTE, E TRATOU TAO BEM DA QUESTAO QUE
ESTAMOS PISCUTINPO QUE EU MESMO NAO POPERIA PIZER MELHOR. VEJQ
QUE AGORA, PEPOIS PE TER TE CONPUZIPO AO LONGO PO CAMINHO, VOCE
POPE SE CUIPAR SOZINHA;/—w

‘,é

CONTINUE, PORTANTQ, A
PEPUZIR POR VOCE
MESMA AS
CONSEQUENCIAS PESSE
PRIMEIRO PRINCIPIO.

E PIGO MAIS, PARA PESCOBRIR AS
VERDPAPES, ATE AS MAIS PIFICEIS, E
SUFICIENTE O QUE SE PENOMINA
VULGARMENTE SENSO COMUM, PESPE QUE
ELE, CONTUPO, SeJA BEM CONPUZIPO; ME
CONTENTAREI, NO FUTURO, EM MOSTRAR O

CAMINHO NO QUAL PEVE ENTRAR.




JA BEM RECONHECEU, A0
SE CONSIPERAR APENAS
ENQUANTO PUVIPA, QUE
NAO E UM CORPO E,
PORTANTO, QUE NAQ
ENCONTRA EM VOCE
NENHUMA PAS PARTES
QUE CONSTITUEM A
MAQUINA PO CORPO
HUMANO.

0 UNICO CONSELHO QUE VOCE ME PEU,
EXAMINAR O QUE S0U, EU QUE DUVIDO,
E NAO CONFUNPIR O QUE EU 80U COM
0 QUE OUTRORA ACREPITAVA SER,
LANCOU TANTAS LUZES EM MEU
ESPIRITO QUE AGORA VEJO MELHOR
EM MIM O QUE NAO PODE SER VISTO, E
QUE EU JAMAIS ACREPITEl TAO
FIRMEMENTE POSSUIR UM CORPO
QUANTO AGORA ACREPITO POSSUIR O
QUE NAO SE PODE TOCAR.

AGORA VEJUA SE, DA
MESMA MANEIRA, NAO
€ POSSIVEL REJEITAR
TOPAS AS OUTRAS
COISAS QUE HAVIA
INCLUIPO HA POUCO NA
PEFINICAO PE SER
HUMANO. REJEITANDQ
TUPO O QUE VE
CLARAMENTE NAO TE
PERTENCER, € NADA
ADPMITINPO PO QUAL
NAO TENHA TANTA
CERTEZA, QUANTO TEM
DE SUA EXISTENCIA E
DE sUA PUVIDA. ,




(. = )
ORA, E VERPAPE QUE AQUELE QUE
puvipA EeM MIM NAO E O QUE
PIZEMOS SER NOSSO CORPO;
PORTANTO, & TAMBEM VERPARE
QUE EU, ENQUANTO PUVIPO, NAQ
ME ALIMENTO, NAOQ ANPO, POIS NEM
UM NEM OUTRO PESSES POIS ATOS
POPE SER FEITO, SEM O CORPO.
AINDPA MAIS, NAO PO0SSO NEeM
MESMO AFIRMAR QUE €U,
\ENGUANTO PUVIPO, POSSA SENTIR.

< 1650 MESMO )

ALEM PIssO, Aczevl:a
SENTIR EM SONHOS MUITAS
COISAS QUE NAO SENTIA
REALMENTE; E, UMA VEZ QUE
RESOLVI NAPA APMITIR AQUI
QUE NAO seJdA PE TAL MORO
VERDAPEIRO QUE PELE EU NAO
POSSA DPUVIPAR, NAO POSSO
AFIRMAR QUE SOU UMA COISA
QUE SENTE, 18TO E, UMA
COISA QUE VE PELOS OLHOS €

&?ELAS ORELHAS;

AQ FEITAS SEM LOGICA, SEM UMA FORMULA PE
ARGUMENTAGAQ, MAS COM A AJUPA SOMENTE PAS
LUZES PA RAZAO E PO BOM SENSO, QUE SE
ENCONTRA MENOS SUJEITO A SE ENGANAR QUANPO
AGE SOZINHO E POR SI MeESMO PO QUE QUANPO

ﬁ,ADMII?A\/EL QUE TODAS ESSAS CONSEGUENCIAS
s

PROCURA COM [INQUIETAGAO O0BSERVAR MIL

| REGRAS PIFERENTES. R

(CONTINUE, ENTAO,
POLIANDRA, E MOSTRAI-
LHE ATE AONPE O BOM
SENSO PODE IR, € AO
MESMO TEMPO AS
CONSEQUENCIAS QUE
PODEM SER DPEDUZIDAS

Qé NOSS0S PRINCIPIOS.




PE TOPOS 05 ATRIBUTOS QUE ME CONCEPI, RESTA APENAS
UM PARA EXAMINAR: O PENSAMENTO. E CONSIPERO QUE,
APENAS ELE E PE UMA NATUREZA TAL QUE NAO P0sSs9
SEPARA-LO PE MIM; POIS, SE E VERPAPE QUE PUVIPO E
IGUALMENTE VERPAPEIRO QUE PENSO. Jls

-

0 QUE E, DUVIPAR SENAO UMA FORMA DE PENSARZ E,
CERTAMENTE, SE EU NAO PENSASSE, NAO PODERIA SABER
SE PUVIPO NEM SE EXISTO. EU EXISTO, CONTUPO, E SEI QUE
EXISTO, € O SEl PORAUE PUVIPO, ISTO E, PORAUE PENSO; E,
POPERIA ACONTECER QUE, SE, POR UM MOMENTO, €U
PEIXASSE PE PENSAR, EU PEIXARIA A0 MESMO TEMPO PE
EXISTIR. SOU UM SER PENSANTE.

0 QUE VOCE, EPISTEMON, PENSA PO QUE POLIANPRA ACABOU PE PIZER?Z
ENCONTRA EM TOPO RACIOCINIO PELA ALGO DEFEITUOSO OU QUE NAO
SEJA CONSEQUENTE?

ACREPITARIA QUE UMA ILETRAPA E SEM ESTUPOS
RACIOCINASSE PE FORMA TAO CORRETA E FOSsSE
EM TUPO CONSEQUENTE CONSIGO MeESMAZ A
PARTIR PISSO, Se EU JULGO BEM, VOCE PEVE
COMECAR A VER QUE PESPE QUE_sAIBAMOS NOS
SERVIR CONVENIENTEMENTE PA DPUVIDA, POPEMOS
DAl PEPUZIR CONHECIMENTOS MUITO CERTOS.




JA QUE ESTA Me ?RovocANta
VOU MQSTRAR PO QUE A
LOGICA E CAPAZ E, AO MESMO
TEMPO, TE CAUSAR TANTOS
EMBARACOS E OBSTACULOS

QUE, NAO SOMENTE F_L”
POLIANDRA, MAS VOCE MESMO
PIFICILMENTE POPERA sE
SAFAR. VOCE PIZ QUE EXISTE,
QUE SABE QUE EXISTE, E QUE
DISSO0 SABE PORQUE PUVIPA €
PORQUE PENSA. MAS O QUE E
PUVIPAR, O QUE E PENSAR, |
VOCE SABE?Z

SERIA PRECISO, PRIMEIRAMENTE, QUE ENSINASSE A
POLIANDRA O QUE SAO0 A DPUVIDA, O PENSAMENTO, A
EXISTENCIA, A FIM DE QUE SEU RACIOCINIO PUPESSE TER A
FORCA PE UMA DPEMONSTRACAO, E QUE ELA MESMO
PUPESSE COMPREENPER-SE ANTES PE QUERER SE FAZER
COMPREENPER PELOS OUTROSJ

/N1

CONCORPO COM VOCE, EPISTEMON, QUE E PRECISO SABER O
QUE € A PUVIPA, 0 PENSAMENTO, A EXISTENCIA, ANTES DE
ESTAR INTEIRAMENTE CONVENCIPO PA VERPAPE PESSE
RACIOCINIO: EU PUVIPO, LOGO, EXISTO; OU, 0 QUE E A MESMA
COIsA: EU PENSO, LOGO, EXISTOJ

MAS HA MUITAS COISAS QUE TORNAMOS MAIS OBSCURAS
QUERENPO PEFINI-LAS, PORAUE, COMO_ELAS SA0 MUITO
SIMPLES E MUITO CLARAS, NOS E IMPOSSIVEL CONHECE-LAS
E COMPREENPE-LAS MELHOR PO QUE POR ELAS MESMAS.




PRECISASSE APRENPER O QUE E A
EXISTENCIA ANTES PE POPER
CONCLUIR E AFIRMAR QUE EXISTISSE.
OCORRE O MESMO COM A PUVIPA E
COM O PENSAMENTO. PA MESMA
FORMA QUE SERIA INUTIL PEFINIR O
QUE E O BRANCO PARA TORNA-LO
COMPREENSIVEL A UM ,CEGO, AQ
PASSO QUE, PARA CONHECE-LO, NOS E

SUFICIENTE ABRIR 0S OLHOS E VER O
BRANCO.

aam
NAO CREIO QUE ALGUMA VEZ TENHA
HAVIPO PESSOA TAO ESTUPIPA QUE

ﬁ;do COM CERTA ALEGRIA QUE éw
PREC|S0, A0 MENOS NESSA
0CASIAO0, ME RECONHECER POR
SUA MESTRA E QUE sE
RECONHECAM COMO MEUS
PISCIPULOS. € POR 1SS0 QUE PARA
LIVRA-LOS PO EMBARACO E
RESOLVER PRONTAMENTE sUA
PIFICULPAPE, EU 0S5 ASSEGURO DE
QUE JAMAIS PUVIPEI PO QUE E_A
POVIDA, POR MAIS QUE EU NAO
TENHA COMECAPO A CONHECE-LA
OU MELHQR, A REFLETIR S0BRE
ELA, SENAQ QUANPO EPISTEMON
Lauus COLOCA-LA EM PUVIPA.

JA QUE POLIANDRA ESTA CONTENTE,
RENDPO-ME IGUALMENTE E NAO
PROLONGAREI MAIS A PISCUSSAO. NAO
VEJO, CONTUPO, QUE ELA TENHA AVANCADPO
MUITO APOS TERMOS FICAPO AQUI POR
PUAS HORAS RACIOCINANDO.

TUPO 0 QUE ELA APRENPEU COM O AUXILIO
PeESSE BELO METOPO QUE TANTO TE
ORGULHA E QUE ELA PUVIPA, QUE ELA
PENSA € QUE ELA E UMA C0ISA PENSANTE.




PESCOBERTA VERPADPEIRAMENTE
ADMIRAVEL! EIS Al MUITO PISCURSO
PARA BEM POUCAS COISAS,
POPERIAMOS TER PITO TUPO 1SS0 EM
QUATRO PALAVRAS, E TOPOS NOS
ESTARIAMOS DE ACORDO.

NUNCA TIVE A INTENCAO pe
PRESCREVER 0 METODO QUE
DEVERIA SER SEGUIPO NA
BUSCA DA VERDADE; QUIS
SOMENTE EXPOR AQUELE
UTILIZEl, A FIM DE QUE, CASO
SEJA JULGADO COMO RUIM,
SEJA REJEITADO; MAS CASO
CONTRARIO, SE O JULGUEM
BOM € O0TIL, QUE OUTROS
| POSSAM UTILIZA-LO TAMBEM.

CUIPAPO NUNCA E PEMAIS NO QUE DIZ RESPEITO A ESTABELECER
PRINCIPIOS, E UMA VEZ 0S PRINCIP|0S SOLIPAMENTE POSTOS,
PODEREMOS ESTENDER AS CONSEQUENCIAS MAIS ALEM €& AS
PEPUZIR MAIS FACILMENTE PO QUE POPERIAMOS OUSAR NOS
PROMETER. j

PENSO TAMBEM QUE TOPQS 0s
ERROS QUE OCORREM NAS CIENCIAS
APVEM APENAS PO TANTO PE
PRESSA COM QUE COMECAMQOS A
JULGAR, APMITINPO POR PRINCIPIOS
COlsAs PAS Quals NAO TINHAMOS
NENHUMA NOGAO CLARA E PISTINTA.




NAO SE SURPREENPA,
PORTANTO, MEU QUERIPO
EPISTEMON, SE,
QUERENPO CONPUZIR
POLIANPRA POR UM
CAMINHO MAIS SEGURO
PO QUE AQUELE QUE ME
FOl ENSINADO, EU SEJUA
SEVERO A PONTO pE sd
TOMAR POR VERDPADEIRO
AQUILO DE QUE TENHO |
UMA CERTEZA lGUAL A
PE QUE EU S0U, PE QUE
EU EXISTO, PE QUE EU |
PENSO E PE QUE SOU
UMA COISA PENSANTE.

VOCE ME PARECE SEMELHANTq
AQUELES SALTADORES QUE
SEMPRE CAEM SOBRE SEUS
PROPRIOS PES; VOCE RETORNA
SEMPRE A0 SEU PRINCIPIO; SE
CONTINUAR DESSA MANEIRA,
NAO IRA NEM LONGE NEM RAPIDO.
COMO PODEMOS ENCONTRAR
APENAS VERDADES DAS QUAIS

PODEMOS ESTAR TAO ,CERTOS
QUANTO DA NOSSA EXISTENCIAZ

1880 NAO € TAO PIFICIL QUANTO VOCE
ACREDITA, UMA VEZ QUE TOPAS AS VERDADES
DECORREM UMAS PAS OUTRAS E ESTAO UNIPAS
POR UM MESMO LACO. TOPO O SEGREDO
CONSISTE EM COMECAR PELAS PRIMEIRAS E
MAIS SIMPLES, E EM ELEVAR-SE EM SEGUIDA
POUCO A POUCO E COMO QUE POR PEGRAUS ATE
AS VERPAPES MAIS PISTANTES E MAIS
COMPLEXAS.

QUEM PDUVIPARA PE QUE O QUE ESTABELECI
COMO PRINCIPIO NAO SEJA A PRIMEIRA DE
TOPAS AS COISAS QUE POPEMOS CONHECER
PQR ALGUM METOPOZ E SEGURO, PE FATO, QUE
NAO POPEMOS PUVIPAR PELA, MESMO QUANDPO
PUVIPAMOS DA VERDPAPE PE TUPO O QUE O

UNIVERSO CONTEM.
\_ S




r"

ENTAO, JA QUE ESTAMOS CERTOS DE TER
COMECADO BEM, E PRECISO TERMOS
CUIPAPO PARA_NAO NOS PERDERMOS NA
SEQUENCIA E E 0 QUE FAZEMOS, A0 NAO
ADMITIRMOS COMO VERDADEIRO O QUE
ESTA SUJEITO A MENOR PUVIPA.

ﬂf

COM ESSE OBJUETIVO, E NECESSARIO, EM\
MINHA OPINIAQ, PEIXAR QUE POLIANDPRA
FALE S0 ELA, POIS, COMO ELA | NAQ seéue
NENHUM OUTRO MESTRE SENAO O SENSO
COMUM, E COMO sSUA RAZAO NAO se
ALTEROU POR NENHUM PRECONCEITO, E
QuAsE IMPOSSIVEL QUE Se ENGANE, OU,
A0 MENOS, ELA |IRA PERCEBER
FACILMENTE E VOLTARA SEM PIFICULPAPE
PARA O CAMINHO CORRETO. J

~—

ENTAO, VAMOS ESCUTA-
LO FALAR € PEIXEMO-LO
EXPOR AS COISAS QUE
DIZ ESTAREM CONTIDAS
EM SEU PRINCIPIO.

ﬂ& TANTAS COISAS CONTIDAS NA

IPEIA PO QUE E UM_SER
PENSANTE QUE PRECISARIAMOS
PE PIAS INTEIROS PARA
DPESENVOLVE-LAS. MAS, POR
ENQUANTO, TRATAREMOS
APENAS DAS PRINCIPAIS E
DAGUELAS QUE SERVEM PARA
TORNAR MAIS CLARA A NOCAO
DESSE SER, E QUE A DISTINGAM
PE TUPO O QUE NAO TEM
[ELAQAO COM ELE. EU ENTENDPO

POR SER PENSANTE...
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CONCLUSAO

A busca da Verdade pela Luz Natural é o texto com mais elementos pedagdgicos da
filosofia cartesiana. Estabelecemos ao longo desta pesquisa, fundamentos para demonstrar que
0 é um caminho viavel para introduzir Descartes no Ensino Médio. Neste momento,
realizaremos consideragdes finais acerca das conclusdes que foram alcancadas por essa
pesquisa. Adotaremos a mesma ordem da pesquisa, com isso analisaremos inicialmente a
trajetdria da pesquisa em seu ambito tedrico e posteriormente serdo realizadas consideracdes
das conclus@es obtidas acerca da construcéo do produto educacional e a sua aplicacao.

A pesquisa se iniciou a partir da anélise do dialogo A busca da Verdade e de sua historia.
Por meio do conhecimento da histéria do manuscrito foi possivel evidenciar nossa interpretacdo
acerca da presenca de elementos didaticos e pedagdgicos no texto. Isso pdde ser percebido
através das constantes tentativas de Descartes em fazer sua filosofia compreendida pelos
intelectuais, o que posteriormente ird culminar em um desanimo e uma quase desisténcia do
filosofo em continuar publicando seus pensamentos. No entanto, ha duas relacGes, como a
princesa Elizabeth e com rainha Christina, que mudam o contexto, a medida que ambas, apesar
serem mulheres e ndo fazerem parte do publico habitual ao qual Descartes direcionava seus
escritos (0s sabios e intelectuais de sua época), conseguem compreendé-la com muito mais
facilidade, o que possivelmente leva Descartes a pensar que talvez os ensinamentos de sua
filosofia deveriam estar voltados a0 homem comum. E interessante ressaltar que esse é um
elemento utilizado mais tarde em nosso produto educacional, isso porque partindo do
posicionamento de Borba (2015), a princesa Elizabeth e a Rainha Christina sdo possivelmente
as personalidades em que Descartes se inspirou para constru¢do do personagem Poliandro,
assim, também nos inspiramos nessas duas personalidades para transformar o personagem
Poliandro em uma mulher, com caracteristicas semelhantes as das duas, mas principalmente as
darainha. A partir dessa mudanca conseguimos fazer com que todos os estudantes participassem
da leitura do dialogo, pois todos eles tiveram a oportunidade de se identificar com algum dos
personagens, inclusive as meninas.

No segundo capitulo, buscamos amparar pedagogicamente a nossa pesquisa.
Inicialmente, apresentamos algumas das influéncias que moldaram o contexto pedagogico atual,

em seguida, apresentamos as muitas transformagdes no cenario educacional brasileiro,
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sobretudo no contexto do Ensino Médio, que vem passando por uma reforma ocasionada pela
BNCC, novo ensino médio, ocasionando constantes transformacdes, curriculares e de carga
horaria. Neste momento do texto também enfatizamos e aprofundamos os elementos
caracteristicos encontrados no personagem Poliandro e a sua relacdo com os estudantes do
ensino médio. Constatamos aproximacdes visiveis, por meio de identificacdo e percepc¢édo de
caracteristicas comuns. Posteriormente, passamos a analisar o personagem de Eudoxo,
destacando suas caracteristicas de guia ou de professor mediador. A partir desse cenario,
buscamos identificar a dindmica da relacdo entre Eudoxo e Poliandro no percurso dubitativo,
ao que hoje identificamos como metodologia histérico-problematizadora, explorando as
caracteristicas dessa metodologia.

Finalmente, no terceiro e Gltimo capitulo, apresentamos as etapas praticas da nossa
pesquisa. Descrevemos, respectivamente idealizacdo e a construcao do produto, em que foi feita
uma série de cortes e adaptacGes da linguagem do diélogo para transformé-lo em uma historia
em quadrinhos que, preservasse seu conteudo e complexidade, mas, ao mesmo tempo, fosse
capaz de se aproximar de alguma forma da realidade dos alunos. Por fim, relatamos a aplicacéo
do produto, apresentando as sequéncias didaticas que a ampararam, bem como a descri¢do da
experiéncia em sala de aula.

Considerando todo o trabalho realizado, acreditamos ser possivel destacar ganhos
significativos. A pesquisa inicial nos trouxe maior compreensao do dialogo, pois para além do
texto, o contexto e a historia por tras do didlogo nos ajudam a compreender também 0s anseios
e dificuldades do proprio Descartes. Ademais, tendo em vista sua pouca visibilidade, sobretudo
no cenario nacional, qualquer estudo que tenha como foco sua compreensao é bem-vindo e pode
contribuir ndo apenas para divulga-lo, como também para incentivar sua leitura e outros estudos
a seu respeito.

Em se tratando especificamente de sua aplicagdo no ensino medio, a possibilidade que o
texto nos trouxe de realizar a adaptacdo para uma histéria em quadrinhos, sem um total
distanciamento do texto original, tornou-o, sem ddvidas, uma op¢do muito mais viavel para
trabalhar com adolescentes. Fornecendo aos professores uma nova alternativa de material
metodoldgico para trabalhar a filosofia no ensino médio, com a possibilidade de utilizar um
texto filosofico escrito por René Descartes, que a0 mesmo tempo proporciona uma experiéncia

ludica ao estudante. Por fim, acreditamos ser possivel afirmar que A Busca da Verdade € um
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bom caminho para introduzir Descartes no ensino médio. E esperamos que a partir dessa

pesquisa, muitos professores se arrisquem a tentar uma nova via.
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