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Resumo: Este trabalho tem por objeto a andlise das rela¢des entre a inclusédo escolar
como direito humano e os desafios em relacdo a evasédo escolar no Brasil. Para tanto,
responde pelo objetivo geral de compreender o alcance legal da inclusdo como direito
e a indicacéo tedrica dos desafios para o sistema educacional de ensino no combate
a evasao escolar. Metodologicamente o trabalho se apresenta como um exercicio
analitico-descritivo do objeto estudado, com aporte da técnica da Analise Documental
e da Andlise Bibliografica. O trabalho aponta que mesmo com o avanco legal,
tecnolégico e de normatizacdo da educacdo brasileira, alunos, professores e
familiares carecem de apoio para uma inclusdo escolar mais efetiva. Os principais
desafios parecem estar na falta de escolas estruturadas e de um plano de ensino
adaptativo as diferencas fisicas, intelectuais e financeiras, capaz de contribuir para a
reducédo do quadro de evaséao escolar. Estas dificuldades se potencializam quando as
compreendemos a partir de um contexto social profundamente marcado pela
desigualdade social.
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Introducéo

Ao final do conflito bélico em carater mundial — Segunda Grande Guerra — as
nacdes que se organizaram em torno ao bloca capitalista pos-guerra, pela mediacao
da Organizacéo das Nacdes Unidas (ONU), bancaram esforgos legais para mitigar os
efeitos agressivos do periodo de conflito sobre a dignidade humana.

Este esforco legal resultou, de imediato, ainda em 10 de dezembro de 1948,
em uma declaracdo conjunta, denominada de Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, assegurando a todas as pessoas 0 principio dos direitos iguais,

inaliendveis e assentado na liberdade, justica e na busca da paz mundial.



A Declaracdo compreende, inclusive, que estes principios dialogam com o
acesso ao progresso social e a instrucdo, de forma gratuita, pelo menos nos graus
elementares e fundamentais, como garantia para o progresso e desenvolvimento dos
sujeitos como pessoa (ONU, 1948).

Razao pela qual a educacdo passa a responder como fator central de
promocdo da dignidade humana e da igualdade entre as pessoas e populacdes,
passando a figurar como insumo para um mundo mais seguro, saudavel, préspero,
consequentemente, com potencial para favorecer o progresso social, econdmico e
cultural das nac6es (ONU, 1990).

O Estado brasileiro € signatario desta Declaracdo e de todos 0s consensos e
pactos internacionais decorrentes desta normatizacdo. Raz&o pela qual, passa a
empenhar esforgos de aproximagao-alinhamento de sua legislagéo, neste trabalho,
especialmente de sua legislacdo educacional, aos referidos principios. Este esforco
fica mais visivel a partir da homologacéo da carta constitucional — Constituicdo Cidada
— de 1988, consequentemente, da producdo e homologacéo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB) de 1996.

Conjuntamente, os principios constitucionais de 1988 e as diretrizes expressas
na LDB de 1996, apontam para avancos do Estado brasileiro no sentido da garantia
de direitos, com centralidade para os esfor¢os de salvaguarda do acesso universal a
um minimo de escolaridade como principio de inclusdo escolar, em didlogo como os
principios da igualdade das pessoas-alunos, da gratuidade do ensino publico, de
padrdo de qualidade educacional, de respeito a liberdade-diversidade étnica e racial
e a incluséo de surdos, mudos e portadores de deficiéncias (BRASIL, 1996).

No sistema educacional brasileiro, a ferramenta de gestdo dos principios
constitucionais e das diretrizes educacionais para o pais, responde pela estruturacao
de plano decenal, denominado de Plano Nacional de Educagéao (PNE). O PNE em
vigor no momento € o de 2014, homologado pela Lei n°® 13.005 de 2014, colabora
com estas orientagdes, buscando assumir como central nas politicas educacionais o
enfrentamento da erradicagcdo do analfabetismo, a universalizacdo do atendimento
escolar, a melhoria na qualidade da educagéo, a valorizacdo dos profissionais da area
e a afirmacéao do respeito as diferencas, com a promocéao da diversidade e dos valores
morais e éticos (BRASIL, 2014).



Desta forma, é possivel indicar um esfor¢co do sistema educacional brasileiro,
guanto a introducdo da escolaridade obrigatdria a criancas e jovens, gerando um
alargamento da educacao e o aparecimento do papel educativo e funcional das
escolas. Contudo, este esforgo precisa considerar os desafios caracteristicos de uma
sociedade profundamente marcada pela desigualdade social, enquanto condi¢cao
social e econdmica que tende a potencializar os desafios tanto de acesso quanto de
permanéncia na escola, portanto, os desafios referentes ao processo de evasdo
escolar (SANCHES; TEODORO, 2006).

Assim, o presente trabalho se estrutura a partir do objetivo de compreender o
alcance legal do principio da inclusdo escolar como direito e 0 alcance das indicacfes
tedricas sobre os desafios para o sistema educacional de ensino no combate a evaséo
escolar. Portanto, dialégica com as dificuldades encontradas pela populacdo no
acesso a educacdo, como a inacessibilidade das escolas por alunos que nao tem
transporte ou moram isolados, baixa renda, falta de estrutura dos prédios escolares,
pouco apoio familiar, a falta de investimento nos profissionais da educacéo, o trabalho
infantil e a ndo adaptacdo do ambiente fisico e da equipe escolar aos deficientes
fisicos ou intelectuais.

Metodologicamente, o trabalho se apresenta como exercicio analitico-
descritivo do objeto estudado. Para tal, faz uso de duas técnicas principais: Analise
Documental, enquanto exercicio analitico da producéo internacional e nacional dos
dispositivos legais-normativos sob o principio da inclusdo escolar como direito,
articulado com o principio da educacdo como direito humano; e a Analise
Bibliografica, enquanto andalise de um conjunto de materiais bibliograficos que
trabalham os desafios referentes a evasao escolar no Brasil.

Os referidos documentos vinculados a Analise Documental, respondem,
centralmente, pelos documentos produzidos a partir de consensos internacionais
como a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e a Declaracdo mundial sobre
Educacao para Todos e pelos documentos-legislacdes organizativas e constitutivas
do sistema educacional brasileiro, tais como, Constituicdo Federal de 1988, Lei de
Diretrizes e Bases Nacionais de Educacédo de 1996 e Plano Nacional de Educacgéo,
entre outros.

Por sua vez, os materiais bibliograficos vinculados a Analise Bibliografica,
foram organizados a parir de uma revisao de literatura nas bases de dados Portal de
Periodicos CAPES/MEC, no periodo entre 2006 e 2021, no idioma portugués e pelos



descritores “inclusao”, “estudantes” e “evasao”. Apods a leitura dos titulos e resumo do
trabalho cientificos encontrados no levantamento, restaram 8 trabalhos selecionados

e que foram efetivamente utilizados nesta pesquisa.

A EDUCACAO E A INCLUSAO ESCOLAR COMO DIREITO: CONSIDERACOES
SOBRE SEU ALCANCE LEGAL

O modelo de sociedade em que vivemos é produto da histéria, ou seja, sédo
modelos, maneiras, formas de existéncia e convivéncia social que produzimos ao
longo da histéria. Os tracos mais caracteristicos do modelo que vivemos hoje podem
ser identificados como produto das revoluc¢des do século XVIII e XIX, especialmente
aguelas em torno a chamada Revolucao Francesa.

Em linhas gerais a Revolucdo Francesa representou a acessédo de um modelo
de organizagéao social que chamamos de burguesa, em oposi¢cdo ao modelo que era
denominado de sociedade feudal. Esta revolucdo teve ampla base politica,
econdmica, mas também filoséfica e pedagdgica. E é exatamente pela filosofia e pela
pedagogia que mais se evidencia seu carater revolucionéario, jA que € nela que
encontramos 0s primeiros manuais e declaracdes filosdéficas e juridicas de afirmacao
de uma ideia de direito humano universal pautado nos principios de liberdade,
igualdade e fraternidade, condicbes que sO seriam possiveis pela oferta
universalizada de educacao escolar para todos.

O préprio Saviani (1986) reconhece o caréater revolucionério da Revolugéo
Francesa e a consolidacdo deste carater revolucionario pela inclusao escolar. Os
principios da liberdade, igualdade e fraternidade como fundamentos de um conjunto
de direitos que sao da pessoa humana precisam de ampla inclusao escolar como
forma de desenvolver as condi¢des para a vida produtiva e para a cidadania.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, organizada pela ONU, em 10
de dezembro de 1948, ndo esta deslocada dos principios ja anunciados no contexto
da afirmacdo da sociedade burguesa, contudo, agora, dialogando, também, com a
necessidade de aproximacao do bloco capitalista pds-guerra de 1945, em torno a uma
cultura de paz protetiva a seus interesses e a vinculacdo da ideia de que a protecéo

dos direitos da pessoa humana é melhor garantido em sociedades capitalista do que



em sociedades comunista, um modelo de sociedade representada a época pela Uniao
Soviética.

Assim, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos é uma producédo da
sociedade capitalista, que afirma a liberdade econdmica e propriedade privada dos
bens e da riqueza como direito, anunciando a ideia de que o alcance da igualdade e
direitos basicos sdo dados pela cultura produzidas via escola. Portanto, a Declaracéo
nao representa o anuncio de uma mudanca de modelo social para alcancar a
igualdade de direitos e ou os direitos humanos basicos, mas, transfere esta
responsabilidade para a escola, razdo pela qual passa a se dar mais atencéo para a
relacdo entre acesso-inclusdo e permanéncia-evasao escolar. Porgue quanto maior
for a evasdo escolar menor é o alcance e adaptacdo dos sujeitos ao atual modelo de
sociedade.

E neste contexto que se deve entender a afirmacdo da Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos de que todos o0s povos e nacbes tenham seus direitos
assegurados, seja através da educacao e do ensino, para que todos em seu territorio
ou jurisdicdo gozem da liberdade e igualdade em dignidade de seus direitos e deveres
(ONU). De onde emana orientacdes para que 0s paises signatarios organizem
servicos publicos de atendimento a pessoa humana, entre eles os servicos que
garante acesso ao estudo em escolas de graus elementares e fundamentais, tendo a
instrucdo elementar como obrigatéria, a técnico-profissional acessivel a todos e
instrucao superior baseada no mérito individual (ONU, 1948).

No ambito das discussdes politico-pedagogicas e de organizacfes
associativas e sindicais de defesa da educacdo estes principios acabam sendo
defendidos como direito de acesso a uma educacdo capaz de promover o pleno
desenvolvimento dos sujeitos e o respeito aos direitos humanos. Neste contexto,
novamente, enquanto articulacdo internacional, estas orientacdes sédo capitaneadas
por politicas de consenso mundial, como a Declaracdo Mundial sobre Educacéo para
Todos, Tailandia, margo de 1990, buscando incidir tanto no acesso-inclusdo quanto
na pratica pedagodgica desenvolvidas nas escolas, indicando a construcdo de um
plano de acdo tendo em vista a satisfacdo das necessidades basicas de
aprendizagem dos estudantes.

Na pratica, estas articulagdes-conferéncias internacionais se debatem com
uma profunda contradicdo da sociedade capitalista atual, ou seja, a producao de
profunda desigualdade social. Isso fica claro quando a conferéncia da Tailandia indica



gue embora os avancos legais dos ultimos anos garantindo a educagdo como um
direito humano universal a realidade mostra a existéncia de mais de 100 milhdes de
criangas sem acesso ao ensino primario; mais de 960 milhdes de adultos em condicdo
de analfabetismo; mais de um ter¢co dos adultos sem condi¢coes de desenvolvimento
para poder usufruir dos beneficios das tecnologias (ONU, 1990).

Assim, sob o espectro de profunda exclusdo laboral, social e também
educacional a conferéncia reafirma o direito de todos a inclusédo escolar,
estabelecendo forte vinculagdo da educacao a acdes e politicas corretivas e ou de
compensacao dos déficits sociais, politicos e econémicos, especialmente de paises
periféricos como o Brasil. Ao assinar a referida declaracdo o Brasil assume o
compromisso de produzir politicas que estejam alinhadas com as metas que a mesma
anuncia, com especial destaque para o esfor¢co de inclusdo, também via escola, a
uma educacédo sadia, prospera, comprometida com o progresso social, econdmico,
cultural, com a tolerancia e a cooperacao internacional, bem como, produzindo uma
educacdo basica centrada em necessidades de aprendizagem que sirvam de base
para o fortalecimento dos niveis superiores de ensino, formacdo tecnoldgica e
cientifica (ONU, 1990).

Os objetivos indicam para a producdo de condicbes para leitura, calculo,
escrita e outros quesitos basicos, para que possam sobreviver, desenvolver
plenamente e trabalhar de forma digna, com qualidade de vida e que suas
necessidades tragam uma responsabilidade de respeitar as diversidades da
sociedade, com dignidade e enriquecimento dos valores culturais e politicos, assim
cada pais poderia construir um sistema mais adiantado de educac¢do e capacitacao
(ONU, 1990).

Desta forma a universalizacdo do ensino, a atencdo na aprendizagem, 0O
ambiente adequado e o fortalecimento das aliangas geraria novos meios de difusao
de conhecimento, para que todos tenham uma educacao de qualidade e as diferencas
sejam amenizadas, promovendo equidade e que as disparidades ndo gerem
discriminagdo no acesso as oportunidades educacionais, seja em conhecimentos
Uteis, habilidades de raciocinio, aptiddes e valores, garantindo um diploma através de
abordagens ativas e o esgotamento de suas habilidades (ONU, 1990). Assim, a
escola deve ser um meio para satisfazer as necessidades basicas de toda a
comunidade, sendo que estas séo diversas e distintas, promovendo a alfabetizacéo

e conhecimento da lingua materna local, com instrumentos de transmissao



tradicionais, em radios, televisado, bibliotecas e outros meios que tragam a educacéao
basica para todos, com um ambiente que ndo gere o isolamento, mas a garantia da
assisténcia nutricional, médica, apoio fisico e emocional, com um ambiente caloroso
e humano (ONU, 1990).

O documento cria orientacbes e condicionalidades na proépria
operacionalizacdo das politicas educacionais locais, indicando obrigacbes dos
Governos Municipal, Estadual e Federal quanto a promocé&o do ensino basico a toda
populacdo, com politicas de apoio e fortalecimento do ensino, para que 0S recursos
sejam mobilizados e devidamente aplicados e para que o plano de a¢éo seja colocado
em pratica de forma satisfatoria. O plano de acéo proposto, por sua vez, estabelece
como meta satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem de todas as
criangas, jovens e adultos, com objetivos a curto e longo prazo, em que cada pais
tera seus proprios objetivos, contudo devem diminuir o analfabetismo, promover
cuidados basicos e a ampliacdo das informacées em massa a toda populacao,
visando a igualdade e a participacdo ativa dos diferentes grupos étnicos e raciais
(ONU, 1990).

Estes compromissos assumidos a partir de uma agenda internacional
produzem profundo impacto no sistema educacional dos paises signatarios, entre 0s
quais esté o Brasil. No sistema educacional brasileiro o impacto é absorvido ja pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), lei n°® 9394 de 1996, que
define como obijetivo central da educacao escolar no Brasil a vinculacdo das pessoas
as demandas do mundo do trabalho e ao modelo de cidadania em curso no pais.
(BRASIL, 1996).

A propria linguagem normativa do texto da LDB passa a assumir os conceitos
de direitos, igualdade de condi¢Bes de acesso e permanéncia nas escolas, liberdade
para ensinar e aprender, necessidades e objetivos de aprendizagem, educac¢ao ao
longo da vida, respeito e tolerancias as diferencas, ensino gratuito e de qualidade,
valorizagéo do profissional da educacéao escolar e o vinculo entre escola, trabalho,
ensino técnico e superior (BRASIL, 1996). Essa educacado gratuita e de qualidade
deve abranger a faixa etaria de quatro a dezessete anos, com a pré-escola, ensino
fundamental e médio, com o atendimento de alunos especiais, como deficientes,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
transversal a todos os niveis na rede regular de ensino, com zelo junto as familias

para que tenham uma frequéncia satisfatoria nas aulas (BRASIL, 1996).



Conquistas legais que vao demonstrando longo espectro de expectativas com
a educacdo, mas sem indicativos de alteracdo significativa das condicbes de
desigualdades sociais. Ou seja, expectativas-ganhos legais que conflitam com as
condigbes concretas-reais da organizacdo social brasileira, que na pratica acabam
empurrando a propria educacdo para uma funcdo corretiva das desigualdades
sociais. E a luz destas orientacbes e expectativas que o pais produz seus
instrumentais de gestéo da educacao — Plano Nacional de Educacéo.

A partir da LDB de 1996 o Brasil produziu e homologou dois Plano Nacional de
Educacao, o primeiro com vigéncia de 2001 a 2011 e o segundo com vigéncia de
2014 até 2024, esse, em vigéncia no sistema educacional brasileiro atual. E a
ilustrativo a articulagdo-alinhamento da gestdo do sistema de ensino com o0s
principios e orienta¢c@es internacionais quando encontramos no préprio texto legal do
PNE o seu compromisso com a reducédo das desigualdades sociais, bem como, com
diretrizes de promoc¢édo da qualidade educacional; de promoc¢do da democracia e
direitos humanos; de valorizacéo dos profissionais da educacao; e de financiamento
da educacéo.

As préprias metas do PNE estdo distribuidas e articuladas a principios e
diretrizes funcionais ao sistema de ensino brasileiro a partir das orientacées

internacionais. Conferir quadro 1.

QUADRO 1 — Diretrizes, Principios e Metas do PNE

Diretrizes Principios Metas
Superagao das | | — Erradicacéao do analfabetismo; 1,2,3,4,5,9,
desigualdades Il — Universalizagdo do atendimento |11,12e 14
educacionais escolar;

Il — Superagcdo das desigualdades

educacionais.

Promocéo da | IV — Melhoria da qualidade da educacéao; |6,7,10e 13
gualidade V — Formacgé&o para o trabalho e para a
educacional cidadania;

Valorizacdo dos(as) | VI — Valorizacédo dos(as) profissionais da | 15, 16,17 e 18
profissionais da | educacao

educacéao




Promocéo da | VII — Promocao do principio da gestédo | 8 e 19.
democracia e dos | democratica da educacédo publica;
direitos VIII — Promocdo humanistica, cientifica e
cultural e tecnolégica do Pais humanos;
IX - Promoc¢ao dos principios do respeito
aos direitos humanos, a diversidade e a

sustentabilidade socioambiental.;

Financiamento da | X — Estabelecimento de meta de aplicacéo | 20
educacéao de recursos publicos em educacdo como
proporcao do Produto Interno Bruto (PIB),
que assegure atendimento as
necessidades de expansdo, com padrao

de qualidade e equidade.

FONTE: Organizado pela autora a partir do documento do PNE

Na perspectiva deste trabalho que é discutir a relagcdo entre politicas de
acesso-inclusao escolar com desafios para as politicas de permanéncia-evasdo
escolar, convém destacar aqui indicativos de algumas das 20 metas do PNE. De
imediato, observa-se que a universalizacdo do acesso ainda ndo contempla o
conjunto da Educacado Béasica no Brasil, uma vez que o PNE fala em universalizacao
progressiva da etapa do Ensino Médio e da universalizagdo da etapa da Educacéo
Infantil a partir dos quatro anos de idade da crianca, indicando como meta o
atendimento de apenas 50% das criancas zero a trés anos de idade (BRASIL, 2014).

Este fracionamento do compromisso de universalizar o conjunto das etapas da
educagéao basica acaba por condicionar, ainda mais, as metas a principios corretivos
de déficit, tais como: correcéo do fluxo de alfabetizacdo para o conjunto das criancas
até o 3° ano do Ensino Fundamental; oferta de educagéo em tempo integral para 25%
dos estudantes da educacéo basica; elevar a escolaridade média da populagéo para
no minimo 12 anos de estudo; reducdo em 50% do analfabetismo funcional; elevacao
de oferta publica de educacao superior; entre outras.

Contexto em que se estabelece a relagdo entre acesso-inclusdo escolar e as

proprias dificuldades de permanéncia-evasdo escolar, figurando necessario



compreender as caracteristicas do processo de evasao escolar no sistema

educacional brasileiro.

CARACTERIZACAO TEORICA DA EVASAO ESCOLAR NO SISTEMA
EDUCACIONAL BRASILEIRO

As referidas conquistas legais sobre o acesso-inclusao escolar como direito
representam importantes avancos do sistema educacional brasileiro nos altimos trinta
anos, especificamente, pos-constituicdo de 1988. Contudo, também é real a
percepcdo de que as conquistas legais ndo sdo suficientes, mas a sociedade
brasileira precisa avancar muito na producdo de condicbes de reducdo das
desigualdades sociais, para que o0 acesso-inclusdo se materialize em permanéncia
gualificada na escola, consequentemente, reduza o0s processos de evasao-abandono
escolar.

Razéo pela qual compreende-se oportuno, agora, fazer um exercicio teorico
de elucidacdo dos principais desafios concretos da sociedade brasileira quanto a
producdo de condi¢cbes de permanéncia qualificada dos estudantes no ambiente
escolar. Assim, vamos abordar desafios como: dificuldades de acesso aos espacos
escolares; baixa renda familiar; déficit estrutural das escolas; baixo investimento nos

profissionais da educacéo; e dificuldades dos grupos familiares.

O Acesso como Direito

A logica dos conflitos entre os ganhos legais e as contradicfes da realidade
social, também pode ser indicada para a politica de acesso a escola. Avangou-se
muito na producéo de politicas que garante o deslocamento de estudantes nas mais
diversas regides brasileiras como direito vinculada a politica de inclusédo escolar,
contudo, é possivel indicar inumeras dificuldades de operacionalidade destas
politicas.

Segundo Carvalho, Durand e Melo (2016), ainda é possivel falar em falta de
transporte escolar que possibilite o deslocamento da residéncia até a instituicdo de
ensino, em que a acessibilidade garantida como direito € uma necessidade para

ampliacdo dos servi¢os de qualidade capazes de atender aos requisitos especificos



de criancas e até mesmo de portadores de necessidades especiais, pois parte dos
discentes ndo possuem locomocéao propria e diversas limitacbes para chegarem as
escolas.

Para Dalcul e Berselli (2020), figura necessario, também, considerar, como
fator de acesso e permanéncia a distancia entre a residéncia dos alunos e os prédios
escolares, bem como, as condi¢cdes de seguranca, dificuldades de acesso e perigos
de determinados locais, que geram inseguranca as criancas e adolescentes, inclusive
aos familiares em permitir o deslocamento até as escolas, tendo como exemplo
favelas perigosas, populacdes ribeirinhas e que residem no ambiente rural.

Estas demandas concretas quanto as condicfes das unidades escolares
impactam no proprio direito de acesso aos espacgos educacionais, ou seja, se
traduzem em condi¢cdes sociais concretas que afetam o direito de acesso e
permanéncia no ambiente escolar, que para Sanches e Teodoro (2006), estdo para
além da pré-disposicdo ou ndo do estudante para estudar, mas diz das préprias

condi¢Oes objetivas de dispor de espaco-equipamento adequado para poder estudar.

Baixa Renda Familiar

A partir de 2010 o Brasil passou a figurar entre os paises que dispde de menos
postos de trabalho formal em relagéo ao trabalho informal, implicando em profunda
desestruturacdo da renda familiar e do acesso a um conjunto basico de condi¢des de
seguridade social (alimentar, previdenciaria, educacional, entre outras). Mesmo entre
os trabalhadores que conseguem desenvolver iniciativas empreendedoras noventa
por cento destes trabalhadores ndo conseguem produzir uma renda superior a um
salario minimo.

Para Silva e Carvalho (2017) a pobreza ainda é um fator que impossibilita 0s
estudos no Brasil, pois 0 modelo de crescimento das metrépoles, de criacdo de uma
forca de trabalho urbana e os modelos de ocupacéo dos trabalhos na inddstria
respondem como fatores que contribuiram na geracdo e manutengdo da
desigualdade social, criando familias com pouco poder aquisitivo e classes populares
com criancas abandonadas, sem alimento e um suporte basico para viverem, sendo
obrigadas a sobreviver e ndo serem pessoas estudadas e desenvolvidas

intelectualmente e socialmente.



As familias com renda insuficiente para a manutencdo de atividades basicas
no lar, como alimentacéo, moradia, acesso a agua e energia, tendem a usar a infancia
e adolescéncia de seus filhos como forga de trabalho para complementar a renda,
geram um ciclo de retroalimentacao das condi¢cdes de pobreza pela manutengéo das
comunidades mais vulneraveis longo dos estudos e préximo de relagdes de trabalho
de baixa complexidade e profundamente precarizados (MESQUITA, 2017).

Para Carvalho (2008), esta situacdo impacta na propria composicdo da
experiéncia da infancia, enquanto grupo humano que se desenvolve a partir de
massiva repressao dos comportamentos infantis, substituidos por demandas adultas,
em que a precariedade ocupacional se torna real e os ganhos reduzidos em trabalhos
e jornadas longas causam esgotamento psicolégico.

A propria acessibilidades a instrumentos e ferramentas basicas e comum
acabam sendo negados para esta populacdo empobrecida, especialmente para as
criancas. Segundo Carvalho, Durand e Melo (2006), acessorios basicos para 0s
estudos sao restritos e inacessiveis, como lapis, caneta, caderno, uniforme e outros,
em que as familias ndo possuem verba para a aquisicdo e em algumas cidades, o
Governo Municipal ndo prové nem o basico para os estudos ou até mesmo objetos
de péssima qualidade, deixando de usar o orcamento basico para prover uma

experiéncia agradavel para se estudar.

Deficit Estrutural das Escolas

Na ocasido da elabora do Plano Nacional de Educac¢do de 2014 varias
pesquisas e levantamento indicavam que quarenta por cento das escolas no Brasil
apresentavam limitagGes estruturais par funcional; setenta por cento n&o dispunha de
laboratério; metade delas n&o dispunham de espago para biblioteca; bom como
indicavam para a expressiva auséncia de espacos de convivéncia e interacdo como
guadras esportivas.

Estes dados dialogam com pesquisas como as de Dalcul e Berselli (2020), ao
indicarem que a maioria das escolas e instituicdes de ensino no Brasil ndo utilizam ou
recebem recursos financeiros adequados, produzindo limitacdes que vao desde a
construcdo de rampas de acesso aos deficientes fisicos, até a existéncia de locais

escolares sem cobertura, com paredes rachadas e falta de cadeiras, ou mesmo, a



prépria auséncia de um prédio fisico para a atividade escolar, fazendo com que os
alunos se reunam com seus professores em locais diversos e improvisados.

Na perspectiva do acesso-inclusédo escolar como direito, as escolas, enquanto
equipamento publico e regulado por politicas publicas, deveriam garantir espagos
com condi¢cdes adequadas a todos os alunos, independentemente da sua condi¢cao
fisica, intelectual ou até mesmo financeira, pois de acordo com o artigo 5° da
Constituicao Federal de 1988, toda escola deve possibilitar a participagéo dos alunos
em suas atividades cotidianos em um espaco construido dotado de seguranca,
autonomia e conforto (COSTA; SOUZA; KIRST, 2015).

Dalcul e Berselli (2020), destacam que alguns ambientes apresentam até
mesmo locais semiestruturados com banheiros inacabados ou sem local para
deficientes fisicos, falta de quadras e patios para atividades fisicas e lazer, lousas
antigas, pouco recursos tecnologicos ou até mesmo inexistentes, materiais de estudo
antigos ou insuficientes (lapis, giz, tesouras e outros) e inUmeros quesitos que fazem
com que criancas e adolescentes sejam inviabilizados de terem uma educacéo de
gualidade. Portanto, comprometendo a relacdo acesso-permanéncia qualificada, ou

seja, o enfrenta da evasédo escolar.

Baixo investimento nos profissionais de educacgéo

Um desdobramento naturalizado destas condices objetivas e concretas da
realidade educacional brasileira, no ambito de um pais profundamente marcado pelas
desigualdades sociais, esta na desvalorizacdo profissional e social dos profissionais
da educacéo. O sistema parece que se habituou a usar os profissionais da educacao
como sujeitos que compensam a falha da sociedade para com a educagéo. Assim,
eles se configuram como profissionais que mesmo com reduzidas condi¢cbes de
trabalho e ganhos salariais sempre acabam por “dar um jeito” e garantir um minimo
de educacéo para os estudantes.

Silva e Gomes (2019), nos lembram que os profissionais da educacao
atualmente possuem exaustivas cargas horarias de trabalho, operam um curriculo
imposto, inadequada formacao tedrico-pratica e pouca formacdo vinculada as
demandas reais da educacéo, gerando diversos obstaculos entre as condi¢des reais

e as condi¢cOes ideais de trabalho. Os autores indicam, ainda, que o modelo



educacional da atualidade, embora se venda progressista, se estrutura de forma
conservadora e centrado no controle da autonomia dos profissionais da educacéao.
Esta desvalorizacdo dos profissionais da educagdo, também espelham
dificuldades no ambito das metodologias e técnica de ensino, com falta de
adequacdes curriculares vinculados as demandas concretas da realidade
educacional brasileira, impossibilitando a formacdo de uma postura mais solidaria,
colaborativa e de consciéncia das condi¢des de classe. Para Mesquisa (2021), neste
contexto, a didatica-metodologia desenvolvida pelos professores precisa conflitar com
as politicas produzidas para sua formacéo inicial e até mesmo continuada, buscando

um alcance mais integrado e consciente da relacéo teoria e pratica.

Dificuldades dos Grupos Familiares

Este conjunto de exigéncias e desafios para a inclusdo e permanéncia
gualificada dos estudantes no espago escolar, no contexto de uma sociedade
profundamente marcada pelas desigualdades sociais, afeta, também, a propria
composicdo dos grupos familiares e as condi¢cdes objetivas do mesmo em contribuir
com a reducao da evaséo escolar.

Para Dalcul e Berselli (2020) as exigéncias das relagbes de trabalho
precarizados na atualidade resultam na prépria ocupacdo e reducdo do tempo
gualificado dos pais na relacdo com os filhos, quando ndo no deslocamento dos filhos
do ambiente escolar para espacos, também precarios, de trabalho infantil.

Estas dificuldades objetivas convivem, também, com a producédo de cultura,
como da que vem dos meios rurais, de que a crianga nao precisa estudar, mas auxiliar
no trabalho na lavoura, enquanto obrigacdo desejada pelos pais e sinal de postura
virtuosa do filho (COSTA; SOUZA; KIRST, 2015).

Mesmo quando as dificuldades de acesso a escola séo superados, resta ainda
as dificuldades de sua permanéncia qualificada, uma vez que as demandas
precarizadas do trabalho dos pais inviabiliza 0 acompanhamento e ajuda aos filhos
na relacdo com os estudos. Dificuldades retroalimentadas pelo préprio ciclo histérico
de um conjunto de pais que nao tiveram o direito a educacao respeitado, portanto,
impossibilitados de contribuiram e forma mais qualificada com a educac¢éao dos filhos
(SILVA; GOMES, 2019).



CONSIDERACOES FINAIS

Desde o século passado vem se buscando maneiras de promover a educacao
no ensino regular de forma igualitaria, de qualidade e que possa atender as diferencas
e gerar a alfabetizacdo da populacdo com sua evolucao psiquica e na inteligéncia até
mesmo em um curso superior gratuito e de qualidade, contudo existem fatores que
ainda impedem que tudo ocorra de forma plena e satisfatéria.

Desde condigbes inerentes ao nascimento das criancas, como deficiéncias
fisicas, intelectuais ou outras diversas, até mesmo sociais, como trabalho infantil e
pobreza, causam a interrupcdo e o mais triste, o fato de ndo ocorrer a insercdo da
populacdo em escolas, algo que é assegurado na constituicdo do pais, contudo a
realidade muitas vezes se mostra contraditoria e divergente.

A constituicdo assegura a seguranca, cuidado, protecdo e a garantia de um
ensino publico e de qualidade aos alunos, mas a falta de transporte publico escolar,
materiais de estudo e até mesmo escolas proximas ou com estruturas adequadas,
impedem criangas e adolescentes de se desenvolverem em ambientes de estudo,
promovendo ainda mais a desigualdade social, financeira e intelectual no Brasil.

Professores sem apoio e incentivo tem produzido didaticas e aulas massantes,
inadaptadas e com pouco interesse por parte dos alunos, seja pela falta de fomento
governamental na educacéo continuada de profissionais da educacao, jornadas de
trabalho e baixos salarios, até mesmo por um modelo desfasado de ensino.

Enfim, a falta de estrutura fisica, profissional e didatica de uma adaptacéo por
parte do governo causam a interrupcao de sonhos, ou seja, criangas e adolescentes
sem diplomas, esperanca e cada vez mais isolados de uma sociedade justa e que o
acolhe como ser humano com direitos e o protege de perigos incontaveis que assolam

Seu presente e futuro.
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