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RESUMO

Este trabalho situa-se no campo da Historia da Educagdo, mais especificamente em
Historia das Disciplinas Escolares, € tem como principal objetivo investigar a
histéria da disciplina escolar Francés pelo seu funcionamento no curso ginasial do
Colégio Estadual Campo-grandense, em Campo Grande, na época, Estado de Mato
Grosso, entre 1942 e 1962. Sustenta-se a hipotese de que a presenca da disciplina
Francés no curriculo de ensino secundario brasileiro ¢ legitimada pelo seu carater
eminentemente humanistico e tem nesse carater a finalidade de seu ensino em um
momento historico especifico. Como caminho metodoldgico, buscou-se a mediagao
entre o que foi prescrito oficialmente e o realizado em sala de aula pelas praticas de
professores. Para tanto foram selecionados como fontes primarias, documentos do
arquivo escolar e como fontes secundarias, legislagdo nacional, estadual, do Colégio
Estadual ¢ um manual de didatica de Francés, além da fonte oral, entrevistas com ex-
alunas e ex-professoras da escola em questdo. Os resultados da pesquisa
evidenciaram que, no Colégio Estadual a normatizacdo em sua grande parte orientou
as praticas de professores no ensino de Francés e o ensino da lingua estava baseado,
sobretudo, na gramatica. O carater humanistico da disciplina escolar Francés pode
ser observado pelas marcas da disciplina impressas na cultura escolar do Colégio
Estadual, a saber: a importancia de bem escrever e ler Francés, por meio do
aprendizado da norma culta da gramatica, com exercicios de ditado, tradugao,
elaboracdo e interpretagdo de textos, memorizacdo de conjugacdes de verbos e
expressoes idiomaticas, além da cultura e civilizagdo francesas compreendendo o
agir com cortesia, o conhecimento da literatura classica, da geografia e da historia da

Franca.

Palavras-chave:
Historia das Disciplinas Escolares; Historia da Disciplina Escolar Francés; Cultura

Escolar; Ensino Secundario; Ensino Humanistico.



RESUME

La présente étude se situe dans le champ plus vaste de I’histoire de I’éducation et en
particulier dans celui de I’histoire des disciplines scolaires. L’objet de la recherche
consiste a retracer [’histoire de la discipline Francais en analysant son
fonctionnement dans le cursus gymnasial du Colégio Estadual Campo-grandense,
situé¢ dans la ville de Campo Grande, alors rattaché a I’ancien état de Mato Grosso,
entre 1942 et 1962. Nous avancons I’hypothése que la présence de cette discipline
dans le programme de 1’enseignement secondaire brésilien était 1égitimée par son
caracteére fonciérement humaniste, lequel va caractériser par la suite le but méme de
I’apprentissage dans une période historique bien définie. La méthodologie adoptée a
cherché a mettre en rapport le programme officiellement prescrit et celui
effectivement enseigné en salle de classe par les pratiques enseignantes. Nous avons
ainsi constitué¢ deux types de sources : primaires — sur la base de documents de
I’archive scolaire — et secondaires — a partir de deux législations, nationale et
régionale, en vigueur au Colégio Estadual, d’un manuel de didactique du francais et
des sources orales composées d’entretiens avec des anciens éléves et anciens
professeurs de 1’école. Les résultats de la recherche ont montré que, dans le Colégio
Estadual, la normativisation scolaire a en grande partie orienté les pratiques des
professeurs de frangais vers I’enseignement de la grammaire. Par ailleurs, le caratére
humaniste de la discipline scolaire langue francaise a pu étre observé par les marques
qu’elle a laissées sur la culture scolaire du Colégio Estadual: I’importance de savoir
bien écrire et lire le frangais dit normatif, notamment a travers des exercices comme
les dictées, les traductions, I’interprétation de textes, la mémorisation des
conjugaisons verbales et des expressions idiomatiques et, enfin, par 1’entrée dans la
langue via des aspects de la culture et de la civilisation frangaises comprenant des
normes de comportement (de courtoisie), la connaissance de la littérature classique,

de la géographie et de 1’histoire de la France.

Mots-clés:
histoire des disciplines scolaires ; histoire de la discipline scolaire frangais; culture

scolaire; enseignement secondaire; enseignement humaniste.



ABSTRACT

This research is situated in the camp of the history of education, more specifically in
the history of the school subjects, which has as its main objective to investigate the
history of French as a schooling subject by its operation in the secondary school
course at Colégio Estadual Campo-grandense, in the city of Campo Grande, at that
time Mato Grosso State, between 1942 and 1962. It is asserted that the presence of
French (as subject) in the curriculum of the Brazilian secondary education is
legitimated by its eminent humanistic character, having implicit in this character the
purpose of its teaching in an specific historical moment. As a methodological way, it
was searched a mediation between what had been officially prescribed and what was
executed inside the classrooms by the teachers practices. For this extent there were
selected as primary sources, documents from the school files and as secondary
sources, the national and the state legislations from Colégio Estadual and also, a
manual of French didactic, apart from the oral source, interviews with ex-pupils and
ex- teachers of this specific school were performed. The results of this investigation
have given evidence that in Colégio Estadual, the legislation in its major part has
guided the practices of the teachers in French teaching, and also, that the teaching of
this language was based, most of all, on grammar practice. The humanistic character
of the school subject — French —can be observed by the marks of the subject printed
in the school culture of Colégio Estadual, namely: the importance of the well writing
and reading in French, through the apprenticeship of grammar of the cult norm, with
exercises of dictation, translation, elaboration and texts interpretation, memorization
of verb conjugation and idiomatic expressions, apart from the French culture and
civilization comprehending the acting with refined politeness, knowledge of the

classic literature, geography and history of France.

Key-words:
History of school subjects; History of the school subject — French; School culture;

Secondary school teaching; Humanistic teaching.
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O interesse pelo estudo da disciplina escolar Francés deve-se a minha
formag¢ao académica em Histéria e a necessidade de estudar a lingua para dar suporte
as leituras no curso de graduagdo. Logo apos a conclusao da graduacao, tive uma
curta experiéncia como professora de Historia no ensino de 2° grau na época, mas foi
a experiéncia como professora de Francés que me despertou o interesse por uma
pesquisa. O convivio com os alunos de Francés e a observagdo da aprendizagem
deles provocaram-me algumas questdes sobre o ensino da Lingua Francesa.

Os alunos que tinham estudado francé€s no antigo gindsio tinham uma
resposta diferenciada nas aulas, eles aportavam uma memoria do que haviam
adquirido e aprendiam com mais facilidade certos contetdos, além disso,
apresentavam uma espécie de nostalgia. Traziam, naquele momento de
aprendizagem, resquicios de uma cultura do passado. Por que isso acontecia?

Tornei-me aluna especial no ano de 2005 na linha de pesquisa Escola,
Cultura e Disciplinas Escolares do Programa de Mestrado em Educacdo da UFMS e
cursei duas disciplinas: “Escola, Lingua e Cultura”, no primeiro semestre, €
“Pesquisa sobre a escola: perspectivas historicas e sociologicas”, no segundo. As
aulas e os trabalhos realizados nas disciplinas me colocaram em contato com a
literatura no campo da Histéria da Educagdo, permitindo, assim, definir meu objeto
de pesquisa.

Também nesse periodo, conheci o projeto intitulado “Tempo de Cidade,

Lugar de Escola™

que tinha como objetivo comparar a cultura escolar de institui¢des
escolares exemplares”. Esse projeto reunia uma escola exemplar de cada uma destas
quatro cidades: Jundiai (SP), Campos dos Goytacazes (RJ), Uberlandia (MG) e
Campo Grande (MS).

Em Campo Grande, a Escola Estadual Maria Constanga Barros Machado

integrava o projeto por ser considerada a escola exemplar da cidade. Fundada em

1939, recebeu o nome acima em abril de 1971, porém, dois outros nomes: Liceu

" Tempo de Cidade, Lugar de Escola: um estudo comparativo sobre a cultura escolar de instituicdes
escolares exemplares constituidas no processo de urbanizagdo e modernizagao das cidades brasileiras
(1880-1970) pesquisa coordenada pela prof.* dr.” Eurize Caldas Pessanha (PESSANHA et al, 2007).

* 0 Colégio Estadual enquanto uma escola exemplar seré tratado no capitulo 1.
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Campo-grandense ¢ Colégio Estadual Campo-grandense® também denominaram a
instituicao.

A partir de um levantamento das dissertagdes’ ja concluidas a respeito
daquela escola, observei que vérias disciplinas escolares haviam sido objetos de
estudo, todavia, ndo ainda o Francés.

Ao definir como objeto de pesquisa a disciplina escolar Francés, percebi que
esse era um campo ainda pouco explorado. Efetivamente, ndo havia pesquisa sobre a
trajetoria da disciplina no Brasil. Comecei, entdo, pela sua constitui¢do na Franga,
lendo os trabalhos do linguista francés André Chervel do INRP (/nstitut National de
Recherche Pédagogique).

Os trabalhos de Chervel fundamentam o campo tedrico da Historia das
Disciplinas Escolares da maioria dos trabalhos da area no Brasil e seu objeto
especifico ¢ a génese, as finalidades e a constituicdo da lingua francesa como
disciplina escolar na Franca e a cultura escolar envolvendo tal disciplina.

Chervel (1998) identificou os elementos articuladores de uma disciplina
escolar envolvida na cultura escolar. Bittencourt (2003), interpretando-o, atenta para
a tarefa do historiador das disciplinas que deve observar a origem e a instalagdo das
disciplinas nos curriculos; averiguar sua singularidade; verificar como os saberes
escolares sao legitimados pelos curriculos tornando-se disciplinas; desvendar por que
desaparecem ou permanecem presentes os contetidos explicitos e pedagogicos nos
exercicios e atividades, os saberes e os métodos usados na escola.

Para Julia (2002), ¢ importante desvendar o funcionamento da disciplina ao
longo de sua trajetoria historica, explicando as intimeras transformagdes por que
passa a disciplina e, ao empreender essa tarefa de historiador, deve-se atentar que nao
¢ possivel ter como certo se o que ela foi num passado continua sendo no presente.

Enquanto aluna do mestrado, participei do projeto “Tempo de Escola, Lugar
de Cidade”, o que intensificou o interesse pelo conhecimento de uma disciplina
escolar e pela historia da Escola Estadual Maria Constanga Barros Machado de modo
a possibilitar um olhar mais amplo para o que poderia se tornar fonte para a pesquisa.

A busca por fontes para a pesquisa de Historia de Disciplina Escolar e a

0 Colégio Estadual Campo-grandense era conhecido na cidade de Campo Grande apenas por
Colégio Estadual, abreviatura que adotarei para denominar a instituicao escolar nesta dissertacao.

* Refiro-me as dissertagdes de mestrado de Campos (2004), Pereira (2005), Braga (2005), Rahe
(2006), Cardoso (2006), Braga (2006), Rocha (2007) e Morais (2007).



21

participagdo como colaboradora na organizagdo do Arquivo’ da referida instituigdo
escolar tornaram-se uma tarefa conjunta, pois a medida que trabalhava com os
documentos da Escola Maria Constanga, mais a conhecia e a posse desse material e o
acesso a leitura anteciparam os dados para minha pesquisa.

Entendo que essa agdo foi o que Certeau (2006) classifica como “condicao
tacita da historia”, que ¢ a de recorrer e ir aos arquivos, uma tarefa fundamental para
o trabalho em questdo. Consequentemente, acabei conhecendo a escola que estava
pesquisando, seguindo, assim, o conselho de Chervel (1998) de ir para dentro da
escola, ler seus registros, conhecer os documentos produzidos ali, procurar suas
polémicas e dinamicas proprias, seus professores e alunos.

Um documento que me chamou atengdo, porque se referia a disciplina
escolar Francés®, foi um oficio (Figura 01) que solicitava a retirada das aulas de
Francés e Inglés e em seus lugares entrariam disciplinas que o diretor do Colégio
julgava mais apropriadas para o curso Normal’.

A situagdo da disciplina escolar Francés, em 1959, enquanto disciplina das
humanidades modernas, encontrava-se no cerne de um debate nacional pela énfase
de um ensino cientifico ou humanistico, provocando discussdes pela permanéncia ou
retirada de certas disciplinas do curriculo.

Um oficio emitido pelo entdo diretor do Colégio Estadual Campo-
grandense, professor Ernesto Garcia de Araujo, contendo um pedido ao governador
de Mato Grosso, Dr. Jodo Ponce de Arruda, para que se extinguissem as disciplinas
Francés e Inglés das 1 e 2 séries do Ensino Normal, torna-se um exemplo de que

esse debate também encontrava espago no Estado de Mato Grosso.

> Uma das etapas do projeto Tempos de Escola, Lugar de Cidade, em Campo Grande, foi a
organiza¢do do Arquivo Escolar da Escola Maria Constanga Barros Machado, incluindo inventario,
catalogacdo e classificacdo de documentos da instituigdo.

% Essa disciplina escolar recebe o nome oficial no curriculo secundario, de acordo com Exposicdo de
Motivos para a aprovagdo da Lei Organica do Ensino Secundario de 1942, de Francés e ndo Lingua
Francesa, enquadrando-se como Lingua Viva Estrangeira em oposicdo ao Grego e ao Latim. Dessa
forma, adota-se neste trabalho o nome da disciplina escolar Francés, diferenciando-se da Lingua
Francesa que se refere a lingua propriamente dita e ndo a disciplina escolar.

7 Curso oficializado pelo Decreto-lei n® 8.530, de 02 de janeiro de 1946, para formar o quadro docente
para o ensino primario.
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Figura 01 - Oficio 20/59, de 03 de abril de 1959

20/59. Em,3 de abril de 1.959.
A_preamtaqao de sugestao
Diretor do Colégic Estadual Campograndense

Excelentissimo Senhor

Doutor JoZo Ponce de Arruda
Dignissimo Governador do Estado
Paldéclo Alencasiro

Cuinbé — Ht.

Excelentissimo Senhor Governador

Com o objetivo de colaborar com o Govér
no de Vossa Exceléncia e conciliar melhor os :I.:xts:rsa.-:es do ensino,pego
wénia para expor e propor o seguinte:

: 19 — O Decreto N# 555,da 31 de outubro
de 1.958,deu nova redagio ao artigo 4% do Decreto N® 590,de 31/12/48.

292 — 0 atual descreto em sesus 7 primeiros
itens atendeu ao disposto na Lei OrgéAnica do Ensino Hmal com referén
cia &5 18 e 28 géries. ;
32 — Considerando gque o ingresso dos
aluncs nas escolas normais estd condicionsdo a apresentaciio de um docu
mento de conclusdo de um dos cursos de grau médio; '

42 -~ Considerundo gque os alunos gque con
cluen qualgquer curso de grau médio possuem noqoea de Prancés e Inglés;

52 - Considerando que as escolas norma-—
is do Estado n3o tém,por objetivo,preparar candidatos as faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras;

62 - Considerando,gue a5 nogoes de Fran
cés e Inglés,necessirias a um professor primférioc,os candidatos j4 tra—
zem dos Cursos de grau médio, J& realizados;

j 7% — Considerando de relevante importin
cla as cadelras de Portuguds, Matemitica e NogOes de Estatfatica, e Me
todologlia do Ensino Primirio;

. ~ Proponhos

a) Que seja extinta a cadeira de Francés

da 18 e 23 séries; g
3 1) Que seja extinta & cadeira de Inglés
da 2% a&ries

o) Que seja incluida a cadeira de Meto—

dologlia do Ensino Primdrioc ma 18 S&rie, em subastitulgio ac Francés;
d) Que sejman inciunidas as cadeiras de

Portuguds, Matemfitica e Nogbes de Estatfatica, em substituicio ks cadei

ras de Francfm e Inglés na 28 adrie;
e) Que sejs morescentads na 3% série a

cadeira de Portugués.
Confiante de ter suficientemente escla-—

recido © assunto, © que uma ves aceite, acreditamos, haverd malor efi—
eiénclia no preparo dos nossos futuros professdres primirios.

S.M.J.
Cordialmente o

Frof. Eﬁenéu ga.‘ﬁ'u%; ;o Aradjo =
DIRETO

Fonte: Livro Oficios Expedidos 1959/1960.
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Alguns meses ap6s o encontro do documento acima, localizei a Portaria n°

8/62, de 24 de margo de 1962, outro documento a respeito da saida da disciplina

Francés do curriculo do Colégio Estadual Campo-grandense:

[...] a fim de dar cumprimento & Portaria n°® 180/62 da Secretaria de
Educacao, Cultura e Satide do Estado tendo em vista a Lei das Diretrizes
e Bases da Educacdo resolve por em vigor neste Estabelecimento a
referida Portaria a partir do dia 26 do corrente, 2* feira. Pela mesma sao
suprimidos do curriculo: a) Latim do 1° ciclo, com opcdo no 3° colegial;
Inglés da 2? série (1° ciclo) com redug@o das aulas na 3 e 4” séries e curso
colegial, Francés da 3* e 4* séries (1° ciclo) e do colegial, desenho das 2
primeiras séries (1° ciclo) [...] (Portaria n°® 8/62, de 24 de margo de 1962.

Livro Portarias, 1957).

Esses dois documentos citados e encontrados no Arquivo da Escola Maria

Constanca contribuiram para o ponto de partida da pesquisa, evidenciando a presenca

do objeto de pesquisa na historia da escola e exigindo também um posicionamento

direcionado a pesquisa diante das condi¢des particulares do sistema educacional para

o ensino secundario naquele momento historico brasileiro.

A Portaria n° 8/62 contribuiu para a delimitagdo do recorte temporal de 1942

a 1962, uma vez que o inicio efetivo das atividades do Colégio Estadual Campo-

grandense deu-se em 1942 e, com a Portaria n°® 8/62, suprimiu a disciplina escolar

Francés do curso colegial e dos dois ultimos anos do ginasio, conforme explicitado

no Quadro 01:

Quadro 01 - Estrutura Educacional e Nomenclatura do Ensino Secundario Brasileiro

a partir de 1942.

Reforma Capanema
Lein® 4.244, de 9 de abril
de 1942

1° Ciclo: Curso Ginasial
duracgdo 4 anos

2° Ciclo - subdivido em: Curso
Classico e Curso Cientifico®
durac¢do 3 anos

LDB de 1961
Lein® 4.024, de 20 de
dezembro de 1961

Ciclo Ginasial
duracgdo 4 anos

Ciclo Colegial
duracgdo 3 anos

LDB de 1971
Lein®5.692,de 11 de
agosto de 1971

1° grau
duragdo 8 anos — a partir de 7 anos
de idade

2° grau
duragdo 3 anos

LDB de 1996 (vigente
atualmente)
Lein®9.394, de 20 de
dezembro de 1996

Ensino Fundamental
duragdo 8 anos ’

Ensino Médio
duragdo 3 anos

¥ A escola podia oferecer um dos dois cursos ou os dois.
? A partir de 2008, o Ensino Fundamental passou para nove anos de acordo com a Lei n° 11.274, de 06

de fevereiro de 2006.
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Em relag@o ao percurso historico da disciplina Francés no Brasil, algumas
questdes conflituosas marcaram sua trajetoria no ensino secundario: grupos sociais
que buscavam um curriculo em que estivessem presentes disciplinas das
humanidades classicas e modernas, formando uma cultura geral desinteressada e
mudangas de sensibilidade e de legitimidade da concepcdo de educacdo secundaria
mais evidentes a partir da década de 1920.

Tal legitimidade comegou a ser reavaliada com debates pela democratizagao
do ensino e a busca por um ensino mais utilitario, marcando a tendéncia da
diminuicdo de suas presencas no curriculo até a passagem de seus sfatus para
disciplina complementar, em 1961 (SOUZA, 2008).

As humanidades tiveram um significado que extrapolou a formagao escolar
de instrucao ou de estudo, simbolizando uma educag¢ao moral “[...] uma educagao do
individuo, do espirito, da inteligéncia, da alma” (CHERVEL; COMPERE, 1999, p.
152).

O ensino secundario constituiu-se sem o compromisso de preparar o0s
homens para uma profissao, mas de preparar seu espirito e sua vida e de diferenciar
os homens de uma elite do homem comum. O saber uma lingua antiga simbolizava
uma elitizacdo, uma distingdo social e cultural, a propria ilustragdo. As humanidades
tiveram também um carater liberal, no sentido /ato de homem livre, de sua formagao
maternal até a formagao do pensamento humano.

A partir do inicio do século XX, ocorreu uma ‘modernizagdo’ das
humanidades, sendo que o carater classico dessas humanidades foi substituido pelo
ensino das linguas vivas que seria encabeg¢ado pela lingua francesa (CHERVEL;
COMPERE, 1999).

No decorrer do processo de pesquisa, busquei resposta para a seguinte
questdo: quais aspectos da concep¢ao humanistica do ensino secundario podem ser
encontrados na disciplina escolar Francé€s do Colégio Estadual Campo-grandense?

Isso posto, esta pesquisa se sustenta na hipotese de que a presenca da
disciplina Francés no curriculo de ensino secundario brasileiro ¢ legitimada pelo seu
carater eminentemente humanistico e tem nesse carater a finalidade de seu ensino em
um momento historico especifico. Como parte das transformagdes historicas no seio
da sociedade brasileira, em meados do século XX, processam-se mudangas na
finalidade social do ensino secundario brasileiro refletindo, igualmente, mudangas na

propria historia da disciplina Francés.
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Dessa forma, o principal objetivo deste trabalho é investigar a historia da
disciplina escolar Francés pelo seu funcionamento no curso ginasial do Colégio
Estadual Campo-grandense, em Campo Grande, na época, Estado de Mato Grosso',
entre 1942 e 1962, resgatando parte da histéria de seus professores de Francés, assim
como os contetidos, os saberes selecionados para o ensino da disciplina e praticas
escolares por eles trabalhados.

Para alcanca-lo, considerei necessario, em primeiro lugar reconstituir
aspectos historicos do Colégio Estadual Campo-grandense no periodo de sua
inauguracdo e transformagdes pelas quais passou, resgatando expressdes de cultura
escolar pela historia de algumas de suas disciplinas humanisticas e tragar os aspectos
humanisticos da concep¢do do ensino secundario, demonstrando a influéncia das
humanidades na educacao brasileira.

Em segundo lugar, recorrer as fontes documentais localizadas no Arquivo
da Escola Maria Constanga com registros sobre a disciplina escolar Francés.

Assim, foram selecionados como fontes primarias: Pontos de Provas,
Correspondéncias, Atas, Ocorréncias e Oficios da escola; e como fontes secundarias:
legislacdo nacional, estadual e do Colégio Estadual (Atos, Portarias e Decretos),
além de um manual de didatica de Francés para um curso de professores de ensino
secundario. Como fonte oral, foram realizadas entrevistas com ex-alunas e ex-
professoras do Colégio Estadual Campo-grandense.

Os critérios que determinaram a escolha pelos Pontos de Provas foram:
primeiro, porque eles formam a massa documental mais consistente a respeito da
disciplina escolar Francés do Colégio Estadual, praticas e conteidos ensinados nas
1%, 2%, 3* e 4* séries do gindsio, ainda existente no Arquivo da Escola Maria
Constanga; segundo, porque devido a seu bom armazenamento e estado de
conservagao esta disposto num periodo sequencial de 1942 a 1947.

Como os Pontos de Prova pertenciam as séries de gindsio, delimitei apenas
o primeiro ciclo do ensino secundario para ser pesquisado, dessa maneira, descartou-
se o curso cientifico (segundo ciclo) da institui¢do de ensino l6cus da pesquisa.

Os Pontos de Prova estavam distribuidos em onze Livros Relatorios, cujo

registro estava datilografado.

10 periodo desta pesquisa abrange um momento histérico em que o Estado de Mato Grosso, com
capital em Cuiab4, ainda nao tinha passado pela divisdo territorial. Em 1977, por razdes histdricas e
politicas deu-se origem a um outro Estado, o de Mato Grosso do Sul, com a capital em Campo
Grande.
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O procedimento metodoldgico para manipular os Pontos de Prova exigiu o
estabelecimento de cinco categorias de leitura e organizagdo para a apropriagdo das
informacdes da fonte: Nome do Documento; Contetido; Pratica solicitada pelo
professor na prova; Enunciado da prova; Temas dos ditados, leituras, exercicios
escritos, cartas.

Apoés a catalogacdo foi elaborado um quadro de contetidos (por série,
professor e ano letivo), um quadro de enunciados (por série, professor e ano letivo),
um quadro de exercicios (por série, professor e ano letivo) € um quadro de temas de
exercicios; essa foi a forma desenvolvida para a andlise dos dados do que serdo
apresentados posteriormente neste trabalho.

Para chegar ao funcionamento da disciplina no ambito exclusivo daquela
instituicao optou-se pela documentagcdo do Colégio Estadual Campo-grandense. As
correspondéncias, atas, ocorréncias e oficios, juntos com a legislacdo interna (atos,
portarias e decretos) me permitiram explorar as decisdes internas a respeito da
disciplina, sua importancia dentro da institui¢do, problemas e polémicas diversas que
as envolveram, conforme Chervel (1998).

Além disso, essas fontes permitiram reconstruir boa parte da vida funcional
dos professores de Francés da instituigdo, entre 1942 e 1962, visto que por elas foi
possivel levantar seus nomes, o tempo que permaneceram como professores de
Francés, se eram nomeados ou catedraticos, quando tiravam licengas e outras
espécies de informagdes.

O critério de escolha da legislagdao de ensino secundario — leis, decretos-lei,
portarias, programas de ensino, instru¢cdes metodologicas, exposi¢do de motivos -,
deu-se pelo fato de agregar o que foi definido oficialmente em torno da disciplina
Francés, sendo possivel analisar os programas e os conteudos, a concepcao oficial a
respeito da disciplina, além de acompanhar as transformagdes pelas quais passou a
disciplina no periodo selecionado.

A escolha de um manual do professor se deu porque a ‘“Apostilas de

Didética de Francés™!!

aporta grande quantidade de informacdes sobre a disciplina
escolar Francés, um instrumento de um curso para treinar professores de Francés a

qual explicita a proposta de funcionamento da disciplina. A analise desse documento

" Denominarei o manual “Apostilas de Didatica de Francés” por apenas “Apostila de Francés”, no
singular, por apresentar-se em um Unico volume.
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orienta-se principalmente em Valdemarin (2007) que explica a importancia desses
materiais como fonte de pesquisa.

O critério da utilizacdo das entrevistas estd baseado na importancia que
recebem os atores da escola, uma vez que Silva (2006) define esses atores como
sendo familias, professores, gestores e alunos, isto ¢ quem “desenha” a cultura
escolar e nas informagdes resultantes de suas memorias da escola, das praticas de
seus professores, das atividades envolvendo a disciplina Francés.

Por meio das entrevistas, buscou-se reconstituir parte da histéria da
disciplina escolar Francés no tempo historico vivenciado pelos atores mencionados
acima que participaram de sua existéncia.

Entdo, foram realizadas sete entrevistas, sendo trés com ex-professoras12 e
quatro com ex-alunas" do Colégio Estadual Campo-grandense. Com as ex-alunas
investiguei como eram as aulas de seus professores, os exercicios, as avaliagdes, o
material, os eventos culturais; em relagdo as ex-professoras, as perguntas recaiam
sobre como eram suas praticas de aula, se falavam francés nas aulas, o método
utilizado, seus colegas de disciplina.

A diferenciacdo entre duas instancias como fonte ¢ um dos pontos anotados
por Chervel (1998) pois, segundo ele, a pesquisa da Histéria das Disciplinas
Escolares deve explorar as duas instancias do arquivo: a oficial e a produzida pela
escola (l6cus da pesquisa).

O cruzamento dessas fontes advindas da instancia oficial e da escola
permitiu a investigagdo sobre a execucdo efetiva na escola e na sala de aula do que
era determinado oficialmente para a disciplina escolar Francés.

Por isso, classificarei neste trabalho, primeiramente, as fontes que sao
resultantes da legislacdo: leis, decretos, programas, instru¢des metodologicas e a
Apostila de Francés, esta por se tratar de um curso oficial do governo federal para
professores. Posteriormente, concentram-se os documentos do Colégio Estadual
oriundos do Arquivo da Escola Maria Constanga, as portarias internas, oficios,
comunicagoes internas, atas.

As orientagdes metodologicas desta pesquisa baseiam-se em Certeau (2006),

sobretudo pelo tratamento que esse autor da as fontes da histéria. Certeau (2006)

2 Todas as ex-professoras entrevistadas autorizaram a publicacio de seus nomes, sobrenomes e
apelidos.
> As ex-alunas entrevistadas também autorizaram a publicagio de seus nomes e sobrenomes.
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propde uma nova técnica cientifica para a historia, ainda que nascida com a erudi¢ao

no século XVI, que ¢ o estabelecimento das fontes. Assim, ele se expressa:

O estabelecimento das fontes (pela mediacdo de seu aparelho atual) ndo
provoca apenas uma nova reparticio das relagdes razao/real ou
cultura/natureza; ¢ o principio de uma redistribuigcdo epistemologica dos
momentos da pesquisa cientifica (pp. 84-85, grifo do autor).

Fazer histéria de maneira cientifica ¢ relacionar o presente e o passado,
transformando essa relagdo em um produto, em um problema teorico que necessitara
de procedimentos técnicos (CERTEAU, 2006).

Os procedimentos técnicos de separar, reunir e transformar as fontes, podem
se expandir para uma nova forma de trabalho: recopiar, recortar, transcrever os
documentos, numa verdadeira distribui¢do cultural para delinear o problema tedrico.
O estabelecimento das fontes se da pela mediagdo de trés elementos, a saber: um
lugar, um aparelho e as técnicas.

Certeau (2006) explica que essa atitude do historiador seria como dar voz a
“imensos setores adormecidos da documentacdo” e disso definir um campo objetivo

proprio para seu trabalho. Segundo ele:

Um trabalho ¢ cientifico quando opera uma redistribui¢ao do espago e
consiste, primordialmente, em se dar um lugar, pelo “estabelecimentos
das fontes” — quer dizer, por uma ac¢do instauradora e por técnicas
transformadoras (CERTEAU, p. 83, grifo do autor).

Toda pratica histérica do historiador determina um lugar e esse lugar s6 ¢
possivel por meio do que Certeau (2006) chama de “aparelho”, que consiste em
pecas, em um conjunto, ou melhor, que possibilita condi¢cdes para que a pesquisa
historica seja realizada, em suas palavras “[...] a condi¢do, o meio e o resultado de
um deslocamento” (p. 83), finalmente, o conjunto de coisas pelas quais ¢ possivel
executar a pesquisa.

As técnicas atuais — recursos da informatica, por exemplo — ajudaram o
historiador a acumular dados, armazena-los e explora-los, para reter significagdes por
essa constru¢cao de modelos.

A diversificagdo das fontes busca romper com a tradicdo de entender a
escola como um lugar construido por determinagdes oficiais, resultante de reformas

educativas, como se fosse possivel realizar ipsis litteris as determinagdes que lhes
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foram impostas. Além disso, mudar a maneira como sdo tratadas as fontes permite
chegar as praticas e captar o funcionamento da disciplina, “[...] trata-se do mais
dificil, ja que as praticas ndo deixam nenhum traco escrito ¢ devem frequentemente
ser identificadas de maneira hipotética” (JULIA, 2002, p. 59).

Além disso, permite entender as evolucdes e as transformagdes pelas quais
passam as disciplinas, a compreensdo da complexidade da sua estrutura, os
mecanismos de aprendizagem e “[...] o sentido exato dos desempenhos solicitados
por cada disciplina escolar” (JULIA, 2002, p. 67).

E possivel ainda o resgate de textos normativos para entdo fazer uma

confrontacgao,

[...] apenas se tratamos, em um mesmo movimento, as finalidades, as
praticas reais de ensino (com as exposi¢des didaticas e os exercicios) e a
vida cotidiana das salas de aula (para conhecer as apropriagdes que os
alunos fizeram das ligdes recebidas), podemos captar o funcionamento
exato de uma disciplina escolar (JULIA, 2002, p. 68).

Para o resgate historico desse objeto fez-se necessdrio ver a disciplina
Francé€s da maneira como Chervel (1998) a concebe: em sua finalidade, contetdos,
programas, funcionamento ¢ métodos.

Segundo esse autor, o termo disciplina tinha, ainda no século XIX, na
Europa, o sentido de ordem, conduta exemplar, organizacao. Em relagdo a escola, a
palavra para as diferentes ordens de ensino recebeu diversas designacdes, como por
exemplo, objetos, partes, ramos, matéria de ensino. A partir da segunda metade do
século XIX, ocorre uma renovacao na pedagogia francesa, o que acaba influenciando
a constituicao lexical da palavra disciplina; o verbo disciplinar passa entdo a
significar a ginastica intelectual.

O debate, no inicio do século XX, a respeito da diferenciacdo das
humanidades classicas e cientificas, criou a necessidade de um termo mais amplo
para designar um conjunto e outro de contetidos passados em sala de aula, o que
resultou na ressignificagdo da palavra disciplina.

Chervel (1998) partiu da origem da disciplina Lingua Francesa como lingua
materna, verificando que sua criagao enquanto disciplina foi genuinamente escolar.
A ¢época de sua organizagdo, no século XIX, o ensino concedido era em forma de

gramatica escolar e ortografia que ndo compunham os saberes dos homens cultos da
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época, pois cultura era o latim, o teatro, a histdria, a poesia, a filosofia, as ciéncias, os
grandes escritores classicos, as artes, a musica.

Assim, esse autor explica o fendmeno de surgimento da disciplina:

A exemplo da histéria da gramatica escolar [...]. A escola ensina sob este
nome um sistema ou ainda muito mais uma combina¢do de conceitos
mais ou menos religados entre eles. Mas trés resultados da analise
histérica interditam definitivamente de considerar esta matéria como uma
vulgarizacdo cientifica. Ela mostra primeiro que a teoria gramatical
ensinada na escola ndo € a expressdo das ciéncias ditas ou presumidas de
referéncia, mas que ela foi criada historicamente pela escola, na escola e
para escola. O que ja bastaria para distingui-la de uma vulgarizagao
(CHERVEL, 1998, p. 14).

E nessa concep¢do de Chervel (1998), de que a disciplina escolar é uma
organiza¢do dos contetidos da escola, na tentativa de estabelecer um método e
implantar regras proprias para a realidade escolar, com o surgimento na escola e a
criacdo especifica para a realidade escolar, que pautei esta pesquisa.

De acordo com os franceses Chervel (1998) e Julia (2001), a disciplina
escolar tem origem na escola; outro estudioso das disciplinas, o inglés Goodson
(1990), tem uma concepg¢ao complementar aos franceses, entendendo que a matéria
escolar, como denomina a disciplina, influencia as disciplinas académicas, em vez de
delas nascerem.

Para os trés autores ndo ocorre transposicao didatica e nem vulgarizacao
cientifica, passando, dessa forma, a se contraporem a Chevallard (1991), pois para
esse autor, ocorreria uma transferéncia do saber cientifico em forma de um saber a
ser ensinado, e, por sua teoria, concebe-se que o saber erudito sofreria uma
transposi¢ao didatica para seu ensino em sala de aula. Melhor, os contetidos
cientificos seriam transferidos em forma de contetidos a serem ensinados.

Chervel (1998) e Julia (2001) relacionam disciplina escolar com cultura
escolar, enquanto Goodson (1990) enfoca a disciplina escolar a partir da historia do
curriculo. Para elucidar diferengas entre o estudo em cultura escolar e curriculo e
buscar a justificativa pela opcdo da categoria cultura escolar para este trabalho
recorri a Souza (2005).

Conforme a autora, ¢ possivel entender que o estudo de curriculo esta aliado
as determinacdes oficiais e que estd envolvido na estrutura prevista e organica do

sistema de ensino. O curriculo também encontra-se comprometido com a realizagao
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efetiva do que foi programado e registrado direcionado a toda comunidade de
escolas, professores, diretores e alunos.

Enquanto a cultura escolar, admitida como um conceito mediador, busca
tanto o que foi determinado nas instancias mais altas (macro determinagdes), quanto
no interior da escola (micro realidades). A categoria cultura escolar atém-se as
praticas, consideradas elementos sutis do que se processa no cotidiano das escolas.

Os estudos de curriculo estdo conscientes da distancia entre o que foi
determinado e o que foi realizado, dai a importancia de tomar as disciplinas escolares
e os conteudos em suas relacdes com a sociedade como um curriculo construido
socialmente. Conforme Goodson (1997) “[...] o curriculo escrito proporciona-nos um
testemunho, uma fonte documental, um mapa variavel do terreno: ¢ também um dos
melhores roteiros oficiais para a estrutura institucionalizada da educagdo” (p. 20).

A permanéncia, apenas no interior das disciplinas escolares, limitaria o
estudo histdrico, por isso, foi necessario voltar o olhar para a escola como um lugar
essencialmente de cultura e de praticas educativas, o que permite estabelecer relagdes
entre a sociedade, a cultura e as disciplinas escolares.

Nesse sentido, as relagdes sociais, estando inseridas num contexto historico,
caracterizam relacdes tipicas de producdo cultural do sistema social, abrangendo
praticas, artes, linguagem, filosofia e institui¢des. Essa concep¢do de cultura
encontra-se em Williams (2000), que a define como um sistema social de
significagdes. O autor chama a atencdo para a complexidade da sociedade que produz
cultura, pois esse olhar ndo desconsidera “[...] as tensdes, conflitos, resolugdes e
irresolugdes, inovagdes e mudancas reais” (p. 29).

As discussdes em torno de uma cultura escolar remetem a uma visdo
diferenciada da historia das idéias pedagdgicas e das instituicdes educativas,
propondo uma histdria das disciplinas escolares, que trata as praticas de ensino a
partir das finalidades que regem a constituicdo das disciplinas, na esperanga de
renovar as pesquisas da educagdo, evidenciando o que Julia (2001) chama de “[...]
carater eminentemente criativo do sistema escolar” (p. 33).

Julia (2001) definiu cultura escolar:

[...] como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, ¢ um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo  desses
comportamentos (p. 10).
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A questdo das praticas tratadas por Julia (2001) esta intimamente envolvida
com os agentes, os professores, os alunos, o diretor, o inspetor e os demais
funcionarios. Na dinamica escolar, a pratica de acatar as mais variadas normas do
estabelecimento escolar, ou de as burlar, interfere na mediacdo entre normas e
praticas, colocando os atores, ora em lados opostos, ora no mesmo lado.

Na escola, hd& um determinado conjunto de atitudes que devem ser
cumpridas por seus atores, esse conjunto de normas e regras € passivel de ser
reproduzido e de ter eficacia, porque sdo padrdoes de condutas passados de forma
eficiente pelas praticas (reorganiza comportamentos, interfere no carater e no espirito
dos atores).

Nessa etapa, a nogdo de praticas culturais de Certeau (1994) torna-se valida
para entender e explicar as taticas e as estratégias de atores sociais que se valem do
tempo e do lugar para realizar a¢des culturais.

O autor conceituou o termo estratégia como:

[...] o célculo (ou a manipulagdo) das relacdes de forgcas que se torna
possivel a partir do momento em que um sujeito de querer e poder (uma
empresa, um exército, uma cidade, uma institui¢do cientifica) pode ser
isolado. A estratégia postula um lugar suscetivel de ser circunscrito como
algo proprio e ser a base de onde se podem gerir as relagdes com uma
exterioridade de alvos e ameagas [...] (p. 99, grifos do autor).

As relagdes de forca necessitam de um lugar que Certeau (1994) classifica
como “proprio”. Sendo o lugar proprio a um sujeito, ele vai contribuir com o sujeito
lhe garantindo vitdrias, autonomia, enfim, o exercicio do poder naquele espago sobre
outros sujeitos.

Ao lado do conceito de estratégia, Certeau (1994) propde o de tatica:

[...] a tatica ndo tem por lugar sendo o do outro [...] Em suma, a tatica ¢é a
arte do fraco [...]. Sem lugar proprio [...] a tatica ¢ determinada pela
auséncia de poder assim como a estratégia ¢ organizada pelo postulado de
um poder (pp. 100-101, grifo do autor).

Isso possibilita o entendimento de que as praticas executadas no
funcionamento das disciplinas escolares sdo resultantes dessa relagdo entre sujeitos,

lugar, poder e tempo.
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Conforme Chervel (1998), as disciplinas “[...] sdo criagdes espontaneas e
originais do sistema escolar” (p. 17), nesse espaco serdo formados individuos e
também uma cultura. As culturas escolares se constroem sobre as disciplinas
escolares, que constituem um complemento indispensavel para a nocao de cultura
escolar.

Por isso, o autor propde uma pesquisa em historia das disciplinas que
conduz o pesquisador ao interior da escola, permitindo aproximar-se mais €
extrapolar as questdes meramente administrativas e regulamentares da educagdo.
Inserido no contexto escolar, o historiador deve pesquisar a génese, a finalidade, o
funcionamento, os conteudos e os métodos que envolvem uma disciplina escolar no
ambito tedrico e organizacional, para dai ascender as praticas de ensino da disciplina.

Para Chervel (1998), o papel que a escola tem de aculturacao passa por duas
instancias: uma, a do programa oficial, atrelada as finalidades educativas, e, outra,
menos previsivel, resultante do carater independente de que goza a escola. Ele
designa essa parte da cultura ndo inscrita nas grandes finalidades da escola, mas que
resulta das finalidades, como cultura escolar.

Assim, de acordo com Chervel (1998), a cultura escolar ¢ “[...] toda esta
parte da cultura adquirida na escola, que encontra na escola ndo somente seu modo
de difusdo, mas também sua origem” (p. 191).

Nesse sentido, a linha de pesquisa a qual se vincula esta pesquisa assumiu o
posicionamento de analisar a historia das disciplinas escolares na escola onde foram
produzidas, escolhendo a Escola Maria Constanga como lécus privilegiado
(PESSANHA; DANIEL; MENEGAZZO, 2004).

Juntamente com os conceitos de cultura escolar tratados, a linha de pesquisa
também influenciou neste trabalho a opgao pela concepgao de curriculo de Goodson
(1990), que trata a disciplina escolar como matéria e entende que, para um estudo
historico de curriculo, ¢ fundamental voltar-se para o contexto historico que envolve
o sistema educacional e suas questdes internas (GOODSON, 2003).

Apresenta entdo sua visado de matérias escolares e a relacdo destas com o

curriculo:

As matérias ndo constituem unidades monoliticas, mas amalgamas
mutaveis de subgrupos e tradigdes que, mediante controvérsia e
compromisso, influenciam a diregdo de mudanga. [...]. O debate em torno
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do curriculo pode ser interpretado em termos de conflito entre matérias
em relagdo a status, recursos e territorio (GOODSON, 1995, p. 120).

A histéria do curriculo oferece pistas para identificar as relagdes entre a
escola e a sociedade, “[...] porque mostra como escolas tanto refletem como refratam
defini¢cdes da sociedade sobre conhecimento culturalmente valido em formas que
desafiam os modelos simplistas da teoria da reproducao” (GOODSON, 1995, p.118).

Concluida a fase de explicitacdo tedrico-metodoldgica da pesquisa, passo a
apresentar a estrutura dos capitulos.

O primeiro capitulo trata do Colégio Estadual Campo-grandense e sua
situacao como institui¢ao escolar de ensino secundario no Brasil. Para tanto, foram
analisadas a organizagdo, a estruturacdo ¢ a normatizacdo do ensino secundario nas
décadas de 1930 e 1940, tanto em dmbito nacional quanto estadual. A anélise conta
também com aspectos do desenvolvimento urbano-industrial de Campo Grande, no
mesmo periodo, relacionados as questdes sociais presentes na escola.

Os capitulos 2 e 3 se articulam na relacdao entre a prescri¢ao das normas e
sua realizacdo na escola/sala de aula.

Dessa forma, o capitulo 2 analisa a normatizagdo para a disciplina escolar
Francés. Apresentado em cinco partes, o capitulo traz um levantamento do percurso
histérico da lingua francesa enquanto simbolo universal de civilidade até tornar-se
disciplina escolar Francés, as finalidades da disciplina Francés pelo carater
eminentemente humanistico nas Reformas Francisco Campos e Capanema; os trés
programas de Francés adotados no decorrer do processo de organizagdo do ensino
secundario (1931, 1942 e 1951): as Instrugoes Metodoldgicas de 1932 e 1943 e um
estudo sobre um manual de didatica de Francés para um curso de professores.

O capitulo 3, percorrendo a idéia da realiza¢do das prescricdes das normas,
concentra-se no funcionamento da disciplina escolar Francés no Colégio Estadual
Campo-grandense. Assim, trata-se de quem foram os professores de Francés e suas
trajetorias profissionais no periodo abordado pela pesquisa, averigua-se a presenca
nos conteudos, nas praticas e exercicios e temas trabalhados, entre 1942 e 1947, do
que foi prescrito na legislacdo, se e como esse funcionamento se distancia do
prescrito.

Finalizo o capitulo 3, marcando o fim de um ciclo da disciplina escolar

Francés no Colégio Estadual Campo-grandense, quando, em obediéncia a
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determinagdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo, de 1961, se retirou a
obrigatoriedade da disciplina e a Portaria 8/62, de 1962 (do Colégio Estadual
Campo-grandense), diminuiu consideravelmente a carga horaria da disciplina
Francés na referida escola.

A ultima parte contard com as consideragdes finais da pesquisa a respeito da

disciplina escolar Francés no Colégio Estadual Campo-grandense.



CAPITULO I

O COLEGIO ESTADUAL CAMPO-GRANDENSE:
APONTAMENTOS SOBRE O ENSINO SECUNDARIO
EM MATO GROSSO
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O objetivo deste capitulo ¢ situar o Colégio Estadual Campo-grandense no
contexto histérico educacional brasileiro, no periodo 1942 a 1962. Para tanto,
abordarei as Reformas Francisco Campos e¢ Capanema em ambito nacional e a
concepgdo humanistica presente nos curriculos instituidos por tais Reformas. Ao
mesmo tempo em que debates educacionais discutiram a permanéncia e/ou a retirada
da énfase humanistica dos curriculos de ensino secundario e, em ambito regional, o
processo de urbanizacao e de intensificacdo da escolarizagdo, com a implanta¢ao do
ensino secundario no Estado de Mato Grosso.

Enquanto estudo de historia de uma disciplina escolar, necessario se fez
abordar a questdo curricular preconizada pelas reformas relacionadas. Neste capitulo,
tratei as condi¢des historicas e as idéias em torno da preparagdo desses curriculos.

Dessa forma, Goodson (1997) respalda esta pesquisa por tratar o curriculo
escrito como um instrumento que institucionaliza o que sera ensinado estabelecendo
uma organizagao e padronizagao cristalizadas na legislagdo.

E valido resgatar a idéia de cultura escolar, como aquela expressa em
praticas tipicamente escolares transmissiveis apenas por meio da escolarizacdo. Ao
mesmo tempo em que a escola absorve as determinagdes legais em nivel macro,
muito do que se passa internamente extrapola os muros da escola, manifesta-se na
sociedade, ndo somente formando individuos, como também modificando a cultura
da sociedade global (CHERVEL, 1998; JULIA, 2001).

As transformagdes econdmicas e politicas vividas pelo pais, tanto interna
quanto externamente, influenciaram os debates e as resolucdes na legislacdo
educacional, numa tentativa de adequar o quadro educacional ao que se vinha
apresentando mundialmente.

Observa-se, entdo, a coexisténcia de um curriculo para o ensino secundario
com disciplinas humanisticas e disciplinas cientificas; aquelas, porém,
comprometidas na formacdo de uma cultura geral e moral do jovem e ndo
necessariamente com a finalidade de prepara-lo para a vida pratica e profissional.

Foi, a partir de 1930, que transformacdes sociais e politicas no Brasil
tornaram-se prementes, 0 que permitiu uma maior preocupagdo por parte das
instancias oficiais com a educagdo, concretizada pela disseminacdo da escolarizagdo

ao lado do desenvolvimento urbano como processo de respostas a modernizagao.
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1.1 O ensino secundario brasileiro

O inicio do século XX foi marcado pelo fortalecimento das industrias
brasileiras e um crescente e definitivo processo de urbanizagdo, concentrado
sobretudo, na regido sudeste do pais. Ao lado dessas transformagdes econdmicas, a
composicao social tornou-se mais complexa com o aparecimento de camadas médias
urbanas e as diversificagdes das camadas burguesas.

Apo6s a Revolugao de 1930, o desenvolvimento da industrializagao brasileira
pode ser percebida, sobretudo, pela producdo de bens de produgdo incentivada pelo
Estado, juntamente com a tendéncia de substituicdo das importagdes (FAUSTO,
1994).

Nesse sentido, a educagdo também comecou a passar por mudancas de
modo a acompanhar as transformagdes econdmicas e sociais mundiais e brasileiras.
Uma tendéncia a democratizagdo da educacdo escolarizada pdde ser observada, mas
ainda restando uma questao estrutural na sociedade brasileira: a contradi¢@o entre os
que possuiam e 0s que ndo possuiam o poder econdmico.

Segundo Zotti (2004, p. 88), [...] perpetua-se também o direcionamento da
educagdo de acordo com os interesses da minoria privilegiada. E a partir das
necessidades do desenvolvimento economico-industrial que a educagdo sera
conduzida.

A década de 1930 no Brasil foi um periodo propicio para os debates
educacionais e a apresentagdo de reformas. O debate agregava as diversas camadas
sociais que disputavam a supremacia de suas idé€ias e interesses, tanto econdmicos e
politicos quanto culturais e educacionais; estes Ultimos expressados principalmente
pela Reforma Francisco Campos'®, de 1931, pelo documento Manifesto dos
Pioneiros'”, de 1932, e pela Reforma Capanema (Quadro 01), de 1942.

A Revolugao de 1930 permitiu a ascensdo de Getulio Vargas a presidéncia,
em um periodo marcado por intensos embates entre diversos grupos sociais. Fausto

(1994) chama o momento de vazio de poder, e nem mesmo a oligarquia cafeeira foi

40 Decreto n° 19.890, de 18 de abril de 1931, definiu um curriculo seriado, com os ciclos:
fundamental, com duragdo de cinco anos e complementar, com duragdo de dois anos, este ultimo ciclo
preparava o aluno para o curso superior.

15 Publicado em marco de 1932, encabegado por Fernando de Azevedo, com o titulo “A Reconstrugao
Educacional no Brasil: ao povo e ao governo”, que ficou conhecido por Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova. Segundo Xavier (1990), teve iniciativa de representantes principalmente das camadas
médias e significou a cristalizagdo do ideario burgués com um discurso de educagdo para o progresso.
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substituida por uma burguesia industrial nacional formada e concisa. Na visdo do
autor o “[...] governo representa mais uma transa¢do no interior das classes
dominantes” (p. 113).

Porém, o progresso representado pelas industrias ndo foi acompanhado por
grande parte da populacdo brasileira, que foi excluida da vida politica e economica.
As camadas privilegiadas nacionais abriam espaco para 0s grupos externos
interessados nos ganhos dessa associagao.

Foi preciso esperar a institui¢do do Estado Novo, mais efetivamente depois
de 1942, para que se implantassem de forma planejada uma politica de substituicdo
das importagdes e um incentivo as industrias de base.

Esse quadro de mudangas econdmicas e sociais foi acompanhado por um
processo de mudanca também na educagdo. Junto com a ocupag¢do dos espagos
urbanos tanto para o trabalho quanto para a moradia, foram aparecendo, ao longo do
século XX, mais escolas, como simbolo da modernidade.

Essa dindmica ¢ analisada por Rosa Souza (1998) pela relacdo entre a

instalacao dos grupos escolares e a importancia politica da cidade:

As transformagdes das cidades que se verificam nas ultimas décadas do
século XIX e inicio do século XX — crescimento urbano, desenvolvimento
do comércio, melhoramentos como saneamento basico, agua, iluminacgao,
transportes publicos, ferrovias, ajardinamentos, teatros, jardins publicos —
sdo denotativos deste desenvolvimento. O grupo escolar fazia parte desse
conjunto de melhoramentos urbanos, tornando-se denotativo do progresso
de uma localidade [...] (p. 91).

[...]

Eles representavam, também, sinal de prestigio para a cidade, nesse
momento em que poucas localidades os possuiam. Por isso, a sua criagdo
era vista como uma vitéria politica decorrente dos esforgos das
autoridades locais, mediada pelo jogo politico (p. 92).

A solicitagdo do governo Vargas de elaboragcdo de um programa pedagdgico
nacional, inspirado na revolu¢do, foi concretizada durante o mandato de Francisco
Campos como Ministro da Educacdo e Satde. Essa solicitagdo estendida aos
intelectuais da area de educagdo e ao representante oficial da area da educacdo
demonstrava o carater relacional de Vargas com os varios setores sociais.

Ressalta Vinao Frago (2002) que, a consolidacao dos sistemas educativos ja

ao final do século XIX, em paises da Europa e da América, e a democratizacdo do
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ensino secunddrio foram uma das transformag¢des mais relevantes no campo
educacional experimentadas no mundo.

Segundo Zotti (2004, p. 103), no Brasil, “[...] a realidade do ensino
secundario era muito critica, visto que até entdo nao tinha uma organizacao de base
nacional, ndo passando de um curso preparatdrio, apenas servindo de elo ao ensino
superior”.

Assim, uma reforma educacional para o ensino secundario,
profissionalizante e superior foi aprovada, sendo oficializada pelo Decreto-Lei n°
19.980, de 18 de abril de 1931, e ficou conhecida pelo nome de seu signatario,
Francisco Campos.

A exposi¢ao de motivos da reforma do ensino secunddrio de 1931 definiu

que sua finalidade:

[...] deve ser a formagdo do homem para todos os grandes sectores da
atividade nacional, construindo no seu espirito todo um sistema de
habitos, atitudes e comportamentos que o habilitem a viver por si mesmo
e a tomar em qualquer situagdo as decisdes mais convenientes e mais
seguras. Muito do proposito atriblio ao ensino secundario a fungdo de
construir um sistema de habitos, atitudes e comportamentos, ao invés de
mobiliar o espirito das nogdes e de conceitos, isto é, dos produtos
acabados usual do ensino se propde a formar o stock dos seus clientes
(BRASIL. Exposi¢cdo de Motivos da Reforma do Ensino Secundario,
1931).

A novidade foi o interesse do poder central por uma renovagao, organizacao
do ensino secundario e estabelecimento do curriculo seriado, além de atribuir “[...]
maior importancia ao estudo das ciéncias fisicas e naturais” (SOUZA, 2008, p. 148).
O ensino secundario recebeu um curriculo seriado de sete anos e foi dividido em dois
ciclos — o fundamental e o complementar (dividido em humanidades, biologicas e
técnicas). A busca por novas metodologias e técnicas, a inclusdo de novos contetudos
e mesmo o aumento do tempo do curso marcaram a tendéncia inovadora.

A Reforma Francisco Campos inaugurou “[...] um sistema unificado de
educagdo secundaria” (SOUZA, 2008, p.149), reflexo da caracteristica centralizadora

do novo governo.

Para imprimir maior organicidade ao curso secundario em ambito
nacional, passaram a ser exigidos dos estabelecimentos de ensino estudos
regulares, seriagdo, freqiiéncia obrigatoria, aprovagdo em todas as
disciplinas da série para a promogdo para a série seguinte e habilitagdo
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nos dois ciclos para a realizagdo do vestibular. Buscava-se, dessa maneira,
eliminar definitivamente os cursos preparatorios responsaveis pelo
atendimento de boa parte dos estudantes de ensino médio (SOUZA, 2008,
p. 149).

As mudangas introduzidas pela Reforma Francisco Campos possibilitaria a
desvincula¢do do ensino médio como uma fase escolar de apenas preparar para a
entrada nas universidades, o que consequentemente permitiria a idealizagdo de uma
outra funcao para o ensino médio, a de formacao, inserida no sistema de frequéncia,
aprovacao e seriagao.

Pelo artigo 10° da Reforma Francisco Campos, definiu-se que os programas
de ensino secunddrio e as instrugdes sobre os métodos de ensino seriam expedidos
pelo Ministério da Educacdo e Saude Publica e as propostas submetidas pela
Congregacao do Colégio Pedro II.

A equiparacdo dos colégios de todo o pais ao Colégio Pedro II e a inspecao
federal foram instituidas para padronizar o ensino, principalmente em relagdo as
escolas privadas, ja que estas atendiam a 75% dos alunos secundaristas (SOUZA,
2008). Além disso, para entrar no ginasio era necessario realizar um exame de
admissao. Determinagdes como essas acabaram por ratificar uma seletividade desse
ensino.

Apesar das reformas propostas no ensino médio, a nova organiza¢do nao
rompeu com o tradicional impedimento de jovens de camadas sociais inferiores de
ter acesso a esse tipo de ensino.

Segundo Nunes (2000), no Brasil, a concepgao elitista do ensino secundario,
nascida desde os colégios, conhecidos por Liceus, permaneceu mesmo apds a

Republica:

[...] Essa concepg¢do permaneceu no pais, [...], até a promulgacao da nossa
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em 1961. A
reforma Gustavo Capanema, em 1942, que sucedeu a reforma Francisco
Campos, de 1931, afirmou a dualidade do ensino ao opor o ensino
primdrio e profissional e o ensino secundario e superior. Dentro dessa
dualidade, a fungdo do ensino secundario, como formador dos
adolescentes, era oferecer uma solida cultura geral, apoiada sobre as
humanidades antigas e modernas, com o objetivo de preparar as
individualidades condutoras, isto ¢, os homens que assumiriam maiores
responsabilidades dentro da sociedade e da nagdo, portadores de
concepgdes que seriam infundidas no povo (p. 40).
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Outro fator que confirmava a estratificagdo do ensino secundario brasileiro
foi a falta de articulacdo entre os outros cursos de ensino médio, enquanto que o
ensino secundario em dois ciclos permitia a entrada nas universidades, os cursos
profissionais como normal, agricola, comercial e industrial ndo conseguiam colocar
Seus egressos No curso superior.

Assim, no decorrer da década de 1930 até a entrada da nova década, os
debates continuaram a desenrolar-se. Em 1932, foi lancado o Manifesto dos
Pioneiros da Educagao Nova, cujo documento se pautou pela proposta de renovacao
e otimismo.

O texto difundia a idéia de que seria um novo tempo na afirmacdo de um
pais industrializado e progressista, “[...] expressando a preocupacdo com a
‘mecanizacao’ do homem, tipica das sociedades industriais avancadas” (XAVIER,
1990, p. 70, grifo da autora).

O Manifesto dos Pioneiros apresentou a idéia de que para a educagdo
brasileira se firmar deveria ser reformado seu carater eminentemente humanistico e
focar em dire¢do a formagdo para o trabalho; para que dessa forma concedesse um
carater mais cientifico ao curriculo do ensino secundério.

Paralela a idéia de uma formacdo afastada do carater humanistico, havia
uma outra que lutava e expressava a necessidade dos estudos literarios e das linguas
estrangeiras modernas e classicas.

O cenario do debate entre os estudos classicos e cientificos'® havia se
formado entdo, e como parte do processo de mudanca constitucional advinda com a
instalacao do Estado Novo de Getulio Vargas em 1937, o ensino passou novamente
por ajustes traduzidos em reformas.

A Lei Organica, de 09 de abril de 1942, parte integrante da Reforma
Capanema, instituida pelo entdo ministro da educa¢do Gustavo Capanema, carregou
em si tragos do contexto institucional do pais caracterizado pela centralizacdo de
poder, além de ser afetada pelo processo de consolidacdo do capitalismo e do ideal
liberal-burgués, que vinha se desenrolando desde a Revolugao de 1930, no Brasil, em
um contexto internacional de intenso nacionalismo e crise européia vivida

anteriormente a Segunda Guerra (XAVIER, 1990).

' Tal debate sera contextualizado em termos da selegdo de disciplinas e contetidos no capitulo 2.
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A importancia dada por Gettlio Vargas a industrializacdo manifestou-se na
Lei Organica do Ensino Industrial aprovada em janeiro de 1942, pelo ministro
Capanema, na qual se incentivava a qualificacao do operariado.

Pelas finalidades do ensino secundario instituidas no art. 1° da Lei Organica
do Ensino Secundario, vé-se o reflexo das idéias preponderantemente de carater

humanistico:

1. Formar, em prosseguimento da obra educativa do ensino primario, a
personalidade integral dos adolescentes. 2. Acentuar e elevar, na
formacdo espiritual dos adolescentes, a consciéncia patridtica ¢ a
consciéncia humanistica. 3. Dar preparacdo intelectual geral que possa
servir de base a estudos mais elevados de formagdo especial. (BRASIL.
Decreto-lei n® 4.244/1942).

O ensino secundario foi dividido em dois ciclos: o primeiro compreendia o
gindsio, com quatro anos de duragdo; o segundo ciclo, com trés anos, era formado
por dois cursos paralelos: o classico e o cientifico. Os dois ciclos receberam
conformagdo curricular diferenciada quanto as disciplinas ¢ o Francés estava
presente tanto na do ginasio quanto na do classico e na do cientifico.

No que tange ao curriculo, consideram-se algumas mudangas: a inser¢ao das
disciplinas Histéria e Geografia do Brasil pela funcdo que tinham de aportar os
“valores e realidades nacionais”; o Ensino Moral e Civico, que ndo havia sido
contemplado na Reforma Francisco Campos, mas naquele momento se justificava
pelo cumprimento com os deveres humanos e o fervor patridtico (BRASIL. Decreto-
Lei n® 4.244, de 09 de abril de 1942, art. 24).

A introdugdo da disciplina Espanhol foi justificada pelo vinculo que o Brasil
tinha com os paises latino-americanos, o Francés e o Inglés tiveram suas
justificativas de importancia pela declaragdo: “[...] dada a importancia desses dois
idiomas na cultura universal e pelos vinculos de toda sorte que eles nos prendem”
(BRASIL, Decreto-Lei n° 4.244, de 09 de abril de 1942).

Além disso, afirmava-se que:

Por mais que esteja o nosso pais voltado para a modernidade e para o
futuro, nao lhe ¢ possivel desconhecer a irremovivel vinculagdo de sua
cultura com as origens helénicas e latinas. [...] Os Estudos antigos ndo
revestem apenas de um valor de erudigdo. Eles constituem uma base e um
titulo das culturas do Ocidente. [...] O ensino secundario das nag¢des cultas
da em regra o conhecimento de uma ou duas (no caso, as linguas vivas
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estrangeiras) (BRASIL. Exposi¢do de Motivos do Decreto-lei n° 4.244,
de 09 de abril de 1942, comentario meu).

Percebe-se, dai, a importancia que a Reforma Capanema concedia ao ensino
humanistico por meio das linguas estrangeiras, na tentativa de implantar uma
“cultura cientifica”.

Retomando a andlise de Xavier (1990) sobre a Reforma Capanema, a autora
defende que a Reforma foi uma “[...] compreensdo equivocada do significado e do
papel da ciéncia moderna no pensamento liberal-pragmatico” (p. 110). Mesmo que o
novo curriculo se organizasse em um segundo ciclo, contendo o cientifico, o
curriculo ndo deixava de contemplar disciplinas humanisticas. Isto ¢, a grande
mudanca que representaria a concep¢do moderna de ciéncia ndo foi compreendida
num pais de tradicdo educacional humanistica, pois os estudos cientificos foram
esvaziados “[...] do espirito novo que deveriam infundir a todo o curriculo escolar”
(XAVIER, 1990, p. 111).

A respeito da questdo anotada por Xavier (1990), encontra-se o pensamento
presente na Exposicdo de Motivos da Reforma Capanema da responsabilidade do
ensino secundario de formar o espirito e a consciéncia humanistica, assim como, o
reconhecimento de que o mesmo pensamento ja podia ser reconhecido na Reforma
Francisco Campos. Sendo assim, como parte da busca de uma consciéncia
humanistica estava o reconhecimento da importancia das humanidades antigas, a
percepcao da modernidade e do progresso, bem como o apelo para as humanidades
modernas.

Mas, a justificativa da importancia da Lingua Portuguesa para o fim
primeiro da Reforma na formagdo do espirito patridtico garantiu a presenga da
disciplina nos sete anos de estudo do ensino secundario.

Quanto a presenca ainda do Latim e do Grego, o discurso enaltecia as
civilizagdes mediterraneas, explicava que a Lingua Portuguesa s6 poderia ser
plenamente aprendida se houvesse conhecimento substancial das outras duas linguas.
Mesmo que o Latim fosse uma lingua do mundo antigo e que a modernidade ndo
mais precisasse dela, era fundamental reconhecer seus valores espirituais, por iSso 0
Latim também estaria presente nos dois ciclos.

A respeito das linguas vivas estrangeiras, o texto entendia que o pais nao

possuia uma lingua detentora de “grandes recursos culturais”, entdo a necessidade de
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ter em seus curriculos no minimo trés linguas vivas estrangeiras. O Francés e o
Inglés ndo s6 representavam idiomas da cultura universal como havia “vinculos”
estabelecidos com eles de diversas ordens. Introduzia-se assim o Espanhol, segundo
a exposi¢ao de motivos de 1942, pelo elo com as nagdes do continente americano e
também pela riqueza bibliografica que detinha.

Chamou atenc¢do o comentario a respeito do método para o aprendizado da
lingua espanhola, rejeitou-se qualquer agdo autodidata no seu aprendizado,
explicando que deveria ser estudada com cuidado e método. Lamentou-se a falta de
tempo de incluir ainda os idiomas italiano e alemdo, pelas suas importancias
culturais.

Ao explicitar o projeto para a formagdao do espirito cientifico do jovem,
discorre-se a respeito do ensino da Matematica e das Ciéncias Naturais, a exposi¢cao
de motivos defende o cuidado de ndo sobrecarregar o aluno com a infinidade de
teorias, leis e nomenclaturas, justificando que algo mais profundo deveria ser
incutido no adolescente: “[...] a curiosidade e o desejo da verdade, a compreensao da
utilidade dos conhecimentos cientificos e a capacidade de aquisicdo desses
conhecimentos” (BRASIL, Exposi¢do de Motivos do Ministro da Educagdo, 1942, p.
53).

A exposicdo de motivos apresentou ainda razdes para o ensino de Educacgado
Moral e Civica, uma vez que essas disciplinas eram instrumentos para a implantacao
do “fervor patridtico” e a “justa compreensdo da patria”; deixava livre o ensino de
Religido; diferenciava em alguns aspectos o ensino secunddrio feminino do
masculino, para que as mulheres desempenhassem sua “missao dentro do lar”;
estabelecia os exames de licenga ginasial, classica e cientifica.

Na Exposi¢ao de Motivos do Ministro da Educacao, de 01 de abril de 1942,
para a aprovacdo da Lei Organica do Ensino Secundario, observa-se o forte carater
de a Reforma imbuir um espirito patridtico no jovem, que teria a partir de entdo no
ensino secundario o lugar para o desenvolvimento desse ideal.

O documento tratava da chegada ao ensino secundario de algo além que um
preparatorio para os cursos superiores, mas um aprendizado complexo que formasse
um cidaddo pronto para assumir responsabilidades sociais.

No que concerne a matricula, exigiu-se que o candidato passasse por um
exame de admissdao o que pressupunha um bom preparo antecedente durante a

educagdo primaria. Por toda a Reforma, observa-se o apelo frequente a articulagao do
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ensino primario com o secundario, o fator da seriagdo, da continuidade dos estudos e
de uma carreira académica, do reconhecimento de que a educacdo brasileira havia
passado, em 1931, com a Reforma Francisco Campos, por uma efetiva organizagao e
institucionalizacao.

A respeito de professores, o provimento de cargos deveria ser em forma de
concurso publico e sua formagdo ideal seria a superior; em relagdo a isso, em Mato
Grosso, dificilmente os professores de ensino secundario adquiriam o que era exigido
pela legislacao.

Ao longo da década de 1950, a Diretoria de Ensino Secundério do
Ministério da Educagao e Cultura (DESE-MEC) promoveu cursos pela Campanha de
Aperfeicoamento e Difusdao do Ensino Secundario (CADES), cuja meta era pautada
na ampliagdo da qualidade ensino secundario e o acesso a ele, além da formacao de

professores.

1.2 O Ensino secundario no sul de Mato Grosso

Esta secdo tem respaldo nas tabelas e no estudo a respeito da educacgdo
primaria e secundaria mato-grossenses entre 1930 e 1954 de Brito (2001). Para tanto,
a autora englobou o ensino secundario (primeiro e/ou segundo ciclos), o ensino
pedagogico (ensino normal) € o ensino comercial em ensino médio.

No Estado de Mato Grosso, as cidades de Corumbd, Campo Grande e Trés
Lagoas que vinham passando por um desenvolvimento mais acelerado no inicio do
século XX, firmaram-se como exemplos de desenvolvimento com novas fragdes da
elite, ndo mais ligadas as oligarquias tradicionais, mas a0 comércio € a pecudria na
regido sul de Mato Grosso (BRITO, 2001).

Brito (2001) observa que ocorre uma decaida de Corumba como polo
comercial, ao passo que Campo Grande ascende como entreposto comercial.

A ascensao da cidade de Campo Grande como po6lo ao sul de Mato Grosso,
pode ser verificada por alguns focos de desenvolvimento urbano, a instalagdo
crescente de servigos publicos e de casas comerciais € a construgdo de escolas.

De acordo com Cabral (1999):
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O censo de 1940 conta, no municipio de Campo Grande, 49.629
habitantes, distribuidos, quase igualmente, entre as zonas rural e urbana.
Sdo 24.479 (49,3%) na cidade e 25.150 (50,7%) no campo. Todavia, se
for considerada somente a populagdo do distrito da sede, isto €, do atual
municipio, excluindo-se a dos demais distritos que compunham Campo
Grande, tem-se uma populagdo de 35.170 moradores, dos quais 23.054
(65,6%) na zona urbana e 12.116 (34,2%) na rural (p. 42).

Pelos dados de Campo Grande enquanto distrito-base do censo de 1940,
constata-se uma cidade com vocacao urbana com um indice de populacdo urbana
praticamente igual a da rural. O censo de 1950 confirma essa tendéncia, uma vez que
0 municipio, distrito da sede, agregava 81% de sua populagdo no setor urbano;
paralelo a isso, no decorrer do século, Campo Grande acabou tornando-se maior em
numero de habitantes que a propria capital do Estado, Cuiaba.

Segundo os dados da Tabela 01, observa-se a populacdo das principais

cidades de Mato Grosso:

Tabela 01- Populacdo das principais cidades mato-grossenses - 1940 e 1950

Cidades 1940 1950 Variacio
(%)
Homens | Mulheres TOTAL Homens | Mulheres |[TOTAL
Cuiaba........... 27.479 26.915 54.394 28.418 29.076| 57.494 5,7
Cpo Grande .. 26.330 23.299 49.629 31.158 28.866| 60.024 20,9
Corumba........ 16.131 13.390 29.521 21.155 19.292| 40.427 36,9
Ponta Pora..... 17.408 15.588 32.996 10.791 10.112| 20.903 -36,6
Trés Lagoas... 8.212 7.166 15.378 10.265 9.041| 19.306 25,5
Dourados....... 8.080 6.905 14.985 12.145 10.934| 23.079 54,0
Estado............ 230.405 201.860 432.265 280.873 256.195|537.068 24,2

Fonte: BRITO, 2001, p. 140.

Ao comparar as populacoes das cidades de Cuiaba e de Campo Grande, vé-
se que, se na década de 1940, Campo Grande tinha uma populagdo 10% menor que a
capital, em dez anos o processo se inverteu, a cidade ao sul do Estado de Mato
Grosso havia ultrapassado a populacdo de Cuiaba em quase 6% de diferenca.

O desenvolvimento da instrugdo publica em Campo Grande pode ser
exemplificado pela instalagdo do Grupo Escolar Joaquim Murtinho, em 1922 e, junto
dele, em 1930, a Escola Normal Joaquim Murtinho, para a formagao de professores
campo-grandenses, ja que a cidade contava em grande parte com normalistas com
formacgao na capital.

Queiroz (1997; 2003) afirma que, desde o inicio do século XX, Mato

Grosso vinha recebendo ateng¢do dos dirigentes brasileiros porque o consideravam



48

um Estado ainda em “barbarie” e que com a modernidade pela qual passava o pais,
tinha de sofrer o “processo de civilizagdo™.

A instalagdo da ferrovia em Campo Grande, em 1914, ¢ uma dessas
respostas, nao s6 contemplando Corumba, mas também Campo Grande que se
firmou como podlo de desenvolvimento ao sul de Mato Grosso. A construgdo da
Estrada de Ferro Noroeste do Brasil (NOB), como explica Queiroz (2003), faz parte
de uma politica de seguranca nacional, pois o governo federal estaria atento, ja na
época de sua construcao — 1907-1908 —, para a grande autonomia de Corumba em
suas relagdes de exportagdes para a Argentina.

Por causa da movimentagdo dos transeuntes, a regido onde foi construida a
Estacdao Ferrovidria em Campo Grande, passou por uma intensificacdo do comércio,
tornando-se assim o centro comercial da cidade. A Estacdo foi construida numa
distancia de um km da Rua Velha'”, mas com o passar do tempo, o fluxo foi se
transferindo para outra rua, a Jodo Pessoalg, tornando-se a via mais utilizada para o
acesso a Estacao (EBNER, 1999).

Foi, nesse momento também, segundo Machado (1990), que houve uma
ocupag¢do residencial nas ruas 15 de novembro e avenida Afonso Pena, ao mesmo
tempo em que a rua 7 de setembro atraia cabarés e prostibulos.

Paralelo a progressdo urbana, representado na ferrovia, o “processo
civilizatério” (ELIAS, 1994) vivido por Campo Grande representava, sobretudo, o
processo de escolarizacdo, concretizado pelas instalacdes de institui¢des escolares
em prédios proprios, treinamento de professores, organizacdo de eventos sociais €
festivos do calendario escolar, bem como a importancia da figura do diretor e do
inspetor da escola, simbolos de autoridades ao lado de figuras militares e politicas.

A época da Revolugdo de 1930, o Estado de Mato Grosso, ainda distante
dos assuntos da Capital do pais e de todo o sudeste, vivia um acirramento das
diferengas politicas demarcadas pela distancia geografica entre norte — onde se
localizava a Capital do Estado de Mato Grosso, Cuiaba — e¢ o sul do Estado,
denominado de Sul de Mato Grosso — onde se localizam as cidades de Campo

Grande, Dourados e Corumba.

"7 Por ser uma das primeiras ruas da cidade, a Rua Velha foi denominada assim ap6s um novo tracado
da cidade, hoje Rua 26 de agosto e Rua Bardao de Melgago (MACHADO, 1990).
'8 Atualmente, Rua 14 de Julho.
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O Estado de Mato Grosso, no inicio do século XX, mais precisamente na
década de 20, tinha sua economia predominante em quatro frentes: ao norte,
encontrava-se a produgdo de actcar e borracha e, ao sul, a exploragdao de ervais
nativos pela Companhia Mate Laranjeira e, na regidao Platina ¢ em Corumba, o
desenvolvimento de casas comerciais, detendo um comércio de importagdo e
exportagdo que “[...] acabavam atuando como poélo dinamizador do conjunto das
atividades econdmicas” (BRITO, 2001, p. 26).

Ligada a essas quatro frentes, estava a pecudria com produgdo de
beneficiamento bovino, considerada a base da economia de Mato Grosso a qual
grande parte de sua populacdo estava ligada de forma direta ou indireta. A década de
1930 trouxe mudancas na producdo da pecudria dando passos para uma
modernizacdo nas relagdes de producao, deixando de lado a maneira tradicional

familiar de administrar por uma forma mais empresarial.

Assim, quando o ainda lento processo de modernizag¢ao da pecudria mato-
grossense avangou em dire¢do ao atendimento das demandas do abate por
meio de frigorificos, ao mesmo tempo em que a procura pelo produto
passou a tornar atrativa e necessaria a implantagdo de novas unidades
industriais, foram as regides mais proximas a S@o Paulo as primeiras a
serem atingidas por esse processo (BRITO, 2001, p. 126).

Desde o final do século XIX, ao sul de Mato Grosso, surgiram novas
oligarquias regionais, distanciadas do norte e que, num futuro proximo, iriam se
rivalizar politicamente com as oligarquias do norte, na disputa pela representagdo em
rela¢do ao contexto nacional.

Em 1945, com o fim do Estado Novo e com a saida de Gettlio Vargas do
poder, no Brasil se deu um processo de redemocratizacgdo, e, dessa forma, também
um processo de reorganizacgdo das instituicdes politicas e sociais. O Estado de Mato
Grosso passou por modificagdes internas. No que tange as organizagdes sociais, um
aumento do funcionalismo publico e na questdo econdmica, o desenvolvimento de
uma incipiente industrializacdo, assim como a intensificagdo da coloniza¢do e
ocupagdo de espagos vazios, tanto no sul quanto no norte do Estado.

Nesse contexto, o Estado de Mato Grosso vivia transformacdes sociais,
econOmicas e politicas. De acordo com Brito (2001), a economia mato-grossense
tinha em suas bases tanto latifindios, isto ¢, ainda um setor rural que concentrava

atividades na pecuaria e erva-mate, quanto uma camada social mais modernizada,
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ligada as usinas de acucar e beneficiamento da carne bovina e que, em contato com
centros mais dinamicos da economia fronteiriga da regido do Prata e principais
centros econdmicos do pais, permitiram o surgimento de um homem cosmopolita.
Com o fim da interventoria imposta durante o Estado Novo, as elei¢des
estaduais tiveram, em 1945, a participacdo dos partidos PSD (Partido Social
Democratico) e UDN (Unido Democratica Nacional). Segundo Brito (2001):

Em relagdo as eleicoes de 1945, os resultados eleitorais levaram
Vespasiano Barbosa Martins e Jodo Villasbdas ao Senado, pela UDN,
contando com o apoio do PCB, além de Filinto Miiller, eleito em 1947
pelo PSD. A bancada federal contava com cinco deputados do PSD e 2 da
UDN. Em termos estaduais, dezesseis deputados eram do PSD; onze da
UDN; 2 do PCB e um do PTB. Além disso, o governador eleito para o
periodo 1947/1950 foi Arnaldo Estevdo de Figueiredo, do PSD. [...] As
eleigdes de 1950, ao contrario, conduziram Fernando Corréa da Costa, ex-
prefeito de Campo Grande pela UDN, ao governo do Estado (p. 134).

Pelas analises de Brito (2001), ocorria um revezamento no poder estadual e
municipal de participantes dos partidos principais de expressao nacional e apesar de
haver a disputa interna, permanecia a representacdo da classe social dominante do
Estado.

Sobre o funcionalismo publico em Mato Grosso, deve-se ressaltar que havia
uma pratica por parte dos governadores de escolher os diretores e professores das
escolas publicas. Embora fosse estabelecido pela Constitui¢ao Estadual aprovada em
1947 (BRITO, 2001), que o magistério publico deveria ser preenchido por concurso,
tem-se noticias do primeiro concurso realizado no Colégio Estadual apenas em 1955.

Segundo a professora Maria Constanca Barros Machado, no livro de

memorias de Rosa (1990, pp. 66-67):

[...] Também a vida do professor era feita de inseguranca: financeira,
politica e emocional. Entrava-se no magistério através da influéncia de
algum pistoldo, mais tarde, se mudava o governo, quem era contra, lia no
jornal sua exonera¢do. Todo mundo era interino — ndo se falava em
concurso de efetivagdo, nem tampouco de aumento. [...] Em 1948, por
questdes politicas, fui demitida do meu cargo de diretora do Ginasio
Estadual Campo-grandense pelo entdo governador Arnaldo Estevdo de
Figueiredo.

Ao adentrar nas questdes a respeito do ensino secundario em Mato Grosso,
Brito (2001) afirma que, a partir de 1937, o ensino secundario publico do Estado

comecou a assumir feigdes que definiram sua caracteristica nos anos seguintes.
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Naquele ano, eram cinco estabelecimentos publicos e quatorze privados ao total, ndo
existindo escolas de ensino médio publicas municipais.

A autora segue explicando que, o numero de unidades escolares de ensino
secundario em 1935, subiu de onze para vinte e trés unidades em 1942, do ensino
comercial de oito caiu para sete, e, de ensino normal de trés unidades igualou-se a
zero, em 1942, porque passou a ser oferecido na escola de ensino secundario.

Relacionando os dados acima com a Tabela 02, nota-se que, entre 1933 e
1942, o crescimento de matriculas ndo foi acompanhado pelo aumento da instalagao
de institui¢des escolares; para a autora, isso pode ter ocorrido pela absor¢do desse
publico pelas escolas privadas que acabaram se beneficiando do aumento do nimero

de matriculas.

Tabela 02 — Numero de Matricula Geral - Ensinos secundario, normal e comercial -
Mato Grosso - 1930 a 1945.

Categorias do ensino 1933 1935 1936 1937 1942
Ensino secundario...........ccccceveeuveennenn. 757 943 1.114 1.248 2.206
Ensino comercial..........c.ccooevvennennnen. 150 302 232 313 376
Ensino pedagdgico ........cccevvvereereeennns 409 490 486 537 0
TOTAL 1.316 1.735 1832 2.098 2.582
Crescimento (%) - 31,8 5,6 14,5 23,1

Fonte: BRITO, 2001, p. 80.

A Tabela 02 mostra o numero de matricula geral no ensino secundario entre
1933 a 1942 e ¢ possivel observar a evolugdo desse numero. Em cinco anos, entre
1933 e 1937, as matriculas de ensino secundario cresceram cerca de 60%, enquanto
que as de ensino comercial tiveram seu indice de crescimento pouco maior que
100%. O ensino pedagogico perde seu registro separado em 1942, porque foi
incorporado ao ensino secundario em 1938.

O que também nao se pode ignorar ¢ o significativo crescimento do ensino
secundario entre 1937 e 1942.

Afirma Brito (2001) que o total geral de alunos matriculados no ensino
médio (Tabela 02), no periodo de 1933 e 1937, se comparado as matriculas de ensino
primario, ndo vai além dos 10%. Fato que demonstra a falta de continuidade da

escolaridade, uma vez que grande parte dos estudantes nao concluia o ensino médio.
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E valido fazer a seguinte ressalva a respeito da propor¢do entre numero de
alunos matriculados no ensino primario e no ensino médio em Mato Grosso, dessa

forma:

[...] enquanto o numero de alunos matriculados na primeira série do curso
primario, em 1946, estava em 17.557 alunos, todos os cursos médios
existentes em Mato Grosso tinham entre seus alunos 3.063 matriculas,
cerca de 17,5% do total de discentes matriculados na primeira série do
curso primario (BRITO, 2001, p. 173).

Ao se falar da época da organizagdo do ensino médio publico em Mato
Grosso, o Liceu Cuiabano foi o primeiro estabelecimento instalado, em 1880,
seguido do Ginasio Municipal Maria Leite, situado em Corumb4, que passou para o
governo estadual em 1937 e, o Liceu Campograndense, criado por decreto em 1938,
mas que soO teve seu funcionamento oficial a partir de 1942.

Em 1910, foi inaugurada a Escola Normal Pedro Celestino, de Cuiaba,
incorporada ao Liceu Cuiabano em 1937; em Campo Grande, foi instalada a Escola
Normal de Campo Grande, em 1921, com mudanga de nome para Escola Normal
Joaquim Murtinho, em 1930. Quanto ao ensino comercial, o Curso de Escrituragao
Mercantil, de Cuiaba, foi oficializado em 1929 funcionando no Liceu Cuiabano.

Em relacdo as questdes financeiras envolvendo o ensino médio no Estado,
os gastos deram-se principalmente com as constru¢des de prédios, o material de
ensino, o pagamento de professores.

Ao mesmo tempo que, o governo foi investindo na educacao por meio do
erario publico nas primeiras décadas do século XX , ciente da necessidade cada vez
mais premente de seu financiamento, o ensino médio publico ndo era gratuito.
Respaldado na lei, o Colégio podia impedir o retorno do aluno se este ndo estivesse
quite com as parcelas. Porém, em 1939, uma lei flexibilizou essa questao, livrando
filhos de operarios das mensalidades (BRITO, 2001).

Entre 1937 e 1942, nimero de estabelecimento de ensino secundario e
normal ndo aumentou, diferentemente das matriculas. E possivel, como demonstra

Brito (2001) que:

[...] as despesas publicas na area educacional se tenham dirigido,
preferencialmente, para o setor de aluguel e reparos de imoéveis e
aparelhamento dos estabelecimentos escolares ja existentes, permitindo,
assim, a expansdo do nimero de cursos e vagas oferecidas, sem que
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necessariamente fossem abertas novas escolas, principalmente entre 1937
e 1942 (p. 87).

Brito (2001) afirma que, com a crise social da década de 1920, a medida que
ocorreu cada vez mais a abertura de estabelecimentos educacionais publicos, uma
parcela de alunos que estudavam em escolas particulares passou para essas novas
escolas publicas. E importante lembrar também que, nessa época, o ensino
secundario passava por uma democratizacdo em todo o pais com a ampliagdo das
vagas, mas que estava longe de atender uma parcela significativa da populagao.

Uma pratica caracteristica do governo estadual foi ndo somente oferecer um
ensino publico pago, como subsidiar com recursos do erario publico o ensino médio
privado com constru¢do, pagamento de mensalidade para alunos e manutengao,
como frisa Brito (2001).

A democratizagdo do ensino secundario ainda era algo distante, pois no caso
de uma familia de operarios, era muito raro seus filhos irem além do ensino primario,
fazendo com que a “ajuda” governamental com as mensalidades livres — bolsas de
manuten¢do - ndo atingisse um grande nimero de pessoas a quem havia sido
direcionada.

Segundo Rosa Souza (1998), o fenomeno de crescentes investimentos na
escolarizagdo primaria traduziu-se em forma de concepc¢ao e difusdo de idéias,
métodos de ensino especificos importados, aquisi¢do de material que efetivasse o
método, instalagcdes adequadas de espago.

Em relacdo a Mato Grosso, Brito (2001) ressalta que, em termos gerais, a
estrutura fisica das escolas cuiabanas nao era feita para a utilizagdo de um espaco
escolar para abrigar salas de aula, os prédios escolares eram adaptados, sem patio,

com instalacdes inadequadas, conforme afirma:

Tal situacdo também era pertinente para o restante do Estado, em que
somente as escolas secundarias, normais e comerciais, algumas escolas
reunidas e grupos escolares tinham prédios proprios, construidos com a
finalidade de abrigar estabelecimentos de ensino (pp. 87-88).

No que concerne ao ensino secundario, o fato de ser um setor educacional
que tinha privilégio em ter prédios construidos para a finalidade escolar, é preciso

notar que foi somente em 1954 que Campo Grande ganhou sua sede propria para o
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ginasio publico, mesmo ano em que passaria a oferecer o segundo ciclo do ensino
secundario, o curso cientifico.
Nunes (2000) ressalta que ensino secundario estava comprometido em

formar uma elite, isto ¢é, sua funcao

[...] como formador dos adolescentes, era oferecer uma sélida cultura
geral, apoiada sobre as humanidades antigas e modernas, com o objetivo
de preparar as individualidades condutoras (p. 40).

A disseminagdo do ensino secundario passava pela etapa de oferecer um
lugar adequado, com instalagdes como “[...] a divisdo em classes, os horarios e
mesmo a divisdo do ensino em matérias/disciplinas” (PESSANHA et al, 2007, p. 34).

Paralelo aos investimentos com a infra-estrutura, os gastos com pessoal do
ensino primario e secundario significavam também um dispéndio consideravel para o
governo do Estado. Observa-se a tendéncia crescente no aumento desse gasto, com
intervalos de queda apenas no ano de 1936, voltando a crescer em 1937. Sendo que

do total de funciondrios da escola, o professor era o de maior custo (BRITO, 2001).

Tabela 03 - Verbas destinadas ao Estado de Mato Grosso pela Unido - 1946 a 1954
(em cruzeiros)'’.

Destinagio 1946 1947 1948 1949 1950
Construgao de
escolas............ 1.400.000,00 | 2.400.000,00 | 4.910.000,00 | 4.450.000,00 | 1.833.333,00
Material
escolar............ --- - --- 320.000,00 -—-
Campanha de
Alfabetizagdo 160.000,00 332.500,00 330.000,00 189.000,00

Fonte: BRITO, 2001, p. 177.

Os investimentos na educacdo por parte do governo estadual se
intensificaram no decorrer da década de 1950 confirmados com a crescente
instalacdo de novas unidades. O governo federal, pela instituigdo INEP (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais), contribuiu com esses investimentos

enviando:

[...] 50 conjuntos relativos a material escolar, contendo: 1200 carteiras;
100 quadros verdes; 50 mesas; 50 armarios; 99 carteiras ¢ 50 cestas,

' Foi excluida a coluna Total da Tabela original de Brito (2001, p. 177).
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recebidos e distribuidos em Mato Grosso entre os anos de 1953 e 1955
(BRITO, 2001, p. 177).

Segundo Brito (2001), ao final da década de 1940, intensificou-se o
investimento financeiro em material escolar. O governo federal concedeu maiores
investimentos durante o periodo citado na interiorizagdo do ensino ao destinar parte
do erario para o Estado de Mato Grosso em constru¢cdo de novas unidades rurais e,
consequentemente, seu aparelhamento com material mobiliario, de consumo e
principalmente pedagdgico, na maior parte das vezes, representado pelos manuais.

Brito (2001) afirma que:

Em 1951, foram distribuidos os seguintes materiais: a) 200 cartilhas e b)
1300 livros de 1* a 4* séries. Ja em 1952, a distribuicao de livros didaticos
alcangou as cifras de: a) 8000 cartilhas; b) 19.500 livros de 1* a 4° séries
e; ¢) 500 livros do curso de admissdo (BRITO, 2001, p. 178).

E importante frisar que, ainda na década de 1950, os setores urbano e rural
ja haviam se delineado geograficamente e que o espaco urbano definia o lugar da
escola e a concentracdo de melhores professores. Brito (2001) observa que o nimero
maior de manuais enviados estd relacionado a funcdo pedagdgica, a formagdo do
professor leigo, assim como defasagem na qualificagdo do professor.

Essa mesma autora salienta que as despesas com educagdo ocupavam um
dos quatro maiores gastos do governo estadual entre 1930 e 1945. Os investimentos
com a educagdo se concentraram em gastos administrativos, dobrando entre 1952 e
1954, “[...] provavelmente devido aos refor¢os representados pela organizagdo da
maquina burocratica exigida pela rede de ensino publica e privada, em processo de
consolidagdo no Estado” (p. 180).

Como pode ser observado na Tabela 04, as Escolas Normais voltaram a ser
instaladas a partir de 1947. A movimentacdo por parte dos dirigentes estaduais foi
intensa quanto ao retorno das Escolas Normais que desde 1938 haviam se juntado ao
ensino secundario, informa Brito (2001).

Assinala a autora que dirigentes reconheciam a necessidade do Estado para
formar professores primdrios e consequentemente uma legislacdo que estruturasse
esse ensino, sendo assim, as finalidades da legislagao estadual ficaram idénticas as da
Lei Organica de Ensino Normal. Em janeiro de 1947, as escolas normais “Pedro

1 uiaba ui urti .
Celestino”, em Cuiaba, e “Joaquim Murtinho”, em Campo Grande, foram reabertas
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Tabela 04 - Escolas secundarias, normais e comerciais privadas - Mato Grosso -

1947 a 1954.
Tipo de 1947 1948 1950 1953 1954
escola
Secundarias... 7 ginasios; 6 ginasios; 4 ginésios; 7 ginasios; 7 ginasios;
1 colégio 1 colégio 2 colégios 2 colégios 2 colégios
Normais......... 1 escola de 1 escola de 3 escolas de 3 escolas de 3 escolas de
segundo ciclo | segundo ciclo | segundo ciclo | segundo ciclo | segundo ciclo
Comerciais..... 1 1 1 1 1

Fonte: BRITO, 2001, p. 172.

A propria autora analisa o niimero de escolas de ensino médio:

Outros estabelecimentos vieram a ser instalados no inicio dos anos 50,
sendo que em 1953, segundo dados do Departamento de Educacdo e
Cultura do Estado, funcionavam 7 cursos ginasiais publicos no estado,
com sede em Cuiaba, Campo Grande, Corumba, Caceres, Aquidauana,
Trés Lagoas e Bela Vista. No ano seguinte, 1954, passou a funcionar,
igualmente, o curso cientifico nos Colégios Estaduais Maria Leite, de
Corumba, e¢ Campo-Grandense, de Campo Grande, curso que s6
funcionara, até entfo, no Colégio Estadual de Mato Grosso, em Cuiaba
(antigo Liceu Cuiabano) (BRITO, 2001, pp. 167-168).

Uma vez que eram sete ginasios publicos e que sete foram as cidades
elencadas por Brito (2001), conclui-se que, até 1954, havia um ginasio publico por
cidade elencada.

Ao passo que, no periodo de 1946 a 1953, ocorreu, segundo a pesquisadora,
um aumento de 101,4% em termos de matricula geral em relacdo a escola secundaria.

O que se pode depreender a respeito do ensino médio em Mato Grosso,
entre os anos de 1930 e 1954, ¢ que, na primeira metade do século XX, o governo
estadual dedicou esforgos tanto financeiros quanto legais para instaurar um processo
de organizagao educacional e amplia¢ao ao acesso a escola.

Tendéncia confirmada, sobretudo, nas cidades de maior contingente
populacional, j4 que essas cidades vinham passando por crescimento econdmico e
aceleracdo da urbanizacao. Certamente, essa tendéncia € evidenciada por todo o pais
e Mato Grosso, se comparado as regides centrais, mostrava-se tardio nesse processo

de escolarizagao.
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Nota-se que, embora o governo tenha feito um esfor¢co quanto a ampliagdo
do ensino médio, este ainda ficou restrito a uma pequena camada da populagdo, pela
quantidade de estabelecimentos de ensino no Estado e pelo numero de alunos que
eles comportavam. Além disso, ha a tendéncia do deslocamento de matriculas do

setor privado para o publico num contexto de crise nacional e/ou internacional.

1.3 O Colégio Estadual Campo-grandense

Liceu Campograndense, foi a primeira denominacao do Colégio Estadual
Campo-grandense, que recebeu esse nome somente em 1942. Criado pelo Decreto
Estadual n° 229, de 27 de dezembro de 1938, o Liceu Campograndense oficializou-se
em Ata de abertura, de 18 de mar¢o de 1939, como o primeiro ginasio publico de
Campo Grande.

Buscando adquirir a licenga de funcionamento, enquanto institui¢ao escolar
de ensino secundario, o Liceu Campograndense seguiu o que era estipulado para o
ensino secundario em ambitos nacional e estadual. Como sua criagdo se deu em
1938, seguiu o Decreto Estadual n° 133, de 21 de janeiro de 1938, e, em ambito
nacional, o Liceu estava sob as determinacdes da Reforma Francisco Campos,
aprovada em 1931.

Ao observar a Ata de Abertura do Liceu Campograndense, percebe-se o teor
de exaltacdao deixado pelos signatarios a respeito da abertura desse ginasio publico,
isto ¢, o advento do ensino secundario publico era por eles considerado um

verdadeiro presente para a cidade ja que se encontrava rumo ao progresso.

[...] autoridades civis e militares, federais, estaduais e municipais,
representantes da imprensa, bem como os corpos docente e discente do
Estabelecimento [...] declarado solenemente instalado o Ginasio oficial do
Estado, sob a denominacdo de “Liceu Campograndense”, creacdo essa
que toda a populagdo culta da cidade vinha ansiosamente aspirando.
Outros presentes também falaram congratulando-se com o povo
campograndense por mais um marco de progresso que a cidade acaba de
receber (Ata de Abertura do Liceu Campograndense, Livro de Atas, s/d).

Embora a criacdo do Liceu tivesse sido oficializada em Ata de Abertura, a
inspecao prévia de 20 de fevereiro de 1941 ndo garantiu o funcionamento do

estabelecimento naquele ano, vindo a ocorrer somente em 1942, quando passou a
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exercer suas atividades em prédio anexo ao Grupo Escolar Joaquim Murtinho na

avenida Afonso Pena (PESSANHA et al, 2007).

Funcionando regularmente na Rua Afonso Pena, principalmente devido a
seletividade dos exames de admissdo, a escola foi se tornando marco na
educagdo da cidade que, ja com mais de 30 mil habitantes, na década de
1950, ansiava por ampliagdo das oportunidades educacionais
(PESSANHA et al, 2007).

Ao atentar para o ano da primeira formatura de ginasio do Liceu
Campograndense, Braga (2005) comenta que o fato da interrup¢ao das aulas nos anos
de 1940 e 1941 fez com que o aluno que tivesse cursado o primeiro ano do ginasio
em 1939, ano da primeira tentativa de abertura do Liceu, s6 pudesse dar continuidade

na escola publica em 1942, sendo for¢ado a concluir o ginasio apenas em 1944.

Figura 02 - Primeira sede do Colégio Estadual Campo-grandense, a época Liceu
Campograndense.

Fonte: Foto anexada ao Relatdrio de 1952 (PESSANHA et al, 2007).

Entretanto, como seu funcionamento foi autorizado apenas para o ano letivo
de 1942, teve de se adequar a Lei Organica de Ensino Secundario n° 4.244, de 09 de
abril de 1942.
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Conforme afirma Brito (2001) descrevendo o Decreto-lei n° 143, de 10 de

margo de 1943:

[...] iniciou-se ainda nesse ano, [...], quando os estabelecimentos, entre
outros, passaram a chamar-se Colégio Cuiabano e Colégio
Campograndense. Essa denominacdo ainda foi alterada para Colégio
Estadual de Mato Grosso e Colégio Estadual Campograndense,
respectivamente, no ano seguinte (p. 76).

O primeiro curriculo organizado para o Liceu Campograndense foi baseado

na Lei Organica da Reforma Francisco Campos, conforme seu Regulamento:

[...] art. 2 - O regime do Liceu é o de externato e o seu curso integral
compreendera as seguinte disciplinas, lecionando em cincos series:
Portugués, Francés, Inglé€s, Latim, Historia da Civilizacdo, Geografia,
Matematica, Ciéncias Fisicas e Naturais, Fisica, Quimica, Histéria
Natural, Desenho, Misica e Trabalhos Manuais, Educacdo (Regulamento
do Liceu Campograndense, 21 de janeiro de 1939, Livro de Atas, s/d).

Para a cadeira de Francés, as aulas do Liceu seriam assim distribuidas:

[...] art. 3 —[...] Francés -1? serie - 3 aulas por semana; 2* serie - 3 aulas
por semana; 37 serie - 2 aulas por semana; 4° serie - 1 aula por semana”
(Regulamento do Liceu Campograndense, 21 de janeiro de 1939, Livro de
Atas, s/d).

Nao tendo a escola funcionado no periodo da Reforma Francisco Campos, o
curriculo para o ensino secundario efetivo foi o estabelecido pela Reforma
Capanema. Assim, no art. 9° do Decreto-Lei n°® 4.244/1942, articulam-se as seriagdes
desde o primario até a conclusao do secundario, sendo a estrutura do curso ginasial
proposta desta maneira:

1) disciplinas de Linguas: Portugués, Latim, Francés e Inglés;

2) disciplinas de Ciéncias: Matematica, Ciéncias Naturais, Historia Geral,

Historia do Brasil, Geografia Geral, Geografia do Brasil;

3) disciplinas de Artes: Trabalhos Manuais, Desenho, Canto Orfednico.

A disciplina escolar Francés aparecia nas quatro séries do gindsio, junto
com Portugués, Latim e Inglés, sendo que este ultimo s6 ndo aparecia no primeiro
ano. Pelo art. 40 do Decreto-Lei n°® 4.244/1942, a distribui¢do do tempo semanal das

matérias seria determinada pela direcdo do proprio estabelecimento escolar e, para a
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disciplina Francés, foram previstas treze aulas semanais, para Inglés doze e para o
Espanhol duas (CHAGAS, 1957).

Seguindo a legislagdo nacional - Lei Organica do Ensino Secundario de
1942 — e a estadual — Decreto n° 519, de 06 de agosto de 1948 (BRITO, 2001) - foi
instalado o segundo ciclo (Quadro 01) do ensino secundario, criando, assim, o curso
cientifico nos Colégios Estaduais Campo-grandense e Maria Leite (Corumba).

No ano de 1954, o Colégio Estadual, como era conhecido pela comunidade,
foi transferido para sua sede propria no bairro Amambai. O prédio (Figura 03) ¢
projeto de Oscar Niemeyer feito para o Colégio Estadual Maria Leite de Corumba,
mas que foi reproduzido para o Colégio Estadual de Campo Grande, por
determinagdo do governador.

A sede propria de uma escola publica, para Rosa Souza (1998), implica “[...]
a escola como lugar, a exigéncia do edificio-escola como aspecto imprescindivel
para o seu funcionamento” (p.16), concede a escola uma identidade.

Espagos novos e especificos seriam criados para ensinar, novos materiais €
objetos seriam adotados e para os alunos do Colégio Estadual de Campo Grande os
espacos e coisas ndo seriam mais adaptados.

O Colégio Estadual foi, entdo, instalado na rua I-Juca Pirama, no bairro
Amambai. Nessa época, o bairro Amambai era uma area da cidade ainda deslocada
do centro, formando vazios tipicos da urbanizagdao campo-grandense, “[...] onde
residiam os operarios que tinham trabalhado nas obras dos quartéis, e onde se

instalou a Vila Militar” (PESSANHA; DANIEL; MENEGAZZO, 2004, p. 66).
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Figura 03 — Prédio do Colégio Estadual Campo-grandense, projeto de Oscar
Niemeyer, inaugurado em 1954.

Fonte: Acervo Particular: Eliza Cesco.

O bairro Amambai tinha se tornado um bairro tipicamente militar, nao
apenas com as institui¢des militares — hospital, sede de comando — mas também com
residéncias de militares.

Segundo Izabel Souza (1998), a escolha do bairro Amambai pelo
governador Fernando Corréa da Costa, a quem a professora Maria Constanca apoiava
politicamente, ndo foi por acaso, ali era seu reduto politico.

Dois fatores ainda parecem ser pertinentes para o resgate da histéria do
Colégio Estadual, sdo eles: a escola como uma institui¢do da sociedade e a sua
relacdo com a cidade.

Silva (2006) apresenta sua concepcdo de escola como uma institui¢do da

sociedade que:

[...] possui suas proprias formas de agdo e de razdo, construidas no
decorrer da sua histdria, tomando por base os confrontos e conflitos
oriundos do choque entre as determinagdes externas a ela e as suas
tradigdes, as quais se refletem na sua organizacdo e gestdo, nas suas
praticas mais elementares e cotidianas, nas salas de aula e nos patios e



62

corredores, em todo e qualquer tempo, segmentado, fracionado ou nio (p.
2006).

Ao fazer sua historia, o Colégio Estadual viveu confrontos e conflitos entre
prescri¢des, que lhes foram externas, e suas tradi¢gdes e organizacdo internas,
permitindo um formato peculiar e impar enquanto uma institui¢do de ensino
secundario brasileiro.

Paralela a localizacao do Colégio Estadual Campo-grandense no contexto
das reformas educacionais e suas prescri¢cdes curriculares para o ensino secundario
no periodo historico trabalhado na dissertacdo, busca-se identificar o significado
social dessa escola para a cidade e sua comunidade. Enquanto um estudo de Historia
de Disciplina Escolar, esta pesquisa se atém as questdes internas da escola e suas
trocas com a sociedade.

A pesquisa Tempo de Cidade, Lugar de Escola da subsidios para relacionar
a historia da escola com a historia da cidade, pois concluiu que as quatro escolas
estudadas, ja apresentadas nas Notas Introdutorias, dentre elas o Colégio Estadual®,

poderiam ser consideradas “escolas exemplares”, isto ¢é:

[...] aquelas que teriam sido, ndo apenas referéncia de qualidade e de
formacdo, mas também percebidas como ligadas a propria identidade
cultural dos grupos sociais que se expressavam como “elites” nessas
cidades, em momentos historicos especificos (PESSANHA et al, 2007, p.
25).

Além disso, as escolas exemplares expressaram “[...] um projeto politico de
determinados grupos sociais de inser¢do social pela educacdo” (PESSANHA, 2008,
p. 02). A cria¢do do Colégio Estadual em Campo Grande pode explicitar os projetos
de modernizagao de grupos sociais interessados pela educacao.

A professora cuiabana Maria Constanca Barros Machado, formada pela
Escola Normal Pedro Celestino, chegou a Campo Grande em 1917. O fato de ser
diretora do Grupo Escolar Joaquim Murtinho, a época da inauguracdo do Liceu
Campograndense, ¢ seu grande envolvimento politico, apoiando Fernando Corréa da
Costa, entdo governador do Estado, lhe garantem o status de principal articuladora

politica da instalacdo do primeiro gindsio publico da cidade.

2 A pesquisa Tempo de Cidade, Lugar de Escola, concluida em 2007, denomina o “Colégio Estadual
Campo-Grandense” de “o Maria Constanga”. Esse nome foi oficializado em 1971, em homenagem a
sua primeira diretora.
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No inicio da década de 1920, Campo Grande possuia em média dez mil

habitantes e contava:

[...] com o funcionamento apenas de seis estabelecimentos estaduais com
197 alunos, 3 municipais com 67 alunos e dois colégios particulares, além
do Instituto Pestalozzi, subvencionado pela municipalidade, com 306
alunos, a Escola Republicana com 157, e onze escolas primarias
particulares, espalhadas pela campanha, com 206 alunos. Na cidade a
freqiiéncia total era de 727 alunos (MACHADO, 1990 apud BITTAR,
1999, p. 171).

O primeiro gindsio publico da cidade de Campo Grande veio completar o
ensino secundario da cidade, uma vez que, até entdo, era representado pelas escolas
privadas Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, Colégio Dom Bosco e Colégio
Osvaldo Cruz.

Uma mobilizagdo politica que se deu pela necessidade de atender a
populacdo que nao podia pagar por esse estudo em um estabelecimento particular
(PESSANHA; DANIEL, 2002), ainda que o governo estadual cobrasse mensalidades
em escolas secundarias, o ginasio publico era mais acessivel que o particular.

Segundo Rocha (2007) a vinda do Colégio Estadual “[...] possibilitou o
acesso ao ginasio, para muitos filhos de operarios e funcionarios publicos, que ndo
tinham condi¢des de ampliar a escolaridade para além do entdo curso primario” (p.
46).

Pessanha et al (2007) relata o numero de alunos do Colégio Estadual

Campo-grandense na década de 1940:

[...] tendo 940 alunos matriculados em 1941, de ambos os sexos, caindo
para 242 em 1944 e aumentando e se mantendo pouco variavel a partir de
1954, com 530 alunos, com predomindncia feminina. Em 1964, a
populagdo escolar era de 615 alunos (PESSANHA et al, 2007, p. 67).

Segundo Braga (2005), no ano seguinte a inauguragdo do novo prédio na rua
[-Juca Pirama, portanto, 1955, havia 447 alunos, distribuidos em dez classes, trés
classes da 1* série ginasial, duas da 2* série, duas de 3* e apenas uma de 4* série. No
cientifico, uma de 1% série ¢ uma de 2° série.

Conforme relata Pessanha (2008), ¢ perceptivel nas entrevistas e nos

depoimentos de ex-alunos e ex-professores do Colégio Estadual Campo-grandense
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como eles se percebiam diferenciados ao fazer parte daquela escola, “os melhores”,
“mais preparados”, “uma escola para poucos”.

Consequéncia, em grande parte, do exame de admissdo exigido
oficialmente, que o aluno deveria passar para ingressar na escola publica naquele
periodo. De acordo com a lei nacional, o exame deveria ser tal qual era feito no
Colégio Pedro II. Em 1939, foi decidido que haveria isencdo da cobranca na
inscricdo, embora, de acordo com Pessanha et al (2007), pela Ata da 1? reunido da
congregacdao do Colégio Estadual Campo-grandense do dia 03 de marco de 1969
tenha havido o pagamento de trés cruzeiros novos.

Em dados levantados em registros do Arquivo da Escola Maria Constanga,
“[...] em 1958, dos candidatos que se submeteram aos exames, apenas 26% foram
aprovados, o maior indice de aprovagdo, registrado nos primeiros anos de
funcionamento, foi de 67%, em 1945 (PESSANHA, 2008, p. 10).

O que se pode depreender da pesquisa Tempo de Cidade, Lugar de Escola, ¢
que houve, em termos sociais, um interesse por parte de certas familias campo-
grandenses, nem tdao superiores economicamente de conceder aos seus filhos
instrucdo e cultura. Naquele momento historico, as décadas de quarenta e cinquenta
do século XX, era o ensino secunddrio, pela oferta de cultura geral desinteressada,
que poderia realizar tal aspiracao.

Bourdieu (2007) teoriza essa compreensao, afirmando que:

[...] as criangas das classes médias devem a sua familia ndo s6 os
encorajamentos e exortagdes ao esforgo escolar, mas também um ethos de
ascensdo social e de aspiracdo ao €xito na escola e pela escola, que lhes
permite compensar a privacdo cultural com a aspiracao fervorosa a
aquisicao de cultura (p. 48).

Percebe-se, nesse jogo de interesses de grupos sociais campo-grandenses, o
desejo pela instalagcdo e ampliagdo da escolarizagao, mais especificamente no caso do
ensino secundario completo com seus dois ciclos, uma tentativa de diferenciar-se
socialmente, isto €, um esfor¢o de camadas sociais mais baixas em aproximar-se de
outras superiores, distintas econdmica e culturalmente.

Interesse por cultura, pela formagdo escolar e a importancia concedida ao
ensino secundario por parte desses grupos sociais que aspiravam diferenciar-se sdo

expressoes dos mesmos hébitos burgueses que Elias (1994) veio conceituar como
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civilisation’!. Uma vez, com um curriculo baseado no carater humanistico € na
formag¢do de uma cultura desinteressada, o ensino secundario tinha como fungdo
formar uma elite, como nos lembra Nunes (2000).

Retomando a importancia das disciplinas escolares como elementos
reveladores de contetdos, de métodos, de tragos da cultura escolar, acredita-se que
pela historia das disciplinas seja possivel escrever a histdria de uma escola e do
ensino que ali era dado.

No caso da institui¢do escolar aqui estudada, disciplinas das humanidades
modernas Francés, Inglés e Espanhol, e das humanidades cldssicas Latim, podem
expressar uma cultura escolar do Colégio Estadual e assim permitir reconstituir parte
de sua historia.

Concentrando sua pesquisa na disciplina Latim do Colégio Estadual ali
presente desde sua primeira inauguragdo em 1939, Braga (2005) optou por escrever a
historia dessa disciplina pela analise dos livros didaticos de latim adotados no
Colégio Estadual entre 1939 ¢ 1961. Sendo assim, em 1943, o livro de latim indicado
para a 1* série foi Latim Ginasial, de Jodo Capusso Gallo, para a 2* e 3? séries, Ars
Latina, tomos correspondentes a série.

Para explicar o objetivo do ensino da disciplina dos trés livros, Braga (2005)
retomou a concep¢ao das humanidades de Chervel e Compere (1999): proporcionar
ao educando o estudo de textos de longa tradi¢ao e de lingua latina, que ¢ entendida
como suporte necessario a comunicagdo, a integragdo de um povo em uma elite, uma
nacdo, uma cultura.

Conforme relata o pesquisador, o ensino da disciplina estava embasado em

dois eixos:

[...] a compreensdo de que a estrutura da lingua latina possibilita ao
estudante o desenvolvimento do raciocinio légico, da observagdo, da
concentragdo, da leitura, da analise e da sintese, (...) € a concep¢ao de
que, além dos aspectos lingiiisticos, o estudo da lingua latina possibilita
ao estudante o contato com a civilizagdo romana e, por isso, oferece-lhe
elementos para uma melhor compreensdo da civilizagdo ocidental
(BRAGA, 2005, p. 67).

Como observa Chervel (1998), os exercicios podem revelar caracteristicas

particulares do funcionamento das disciplinas escolares. Quanto a essas praticas

I No capitulo 2 sera abordado o conceito de civilisation empunhado por Elias (1994), como subsidio
para explicar as finalidades da disciplina Francés.
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realizadas para o ensino de Latim, elas estavam atreladas ao que o livro didatico

trazia. Assim, eram propostas:

[...] atividades de exercicios de leitura e tradugdo; comparacao entre
construcdes latinas e portuguesas e vice-versa, equivalentes pelo sentido,
a partir de sentengas avulsas, de maximas e de breves relatos;
representagdo de trechos ja estudados, em uma outra ordem, para
traducdo; estudo do vocabulario em funcdo dos textos propostos,
relacionando as palavras latinas com as portuguesas; versoes baseadas no
vocabulario ja conhecido e, ao mesmo tempo, nas declinagdes e
conjugagdes estudadas (OLIVEIRA; GONCALVES, 2008, nao
paginado).

As transformagdes ocorridas na “vida” das disciplinas foram discutidas em
reunido na escola. No inicio do ano letivo de 1962, realizou-se a primeira reunido da
congregacao do Colégio Estadual Campo-Grandense com o objetivo de estudar “[...]
um plano provisorio de aula nos moldes da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional” (Ata da 1? reunido da Congregacao do Colégio Estadual Campograndense,
para estudar um plano provisorio de aula, nos moldes da Lei das Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, 07 de margo de 1962. Livro Atas, s/d).

Em Ata da reunido foi discutida a situagdo da disciplina Latim, pela qual
alguns professores sugeriam que a disciplina Latim fosse conservada nas 3* e 4*
séries do curso ginasial, com a justificativa de que a disciplina era fundamento para a
lingua portuguesa (Ata da 1* reunido da Congregacdo do Colégio Estadual
Campograndense, para estudar um plano provisério de aula, nos moldes da Lei das
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, 07 de margo de 1962. Livro Atas, s/d).

Seguindo o curso da histéria das disciplinas escolares de humanidades
modernas (Francés, Espanhol e Inglés) no Colégio Estadual, a disciplina Latim
enquanto humanidade classica foi igualmente tocada pela modificagao iniciada pela
LDB de 1961, com varias horas de aula e séries extintas. Porém, sua trajetoria se
encerra definitivamente na referida escola, apenas em 1969, no curso cientifico do
ensino secundario com a aposentadoria do professor de Latim (BRAGA, 2005).

Rahe (2006) cujo objetivo foi estudar se a disciplina escolar Inglés da
Escola Maria Constanca entre os anos 1955 e 2005 expressava o sotaque norte-
americano, relata que, entre os anos de 1956 e 1959 foi organizada pelos professores
de linguas estrangeiras uma festa chamada Dia das Nagdes. A festa foi documentada

por ata na qual caracterizava o evento por litero-musical, que teve apresentacdes nas



67

linguas inglesa, espanhola e francesa, sendo que na lingua espanhola, foi interpretada
uma pega da obra de Cervantes e na francesa, encenada O Pequeno Principe.

Em 1956, os professores de Inglés foram Rosa Melke, que entrou em 1955,
e Nagib Raslan, sendo que em 1957, o professor de francés Egon Kizewski ministrou
aulas de inglés. Segundo Rahe (2006), as aulas de Rosa Melke eram dramatizadas,
como relata a propria ex-professora em entrevista a pesquisadora. Ela langava mao
de pequenas pecas, criando situacdes com profissdes, um escritorio de contabilidade,
consultério de médico ou um episoddio no correio.

Descrevendo esse momento, a ex-professora Rosa Melke declarou que eram
“aulas vivas”, “cultura total” e que a aula era alegre. Ao ensinar, explicou a ex-
professora, dava énfase ao som das palavras, a pronuncia de sons diferenciados do
idioma portugués, citou como exemplo, as palavras fall, trabalhava o som de “0”,
table, 0 mesmo som do alfabeto materno, sure, som de “x”, father, a obrigatoriedade
de colocar a lingua no meio dos dentes.

Para praticar esses sons, a ex-professora solicitava a anotacdo do som no
caderno, frisa que nao pedia a traducdo e que demonstrava a diferenga entre o
portugués e o inglés. Apds a anotacdo, mandava o aluno ler e repetir. Entendia a ex-
professora entrevistada que, dessa forma, a gramatica “surgia” automaticamente.

Ainda na pesquisa de Rahe (2006), um ex-aluno de 1964** disse que Rosa
Melke sempre dava aulas falando em inglés, que os alunos tinham que ler um texto,
sublinhar as palavras e em seguida responder perguntas, lembra o ex-aluno também,
que a chegada de uma aluna de Nova lorque, que falava inglé€s correntemente, deu
suporte as aulas da referida professora como monitora.

Quanto aos manuais de inglés, Rahe (2006) relata, de acordo com as fontes
colhidas no Arquivo da Escola Maria Constanga que, em 1953, o livro utilizado era
Inglés para o Colégio, de Harold Howard Binns.

A edicdo desse livro explicitaria na capa que seguia:

[...] o programa oficial para os cursos cléassico e cientifico que incluia a
leitura sobre historia da civilizagdo e cultura dos paises de lingua inglesa,
gramatica, além de exercicios de tradugdo, versdo e composi¢do. A

2 Embora o limite temporal dessa pesquisa seja 1962, ¢ pertinente a descri¢do das aulas da professora
Rosa Melke, em 1964, pelo ex-aluno, por tratar-se do unico depoimento de ex-aluno da professora em
questdo presente no trabalho de Rahe (2006). Lembrando que a professora estava na escola desde
1955, o que faz com que as informagdes possam resgatar suas praticas no mesmo periodo que a
pesquisa retrata a disciplina Frances.



68

referéncia a historia das civilizagdes ainda aponta para os referenciais
europeus com orientagdes humanisticas, tanto no aspecto metodologico
quanto na valorizacao da literatura. Ele contém poemas, sonetos, excertos
de livros de autores ingleses, americanos, neozelandeses, contos, bem
como textos de autores brasileiros para que o aluno faca a versdo para o
inglés. Esse livro didatico foi utilizado nos anos de 1960 no Maria
Constanga [Colégio Estadual Campo-grandense] (RAHE, 2006, pp. 77-
78, comentario meu).

Morais (2007), em seu trabalho a respeito da disciplina Espanhol no Colégio
Estadual Campo-grandense entre 1953 e 1961, explica que a disciplina foi inserida
no curriculo do Colégio Estadual em 1953, ano da inauguragdo do curso cientifico,
segundo ciclo do ensino secundério.

A disciplina Espanhol teve sua exclusao na escola no mesmo ano em que as
cargas horarias da disciplina Francés foram diminuidas® de algumas séries, em 1962,
por portaria interna, atendendo modificagdo implantada pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB) n°® 4.024, de 20 de dezembro de 1961.

Por entrevistas, Morais (2007) pode concluir que as adaptacdes nas aulas
que ex-professores entrevistados lhe garantiram que faziam demonstram a autonomia
em relagdo as instrugdes metodolodgicas da disciplina, além de eles dizerem que isso
acontecia também em relacdo ao livro. Como exemplo dessa autonomia, 0s ex-
professores relataram as traducdes feitas em sala de aula, condenadas pelo Método
Direto.

Ao analisar o trabalho de Morais (2007), Oliveira e Gongalves (2008)

selecionaram um depoimento de uma ex-aluna de espanhol do Colégio Estadual:

[...] entre os anos de 1954 a 1957, as atividades nas aulas de espanhol
eram dindmicas, a professora falava o tempo todo na lingua, levava
musicas, poemas, fazia chamada oral, organizava sarau e atividades
culturais variadas, recitava poemas, cantava musicas espanholas,
trabalhava a gramatica, passava exercicios e exigia a tradugdo
(OLIVEIRA; GONCALVES, 2008, nao paginado).

A respeito do funcionamento da disciplina Espanhol, embora a oralidade
nao fosse esquecida, a énfase era a gramatica e a tradugado, seguida de exercicios de
ditado e versdo, além da realizagdo de atividades culturais. O livro adotado foi o
Manual de Espanhol, de Idel Becker. A disciplina era ensinada apenas na 1?* série do

curso cientifico com dois tempos de aula e a ex-professora entrevistada por Morais

23 ’
Sobre esse assunto, ver capitulo 3.
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(2007) entende que, devido a proximidade com a fronteira do Paraguai, os alunos
tinham facilidade com o idioma, o que explicaria o nimero exiguo de alunos em
exames de 1* e 2* épocas, a prova de recuperacao do ensino secundario.

Houve trés professores de espanhol no Colégio Estadual: Jos¢ Pereira Lins,
entre 1953 e 1954, Maria da Gloria Sa Rosa, de 1954 a 1957 e em 1960 € 1961, € o
professor Adair José de Aguiar, em 1957 e 1958. José Pereira Lins foi o primeiro
professor da disciplina e quem adotou o Manual de Espanhol citado, segundo ele
“[...] tinha a melhor apresentagdo. Melhor conteudo. Satisfazia plenamente a
legislacdo. Um livro moderno, inclusive para os nossos dias (coisa rara)” (MORALIS,
2007, p. 86).

Uma questdo observada na histéria do colégio Estadual Campo-grandense,
assim como nota Chervel (1998), sdo as impressdes que t€m os ex-alunos quanto ao
desempenho de seus professores no funcionamento da disciplina.

Pelas entrevistas realizadas, Morais (2007) esclarece essa questdo na

histéria da disciplina Espanhol:

[...] os alunos se interessavam pela aula por causa do método usado pela
professora e porque j& tinham um certo conhecimento da lingua, mas ndo
davam tanta importancia, porque ndo viam relevancia em seu ensino.
Tanto que a maioria afirmou que se ndo fosse obrigatério, ndo haveria
interesse pelo seu aprendizado. Em contrapartida, o inglés ndo era tdo
bom, mas era o mais procurado pelos alunos por conta da propalada
influéncia economica dos Estados Unidos. Assim, a disciplina Lingua
Espanhola no Estadual Campo-Grandense foi lembrada como uma aula
muito rica, ludica e interessante, um ensino que deixou marcas muito
mais pela professora que a lecionava que pelo seu grande valor de
conhecimento (p. 91).

Além das trés disciplinas do Colégio Estadual que compunham as linguas
estrangeiras, um estudo sobre a disciplina escolar Educagdo Fisica, entre 1954 e
1964, pode complementar a visdo da historia da escola.

O trabalho em questdo ¢ de Braga (2006) que apresenta uma analise,
mostrando como a disciplina Educagdo Fisica extrapolou muros da escola e foi muito
além dos simples exercicios fisicos. O autor tem como tese que a disciplina
Educacao Fisica do Colégio Estadual tornou-se uma espécie de cartdo de visitas para
a cidade, além de exercer a fun¢do de educar o corpo e a mente dos alunos, por meio

da cultura do esporte.
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No decorrer da década de 1950, competicdes esportivas e o treinamento de
um esporte receberam um olhar mais atento por parte da diretoria como forma de
expor o Colégio para a cidade, “[...] a exposicao a cidade de sua composicao interna,
isto ¢, os melhores desportistas, alunos com garra, vontade e vitoriosos” (BRAGA,
2006, p. 95). Como destaque, a equipe de voleibol que foi jogar em outra cidade
representando ao mesmo tempo o Colégio Estadual, Campo Grande e Mato Grosso.

O funcionamento da disciplina pode ser descrito por atividades esportivas
que, apos a inauguragao da sede do colégio na rua I-Juca Pirama, contava com
espaco apropriado para seu desenvolvimento, o que garantiu um interesse maior por
parte da comunidade escolar.

Braga (2006) complementa:

Além dos espacos e equipamentos, as liderangas, os recursos, as
tradi¢des, a cultura e o clima organizacional da institui¢do sdo algumas
das questdes que interferiram na manutengao do prestigio dessa disciplina
no Maria Constanca (p. 88).

As Apresentacdes Culturais eram realizadas nas datas comemorativas da
escola e da cidade. Na escola, a atividade mais recorrente era o canto do Hino
Nacional no patio, o que representava um momento civico, exigindo extremo
respeito.

A disciplina de Educagdo Fisica cabia a responsabilidade tanto das
comemoracdes do Dia do Professor quanto da organizacao dos desfiles civicos, que
exigiam a participagdo dos professores de outras disciplinas e dos alunos, como por
exemplo, o “Sete de Setembro” e o “Aniversario da Cidade”.

Todo evento era ensaiado e treinado, principalmente a marcha; os desfiles
tornaram-se o momento de mostrar para a cidade placas e faixas de vitorias em
campeonatos diversos (BRAGA, 2006).

Para a realizacdo das aulas de Educagdo Fisica era necessaria uma série de
materiais especificos da disciplina. Vidal (2005) diz que os objetos utilizados no
interior da escola compdem com as disciplinas, as praticas e os agentes da escola, a
cultural escolar.

Os materiais utilizados nas aulas de Educagdo Fisica revelam, segundo
Braga (2006), o grau de importancia dado a disciplina pelo Colégio Estadual,

considerando tanto a formacdo do professor quanto o investimento em recursos
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materiais, como por exemplo, as bolas de diversos esportes, trena, crondmetro, pesos
e um gabinete médico (biométrico) com balanga, toesa (aparelho para medir
estatura), aparelho para medir a “tensdo arterial”, fichas e mobilidrio, vestidrio e
chuveiro.

Braga (2006) ressalta que os materiais de Educagao Fisica estdo diretamente
relacionados ao significado das competicdes; o valor concedido a essa pratica
envolvia uma cultura de valorizagdo também dos objetos para a realizagdo dos
treinamentos e preparagao fisica.

Havia ainda um espaco designado para as aulas de Educacdo Fisica que era
dotado dos seguintes materiais: escala horizontal, paralelas, barra, portico, pista com
salto em altura com aparelhagem apropriada, alvo para arremesso de bolas, pista para
corrida.

A participag¢do nas aulas de Educacdo Fisica era “obrigatdria para todos”,
até¢ a idade de vinte e um anos. Os horarios destinados as aulas dos alunos do sexo
masculino e feminino eram diferenciados e as turmas organizadas de forma
homogénea, baseadas nos resultados do exame médico-biométrico-altura-peso, que
era realizado no inicio e no final de cada ano.

A disciplina, na visdo de Braga (2006), teve na escola “um papel estavel e
preponderante”, com uma responsabilidade que ia além de um ensino nas quadras
esportivas da escola.

Braga (2006) ressalta que ocorria uma influéncia da cultura escolar da
Escola Maria Constanga (Colégio Estadual Campo-grandense) na cultura esportiva
da cidade; por exemplo, os treinos ndo eram realizados na quadra do Colégio
Estadual, embora tivesse sua propria quadra, a equipe treinava no Radio Clube e no
Esporte Clube Comercial, clubes de elite de Campo Grande.

O pesquisador conclui:

No Maria Constanga, portanto, com a esportivizagdo das aulas e da
propria escola, tem-se um fortalecimento da Educacdo Fisica como
disciplina escolar. Esse fortalecimento foi fruto do papel executado pelas
aulas de Educag@o Fisica na organizagao dos alunos e da propria escola e,
principalmente, em conseqiiéncia da fun¢do que os professores exerciam
na organizagdo e na apresentacdo da escola a cidade, por meio de jogos e
campeonatos, com vitorias e conquistas. Isso tudo sempre caracterizado e
valorizado como espetaculo (BRAGA, 2006, p. 92).
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Expostas algumas das impressdes deixadas pelas disciplinas das
humanidades modernas e a disciplina Educa¢ao Fisica na cultura escolar do Colégio
Estadual Campo-grandense, finalizo os apontamentos histéricos sobre o ensino
secundario em Mato Grosso, pelo registro da tltima alteragdo no nome da instituicao
escolar 16cus da pesquisa, realizado em 28 de abril de 1971, quando recebeu o nome
de sua primeira diretora Maria Constan¢a Barros Machado. Como tradicionalmente a
escola ¢ chamada de Colégio Estadual, apos receber o nome de sua fundadora passou
a ser também conhecido como “O Maria Constancga”.

Buscando demonstrar a concep¢do humanistica que permeia toda a
normatizacdo para o ensino secundario, no periodo de 1942 a 1961, transformando-se
assim nas finalidades de ensino da disciplina escolar Francés, no préximo capitulo,
serd apresentada a normatizacdo para a disciplina escolar Francés, em forma de
programas de ensino lancados pelas Reformas Francisco Campos e Capanema, as

instrucdes metodoldgicas aprovadas nessas ultimas e a Apostila de Francés.



CAPITULO II

A NORMATIZACAO PARA DISCIPLINA ESCOLAR FRANCES
(1931 A 1951)
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O objetivo deste capitulo ¢ analisar a normatizagdo para a disciplina escolar
Francés, partindo do principio de que o cardter eminentemente humanistico presente
nos curriculos para ensino secundario das Reformas Francisco Campos e Capanema
representa a principal finalidade da disciplina escolar Francés, enquanto disciplina
das humanidades modernas.

Para tanto, o capitulo 2 inicia pelo levantamento do percurso historico da
lingua francesa como simbolo universal de civilidade (ELIAS, 1994) até tornar-se
uma disciplina escolar denominada Francés. Em seguida analisam-se as questdes das
humanidades no ensino secundério, os trés programas de Francés adotados no
decorrer do processo de organizagdo do ensino secundario (1931, 1942 e 1951), as
Instrugdes Metodoldgicas de 1932 e 1943, periodo que abrange o recorte temporal da
disciplina no Colégio Estadual Campo-grandense, ¢ um manual de didatica de
Francés para o curso da CADES, chamado Apostila de Franceés.

Julia (2001) e Faria Filho (1998) contribuem neste capitulo em relagdo ao
tratamento que ambos propdem para a utilizagdo do conjunto da normatizagao para a
pesquisa em Educagao.

Faria Filho (1998) defende que tomar a legislagio como fonte de pesquisa
possibilita ir além do seu sentido legal e mecanicista, passando a entender a lei
também como pratica ordenadora das relagdes sociais e, dessa forma, identificar
praticas de sala de aula advindas com a determinagao legal.

Enquanto Julia (2001) afirma que, na falta de fontes que relatem exatamente
0 que se passava na sala de aula, “[...] pode-se tentar reconstituir, indiretamente, as

praticas escolares a partir das normas ditadas nos programas oficiais [...]” (p. 17).

2.1 Lingua Francesa: de lingua universal a disciplina escolar Franceés

Uma lingua estrangeira tem possibilidade de existéncia em outro pais, diz

Frijhoff®* (1998), se ¢ praticada e, ao ser praticada, alcanca estratégias para se

* Professor da Universidade Livre de Amsterdam escreve o texto introdutério da edi¢do especial da
revista Le Francais dans le Monde, de 1998, sobre a histéria da difusdo e do ensino do francés no
mundo.
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desenvolver em diversos meios da vida pratica, ndo permanecendo relegada ao
vernaculo e ao plano literario.

Assim, segundo o autor, adquirir uma existéncia pratica permite que a
lingua seja utilizada como instrumento para politica, conhecimento técnico ou
comercial. Mesmo sendo ativamente praticada num meio especifico, a lingua pode
perder seu interesse e lentamente morrer num setor, onde sera substituida por outra
lingua.

Na sociedade brasileira, observa Alencastro (1997), ja podia ser observada
no periodo imperial uma influéncia da cultura européia, particularmente a francesa,
em forma de um francesismo e da imitagdo da vida social francesa, o que pode ser
tomada por pratica social da busca pela civilidade.

O entendimento de civilidade vem do conceito aplicado por Elias (1994) de
civilité que, “[...] constitui expressdo e simbolo de uma formacao social” (p. 67) num
sentido a priori restrito a sociedade. Diz o autor, que esse termo € o ancestral do
conceito de civilisation, um grupo social aristocratico buscando o praticar das boas
maneiras e da cortesia.

Teoriza Elias (1994) que o sentido de civilité saiu da sociedade de corte a
partir de um “processo social de civilizagdo do homem”, uma concep¢ao francesa
que evoluiu para se constituir em um ideario nacional francés disseminado pelo
mundo, o de civilisation. Essa concep¢ao nao se restringe apenas a vida em
sociedade, mas caminha em dire¢do a divulgacdo da lingua francesa por meio do
ensino organizado nos elementos como vocabuldrio, gramatica, fonética e literatura.

A lingua francesa teve ao longo da historia européia uma trajetoria
ascendente de importancia e notoriedade até tornar-se uma lingua universal. Da
posi¢do de instrumentacdo para a vida pratica, a lingua francesa transformou-se em
um saber escolarizado na forma de disciplina escolar, passando a ser denominada
Francés na escola.

No periodo da Idade Média, a necessidade de manipulagdo da lingua
francesa que vinha sendo instrumentalizada para as negociagdes comerciais nos
mares europeus, teve uma transformagao na sua utilidade, passando a ser aplicada no
ensino, dentro das escolas (RIEMENS, 1919 apud FRIJHOFF, 1998).

Em seguida a esse fenomeno, a lingua francesa passou a ser utilizada na

tradu¢do de livros exportados até superou a importancia do latim para esse fim
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(COMPERE, 1997 apud FRITHOFF, 1998). A lingua de Moliére tornou-se, assim, o
instrumento para o modelo do homem honesto e a lingua de comunicagao universal.
A utilizagdo da lingua francesa aliou-se & maneira do bem portar-se,

aspiracao propria do estilo francés de viver em sociedade:

Efetivamente, tanto no seio da elite francesa como fora da Franga, a
aprendizagem do francés caminha lado a lado com um certo nimero de
atitudes sociais: a arte do bem viver, de escrever cartas bem elaboradas,
de saber dancgar, desenhar, fazer musica, montar a cavalo, manusear
armas, conhecer a histdria, a geografia e o brasdo [...] (MINERVA, 1991
apud FRIJHOFF, 1998, p. 16).

Apo6s o Renascimento, segundo Frijhoff (1998) “[...] a forma de civilizagao
e da pratica da cultura se definem a partir de entdo em Paris. Sede da funcao da
lingua francesa como veiculo universal de cultura” (p. 15, tradu¢do minha). No
século XVIII, na Franga se desenvolveu o modelo de sociedade de corte, o que
tornou-se objeto de aspiracao dos diversos paises europeus que passaram a lhe copiar
normas de conduta em publico, sua estética e a lingua francesa passou, entao, a ser
utilizada como lingua social.

Modelo que tradicionalmente foi da Italia, o ideal civilizatorio das nagdes
européias se difundiu no costume gaulés. Para explicar esse ideal, o socidlogo Elias
(1994) tomou a tradicao alema do conceito de Kultur, diferenciando-o da tradicao
francesa de Culture. Ao identificar o conceito francés de civilité e civilisation, Elias
(1994) permite enxergar a lingua francesa como instrumento civilizador e
transformador do comportamento humano.

A desestruturacdo do feudalismo e do poder da Igreja fez com que a
sociedade que estava em formagdo expressasse € simbolizasse varias nacionalidades
e uma lingua comum (antes o Latim, depois o Italiano e o Francés), o que permitiu a
inculcagdo da “unidade da Europa” na figura da sociedade francesa (ELIAS, 1994).

A burguesia francesa formou-se com um ideal de ascender a nobreza pela
imitacdo de suas tradi¢cdes e costumes e de maneira contraditoria tal costume
perpetuava o estilo de vida do Antigo Regime.

Elias (1994) explicou a evolugdo do sentido de civilit¢ e para o de

civilisation:
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As convengdes de estilo, as formas de intercdmbio social, o controle das
emogdes, a estima pela cortesia, a importancia da boa fala e da conversa,
a eloquéncia da linguagem e muito mais - tudo isso € inicialmente
formado na Franga dentro da sociedade de corte, e depois, gradualmente,
passa de carater social para nacional (p. 52).

A formagao da classe média francesa, participante ativa do desenvolvimento
econdmico diferentemente da classe média alema, absorveu esse preceito de que
constituiam uma classe moralmente superior e sofisticada e que tinha a tarefa de
“civilizar” os que ainda se encontravam num estagio de “barbérie”. Na missdo de
difundir seu ideal burgués de civilisation formou-se a base ideologica para a
expansao colonial francesa (ELIAS, 1994).

Baseado na historia do ensino de francés na Franga, Julia (2002) observa
que, embora a finalidade do ensino dos elementos da lingua francesa, no século XIX,
fosse a ortografia, houve uma modificacdo nos métodos e nas gramaticas escolares,
devido principalmente a democratizagdo da escolarizagdo. Lembrou que “[...] uma
nova teoria sintatica ¢ elaborada, sem dever nada as teorias cultas, mas respondendo
as exigéncias de uma pedagogia destinada & maioria” (JULIA, 2002, p. 60).

A histéria do ensino do francés na Franga estd imbricada ao ensino da
ortografia e da gramatica escolar no século XIX, do Francés como lingua materna.
Nessa época, os conteudos ndo eram um corpo organizado, eram muito mais uma
combinagdo de conceitos, recebendo o nome de “Elementos da Lingua Francesa”,
aparecendo nos programas oficiais de ensino da instrugao publica desde 1833.

Ressalta Chervel (1998) que a divulgacao do ensino da gramatica e da
ortografia tornou-se um empreendimento nacional, o que pode ser identificado,
segundo ele, por uma finalidade da gramatica escolar que, em 1882, recebeu o nome
de Lingua Francesa. Segundo Chervel (1998), a “[...] escola primaria foi o agente
essencial da difusao da lingua nacional francesa no interior do Hexdgono™ (p. 48).

Chervel (1998) observou que as transformagdes ocorridas no ensino do
francés se passaram dentro do terreno escolar, ndo recebendo qualquer determinacgio
do meio cientifico. A evolucdo da importancia da gramatica e ortografia acabou
sendo absorvida pelo governo, a medida que seus ensinos foram sendo implantados
na escola em ambito nacional.

O ensino de Francés institucionalizou-se em um corpo, tornando-se, a partir

do final do século XVIII, uma disciplina escolar.
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Ao analisar o ensino de francés na Instrugdo Publica em Minas Gerais entre
1831 e 1855, Silva (2007) aborda a questdo da configuracdo da lingua francesa como
pratica cultural antecedente a forma de saber escolarizado, relatando a influéncia da
cultura francesa e a pratica da lingua no Brasil e em Minas Gerais. Valendo-se de seu
resgate historico em periddicos e pesquisas sobre o tema, havia uma circulagdo de
livros e um habito de leitura na lingua francesa e ainda uma frequente presencga de
livros em bibliotecas pessoais e publicas brasileiras, assim como suas vendas em
livrarias em cidades centrais do Rio de Janeiro e Minas Gerais.

Silva (2007) comenta que, ocorreu uma maior circulagdo do idioma Francés
no Brasil, havendo registros de franceses visitantes no pais e de viajantes brasileiros
que falavam e liam o francés. A autora diz que foi possivel o acesso a autores
iluministas e enciclopedistas franceses devido a existéncia da biblioteca de um
motivador da Inconfidéncia e uma livraria em Ouro Preto.

Silva (2007) recorre a um comentario de Morais (2001), pertinente a
intencao deste capitulo, para demonstrar a presenca francesa na sociedade brasileira e

a influéncia dessa cultura disseminada no inicio do século XIX:

[...] a pratica de leitura — a leitura util — se constituia como uma das
estratégias através das quais era possivel ‘civilizar’ os individuos,
tornando-os cidadaos submetidos a ordem publica e ainda levar a recém-
fundada nacdo brasileira a ingressar na corrida constante que culminaria
com o ‘progresso’. Tendo em vista a necessidade de se constituirem um
povo e uma nagao civilizados, as elites brasileiras buscavam inspiragao na
Franga, tornando esse pais o modelo de civilizagdo almejado. Dai o
interesse pelos espacos de sociabilidade, pelo idioma, livros e autores
franceses (MORALIS, 2001, grifos da autora apud SILVA, 2007, p. 32).

Em um texto integrante da Histéria da Vida Privada no Brasil, Alencastro
(1997) denomina de Francesismo das elites brasileiras, na segunda metade do século
XIX, uma cépia de gostos e costumes camponeses franceses a partir da absor¢do de
uma cultura rural com estilo de vida “conservador e equilibrado”, da intensificacdo
do consumo de folhetins, operetas e romances franceses, importados pela sociedade
da capital ansiosa por requinte, modernidade e civilidade, destoando, radicalmente,
de sua condigdo escravagista.

Um fato evidenciador do contato Brasil-Franca pode ser exemplificado pela

organizagdo da Missdo Artistica Francesa, em 1816. Segundo Haag (2008), a
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iniciativa de vir para o Brasil foi muito mais dos proprios artistas do que
necessariamente idéia do rei portugués.

Considerando o status dos artistas de ‘“desempregados” das cortes
napolednicas, uma vez que o governante francés tinha saido do poder, Haag (2008)
justifica que a iniciativa dos proprios artistas de vir para o Brasil era devido a moda
francesa nas artes, a presenca, doravante, da monarquia portuguesa na coldnia
americana e o potencial comercial da coldnia até entdo fechada a outras nagdes.

De acordo com Haag (2008), o momento seria propicio, pois a Missao se
instalava no momento do funeral da dona Maria I e pouco antes da coroagdo dom
Jodo e do casamento de dom Pedro.

Mas apesar do interesse maior ser dos artistas, o interesse da Monarquia em
relacdo a “Missdo Francesa” seria a busca pela civilidade, a tentativa, ainda que
fracassada num primeiro momento, de implantar uma tradi¢@o artistica e monarquica,
num lugar que nunca tinha vivido préximo a uma corte real. Essa corte ansiava por
uma nacionalidade deixada para tras e que nostalgica de “civilizagao”, do gosto pelo
belo, pela estética, necessitava introduzir a arte em seu meio e o hdbito da cultura.

A presenca do idioma francés no Brasil pode ser at¢ mesmo registrado no
Estado de Mato Grosso, ja em 1850, por uma Resolucdo Imperial para esse Estado,
de 12 de junho, pela qual era procurado na regido do Centro-Oeste brasileiro um
professor para provimento da “Cadeira de Grammatica”, oferecendo o governo o
ordenado de 400 mil réis e se ensinasse também a “Lingua Franceza” ganharia uma
gratificacdo de 200 mil réis (ALVES, 1996).

Num salto para o século XX, dando nota aos intercambios intelecto-
culturais entre o Brasil e a Franga, ndo sendo possivel identificar esse movimento
além da regido sudeste do pais, André Reboullet (1998), coordenador da edicao
especial da revista Le Frangais dans le Monde, retoma o acontecimento da
consultoria francesa para a criagdo da Universidade de Sdao Paulo, em 1935, que
criou a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, com uma equipe de ciéncias
humanas, dentre os quais alguns jovens intelectuais como o antropdlogo Claude
Lévi-Strauss e o historiador Fernand Braudel.

Reboullet (1998) observou que, nesse momento no Brasil, a presenga
secular da lingua francesa pdde, durante algum tempo, ignorar a lingua portuguesa
num espago universitario brasileiro, ainda que seja necessario relativizar o uso do

francés no interior de uma elite social e intelectual minoritaria.
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Ao lado desse fator interno encontra-se um externo que explica parte dessa
presenga francesa no Brasil: a intengdo da Franca de difusdo da lingua francesa ao
longo do século XIX, que se tornou um assunto do Ministére des Affaires Etrangére
(Ministérios das Relagdes Exteriores), com a elaboracdo oficial de uma “Politica
Linguistica”, fendmeno ndo exclusivo da Franga, mas dos paises europeus ocidentais,
ressaltando que, nesse contexto histdrico, ocorria uma politica imperialista de entrada
e instalacdo de embaixadas e protetorados, além de acordos econdmicos
assimétricos, nos paises do continente africano e asidtico por parte dessas nacdes
européias.

Essa “Politica Linguistica” francesa resultou em parcerias com setores
privados, cooperacao universitaria, cientifica e artistica, intercambios universitarios,
criacdo de institutos franceses em outros paises, distribuicio de bolsas aos
estudantes, pesquisadores e artistas estrangeiros, bem como a abertura de escolas
francesas no exterior e a criagao de servigos especializados no seio do Ministério das
Relacdes Exteriores (CHRIST, 1998).

A partir de 1945, apos a Segunda Guerra, a lingua francesa acaba
perdendo lugar para a lingua inglesa. Nos tratados de paz e na criacdo da ONU —
Organizacao das Nacdes Unidas, o Francés ndo era mais admitido como lingua
oficial, como o foi na ocasido do Tratado de Versalhes (1914).

Coste (1998) faz uma observagdo em relagdo ao posicionamento do povo

francés:

[...] esses eventos ndo afetaram sendo os franceses que antes permaneciam
convencidos da vocagdo quase que messidnica de um pais esclarecendo
ao mundo, mostrando-lhe o caminho e dizendo-lhe, em francés, o que era
justo (p. 77, tradug@o minha).

O mesmo autor analisa que, nos fins dos anos de 1940, ocorreu um grande
impulso nas instalagdes das Alliances Frangaises com o intuito de estimular a
captacao de novos publicos e retomar um lugar central ao ensino da lingua.

Vale destacar que o Brasil foi um dos primeiros paises do mundo a receber a
escola de lingua francesa, tendo aberto suas portas em Paris, em 1884, um ano mais
tarde, a Alianca Francesa instalou-se na cidade do Rio de Janeiro, capital do Brasil.

Um livro, segundo Coste (1998), considerado inovador para esse momento foi o
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Cours de langue et de civilisation francaises de Gaston Mauger, publicado a partir de
1954, vulgarizado como Mauger bleu, igualmente adotado pelas escolas brasileiras.

No fim dos anos 1950 e ao longo dos anos 1960, ocorre de fato uma
retomada na difusdo da lingua, ainda sendo uma iniciativa oficial do Ministério das
Relagdes Exteriores focando suas agdes em paises sem passado colonial francés. E o
momento também em que se define na Franga o Francais Langue Etrangére, o
F.L.E., Francés Lingua Estrangeira, uma area da linguistica com tratamento
diferenciado para o ensino da lingua francesa aos estrangeiros.

O panorama expds, dessa forma, a difusdo de padrdes culturais e
comportamentais da civiliza¢do francesa no mundo e no Brasil pelo século XX e a
lingua francesa como instrumento dessa difusdo. Teria o conceito de civilisation
como sintese de nacao ou expressdo de auto-imagem nacional, conceituado por Elias
(1994), sido transposto para a disciplina escolar? Seria possivel identificar esse

modelo francés na disciplina escolar do Colégio Estadual Campo-grandense?

2.2 As Humanidades no ensino secundario brasileiro: finalidade da disciplina

Francés

O estudo das finalidades mostra como uma disciplina pode ser dinamica,
sofrer transformacdes, evolugdes, retrocessos, pois as finalidades ndo sdo estaticas,
como retrata Julid (2002). A questdao das finalidades na histdria das disciplinas esta
no fato de se saber para que serve uma disciplina.

No que diz respeito a esta pesquisa, sustenta-se que as finalidades da
disciplina Francés do ginasio estdo relacionadas ao carater humanistico presente no
ensino secundario brasileiro.

A origem do termo humanidades vem da antiguidade cléassica. Nessa época
humanitas era um termo utilizado para a tradu¢io da palavra grega paideia™. O
termo humanitas, em Latim, “humanidades”, em Portugués, foi, entdo, aliado a
educagdo de criangas ¢ formacdo do homem. A tradi¢do crista absorveu o termo

“humanidades” para designar a literatura profana diferenciando-a da sacra e no

3« ..] Platdo define Paideia da seguinte forma: a esséncia de toda verdadeira educagdo ou Paideia é
a que d4 ao homem o desejo e a ansia de se tornar um cidaddo perfeito e o ensina a mandar e a
obedecer, tendo a justica como fundamento” (Disponivel em: <http://www.seribd.
com/doc/2587369/conceito-de-paideia>).
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periodo renascentista, escritores e sabios passaram a ser denominados de
“humanistas”.

Mas o termo “humanidades”, no sentido escolar, foi utilizado mesmo pelos
jesuitas para denominar a Universidade de Paris. No século XVI, foi organizado o
sistema escolar da Franca que estipulou cinco cursos: trés de gramadtica, um de
humanidades e um de retorica. A expressdo humanidades classicas se firmou, no
final do século XIX, para se diferenciar das humanidades modernas, francesas e
cientificas (CHERVEL; COMPERE, 1999).

Segundo Chervel e Compere (1999), a tradigdo humanistica enfoca o estudo
das linguas para a boa comunicagdo, para a capacidade de persuasdo e
desenvolvimento do pensamento e para o contato com uma literatura historica, pois a
lingua permite a integracdo, a formagdao da identidade de uma nacdo e uma
aculturacdo, de modo a permitir repassa-la de geracdo a geragao.

Nesse sentido, houve uma preferéncia dos colégios franceses por ensinar
linguas antigas, fator explicado por razdes historicas: ndo havia na época da difusdo
dos colégios, no século XVI, uma literatura do ocidente moderno, com um corpo de
textos da grandeza dos textos da Antiguidade.

A finalidade da educacdo cléssica, segundo Chervel e Compere (1999), foi
desenvolver a “[...] clareza do pensamento e da expressao; rigor no encadeamento
das id¢ias e de proposicdes, cuidado na medida e o equilibrio; a adequagao mais justa
possivel da lingua a idéia” (p. 155).

Toda uma estrutura de ensino foi estabelecida em forma de uma
escolarizagdo, com metodologia, exercicios orais e escritos. Somado a isso, foi
preciso aprender Latim, pois por essa lingua se aprendia a escrever o Francés, os
exercicios de Latim, como a escrita do verso e o ensinamento da retérica.

A partir do século XVIII, a literatura francesa ganhou o espago das
humanidades classicas (grego e latim) ndo somente na Franca como também em
paises estrangeiros, que “aprovaram” a lingua e cultura francesas. A medida que o
Latim deixa de ser uma lingua de comunicagdo, o espaco foi sendo tomado pelas
linguas vernéculas, os exercicios nas escolas foram paralelamente modificando as
finalidades de ensino daquela lingua antiga.

Embora tenha sido concebido para a formacdo dos filhos das elites
francesas, o ensino humanistico acabou se generalizando e adquirindo um carater

hegemonico nesse sistema de ensino.
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Dessa forma, argumentam Chervel e Compere (1999):

Na educacido francesa, predominou por quatro séculos [...], que pertence
as chamadas humanidades, de tal modo que transcendeu os regimes
politicos, as ideologias e os transtornos politicos, aparentemente
insensivel as desventuras da Historia e erigindo-se no alicerce solido,
constitutivo da cultura francesa (p. 149).

[...]

Do homem honesto das idades classicas ao homem cultivado da época
contemporanea, o individuo que essa tradi¢ao forma é aquele que, pela
pratica dos textos e dos autores, pelo contato com as civilizagdes
fundadoras, pelo exercicio da tradugdo, da imitagdo e da composicdo,
adquiriu o gosto, o senso critico, a capacidade de julgamento pessoal e a
arte de se exprimir oralmente e por escrito, conforme as normas
recebidas. Certamente, o ideal visado conhece, no curso dos séculos,
defini¢des diversas: este homem ¢ alternadamente o cristdo do colégio
jesuita, o cidaddo das Luzes, o republicano dos liceus modernos. Porém,
a formagdo adquirida nos estabelecimentos secundarios por uma parte
limitada da populacédo francesa, ha muito tempo, do século XVI ao XIX,
aproximou as geracdes numa cultura comum. No ensino tradicional
francés, as humanidades classicas definem-se, antes e principalmente,
por uma educa¢do, uma educacdo estética, retorica, mas também
igualmente moral e civica (p. 150, grifos dos autores).

A formacgao educacional da elite apoiou-se:

[...] em textos de longa tradi¢do e sobre a lingua necessaria a
comunicagdo, a persuasdo, suporte indispensavel, até mesmo
consubstancial, do pensamento. A lingua integra o individuo em uma
elite, em uma nagdo, em uma cultura, que ele partilha ao mesmo tempo
com seus ancestrais e com seus contemporaneos (CHERVEL;
COMPERE, 1999, p. 149).

Uma das praticas escolares de ensino da lingua francesa enquanto lingua
materna, na Franga, foi, num primeiro momento, exercicios de literaturas grega e
romana ¢ somente depois se passou a aprendizagem de ortografia e andlise
gramatical do Francés (CHERVEL,; COMPERE, 1999, p. 182).

No Brasil, segundo Souza (2008), o predominio da educagdo literaria “[...] €
herdeira da tradi¢ao dos colégios” (p. 92). Gasparello (2004) mostra que o ensino nos

colégios fortaleceu uma diferenciagdo social:

Os textos gregos e latinos, além da énfase no estudo da Antiguidade,
reforgavam, pelo ensino, a ligagdo espiritual do restrito circulo de pessoas
que viajavam e conheciam a lingua e a historia das nagoes civilizadas.
Essa cultura, especulativa e “desinteressada”, foi a marca de distingdo de
uma elite, “a barreira ¢ o nivel” que permitia seus possuidores titulos
oficiais, cargos e fungdes publicas (p. 59, grifos da autora).
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Se os colégios concentravam tal marca, um processo de intensas
transformagdes econdmicas, sociais e politicas, no século XX, permitiu que esse tipo
de ensino secundario, tradicionalmente elitista, fosse questionado.

A intensificagdo da industrializagdo, iniciada no Brasil no final do século
XIX, passou a demandar uma forca de trabalho com formagdo, para a qual seria cada
vez mais necessario um ensino técnico-profissionalizante, ao passo que,
tradicionalmente, o ensino secundario para os adolescentes vinha sendo caracterizado
pelo predominio das humanidades classicas, o que se diferenciava fatalmente do
ensino voltado para a formagao de uma profissao.

Pressdes da sociedade lutavam para que governantes se voltassem com mais
acuidade para as necessidades sociais dos jovens.

No bojo dessas transformagdes, a educagdo de um modo geral ia se
modificando e sofrendo influéncias de movimenta¢des mais amplas; a legitimacao,
as finalidades e o questionamento da importancia de certas disciplinas do curriculo
do ensino secundario estavam envolvidas na mesma dindmica.

Os primeiros anos da década de 1920 foram palco da intensificacdo dos
debates sobre a educagdo nacional, no que tange o ensino secundario. Pautados na
divergéncia entre a énfase de ensino cldssico ou de ensino cientifico, os debates eram
expressos na imprensa ¢ em periddicos educacionais, fazendo sobressair diversos
focos de opinides e visdes em relagdo ao assunto.

Os escolanovistas®®, respaldados no liberalismo e na defesa de uma reforma
social, na qual a educacdo teria um papel fundamental, defendiam uma escola
ampliada e diversificada.

Alguns intelectuais vinculados as escolas ou as universidades ou outros ja
expoentes na época como Fernando de Azevedo se pronunciaram. Este ultimo
pregou um ensino mais voltado para a classe média pela conciliagdo entre estudos
literarios e cientificos. Ao longo de toda a década de 1920, conferéncias promovidas
pela Associacdo Brasileira de Educacao discutiram a questao (SOUZA, 2008).

Por sua vez, uma frente catolica defendia um ensino tradicionalista
expressado na educagdo religiosa e elitista, sobretudo porque era privado e concedido

pelas proprias instituigdes confessionais.

%% O americano John Dewey (1859-1952) é expoente méaximo da Pedagogia da Escola Nova, cujo
principio é o papel social da educagdo, com um modelo de escola visando reformar a sociedade
capitalista, produtora de privilégios e desigualdades, embora acreditasse a Pedagogia que o principio
teorico da ordem capitalista ndo fosse injusto (XAVIER, 1990).
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Os grupos que influenciavam o sistema educativo brasileiro questionavam,
naquele momento, a validade do tipo de ensino secundario, voltado para “[...]
vaudellistas, romancistas, poetas, criticos ou jornalistas [...]”, segundo Gustavo
Lanson, anotado por Nagle (2001, p. 157, grifo do autor).

Xavier (1990) considera que o ensino humanistico brasileiro era elitizado e

Nagle (2001) o analisa na mesma perspectiva, pela

[...] conservagdo dos padrdes tradicionais de ensino e cultura da escola
secundaria, bem como pela posi¢ao desta ultima no sistema escolar em
vigor; era através dessa instituicdo que se mantinha a separacdo entre
“elite” e “povo”. Quaisquer tragos que as outras institui¢des escolares, de
nivel primario ou médio, pudessem apresentar de novo, o julgamento dos
resultados estava sempre limitado as possibilidades de articulagdo e
acesso ao secundario (NAGLE, 2001, p. 155, grifos do autor).

Muito embora a Reforma Francisco Campos estivesse em consonancia com
os ideais dos renovadores e liberais, como afirma Souza (2008), garantindo um
nimero maior de disciplinas cientificas e do aumento de suas cargas-horarias no
curriculo, ainda garantiu aspectos humanisticos com a presenca de disciplinas dessa
area.

No entanto, na reforma educacional Capanema que substituiu a Francisco
Campos, em 1942, segundo essa mesma autora, o ministro Gustavo Capanema
atendeu os grupos conservadores, garantindo a presenca predominante das
disciplinas das humanidades focadas numa formacdo geral desinteressada.

Buscando expor as transformagdes advindas dos debates e jogos politicos
entre grupos progressistas, tendendo as disciplinas cientificas e grupos mais
conservadores que defendiam as disciplinas humanisticas, segue uma comparagdo a
partir de Souza (2008) que explicita as disciplinas e seus nimeros de aulas nas
Reformas Francisco Campos e Capanema.

Dessa forma, para as disciplinas humanisticas tem-se: Portugués, catorze
aulas em 1931 contra doze aulas, em 1942; Francés e Inglés nas duas Reformas
permaneceram com nove aulas, Latim teve um aumento em 1942 em relacao a 1931,
antes com seis, foi para oito aulas.

Quanto as aulas das disciplinas cientificas houve uma grande mudanga:
Matematica saltou para baixo, tinha quinze aulas em 1931 e caiu para doze em 1942;

Ciéncias Naturais com quatro aulas em 1931 passou para seis aulas; porém, na
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Reforma Francisco Campos houve a inclusdo das disciplinas Fisica e Quimica com
seis aulas cada, o que ndo apareceu mais na Reforma Capanema.

Inserindo Histéria e Geografia entre as ciéncias na Reforma Francisco
Campos, a primeira teve dezessete aulas, dividida em Historia da Civilizacao e
Natural, quanto a Geografia, onze aulas. Na Reforma Capanema, Historia do Brasil e
Geral ficaram com quatro aulas cada e Geografia do Brasil e Geral também.

As Artes representadas pelas disciplinas Desenho e Canto Orfednico
tiveram, a primeira, redu¢do de doze aulas em 1931, para metade em 1942, ¢ a
segunda, aumento de cinco aulas de 1931 para seis, em 1942. A disciplina Trabalhos
Manuais passou a ser ensinado em 1942, com quatro aulas.

Por essa comparagdo, depreende-se que, em 1931, o ensino secundario
brasileiro havia adquirido uma aproximag¢ao muito maior de um ensino cientifico,
voltado para a formagdo técnico-cientifica, enquanto que na reforma seguinte, a
énfase nos estudos humanisticos, enfatizava uma educacdo secundaria de cultural
geral desinteressada.

Assim, as finalidades de ensino da disciplina Francés estdo intimamente
ligadas a tradi¢do e ao carater humanistico inseridos nos curriculos das Reformas
Francisco Campos e Capanema por meio de disciplinas das linguas estrangeiras e
pela metodologia especifica para esse ensino.

Francés, classificado como disciplina de lingua estrangeira moderna (ou
viva) no curriculo secundario, firmava-se como instrumento de um ensino focado em
formagao desinteressada, sem o compromisso de preparar o jovem para o mercado de
trabalho, voltando-se para os cursos superiores, situacdo que demarcou na disciplina

um aspecto elitista de distingao social e cultural.

2.3 Uma metodologia para as disciplinas de linguas estrangeiras modernas do

ensino secundario: o Método Direto

A Reforma Francisco Campos foi um marco para a organizagdo
metodoldgica do ensino das linguas estrangeiras no ensino secundario. Para Chagas
(1957), foi “[...] a partir de 1931 que se comegou, verdadeiramente, a levar a sério o

estudo destes idiomas em nosso ensino secundario oficial ou oficializado” (p. 83).
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O autor diz que a ado¢ao de um método especifico para o ensino das linguas
foi uma inovacao da Reforma de 1931, sendo que tal método seria especificamente
trabalhado na Reforma Capanema, em suas Instrugdes Metodologicas publicadas em
1943.

Ledo (1935), em justificativa a importancia e valor das linguas estrangeiras
para o ensino secundario, argumenta que o Portugués, ndo tendo um carater mais
amplo, restringia o conhecimento, reduzindo a mediocridade, aqueles que ndo sabiam
outro idioma mais cientifico e comercial, como o Francés. Continua com a
argumentacdo, dizendo que as proprias nagdes européias tinham em seus curriculos
secundarios mais de uma lingua estrangeira moderna, além das cléssicas, chegando
as disciplinas a ocuparem posicao de destaque no ensino secundario.

Para Schmidt (1935), as finalidades das linguas estrangeiras podiam ser
resumidas em desenvolver as atividades linguisticas, sociais, mentais, gerais,
vocacionais ou profissionais. O fundamento encontrava-se no sentido de que as
linguas modernas contribuiam para a formagao do carater humano. Juntamente com
1Ss0, eram instrumentos ndo apenas formais, mas também culturais e utilitarios,
permitindo o contato com outras civilizagdes e a apreciagdo das qualidades alheias. A
autora argumentou ainda a “diminuta expansdo do nosso idioma”, por isso a
necessidade de conceder maior importancia as disciplinas de linguas estrangeiras.

Schmidt (1935) cria um esquema para explicar trés tipos de finalidades que

teriam as linguas estrangeiras:

Fins instrumentais: 1. Ler com comprehensdo, facilidade e prazer; 2.
Entender a lingua extrangeiras quando falada; 3. Falar com fluencia e
acurada pronuncia; 4. Escrever com relativa correcgdo. Fins culturaes: 1.
Conhecer a civilizagdo do povo cuja lingua se estuda; 2. Apreciar o
sentido literdrio e artistico de um lingua extrangeira. Fins educacionaes;
1. Desenvolver habitos de esforco e de uso dos processos mais efficientes
de penetragdo de uma lingua extrangeira; 2. Crear a attitude de
comprehensdo dos ideaes e das tradigdes dos povos extrangeiros; 3.
Habituar ao emprego das horas de lazer na leitura de literatura extrangeira
(pp. 31-32, grifos meus).

Por seu turno, Chagas (1957), ao publicar sua obra 22 anos apos as obras de
Ledo (1935) e Schmidt (1935), inicia suas analises pela intima relacdo entre as
disciplinas de linguas estrangeiras e o ensino secundario brasileiro. Diz Chagas

(1957):
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[...] a evolugdo do ensino das linguas no Brasil confunde-se com a historia
da propria escola secundaria brasileira. Uma esta contida na outra [...].
Nao ha duvida de que os responsaveis pela nossa Educacdo sempre
guardaram uma intima coeréncia entre a estrutura dos curriculos e a
inclusdo dos idiomas, cldssicos ou modernos, nos varios graus pelos
mesmos abrangidos (p. 83).

Fica clara, pelos argumentos do especialista, a defesa por uma coeréncia do
ensino das linguas estrangeiras na configuracdo escolar e curricular de ensino
secundario, uma espécie de apologia as linguas estrangeiras e a busca por uma
legitimacgao de seus estudos.

Chagas analisou as inovagdes na metodologia, apresentada por Ledo (1935)
e Schmidt (1935), quanto ao Método Direto, admitindo que os autores propusessem
algo novo para a época (a década de 1930). Finaliza, reafirmando que, passados treze
anos da publicagdo das Instrugdes Metodologicas de 1943, ndo havia nenhuma
metodologia mais moderna que aquela.

Apo6s a aprovacao da Reforma Francisco Campos, em 1931, foi definida
uma comissdo formada por professores do Colégio Pedro II, para escrever, em margo
de 1932, o que ficou conhecido por Instru¢cdes de 1932. Estas estavam vinculadas a
reforma educacional e tinham como fun¢ao orientar o trabalho do professor para que
fossem executados os programas de ensino.

Em linhas gerais, as Instru¢des de 1932 modernizaram o ensino de linguas
estrangeiras porque, ainda naquele momento, no Brasil, elas eram ensinadas como se
ensinavam o Latim e o Grego, na época da Renascenga.

Quanto as resolugdes para o ensino de Francés advindas com a aprovagao da
Reforma Francisco Campos, o professor dirigente do ensino de Francés no Colégio
Pedro II, em 1935, Antonio Carneiro Ledo, relatou em sua obra O Ensino das
Linguas Vivas, as movimentagdes de especialistas, incluindo o préprio autor, para,
na esteira da Reforma, propor algumas inovacdes para o ensino de linguas
estrangeiras, demonstrando a importancia que as discussdes educacionais deram a
area.

No artigo 1° das Instrugdes, pode ser observada a tonica da atualizagdo e

preocupacao com o método:

O ensino das linguas vivas estrangeiras (francés, inglés e alemdo) no
Colégio Pedro II e estabelecimentos de ensino secundario a que este serve
de padrio, terd carater nimiamente [demasiadamente] pratico e serad
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ministrado na propria lingua que deseja ensinar, adotando-se o método
direto desde a primeira aula (LEAO, 1935, p. 262, comentério meu).

Observa-se nas Instru¢des de 1932 a definicdo de um método para o ensino,
o Método Direto. Ainda no artigo 1°, estd exposta a finalidade do ensino de linguas

estrangeiras modernas:

[...] Assim compreendido, o ensino tem por fim dotar os jovens brasileiros
de trés instrumentos praticos e eficientes, destinados ndo somente a
extender o campo de sua cultura literaria ¢ de seus conhecimentos
cientificos, como tambem a coloca-los em situagdo de usar, para fins
utilitarios, da expressio falada e escrita dessas linguas (LEAO, 1935, p.
262).

Nota-se que o proprio ensino de linguas estrangeiras se comprometia a
formar um jovem ligado a vida pratica. Absorvendo uma lingua que lhe desse ndo
somente instrumentacao para a vida moderna, mas que o apresentasse a literatura e
aos conhecimentos cientificos. O aluno secundarista seria preparado para ter uma
carreira no mundo dos negdcios, um cotidiano que lhe obrigaria a fazer viagens, a
conhecer outros povos, justificando em parte a necessidade do aprendizado de varios
idiomas.

Constata-se, pela legislacdo, a importancia concedida as Linguas Vivas
Estrangeiras para a educagdo, sendo que nas quatro séries do ciclo fundamental, o
Francés encabegava como idioma principal, com 250 horas anuais, na frente do
Inglés, com 230 horas e do Alemdo, de caréter facultativo (LEAO, 1935).

Para Chagas (1957), apesar da institucionalizagdo de um método, a estrutura
educacional brasileira falhara na formagao de professores em linguistica e pedagogia,
fazendo com que as Instrugdes de 1932 ndo passassem de “auténtica letra morta”,
conforme critica do autor.

Assim como foi adotado um método de ensino de linguas estrangeiras pelas
Instrugdes de 1932 oriundas da Reforma Francisco Campos, durante a vigéncia da
Reforma Capanema, em 1942, foi langada a Portaria n® 114, em 29 de janeiro de
1943, na qual foram definidas e publicadas as “Instrugdes Metodologicas para

Execucio do Programa de Francés do Curso Ginasial™’.

21 A partir de agora, denominarei as “Instru¢des Metodologicas para Execugdo do Programa de
Francés do Curso Ginasial”, publicadas pela Portaria n® 114, de 29 de janeiro de 1943, de Instrugdes
Metodologicas de 1943.
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O Meétodo Direto, assim denominado nas duas Reformas, foi o método
determinado para o ensino das linguas estrangeiras que deveria ser colocado em
pratica na sala de aula.

As finalidades do estudo de Francés apresentadas pela Portaria n® 114 eram
garantir ao estudante: o acesso aos “bons escritores”, a capacidade de escrever, de
falar e de compreender a lingua francesa, ter conhecimento da civilizagdo, “[...]
contribuir para a formacgao de sua mentalidade, desenvolvendo habitos de observacao
e de reflexdo, dando-lhe a capacidade de compreender tradigdes e ideais de outros
povos” (p. 176), e, finalmente, “[...] alcangar essas finalidades mediante um ensino
pronunciadamente pratico, isto ¢, método direto” (p. 177).

Segundo Pietrardia (1997), método ¢ entendido tanto por um conjunto de
procedimentos estabelecidos, segundo principios ou hipoteses linguisticas,
pedagogicas, psicoldgicas num objetivo especifico, quanto um manual ou livro
pedagogico.

Em linhas gerais, em que consistia 0 Método Direto?

Para Ledo (1935), o principio do ensino de lingua estrangeira era a
pronuincia, educar o ouvido, o professor deveria colocar bem a voz e ter boa
entonag¢do para que a classe compreendesse todas as silabas da palavra proferida;
como exercicio, o professor era aconselhado a usar o ditado vocal e a recitagao e
repeticdo em voz alta, explorar a capacidade de imitacao da crianga; defendia a
utilizagdo dos recursos audiovisuais como o radio e o laboratério para as linguas
vivas, “filmes falantes” e o teatro.

Chagas (1957), ja influenciado por Ledo (1935), quando escreveu sua obra,
resumiu o Método Direto como o método que permitiria um ensino mais sintético e
realista ¢ que dava mais importancia ao vocabuléario. Ele retoma o conceito do

Meétodo do professor chileno Julio Saavedra em quatro aspectos:

[...] abandono da tradugdo, subordinacdo da gramatica ao vocabulario,
apresentagdo de frases de sentido completo, sem decomposi¢do e o
emprego constante de frases unidas pelo sentido (CHAGAS, 1957, p. 71).

No conceito de Schmidt (1935), o método direto se confunde com o método
cientifico, “[...] methodo de cultura , que se serve [...] exclusivamente da lingua
extrangeira como meio de apprendizagem, que, obedecendo as leis psychologicas,

aproveita e applica todas as conquistas scientificas da pedagogia moderna” (p. 56).
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O Método Direto ndo devia ser realizado na lingua materna e sim na lingua
estudada. Para a explicagdo do vocabulario, o professor devia se utilizar de gestos,
desenhos e simulagdo, mas em hipotese nenhuma traduzir o contetudo, pois o objetivo
era fazer o aluno pensar na lingua estrangeira e, para isso, as aulas eram compostas
de exercicio oral com perguntas e respostas fechadas, pela escuta e repeticdo
(CESTARO, 1997).

As “Instrugdes Metodologicas de 1943 sdo um documento farto de
informacdes sobre os procedimentos em sala de aula, das atividades, tarefas,
obrigagdes dos professores, por isso foi selecionado como fonte desta pesquisa.
Como a dindmica escolar envolve agentes numa relagdo de interdependéncia, ¢
possivel tragar também praticas de alunos e de outros atores da escola.

Dessa forma, a seguir, procedo para sua descrigdo e analise.

As Instrugdes Metodologicas para a execucdo do ensino sdo apresentadas da
seguinte forma:

I. Finalidade do estudo de lingua francesa;

II. Estrutura do curso de francés;

III. O ensino na primeira série;

IV. O ensino na segunda série;

V. O ensino na terceira série;

V1. O ensino na quarta série;

VII. Observagoes Finais.

Trés finalidades do estudo da lingua francesa iniciam as Instrucgdes, sendo
elas: a aquisicao efetiva da lingua, o que no processo de aprendizagem significava,
na ordem, aprender a ler correntemente o francés, escrever sem embarago, entender e
falar com facilidade relativa. Em seguida, conhecer “a civilizacdo francesa, sua
irradiagdo e influéncia” e, finalmente, inculcar no aluno a mentalidade de observagao
das tradicdes e ideais de outra cultura.

O caminho para atingir essas finalidades seria o Método Direto, o que
prescrevia uma aula “totalmente” na lingua estrangeira ensinada. Rejeitava o texto o
ensino mecanico, defendendo um modo reflexivo de aprendizado, de modo que o
aluno deveria estar em contato com regras usuais da gramatica e dinamizar
frequentemente o vocabulario, para que o uso desses dois elementos — gramadtica e

vocabulario - pudesse ser natural e sem esforgo.
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Para as duas primeiras séries, o ensino deveria ser predominantemente oral e
para as duas outras deveria se dar énfase na leitura. Essa diferenciagdo feita de dois
em dois anos mostrava um cuidado com a progressao da complexidade em relagdo
aos elementos da lingua. Na “Estrutura do Curso de Francés™ estava previsto que o
aluno comecasse por uma imersdo, da forma mais natural e ocasional possivel,
sendo-lhe concedido, nesse inicio, os “principais tipos de frases francesas”. Nao
havia explicagdo de quais seriam os “principais tipos de frases francesas”.

A orientacdo para a primeira série foi construida em vinte e dois itens,
estabelecendo-se um ritmo de ensino com complexidade progressiva, uma divisdo do
ano letivo em primeiro e segundo semestres € um eixo centrado no ensino oral e
somente depois no escrito.

Para o primeiro semestre (abril a junho) o objetivo era treinar o ouvido, a
pronuncia e a formagdo de frases, utilizando-se do material fisico disponivel dentro
da sala de aula, ensinando-se o vocabulario da propria sala, sem ter nada escrito.
ApoOs as duas primeiras semanas, as palavras poderiam ser escritas em um quadro
mural para o aluno associd-las ao que ouvia, era indicada a utilizacdo de musica
nesse caso. Os tipos de exercicios deveriam motivar os alunos e ajudar na
capacitacdo de exercicios fonéticos.

Ao lado desses recursos, existia o livro de leitura adotado, cuja primeira
leitura deveria ser silencio e o aluno ja deveria ter recebido uma ligdo oral do texto
pelo professor. Ap6s a leitura silenciosa do aluno, era a vez de o professor ler em voz
alta; na sequéncia, o professor aplicaria perguntas, partindo de um sentido geral para
o particular sobre as idéias do texto lido. Ao final do exercicio, aconteceria mais uma
leitura feita pelo aluno em voz alta. Ressaltam as Instru¢des que as trés etapas desse
exercicio nao ultrapassassem um ter¢o do tempo de aula.

A metodologia para o ensino de gramatica de lingua estrangeira dava foco
em vocabuldrio com exercicios de copia, ditado e jogos de vocabuldrio e os
fendmenos gramaticais deveriam ser considerados de forma secundaria.

Para o ensino de lingua estrangeira no secundario e da colocagdo em pratica

do Método Direto toda uma materialidade foi estipulada:

[...] € da maior importancia também, nessas primeiras aulas, o emprego de
material. Lapis e giz de varias cores e de varios tamanhos, livros a capas
coloridas, cadernos finos e espessos, tinteiros, caneta, régua, borracha,
caixas, relogio de papeldo com ponteiros moveis, calendario, enfim tudo
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quanto possa determinar a associag@o direta da idéia com o simbolo oral,
dentro dos assuntos de vocabuldrio propostos, deve ser utilizado para
facilitar a pratica do método direto (BRASIL. III, 8. Portaria n° 114, de 29
de janeiro de 1943. Instru¢cdes Metodologicas para execucdo do programa
de francés do curso ginasial.).

Chagas (1957) fez algumas anotacdes sobre a incapacidade de se executar
com qualidade o Método Direto, ressaltou o problema em relagcdo aos professores € a
adequagdo das escolas dos materiais necessarios para trabalhar o método, expds sua
opinido de que no Brasil ndo havia um quadro de professores capacitados com o
conhecimento de tal metodologia.

Como se pode observar:

Quantos dos nossos estabelecimentos de ensino secundario, dispdem de
sala apropriada para estudo de linguas? Quantos, dentre eles, contam com
bibliotecas de classe? Quantos, para o ensino de francés, possuem discos
selecionados e gravados com cangdes populares, fabulas de La Fontaine e
cangdes de contos de Perrault? Quantos estdo preparados com aparelhos
cinematograficos e filmes que representem fabulas de La Fontaine ou
aspectos da vida francesa? Na verdade, muito poucos — pouquissimos
mesmo. E no entanto, diga-se de passagem, estas e outras, que ndo vem
pelo enumerar, sdo exigéncias expressas nas proprias Instrugdes, que a
inspegdo federal jamais pode ver cumpridas pelo menos em parte
(CHAGAS, 1957, p. 99).

Em tese, a posicdo de Chagas (1957) era pessimista quanto aos resultados
das determinagdes contidas nas duas Reformas, especificamente no fator teoria e
pratica do Método Direto. O autor conta que ficou decepcionado na ocasido de um
curso que instruia professores para o ensino secundario, perguntando aos
participantes em que consistia 0 Método Direto, ndo recebeu nenhuma resposta
correta.

Para o chamado segundo periodo, julho a novembro, o quadro mural seria
bem explorado. Para a organiza¢do do Quadro Mural, as Instrugdes prescreviam que
fosse dada uma idéia geral do assunto trabalhado, estudo dos elementos componentes
das cenas com os personagens, as coisas, o ambiente. O objetivo do Quadro Mural
era originar exercicios de composi¢do oral e escrita. A medida que acontecessem
essas etapas, a explicacdo da producdo do Quadro Mural deveria ser feita por meio

de perguntas dos professores.
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Num futuro préximo, o professor teria que se desvencilhar do Quadro e por
meio da conversagdo aplicar “[...] as séries de Gouin®®, associa¢des, sindnima,
defini¢des” (BRASIL. Portaria n°® 114, de 29 de janeiro de 1943. Instrucdes
Metodolodgicas para execucao do programa de francés do curso ginasial).

O foco a ser perseguido era a intensificacdo da conversacdo, com perguntas
sequenciais de forma rapida, a insercdo de vocabulario contextualizado e nunca em
forma de lista de palavras, para isso era necessario lancar mao do conjunto: caderno
de exercicios, a expressao oral e a leitura.

A tendéncia ao longo do ano ¢ que a aula se dividisse proporcionalmente em
leitura e exercicios orais. Outros exercicios sugeridos, justificados pelas “Instrucdes
Metodologicas de 1943 pela importancia, eram a copia, o ditado, a redagdo, as
transformagoes de frases e exercicios de concordancia, o canto, as audigdes de discos
e as recitagdes. Enquanto que a gramatica seria trabalhada apenas para compreensado
da frase.

A sugestdo dos materiais para respaldar todos esses exercicios encerra as

instrucdes da primeira série:

[...] o material a ser utilizado neste periodo deve constar de quadros ou
gravuras, de dimensdes suficientes para serem vistas por toda a classe; de
discos; de lotes de vocabulario; de fichas de historietas, anedotas ou
contos mimeografados, que se prestem a iniciagcdo na leitura suplementar
(BRASIL. Portaria n° 114, de 29 de janeiro de 1943. Instrucdes
Metodologicas para execugdo do programa de francés do curso ginasial).

Ao se iniciar o ano na segunda série, estava prevista uma revisdo de
vocabulario da primeira série por meio de associacao direta com o objetivo de pensar
em francés. O aluno deveria ja ser capaz de fazer leitura de trechos faceis, com
desenvoltura, reda¢do de frases simples e de escrever por ditado, dessa forma,
realizar a “conversacdo normal”. Por “conversa¢do normal” pressupdem-se dialogos
que fluiam, sem ser impedidos por falta de vocabulario ou por tentativas de se formar

estruturas mais complexas.

28 Séries de Gouin ¢ um procedimento que utiliza imagens coordenadas como forma a praticar
estruturas da lingua estrangeira, de acordo com Chagas (1957): “[...] as séries, maxime as séries do
tipo Gouin, constituem nos primeiros tempos do curso a melhor forma de conjugar inteligentemente a
observacdo do contexto. Nelas, que tém o verbo como base do sistema, o vocabuldrio nunca ¢
apresentado em listas de palavras sem ordem nem vida, porque cada fato, cada situacdo, cada nova
operacdo se decompde em sucessivas proposi¢cdes cujo encadeamento representa um todo organico
unificado em torno de uma idéia diretriz” (p. 45).



95

Outras atividades seriam a observac¢do de fendmenos gramaticais, por meio
de insercdo da conjuga¢do de verbos em frases formadas pelo aluno e a partir do

momento em que se intensificassem os trabalhos escritos seriam realizados:

[...] exercicios de concordancia; passagem de forma positiva para as
formas negativas e interrogativas; mudancas de tempo ou de voz;
preenchimentos de lacunas em frases; hiponimia, defini¢des; resposta a
questionarios; redacao de frases simples (BRASIL. Portaria n® 114, de 29
de janeiro de 1943. Instru¢cdes Metodologicas para execucdo do programa
de francés do curso ginasial).

Outra atividade a ser desenvolvida era o ditado que deveria ser feito com
frases completas e nao palavra por palavra. O professor poderia repetir apenas
quando acabasse o exercicio, depois o texto deveria ser passado no “quadro negro”.
O objetivo era fazer o aluno memorizar frases completas em francés.

Deveria haver a leitura intensiva (analise do texto) e extensiva (superficial),
a explicacdo oral anterior a leitura, o objetivo era o aluno ter compreensao global do
texto. Indicava-se, também, a leitura de um livro inteiro de leitura facil e ao professor
cabia observar em relagdo a escolha da obra a ser lida as diferengas entre meninos e
meninas.

Como exercicios orais, recorria-se a recitacao e audicao de discos:

[...] contendo cangdes populares, fabulas de La Fontaine, cangdes dos
contos de Perrault, ou material semelhante, bem como pequenos filmes
que representem fabulas de La Fontaine e aspectos da vida francesa
poderdo ser utilizados com grande proveito (BRASIL. Portaria n° 114, de
29 de janeiro de 1943. Instru¢cdes Metodologicas para execugdo do
programa de francés do curso ginasial).

Quando o aluno chegasse a terceira série era momento do aprendizado da
lingua literaria por meio de obras dos séculos XIX e XX que tratassem da paisagem e
da vida de paises francofonos. O momento do estudo da gramaética era também nesse
periodo, cujo ensino deveria ser feito em francés e por processo indutivo. Havia a
preocupagdo de que a gramatica tinha de ser estudada a partir dos elementos
apresentados nos textos lidos.

As leituras suplementares deveriam aportar um carater patridtico. Com
leituras seguidas da analise de texto, exercicios escritos de reprodugdo de trechos

literarios, objetivando fazer o aluno entender um plano de redacdo e como decompor
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em idéias principais e secundarias. Cada aluno escolheria uma obra literaria facil
para ser feita na integra em casa.

Além disso, haveria exercicios de composi¢do para aprender redigir cartas e
narragdes, exercicios de derivacdo de palavras para aumentar o vocabulario. Como
materiais a dar suporte aos exercicios estavam os discos, 0s mapas, as gravuras, as
revistas ilustradas.

A quarta série acentuou o lado cultural do ensino e ¢ justamente aqui que se
observa com maior clareza a manifestacdo do carater humanistico e das
caracteristicas do conceito de civilisation (ELIAS, 1994).

As ligdes e os exercicios enfocam sobretudo a literatura francesa tradicional,
“[...] referentes a vida social e literaria dos séculos XVIII, XIX ¢ XX (BRASIL.
Portaria n° 114, de 29 de janeiro de 1943. Instrucdes Metodologicas para execucao
do programa de francés do curso ginasial). Esse foco na literatura exigia o
desenvolvimento de atividades de leituras a partir de uma sequéncia: leitura da
pagina escolhida pelo professor, depois comentario e estudo do contetido, seguida da
analise e estudo das imagens e estilo do autor e, finalmente, reproducdo ou
memorizacdo para “[...] aplicagdo a vida do aluno dos grandes ideais humanos
contidos no trecho lido” (BRASIL. Portaria n° 114, de 29 de janeiro de 1943.
Instrugdes Metodoldgicas para execugdo do programa de francés do curso ginasial).

A divulgag¢dao de um habito de leitura e de um modo de vida francesa, na

quarta série ginasial, pode ser verificada no trecho seguinte:

[...] o ensino tem por objetivo a intensificagdo do conhecimento da lingua
pela interpretagdo de trechos modernos que tenham por assunto principal
a civilizag@o francesa e sua irradiacdo e influéncia (BRASIL. Portaria n°
114, de 29 de janeiro de 1943. Instrugcdes Metodologicas para execugao
do programa de francés do curso ginasial).

Exercicios de tradugdes, de versdes, de redacao de cartas, de descri¢ao ¢ de
narracdo, “[...] afim de que os alunos se familiarizem com a terminologia e
expressoes usuais em compéndios franceses ao seu alcance” (BRASIL. Portaria n°
114, de 29 de janeiro de 1943. Instrugdes Metodologicas para execugdo do programa
de francés do curso ginasial), complementavam o estudo da gramatica que também
deveria ser feito pelo processo indutivo, assim como foi desenvolvido na terceira

série.
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De fato, as Instru¢cdes Metodologicas simbolizaram para o professor um
conjunto de normas e exigéncias, muitas vezes dificeis de serem cumpridas, como
por exemplo, a proibicdo da traducdo e da versdo nas trés primeiras séries, assim
como a utiliza¢do da lingua francesa tanto nas aulas, quanto na redacdo das provas
parciais e finais. Além disso, exigia-se dos alunos: ter o livro de leitura
correspondente a série matriculada, uma gramatica e um dicionario Petit Larousse

Hustre.

2.4 Os Programas de ensino de Francés — 1931, 1942 e 1951

Ainda com o intento de explicitar a normatizagdo para essa disciplina, a
partir de uma comparacdo entre os programas de ensino de Francés, serdo
investigadas as finalidades implicitas nos seus conteudos e praticas ordenadas.

Dessa forma, serdo analisados aqui trés programas de ensino de Francés
instituidos para o curso ginasial: o proposto pela Reforma Francisco Campos, em
1931, ainda que essa reforma preceda a periodizacdo desta pesquisa, julga-se
necessaria sua inclusdo porque o programa de Francés de 1931 foi a primeira
institucionalizagdo no Brasil para o ensino das linguas estrangeiras, além de também
inovar, inserindo o Método Direto; o proposto pela Reforma Capanema, em 1942, e
um terceiro langado pela Portaria n° 1.045, de 14 de dezembro de 1951 (conforme
Anexo 01, pp. 206-209).

Essa Portaria definiu os programas minimos das disciplinas de ensino
secundario com o objetivo de reduzir a prolixidade dos contetidos dessas disciplinas
do curriculo da Reforma Capanema. Por tal Portaria, o Ministério da Educacdo e
Saude garantiu que a Congregacdo do Colégio Pedro II definisse os programas de
ensino a serem adotados em todos os colégios do pais.

Num sentido geral, para a disciplina Francés, a Portaria n® 1.045 nao alterou
muito os conteudos, vale observar mais as permanéncias que as mudangas em relagdo
a Reforma Capanema.

Predominantemente, o ensino de linguas estrangeiras no Brasil era feito nos
moldes, chamados por especialistas, tradicionais: tradugdo-gramatica-leitura-analise.

Assim, nos trés programas aparecem como conteido gramatical a introdugdo da
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morfologia pelas classes de palavras, como substantivos, artigos, adjetivos, pronomes
e advérbios, além de sintaxe pela formacdo de frases negativas e interrogativas.

Observando a apresentagdo dos trés programas, nota-se uma organizacao
pedagodgica diferenciada neles, no de 1931 ndo ¢ estipulada uma divisdo entre
conteudo e pratica, enquanto que nos de 1942 e 1951, dividem-se para as séries
iniciais em Exercicio e Gramatica, nas terceira e quarta séries em Leitura, Gramatica
e Exercicio.

No Programa de Ensino de Francés instituido pela Reforma Francisco
Campos, nas duas primeiras séries do curso fundamental nota-se a preocupag¢do com
a pronuncia da lingua francesa, com o objetivo de capacitar a expressdo oral e
construir uma rede lexical a partir do ambiente familiar do aluno.

A metodologia dos exercicios utilizou observagdo, memorizagao, leitura e
recitacdo. Além de incentivar a cultura pela familiarizagdo com musicas e poesias em
prosa ou verso ¢ inicia¢do a literatura.

Para as duas séries iniciais (1* e 2*) do ginasio estabelecidas na Reforma
Capanema e na Portaria n° 1.045, os exercicios se pautavam na conversagao, na
leitura e em exercicios orais ou escritos. Percebe-se que o ensino passava a ser
realizado de forma progressiva em relacdo a gramadtica, isto é, de formas mais
simples caminhava para formas mais complexas, por exemplo, iniciando com o
alfabeto e finalizando os dois programas com comparativos, superlativos e verbos
irregulares. Outra caracteristica do programa da Reforma Capanema ¢ a de que a
gramatica seria dada em unidades com apoio da leitura.

Nos dois ultimos programas, os temas a serem trabalhados eram a escola, as
cores, as formas, as dimensoes e as posigdes; 0os nimeros; as moedas, 0s pesos € as
medidas; o tempo; as estagdes; as idades; o corpo humano; os sentidos; o vestuario;
os alimentos e refei¢des; a casa; a familia; os desportos e os divertimentos; as festas e
as solenidades; os animais e as plantas.

Na segunda série, tanto a reforma da década de 1940 quanto a Portaria
utilizaram a palavra “vida” para introduzir relagdes pessoais e institucionais,
passando a abordar a vida escolar; a vida doméstica; a vida social; a vida civica; a
cidade e a vida urbana; além de conceder importancia a vida produtiva e ao trabalho,
como o campo ¢ a vida campestre, os meios de transporte ¢ de comunicacdo; a

agricultura; a industria; o comércio; as profissoes.
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Quanto aos verbos, na Reforma de 1931, prescrevia-se verbos regulares,
enquanto que nos outros dois programas verbos irregulares mais frequentes seriam
trabalhados, principalmente, avoir (ter) e étre (ser, estar).

Os programas das Reformas Capanema e da Portaria n® 1.045, para as séries
iniciais previram ainda preposi¢des e conjun¢des mais usuais, morfologia, prefixos e
sufixos, antdnimos e sindnimos, interjeicdes.

Nas terceira e quarta séries, pela Reforma Francisco Campos, o objetivo
voltou-se para a leitura especifica da literatura; primeiro de uma literatura atual do
século XX e, no ano seguinte, a literatura dos séculos XVIII e XIX. Na terceira série,
estavam presentes exercicios de composi¢cdo, demonstrando uma evolucdo por parte
do aluno da expressao oral para a expressao escrita.

Nos dois ultimos anos, apareceu claramente o nome do Método Direto,
comprometido em evitar a tradugdo e a utilizacdo da lingua materna, embora, na
quarta série, se permitisse o uso de dicionario e da lingua materna a titulo de
comparacao.

Nas séries finais (3* e 4%), os trés programas enxertaram elementos da
civilizagdo francesa, com textos literarios nos quais o assunto principal era “a
paisagem e a vida na Franca e nos demais paises de lingua francesa” e “por assunto
principal a civilizagdo francesa, € bem assim a sua irradiacao e influéncia”, o que
permite averiguar a disseminagdo da cultura francesa por meio dos programas
elaborados para a disciplina Francés.

Os programas continham expressoes da vida francesa em sociedade e por
meio desses programas cristalizou-se o sentido do carater civilizatério tipicamente
francés, para o qual chamou atencao Elias (1994).

Além disso, ainda que a disciplina escolar Francés fosse estruturada e
organizada por intelectuais brasileiros e posteriormente implantada por meio dos
programas, houve uma disseminagao da cultura francesa, do modo de vida francés e
do proprio processo civilizatério, do viver “corretamente” em sociedade de acordo
com os padrdes franceses.

Fato que acaba por evidenciar a distingdo social e cultural, mais que isso,
uma diferenciacdao social que excluia o jovem que ndo tinha como partilhar esse

modo de vida, ja que muitos nem acesso tinham ao ensino secundario.



100

No que concerne a Reforma Capanema, em relagdo as séries finais
mantinha-se ainda o esquema do ensino por unidades, diferentemente da Portaria que
ndo mais apresentava os conteudos dessa forma naquelas séries.

Percebe-se, em relacdo ao Programa de Ensino de Francés instituido pela
Portaria, que houve um enxugamento nos contetidos, juntamente com a pratica da
recapitulacdo e com a proposta na quarta série de exercicios analogos aos da terceira.
E nesse sentido de enxugamento que o programa da Reforma Capanema se
diferencia do programa da Portaria e do da Reforma Francisco Campos.

Como conteudo para as terceira e quarta séries, em 1942, solicitavam-se:
substantivos, artigos, adjetivos, numerais; género e numero, pronomes relativos ou
conjuntivos, “idéia de concordancia nominal e verbal”; advérbios; preposicao;
conjuncao; interjeigdes, juntamente com verbos (tempos € modos; verbos transitivos
e intransitivos; vozes; verbos pronominais, impessoais, auxiliares; verbos regulares e
irregulares) e formacdo de frases (oragdo, sujeito, predicado verbal e nominal;
complementos; oragdao coordenada e oragdo subordinada).

Foram programados exercicios de conjugagdo feitos por meio de frases,
exercicios de concordancia do verbo com o sujeito, exercicios de analise 1éxica e
sintatica; exposi¢des orais e conversacao, reproducdo livre dos trechos lidos na aula;
estudo do vocabulario, acompanhado de exercicios; exercicios de redagdo, de
ortografia, de traducdo e de versao.

No programa da Portaria de 1951, junto com a leitura era proposta a
interpretacdo, enquanto que, no da Reforma Capanema, a leitura com o estudo
complementar da concordancia nominal e da concordancia verbal, dos pronomes e da
conjugacao, tradugdo, questiondrios gramaticais, vocabulario; redacdao de frases
simples; versao de frases faceis; exercicios de ortografia.

Percebe-se a seguinte tendéncia no decorrer dos anos 1931, 1942 ¢ 1951: no
primeiro programa analisado (1931) a determinacdo por conteidos e temas foi
superficial, sem muitos detalhes em relacdo a gramatica, nos seus sucessores (1942 e
1951) houve um esmiugamento dos conteudos, metodologia, pratica, alterando de
forma radical em relagdo ao programa de 1931.

Ao passo que o Programa de 1951 tem a fungdo de reduzir a quantidade de
detalhamento, generalizando em diversos, por exemplo, os tOpicos gramaticais,
possivelmente porque seus mentores entenderam que o programa de 1942 era

extenso.
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Comparando os trés programas no que tange o controle do trabalho
cotidiano do professor por parte das instincias oficiais, houve um acirramento do
controle com certas transformagdes no Programa de 1942 em relacao ao Programa de
1931, ao passo que no programa de 1951, a situacdo foi inversa, isto ¢, com a
generalizacdo de termos gramaticais do Programa garantiu-se maior autonomia a
pratica docente.

O que fica evidente também nos trés Programas ¢ que, apesar de toda a
apologia a um ensino oral pelo Método Direto, reprovacao a tradugdo e aos textos
literarios auténticos, a metodologia e os contetidos ndo eram, de fato, comunicativos,
tendo se concentrado, sobretudo, em um ensino gramatical.

Além disso, o recurso a mimica, das ilustragdes, dos processos “intuitivos”
para se evitar a tradu¢do nao garantia que o aluno conseguisse apreender o sentido
das palavras. Os defensores estrangeiros do Método Direto, autores que
influenciaram Ledo (1935), Schmidt (1935) e Chagas (1957), explicavam em seus
tratados da nova metodologia que os alunos, fazendo a leitura direta na lingua
estrangeira, teriam a compreensao imediata do sentido do texto.

Pietrardia (1997) questiona como se daria essa compreensdo imediata.
Segundo a autora, a valorizagdo do vocabuldrio levava a um excesso de palavras sem
contexto e como o Método Direto evitava textos literarios por serem complexos e de
dificil compreensdo, recorria-se a textos artificiais e preparados com temas, cuja
situagdo provocava o rapido esgotamento de assuntos, pois era focado no vocabulario
de objetos ao redor do aluno.

Assim, o Método Direto foi substituido facilmente, como explica Peitrardia
(1997), por outras metodologias, embora, no Brasil, at¢ a década de 1980, recorria-se

ainda ao ““acesso direto ao sentido”.

2.5 A Apostila de Didatica de Francés para o curso da CADES

Na busca por documentos sobre a historia da disciplina escolar Francés na
biblioteca da Universidade Catolica Dom Bosco, em Campo Grande, encontrei um

manual chamado “Apostilas de Didatica de Francés > (Figura 04), datado de 1959,

¥ Vale lembrar que, o manual “Apostilas de Didética de Francés” esta sendo tratado por “Apostila de
Francés”, no singular, conforme explicagdo nas Notas Introdutorias.
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preparado e publicado pela CADES (Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do
Ensino Secundario), que certificava e registrava o professor para o ensino
secundario.

A Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario foi
criada pelo Ministério da Educagdo e Cultura com o Decreto n® 34.638, de 17 de
novembro de 1953, sob o governo de Getulio Vargas. Em seus objetivos, a
Campanha defendia a difusdo do ensino secundério, o aperfeicoamento dos

professores para o conhecimento dos métodos e dos programas de ensino.

Figura 04 - Apostilas de Didatica de Francés

Fonte: BRASIL.CADES, 1959.

Como pode ser acompanhado, o Decreto n° 34.638 explicita como

finalidade da Campanha no art. 2°:

[...] promover, por todos os meios a seu alcance, as medidas necessarias a
elevagdo do nivel e a difusdo do ensino secundario no pais, tendo por
finalidade: a) tornar a educagdo secundaria mais ajustada aos interésses ¢
possibilidades dos estudantes bem como as reais condigdes e necessidades
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do meio a que a escola serve, conferindo, assim, ao ensino secundario
maior eficacia e sentido social. b) possibilitar a maior nimero de jovens
brasileiros acesso a escola secundaria (BRASIL. Decreto n°® 34.638, de 17
de novembro de 1953).

Na pagina introdutéria da Apostila de Francés chamada de histérico, esta
registrada a concepg¢do de Ensino Secundario instituida pela Reforma Capanema (Lei

Orgéanica de Ensino Secundario n°® 4.244, de 09 de abril de 1942) que afirma:

[...] o que constitui o carater especifico do ensino secundario é a sua
funcdo de formar nos adolescentes uma cultura geral, marcada pelo
cultivo, a um tempo, das humanidades antigas e das humanidades
modernas, e bem assim neles acentuar e elevar a consciéncia patriodtica e a
consciéncia humanistica (BRASIL. CADES, 1959, p. 9).

Segundo Valdemarin (2007),

O estudo interno das disciplinas escolares permite qualificar sua
vinculagdo com o campo de origem do conhecimento [...] ¢ o tratamento
didatico que ¢ dado a esses saberes quando mediados por outros fatores
escolares, isto ¢, as transformagdes que a pedagogia impde ao
conhecimento (p. 313).

No contexto do crescente incentivo a industrializa¢do nacional, ficaram
claros para o governo os limites da educag¢@o secundéria em relagdo a sua extensdo,
diante da intensa demanda que passava a exigir uma for¢a de trabalho minimamente
diplomada. O problema nao se limitava apenas a intensa demanda pelo ensino, como
também a escassez de professores especializados nessa area.

A CADES foi criada pelo Ministério da Educagdo e Cultura para a
certificagdo e registro de professores que ndo haviam feito um curso superior,
sobretudo de Filosofia (PINTO, 2003). Esse curso habilitava, portanto, os
professores para dar aula no ensino secundario.

Para realizar o que foi estabelecido como finalidade, o art. 3° previu 14
acOes para a CADES, sendo selecionadas 3 delas abaixo diretamente ligadas ao

treinamento de professores para o ensino secundario:

[...] promover a realizagdo de cursos e estidgios de especializagdo e
aperfeicoamento para professores, técnicos e administradores de
estabelecimentos de ensino secundario; [...] promover estudos dos
programas do curso secundario e dos métodos de ensino das varias
disciplinas, a fim de melhor ajustar o ensino aos interésses dos alunos e as
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condigdes e exigéncias do meio; [...] elaborar e promover a elaboragio de
material didatico, especialmente audio-visual, para as escolas secundarias
[...] (BRASIL. Decreto n° 34.638, de 17 de novembro de 1953).

E importante considerar que, a Apostila de Francés foi resultado do trabalho
de um grupo de professores experientes no ensino de Francés e dirigido a também
professores, mas que ndo haviam frequentado um curso superior.

Essas a¢des delimitadas concentraram-se, sobretudo, na organizacdo de
cursos de treinamento de professores, de simposios e de jornadas para capacitagdo de
técnicos, além de publicacdo para a formagdo de professores, conforme Schmidt
(2006) “[...] nomeadamente a Revista Escola Secunddaria, que circulou entre 1957 e
1963 com 19 nameros” (p. 718).

A Apostila foi o recurso pedagogico concebido no curso da CADES como
resposta as necessidades prementes da sociedade na década de 1940 para aquela
realidade industrial de intensas transformagdes econOmicas, sociais ¢ educacionais,
estas ultimas expressas principalmente com a aprovagdo de reformas e programas de
ensino.

Segundo Valdemarin (2007), os manuais sdo, para o historiador da
educagdo, reveladores de um sistema de orientacdo de praticas; o método proposto
por esses manuais ¢ importante para se estudar a historia das idéias pedagogicas,
especificos em determinados contextos, podendo diferenciar-se em cada momento
historico.

Continua a autora afirmando que ocorre uma selecdo cultural do que o
professor deve aprender e do que ele deve ensinar, uma vez que serve de orientacao e
normatizagao para seu trabalho.

Para Magalhaes (2006), o manual ¢ um produto cultural,

[...] na medida em que simboliza uma construgdo cultural, estrutura o acto
do conhecimento, materializa a relagdo pedagogica e configura o campo
epistémico-pedagogico da cultura escolar [...] (p. 08).

Por se tratar de um instrumental do curso da CADES, a Apostila de Francés
evidenciou o funcionamento daquela disciplina escolar e nesse sentido uma cultura
escolar. As agdes, as condutas e os comportamentos ensinados para o fazer cotidiano
escolar, ndo somente para os professores como para todo o conjunto dos agentes da

escola expressam o que Julia (2001) conceituou como cultura escolar, isto €, “[...] um
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conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar” (p.
10).

A andlise da Apostila de Francés foi organizada pela identificacdo de quatro
elementos diluidos por todo o manual: o Método Direto usado para o ensino das
linguas estrangeiras, as atribui¢des do professor como o principal responsavel pelo
aprendizado do aluno, tendo sobre si a exigéncia de profundo conhecimento
intelectual e da lingua francesa, o papel dos alunos e finalmente as praticas escolares.

O manual foi escrito por cinco professores. Na primeira pagina do livro
consta o nome desses professores30, denominados colaboradores, € seus curriculos,
discriminando o local de formacdo em Linguas Neolatinas (ou pela Universidade do
Distrito Federal ou pela Universidade do Brasil) e as instituicdes onde trabalhavam.
O manual esta organizado em 148 paginas com as 13 unidades.

Os topicos da Apostila definem os pontos fundamentais para seus autores.
As trés primeiras unidades apresentam o historico do ensino de Francés e o vinculam
ao programa oficial (Lei Organica de Ensino Secundario de 1942) que, por sua vez,
havia determinado qual método seguir para o ensino de uma lingua estrangeira. As
unidades I e II abordam os programas de Francés estabelecidos na Reforma
Capanema, pelo Decreto-Lei n® 4.244, de 09 de abril de 1942 e na Portaria n°® 1.045,
de 14 de dezembro de 1951.

As unidades IV e V comecam a abordar o fator didatico do ensino e entre as
unidades VI e X esta delineada a Disciplina Escolar Francés para o curso secundario,
0 que para o historiador da disciplina tem alto valor. Pelas unidades XI e XIII, com
os titulos “O material didatico no ensino do Francés” e “As atividades extraclasses
no ensino de Francés”, foi possivel identificar praticas escolares e os materiais
utilizados para o ensino de Francés no ensino secundario. A unidade XII orientava o
professor para a avaliacao da aprendizagem do aluno.

Ao longo de toda a Apostila, o Método Direto ¢ apresentado como a forma
ideal, mais moderna e atualizada para o ensino da lingua francesa. Trés especialistas
em lingua estrangeira e suas obras sdo citados em todas as unidades pelos cinco
professores-autores da Apostila, sdo eles: Carneiro Ledo, Maria Junqueira Schmidt e

Valnir Chagas.

3% Anténio Rodolpho de Moura, Juny Boechat, Leda Pinto Mafra, Maria de Lourdes Cavalcanti
Martini e Maria Helena dos Santos Mallet.
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Resgatando o contexto historico educacional da primeira metade do século
XX que foi palco de intensos debates entre o ensino humanistico e cientifico, esses
especialistas das linguas estrangeiras demonstraram suas interferéncias politicas e
intelectuais com o lancamento de suas obras nesse periodo.

A unidade III da Apostila aborda especificamente o Método Direto,
comecando pelo Método Indireto, passando para a Evolu¢ao do Método Direto, pela
qual descreve os quatro métodos anteriores ao Método em questdo. Essa parte € uma
citagdo praticamente literal de Schmidt (1935), a Fase Atual, na qual “[...] estabelece
alguns principios gerais no ensino de uma lingua estrangeira” em seis itens e ao final
da unidade apresenta a bibliografia daquele texto (BRASIL. CADES, 1959, p. 42).

Dessa forma, assim como no livro de Maria Junqueira Schmidt de 1935 e
Valnir Chagas de 1957, o professor responsavel pela unidade defendeu que o Método
era resultado da tentativa de muitos anos por parte dos especialistas de se chegar a
um método cientifico; explicou o processo evolutivo dos métodos natural,
psicoldgico, fonético e intuitivo e que a partir dessa evolucao deu-se a origem do
M¢étodo Direto.

Os dois autores citados defenderam a mesma hipotese de que o Método
Direto era formado por partes desses outros métodos e que a evolugdo dos métodos
permitiu a formagdo de um método cientifico para o ensino das linguas estrangeiras
particularmente no secundario.

Para Schmidt (1935), com a obra do pedagogo suico, Alge, em 1887, “Guia
para o ensino inicial do francez”, a corrente reformista foi dividida em duas segdes:
“[...] a que era partidaria do ‘livro de leitura’ [...], e a que preferia o ensino intuitivo
exclusivo, por meio de imagens, como o queria Alge. Mais tarde o methodo directo
vae fundir as duas correntes com o uso simultaneo dos dois processos” (p. 39).

A autora Valdemarin (2007) faz a seguinte observac¢ao quanto a importancia

do Método Intuitivo no ensino primario:

[...] o método de ensino ¢ entendido como recurso pedagdgico capaz de
atender as demandas da sociedade formando individuos portadores das
habilidades basicas, como ler e escrever, mas também valorizando o
progresso cientifico e industrial de modo a dar-lhe prosseguimento por
meio da formagao escolar (p. 307).

Mesmo que a consideragdo de Valdemarin (2007) seja para o ensino

primario € pertinente cita-la, pois o Método Direto ¢ intrinseco ao Método Intuitivo,
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de acordo com os especialistas em lingua estrangeira no que tange a defesa da
percepcao pelos sentidos dos objetos e da coisa estudada, dando importancia aos
fatos concretos da sala de aula e dos objetos que sao usados para o ensino.

Assim, a Apostila de Francés teve seu eixo construido sobre a proposta do
Método Direto, que foi aceito naquele momento histérico, inclusive, como ja
demonstrado anteriormente, determinado nas instru¢des metodologicas para o ensino
de linguas estrangeiras na escola secundaria pela Reforma Capanema de 1942.

Além disso, a Apostila de Francés tratou de toda a constitui¢do da lingua
francesa enquanto disciplina escolar para a escola do ensino secundério, sendo
denominado por Francés. Com o intuito de formalizar o carater humanistico, o
estudo e a formacdo dos bons habitos tradicionais a civilizacdo francesa estavam
atribuidos ao ensino secundario consolidado na Reforma Capanema de 1942.

A finalidade do aprendizado do Francés na concep¢do da CADES estava
intrinsecamente relacionada ao grande objetivo da Reforma Capanema que era “[...]
formar [...] a personalidade integral dos adolescentes; acentuar e elevar [...] a

consciéncia patriotica e a consciéncia humanistica” (BRASIL. CADES, 1959, p. 9).

2.5.1 As atividades propostas para o cotidiano da sala de aula

A riqueza de informagdes a respeito da historia da disciplina Francés ¢
marcante na Apostila de Francés, além de ser um odsis para o historiador das
disciplinas escolares. Dirigida essencialmente ao professor e, num segundo plano ao
aluno, a Apostila de Francés ¢ farta no estabelecimento de tarefas, de atividades
pedagogicas, de determinagdo de rotinas, de problemas a serem evitados, enfim de
uma série de praticas.

Na concepcao de Certeau (1994), as praticas sociais sdo praticas culturais,
pois t€ém origem nas acdes culturais de grupos sociais, nos seus fazeres cotidianos
comuns e ordindrios.

Como o desdobramento das praticas pressupde um lugar e uma
materialidade produzida para e pelas praticas (CERTEAU, 1994), considero a escola,
as salas de aula, o patio, o lugar para a produgdo das praticas, em torno dos quais
estdo envolvidos professores, alunos e o corpo de funcionarios e a Apostila de

Francés parte da materialidade escolar.
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Inimeros exercicios como a leitura, o trabalho escrito, a redagdo e a
composi¢ao, a tradugdo, a versdo, a recitagdo € a conversagdao, assim como as
atividades extraclasses e instrumentos como o vocabulério, a literatura e a gramatica
estdo prescritos na Apostila para professores e alunos. Isso tudo compde as praticas
de leituras e de escritas fundamentais ao ensino de lingua estrangeira.

Para isso, deveria ser utilizado o Método Direto que tem como base a
expressao oral, proibindo o recurso da tradugdo. O Método Direto dava alternativas
ao professor para a explicagdo da matéria pela mimica, por ilustragdes e por objetos,
por isso o vocabuldrio seria trabalhado com os objetos escolares e que estivessem
presentes na sala de aula.

Constam na Apostila de Francés algumas sugestdes de frases que o
professor poderia trabalhar fazendo o aluno repetir e memorizar: Donnez votre
stylographe a Jean! (D€ sua caneta a Jean), Effacez le tableau noir! (Apague a
lousa), Montrez-moi votre cahier! (Mostre-me seu caderno), Ou est votre regle?
(Onde esta sua régua?), Pretez-moi la gomme! (Empreste-me a borracha).

Os exercicios deviam ser meticulosamente preparados pelo professor. Além
deles, foram previstos também trabalhos escritos como a cdpia, redagdo e ditado,
devendo este ultimo ser feito por unidades fonéticas.

Para a atividade de leitura, foi indicada a cole¢do de Paulo Roénai, Francais
au Gymnase, € uma cole¢do francesa de Mauger, adotada pela Alianga Francesa. As
leituras podiam ser tanto a oral, privilegiando a dic¢do e a correta pronlincia e a
busca por uma dinamica da escolha dos alunos que deveriam realizar tal atividade,
quanto a silenciosa; previa-se ainda uma leitura suplementar, focando no incremento
cultural do aluno pelos “valores e ideais da humanidade” por meio do contato com
romances, pecas de teatro e poesias.

O ensino de gramatica recorria ao método indutivo-dedutivo, contando, para
tanto, com as seguintes fases: observacdo, explicacdo, sistematizacdo dos fatos
observados e finalmente a aplicagdo das regras. Chamou-se atencdo para a didatica
aplicada as partes gramaticais da ortografia, da conjugagao de verbos, o problema da
distancia entre a pronuncia e a escrita.

Na categoria de atividades extracurriculares foram previstas visitas a
Maison de France, ao cruzador Jeanne d’Arc e projecao de filmes sobre a Franca.
Vale lembrar que esses lugares situavam-se no Rio de Janeiro, o que evidencia a qual

tipo de professor a Apostila de Francés era dirigida, isto €, aquele que se ndo morasse
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no Rio de Janeiro, ou num grande centro como Sao Paulo, pudesse viajar com certa
frequéncia as cidades-sede de instituigdes estrangeiras ou tivesse um nivel social e
cultural suficiente que lhe possibilitasse o alcance a uma vida cosmopolita.

Relacionados na Apostila de Francés, a partir das Instrucdes Metodoldgicas
do Programa de Francés aprovado pela Reforma Capanema (1942) e reeditado pela
Portaria n° 1.045, de 14 de dezembro de 1951, os materiais e recursos escolares para
o apoio ao M¢étodo Direto foram inumeros. Para que a teoria se efetivasse, era
preciso lancar mao dos diversos materiais didaticos escolares que amparavam o
método cientifico para as linguas modernas. O proprio espago escolar seria adaptado
ao ensino das linguas, com abertura de sala-ambiente, laboratdrio de linguas, oficina
de trabalho.

Como material audiovisual eram necessarios as imagens, as musicas, O
disco, o gravador, o radio, as revistas francesas, ilustracdes e gravuras em geral,
mapas geograficos e historicos da Franca. Fora do espaco escolar, contaram com o
cinema da cidade e o Clube de Linguas. Durante a aula, os materiais utilizados pelo
aluno eram o livro texto, o caderno especial de ilustragdes para exposi¢do anual na
escola; e pelo professor: mapas, caderno de molas de 4 ou 6 furos, o quadro negro,
fichas de cartolina branca ou de cor, maquina de escrever e o livro-texto.

Segundo Valdemarin (2007), os manuais:

[...] revelam caracteristicas da cultura escolar: o estabelecimento de
padroes de atuacdo profissional, a normatizagdo racional do trabalho
docente, a transformacdo de principios sobre o conhecimento em
principios diretores da pratica (a transformagdo de teorias abstratas em
rotina “praticaveis”) (p. 308, destaque da autora).

Nota-se que a Apostila aportava exatamente os elementos anotados por
Valdemarin (2007), e o professor devia obedecer ao programa instituido e relaciona-
lo com o livro-texto escolhido. Chervel (1998) afirma que os contetidos disciplinares
estdo estreitamente ligados aos materiais de ensino, sendo que para ele a disciplina

escolar ¢ um sistema organizado e estd essencialmente envolvida na cultura escolar.
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2.5.2 As tarefas do professor e do aluno

Voltada principalmente ao professor, a Apostila de Francés exigia dele a
realizagdo do planejamento anual e por aula. A Apostila chamou a atengao para trés
fases do exercicio da funcdo de professor, algo que ele deveria “sempre” estar
fazendo: “[...] ora planejando, ora orientando, ora controlando a aprendizagem de
seus alunos” (BRASIL. CADES, 1959, p. 48).

A funcao de Planejamento se desdobraria em: a) Plano do Curso ou Anual;
b) Plano de Unidade Didatica; c¢) Plano de Aula. A explicagdo com o exemplo de
modelos de planejamentos desses trés desdobramentos € o que forma a unidade IV da
Apostila chamada de “O Planejamento no Ensino de Francés”.

O professor deveria fazer o Plano de Curso ou Plano Anual, como também
era chamado, em consonancia com o programa oficial. O conteido deveria ser
organizado e a matéria selecionada em func¢ao dos objetivos a serem atingidos, assim
como basear seu trabalho no livro-texto, igualmente determinado. Essa postura
deveria ser tomada antes do inicio das aulas, o Plano de Curso deveria ser assinado,
datado e entregue para o diretor ou coordenador.

Percebe-se um discurso preocupado com a distdncia entre o que seria
planejado e o que o professor conseguiria efetivamente realizar: a estruturacdo de um
planejamento sintético, a busca pela aprendizagem do aluno, evitando a rigidez.

Como exemplo, o autor da unidade preparou um cabecalho:

[...] a MATERIA (FRANCES); o ANO do planejamento (1958); o
ESTABELECIMENTO ESCOLAR (Instituto Guanabara); o CURSO
(Ginasial), a SERIE (2%), a TURMA (21-B); as HORAS (7,00 AS 7,50
hs.) e os DIAS da semana (2as. e Sas.-feiras); o LIVRO adotado.
(BRASIL. CADES, 1959, p. 50, destaques da Apostila).

No Plano de Curso deveria constar a disponibilidade de tempo que seria
calculada pelo calendario escolar. Contando os dias de aula de francés por semana,
multiplicando pelos meses do ano letivo, descontavam-se os dias de provas mensais,
aulas de revisdo, feriados e imprevistos que, no exemplo anunciado, totalizou vinte

dias de desconto. Ou seja, dos cinquenta e seis dias (ainda do exemplo) menos os
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vinte de descontos, restaram trinta e seis dias efetivos de aulas em sala para dividir
por seis unidades, determinadas pelo Programa®'.

Os trinta e seis dias ndo eram divididos igualmente por seis unidades e a
Apostila permitiu que: “[...] para a execugdo de cada Unidade sera dado um nimero
de dias compativeis com a matéria nela contida” (BRASIL. CADES, 1959, p. 51).

E interessante frisar que o tempo escolar imposto resulta de uma construgo
institucional. Ele ¢ regulador, linear, ascendente e segmentado, como afirma Viiao
Frago (1998) e esse carater ¢ caracteristico da institui¢do escolar, mas no sentido
registrado pela CADES houve uma flexibilizagdo quanto a relacdo tempo-selegdo de
conteudo, pois cabia ao professor decidir quantos dias ele daria para cada unidade de
conteudo determinada no programa.

O tempo tem carater organizacional e multiplo, sendo absorvido por cada
um diferentemente, existindo o tempo do professor, do aluno, da administragdo. Ao
organizar a vida escolar, pressupde-se uma imposicdo e o cumprimento ¢ designado
por terminologias como ciclos, niveis, cursos, calendarios, ano académico, férias, a
divisdo de disciplinas, semestre, quadros de horarios.

Dessa forma, considera-se que o tempo ndo ¢ somente uma construcio
cultural para organizar a vida do agente da escola, como também uma constru¢ao
social, inserido historicamente e vivido ndo s6 por quem estd dentro da escola
cotidianamente, mas também pela familia e a comunidade em geral ¢ influenciada
indiretamente por esse tempo.

No que se refere ao planejamento especifico de cada unidade, teria de ser
elaborado apenas apds o inicio do ano escolar. A Apostila apresenta como uma
inovagao didatico-pedagogica a divisdo dos conteudos por Unidades, justificada com
a Portaria Ministerial n°® 101, de 17 de abril de 1942, pela qual uma comissdo
organizadora determinou que o programa de cada disciplina tivesse duas partes: o
sumario da disciplina - expresso por unidades didaticas, prevendo certa autonomia da
fun¢do docente - ¢ suas finalidades.

Um planejamento de unidade deveria conter: objetivos (geral e particular),
discriminacdo dos assuntos da unidade (gramatica, leitura, exercicios de gramatica e
de leitura, verbos), material (didatico ¢ auxiliar), atividades (docentes e discentes),

atividades extracurriculares, bibliografia, observagoes.

31 O programa vigente nesse periodo era o aprovado pela Portaria 1.045, de 14 de Dezembro de 1951,
vinculado ainda a Reforma Gustavo Capanema, de 1942.
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O Plano de Aula ¢ iniciado pelo conceito de aula, sendo: “[...] um conjunto
de ligdes realizadas num determinado periodo de tempo e constituindo uma unidade
de trabalho” (BRASIL.CADES, 1959, p. 61). O autor da unidade IV chamou atencao
em dois aspectos do plano de aula: primeiro, definiu o termo conteudo por
“conhecimentos, habitos ou habilidade que o aluno deve adquirir” e, segundo, frisou
que era importante a maneira pela qual o aluno deveria adquirir aquele conteudo.

Essa aten¢ao as questdes dos habitos e habilidades que o aluno deve adquirir
remete ao entendimento de Valdemarin (2007) sobre os manuais, pois para ela, esses
manuais sdo tanto objetos culturais quanto materiais pedagdgicos, pois oferecem
“procedimentos para organizar a aprendizagem e modelos para o ensino”, como
sendo constituintes da cultura escolar, definem um procedimento escolar, um
habitus™, instituem modos de pensar ¢ fazer para todos os agentes escolares —
professores, alunos, funcionarios.

Schmidt (2006) diz que os manuais sdo construtores de identidades pessoais
e profissionais e porque sdo referenciadores e normatizadores de praticas
pedagdgicas escolares contribuem para a dindmica do cotidiano escolar.

No que concerne a avaliagdo, a proposta era o interrogatdrio sempre apds a
aula com o objetivo de atrair a atengcdo de todos os alunos, uma vez que seriam
escolhidos aleatoriamente. A prova objetiva, uma espécie de teste, entendido como
algo que fugisse do tradicional, com a utilizacdo da multipla escolha, falso-
verdadeiro ou o acasalamento (que consistia em colocar o nimero de uma coluna na
outra para correspondéncia), o exame tradicional, constando de prova escrita e oral.
Nessas trés sugestdes foram apresentadas vantagens e desvantagens e, no final da
unidade, conclui-se que o ideal seria uma prova mista, com partes tradicionais e
objetivas.

Cabia ao professor a responsabilidade do éxito da aprendizagem do aluno.
Na unidade V, intitulada “Técnicas de Motivagao no Ensino de Francés”, o professor
devia despertar o interesse dos alunos com o intuito de melhorar a aprendizagem.

O que a CADES (1959) exigia do professor ficou registrado da seguinte

forma:

32 Habitus reane “[...] capacidades criadoras, activas, inventivas [...] é um conhecimento adquirido e
também um haver, um capital [...], indica a disposi¢do incorporada [...], um agente em acg¢do”
(BOURDIEU, 1998, p. 61).
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E preciso que ele possua: absoluto dominio da lingua e de sua
correspondente literatura, dicgdo clara, pronincia correta, voz agradavel,
cultura geral, métodos de ensino adequados, conhecimentos dos interesses
inerentes as fases intelecto-biologicas dos adolescentes; vivacidade,
espirito de dedicacdo, paciéncia e sobretudo entusiasmo. [...]. O preparo
técnico [...] inspirando os meios de despertar o interésse e incendiar [...]
toda a classe do feu sacré de que é possuidor um Mestre, digno de sua
missdo (p. 81).

Essa carga excessiva de atributos solicitados exigia do professor saber
profundamente a lingua francesa, falar e escrever bem, comunicar-se com
desenvoltura e ter boa pronuncia das palavras, bem como vasto vocabulario. Ao lado
dessa exigéncia excessiva, um fato marcante no programa de ensino da época era a
quantidade de contetidos e consequentemente a impossibilidade de cumpri-los
(SOUZA, 2008).

Para sua explicagdo, a mimica era um recurso para nao haver traducdo,
considerada pelo Método Direto ilicita. O professor ressaltou um autor da unidade da
Apostila, tem de ser quase um artista e conduzir a classe falando francés.

Mesmo sendo um manual voltado aos professores, foi possivel perceber os
papéis definidos para os alunos, pois o manual impunha e descrevia as fungdes
atribuidas a esses dois atores da escola.

Ao aluno, ficava reservado ser assiduo e portar todo o material necessario as
aulas, ter dicionario Petit Larousse llustré, esforgar-se para adquirir vocabulério,
treinando a conversacao, a leitura, a redacao, organizar o caderno de classe, coletar
material auxiliar para usar em sala. A correspondéncia com jovens franceses também
foi um recurso sugerido pelo manual.

Ao concluir, ¢ possivel afirmar que a Apostila de Francés forneceu,
enquanto fonte de pesquisa, abundantes informacdes tanto a respeito da disciplina
escolar Francés, quanto as finalidades, aos contetidos, as distribui¢cdes de horas das
aulas e aos atributos do professor e do aluno na ocasido do curso. Delineou, de forma
profunda, a disciplina escolar Francés, adquirindo um teor de justificativa da
importancia, da necessidade e das contribuicdes que o conhecimento da lingua
garantiria ao jovem naquele momento historico, inserido na concep¢do humanistica
de ensino secundario.

O teor da Apostila de Francés revelou uma cultura escolar, idealizada em
seus capitulos-unidades, considerando o professor o agente mais importante no

processo de ensino-aprendizagem. E possivel admitir que este ultimo, mesmo
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imbuido das responsabilidades de adotar e respeitar rigorosamente as determinagdes
oficiais, os curriculos e os programas, foi autor de novas formas de agir e absorver e
se apropriar da inculcagdo de condutas e comportamentos, transformando e
reordenando ou mesmo rejeitando modos de ensino e praticas escolares, ao recriar
seu modo de ensinar.

Sendo assim, no capitulo a seguir contard com a investigacao, a partir dos
Pontos de Prova e de outros documentos produzidos no préprio Colégio Estadual
Campo-grandense, do funcionamento da disciplina escolar Francés, buscando
evidenciar os contetdos trabalhados em sala de aula e as praticas de seus agentes
escolares propostos pelo conjunto de normatizagdo para a disciplina abordado neste

capitulo 2.



CAPITULO III

O FUNCIONAMENTO DA DISCIPLINA FRANCES NO
COLEGIO ESTADUAL CAMPO-GRANDENSE
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Ao abordar o funcionamento da disciplina escolar Francés parte-se do

principio de que

[...] apenas se tratamos, em um mesmo movimento, as finalidades, as
praticas reais de ensino (com as exposi¢des didaticas e os exercicios) e a
vida cotidiana das salas de aula (para conhecer as apropriagdes que os
alunos fizeram das ligdoes recebidas), podemos captar o funcionamento
exato de uma disciplina escolar (JULIA, 2002, p. 68).

Sendo os trés elementos — finalidades, praticas, vida cotidiana nas salas de
aula — fundamentais para o resgate do funcionamento de uma disciplina, busca-se
neste terceiro capitulo responder a questao central da pesquisa: quais aspectos da
concep¢do humanistica do ensino secundario podem ser encontrados na disciplina
escolar Francés do Colégio Estadual Campo-grandense?

A relagdo entre o funcionamento da disciplina, a concep¢ao humanistica do
ensino secundario brasileiro e o sentido de distingao social pelo conhecimento do
idioma no Colégio Estadual Campo-grandense constitui o eixo central para a analise
do funcionamento da disciplina Francés naquela escola.

A trajetoria histdrica e o funcionamento de uma disciplina sdo marcados por
transformagdes ao longo de uma existéncia, permitindo que o passado de uma
disciplina muitas vezes nao corresponda ao seu status no presente € vice € versa
(JULIA, 2002).

Chervel (1998) defende que o funcionamento da disciplina ¢ particular a
cada institui¢do de ensino e a cada época, por isso € necessario ir além do que foi
determinado na legislagao.

Dessa forma, ¢ importante relacionar a questdo do ensino prescrito pelas
instancias oficiais com a adoc¢do de reformas educacionais e o efetivado no contexto
da escola em questao.

A observagao de Julia (2001) ¢ pertinente nesse caso, pois o autor diz que o
historiador pode utilizar os textos normativos para identificar as praticas: “Os textos
normativos devem sempre nos reenviar as praticas (...) ¢ nos tempos de crise e de
conflitos que podemos captar melhor o funcionamento real das finalidades atribuidas

aescola” (p.19).



117

Para Goodson (1997), a intersecdo entre o que ¢ prescrito € o que € realizado
estd no limiar de averiguar: se o que de fato ocorre dentro da sala de aula ¢ o
curriculo escrito. O curriculo escrito, segundo o estudioso, legitima as praticas
escolares, padroniza os elementos que cooperam com essas praticas, concretiza uma
organizag¢do, define uma retorica da disciplina.

Assim, foi importante voltar-se para os professores de Francés do Colégio
Estadual Campo-grandense. Enquanto agentes fundamentais para o andamento de
uma disciplina, os professores, por terem a fun¢do de liderar os alunos e a sala de
aula, além de serem os responsaveis pelas disciplinas, fazem com que a disciplina
escolar e seus elementos — conteudos, exercicios e finalidades - sejam colocados em
pratica.

Para Chervel (1998, p. 17), “se o papel da escola ¢ de ensinar e de educar,
como ndo ver que a historia da funcdo educacional e docente tem vocacdo para
constituir o pivd ou o nicleo da histéria do ensino?”’. Dessa maneira, Chervel (1998)
propde tomar o professor como uma forga politica e social que interfere na
constru¢do do conhecimento, dos contetdos, dos exercicios e dos procedimentos pré-
determinados, isto €, no proprio funcionamento da disciplina.

Diante desse posicionamento, optei por conduzir as analises do
funcionamento da disciplina escolar Francés do Colégio Estadual a partir de cada
professor de Francé€s no periodo delimitado pela pesquisa, pois entendi que seria
possivel notar como os professores do Colégio Estadual foram demarcando, por meio
de suas praticas, as caracteristicas da disciplina nessa escola.

A massa documental encontrada no Arquivo da Escola Maria Constanga
permitiu resgatar parte do funcionamento da disciplina Francés do Colégio Estadual.
Essa massa documental foi tomada como as fontes de pesquisa, sendo: Pontos de
Provas (1942 a 1947), documento que se tornou a principal fonte deste trabalho, além
de Ocorréncias, Atas, Oficios, Atos, Portarias e Decretos internos, juntamente com as
entrevistas de ex-alunas e ex-professoras.

Recuperar os Pontos de Prova do Colégio Estadual Campo-grandense para
este trabalho justifica-se porque por eles foi possivel resgatar ndo somente os
conteudos de ensino como também indicios de praticas dos professores de passar
exercicios e de escolher esse ou aquele tema. Tais elementos foram fundamentais
para responder a questdo dos aspectos da concep¢ao humanistica de ensino

secundario presentes na disciplina escolar Francés do Colégio Estadual.
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Dessa forma, procedi a classificacdo dos Pontos de Prova a partir de quatro
matrizes que elaborei: os conteudos, as praticas, os temas de exercicios e o0s
enunciados. Por essas matrizes foi possivel identificar varios aspectos da concepgao
humanistica do ensino secundario.

Para a finalizagdo do capitulo foi abordada a perda da legitimidade e de
importancia da disciplina Francés no contexto educacional das transformagdes
instituidas pela LDB de 1961, e em 1962, a supressdao de parte significativa de sua

carga-horaria no Colégio Estadual Campo-grandense.

3.1 Professores de Francés do Colégio Estadual Campo-grandense

Esta se¢do apresenta a histéria dos professores de Francés do Colégio
Estadual Campo-grandense durante o periodo de 1942 a 1962. A tentativa foi de
reconstituir a historia de todos esses professores por meio das seguintes informacdes:
nome, profissdo, formacdo, quando e como entraram na institui¢do, quanto tempo
lecionaram Francés, como e por que deixaram de dar aulas de Francés. De certa
forma, entendo que cumpri a tarefa, mesmo ndo sendo possivel ter todos os dados
das informacdes de todos os professores.

Para melhor esclarecer quem foram esses professores, foi elaborado o
Quadro 02 que descreve seus nomes, suas formagdes ou ocupacdes, assim como,

inicio e término como professor de Francés na instituicdo escolar locus da pesquisa.
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Quadro 02 — Professores de Francé€s do Curso de Gindsio do Colégio Estadual
Campo-grandense, entre 1942 ¢ 1962°°.

Professor Formacgao ou Ocupacao Inicio e término como
professor de Francés
Nicolau Fragelli Médico 1942 -1944
Jodo Calixto Funcionario aposentado do 1945-1946
Estado
Maria Constanga Barros Normalista — diretora do 1945*

Machado Colégio Estadual Campo-

grandense
Edna Albuquerque Linguas Neolatinas Abr 1946- Ago1947
Anna Luiza Prado Bastos Normalista Ago 1947-1957
(Dona Galega)
Glauco Rodrigues Correa CADES Ago 1957 - Ago 1958

Alexandre do Espirito Santo

*k

Ago 1958- Mar 1959

Claudio Guiseppe Furlanetto

Sem formacgédo na area docente
— por ser europeu (italiano)
aprendeu Francés

Mar 1959- Ago 1960

Valeska Perez

Linguas Neolatinas

Jun 1959 - 7227
2 ou 3 anos (cf. Maria da

(Morettini)

Alianc¢a Francesa — um ano de
Linguas Neolatinas
(Universidade do Brasil)

Gloria S4 Rosa)
Therezinha Oliveira Normalista Abr 1960-1962
Eza Leite Linguas Neolatinas 1960-1965
Marly Proenga Teixeira Curso cientifico - curso 1960-1967

* No 2° semestre de 1945 todos os Pontos de Prova foram assinados por Maria Constanga.
** Ndo foi localizada sua formagao, nem por documentos, nem por entrevistas.

Fontes: Documentos armazenados no Arquivo da Escola Maria Constanga e entrevista com Maria da

Gloria Sa Rosa).

Nicolau Fragelli era médico e foi nomeado professor de Francés do Liceu

Campograndense pelo Ato n° 1.460, de 28 de fevereiro de 1939 (Livro de Atas, s/d),
pelo interventor do Estado. Pelo registro da Relagado Nominal do Corpo Docente
diferentemente dos outros sete professores da mesma relacao, ele ndo tinha o nimero
de registro, constando a justificativa de que o pedido de registro havia sido solicitado
ao Departamento de Educacao Nacional sob o n° 17.836 (Relagado Nominal do Corpo
Docente, 1942. Relatorio de Inspecao, 1942).

Nicolau Fragelli foi exonerado do cargo de professor interino da cadeira de
Francés, por decreto em 25 de abril de 1945, enderecado ao interventor federal
(Decreto, de 25 de abril de 1945. Livro Registro de Correspondéncias Recebidas
1945/1951).

3 0 Quadro 02, assim como todos os Quadros e Tabelas do capitulo 3, foi concebido e organizado por
Stella Sanches de Oliveira.
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Joao Calixto Bernardes, funcionario do Estado sem formacdo na area de
professor, substituiu Nicolau Fragelli. Jodo Calixto Bernardes trabalhou como
professor de Francés no Colégio Estadual no ano letivo de 1945 (Oficio 40, de 15 de
abril de 1946. Livro Correspondéncias Expedidas 1946-1950).

Mesmo ndo tendo indicios por nomeagdo ou por pedido de autorizagdo que
Maria Constanca Barros Machado tenha ministrado aulas de Francés, a normalista
e diretora do Liceu Campograndense em 1945 assinou como professora de Francés
os Pontos de Prova do 2° semestre de 1945.

O funcionario publico, Jodo Calixto Bernardes, que havia se tornado
professor por nomeagdo entregou a cadeira de Francés no inicio do ano letivo de
1946 a professora Edna Prado de Albuquerque. Ela era formada pela Escola de
Filosofia de Santa Ursula no Rio de Janeiro em Linguas Neolatinas (Oficio 40, 15 de
abril de 1946. Livro Correspondéncias Expedidas - 1946-1950).

De acordo com o Oficio n° 3, de 12 de janeiro de 1947, a professora Edna
Maria de Albuquerque foi exonerada da cadeira de Francés pelo decreto de 12 de
agosto de 1947 e nomeada para a cadeira de Portugués pelo mesmo decreto (Oficio
3, 12 de janeiro de 1947. Livro de Inspe¢do Previa Liceu).

Em seu lugar assumia interinamente a cadeira de Francés, tomando posse no
dia 01 de setembro de 1947, a professora Anna Luiza Prado Bastos, conhecida por
Dona Galega. Ela deu aulas de Francés sob registro n°® 14.073, na 1? série do 2° ciclo
e encerrou sua carreira como professora de Francés no Colégio Estadual com a
aposentadoria em agosto de 1957 (Oficio 3, 12 de janeiro de 1947. Livro de Inspegao
Previa Liceu).

Anna Luiza Prado Bastos era normalista e, desde marco de 1931, ja
trabalhava como professora de Francés na Escola Normal, permanecendo ali até
fevereiro de 1939, quando passou a fun¢do a Nicolau Fragelli (Posse e exercicio, 15
de setembro de 1947. Livro de Inspecao Previa Liceu).

Com a aposentadoria de Anna Luiza Prado Bastos, ocupou seu lugar o
professor Glauco Rodrigues Correa, certificado como professor pela CADES™,
nomeado para o cargo da cadeira desdobrada de Francés, foi professor entre agosto
de 1957 e agosto de 1958 (Ato, 24 de agosto de 1957. Livro Atos, Decreto e
Portarias, 1956/1967).

** Sobre a CADES ver item 3.4 deste capitulo.
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Glauco Rodrigues Correa também substituiu Egon Kiszowski, professor
de inglés do Colégio Estadual que havia se aposentado (Ato, 22 de setembro de
1956. Livro Atos, Decreto e Portarias, 1956/1967).

Saindo Glauco Rodrigues Correa, em seu lugar entrou Alexandre do
Espirito Santo para exercer interinamente o cargo de professor de Francés em 16 de
agosto de 1958, sendo exonerado em 7 de marco de 1959 do cargo de professor das
cadeiras de Portugués e de Francés (Ato, 16 de agosto de 1958. Livro Atos, Decretos
e Portarias, 1956/1967).

Em 30 de marco de 1959, o diretor do Colégio oficializava a posse dos
seguintes servidores: Rodolfo Ernesto Jodo Herbert Schulz, na cadeira de
Matematica; Milton de Souza Leite, na cadeira de Matematica; Arassuay Gomes de
Castro, na cadeira de Latim ¢ Valeska da Silva Perez, nas cadeiras de Francés e de
Portugués (Oficio, 30 de margo de 1959. Livro Oficios Expedidos, 1959/1960).

Valeska da Silva Perez comecou a trabalhar interinamente pouco antes da
posse, devido a vaga aberta pela exoneracao de Alexandre do Espirito Santo (Ato,
07 de margo de 1959. Livro Atos, Decreto e Portarias, 1956/1967).

Em 27 de junho de 1959, outro professor de Francés foi nomeado
oficialmente completando o quadro do Colégio Estadual, Claudio Guiseppe
Furlanetto que ja havia tomado posse em 01 de margo 1959 (Oficio, 29 de maio de
1959. Livro de Oficio Expedido, 1959/1960), foi exonerado em 01 de Agosto de
1960 (Oficio, 09 de agosto de 1960. Livro Oficios Expedidos, 1959/1960).

Um ano apds a posse desses docentes, em abril, iniciou as atividades no
Colégio Estadual, como professora de Francés no ginasio e cientifico, Therezinha
de Oliveira Paulino (Portaria n° 15, 22 de abril de 1960. Livro Atos, Decretos e
Portarias, 1956/1967). A professora fez o curso normal no Colégio Nossa Senhora
das Dores, em Uberaba/MG, comecou a ministrar aulas de Francés em 1955, no
Ginasio Estadual 2 de julho, em Trés Lagoas, Mato Grosso>, onde era catedratica da
disciplina Francés.

A professora Therezinha de Oliveira Paulino foi exonerada da cadeira de
Francés do curso cientifico em maio de 1962, devido ao desdobramento da cadeira
em Portugués, ja que Francés foi retirado do curriculo com a LDB de 1961 (Portaria,

24 de maio de 1962. Livro Atos, Decretos e Portarias, 1956/1967).

> Com a divisio do Estado de Mato Grosso, a cidade de Trés Lagoas passou a fazer parte do novo
Estado de Mato Grosso do Sul.
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Em agosto de 1960, outra professora integrou o corpo docente do Colégio
Estadual Campo-grandense, Marly Proenc¢a Teixeira. Em setembro daquele ano, o
diretor geral lhe deu a posse oficial do cargo e, em outubro, a inspetoria seccional
solicitava autorizacdo legal para que a referida professora exercesse as fungdes de
professora de Portugués e de Francés do 1° ciclo secundario (Oficio Expedido em 14
de setembro de 1960; Oficio Expedido em 29 de outubro de 1960. Livro Oficios
Expedidos, 1959/1960).

Marly Proenca Teixeira concluiu o curso cientifico no Colégio Estadual
Campo-grandense, em 1958. Cursou um ano de Linguas Neolatinas na Universidade
do Brasil, no Rio de Janeiro, em 1959, retornando a Campo Grande sem conclui-lo e
fez o curso de Francés na Alianca Francesa de Campo Grande.

Em 29 de outubro de 1960 foi realizado um concurso no Colégio Estadual
para provimento de catedras de diversas disciplinas.

A professora Eza Jacques Monteiro Leite passou no concurso na
disciplina Franc€s do primeiro ciclo ginasial. Com as notas 9,0 para a defesa da tese,
10,0 para a prova oral, totalizando média 9,5, foi nomeada em 7 de novembro de
1960 (Ata de Concurso para Professor Catedratico 1° e 2° Ciclos. Livro Atas, 1960).

Eza Jacques Monteiro Leite formou-se em Linguas Neolatinas na
Pontificia Universidade Cat6lica/PUC do Rio de Janeiro, deu aula de Francés para o
ginasio, aposentou-se antes de 1965, desde entdo ndo exerce mais a profissao de
professora.

A partir da descrigdo do quadro de professores de Francés do Colégio
Estadual algumas observagdes podem ser feitas. No decorrer do levantamento e da
leitura das fontes, acumulei informagdes sobre alguns professores que me permitiram
complementar a andlise.

Em primeiro lugar, ao realizar um levantamento da formagdo dos
professores de Francés do Colégio Estadual verifica-se: um médico, trés normalistas
e um funcionario do Estado. Ao lado da questdo da formagdo, encontra-se ainda o
caso do “europeu” Claudio Guiseppe Furlanetto que, por ser italiano e ter aprendido
Francés na Europa, pdde ser admitido pelo Colégio Estadual Campo-grandense como
professor da disciplina.

A composicao desse quadro variado — médico, funciondrio publico,

normalista, europeu - demonstra que o Colégio Estadual absorvia profissionais que
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ndo eram formados especificamente na area de Linguas para assumirem a fungdo de
professores de Franceés.

Tanto ¢ que, em vinte anos (1942-1962) de histéria da disciplina na
instituicao, do total de onze professores (excetuando um, cuja formagdo nao foi
localizada) apenas trés professoras eram formadas em Linguas Neolatinas.

Essa situacdo pode demonstrar a tentativa da direcdo da escola em
solucionar o problema da auséncia de professores com nivel superior, pois até 1960
nao havia em Campo Grande um curso superior na area de linguas estrangeiras.

Destaca-se como a flexibilidade administrativa da instituicdo no que se
refere a contratacdo de professores pode interferir no funcionamento da disciplina
Francés. Duas foram as ocasides nas quais professores foram contratados apesar de
ferirem as normas determinadas.

Em maio de 1945, o interventor Julio Miiller afirmava que,

[...] estrangeiro ndo pode exercer cargo de professor, autorizo essa
diretoria designar um dos professores desse gindsio para cadeira de
francés, submetendo o respectivo, [...] aprovacdo da secretaria geral, até
que seja nomeado professor interino da mesma cadeira (Oficio 48, de 15
de maio de 1945. Livro Registro de Correspondéncias Recebidas,
1945/1951).

Por outro documento, na década seguinte, ¢ possivel perceber que o
posicionamento da administragdo da escola tinha mudado, j& que o registro de
professores acusava estrangeiros cadastrados para ministrar a disciplina Francés no

Colégio Estadual:

1° ciclo—Glauco Rodrigues Correa (brasileiro); 1° ciclo—Dr. Carlos Garcia
de Queiros (brasileiro); 1° e 2° ciclo- Nagib Raslan (libanés); 2° ciclo—
José Pereira Lins (brasileiro); 2° ciclo—Carlos Henrique Schrader
(alemao); 1° ciclo-Giovanni Rocca (italiano) (Cadastro geral dos
professores registrados. Livro Cadastro geral dos professores registrados,
1957).

A flexibilidade administrativa quanto a escolha de professor pode ser
comprovada também em um livro de correspondéncia. Nesse caso, a complacéncia
foi em outro aspecto. Pelo Oficio 40, de 15 de abril de 1946, comunicava-se a vida

profissional de Jodo Calixto Bernardes, “tornado” professor de Francés.
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O registro julgava Jodo Calixto Bernardes incapacitado pelo servico de
saude para exercer cargo publico, explica que o funciondrio tinha sido levado a
assumir a cadeira de Francés por nao ser encontrado professor para o cargo que
satisfizesse as “condigdes exigidas pelo DNES” (Livro Correspondéncias Expedidas-
1946-1950).

Na questao dos professores estrangeiros e na do funcionario publico que ndo
era professor, observa-se como as mudancas no decorrer dos processos acabavam
interferindo na historia da disciplina.

Outra questdo a ser considerada refere-se a composicdo da banca do
concurso ocorrido em 1960, de que participou a professora Eza Leite. Além do
diretor, Camillo Boni, participaram da banca um padre, um major, um capitdo, um
tenente e os professores Antonio Cesario de Figueiredo Neto, Jodo Crisdstomo de
Figueiredo e Ana Maria do Couto (Ata do Concurso para Professor Catedratico n°
3/60. Livro Atas, 1960).

A importancia desse fato concentra-se no aspecto dos grupos sociais
representados na banca e da inser¢do desses grupos num ambito da produgdo
cultural. A presenca de algumas patentes militares no concurso, assim como de um
padre garantiam a participag@o de grupos que usufruiam do ensino secundério.

A participagdo militar e eclesiastica na banca de concurso para professor de
um colégio publico refor¢a o sentido do papel social que o ensino secundario tinha
na formagdo das elites dirigentes, assim como do envolvimento da sociedade na
conducao do ensino.

Frisa-se, ainda, que a regido onde estava instalado o Colégio Estadual era
uma regido militar, o que pode ser um indicador da presenca dessas patentes na
banca do concurso. Naquele momento histérico, sendo um dos grupos sociais que
formavam a elite campo-grandense, representantes intelectuais da cidade, ao lado dos
profissionais da educagdo: professores, educadores, diretor e inspetor.

Um ultimo aspecto, nesse momento sobre a luta dos professores pela
conquista de um lugar ou, at¢é mesmo, um salario melhor dentro da prépria
instituicdo, contribui para elucidar alguns indicios de jogos politicos internos na
escola.

Um exemplo ¢ o caso da professora Anna Luiza Prado Bastos (Dona
Galega), em que estdo documentados diversos registros pelos quais ela solicitava ao

departamento competente uma classificagdo melhor no quadro de professora do
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Estado e o pagamento de gratifica¢do adicional nos seus vencimentos pelo tempo de
servico (Oficio 25/949, de 20 de agosto de 1949. Livro de Correspondéncias
Expedidas, 1946-1950).

Um outro exemplo aconteceu com a professora Therezinha Paulino de
Oliveira que rumou, no decorrer de sua carreira de professora no Colégio Estadual,
para a de dire¢do, tornando-se assistente do diretor, apos ser exonerada da cadeira de
Frances.

Depois de abordado o percurso historico dos professores de Francés no
Colégio Estadual Campo-grandense entre 1942 e 1962, detalhando seus nomes, suas
formagdes ou profissdes, o periodo que foram professores de Francés e os motivos
que os fizeram entrar ou sair da institui¢do, passa-se a analise dos conteudos de

ensino de Francés.

3.2 Os Conteudos de ensino de Francés

Para Chervel (1998), os contetidos sdao o eixo central da disciplina escolar,
pois colocam em pratica as finalidades da disciplina, evidenciam transformacdes
historicas e caracterizam a aprendizagem escolar.

Para o autor, os conteudos:

[...] se apresentam sobre este plano como corpus de conhecimentos,
dotados de uma logica interna, articulados sobre alguns temas especificos,
organizados em planos sucessivos claramente distintos ¢ desembocando
em algumas idéias simples e claras, ou em todo caso encarregadas de
esclarecer a solucdo de problemas mais complexos (CHERVEL, 1998, p.
37).

Nesse sentido, Chervel (1998) enfatiza 03 tarefas para o estudioso da
disciplina: estudar os contetidos explicitos do ensino disciplinar, descrever e analisa-
los, chamando a aten¢do que podem ser encontrados nos manuais, nos cursos
manuscritos, nos peridédicos pedagogicos.

Voltar-se para os contetidos ensinados conduz o mais proximo possivel ao
que se passava na sala de aula.

Com o intuito de investigar o que foi prescrito no programa de ensino € o
que foi realizado em sala de aula, esta se¢do apresenta uma analise dos conteudos

registrados nos Pontos de Prova, entre 1942 ¢ 1947, referente as séries do ginasio —
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12, 2% 3% e 4* e do programa de ensino lancado pela Reforma Capanema para essas
mesmas séries.

A andlise estd organizada por professor — Nicolau Fragelli, Jodo Calixto
Bernardes, Maria Constanga Machado e Edna de Albuquerque. Foi elaborado um
quadro®® para cada série com o nome do professor ¢ 0 ano em que trabalhou com
cada uma das séries (Quadros 03, 04, 05, 06).

Optei por agrupar os contetidos pelos cinco topicos da gramatica da Lingua
Portuguesa (CEGALLA, 1990), uma vez que pelo menos um sub-tépico de cada um
dos cinco topicos aparecia nas descri¢cdes dos contetdos dos Pontos de Prova.

Segundo Cegalla (1990), os cinco tdpicos sdo:

I)Fonologia: ortografia.

2)Morfologia: classes de palavras que sao dez: substantivo, adjetivo, artigo,
pronome, verbo, numeral, advérbio, preposi¢do, conjuncao e interjeicao.

3)Sintaxe: concordancia e regéncia.

4)Semantica: vocabulério, sinonimia, antonimia, homonimia, paronimia,
polessemia.

5)Estilistica: expressdes idiomaticas.

Essa classificagdo em topicos da Lingua Portuguesa foi adotada pela
pesquisa como parte da analise com o objetivo didatico, ndo sendo feita nos registros

de Pontos de Prova por nenhum professor.

1% Série
O programa de ensino de Francés da Reforma Capanema, de 1942, relaciona

os contetidos numa parte do programa de ensino denominada de “gramatica”:

Com apoio nessa leitura, se tratard, a medida que os casos ocorrerem, da
seguinte matéria, constitutiva de uma s6 unidade: 1. Alfabeto; 2.
Acentuagdo; 3. Formas negativas e interrogativas; 4. Formas comuns de
feminino e de plural dos substantivos e dos adjetivos; 5. Formas dos
artigos, adjetivos e pronomes; advérbios, preposi¢cdes e conjungdes mais
usuais; 6. Comparativos e superlativos; 7. Formas mais empregadas dos
verbos auxiliares avoir e étre, bem como dos verbos regulares ¢
irregulares de maior freqiiéncia (VECHIA; LORENZ, 1998, p. 351).

% £ importante frisar, que foi feita transcricdo literal de toda a informagdo contida nos Pontos de
Prova, passando apenas pela traducdo quando os conteudos e os enunciados apareciam em francés,
lembrando ainda que, as vezes, na mesma frase de forma misturada eram utilizados tanto o portugués
quanto o francés. Foi mantida a ortografia da lingua portuguesa da época.
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Assim como foi assinalado no capitulo 2, no programa de ensino de Francés
da Reforma Capanema de 1942 ocorre uma separacdo por categoria entre
“exercicios” (constando também assuntos dos exercicios), “gramatica”, para a 1* e 2*
séries e “leitura, gramatica e outros exercicios”, para as 3% e 4* séries.

As classes de palavras como substantivo, adjetivo’’, advérbio, verbos
encontram-se no programa de ensino, além da introdu¢do de novos contetdos
morfologicos como os comparativos e os superlativos, o plural, o género feminino,

0s pronomes, as preposicoes e as conjungdes € conteudo ortografico como o alfabeto.

Nicolau Fragelli

Para a 1? série, em 1942, estava registrado o seguinte conteudo (Quadro 03):
fonologia - ortografia: elisao (contracao).
morfologia - classes de palavras: verbos: presente do indicativo, imperfeito,
passado simples e composto, subjuntivo - presente, sentido impessoal, classificagdo —
verbo ter (avoir), ser e estar (étre); substantivos —flexao de grau e coletivos; adjetivos
- flexdo de grau - formagdo de comparativos, superlativo absoluto - coletivos,

distributivos, possessivos, demonstrativos, qualificativos; advérbios; artigos-

definidos e indefinidos; numerais ordinais, cardinais e multiplicativos; pronomes -
pessoais, complementos, relativos, possessivos, indefinidos, demonstrativos;

preposicdo; conjuncao.

sintaxe: frases negativas e interrogativas.
semantica: homonimos.

Enquanto que para a 1* série em 1943:
fonologia - ortografia: sinais ortograficos.
morfologia - classes de palavras: verbos: indicativo presente, pretérito perfeito
composto, futuro, imperativo, imperfeito, sentido impessoal; substantivos - flexao de
grau; adjetivos — flexdo de grau (superlativo absoluto, relativo), flexdo de género

(feminino e masculino); pronomes; advérbios; artigos: definidos, indefinidos,

partitivos.

sintaxe: frases negativas e interrogativas.

7 Na Lingua Francesa, além dos adjetivos demonstrativos e possessivos existem ainda os pronomes
demonstrativos e possessivos, sendo que aqueles adjetivos correspondem na Lingua Portuguesa aos
pronomes demonstrativos e possessivos (GREGOIRE; THIEVENAZ, 2003; CEGALLA, 1990).
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semantica: antdonimos.
estilistica - expressoes idiomaticas: C’est bien! (Esta bem), C’est compris!
(Entendido), C’est ¢a! (E isso), Il y a (Ha).

No ano de 1944, estava registrado para a 1? série de Nicolau Fragelli:
morfologia - classes de palavras: verbo: indicativo - presente, passado composto,
futuro; artigos: definidos, indefinido, contraidos, partitivos; adjetivos: demonstrativo,
possessivo, qualificativo; pronomes: possessivo, pessoais, tonico; advérbio: tempo;
substantivos - flexdo de grau (regra geral, composto), flexdo de género (feminino e
masculino), preposicao.
sintaxe: frases negativas, interrogativas.
semantica: sindnimo.

Nos trés anos registrados por Nicolau Fragelli a respeito dos verbos, tempos
e modos verbais s3o incluidos, no modo indicativo, passado composto, futuro,
pretérito perfeito, composto e imperfeito, no modo imperativo € no subjuntivo,
presente, além do sentido impessoal do verbo.

Os contetidos relatados abrangem todo o programa de 1942, além disso, o
professor acrescentou mais itens: homonimos, numerais cardinais, elisdo (contracao),
antonimo e expressdes idiomaticas : C’est bien ! (Esta bem), C’est compris !
(Entendido), C’est ¢a ! (E isso), Il y a (H4).

Constata-se uma diferenca quanto a complexidade da escritura dos niimeros
por extenso solicitada pelo professor. Considerando a particularidade da formagao de
numeros da lingua francesa ser composta, os solicitados na 1* série de 1942 — 15.575,
8.826, 345.760 — eram mais complexos que os de 1943 — 110, 16, 19, 37, 48,95, 1 a
20.

Foi encontrado somente no caso dos registros do professor Nicolau Fragelli
outro documento no Arquivo da Escola Maria Constanca registrando matérias
lecionadas desse professor para as 1% e 2% séries do gindsio de 1942.

Assim, ¢ importante transcrever o registro desse documento para a 1* série
do ginasio em 1942.

O documento com o nome “Discrimina¢do da Matéria Lecionada®™” t

em
uma organiza¢do diferente dos Pontos de Prova e apresenta a discriminagdo da

matéria lecionada da seguinte forma:

3 “Discriminagdo da Matéria Lecionada” é o tmico documento encontrado nos relatorios de inspegdo
presentes no Arquivo da Escola Maria Constanga, além dos Pontos de Prova que trazem os contetdos.
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Recapitulagdo. Leitura e Recapitulagdo. Recapitulagdo. Recapitulagio.
Recapitulagdo. Leitura e Recapitulagdo. Leitura e Recapitulagdo.
Recapitulagdo. Argiliigdo para nota mensal. Recapitulacdo e Leitura.
Verbos regulares e irregulares. Recapitulacdo sur la prononciation.
Recapitulagdo. Leitura e exercicios. Recapitulacdo et exercices de
gramaire. Argliigdo mensal (Discriminacdo da Matéria Lecionada.
Relatério de Inspecdo — novembro de 1942. Relatério de Inspegdo, 1942).

Observa-se que, apesar do nome do documento, para a 1* série o que se tem
registrado sdo muito mais praticas do que conteudos. Isto €, exercicios e atividades
de leitura, além de exercicios de gramadtica (exercices de “gramaire”), a
recapitulacdo da matéria, pronincia (prononciation) e arguicdo mensal. Quanto ao
conteudo para a 1?* série constam: verbos regulares e irregulares.

O registro do indicio da pratica “recapitulagdo” aparece doze vezes.

Joao Calixto Bernardes

Para a 1* série, no primeiro semestre de 1945, o professor Jodo Calixto
Bernardes registrou como contetdos (Quadro 03):
fonologia - ortografia: acentos.
morfologia - classes de palavras: verbos — indicativo — presente, futuro, imperfeito;
artigos: definidos, indefinidos, contraidos; advérbio — flexdo de grau (plural);
adjetivo: demonstrativo; substantivos — flexao de grau (plural); preposicao.

O professor Jodo Calixto distanciou-se do programa de ensino da Reforma
Capanema, condensando os conteudos trabalhados e ndo contemplou na primeira
série : o alfabeto, as frases negativas e interrogativas, os pronomes, as conjungdes e

0s comparativos e os superlativos.

Maria Constanca Barros Machado

No 2° semestre de 1945, Maria Constanga Barros Machado registrou como

contetidos para a 1* série (Quadro 03):

O documento contribuiu para reforcar a hipotese de que os registros nos Pontos de Prova coincidiam
com as formas de trabalho e praticas dos professores, por evidenciar tanto a selecdo de contetidos
quanto as atividades cotidianas dentro da sala de aula.
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fonologia - ortografia: acento.

morfologia - classes de palavras: verbos: ser/estar, ter, 1°, 2° e 3° grupo39 —
indicativo: presente, futuro, futuro anterior, imperfeito, forma impessoal; artigos:
definidos e indefinidos, contraidos; adjetivos: demonstrativos, possessivos; numerais:
ordinais; substantivos — formacao.

sintaxe: frases negativa.

Maria Constanga Machado ndo teria contemplado o programa de ensino
seguido pela escola, pois ndo ocorrem registros para a 1 série em 1945 dos seguintes
topicos: o alfabeto, as frases interrogativas, as classes de palavras: os pronomes, as
conjungdes e os adjetivos: comparativo e superlativo, além disso, também ndo foram

registradas as preposicdes.

Registro sem identificacdo de professor

No ano de 1946, no Ponto de Prova da 1* série ocorre um unico caso de
diferenciagdo das classes por género, que pode ser observado no Quadro 03 onde
estdo relacionados os conteudos da classe masculina e logo apos os da classe
feminina™.

Na pégina do Ponto de Prova da classe masculina de 1946, ndo havia
assinatura de nenhum professor.

A decisdo de fazer essa separacao por género apenas na 1? série de 1946 se
deu devido a existéncia de uma grande diferenga entre os contetidos de uma classe e
de outra do mesmo ano.

Entdo, na classe masculina de 1* série de 1946, sem identificacao de
professor os conteudos registrados foram:
morfologia - classes de palavras: verbos: indicativo — passado simples, subjuntivo —

imperfeito, participio presente (acordo), gerundio, verbos pronominais, impessoal,

** Em Francés, as terminagdes dos verbos sdo classificadas em 1°, 2° ¢ 3° grupos. Os verbos do 1°
grupo terminam em “er”, considerados verbos regulares, os verbos do 2° grupo terminam em “ir”, com
uma caracteristica especifica para uma conjugagdo e no 3° grupo, se classificam os verbos com
terminagio “re” e também “ir” (GREGOIRE; THIEVENAZ, 2003).

% Quanto & separacio das classes por género, observei que apesar de estarem separadas em classes
masculina e feminina, ndo houve diferenca de nivel de complexidade de conteudos entre os géneros,
por isso ndo farei aqui essa distingdo, salientarei uma Unica exce¢do no ano de 1946. Em 1943, foi
aberta no Colégio Estadual Campo-grandense uma classe mista para compor a 3" série, assim como

aconteceu com o primeiro ano da 4° série ginasial, em 1944.
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com e sem regéncia, infinitivo sem preposi¢do; interjeicdo; conjuncao; advérbio —

significacdo, regras de formac¢ao; preposicdo: composta.

A particularidade da classe masculina da 1* série de 1946 encontra-se no
tempo pretérito do verbo. O que foi registrado como solicitado em prova foi o Passé
Simple (passado simples) correspondente ao pretérito perfeito da lingua portuguesa,
considerado mais complexo e aprendido de forma progressiva ap6s, no minimo, um
ano de contato com a lingua francesa. Nao ha registro que o Passé Composé (passado
composto) tenha sido abordado que ¢ uma segunda forma adotada para expressar o
mesmo pretérito perfeito Passé Simple, mas que em Francés ¢ utilizado na forma
falada principalmente e por isso ¢ o primeiro tempo verbal ensinado apds o tempo
presente na lingua francesa (GREGOIRE; THIEVENAZ, 2003; CEGALLA, 1990).

O professor também teria trabalhado com subjuntivo, verbos impessoais,
gerundios. Nao foi registrada a solicitagdo de ortografia, nem frases negativas e
interrogativas.

No que concerne a complexidade, a classe masculina — com Ponto de Prova
sem assinatura de professor — tem alguns conteudos a mais; sendo que o trabalho
com verbos agrega subjuntivo e verbos impessoais. Do ponto de vista de um ensino
progressivo da lingua francesa, isto ¢, ensino de um assunto mais simples para um
mais complexo, o conteudo “subjuntivo” ¢ ensinado apds o aprendizado completo da
forma indicativa, assim, entende-se para a forma verbal subjuntiva que agrega um

certo grau de dificuldade.

Edna Prado de Albuquerque

Na classe da 1* série feminina, no mesmo ano (1946), assinou o Ponto de
Prova como responsavel a professora Edna de Albuquerque, registrando (Quadro
03):
morfologia - classes de palavras: verbo: ser/estar, ter — presente, imperfeito, futuro,
passado composto indicativo; substantivo: — regra geral — flexdo de grau (plural),
flexdo de género (feminino); adjetivos — flexdo de género (feminino) —
demonstrativo; artigos: definido, indefinido.

sintaxe: frases interrogativas.
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Em 1947, para as classes masculina e feminina de 1* série, o registro de
Ponto de Prova volta a conter a assinatura de um Unico professor, a da professora
Edna de Albuquerque:
morfologia - classes de palavras: verbo: ser/estar, ter — presente, imperfeito
indicativo; artigos: definido, indefinido, contraidos; adjetivos: demonstrativos.

sintaxe: frases negativa e interrogativa.
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Quadro 03 — Registros de Contetidos de Prova da 12 série ginasial do Colégio Estadual Campo-grandense — 1942-1947 (Pontos de Prova. Relatérios de Inspecdo — 1942 a 1947)

ANO/
PROFESSOR

Nicolau Fragelli

Jodo Calixto Bernardes

Maria Constanca Barros Machado

Sem identificacéo de professor

Edna Prado de Albuquerque

1942

Presente do indicativo, imperfeito, passado
simples e composto, presente do subjuntivo,
sentido impessoal, classificagdo — verbo ter
(avoir), ser e estar (étre), Negacao, Plural,
Interrogacéo, Substantivo, Elisdo, Preposicéo,
Conjuncéo, Adjetivos — coletivos, distributivos,
possessivos, demonstrativos, qualificativos,
plural; numerais ordinais, multiplicativos,
coletivos, formag&o; Artigos definidos e
indefinidos, Advérbios; Pronomes pessoais,
complementos, relativos, possessivos,indefinidos,
demonstrativos; Homénimos; Formagéo de
comparativos — Superlativo absoluto; Numerais
cardinais.

1943

Verbos - indicativo presente, pretérito perfeito
composto, futuro, imperativo, imperfeito, sentido
impessoal,_Negacao, Interroga¢do,Sinais
ortograficos, Plural, Substantivos; Artigos
definidos e indefinidos ,partitivos; Expressoes :
C’est bien !, C’est compris |, C’estcal, llya;
Adjetivos; Feminino e Masculino; Antdnimo;
Superlativo absoluto, relativo; Pronomes;
Advérbios.

1944

Presente do indicativo, Passado composto,
Futuro; Negagdo, Interrogacdo, Plural- regra
geral, composto, Preposi¢do, Sindnimo,
Substantivos — feminino e masculino

Artigos definidos, indefinido, contraidos,
partitivos; Adjetivo demonstrativo, possessivo,
qualificativo; Pronomes possessivo, pessoais,
tonico; Advérhio — tempo.

1945 -1°
semestre
12 prova parcial

Verbos Presente do indicativo, Futuro, Imperfeito
Acentos; Artigos definidos, indefinidos,
contraidos, Advérbio- plural; Adjetivo-
demonstrativo; Preposicédo; Plural de substantivos
—regra geral

1945 - 2°
semestre
22 prova parcial

Verbo ser/estar, ter , 1°, 2° e 3° grupo — presente
e futuro, futuro anterior, imperfeito indicativo
(negativo) — forma impessoal; Artigos definidos
e indefinidos, contraidos; Adjetivos
demonstrativos, possessivos, numerais ordinais;
Substantivos — formagéo; Acento

1946 Imperfeito do subjuntivo, participio presente
masculina (acordo), passado simples, gerindio, verbos
pronominais, impessoal, com e sem regéncia,
infinitivo sem preposicéo; Interjeicéo;
Advérbio — significacdo, regras de formacéo;
preposi¢do composta; Conjuncao
1946 Verbo ser/estar, ter — presente, imperfeito,
feminina futuro, passado composto indicativo;
Substantivo — plural, feminino — regra
geral ; Adjetivos — feminino, demonstr
ativo; Artigo definido, indefinido;
Interrogacao
1947 Verbo ser/estar, ter — presente, imperfeito

indicativo; Negacdo
Interrogacéo; Artigos definidos,
contraidos, indefinidos
Adjetivos demonstrativos
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2% Série

Na Reforma Capanema (1942), o programa de ensino de Francés para a

mesma série do curso ginasial estabelecia:

Com apoio na leitura, se tratard, a medida que os casos ocorrerem, da
seguinte matéria, constitutiva de uma sé unidade: 1. Regras gerais da
formagdo do feminino e do plural dos substantivos e dos adjectivos; 2.
Formas dos artigos, adjetivos e pronomes; advérbios, preposigdes,
conjuncdes e interjeicdes; 3. Conjugacdo dos verbos regulares e
irregulares mais freqiientes; 4. Formacdo de palavras: composicdo,
derivagdo; 5. Prefixos e sufixos; 6. Anténimos ¢ sinénimos (VECHIA;
LORENZ, 1998, p. 352).

No programa de ensino da 2 série ginasial da Reforma Capanema, o
conteudo foi mais detalhado, tendo se repetido em trés itens em relacdo ao primeiro

ano do ginasio:

1. regras gerais da formagdo do feminino e do plural dos substantivos e
dos adjectivos; 2. formas dos artigos, adjetivos e pronomes; advérbios,
preposigdes, conjungdes e interjeicdes; 3. conjugacdo dos verbos
regulares e irregulares mais freqiientes (VECHIA; LORENZ, 1998, p.
352).

A inovagdo do contetido para a 2* série ginasial do programa relatado acima
estava nos trés ultimos itens, a saber: “formacao de palavras: composicao, derivacao;

prefixos e sufixos; antonimos e sinOnimos”.

Nicolau Fragelli

Em 1942, como mostra o Quadro 04, o professor Nicolau Fragelli registrou
para a 2% série (Quadro 04):
fonologia - ortografia: silabas, acento tonico.
morfologia - classes de palavras: verbos: subjuntivo — presente e imperfeito,
indicativo — passado anterior, presente, passado simples e composto, imperativo;

substantivos — flexdo de género e grau (feminino, plural); preposicdo; artigos:

definidos, indefinidos, partitivo, contraidos — grupos, acordo do adjetivo com o

substantivo; adjetivos: interrogativos, demonstrativo, possessivos, indefinidos,
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superlativo relativo, absoluto — conceito e formagao; numerais — flexdo de género e
grau (feminino, plural), acordo; pronomes: possessivos, pessoais, demonstrativos,
relativo — (lugar, emprego).
semantica: sinonimo, antdnimo, homdgrafo, homdfono, paronimo.
estilistica - expressdes idiomaticas: formulas de politesse (modo formal de
cumprimento) em cartas.

Das dez classes de palavras solicitadas no programa de ensino de 1942 para
a 2% série ginasial, seis delas estdo presentes nos registros de Nicolau Fragelli, com
excegdo do advérbio, preposicao, conjuncao e interjeigao.

Como o documento “Discriminacdo da Matéria Lecionada” também
continha registro da matéria trabalhada na 2* série de 1942, procedo igualmente sua

transcri¢ao:

Lecture du morceau “Le fréte” avec gramaire. Recapitulacdo de verbos.
Adjectifs indéfinis et recapitulation. Adjectifs generaux enploi. Pronomes.
Recapitulacdo da matéria e exercicios. Recapitulagdo. Recapitulagdo e
Arguigdo para nota mensal. Recapitulagdo para nota mensal. Argilii¢do
para nota mensal (Discrimina¢ao da Matéria Lecionada. Relatério de
Inspegdo, 1942).

Os contetidos registrados, classificados em classes de palavras, sdo: os
verbos, Adjectifs indéfinis, pronome indefinido na Lingua Portuguesa (CEGALLA,
1990), os adjetivos em geral e seu emprego (Adjectifs generaux emploi) e o0s
pronomes. E possivel também resgatar algumas praticas como a atividade de leitura e
o nome do texto “Le Fréte’”, a utilizacio da gramatica, a argui¢io mensal ¢ a
recapitulacao, esta aparecendo, assim como o foi na 1? série, de forma repetitiva no
documento.

Em 1943, para a 2* série de Nicolau Fragelli constavam os conteudos:
morfologia - classes de palavras: verbos — indicativo - presente, futuro, imperfeito,
imperativo, passado simples, passado composto, imperfeito, verbos pronominais,
formas impessoais; pronomes: possessivos, indefinidos; substantivos - flexao de
género e grau (feminino, masculino, plural); adjetivos - flexdo de género e grau
(feminino, masculino, plural) - indefinidos, demonstrativos, possessivos, superlativo

absoluto e relativo; preposicoes; artigos: definidos e indefinidos, contraidos.

*! Embora a palavra “Fréte” esteja compreensivel da forma como foi datilografada na folha de papel
do Ponto de Prova, ndo foi possivel encontrar seu significado no dicionario.
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sintaxe: frases negativa, interrogativa.

Comparando os registros de Nicolau Fragelli dos anos 1942 e 1943 com o
programa de ensino da Reforma Capanema, nos dois anos permanecem as mesmas
presencas de classes de palavras em relagdo ao programa de ensino, com exce¢ao da
preposicdo que ndo esteve presente nos registros de conteudos do professor em 1942.
Em 1943, apareceram as preposi¢des, mas continuaram em relagdo ao programa de
ensino as auséncias das conjungdes, dos advérbios e das interjeigdes.

Comparando um registro com outro, em 1942, tem-se a presenca das frases
e expressoes idiomaticas, enquanto que em 1943, aparecem as frases, ausentes em
1942.

Em 1944, os contetidos foram:
fonologia - ortografia: particularidades ortograficas de verbos.
morfologia - classes de palavras: verbos: indicativo - presente, passado composto,
participio presente e passado, imperfeito, futuro, condicional (futuro do pretérito)-
passado, imperativo, verbos auxiliares, transitivos e intransitivos, hipotese — emprego
do “se”. substantivos - flexdo de género e grau (feminino, masculino, plural);
adjetivos - flexdo de género e grau (feminino, masculino, plural) - demonstrativo,

possessivo, qualificativo, comparativo, superlativo; preposi¢des; advérbio (lugar de

vérbios); 190S: itivos; : ” i 1VOS, is,
advérbios artigos artitivos; pronomes: 42, nterrogativos essoais

complemento direto, relativos.
sintaxe: frases negativas.
semantica: sindbnimo, homonimo.

No ano de 1944, o professor anotou novamente as classes de palavras, a
ortografia e as frases. Se comparados os registros dos trés anos de 2% série assumidos
por Nicolau Fragelli, revela-se uma marca do professor que ¢ a de anotar o contetido

de acordo com o programa de ensino em vigor em 1942.

Joao Calixto Bernardes

No 1° semestre de 1945, na 2? série, como registro de conteudos foram

relatados (Quadro 04):

42 «y» & um pronome adverbial representativo de uma coisa, de um enunciado, as vezes de uma pessoa
(ROBERT, 2004). Tradugdo enquanto pronome substituindo um lugar pode ser “ali”, “1a”, “aqui”,
enquanto coisa ou idéia “isso”.
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morfologia - classes de palavras: verbos: indicativo - presente, imperfeito;
adjetivos: demonstrativo, possessivo; artigos: definidos, partitivos, contraido.

Vé-se que os contetidos desse professor estdo incompletos diante do que foi
determinado pelo programa de ensino, uma vez que nesse programa havia as dez
classes de palavras e o professor s6 contemplou quatro. Se se voltar a atencdo para as
anotacdes de Jodo Calixto, foi relatado o trabalho com verbos apenas no modo
indicativo e cinco tipos de adjetivos. O professor excluiu outras solicitagcdes do
programa de ensino: a formagdo de palavras - composi¢ao, derivagdo; os prefixos e

os sufixos; os antdbnimos € os sinénimos.

Maria Constanca Barros Machado

No 2° semestre de 1945, a 2 série estava sob a responsabilidade da
professora Maria Constanga Barros Machado, de acordo com o Ponto de Prova, em
que constava sua assinatura como professora (Quadro 04).

Os contetdos registrados foram:
morfologia - classes de palavras: verbos: 2° 3° grupos; ser/estar, ter — indicativo -
presente, imperfeito, futuro; subjuntivo; impessoais, conjugacdes vivas e mortas™;
adjetivos - flexdo de género e grau (feminino, plural) - demonstrativos, possessivos,
qualitativos, indefinidos; numerais - flexdo de género e grau (feminino, plural)-
terminacdes: ordinais; pronomes: demonstrativos, possessivos, relativos;

artigos/preposi¢do: preposi¢ao contraida com artigo.

Maria Constanga Barros Machado registrou que trabalhou os conteudos
verbos, adjetivos, artigos, preposicao, numerais e pronomes, de acordo com o que foi
estabelecido no programa de ensino de 1942, mas ela se distanciou do programa nao
incluindo prefixos e sufixos, antonimos e sindnimos € composicao e derivacao de

palavras.

# A adjetivacdo de “morta” para a conjugacdo de verbos em Francés se refere a algumas formas
verbais que ndo eram mais utilizadas na Lingua Francesa naquela época (BOULARES; FREROT,
1997).
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Edna Prado de Albuquerque

Na 2* série de 1946, a professora Edna de Albuquerque registrou os
conteudos (Quadro 04):
morfologia - classes de palavras: verbos: 2° 3° grupos; ser/estar, ter — indicativo -
presente, imperfeito, futuro; adjetivos - flexdo de género e grau (feminino, plural) -
demonstrativos, indefinidos, qualitativos, indefinidos; advérbio — formacao - de
modo; substantivos — flexao de género e grau ; artigos: definido, indefinido.
sintaxe: frases interrogativas, negativas.

Em 1947, foram encontrados os seguintes conteudos:
morfologia - classes de palavras: verbos: 2° grupo — indicativo - presente,
imperfeito, subjuntivo; artigos: definido; preposicdes: contraida com artigo;
pronomes: demonstrativos — emprego; numerais: ordinais - formacao irregular;
adjetivos demonstrativos, possessivos.

Dessa forma, como pode ser acompanhado no Quadro 04, os conteudos da
professora Edna de Albuquerque, de 1946 e 1947, concentraram-se nas classes de
palavras: verbos, artigos e adjetivos. Nao trabalhou a conjuncdo e nem a interjeicao
em nenhum dos dois anos, segundo previa a Reforma Capanema. Quanto aos
prefixos e sufixos, antdnimos e sindnimos € composi¢do e derivacdo de palavras

também ndo ocorrem registros que ela tenha ministrado esse conteudo.
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Quadro 04 - Registros de Contetdos de Prova da 22 série ginasial do Colégio Estadual Campo-grandense — 1942-1947 (Pontos de Prova. Relatorios de Inspegdo — 1942 a 1947)

ANO/ PROFESSOR

Nicolau Fragelli

Jodo Calixto Bernardes

Maria Constanca Barros Machado

Edna Prado de Albuquerque

1942

Presente e imperfeito do subjuntivo e do indicativo, passado
anterior, indicativo presente, passado simples e composto,
imperativo.

Silabas, Acento tnico, Substantivos- Feminino, Plural,
Preposicao; Artigos definidos, indefinidos, partitivo ;
Preposi¢do contraida; Homografo e Homdfono; Acordo do
adjetivo com o substantivo; Sinénimos, Antdnimo e
pardnimo

Férmulas de politesse (modo formal de cumprimento) em
cartas.

Adjetivos interrogativos, demonstrativo, possessivos,
indefinidos, numerais (plural, feminino), acordo

Superlativo relativo, absoluto — conceito e formagéo
Pronomes: possessivos, pessoais, demonstrativos, relativo —
(lugar, emprego)

1943

Indicativo presente, futuro, imperfeito, imperativo, passado
simples, passado composto, imperfeito,verbos pronominais,
formas impessoais.

Negacdo, Interrogacdo, Feminino e Masculino, Plural —
substantivos e adjetivos, Preposicdes

Avrtigos definidos e indefinidos, contraido

Adjetivos- demonstrativo, possessivo

Superlativo absoluto e relativo

Pronomes possessivos, indefinido

1944

Presente, passado composto, participio presente e
passado,condicional, imperativo, imperfeito, futuro, verbos
auxiliares, transitivos e intransitivos — Particularidades
ortogréficas de verbos, hipotese — emprego do “se”.
Homénimos, Sindnimo, Negacdo, Feminino e Masculino,
Plural — adjetivo e substantivos, Preposi¢des
Adjetivos  qualificativos, indefinidos,
possessivo,

Advérbio (lugar de advérbios) — negagdo
Artigos partitivos

Comparativo — Superlativo

Pronomes -V, interrogativo, pessoais, complemento direto,
relativos

demonstrativo,

1945 — 1° semestre

Presente indicativo, imperfeito; Adjetivos demonstrativos,
possessivo, definidos, partitivos, contraido.

1945 — 2° semestre

Verbo 2°, 3° grupo — presente, imperfeito, futuro
indicativo; subjuntivo — impessoais - Verbo ser/estar, ter -
Conjugagoes vivas e mortas

Adjetivos demonstrativos, possessivos, qualitativos,
indefinidos, numerais ordinais — plural, terminacGes,
género; Pronomes demonstrativos, possessivos, relativo;
Preposicdo contraida com artigo.

1946

Verbo ser/estar, ter, 1° e 2° grupos — presente, imperfeito,
futuro indicativo

Adveérbio — formacéo, de modo

Substantivo — plural, género

Adjetivos — indefinidos, demonstrativo

Artigos definido, indefinido; Interrogacdo; Negacéo

1947

Verbo 2° grupo — presente, imperfeito indicativo,
subjuntivo; Artigos definidos, contraidos
Adjetivos demonstrativos, possessivo

Pronomes demonstrativos — emprego

Numerais ordinais - formac&o irregular
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37 Série

A primeira turma de 3? série do Colégio Estadual foi aberta em 1943.

Os programas de ensino da Reforma Capanema tanto para a 3* série quanto
para a 4" série passam a ser organizados em relagdo a gramatica pela distribuicao dos
conteudos em trés unidades.

Para o terceiro ano foi dada énfase aos verbos que compdem duas das trés
unidades dos programas de Francés, deixou-se de abordar as preposicdes, as
conjuncdes ¢ as interjeigoes.

O programa de ensino de Francés da Reforma Capanema para a 3* série

curso ginasial foi assim delineado:

Com o apoio na leitura, se tratara, sistematicamente, do seguinte:
Unidade I — 1. Substantivos, artigos, adjetivos, numerais; 2. Género ¢
nimero. Idéia de concordancia nominal. Exercicios sobre os casos de
concordancia nominal mais freqiientes; 3. Pronomes. Exercicios para o
bom emprégo dos pronomes. Sobretudo dos relativos ou conjuntivos.
Unidade II — 1. Verbo; pessoas, nimero, tempos ¢ modos; 2. Verbos
transitivos e intransitivos; 3. Vozes; 4. Verbos pronominais; 5. Verbos
impessoais; 6. Verbos auxiliares; 7. Exercicios sobre a matéria dada;
Unidade III — 1. Verbos regulares e irregulares; 2. Exercicios da
conjugagdo feitos por meio de frases; 3. Exercicios de concordancia do
verbo com o sujeito (VECHIA; LORENZ, 1998, p. 352).

Nicolau Fragelli

Na 32 série de 1943, o professor Nicolau Fragelli centralizou os contetidos
em quatro pilares que vinha apresentando desde a 1% série: tipos de substantivos,
advérbios, adjetivos e verbos. Particularmente para a 3* série (Quadro 05), Nicolau
Fragelli registrou uma grande quantidade de contetdos, deixando o trabalho denso.
morfologia - classes de palavras: verbos: 1°, 2°, 3° grupos — varios formas e tempos
(indicativo - presente) — formas impessoais, condicional, subjuntivo — imperfeito;
adjetivos (acordo com adjetivo) - qualificativo, demonstrativo, cores, possessivo,
partitivo, superlativo absoluto e relativo, comparativo; numerais: cardinal; advérbios
— quantidade, tempo; pronomes — indefinido, pessoal, demonstrativo, pessoais,
empregado com preposi¢do, como complemento, conjuntivos, relativo composto,

tonico; substantivos- flexdo de grau (plural) tomados emprestados de linguas
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estrangeiras, proprios, coletivos, abstratos, compostos; artigos — flexdo de género
(feminino e masculino) - antes do substantivo.
sintaxe: frases negativa e interrogativa.

Apesar de grande quantidade de contetidos, Nicolau Fragelli ndo registrou
expressOes idiomaticas nem ortografia para a 3% série. Nota-se a auséncia da
preposicdo, conjuncdo e interjeicdo, em relagdo ao que havia sido previsto no
programa de ensino.

Em 1944, Nicolau Fragelli registrou:
morfologia - classes de palavras: verbos: 1°, 2° 3° grupos (nova classificagdo,
particularidades) — imperfeito, pretérito mais que perfeito composto, presente, futuro,
participio presente, pretérito perfeito simples, voz passiva; preposi¢ao; substantivos -
flexdo de género e grau (feminino, masculino, plural) — composto ; adjetivos - flexao
de género e grau (feminino, masculino, plural) - qualificativo, demonstrativo,
possessivo, verbal; numerais: cardinal; artigos — todos; advérbios (particularidades) —
pronominais, tempo, lugar, quantidade; pronomes- pessoais, reflexivo, indefinido
(lugar, acordo, fung¢des), possessivos, demonstrativos, pessoais, complemento,
“En*", «y”.
sintaxe: frases negativa, concordancias verbais com sujeito.
semantica: sinénimo, antonimo.

Pelos registros, os conteudos de 1943 e 1944 foram os mesmos, com
sensiveis diferencas nos verbos. Quanto a isso, o professor Nicolau Fragelli langou
tempos e modos complexos como, “mais que perfeito” e o “pretérito simples”, este
ultimo pode ser substituido por uma outra composi¢do na lingua francesa, chamado
de “passado composto” (passé composé), entendido pelos especialistas no ensino de
Francés como “mais facil” para ser falado e escrito.

Pode ser percebida nos dois anos uma diversificagao dos tipos de adjetivos —
cores, qualificativos, demonstrativos, possessivos, comparativos-, o que contribuiria
para o aumento do vocabulario.

A escolha do professor por esses tempos verbais e a diversificacdo de
adjetivo demonstra uma progressdo no ensino € o consequente aprofundamento na

gramatica da lingua.

44w s . . . . .
‘En” ¢ um pronome adverbial representativo de uma coisa, um enunciado e as vezes de uma pessoa
(ROBERT, 2004). Tradugdo pode ser “nisso”, “disso”, “isso”.
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Joao Calixto Bernardes

Em 1945 — 1° semestre — os contetidos registrados pelo professor Jodo
Calixto foram (Quadro 05):
morfologia - classes de palavras: verbos: 1° grupo - imperfeito, futuro; pronomes:
possessivos; adjetivos — formacdo - qualificativo, possessivo, demonstrativo,
superlativo absoluto; substantivos — flexdo de grau e género (plural e feminino) e
regra de formacao.

De acordo com o programa de ensino, o trabalho com verbos passaria por:
pessoas, nimero, tempos € modos, varios tipos de verbos — transitivos, intransitivos,
impessoais, pronominais, auxiliares. O professor Jodo Calixto registrou ter ensinado
sobre verbos duas informacgdes: verbo de 1° grupo e os tempos imperfeito e futuro,
sem informar o modo.

A respeito dos adjetivos, pela quantidade de tipos de adjetivos, seu registro
demonstra que houve maior dedicagdo a essa classe de palavras, enquanto que ndo
informou que iria pedir na prova pronome possessivo, distanciando-se do programa

que solicitava para a 3% série como principais pronomes os relativos e os conjuntivos.

Maria Constanca Barros Machado

No segundo semestre de 1945, a professora Maria Constanca seguiu de
perto o programa de ensino para a 3 série. Das seis classes de palavras propostas
pelo programa de ensino, a professora registrou todos eles, dando importancia as
variadas formas e tempos verbais (Quadro 05).
morfologia - classes de palavras: verbos: 1°, 2° e 3° grupos — indicativo, subjuntivo
e condicional — forma impessoal — verbos pronominais — infinitivo; adjetivos -

superlativo absoluto e relativo; advérbios; pronomes: pessoais, relativos, possessivos;

numerais: ordinais; substantivos: flexao de grau e género.
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Edna Prado de Albuquerque

Em 1946, de acordo com o Quadro 05, a professora Edna de Albuquerque
solicitou como conteudos definicao e divisao de topicos gramaticais, o que pode ser
considerada como teoria sobre gramatica, quanto aos topicos pediu:
morfologia - classes de palavras: verbos - 2° grupo - passado simples, participio
presente, conjugagdo verbos ser/estar, ter; substantivos — flexao de género, formagao,
precedido de preposicao; adjetivos: qualificativo (mudanca sentido), verbal.
sintaxe: concordancia verbal.

A professora Edna de Albuquerque designou em seu Ponto de Prova como
conteudo, além das classes de palavras verbos, substantivos e adjetivos, “definicdo e
divisdo — categorias gramaticais”’, o que pode ser considerada a solicitacdo de uma
teoria gramatical. Fato que ela nao repete no ano seguinte, 1947, registrando:
morfologia - classes de palavras: verbos: 3° grupo — participio presente, artigos:
definidos, contraidos; adjetivos: de participio presentes, demonstrativos, possessivo;
pronomes - emprego: relativos, demonstrativos; numerais — emprego: ordinais.
sintaxe: frases.

Na variedade de modos, de tempos e de tipos verbais solicitados pelo
programa, Edna de Albuquerque contemplou, de acordo com seu registro de Ponto
de Prova, apenas verbos irregulares, que ¢ o caso da classificagao do 3° grupo de
verbos da lingua francesa. Quanto as outras classes de palavras, a professora teria
trabalhado com outras quatro classes, fazendo atingir, dessa forma, quase todas as
seis classes propostas pelo programa. Inseriu, ainda, “sintaxe” ndo proposta pelo

programa.
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Quadro 05 - Registros de Contetdos de Prova da 32 série ginasial do Colégio Estadual Campo-grandense — 1942-1947 (Pontos de Prova. Relatorios de Inspegdo — 1942 a 1947)

ANO/ PROFESSOR Nicolau Fragelli Jodo Calixto Bernardes Maria Constanca Barros Machado Edna Prado de Albuquerque
1943 Verbos 1° 2° 3° grupos — Vvarios tempos (indicativo
presente) — formas impessoais, condicional, imperfeito do
subjuntivo.
Adjetivo - qualificativo acordo,indefinido, qualificativo,
demonstrativo, cores, possessivo, partitivos
Advérbio — quantidade, tempo
Numerais - cardinal
Pronome —pessoal, demonstrativo, pessoais, empregado
com preposicdo, como complemento,conjuntivos, relativo
composto, tdnico.
Sintaxe, Negacdo, Interrogacdo, Plural de substantivo,
Substantivos- tomados emprestados de linguas estrangeiras,
préprios,coletivos, abstratos, compostos;Artigo antes do
substantivo, Feminino e Masculino.
Superlativo absoluto e relativo, comparativo
1944 Verbos 1°,2°,3° grupos — imperfeito, pretérito mais que

perfeito composto, presente, futuro, participio presente,
pretérito perfeito simples, acordos verbais com sujeito—
nova classificacdo - particularidades, voz passiva.
Preposi¢do, Plural — Feminino e Masculino — adjetivos e
substantivos composto, Negacdo, Sinénimo, Anténimo,
Artigos - todos

Adjetivos — qualificativo, verbal, indefinidos, numeral
cardinal

Advérbio (particularidades) — pronominais, tempo, lugar,
quantidade

Pronomes - pessoais, reflexivo, indefinido (lugar, acordo,
funcdes), possessivos, demonstrativos, pessoais,
complemento, En, Y.

1945 - 1° semestre

Verhos 1° grupos imperfeito, futuro.

Pronomes possessivos

Adjetivos — qualificativo, possessivo, demonstrativo —
formacéo

Substantivos — plural e feminino — regra de formagao
Superlativo absoluto - formagdo

1945 — 2° semestre

Verbo 1°, 2° e 3° grupos — indicativo, subjuntivo e
condicional — forma impessoal — Verbos pronominais -
Infinitivo

Adjetivos e Pronomes possessivos

Advérbios

Pronome - pessoais, numerais ordinais, relativos
Substantivos - plural e feminino — regra

Superlativo absoluto e relativo

1946

Passé simple (passado simples), participio presente —
conjugacdo verbos ser/estar, ter, 2° grupo

Gramatica - Definigdo e divisdo — categorias gramaticais
Substantivos — formacao irregular, género, precedido de
preposicdo

Concordancia verbal

Adjetivo qualificativo (mudanga sentido)

Adjetivo verbal

1947

Verho 3° grupo — participio presente

Artigos definidos, contraidos

Adjetivos - de participio presentes, demonstrativos,
possessivo

Pronomes relativos, demonstrativos - emprego celui, celle,
ceux, celles sintaxe

Numerais ordinais - emprego
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4* Série

Conforme ja foi assinalado, o programa de 4% série em 1942 foi dividido em
trés unidades. Nesta série, foi dada menor énfase aos verbos, sendo a eles dedicada
apenas uma unidade, recebendo maior importancia as oragdes. Ha uma unidade para
o desenvolvimento de frases, com os assuntos: oragdo, sujeito e predicado; uma
unidade aborda apenas verbos e uma terceira unidade as classes de palavras restantes.

Abaixo, a transcricdo do programa de ensino para a 4* série lancado pela

Reforma Capanema:

Com apoio na leitura, se tratara sistematicamente, do seguinte: Unidade I
— 1. Participios presente e passado; 2. Regras gerais de concordancia do
participio passado. Exercicios; 3. Exercicios para o bom emprégo do

[I3 %L}

infinitivo sem preposicdo e do infinitivo com as preposi¢des “de” e “a”.
Unidade II — 1. Advérbios; 2. Preposi¢ao; 3. Conjungao; 4. Interjeigoes;
5. Exercicios sobre a matéria dada. Unidade III — 1. Oragdo; 2. Sujeito,
predicado. Predicado verbal, predicado nominal, complementos; 3.
Oragdo coordenada e orag¢do subordinada; 4. Exercicios de analise 1éxica
e sintatica (VECHIA; LORENZ, 1998, p. 352).

De forma geral, os quatro professores contemplaram pelo menos duas das

trés unidades previstas no programa de ensino.

Nicolau Fragelli

Nicolau Fragelli ministrou aulas na 4 série ginasial apenas no ano de 1944,
registrando os seguintes contetidos (Quadro 06):
fonologia - ortografia: distingao
morfologia - classes de palavras: verbos: 1°, 2°, 3° grupos — subjuntivo: pretérito
mais que perfeito - indicativo: imperfeito, pretérito perfeito, futuro - participio
presente e passado, gerundio, verbos auxiliares; pronomes: pessoal, relativo;
adjetivos — com papel de advérbio, verbal; advérbios — maneira.
sintaxe: acordo do verbo com o sujeito.

Em relacdo aos conteudos que ficaram descritos e o programa de ensino
para a 4* série, o professor seguiu as unidades I e II de maneira parcial. Da unidade

I, Nicolau Fragelli ndo teria trabalhado preposi¢do, conjungdo e interjei¢do, deixou
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de abordar também o item 3 da unidade I (Exercicios para o bom emprégo do
infinitivo sem preposicdo e do infinitivo com as preposigdes “de” e “a”), ndo tratou

de nenhum topico da unidade III.

Joao Calixto Bernardes

No 1° semestre de 1945, Jodo Calixto Bernardes assinou o registro de
conteudos da 4% série (Quadro 06).
morfologia - classes de palavras: verbos: irregulares — subjuntivo: imperfeito -
indicativo: presente, passado simples e composto, imperfeito, futuro - participio
presente, forma impessoal, pronominais, infinitivo sem regéncia; substantivos (flexdo
de género); advérbios - formacdo: retirados de adjetivos, maneira; adjetivos —

formacgao; conjuncao; interjeicao.

sintaxe: “sintaxe do substantivo”, concordancia verbal.

O Ponto de Prova da 4* série de Jodo Calixto demonstra ser um registro
conforme o programa de ensino, contemplando de uma forma geral as trés unidades.
O que pode ser perceptivel na primeira unidade: nos verbos participio presente,
infinitivo; na segunda unidade: nos advérbios, nas conjungdes € nas interjei¢cdes € na

terceira: na sintaxe com a concordancia verbal.

Maria Constanca Barros Machado

No 2° semestre de 1945, a professora Maria Constanga Barros Machado
registrou os conteudos (Quadro 06):
morfologia - classes de palavras: verbos: irregulares (ser/estar, ter), 1°, 2° e 3°
grupo — subjuntivo: presente e imperfeito — indicativo: passado simples e composto,
futuro; infinitivo - sem regéncia, utilizacdo; verbos pronominais; formas impessoais;
advérbios — retirados de adjetivos, substantivos (flexdo de género); conjuncao;
interjeicao.

sintaxe: frases, concordancia verbal (participio presente).
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Os registros de conteudos da professora Maria Constanca Barros Machado
permaneceram bem proximos ao que foi determinado no programa de ensino em suas

trés unidades.

Edna Prado de Albuquerque

Para a 4 série de 1946 de Edna de Albuquerque constam os seguintes
conteudos:
morfologia - classes de palavras: verbos: complemento verbo transitivo direto,
participio presente e passado, verbo auxiliar — avoir (ter), subjuntivo - presente e
passado, verbos regidos por preposi¢do — infinitivo; advérbios: de modo; adjetivos:
verbal.
sintaxe: regéncia verbal.

No ano seguinte (1947), a professora registrou para a mesma série:
morfologia - classes de palavras: verbos: ser/estar,ter - 3° grupo — passado simples,
participio passado, participio presente verbal precedido de preposicdo “em”;
adjetivos - de participio presente; pronomes: relativos, possessivos; advérbios: modo.
sintaxe: concordancia verbal.

Responsavel pela 4* série ginasial, por dois anos, Edna de Albuquerque
deixou anotados nos Pontos de Provas contetidos de acordo com o programa de
ensino sobretudo referente aos verbos — participio passado, verbo com preposigdo e
advérbios, além da sintaxe tratando da concordancia verbal, registrou também outras
classes de palavras - adjetivos e pronome - que ndo estavam previstas no programa.

Encerrando esta secdo dos contetidos registrados pelos professores para as
quatro séries ginasiais do Colégio Estadual algumas consideracdes sdo pertinentes.

Percebeu-se que foi ocorrendo a diminui¢do dos registros dos conteudos
abordados na prova entre 1942 e 1947. O préprio professor Nicolau Fragelli, em trés
anos de trabalho, reduziu significativamente seus contetidos. Assim, ao me deparar
com os anos de 1946 e 1947, ficou claro que o ato de “registrar a matéria”, isto &, “o
ponto” que iria cair na prova, foi se tornando cada vez mais resumido.

Isso pode ser observado nos Quadros 03, 04, 05 ¢ 06. A diferenciacdo de

contetidos das provas em relagdo ao programa de 1942 se d4 a medida que muda o
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professor nas séries, conforme o tempo passa. Por exemplo, mesmo nos trés anos de
registros de Nicolau Fragelli, entre 1942 e 1944, ocorre essa diminuigao.

Em relagdo a estrutura da organizagdo do programa de ensino de 1942,
nenhum professor faz alusdo a divisdo das trés unidades introduzidas nas 3* e 4*
séries ginasiais.

Observando com mais atengdo os contetdos da 4* série descritos pelos
professores Jodo Calixto e Maria Constanga, nota-se que sdao praticamente 0s
mesmos, as vezes com oS mesmos termos, por exemplo: “advérbios—retirados de
adjetivos, substantivo, sintaxe, género; conjungao e interjei¢ao”.

Embora ocorram indicios de autonomia, ou pela inser¢ao de contetidos nao
previstos, ou pela ndo contemplagdo do que foi determinado no programa de ensino
correspondente as séries ginasiais, pode-se afirmar que os quatro professores
seguiram o programa de ensino introduzido pela Reforma Capanema.

Os conteudos puderam ser classificados pelos topicos gramaticais da Lingua
Portuguesa (CEGALLA, 1990): fonologia, morfologia, sintaxe, semantica e
estilistica; mesmo que a organiza¢do do programa de ensino ndo tenha tratado os
contetidos dessa maneira.

Ficou claro que como contetido registrado a gramatica da Lingua Francesa
foi a grande contemplada pelos professores de Francés do Colégio Estadual Campo-
grandense entre 1942 ¢ 1947.

Os conteudos selecionados pelo programa de ensino da reforma Capanema,
assim como a selecdo feita pelos professores do Colégio Estadual, demonstram que o
aprendizado da gramatica serviu como instrumento para o aprendizado da boa escrita
e da boa comunicagdo, mesmo que esta ndo fosse a oral. Era importante para o aluno
campo-grandense aprender esses conteudos da gramatica francesa na escola
secundaria para que fosse capaz de escrever e ler aquela lingua e assim pudesse al¢ar
novos conhecimentos dentro da propria disciplina escolar, como a civilizagdo e a

cultura francesas, permitindo-lhe distinguir-se entre os demais jovens.
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Quadro 06 - Registros de Contetdos de Prova da 42 série ginasial do Colégio Estadual Campo-grandense — 1942-1947 (Pontos de Prova. Relatorios de Inspegdo — 1942 a 1947)

ANO/ PROFESSOR

Nicolau Fragelli

Jodo Calixto Bernardes

Maria Constanca Barros Machado

Edna Prado de Albuquerque

1944

Verbos 1°, 2° 3° grupos — varios tempos (passado do
subjuntivo, pretérito mais que perfeito do subjuntivo,
participio presente e passado, gerundio, imperfeito, pretérito
perfeito, futuro), verbos auxiliares, acordo do verbo com o
sujeito

Pronome pessoal, relativo

Adjetivos — com papel de Advérbio, verbal

Advérbio — maneira

1945 — 1° semestre

Verbos irregulares — imperfeito — indicativo e subjuntivo -
Forma impessoal, pronominais - participio presente,
presente indicativo, passado simples e composto, futuro,
participio presente, infinitivo sem regéncia - utilizacdo—
acordos

Advérbio —retirados de adjetivos, maneira— formagao
Adjetivos e advérbios — formagdo

Sintaxe do substantivo — questdo de género

Conjuncdo e Interjeicdo

1945 — 2° semestre

Verbos irregulares (ser/estar, ter), 1°, 2° e 3° grupo —
presente e imperfeito subjuntivo, passado simples e
composto, futuro, participio presente — acordos; Infinitivo -
sem regéncia, utilizagdo; Verbos pronominais; formas
impessoais

Advérbios - retirados de adjetivos,

Substantivo — sintaxe, género;

Conjuncdo e Interjeicdo

1946 Complemento verbo direto, Participio presente e passado—
auxiliar ter, Subjuntivo presente e passado, Verbos regidos
por preposi¢do, Regéncia verbal - infinitivo
Advérbio de modo;

Adjetivo verbal

1947

Verbo ser/estar,ter 3° grupo — passado simples, participio
passado (concordancia), participio presente verbal
precedido de preposi¢do “em”

Adjetivos - de participio presente

Pronomes relativos, possessivos

Advérbio - modo
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3.3 As Praticas de professores no ensino de Francés

Como o funcionamento da disciplina permanece em grande parte nas maos
dos professores, entender suas interferéncias nas disciplinas pelo conceito de taticas e
estratégias de Certeau (1994) foi um mecanismo para a andlise das informacdes
retiradas dos Pontos de Prova e das entrevistas.

As taticas seriam uma autonomia do professor, ao mudar o percurso do
programa que ele tinha de cumprir, ao ajustar os conteudos, diminuindo-o ou
excluindo-o, ao solicitar aos alunos para fazer a anotacdo do som de uma palavra
francesa da maneira como se fala e ndo como se escreve, sdo praticas que lhes
permitiam construir a historia da disciplina com muito de suas caracteristicas, de seu
jeito e de sua forma de trabalhar.

Vivendo no campo do outro (a institui¢do escolar publica), o professor conta
apenas com o tempo como seu aliado, ele estabelece taticas que tornam possivel sua
vida naquele lugar.

O professor pode também ser sujeito ndo somente de agdes vindas de
taticas, mas de estratégias, no momento em que estaria obedecendo as imposigoes da
legislacdo educacional, ao proprio ambiente escolar organizado por normas,
comportamentos e condutas, por contetidos disciplinares e programas de ensino.

Nesse sentido, foi possivel realizar o levantamento de indicios de praticas
culturais pelos registros de Pontos de Prova - enunciados de avaliagdes, temas de
exercicios e os proprios exercicios — e pelas entrevistas - memorias de atividades e de
exercicios solicitados por professores - com ex-professoras e ex-alunas, para que
revelassem tanto um cotidiano escolar das aulas e da forma de trabalho dos
professores de Francés do Colégio Estadual Campo-grandense.

Segue, entdo, a analise das praticas dos professores: Nicolau Fragelli, Joao
Calixto, Maria Constanga e Edna Albuquerque, entre 1942 e 1947, assim como as de

Dona Galega, Valeska Perez, Therezinha Paulino e Eza Leite, entre 1947 ¢ 1962.
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3.3.1 Enunciados de avaliacoes

A respeito do significado do Ponto de Prova no contexto da aplicacao da
avaliacdo, vale ressaltar que era um documento contendo o registro das matérias que
seriam solicitadas em prova. E razoavel supor que esse conjunto de matérias eram os
assuntos trabalhados em sala de aula entre marco e junho, correspondendo a primeira
prova parcial e entre agosto e novembro, a segunda prova parcial.

Além das provas parciais, foram localizados Pontos de Prova Orais e de
Segunda Epoca45, porém ndo serdo utilizados para a andlise por ndo estarem
armazenados de forma sequencial de 1942 até 1947, o que aconteceu com as 1% e 2*
provas parciais.

Chervel (1998) explica que a disciplina escolar, além de ter “[...] um ensino
de exposicdo, dos exercicios, das praticas de incitacdo e de motivagao” (p. 41), tem
também um aparelho docimologico®®, sendo que todos esses elementos, envolvendo
a disciplina, estdo ligados as suas finalidades.

Os exames ¢ as provas que formam o conjunto de instrumentos de avaliacao
sdo instrumentos reguladores e avaliadores do sistema escolar.

Retomando como foi tratada a avaliagdo do ensino secundario na Reforma
Capanema de 1942, os capitulos IV e XIV da Lei Organica n°® 4.244/1942 abordam
esse assunto.

As avaliagdes, na Lei Organica, eram denominadas Exames de Suficiéncia.
Esses exames tiveram a finalidade de habilitar o aluno para ir para a proxima série e,
no caso do ultimo ano, para prestar o exame de licenga para a conclusdo de cada
ciclo.

Sendo assim:

Os exames de suficiéncia de cada disciplina compreenderdo, no caso de
habilitagdo para efeito de promoc¢ao, uma primeira e uma segunda prova
parcial, e no caso de habilitacdo para efeito de prestagdo dos exames de
licenca, somente uma primeira e uma segunda prova parcial. (BRASIL,
Decreto-Lei n® 4.244/1942, art. 48, grifos meus).

* Era uma prova realizada depois das férias escolares, mas antes do inicio do ano letivo, para aqueles
alunos que nao haviam conseguido a média para aprovacao. Corresponde hoje a prova de recuperagdo.
46 Segundo o dicionario Robert (2004), a palavra “Docimologia” vem da palavra grega “dokimé”’que
quer dizer “prova”, explica o dicionario, docimologia ¢é a ciéncia que estuda os diferentes meios de
controle dos conhecimentos.
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De acordo com o Decreto-lei, o exame de suficiéncia era composto por
exercicios e exames que seriam feitos em sala de aula. As notas poderiam chegar a
zero se o aluno ndo comparecesse as aulas, pois os exercicios eram aplicados ao
longo do ano letivo.

Na prova parcial, deveria ser solicitada a matéria ensinada até uma semana
antes da realizacdo da avaliagdo e na prova final toda a matéria ensinada naquela
série.

Segundo o art. 48 da Lei Organica n°® 4.244/1942, as provas parciais
deveriam ser escritas e aplicadas pelo professor da disciplina em junho e em outubro;
uma segunda chamada, em caso de auséncia era direito do aluno, mas deveria ser
comprovada a necessidade da auséncia e se ndo fizesse a prova o aluno ficaria com a
nota zero.

Em relagdo a disciplina Francés, as Instrugdes Metodologicas de 1943
determinaram no item 2 das observagdes finais: “as provas parciais, bem como a
prova final dos exames de suficiéncia, deverdo ser feitas em Francés”. Nao foi
possivel averiguar se os professores faziam as provas em Francés por ndo ser
encontrado nenhum exemplar de prova, além disso, esse documento era escrito em
Francés e em Portugués ao mesmo tempo, como ¢ possivel acompanhar pelos Pontos
de Prova (Anexo 02, p. 210).

No que diz respeito as provas finais, a Lei Organica n® 4.244/1942 previu
que uma banca examinadora deveria avaliar o aluno. Para poder participar da prova
final, o aluno tinha de ter média superior a trés, resultante dos exercicios e das duas
provas parciais € a prova seria oral. Outro fator condicionante ao direito de realizar a
prova seria a presenga, o aluno tinha de ter mais de 25% de frequéncia em todas as
disciplinas.

A média global exigida para a prova final era cinco e a nota final global
sempre estava condicionada as notas anteriores — exercicios e duas provas parciais do
ano — ou seja, a nota era composta, formando uma média com os trés itens, mais a
nota da prova final.

Essas determinagdes valiam para os cursos ginasial, cldssico e cientifico.
Diferenciavam-se apenas quanto as conclusdes de cada ciclo, para a obtencdo da
licenca a partir também de um exame. O Francés aparece obrigatoriamente nos
exames de conclusao do ginasio e do cientifico e para a prova do classico, entre as

trés linguas — Francés, Inglés e Espanhol — o aluno deveria escolher duas.
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Ap6s proceder a leitura e a analise dos capitulos IV e XIV da Lei Organica

nO

4.244/1942, verifiquei que ndo foi determinado em nenhum artigo o
preenchimento dos Pontos de Prova, o que mostrou ser um procedimento da propria
institui¢ao escolar. Para uma maior averiguacao sobre esse material escolar seria
necessario levantar sua utilizagdo em outras escolas, o que ndo foi incluida neste
trabalho de dissertagao.

O exercicio estabelecido nessa secdo do capitulo 3 foi o de analisar os
enunciados*’ de provas transcritos dos Pontos de Prova, entre 1942 e 1947, dos
professores Nicolau Fragelli, Jodo Calixto, Maria Constanga Barros Machado e Edna
de Albuquerque.

Ao analisar os Pontos de Prova, identifiquei duas espécies de enunciados
feitas pelos professores, aquela declarativa: “Diga-me”, “Dé-me”, “Escreva-me”,
“Componha-me”, “Conjugue-me negativamente”, “Coloque no plural/no singular/no
negativo”, “Escreva uma carta” e, outra interrogativa: “Quantos?”, “O que ¢é/s30?”,
“Quais sao?”, “Quando se conjuga interrogativamente?”, “Onde fica o pronome
pessoal?”, “O que vocé sabe sobre?”.

Essas questdes em forma de declaragdes e interrogacdes permitem supor
que elas evidenciam partes da prova, além de fornecer indicios de praticas cotidianas
de aulas. Ainda que nao se tenha tido acesso a uma prova de gindsio como exemplo,
afirmo que os enunciados representam parte da prova aplicada as classes.

Abaixo estdo ordenados em um quadro os enunciados registrados nos
Pontos de Prova por professor. Pdde-se observar que ndo houve diferenca de
utilizacdo de enunciados nem por série € nem por ano, mas de um professor para

outro, levando-me a organizar apenas o quadro por professor.

70 termo “Enunciado” adotado nesta analise limita-se ao seu significado enquanto “frase, sentenga”,
nao ha inteng¢do de assumir abrangéncias maiores da palavra quanto ao significado: “Resultado da
produgdo discursiva, levando-se em conta o contexto em que ocorreu”, segundo Novo Aurélio (1999).
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Quadro 07 — Registros de Enunciados de Provas.

>

Nicolau Fragelli “Diga-me...”- “Dé-me...” - “Escreva-me...” - “Componha-me ...
1942-1944 frases” - “Conjugue-me negativamente...” -“Coloque no plural/no
singular/no negativo” - “Escreva uma carta & uma amiga falando da
carreira que vocé quer seguir’ - “Empregando os adjetivos, como
vocés dizem: Esse é meu, Esta xicara ¢ deles, Esse livro é delas?” -
“Fazer uma lista com todos os substantivos compostos que vocés
conhecem”.

“Quantos...” - “O que é/sdo ...?” - “Quais sdo ...?” - “Como fazem o
plural ...?” - “Quando se conjuga interrogativamente ... onde fica
pronome pessoal?” - “Quantos...” - “Como se escreve...” - “Quando ¢
que vingt (20) e cent (100) tomam “s”?” - “O que vocé sabe
sobre...?” - “O que indica o passado simples ¢ 0 composto?” - “Que
pode ser em francés a palavra “que”?” -

1)

Jodo Calixto “Quais sa0” - “Quantas letras tém o alfabeto francés e como sio
1945 — 1° semestre divididas?” - “Quais sdo as partes principais da classe/objetos
escolares?” - “Quais sdao as partes de uma bicicleta?” — “Quais as

conjugagdes vivas e mortas?” — “Quando se emprega...? - Quais sdo
os meios de transporte no mar? - De qual época data a navegacdo?
Qual era dimensdo de um navio?” - “Qual a diferenca...?” - “Como
se forma...?”

“Completar as frases seguintes” — “Complete o exercicio numero 13
substituindo os pontos pelos adjetivos que convém”. “A idéia de
concordancia nominal” - “Todas tém seu cachet particular”; “Analise
logica de uma proposigdo logica composta - “Fazer uma avaliago
sobre um vulto historico”;  “Por qual regido os primeiros
estrangeiros chegaram na Galia e por qual povo foram
substituidos?”’] - “Tirar os advérbios dos qualificativos seguintes”.

Maria Constanga “Quais as partes da classe?”
Barros Machado “Analise sintatica sobre uma proposi¢cao composta”
1945 — 2° semestre “Quem foi Jeanne Hachette?”

“A idéia de concordancia nominal”
“Utilizagao do infinitivo”
“Proposi¢do e suas espécies”

Edna Albuquerque “Formar frases” - “Formar sentengas”

1946-1947 “Versao de frases faceis escolhidas no momento”
“Exercicios sobre artigos”

“Passar frases da forma afirmativa para a negativa”
“Exercicios sobre ...”

“Quantas letras tem o alfabeto francés?”

“Quais sdo...?”

Fonte: Pontos de Prova. Relatorios de Inspecdo — 1942 a 1947.

Nicolau Fragelli

Pelos enunciados do professor Nicolau Fragelli ¢ possivel resgatar nao
somente “como” ele solicitava as atividades, mas a sele¢do de contetidos que
realizou. Por exemplo, o professor solicitava aos alunos atividades de escritas de
cartas, de composi¢do (redacdo), de conjugacao de verbos, isto ¢, era dada

importancia no aprender a escrever em Francés.
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Quanto aos contetidos, ao formular um exercicio para o emprego de
adjetivos possessivos, o professor queria observar o mecanismo de utilizagdo dos
“adjetivos possessivos”.

Perguntas como “quantos”, “o que ¢”, “quando” sdo perguntas objetivas em
busca de uma resposta fechada. Com questdes interrogativas, ndo mais declarativas,
o professor demonstrou que solicitou conjugagdo de verbos, frases interrogativas e
ortografia de numerais. Além disso, considero questdes abertas os seguintes
enunciados: “O que vocé sabe sobre...?”’; “O que indica o passado simples e o

composto?”; “Que pode ser em francés a palavra “que”?”. A respeito dessas

questdes, vé-se que Nicolau Fragelli solicitava questdes tedricas da gramatica.

Joao Calixto Bernardes

O professor Jodao Calixto dedicou suas questdes interrogativas para a teoria
gramatical: quantas letras continha o alfabeto francés, quais conjugagdes vivas ou
mortas. Ele também concedeu importancia ao vocabulario, com alguns objetos —
bicicleta, navegagao, meios de transporte — perguntando aos alunos suas partes € uma
lista de exemplos.

Uma questdo que considero diferenciada pelo nivel de complexidade foi:
“Complete o exercicio n° 13 substituindo os pontos pelos adjetivos que convém”. Por
um questdo aberta, o professor buscava avaliar se o aluno sabia aplicar corretamente
os diferentes adjetivos.

Duas questdes desse professor abordaram a histéria da Franga: “Fazer uma
avaliagdo sobre um vulto historico”; “Por qual regido os primeiros estrangeiros
chegaram na Galia e por qual povo foram substituidos?”. Por meio de provas dadas
em sala de aula, a cultura e a historia da Franca foram resgatadas no ensino da
disciplina, explicitando ainda expressdes da civilizagao francesa.

Vale deixar registrado aqui que, nos Pontos de Prova de Jodo Calixto foram
notados dois fatores curiosos: o registro repetitivo no mesmo Ponto de Prova na 2*
série do assunto “navegagao” (Anexo 03, p. 211), permitindo uma compreensdo de
que houve varias perguntas idénticas na mesma prova; e a presenga das frases, na 4*
série: “A idéia de concordancia nominal”, “Todas t€m seu cachet particular”,

“Analise l6gica de uma proposi¢ao logica composta” (Anexo 04, p. 212).
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Maria Constanca

A professora Maria Constanca fez duas questdes interrogativas objetivas,
uma sobre o vocabulério da sala de aula: “Quais as partes da classe?”’; outra, sobre
uma pessoa: “Quem foi Jeanne Hachette?”.

Com frases declarativas, Maria Constanca buscou avaliar o aluno quanto a
aplicagdo da analise sintdtica de uma sentenca e de verbo no infinitivo; com as frases
“A 1déia de concordancia nominal” e “Proposi¢do e suas espécies’” procurou avaliar o

aluno quanto ao seu entendimento sobre uma teoria gramatical (Anexo 05, p. 213).

Edna Prado Bastos de Albuquerque

De acordo com os enunciados de Edna de Albuquerque, a professora deu
importancia ao mecanismo do aluno de formacao de frases, solicitando-lhe questdes
declarativas a formacdao de frases, de sentengas e a transformacdao de frases
interrogativas e negativas. Além disso, buscando saber da aplicacdo da lingua
aprendida, solicitou a versao de frases, classificando as frases de “faceis” para serem
“escolhidas no momento™.

A professora também demandou questdes objetivas como: “Quantas letras
tem o alfabeto francés?” e “Quais sdo...?”. Procurando avaliar o entendimento do
aluno de teoria gramatical, Edna de Albuquerque registrou: “Exercicios sobre
artigos”.

Dessa forma, pelos Pontos de Provas foi possivel analisar os enunciados dos
quatro professores e investigar como, por meio das questdes ora declarativas, ora
interrogativas, os professores buscaram avaliar seus alunos solicitando-lhes: a
aplicacdo de um elemento gramatical ou de um vocabuldrio, o mecanismo de
aplicacdo da gramatica, solicitando ao aluno a colocagdo em pratica de alguma teoria
e a apropriacdo do que foi aprendido, ao demandar-lhe a elaboragdo de um texto

explicando o entendimento do contetdo.
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3.3.2 Temas de exercicios

Assim como os conteudos € os enunciados, também os temas de exercicios
nas provas permitem elucidar o funcionamento da disciplina de Francés. Seguir o
programa de ensino continuava sendo uma pratica habitual dos professores, mas ao
mesmo tempo foram encontrados temas que ndo constavam na legislagao.

Nesse sentido, temas que permearam a cultura francesa chamaram a ateng¢ao
por aparecerem nos Pontos de Prova.

A historia da Franca ¢ um dos temas que aparece diluido em alguns
exercicios de prova. Ao se pensar que pela historia de um povo se tem acesso aos
seus costumes e habitos, a sua cultura, a um passado que muito pode contar sobre o
desenvolvimento daquela civilizagdo, fazer o aluno ter contato com a histéria da
Franca, significam praticas de professores que disseminam o conceito de civilisation
(ELIAS, 1994).

De acordo com o programa de ensino (1942), os temas foram chamados de
“principais assuntos”. Para a comparagao entre o que foi selecionado no programa de
ensino ¢ o que foi encontrado disperso nos Pontos de Prova dos professores, seguem
quatro quadros elaborados a partir da leitura e classificagao dos Pontos de Prova.

Os quadros encontram-se organizados por série e por professores, segundo
seus registros de temas (assuntos). Desprezei a organizacdo por ano; primeiro,
porque tal fator nao influiu em mudancas; segundo, porque inicio os quadros com 0s
“principais assuntos” estabelecidos pelo programa de ensino que foram publicados

de acordo com as quatro séries ginasiais.
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Quadro 08 - Principais assuntos do programa de ensino de Francés de 1942 da 1*
série do ginasio e Registros de temas de exercicios da 1* série do ginésio.

Programa de Ensino de a escola; as cores, formas, dimensdes e posi¢des; 0s numeros;
Francés - 1942 as moedas, pesos e medidas; o tempo; as estagdes; as idades;
o corpo humano; os sentidos; o vestudrio; os alimentos e
refeigdes; a casa; a familia; os desportos e divertimentos; as
festas e solenidades; os animais e plantas.
T Prof. Nicolau a classe e os objetos, numeros: 892,98.687,20,100,345.760; a
1# |E Fragelli sala de aula, o tronco, a cabeca, dias da semana ¢ meses do
M (1942-1944) ano, casamento, o tempo, a hora, a cabeca, os numeros, a
S g mesa posta, o inverno, o verdo, as quatro idades, as cores, 0s
E noivos, cores, roupas femininas, tempo e hora, moeda e
R | N sistema métrico.
1 A Prof. J. Calixto cores do arco-iris.
E S (1945)
Prof* Maria cores da bandeira brasileira e francesa, alfabeto francés, amor
P Constanca a patria, as horas, o ano, nimeros: 79,61,16,77,18; o dinheiro
R (1945) ¢ as moedas, partes principais da classe/objetos escolares;
o frases para conjugar verbos: estar contente, ser um bom aluno,
Z ser brasileiro, (ndo) ter um livro, avangar o reldgio, estar na
S sala, estar sentado, estar na sala de aula.
Prof* Edna sentencas com: lapis, teto, parede, passaro, relogio de parede,
Albuquerque (1946- | litro, o vestiario, objetos escolares, pecas do vestudrio, cores.
1947)

Fontes: VECHIA; LORENZ, 1998 e Pontos de Prova. Relatorios de Inspecdo — 1942 a 1947.

De modo geral, nenhum assunto para a 1* série distanciou-se do que era
programado oficialmente. Os professores Nicolau Fragelli e Maria Constanga
registraram os assuntos de forma mais detalhada anotando os assuntos propostos no
programa de ensino (Quadro 08).

Nota-se que os assuntos sobre a patria nos registros de Maria Constanga -
“cores da bandeira brasileira e francesa”, “amor a patria”, “ser brasileiro”- se
relacionam ao carater humanistico presente no funcionamento da disciplina Francés
no Colégio Estadual.

A caracteristica de registro dos assuntos de Jodo Calixto e Edna de
Albuquerque firma-se pelo carater mais resumido. Para a 1? série, o professor Joao
Calixto deteve-se no registro “cores do arco-iris” e a professora anotou os assuntos

que teriam sido trabalhados nas provas ao solicitar a elaborag¢ao de sentengas.
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Quadro 09 - Principais assuntos do programa de ensino de Francés de 1942 da 2*
série do ginasio e Registros de temas de exercicios da 2* série do ginasio.

Programa de Ensino de os meios de transportes ¢ de comunicagdo; a vida escolar; a
Francés - 1942 vida doméstica; a vida social; a vida civica; a cidade ¢ a vida
urbana; o campo ¢ a vida campestre; a agricultura; a industria;
0 comércio; as profissdes; as viagens.
T prof. Nicolau A volta as aulas, A vida no colégio, Numeros: 16.973, 375,
E Fragelli Charles Bovary na classe e em estudo, Frases com as
92 M (1942-1944) palavras: colégio, criangas, flor, pais, cidade, bons e maus
A alunos, O mercado de seda em Handi , O café, A casa, As
S § arvores, Numeros: 22.288, 19.075, Palavras: Campo Grande,
E N Brasil, Guerra, Férias, Os animais, Panico e Trabalho, A
R | A primavera, Senhorita, Professor, Meio de transporte, Soldado,
I S Brasil, Verdade, Estudo, Flor, escovar os dentes, pintor, autor.
E Prof. J. Calixto Transportes urbanos, Bicicleta, Navegagdo, Ser um bom
P (1945) aluno.
R Prof* Maria Numeros: 1 ao 20, Navio, O telégrafo Morse, O telefone, O
o Constanca Correio, O carregador, As refeigoes, A familia, O caminho de
X (1945) ferro, O telégrafo sem fio, A navegagdo atual, O transporte
S maritimo, O automoével, O ensino secundario, Conjugar as
frases: Amar meu pai, Remontar meu relogio.
Prof* Edna A familia, cores.
Albuquerque
(1946-1947)

Fontes: VECHIA; LORENZ, 1998 e Pontos de Prova. Relatorios de Inspecdo — 1942 a 1947.

Conforme o Quadro 09, o enfoque tematico do programa de ensino para a 2%
série expandia o mundo do aluno, levando-o a voltar seu olhar para o ambiente em
que o rodeava, as relagdes pessoais € o mundo do trabalho e das profissdes. Soma-se
a 1sso que os assuntos registrados pelos professores eram em sua maioria aqueles
propostos pelo programa de ensino.

Destacando-se com seus temas variados € em maior numero, Nicolau
Fragelli e Maria Constanga destoaram dos outros dois professores (Quadro 09).
Nicolau Fragelli apresentou um tema ligado a literatura francesa Charles Bovary,
personagem da obra de Gustave Flaubert, seguido do comentario: “na classe em
estudo”, e outro tema que adentra o espaco francéfono “O mercado de seda em
Hanoi*®”.

Quanto a Maria Constanca, a professora apresentou um tema que, talvez
para outro trabalho, ndo seria aqui destacado, mas enquanto disciplina humanistica

do curso ginasial que ¢ o Francés adquire importancia. O tema foi “O ensino

secundario”, que s apareceu uma vez e soava distante demais do mundo pueril para

* Nessa época o Vietnam ainda pertencia a Franga.
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que desse assunto pudessem se originar frases, redacdes ou composi¢cdes. Alguns
anos antes, o professor Nicolau Fragelli havia se utilizado praticamente do mesmo

assunto: “A vida no colégio”.

Quadro 10 - Principais assuntos do programa de ensino de Francés de 1942 da 3?

série do ginasio e Registros de temas de exercicios da 3? série do ginasio.

Programa de Ensino de a paisagem e a vida na Franga e nos demais paises de lingua
Francés - 1942 francesa.
T

T prof. Nicolau Os animais - macho, fémea, cavalinho, mula, porco, carneiro.
32 E Fragelli Rios da Franga, A paz do futuro, estacdes do ano, inverno,

M (1942-1944) outono, verdo, primavera.
S g Prof. J. Calixto Pavilhdao Nacional, Jeanne Hachette, Patria, O trabalho,
E (1945) Cidade francesa.
R | N Prof® Maria Pavilhdao Nacional, Amor a Patria, “A Prece”, de José de
1 A Constanca Alencar, Guillaume Tell — livro adotado, Jeanne Hachette, O
E |S (1945) 15 de Novembro, A Queda da Bastilha,Napoledo I, Conjugar

frases: Cantar uma linda cang¢3o.

p Prof* Edna Nao foi registrado nenhum assunto ou tema.

R Albuquerque

O 1 (1946-1947)

\%

A

S

Fontes: VECHIA; LORENZ, 1998 ¢ Pontos de Prova. Relatorios de Inspegdo — 1942 a 1947,

Quadro 11 - Principais assuntos do programa de ensino de Francés de 1942 da 4°
série do ginasio e Registros de temas de exercicios da 4* série do ginasio.

Programa de Ensino de a civilizagdo francesa, sua irradiagdo e influéncia.
Franceés - 1942
A

T prof. Nicolau “A Salamandra, o rei, a galinha no pote”.

E Fragelli (1942-1944)
42 M Prof. J. Calixto Franca, Jeanne D’arc, Napoledo Bonaparte, A invasdo

2 (1945) francesa no Rio de Janeiro, Substantivos: amor, delicia, 6rgao
S Victor Hugo, Franceses no Rio de Janeiro, Cangdo do Exilio —
E N Gongalves Dias, Substantivos: raio, hino, pascoa.
R | A Prof® Maria Napoledo Bonaparte, Franceses no Rio de Janeiro, Cangdo do
1 S Constanca Exilio — Gongalves Dias, Jeanne D’arc, Substantivos: raio,
E (1945) hino, pascoa, aguia, gente, crianga, Patria, A Franca, Pavilhdo

P Nacional, A Marselhesa, Tomada da Bastilha.

R Prof* Edna Nao foi registrado nenhum assunto ou tema.

8 Albuquerque

A (1946-1947)

S

Fontes: VECHIA; LORENZ, 1998 e Pontos de Prova. Relatorios de Inspegdo — 1942 a 1947,

Para as 3* e 4* séries, o programa de ensino mudou completamente o

enfoque. Do mundo do aluno, com os objetos e lugares que o rodeavam, em seguida,
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para a sociedade brasileira urbana e modernizada com seus sistemas produtivos, o
aluno era, praticamente, levado para a Europa (Quadro 10 e 11).

Vale a pena recuperar os temas correspondentes as duas séries: para a 3*
série (Quadro 10), a paisagem e a vida na Franca e nos demais paises de lingua
francesa, e para a 4* série (Quadro 11), a civilizacdo francesa, sua irradiacdo e
influéncia.

Nessas duas séries, 3* e 4%, momento em que comecava a se esperar uma
maior maturidade do jovem, foram introduzidos temas que recuperavam a Franca ¢ a
Europa, sem desprezar o mundo francofono espalhado pelos cinco continentes.

O ideal e o modelo franceses de cultura e intelectualidade eram entao
oficialmente transmitidos ao adolescente brasileiro, carente - como pode ser lido no
discurso da Exposi¢ao de motivos do Ministro da Educacao, de 1° de abril de 1942 -
de conhecimento, de modernidade, de civilizacdo, “cuja lingua nacional nao constitui
um instrumento de grandes recursos culturais”. Fazendo com que a finalidade do
estudo da lingua francesa, pela disciplina escolar Francés, fosse o crescimento do
espirito brasileiro.

Temas exaltando a Franga com personagens histéricos famosos como
Napoledo Bonaparte e Jeanne D’arc, menos famosos, Jeanne Hachette"’, Guillaume
Tell® 0, paisagens da Franga, como “cidade francesa”, “rios da Fran¢a”, assim como o
autor da literatura universal francesa, Victor Hugo, e simbolos patrioticos e a historia
do pais: a Marselhesa e a tomada da Bastilha, apareceram nos trabalhos de Nicolau
Fragelli, Jodo Calixto e Maria Constanga.

Ao mesmo tempo em que os professores acabaram voltando-se para o
Brasil, para sua histéria e literatura, como por exemplo, o proprio tema Brasil,
Campo Grande, A invasao francesa no Rio de Janeiro, as obras “Cancao do Exilio”
(Gongalves Dias) e “A preceSI” (José de Alencar).

Um tema de prova que elucida pistas de utilizacdo do Método Direto foi
encontrado no trabalho de Jodo Calixto e de Maria Constanga: “partes principais da
classe?” e “principais objetos escolares”. Pelo Método Direto o primeiro conjunto
lexical a ser ensinado eram as coisas que estavam em contato com o aluno no seu

cotidiano.

# Jeanne Hachette viveu durante a metade do século XV na Franga e combateu um exéreito chefiado
por um principe francé€s que atacou sua cidade.

*% Guillaume Tell ¢ uma 6pera de Gioacchino Rossini, criada em 1829, na Opera de Paris.

>! Primeira parte, capitulo VII da obra Guarani, de José de Alencar.
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Dessa forma, o ponto de partida para um ensino que dava énfase a oralidade
e desprezava a tradugdo eram objetos pertencentes a sala de aula, os quais davam,
segundo o Método Direto, sentido ao aprendizado, porque compunha uma realidade
e, além disso, o professor podia contar com sua demonstragdao caso o aluno ndo
compreendesse sua explicacdo em lingua francesa.

“Guerra”, na 2* série, “A paz do futuro”, na 3* série, e mais a frequente
abordagem de temas patridticos e bélicos, como soldado, Brasil, cores da bandeira
brasileira, Pavilhao Nacional, hino, patria, expressam a preocupagdo com o contexto
mundial de guerra porque passava naquele momento historico.

Nas descrigdes dos pontos de prova da professora Edna de Albuquerque
para as 3" e 4* séries ndo estd relacionado nenhum tema especifico trabalhado nas

questoes das provas.

3.3.3 Exercicios (1942-1947)

Os exercicios identificados nos Pontos de Prova podem evidenciar ndo
somente uma caracteristica avaliativa, como também praticas de aulas do dia-a-dia.
Fez-se uma andlise do que foi determinado pelo programa de ensino da Reforma
Capanema e o que foi registrado como exercicio pelos professores de Francés do
Colégio Estadual.

A analise das praticas “exercicios” sera organizada pelo trabalho de cada
professor em todas as séries em que atuou, uma vez que se percebe que a maneira de
trabalhar e de introduzir uma atividade era particular a cada profissional — Nicolau
Fragelli, Jodo Calixto, Maria Constanca, Edna de Albuquerque - sendo possivel a
identificacdo da mesma atividade sem distin¢do de uma série para outra.

A partir da leitura e da observacao, agrupei seis espécies de exercicios em
torno dos contetidos de Francés que os quatro professores solicitavam de uma forma
geral: ortografia, enquadrado no topico fonologia, classes de palavras ¢ teoria
gramatical, inseridos em morfologia, atividades escritas/formaciao de frases, em
sintaxe, vocabulario, em semantica e leitura que abrange o contexto dos cinco
topicos teoricos da Lingua Portuguesa.

Os exercicios estipulados no programa de ensino da Reforma Capanema

foram para a 1* e 2° séries: exercicios de conversacao, de leitura e exercicios orais ou
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escritos; para a 3* série: leitura de trechos em prosa e verso, exposicdes orais,
reproducdo livre dos trechos lidos na aula, estudo acompanhado de exercicios,
exercicios de redagdo e ortografia e para a 4 série: além de todos os exercicios da 3*
somam-se os de composi¢ao, de tradugdo e de versao.

As atividades do professor Nicolau Fragelli estdo elencadas em:
ortografia (fonologia) - identificacdo de grafia interferindo na fonética (“€” mudo,
aberto).
classes de palavras (morfologia)- conjugacao de verbos, completar os pontos com
uma classe de palavras, passar um tempo verbal para outro, substitui¢do dos pontos
por uma classe de palavras, flexdo de género (feminino), classificacdo de verbos
regulares, perguntas de quantidade (numerais).
teoria gramatical (morfologia)- solicitacdo de conceituacdo, defini¢ao, explicagdo,
enumeragdo e regras, explicacdo de classes de palavras, citagdo de excecdes
gramaticais.
atividades escritas/frases (sintaxe) — ditado, traducdo, escrever numeros por
extenso, formacao de frases com classes de palavras, escrever carta, solicitacdo para
sublinhar, completar ou terminar frases, redacdo sobre um assunto dado, relato,
composicao de frases com substantivos, passagem do singular para o plural e para
interrogacao.
vocabulario (semantica) — solicitacdo de exemplos, de sindnimos.
leitura - leitura de um trecho de um texto em sala de aula.

Algumas particularidades podem ser anotadas sobre o trabalho desse
professor que, ndo especificando exatamente o que era, pedia para o aluno
“responder questdes sobre um assunto”, de outro modo, na 2* e 3* séries de 1943, o
professor registrou pela primeira vez a indicagdo das paginas do livro adotado, porém
ndo anotou o nome e nem o autor do material didatico.

Em relagdo ao seu modo de trabalhar na 3% série, solicita redagdo, enquanto
que na mesma série desaparecem o ditado, a tradugdo e as excecdes, estas ultimas
que foram recorrentes nas suas outras séries.

J& para a 4° série, com a primeira turma do Colégio Estadual, em 1944, o
professor pediu a interpretagdo de texto com perguntas, composi¢do, versdo de
expressoes € questoes.

Quanto aos registros do professor Joao Calixto, que ministrou aulas de

Francés somente no 1° semestre de 1945, pode-se observar:
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classes de palavras (morfologia) - conjugacdo verbos do verbo ser e estar —
afirmativo/negativo, andlise gramatical de uma frase, passar para o feminino,
encontrar o advérbio a partir do substantivo, transformagao do tempo verbal para o
infinitivo, emprego de um verbo num determinado contexto, passagem de uma frase
para o plural.

teoria gramatical (morfologia) - regras, aplicacao.

atividades escritas/frases (sintaxe) - traducao (de dois paragrafos), copia de um
pedaco de texto, completar frases copiadas do quadro negro, ditado, composicao
sobre pessoas, lugares e fatos, andlise de uma frase, proposicao, andlise sintatica de
uma frase.

vocabulario (semantica) - solicitagdo de exemplos.

Esse professor nao solicitou nenhuma atividade de leitura e, assim como
Nicolau Fragelli, fez referéncia ao livro adotado quando solicitou cépia de texto do
livro, porém sem registrar o titulo do livro.

Percebe-se um estilo proprio de Jodao Calixto no que concerne a gramatica,
pois o professor solicitava diversas vezes a analise de uma proposi¢ao, de um
“pedaco” (trecho) com pronome, de uma frase, sem entrar em detalhes na descri¢do
no Ponto de Prova. O professor anotou ainda pergunta sobre uma pessoa: “Quem foi
Jeanne Hachette?” e pediu a “descricao do Pavilhdao Nacional” (ndo se sabe se ¢ da
Franca).

Consta nos registros assinados pela professora Maria Constanc¢a, no 2°
semestre de 1945, a atividade “revisdo”, fato que faz questionar a abrangéncia da
fun¢do do Ponto de Prova, ja que em tal documento ndo deveria constar contetidos e
exercicios de provas? E possivel supor, a partir dessas pistas que os Pontos de Prova
eram uma extensao dos registros de aula, por isso o registro de “revisao”.

Seguem as atividades elaboradas por ela:
classes de palavras (morfologia) — passagem para o plural, para o feminino, anélise
de gramatica, analise gramatical de uma frase, “de um pedago facil”, conjugagao,
emprego de classes de palavras.
atividades escritas/frases (sintaxe) - completar frases, escrever niimeros por
extenso, tradu¢do — indicando o numero de linhas e da licdo do livro, completar os
pontinhos, cépia, ditado, versdo, composicao, dissertacdao, elaboracdo de frases
negativas, analise sintatica.

vocabulario (semantica) — solicitagdo de exemplos.
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Outros registros da professora-diretora mostraram a pagina do livro, ainda
como o0s outros professores, sem denominar qual livro utilizava. Maria Constanca
apresentou a atividade “descricao” sem mais explicagdes, nao solicitou nem leitura,
nem teoria gramatical.

Para a 4* série, Maria Constanga passou as seguintes atividades: “analise
logica de um pedagco composto”, “andlise de um complemento”, “andlise de uma
proposi¢ao composta”’, considerando que “pedaco composto”, “proposi¢ao” e
“complemento” sejam sentencas classifico-as como atividades de escrita e frase.

As atividades da professora Edna de Albuquerque foram:
classes de palavras (morfologia) - completar os pontos por classes de palavras como
verbos e artigos, enumeragao de substantivos (fazer lista).
atividades escritas/frases (sintaxe) - ditado, versao de frases, tradugdo, analise
sintatica, andlise gramatical, passagem da negacdo para a afirmacdo; frases
afirmativas para interrogativas.
vocabulario (semantica) — solicitagdo de exemplos.
leitura — leitura de um texto do livro;

A professora Edna de Albuquerque nao solicitou nenhum tipo de atividade
na area de teoria gramatical, sendo parte da caracteristica anteriormente assinalada
sobre essa professora, suas informacdes registradas ndo sdo muito detalhadas,
embora permitam concluir que ela concentrou as atividades na area da gramatica.

Nos registros de Pontos de Prova dos quatro professores ndo aparecem
atividades orais para a prova escrita. Em relacdo a isso, foram encontrados no
relatorio de inspecdo registros dispersos de Pontos de Prova Oral somente dos
professores Nicolau Fragelli e Edna de Albuquerque, além deles, permaneceu
também o registro de provas orais do més de dezembro de 1945 sem assinatura do
professor.

Algumas particularidades no que tange as praticas e temas de provas orais
podem ser anotadas aqui.

Observa-se que, embora fosse um registro de prova oral, as atividades
registradas eram praticamente as mesmas questdes de provas escritas, como por
exemplo: atividades de leitura com analise gramatical, exercicios — ndo menciona
qual tipo, coloca o numero de uma pagina, mas nao o nome do livro, colocar no

plural, citar as excegdes gramaticais, solicitagdo de exemplos, formagao de frases,



166

conceitua¢do, definicdo, explicacdo, enumeragdo, regras de gramatica, composicao e
dizer nimeros.

A solicitagdo numa prova oral para sublinhar e escrever nimero por
extenso, como foi o caso em todas as séries dos Pontos de Provas Orais registrados
por Nicolau Fragelli (Anexo 06, pp. 214-215).

Além disso, em dezembro de 1945, foram registrados temas inexistentes nas
provas escritas e que tratam especificamente da vida francesa, relacionados a
civilizagdo francesa, ao modo de vida francés, a geografia do pais, uma exaltagdo e
valorizagao de lugares e vultos franceses.

Os temas sdo: Uma festa na cidade, O Monte Saint Michel, A cidade de
Toulon, A Péatria , Os numeros, O Bosque de Bologne, Paris, Guillaume Tell, O
Colégio da Franca, Notre-Dame de Paris, Les Halles, O charme de Paris, A Torre
Saint Honorat, Uma cidade Galo-romana, O pais natal de Chateaubriand, A partida

da andorinha (Anexo 07, p. 216).

3.3.4 Exercicios (1947°2-1962)

Com o intuito de reconstituir parte da historia da disciplina escolar Francés,
encontram-se selecionadas nesta se¢do as memorias das ex-alunas e ex-professoras
do Colégio Estadual colhidas por entrevistas. Por meio das entrevistas, buscou-se
saber sobre o cotidiano das aulas, o que o professor solicitava como exercicio dentro
e fora da sala, como eram as avaliagdes e as apropriacdes dos professores das
determinagdes legais em torno da disciplina escolar Francés.

As ex-professoras entrevistadas foram Therezinha de Oliveira Paulino e Eza
Jacques Leite, essas duas ja apresentadas no subitem 3.1 deste capitulo, que
responderam sobre suas praticas de aula, as necessidades de cumprir as
determinagdes legais e de que maneira tangenciavam as imposi¢des, ou nao; outra
professora entrevistada, embora ndo tenha dado aulas de Francés, foi Maria da Gléria
Sa Rosa, conhecida por Glorinha.

A contribuicdo de Glorinha para essa pesquisa ¢ devido a sua participagao

na histéria da escola por toda a década de 1950, o que permitiu que fornecesse

>2 Ano definido pelo inicio das atividades da professora Anna Luiz Prado Bastos (Dona Galega).
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informagdes sobre seus colegas. Atualmente, ¢ professora Dr* Honoris Causa
aposentada da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

Maria da Gloéria Sa Rosa ¢ formada em Linguas Neolatinas, pela PUC do
Rio de Janeiro, na década de 1940. Trabalhou no Colégio Estadual, entre 1950 e
1972, ministrando aulas de Espanhol e Portugués no ginasio e Francés no cientifico
no periodo noturno. Sobre essa experiéncia ndo acrescentou informagdes, pois nao
abrange o objetivo desta dissertacao.

Aparecida Nogueira, Arlete Saddi Chaves, Eliza Cesco e Eunice Dib sao as
ex-alunas que foram entrevistadas.

Aparecida Nogueira entrou no Colégio Estadual Campo-grandense em 1958
para fazer o ginasio e saiu em 1963 quando terminou o cientifico, atualmente ¢
professora do ensino superior na area da satde.

Arlete Saddi Chaves fez o gindsio e o cientifico entre 1953 e 1960, no
Colégio Estadual Campo-grandense. Sua formacgao superior ¢ na area de Letras com
Francés e hoje ¢ diretora da Alianca Francesa desde a década de 1990.

Eliza Cesco, igualmente as outras alunas, fez ginésio e cientifico no Colégio
Estadual Campo-grandense, terminou o segundo ciclo do ensino secundario em
1963, sendo atualmente professora e gerente da UEMS, unidade Campo Grande.

Eunice Dib estudou no Colégio Estadual quando ainda estava instalado
junto ao Grupo Escolar Joaquim Murtinho na avenida Afonso Pena, apenas na 3*
série ginasial ¢ que foi para o prédio novo na rua I[-Juca Pirama, onde ali completou

os estudos no cientifico.

Anna Luiza Prado Bastos (Dona Galega)

Eunice Dib foi a tinica das quatro alunas que conheceu o Colégio Estadual
Campo-grandense ainda em sua antiga sede. L4, foi aluna de Anna Luiza Prado
Bastos, Dona Galega, professora de Francés na escola entre 1947 e 1957.

De acordo com Eunice Dib, Dona Galega tinha um jeito de dar aula comum
a maioria dos professores daquela escola e conforme a ex-aluna: “/...] professora
Galega .... totalmente aula sentada, dava aula sentada como a maioria, por exemplo,

de Geografia, Historia [...] ” (E.D., Anexo 11, pp. 225-227).
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A respeito dos materiais que a Dona Galega utilizava em suas aulas, Eunice
Dib argumentou que ndo havia recursos diferenciados como figura e musicas para
auxiliar a professora nas aulas. Segundo Eunice Dib, a professora de Francés
explicava a matéria contando apenas com a lousa, que era seu principal instrumento e
ali “passava o vocabulario”. Eunice Dib disse que isso era um motivo para os alunos
ndo terem motivacdo e quanto a pratica de avaliagdo, Dona Galega aplicava prova
oral com leitura e ditado.

Contudo, a ex-aluna recorda que havia ainda leitura e certa preocupagao por
parte de Dona Galega com a prontincia na hora em que os alunos executavam essa
tarefa em sala de aula. Eunice Dib recorda-se de ter aprendido algumas vezes
cangdes em francé€s com um “coralzinho”, como quis caracterizar; ela teve contato
também com a literatura francesa lendo biografias de autores e que a pratica aplicada
pela professora era sua memorizagdo em francés para ser posteriormente tomada em
sala de aula.

Arlete Chaves, outra ex-aluna de Dona Galega, argumentou que “/...J era
muita leitura, exercicios, né! Nao se falava Francés. Se escrevia, se lia ... faziamos
exercicios” (A.C., Anexo 09, p. 220). A ex-aluna lembra que a leitura era uma
atividade muito mais recorrente que a traducdo e a memorizagdo, conta que essas
duas atividades ndo eram muito aplicadas por Dona Galega. Mas, sua lembranca
converge com a de Eunice Dib, sobre a memorizagao de autores da literatura, “/.../
os autores eram so os classicos” (A.C., Anexo 09, p. 221).

Quanto a andlise de Arlete Chaves, vale lembrar que ela ¢ professora de
Francés e Portugués em curso superior e hoje atua na Alianga Francesa. Sua analise a
respeito do ensino ginasial enquanto aluna sofreu influéncias de sua experiéncia
profissional posterior e de seu conhecimento metodologico da disciplina, fazendo
com que seus argumentos adquiram um teor mais critico ao voltar-se para aquele
momento.

Essa ex-aluna explicou que ndo havia literatura propriamente dita no

ginasio:

[...] era lingua pura, mesmo método do livro... eu ndo lembro o nome do
autor, eu tenho esse livro, é editado pela Jacobina, eu acho...Era um livro
editado em portugués, mas os textos eram em francés. Entdo o que que
era a literatura? Eu acho que ela nem tinha lido, ela nem falava das
obras, ela falava da biografia, entdo a gente estudava a biografia do
autor e as obras que ele escreveu. Pouquissimas vezes a gente estudava o
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texto. Raramente a gente estudava... a gente decorava, quando decorava
algumas conhecidas... tenho a impressdo ... Lamartine, “Le lac”, a gente
decorou. Entdo era assim ... excepcional (A.C., Anexo 09, p. 221).

Ainda sobre a percepgao de Arlete Chaves, o ensino da lingua nao era muito
detalhado, nem mesmo no cientifico, isso significava dizer que ndo se fazia diferenca
entre a lingua falada e a lingua escrita, acabando esta ultima por ser privilegiada.

De forma resumida, segundo as memorias das ex-alunas entrevistadas, as
praticas de Dona Galega eram a leitura de textos do livro adotado ¢ a memorizagao
de autores da literatura, como forma de introduzir nomes que seriam melhor
trabalhados no curso cientifico no Colégio Estadual Campo-grandense. Além disso, a
aula era explicativa com o uso da lousa, sem variagao de recursos audiovisuais, mas

alguma aplicagdo de musicas francesas, com a formacao de coral.

Valeska Perez

Aparecida Nogueira e Eliza Cesco tiveram como professora de Frances,
Valeska Perez, licenciada, entrou no Colégio Estadual em junho de 1959.

Segundo Aparecida Nogueira, a imagem de Valeska Perez que permaneceu
em sua memoria era de uma pessoa muito bonita e jovem. A ex-aluna descreveu suas

aulas da seguinte forma:

[...] eu penso que a professora entrava lendo, a gente lia o livro texto, a
gente lia aquelas li¢des do livro, respondia as perguntas, ela ensinava os
verbos, ensinava algumas frases, a gente falava alguma coisa na sala
com ela, ela falava alguma coisa com a gente, mas ndo era assim um
CUrso .... porque eram poucas aulas por semana, ndo era muita coisa, a
gente aprendeu so o basico. Acho que isso varia de pessoa para pessoa,
eu penso que era suficiente para as pessoas terem uma idéia, da origem
comum da lingua, das linguas neolatinas. Eu lembro muito que tinha que
decorar verbos, verbo ser e estar, étre, eles queriam fazer a comparagao,
estudar a parte gramatical, énfase na gramadtica, a gente estudava todas
as categorias gramaticais, os tragos gramaticais, sintaxe, os verbos, isso
era uma coisa sempre exigida e na época tinha o exame oral também,
tinha que falar as coisas, como fazia o latim. Estudei o latim no gindsio
(A.N., Anexo 08, p. 218).

Apesar da opinido da ex-aluna e de ter dito que percebia que alguns

professores do Colégio Estadual ndo tinham formagdo na area em que atuavam, ela
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contou que aprendeu Francés, de certa forma devido a raiz latina das linguas francesa

e portuguesa:

[...] Eu acho interessante que, apesar de a gente ndo ter uma énfase de
falar e da conversagdo em francés, vocé acabava aprendendo e
assimilando essa coisa da similaridade, da raiz comum das linguas, isso
facilitava o aprendizado, isso pra mim funcionou muito nesse sentido, de
facilitar o aprendizado do proprio portugués, da concordancia, da
regéncia, que ¢ a mesma do portugués, algumas coisas vocé aprende e
ndo esquece mais, eu ndo esqueci mais (A.N., Anexo 08, p. 218).

Aparecida Nogueira lembra que havia um livro didatico adotado, nele havia
exercicios escritos, no entanto, sem aplicagdo de exercicios orais. Ela entende que
para exercicios orais seriam necessarios materiais como um radio ou outro recurso
audiovisual. O que, segundo ela, ndo havia na escola ja que a tecnologia era limitada
na instituigao.

Conta Aparecida Nogueira que o radio transistor veio para o sul de Mato
Grosso mais ou menos em 1962: “/...] Entdo vocé imagina, professor ia carregar um
instrumento, para levar para vocé escutar uma musica, embora na escola houvesse
toca disco, essas coisas, mas a gente ndo usava isso’”’ (A.N., Anexo 08, p. 218).

Segundo Aparecida Nogueira, a professora Valeska Perez dava ditado,

porém ndo traducao.

[...] Tinha um texto em francés que a gente lia e respondia as perguntas,
tipo um questiondrio, “eu me chamo fulano de tal”, “como é seu nome? ”.
Tudo em francés, “vocé vai a escola?”, “vocé estuda?”’, essas frases
cotidianas, de criancga, tipo de estudante, “muito obrigada”. A gente

aprendia e falava (A.N., Anexo 08, p. 219).

Sobre o dia-a-dia da aula de Francés, Eliza Cesco lembra-se de uma aula do
professor Glauco Rodrigues, que ficou apenas um ano no Colégio Estadual como

professor de Francés (agosto de 1957 a agosto de 1958), argumenta que:

[...] tinha uma poesia que se chamava Liberté, era uma poesia toda, que
ele (Glauco Rodrigues) colocou no quadro negro para que a gente
adivinhasse que tema se referia aqueles versos e no final era uma ode a
liberdade (E.C., Anexo 10, p. 222).

Sobre a professora Valeska Perez, disse Eliza Cesco:
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A professora Valeska Perez veio também habilitada, em seguida, a
Glorinha chegou ld no comego, posteriormente veio a Valeska Perez. Ela
era habilitada, ela dava aula de francés, aquela marca que a Glorinha
introduziu no Maria Constan¢a da vida cultural, a Valeska entrou nessa
linha também, tinha um forte trago cultural do ensino contextualizado da
lingua (E.C., Anexo 10, p. 222).

A percepcao de Eliza Cesco em relacdo ao Francés no ginasio destoa em
parte de Aparecida Nogueira. O ato de estudar Francés para Eliza Cesco tem
importancia pessoal, pode-se dizer que a disciplina ¢ enaltecida quando ela frisa mais
o significado dos aspectos culturais, envolvendo a disciplina, que mais exatamente o
cotidiano do ensino da disciplina na sala de aula.

A questdo da sonoridade da lingua foi bem remarcada por Eliza Cesco,
situacdo que estava ligada as apresentagdes para o publico ndo somente interno a
escola e declamagdes de cangdes e versos franceses na escola.

Afirma Eliza Cesco:

Qualquer evento cultural la no Maria Constanga que tinha, a classe
apresentava, tinha esses momentos em que Vocé ou cantava ou
declamava. Eu me lembro de uma época a gente cantando La mer, o
grupo reunido cantando La mer [..] Agora... a gente cantava, eu estou
tentando lembrar uma musica que a Valeska cantava: un jour, tu verras,
nous serrons..., eu lembro que ela cantava isso conosco (E.C., Anexo 10,
pp- 223-224).

Complementa a ex-aluna dizendo que até hoje quando escuta a Marselhesa
(hino nacional da Franca) a memdria é remetida a sua época de ginasio. Analisou que
o exercicio de aprender uma musica ndo era dado sem contexto ou sem explicagao,
havia um trabalho com os significados das palavras, ela diz: “/...] sdo marcas do
ensino da lingua que ndo se resumem a simplesmente vocé ler e traduzir, né? Era
vocé entender o contexto todo” (E.C., Anexo 10, p. 223).

Segundo Eliza Cesco, Valeska Perez passava exercicios como o ditado ¢ a
escrita em geral e a interpretacdo de texto. Com respeito a gramadtica, afirma a ex-
aluna: “/...] a gente era obrigada a saber a gramdtica sim, eu sabia conjugar os
verbos franceses, mesmo (énfase). Nossa gramatica era muito bem estudada, ndo era
uma gramatica vazia” (E.C., Anexo 10, p. 223).

Além dessas atividades em sala, era dada também tarefa de casa, que ela

lembra, tinha que fazer diversas vezes a leitura do texto do livro didatico em casa.
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Quanto ao uso do livro didatico, Eliza Cesco conta que ndo era seguido ao
“pé da letra”, mas que era uma base. Em sala de aula também era feita a leitura em
voz alta, os alunos tentavam ‘“‘caprichar” na prontncia, ja que a professora Valeska
Perez corrigiria, mas sobre a corre¢dao ela ressalta: “/...] eu ndo me lembro de
ninguém fazendo isso de uma maneira inadequada, era corrigida a pronuncia, ndo
tinha uma rejei¢do a isso” (E.C., Anexo 10, p. 224).

Eliza Cesco concluiu sua entrevista com uma informagdo que reforca a
importancia do professor para a historia da disciplina: “/...J Isso so foi possivel pela
marca de alguns professores” (E.C., Anexo 10, p. 223).

Na década de 1950, por documentos e pelas entrevistas, percebe-se a
ocorréncia de eventos culturais no Colégio Estadual Campo-grandense.

A ex-professora Glorinha conta:

[...] O Colégio Estadual fazia as paradas ... as paradas, havia as datas
civicas, os alunos desfilavam, havia muitas festas... as festas de fim de
ano eram famosas, as autoridades participavam da mesa, paraninfo...
longas, muito longas, muito cansativa, mas muito cheio de pompa, né?
(M.G.R., Anexo 13, p. 232).

Aparecida Nogueira fala também dos eventos culturais do Colégio Estadual:

[...] A escola tinha muita (énfase) festa, alids é uma coisa interessante, eu
repito para os meus filhos, naquela época a escola era o centro das
nossas atengoes, nos viviamos em fung¢do da escola. A gente ndo tinha
outra coisa pra fazer, so tinha escola, entdo qualquer festa na escola era
uma festa, era um acontecimento na vida da gente, e se preparava pra
aquelas festas [...] (A.N., Anexo 08, p. 219).

Porém, a ex-aluna ndo se lembra de uma festa especifica envolvendo a
disciplina Francé€s, mas o que existe de interessante no relato a seguir ¢ sua memoria

de como foi aprender Francés:

[...] havia...alguma..tenho impressdo que havia alguma participagdo, tipo
alguém declamando uma poesia em francés, essas coisas havia, mas ndo
como uma festa que vocé localizasse uma cultura francesa, eu ndo me
lembro com muito detalhe como que era essa coisa....eu lembro que
esforco da gente era pra decorar como e que escrevia, os acentos [..] (A.
N., Anexo 08, p. 219).
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No Colégio Estadual Campo-grandense havia uma festa caracterizada pelas
linguas estrangeiras aprendidas na escola, com expressdes culturais manifestadas
pela literatura e pela musica. Essa festa chamava-se Festa das Nacoes Unidas e de
acordo com o Livro de Ocorréncias 1956, a festa ja vinha sendo organizada desde
1956 ¢ acontecia no dia 24 de outubro de cada ano (Ocorréncia em 24 de outubro de
1956. Livro de Ocorréncias, 1956). A escolha desta data pode estar associada a
mesma data de inauguracdo da ONU (Organizacao das Nagdes Unidas) em 1945.

De acordo com o Livro de Ocorréncias 1956, essa festa significava a

[...] comemoragdo do dia das Nagdes Unidas com festa escolar litero—
musical interna onde foram apresentados varios niimeros, pelos alunos e
dirigidos pelos respectivos professores nas cinco linguas estudadas no
Colégio: Portugués, Latim, Francés, Espanhol e Inglés (Ocorréncia em 24
de outubro de 1956. Livro de Ocorréncias, 1956).

Observa-se a énfase da festa nas disciplinas escolares de linguas
estrangeiras - Latim, Francés, Espanhol e Inglés - estudadas na escola. Em 1959, o
Dia das Nacdes Unidas foi registrado novamente nos documentos do Colégio

Estadual Campo-grandense:

[...] tendo em vista a recomendagdo do Ministério de Educacao e Cultura
de ser comemorado condignamente o “DIA DAS NACOES UNIDAS’,
orgdo que congrega representantes de todos os paises do universo e que a
Assembléia permanente luta pela soberania das Nagdes e defende os
direitos indicados do cidaddo: a) Convidar os senhores professores do
estabelecimento para participarem das comemoragdes que o Colégio fara
realizar nas cinco linguas ministradas no Educandario no préximo dia 24,
sabado as 8 horas da manha, no auditorio do Colégio. Diretoria do
Colégio Estadual Campo-grandense, em 23 de outubro de 1959
(Ocorréncia em 23 de outubro de 1959. Livro de Ocorréncias, 1956).

Dessa vez, o evento se mostrava oficial, ja que determinado pelo Ministério
de Educacao e Cultura, ja que exigia um evento “condigno” ao seu significado.

Além disso, frisa-se que o convite era estendido a todos os professores da
escola, o que demonstra seu objetivo de envolver toda a escola e ndo somente
algumas séries.

O evento aconteceria no auditério do Colégio Estadual, onde havia lugar
para 250 pessoas sentadas, segundo Rocha (2007), o auditério também era chamado

de Saldao Nobre ou Saldo de Eventos,
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[...] esses espagos eram muito utilizados em comemoragdes civicas,
atividades sociais e esportivas e, por isso mesmo, visitados por
autoridades, pela sociedade e, inclusive, alunos e delegacdes
intermunicipais e interestaduais (p. 55).

O que se depreende ¢ que uma cultura escolar do Colégio Estadual Campo-
grandense vinha se firmando, formada e vivida por alunos, professores e outros
atores do cotidiano escolar, constituindo uma dinamica cultural vinda de relag¢des
sociais, levando para a sociedade habitos e praticas tipicamente escolares, assim
como o0 movimento inverso, a cultura da sociedade entrando na escola.

Chervel (1998) e Julia (2001) defendem que a cultura escolar ultrapassa os
muros da escola e se manifesta na sociedade, isto €, praticas tipicamente escolares
aparecem no interior das sociedades que seriam transmissiveis apenas por meio da
escolarizagao.

Os autores afirmam que o sistema escolar ndo somente forma individuos,
como também uma cultura que penetra, modela, modifica a cultura da sociedade

global.

Figura 05 — Alunos participantes da peca de teatro O Pequeno Principe, nas
festividades do Dia das Nag¢des, em 24 de outubro de 1960, com professora Valeska
Perez (terceira da direita para esquerda).
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Fonte: Arquivo pessoal de Eliza Cesco.
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Na Festa das Na¢des Unidas do Colégio Estadual de 24 de outubro de 1960,
a professora da disciplina escolar Francés, Valeska Perez, organizou seus alunos e
lhes deu a missdao de encenar a pegca “O Pequeno Principe”, romance escrito em
1943, pelo autor francés Antoine de Saint-Exupéry.

Eliza Cesco declara:

[...] Eu me lembro que nos representamos um teatrinho uma vez, [...] essa
peca foi coordenada pela Valeska e ela foi toda em francés, final da
década de 50. Isso que é forte na questdo da formagdo é o ensino da
lingua contextualizado, entdo... por exemplo, os eventos culturais do
Maria Constanca [A entrevistada alternava a denominagdo da escola
entre “o Maria Constanga” e “o Colégio Estadual] e vocé ia ld pra frente
e declamava a poesia em francés (E.C., Anexo 10, p. 222, comentario
meu).

Arlete Chaves se recorda da festa: “era a chamada Festa das Nacgoes, essa
eu me lembro bem, participei!” (A.C., Anexo 09, p. 220), porém disse que nao havia
grandes envolvimentos culturais com a disciplina Francés, ela relaciona esse
envolvimento & presenca de franceses durante a festa. Como naquela época ndo se
sabia da existéncia de nenhum cidadao francés residente em Campo Grande, ela
entende que a Franca ndo se fazia representada.

Considera-se ainda, que Arlete Chaves ndo foi contemporanea de Eliza
Cesco no gindsio, portanto nao se lembra da encenacdo da peca em 1960.

Na Figura 06 pode ser visto o personagem “bébado” da obra de Saint-
Exupéry. Glorinha relatou a performance do ex-aluno na pega: “/...] Tudo em
francés, me lembro até a cena do bébado... por que vocé bebe? Je bois pour oublier
que je bois. Foi muito interessante!” (M.G.R., Anexo 13, p. 232).

Personagem igualmente marcante para Eliza Cesco: “/...] Na pega, a gente
curtia, apareceu o bébado, o rei, tudo em francés, tinha que cuidar muito bem da
pronuncia” (E.C., Anexo 10, p. 223).

Interessante € notar que essas fotos estdo expostas, ainda hoje, em Campo
Grande, no restaurante de um ex-aluno do Colégio Estadual que, apesar de ndo ter

encenado a peca, quis ter a foto de seus colegas de ginasio. Eliza Cesco conta:

[...] até o Renato que é dono daquele restaurante Indez, ele me pediu
umas fotografias do Pequeno Principe, estdo la no mural do restaurante
[...]. Tem algumas pessoas da sociedade que representaram essa peca
(E.C., Anexo 10, p. 222).
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Figura 06 — Alunos participantes da peca de teatro O Pequeno Principe, nas

festividades do Dia das Nagoes, em 24 de outubro de 1960.
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Fonte: (Arquivo pessoal de Eliza Cesco).

O levantamento por documentos e por entrevistas soma a ocorréncia de trés

anos, em 1956, 1959 e 1960 das Festas das Nagdes Unidas, no Colégio Estadual

Campo-grandense. Pela memoria da ex-aluna Eliza Cesco e da ex-professora

Glorinha, ¢ a de 24 de outubro de 1960 que se tornou marcante com dramatizag¢ao da

peca O Pequeno Principe.

O engajamento particular de Valeska Perez em mobilizar alunos para

ensaiar e encenar a pega “totalmente em Francés”, segundo elas, pode ser um dos

responsaveis, portanto, de um carater afrancesado da Festa das Nagdes Unidas em

1960, o que pode também ter contribuido para estar presente até hoje nas memorias

de ex-alunos, de professores e de certo grupo social campo-grandense.
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Therezinha de Oliveira Paulino

A respeito das praticas realizadas por Therezinha Paulino, um fato ¢

remarcado por ela quanto a obediéncia aos programas de ensino.

Os diretores eram obrigados a seguir religiosamente a lei federal e eles
nos transmitiam essa responsabilidade. Entdo a gente tinha que trabalhar
de acordo com a lei federal, prestava contas aos diretores [...]. Francés,
por exemplo, eu tinha o programa, eu tinha que seguir aquele programa,
vinha nos livros, os livros eram editados de acordo com a lei federal. [...]
Eram livros aprovados pelo Ministério, de autores aprovados (T.P.,
Anexo 14, p. 236).

Porém, Therezinha Paulino complementou que “/...] o professor tinha a
liberdade de escolher qual autor que ele queria” (T.P., Anexo 14, p. 236), embora
tivesse que escolher a partir de uma lista aprovada pelo Ministério, dai partiu para

caracterizar a diferenc¢a dos dois cursos de ensino secundario:

Porque no cientifico se aprendia na ocasido a literatura, porque
gramatica, leitura essas coisas, eram no ginasio. O curso cientifico era
especificamente para o vestibular, para literatura francesa. Eu, como
professora, eu me via na obrigacdo de esclarecer duvidas relativas a
gramadtica, a coisa que ndo era do programa [...] (T.P., Anexo 14, p.
236).

Certas informagdes relatadas pelas entrevistadas apontam para atividades
nao oriundas de conhecimento formal e imposto por orientagdes metodoldgicas.

Arlete Chaves enquanto ex-aluna de Therezinha Paulino explica:

[...] o que eu me lembro que é marcante na Therezinha... é o seguinte... o
Estadual ali na época, recebia enderecos de jovens franceses que
queriam se corresponder com brasileiros e eu peguei ... ela distribuiu,
assim... na sala e eu peguei o enderego e escrevi para essa moga Berthe,
que morava em Lorient, na Bretanha (T.P., Anexo 09, p. 220).

A ex-aluna contou que estabeleceu correspondéncia tdo frequente com a
francesa que elas se encontraram quando Arlete Chaves foi morar na Franga.

A ex-professora Therezinha Paulino explicou como eram suas aulas e suas
praticas em sala, apresentando a didatica da aula como uma sequéncia de trés

atividades: primeiro, comegava pelo vocabulario, em seguida fazia uma tradugdo do
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vocabulario e, apds essas duas tarefas, ¢ que o aluno se voltava para a leitura. A ex-
professora afirma que “/...J a leitura era muito praticada” (T.P., Anexo 14, p. 236).

Justificando a sequéncia didatica adotada por ela, deu sua opinido sobre a
lingua estrangeira: “/...] Francés ndo era uma lingua facil, era dificil e muito
ampla” (T.P., Anexo 14, p. 236).

Quanto aos textos selecionados, ela disse que ja vinham nos livros adotados,
“[...] ndo era a gente que escolhia nada” (T.P., Anexo 14, p. 237). Nos livros, tinha
um texto de onde era retirado o vocabulario, explicado em portugués pela professora,

e um questiondrio; quanto a redacdo, disse que ndo tinha, frisando:

[...] francés ndo tinha redagdo, as redagoes eram pequenos trechos, tipo
arguicdo, dentro desse vocabulario fazia uma frase, cada um inventava, o
exercicio era assim, mas ndo era uma coisa taxativa, direcionada,
obrigatoria, dependendo do professor (T.P., Anexo 14, p. 238).

Therezinha Paulino, além de ndo passar tarefas para o aluno fazer em casa,
também nao acreditava que o ginasiano fosse capaz de fazer uma redagdo: “/...] Nao
tarefa, o francés ndo tem como ter tarefa, o que que eu vou falar pra eles fazerem,
uma redagdo no curso ginasial?” (T.P., Anexo 14, p. 238).

Sobre as atividades dadas aos alunos, a professora Therezinha Paulino

afirma;:

[...] (a leitura) era em voz alta, o aluno levantava, eu, por exemplo,
aplicava um por um, pessoal, uma classe de quarenta alunos como é que
vocé vai avaliar quem esta falando, quem é que ndo. Na programagdo
tinha trés aulas, eu dedicava, por exemplo, eu dedicava a segunda-feira
pra vocabulario, traduc¢do e leitura, na quarta-feira seria outra
aplicagdo... leitura so quarta-feira, todo mundo ia ler. [...] Mas eu ndo
era obrigada a por todo mundo pra ler. Eu calculava... nessa quarta-feira
lia dez, acabou a aula também. Tem o comentario, tem tudo, ndo era so
aquela ladainha [...] Entdo no correr do més ninguém ficava sem ler, mas
ndo era taxativo (T.P., Anexo 14, p. 237).

A respeito da obrigatoriedade do preenchimento e entrega a administragao

de Pontos de Prova e do Diario de Classe, Therezinha Paulino relata:

[...] Havia duas provas, havia prova mensal todo més, o professor tinha
plena autonomia de conduzir sua matéria dentro de sala de aula, aplicar
seu critério. Para prova mensal, eu dava duas provas, dava uma prova
quinzenal, que depois somava pra formar a nota média do més e dava
uma prova mensal, e as argiii¢oes tinham nota, fulano leu, leu mal,
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ganhou oito, sete, entdo dessa parte de argiii¢do, porque ndo tinha como
fazer tarefa, eu ndo ia corrigir tarefa, eu dava o vocabulario e eles
faziam a tradug¢do e eu dava uma aula traduzindo pra todo mundo, fulano
como ¢ que vocé fez, ali eu movimentava aquele trecho (T.P., Anexo 14,
p. 238).

Entdo, as praticas de Therezinha Paulino relatadas por Arlete Chaves e pela
propria ex-professora foram a leitura em voz alta alternada por aluno em sala de aula:
o vocabulario ¢ a utilizagdo do livro didatico bem como os textos ali trazidos. A ex-
professora ndo trabalhou a reda¢do nem a tarefa de casa. A ex-professora realizou
atividades de intercambios por cartas entre jovens brasileiros e franceses. No que diz
respeito ao cumprimento das determinagdes legais educacionais, Therezinha Paulino
cumpria o que era imposto e publicado nos livros didaticos, sendo reservado ao
professor a escolha do autor dentre os autores ja selecionados pelo Ministério da

Educacao.

Eza Jacques Monteiro Leite

Sobre a determinacdo da legislagio e o livro didatico, Eza Leite
argumentou: “/...] tinha que seguir a orienta¢do porque tinha o livro, tinha o
programa para ser feito” (E.L., Anexo 12, p. 228), que ¢ praticamente a mesma
opinido da professora Maria da Gloria de Sa Rosa: “/...] a legislagdo era cumprida
quase ao pé de letra, porque...havia essa preocupacgdo de realizar as coisas como
eram enviadas pelo Ministério da Educag¢do” (M.G.R., Anexo 13, p. 233).

No caso de Eza Leite, em suas aulas foi desenvolvida a montagem do

quadro mural. Segundo ela, era assim:

[...] Esse quadro, por exemplo, tinha la um tema. Um tema ndo, uma
figura, entdo se falava sobre aquela figura, o que estava fazendo, quem
era, essa coisas assim, né. [..] (o quadro mural) era trocado
frequentemente (E.L., Anexo 12, p. 229).

Eza Leite lembra que:

Tinha aluno que conseguia contar uma historinha porque foi assim que
eu aprendi com a irmd Josefina e também na PUC. Tinha que falar,
porque antigamente nos colégios ndo se usava ... tinha o livro, seguia
aquilo traduzia e pronto. Mas como eu estudei dessa maneira, a gente
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fazia visitas, eu me lembro uma vez que a gente foi fazer uma aula de
francés e fizemos de latim também na horta do Colégio Auxiliadora com
irma Josefina. Ali tinha que falar o que tava vendo. Fazer uma redagdo,
contar uma historinha daquilo ali, perguntava pra uma pessoa a outra
continuava, entdo eu fiz muito isso nas minhas aulas, ndo so de francés
como de portugués também [...] (E.L., Anexo 12, p. 228).

Eza Leite considera-se influenciada pelas aulas de uma professora de
Francés, segundo ela, as aulas dinamicas e as praticas de desenvolvimento de texto e
comunicac¢do oral de sua professora de ginasio contribuiram para suas aulas quando
se tornou professora.

E perceptivel em Eza Leite uma certa autonomia conquistada em seu fazer
cotidiano de aulas: “/...] Nas aulas podiam fazer coisas que ndo estavam
diretamente ligadas (ao programa), ali, eu fazia versao, eu fazia tradugdo de versdo,
principalmente mandava fazer frases com palavras” (E.L., Anexo 12, p. 228).

Sobre os livros didaticos, Eza Leite conta que tinha que seguir o livro e que
neles continham textos, gramatica e interpretacdo de texto com perguntas “muito
simples”, especifica a ex-professora, mas que as respostas eram em francés e nem
todo aluno era capaz.

Quanto aos ditados, realizava-os, mas nao recorria 8 memorizagao, “/.../ eu
preferia mil vezes que o aluno contasse com as palavras dele do que decorasse”
(E.L., Anexo 12, p. 228). Percebe-se uma tematica sobre a civilizagdo francesa nos

eventos culturais da escola, a esse respeito Eza Leite lembrou que:

A gente tinha o hino nacional, tinha umas musiquinhas, tinha umas
musiquinhas que a gente emnsinava, os alunos sabiam e cantavam e
perguntavam: o que que é isso professora, e tal, ndo sei qué. Por
exemplo, cangdes assim... Sur le pont d’Avignon On y danse, on y danse
Sur le pont d’Avignon On y danse tous en rond, ai eles ndo sabiam o
que que era pont d’Avignon, a gente explicava tudo aquilo, procurava
um negocio, procurava alguma coisa que mostrasse uma ponte, pelo
menos... que ndo fosse a pont d’Avignon, mas que fosse alguma coisa da
Franga, né? (E.L., Anexo 12, p. 230).

Sobre a obrigatoriedade do preenchimento e entrega a administragdo de
Pontos de Prova e do Diario de Classe, Eza Leite respondeu: “/...] Ah... era tudo... a
gente tinha o diario de classe. As provas também tinham que dizer o que que era, no

diario de classe esta tudo registrado. Tudo, tudo registrado” (E.L., Anexo 12, p.
229).
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As praticas da ex-professora de Francés Eza Leite podem ser resumidas
assim: ndo lancava mao de memorizacdo, utilizou o quadro mural para trabalhar o
vocabulario com a fixagao de ilustracdes, leitura e interpretacao, tradugdo e versao de
textos. A ex-professora entendia que suas aulas eram dinamicas porque recorria com
frequéncia a oralidade e a atividades musicais.

Sendo assim, ao final dessas analises das entrevistas com ex-alunas e ex-
professoras ¢ possivel perceber que o final da década de 1950 marcou no Colégio
Estadual aspectos culturais envolvendo a disciplina escolar Francés.

Além disso, a realizacdo de concursos de catedras em diversas disciplinas
no Colégio Estadual permitiu, no caso do Francés, a vinda de maior nimero de
professores com formagao na area de Linguas Neolatinas, fato também que pode ter
concorrido para mudancgas em torno da disciplina escolar Franceés.

Era o caso de Maria da Gloria de S4 Rosa (Glorinha), Eza Leite e Valeska
Perez, pois as atividades culturais da escola relatadas nas entrevistas estavam sempre
ligas a elas.

Ao estudar a disciplina escolar Lingua Espanhola no Colégio Estadual,
Morais (2007) percebeu que certas caracteristicas do professor nunca seriam

conseguidas por uma norma legal, segundo a autora, as caracteristicas

[...] devem-se a aspectos de formagdo de professores, conhecimento da
disciplina lecionada e gosto pelo que se faz. No entanto, sdo tdo
importantes quanto a legislacdo para caracterizar uma disciplina escolar
(MORAIS, 2007, p. 89).

Chervel (1998) assinala a importancia do professor em motivar o aluno. Ao
ajudar o aluno a interessar-se pela sua disciplina, o professor compete para aumentar
as chances de aprendizado do aluno.

Por meio das entrevistas, constatou-se que as professoras imprimiam suas
marcas no ensino da disciplina escolar Francés independente das prescri¢des oficiais.

Sem questionar aqui a capacidade ou ndo de comunicagdo oral do Francés
dos professores analisados, a lingua em que era ministrada a aula ¢ um caso exemplar
sobre a questao de o professor interferir na disciplina.

Therezinha Paulino conta que explicava a matéria em Portugués, assim
como o didlogo entre ela e os alunos eram na lingua materna, mesma situagdo

acontecia nas aulas de Anna Prado Bastos, entre 1947 ¢ 1957, segundo Glorinha; ja
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as aulas de Eza Leite eram em Francés, conforme informou a ex-professora. Isso
mostra a autonomia que cada professora acabava exercendo em suas aulas.

Outro exemplo disso sdo as atividades de correspondéncia com jovens
franceses que Therezinha Paulino estimulava, relatado por Arlete Chaves, e a
utiliza¢do do quadro mural, organizado nas aulas de Francés de Eza Leite.

Embora sejam encontradas orienta¢des desses dois tipos de atividades nas
Instrugdes Metodologicas de 1943, que instituiu o Método Direto como o método
para o ensino das linguas estrangeiras no ensino secundario, nao € possivel afirmar
que elas estavam colocando em pratica por obediéncia as Instrucdes Metodologicas
de 1943 ao realizar tais atividades.

Alguns indicios mostram que as professoras Terezinha de Oliveira Paulino e
Eza Jacques Monteiro Leite ndo conheciam as Instru¢des Metodoldgicas de 1943.
Therezinha Paulino disse ndo conhecer o Método Direto e nem essa terminologia,

assim questionou e tentou responder sua propria pergunta:

[..] O que vocé quer dizer com Método Direto? Método direto é vocé
dialogar com o aluno, é vocé transmitir, passar vocabulario, fazer a
leitura, fazer ditado, fazer os testes de avaliagdo. Nem sei nem o quer
dizer. Acho que método direto na lingua é vocé e o aluno. Diretamente
com aluno, é direto, ndo é indireto, tirando duvidas, penso eu [...] (T.P.,
Anexo 14, p. 237).

Eza Leite também disse desconhecer o Método Direto. Para a ex-professora,
ndo havia um nome para o método de ensino de Francés, ele se resumia na seguinte
explicacdo: “A gente tinha que entender, traduzir, tinha que fazer ditado, tinha que
interpretar. Coisa bem simples” (E.L., Anexo 10, p. 229).

Julia (2001) garante que:

[...] os professores dispdem de uma larga liberdade de manobra: a escola
ndo ¢ o lugar da rotina e da coagdo ¢ o professor ndo é o agente de uma
didatica que lhe seria imposta de fora. Mesmo se a corporagdo a qual
pertence exerce uma pressdo — quer se trate de visitantes de uma
congregacao, ou de inspetores de diversas ordens de ensino —, eles sempre
tém a possibilidade de questionar a natureza de seu ensino; sendo a
liberdade evidentemente muito maior nas margens do sistema [...].(p. 17).

Mais que por uma determinagdo metodologica ou uma terminologia oficial, a
disciplina Francés do Colégio Estadual ia sendo constituida e adquirindo um

funcionamento a partir de vida docente experiencial, de uma pratica, isto ¢, de taticas
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(CERTEAU, 1994), que essas professoras puderam ou conseguiram estabelecer no

decorrer de suas trajetérias dentro da escola onde trabalhavam.

3.4 Um curso de Francés no Colégio Estadual Campo-grandense

Em relacdo ao funcionamento da disciplina escolar Francés do Colégio
Estadual Campo-grandense, coube nesta pesquisa a investigagdo de alguns registros
de ocorréncias de um curso de didatica de ensino de Francés para professores,
ocorrido na institui¢do escolar uma vez por ano, entre 1957 e 1960. O Colégio
Estadual Campo-grandense foi sede do curso e da aplicagdo dos exames de
suficiéncia da Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario
(CADES) da cidade de Campo Grande, entdo Mato Grosso.

Essa campanha para a difusdo do ensino secundario foi criada pelo
Ministério da Educacao e Cultura com o objetivo de certificar e registrar professores
que ja estavam dando aulas, mas por ndo terem feito curso superior ndo tinham uma
certificagdo e nem habilitag¢do oficiais como professor secundario (PINTO, 2003).

Campo Grande comegou a fazer parte do circuito atendido pela campanha
em 1957. Sendo o Colégio Estadual Campo-grandense o estabelecimento publico
oficial que oferecia os dois ciclos do ensino secundario e possuia espago adequado
para receber autoridades do ensino da capital, do pais e de outras regides, tornou-se a
sede do curso.

Inscreveram-se professores do proprio Colégio Estadual como de varios
outros estabelecimentos de ensino, inclusive particular, o que demonstra que mesmo
as escolas particulares tinham como professores, profissionais com formagao apenas
de ensino médio.

Isso se devia ao fato de ainda ndo haver na regido um curso superior,
situagcdo que foi alterada apenas em 1961, com a criagdo da Faculdade Dom Aquino
de Filosofia, Ciéncias e Letras de Campo Grande (Ata da reunido de professores do
Colégio Estadual Campo-grandense, sob a presidéncia do Inspetor Federal: Rui
Alvino Alegreti, 10 de novembro de 1960. Livro de Ocorréncias, 1956°°).

O primeiro curso da CADES, em Campo Grande, atendeu as disciplinas

Portugués, Francés e Matematica. De acordo com a ocorréncia registrada, o curso foi

> 0 “Livro de Ocorréncia, 1956” retine informagdes que vio desde o ano de 1956 até 1959.
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instalado em 05 de janeiro de 1957 (Ocorréncia em 05 de janeiro de 1957. Livro de
Ocorréncias 1956), as aulas aconteceram entre 6 ¢ 31 de janeiro de 1957, o
responsavel pela coordenacao dos cursos foi o diretor do Colégio Estadual, Ernesto
Garcia de Araujo, € a equipe montada para ministrar as aulas foi:

Orientador dos cursos: Prof. Leodegéario Amarante de Azevedo Filho;

Didatica Geral: Prof. Leodegario Amarante de Azevedo Filho;

Portugués-didatica especial: Prof. Leodegario Amarante de Azevedo Filho (Distrito
Federal);

Portugués-conteudo: Prof. Antonio Gomes Ferreira (DF);

Francés-didatica especial: Prof. Antonio Rodolpho Moura (DF);

Francés-conteudo: Prof. Carlos Henrique Schrader (Campo Grande);
Matematica-conteudo: Prof. Luiz Carvallon (CG);

Matematica-didatica especial: Prof. Darcy Vieira Mayer (DF).

Os exames de suficiéncia para os professores das trés disciplinas
ministradas aconteceram no dia 04 de fevereiro de 1957 (Ocorréncia em 04 de
fevereiro de 1957. Livro de Ocorréncias, 1956) e os aprovados foram:

Portugués: Arassuay Gomes de Castro, Dilza Maria da Silva (Ir.), Fernando de Souza
Pereira (Pe), Firmo Pinto Duarte Filho (Pe) e Ruy de Souza Cunha;

Francés: Dirce Nunes Costa (Ir);

Matematica: Djalma Miguel de Menezes, Geraldo Bimmermann (Pe), Jodo
Vicinanza (Pe), Paulo Eugenio Pinto Guedes.

Em janeiro de 1958, novamente foi instalada, no Colégio Estadual, a
Campanha para cursos e exame de suficiéncia nas disciplinas Portugués, Latim,
Francés, Inglés, Matematica, Historia, Geografia e Desenho (Ocorréncia em 05 de
janeiro de 1958. Livro de Ocorréncias, 1956). Nao ¢ possivel precisar pelos
documentos porque no ano anterior houve apenas trés disciplinas, mas se pode inferir
alguns fatores como: a divulgacdo dos diplomados durante o ano de 1957, ou ainda
maior organizacdo da segunda campanha, em 1958, conseguindo reunir mais
professores ministrantes que a primeira campanha.

Os professores das disciplinas vinham de vérios Estados, como S3o Paulo,
Bahia, Distrito Federal e Goids. Deste ultimo, veio o professor responsavel pelo
curso de Didatica de Francés, Manoel Ferreira Lima, da cidade de Goiania. Ja o
responsavel pelo conteido permanecia o do ano anterior, Carlos Henrique Schrader,

professor diretor do Colégio Osvaldo Cruz, de Campo Grande.
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Durante a Campanha, no més de janeiro de 1958, foram registradas palestras
aos professores e aos alunos do Colégio Estadual com o Dr. Jodo Ponce de Arruda e
uma Semana de Orientagdo Educacional proferida pela professora Lais Esteves
Loffredi, do Colégio de Aplicagdo da Faculdade Nacional de Filosofia, do Distrito
Federal (Ocorréncia em 20 de janeiro de 1958. Livro de Ocorréncias, 1956).

O encerramento em janeiro foi presidido pelo Dr. Amélio de Carvalho Balis,
presidente da Comissao de Assisténcia Educacional do Ministério da Educagao e
Cultural, “[...] ocasido em que os alunos e mestres apresentaram magnifico e artistico
programa litero-musical” (Ocorréncia em 31 de janeiro de 1958. Livro de
Ocorréncias, 1956).

Em 04 de fevereiro de 1958, foi registrado, no Livro de Ocorréncias 1956, o
inicio dos exames de suficiéncia para as oito disciplinas dos cursos de orientacao
com cinquenta e quatro professores candidatos (Ocorréncia em 04 de fevereiro de
1958. Livro de Ocorréncias, 1956).

Em 1958, sairam habilitados como professores de Francés de 1° Ciclo do
ensino secundario todos os oito candidatos: Antonio Getulio Rodrigues Arraes;
Beatriz Helena de Barros Leite; Giovani Rocca; Glauco Rodrigues Corréa; Jeanne
Marie Hermane Colbart; Maria Umbelina Maciel; Odette Nascimento; Ruth Costa.

Ja no ano de 1959, pela auséncia de registros no Livro de Ocorréncias 1956,
nao houve curso e nem exame de suficiéncia para a disciplina Francés, apenas para
Portugués, Inglés, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias Naturais e Desenho.
Sobre esse fato, vale a pena a analise por uma tabela comparativa no que concerne as
mudangas em relacdo as disciplinas solicitadas e o numero de candidatos, entre os
anos 1957 e 1959.

Em destaque na Tabela 05, sdo apresentadas as disciplinas das
humanidades. A disciplina Portugués mostra-se a mais importante em relacdo as
disciplinas humanisticas e as outras pelo nimero de candidatos.

A tendéncia para a disciplina Inglés mostrou-se aumentar de 1958 para
1959, enquanto que Francés e Latim adquirem a mesma caracteristica de diminui¢ado
do niimero de inscritos.

Nos trés anos de existéncia em Campo Grande, o curso da CADES para a
disciplina Francés iniciou com uma candidata, no ano seguinte, os participantes
aumentaram para oito, sendo que dentre eles estava Glauco Rodrigues Corréa,

professor do Colégio Estadual e, em 1959, ndo houve candidatos para Francés.
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Tabela 05 — Quadro de Disciplinas ¢ Numero de Candidatos aos cursos da CADES,
em Campo Grande-MT, entre os anos 1957 e 1959.

1957 1958 1959
Disciplina N° Disciplina N° Disciplina N° Candidatos
Candidatos Candidatos
1° Ciclo 1° Ciclo 1° 2°
Ciclo | Ciclo
Portugués 5 Portugués 9 Portugués 10 2
Francés 1 Francés 8 Francés - -
Latim -—- Latim 6 Latim -—- -—-
Inglés - Inglés 5 Inglés 7 3
Matematica 4 Matematica 9 Matematica 5 1
Histoéria -— Historia 7 Historia 8 1
Geografia --- Geografia 3 Geografia 7 7
Desenho -— Desenho 7 Desenho 6 2
Ciéncias - Ciéncias - Ciéncias 7 -
Naturais Naturais Naturais
Histoéria 3
Natural
Fisica 1

Fonte: Ocorréncias das Instalagdes dos Cursos da CADES dos anos de 1957, 1958, 1959. Livro de
Ocorréncias, 1956.

Frisa-se, ainda que, em 1957, dos dez candidatos, seis eram clérigos,
provavelmente, fazendo parte do corpo de professores dos colégios confessionais
privados, Dom Bosco, de Missdo Salesiana e Nossa Senhora Auxiliadora, de Filhas
de Maria Auxiliadora.

O fenomeno da diminuicao de candidatos a Francés, nos cursos da CADES
em Campo Grande, pode ter parte de sua explicacdo em outro fendmeno, mesmo que
particular, ocorrido no inicio da década de 1960, no Colégio Estadual Campo-
grandense: a vinda das professoras licenciadas em Linguas Neolatinas, Valeska
Perez, por meio de nomeacdo e Eza Leite, por concurso, além da transferéncia da
catedratica de Francés, Terezinha Paulino.

Em 1960, foi o ultimo ano que encontrei registros informando sobre os
cursos da CADES, com descricoes mais sucintas, sem relatar o nome dos
responsaveis pelas aulas, nem o numero de candidatos e suas disciplinas inscritas,
limitando-se a relatar: “[...] Funcionou o curso da Campanha de Aperfeicoamento do

Curso Secundario até 08 de fevereiro” (Livro de Ocorréncias s/d, 1956).
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Evidéncias de candidatos ndo exclusivamente do Colégio Estadual Campo-
grandense, isto ¢, participantes de outros estabelecimentos escolares da cidade, além
das diferentes quantidades de solicitagdes por cursos, permitem identificar
expressoes da dinamica conflituosa entre as disciplinas humanisticas e cientificas,
debatidas no cenario nacional, que acabou por tramitar nos corredores do Colégio

Estadual Campo-grandense.

3.5 Mudanca de finalidade da disciplina escolar Francés - 1961

Ao final da década de 1950, acirrou-se o debate por um ensino secundario
de énfase humanista ou cientifica, pelo qual professores e intelectuais da educagao se
manifestaram e se posicionaram em inquéritos, congressos € eventos educacionais.

Souza (2008) expde que esse debate intelectual concentrou-se mais uma vez
em ataques desferidos ao ensino humanista. De acordo com a autora, questionava-se
a utilidade das disciplinas humanisticas — Portugués, Francés, Inglés, Latim,
Geografia, Histdria - diante da necessidade da educacao para o trabalho, que deveria
voltar-se para o atendimento de um niimero maior de jovens brasileiros.

A formacgao tradicional secundaria adotada no Brasil com um curriculo de
cultura geral universalizante, distante de uma possivel especializagdo era colocada
em cheque.

Além disso, desde o inicio do século XX, ocorria um processo de
democratizagdo do ensino secundario, cuja traducao se deu pelo aumento crescente
da instalacdio de colégios e gindsios por todo o pais, sem que a estrutura
organizacional e fiscal pudesse acompanhar a intensidade dessas instalagdes.

Os jovens de camadas mais populares tinham acesso, ao lado de camadas
médias, a ampliacdo dos estudos para além do primario, porém, a falta de controle e
fiscalizacdo nao permitia que se atingisse uma padronizagdo da qualidade do ensino
no pais.

Alguns intelectuais, por exemplo, Fernando Azevedo, defendiam que o
secundario deveria conceder uma educacao de cultural geral. No entanto, o pensador
nao desprezava aquele presente cendrio nacional que deveria ater-se igualmente ao

ensino cientifico (SOUZA, 2008).
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Para o educador havia uma cultura generalizante que, segundo ele,
desenvolveria as qualidades humanas e formaria o espirito humano, e uma outra, a
cultura especializada, mais técnica e profissional, mais adaptada ao mundo moderno.

A possibilidade de uma reorganizagdo no sistema de ensino brasileiro
acirrou o debate, pois certas disciplinas ndo atenderiam as finalidades do ensino que
em um passado — no caso o século XIX — pode atender. O mundo era outro, assim
como o Brasil; a industrializagdo, a propagacao das ciéncias ligadas cada vez mais a
producdao e ao mercado, toda essa movimentagao enlacava a educagdo e seus
objetivos.

Segundo Forquin (1993)

[...] toda educagdo, e em particular toda educacdo de tipo escolar, supde
sempre na verdade uma selecao no interior da cultura e uma reelaboragao
dos conteudos da cultura destinados a serem transmitidos as novas
geracdes (p. 14).

Interpretando essa consideracdo, a selecdo de cultura sofria ajustes por
mudangas no interior da sociedade, nesse sentido o sistema educativo com seu
curriculo e sua formatacdo das disciplinas escolares passaria por uma reelaboracao
dos conteudos de cultura.

No que concerne as sele¢des culturais para a constru¢cdo de um curriculo,
questionava-se a importancia do curriculo tradicionalmente humanista brasileiro que,
em 1942, apesar de ter passado pelas mesmas ondas de debates antes de sua
aprovacao, confirmou um numero consideravel de disciplinas humanisticas, assim
como seus nimeros de aulas.

Ao voltar esta andlise para questdes historico-legais, foram analisadas as
implicagdes na mudanca de status da disciplina Francés quanto ao carater de
obrigatorio para optativo, concretizada com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo, em 1961.

Segundo Vieira (2003), a Constituicdo de 1946 abriu um periodo
democratico no pais, ja consolidado no carater liberal-burgués. Por sua vez, o Estado
retomou, em parte, a responsabilidade da educacao, concedendo a iniciativa privada
a possibilidade de financia-la, além de oficializar o ensino pela oferta de escolas
particulares, o que foi chamado de “ensino oficial”, carater, a partir de entdo, nao

mais exclusivo do Estado.
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Nessa Constitui¢do, o Estado se responsabilizaria pelo ensino primario
gratuito, porém, para os niveis restantes, o cidaddo deveria comprovar a falta de
condigdes para pagar uma escola privada. Mas foi a discussdo das diretrizes e bases
da educacao que marcou a novidade na Constitui¢ao a respeito da educacao nacional.

Segundo Zotti (2004),

[...] esse dispositivo constitucional foi o passo fundamental para a
construgdo de uma lei Gnica com o papel de regular para todo o territério
nacional a educagdo em todos os niveis ¢ formas. Até entdo, a legislagdo
educacional de nivel federal era constituida de reformas parciais que
tratavam cada um dos niveis da educagio de forma isolada (p. 117).

Em 20 de dezembro de 1961, foi implantada a Lei n°® 4.024, das Diretrizes e
Bases da Educag¢ao Nacional, resultado de treze anos de discussoes ¢ debates até sua
aprovacgdo. Apesar da mudanca de nomenclatura de ensino secundario para ensino
médio, ndo sofreu alteragdes estruturais, permanecendo o ginésio de quatro anos € o
colegial de trés anos.

De acordo com a LDB de 1961, o aluno que tivesse feito qualquer formagao
de ensino médio, fosse cientifico, comercial, industrial ou cldssico, poderia fazer um
curso universitario.

Alteragdes no curriculo foram implementadas quanto a classificagdo de
disciplinas obrigatorias e disciplinas complementares, como mostra o artigo 35 da

LDB, de 1961:

Ao Conselho Federal de Educagdo compete indicar, para todos os
sistemas de ensino médio, até cinco disciplinas obrigatorias, cabendo aos
conselhos estaduais de educag@o completar o seu nimero e relacionar as
de carater optativo que podem ser adotadas pelos estabelecimentos de
ensino (BRASIL. Lei n°® 4.024, de 20 de dezembro de 1961).

Dessa forma, foram consideradas disciplinas obrigatorias: Portugués,
Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias; e complementares: OSPB (Organizagao
Social e Politica Brasileira), Lingua Estrangeira Moderna, Lingua Estrangeira
Classica, Desenho. Em relacdo a opcao da Lingua Estrangeira, os Conselhos
Estaduais de Educacao seriam os responsaveis pela decisao.

Zotti (2004) defende que a LDB de 1961 significou um avango, porque

previu uma descentralizacdo na composi¢do curricular justamente quando definiu um
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grupo de disciplinas complementares e optativas — novo carater recebido pelas
Linguas Estrangeiras — a ser decidido pelo Conselho Estadual de Educacgdo e pela
escola local.

Porém, na realidade, explica a autora, as escolas acabaram por seguir as
sugestdes do Conselho Federal de Educacdo, em parte, por falta de professores
capacitados em disciplinas diferenciadas.

Para Zotti (2004), junto dessas transformagdes, houve uma adaptacao do
ensino secundario ao quadro econdmico brasileiro, coexistindo, de um lado, uma
forma¢ao humanistica propedéutica e, de outro, uma cientifica, mais ajustada para o
tipo de realidade econdmico-industrial do pais.

Lancando o olhar para o sul de Mato Grosso, nesse mesmo momento
histérico-educacional, um oficio de um diretor para o governador do seu Estado
releva que o Estado, por seu turno, incrustado no interior do pais, ndo estava tdo
afastado assim da dindmica educacional nacional.

Diretor do Colégio Estadual, Ernesto Garcia de Araujo, dirigindo-se ao
governador, Dr. Jodo Ponce de Arruda, justificou com sete motivos a nado
necessidade do ensino de Francés e de Inglés em duas séries do curso Normal, como

pode ser acompanhado pelos motivos 4°, 5° e 6° abaixo:

[...] 4% - considerando que os alunos que concluem qualquer curso de grau
médio possuem nog¢ao de francés e inglés. 5% considerando que as escolas
normais do estado ndo tem por objetivo preparar candidatos as
Faculdades de filosofia, ciéncias e letras. 6* considerando, que as nogoes
de francés e inglés, necessarias a um professor primario, os candidatos ja
trazem dos cursos de grau médio, ja realizados. [...] (Oficio 20/59, de 03
de abril de 1959. Livro Oficios Expedidos 1959-1960).

O diretor do Colégio Estadual propos, entdo, a retirada das duas disciplinas,
para que o espago temporal cedido por elas fosse ocupado por outras “mais

importantes” no curso em questao.

Proponho: a) Que seja extinta a cadeira de francés, da 1* e 2* series. b)
Que seja extinta a cadeira de inglés, da 2* serie. ¢) Que seja incluida a
cadeira de metodologia do ensino primario na 1* serie, em substitui¢do ao
francés. d) Que sejam incluidas as cadeiras de portugués, matematica, ¢
nogdo de estatistica, em substitui¢do as cadeiras de francés e inglés na 2°
serie (Oficio 20/59, de 03 de abril de 1959. Livro Oficios Expedidos
1959-1960).
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Conforme Chervel (1998), transformag¢des mais amplas na educagao
influem nos mecanismos da disciplina, pois ela ndo ¢ uma massa amorfa e inerte,
mas autonoma.

No caso da disciplina escolar Francés no Colégio Estadual Campo-
grandense, os exercicios e as atividades culturais, que resultavam dos mecanismos da
propria disciplina, demonstram o funcionamento da disciplina, interferindo na
realizagdo tanto das finalidades dos objetivos quanto das finalidades reais implicitas.
Ao mesmo tempo inserida numa estrutura legal em forma de leis que ordenam a
educacdo nacional, formando o curriculo, a disciplina tem nascimento, instauragdo,
renovacdo e declinio, podendo deixar de existir em alguns momentos de sua historia
ou para sempre.

No caso do Francés no ensino secundario brasileiro, a disciplina nao saiu do
curriculo de uma vez, perdeu o cardter obrigatorio instituido desde a Reforma
Francisco Campos, em 1931, reafirmada com a Reforma Capanema, em 1942, e
passou para o status de complementar, o que na pratica significava optativa, com a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, em 1961.

Resumidamente, a trajetéria da disciplina Francés no Colégio Estadual
Campograndense pode ser, assim, apresentada: ja se fazia presente desde a instalagdo
do ginasio, em 1939; permaneceu em 1942 com a abertura efetiva da escola; em
1954, com o inicio do oferecimento do segundo ciclo do ensino secundario, o
Francés veiculava no curso cientifico; e, finalmente em 1962, tinha sua retirada
parcial no gindsio e total no cientifico.

Para dar cumprimento a determinagdo oficial por decisdo da Lei de
Diretrizes e Bases, a diretoria do Colégio Estadual Campograndense, nas fungdes da
Diretoria do Ensino Secundario, langou a Portaria n® 180, de 13 de margo de 1962
(Relatério 1960-1962), que descrevia o novo curriculo para o ensino secundario e
onze dias depois era lancada a Portaria n° 8, de 24 de margo de 1962, que

determinava:

[...] pér em vigor neste Estabelecimento a referida Portaria [180/62] a
partir do dia 26 do corrente, 2* feira. Pela mesma sdo suprimidos do
curriculo: a) Latim do 1° ciclo, com opg¢do no 3° colegial; Inglés da 2*
série (1° ciclo) com redugdo das aulas na 3% e 4* séries e curso colegial,
Francés da 3°e 4 séries (1° ciclo) e do colegial, desenho das 2 primeiras
séries (1° ciclo) [...] (Portaria 8/62, de 24 de margo de 1962. Livro
Portarias, 1957, grifos meus).
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Observa-se que, no Colégio Estadual Campo-grandense, a supressdo do
Espanhol ocorreu no mesmo momento.

Morais (2007) analisando o fato afirma:

[...] a disciplina foi extinta em 1962, ndo ha indicios de que houve um
questionamento acerca do fato pela escola. A Portaria n° 8, de 1962,
limita-se a informar: “Da cumprimento a portaria n° 180/62 da DES,
tendo em vista a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e sdo suprimidas
do curriculo latim, francés, espanhol e outros”, sem que a escola
questionasse a medida (p. 80).

Outras Portarias, além da oitava e nona de 1962, localizadas no Livro
Portarias 1957, podem mostrar alguns aspectos dessa mudanga.

Percebe-se certo cuidado por parte da diretora Maria Constanca Barros
Machado em comunicar a mudanca aos professores, pois foi feita uma convocagdo
para reunido pela Portaria n° 4/62 (Livro Portarias 1957), dia 2 de marg¢o daquele
ano, marcando a reunido para o dia 7.

A diretora langou outra Portaria, a de numero 6/62 (Livro Portarias 1957),
cinco dias ap6s a reunido chamando a atencdo e exaltando a Lei de Diretrizes e Bases
convocava os professores a abragar a educagdo de uma maneira patridtica e civica.

A linguagem utilizada e o teor da Portaria justificam sua transcricdo na

integra:

E com grande satisfagio que hoje, iniciamos o periodo letivo de 1962
nesta casa de ensino, sob a nova orientagdo baixada pela Lei de Diretrizes
¢ Bases do ensino médio. Fundamentando a educag¢do nacional nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade, ela visa a
compreensdo dos direitos e deveres do cidadao, do Estado, da familia e de
todos o grupos que compdem a comunidades brasileira. O respeito a
dignidade, o fortalecimento da unidade nacional, da solidariedade
internacional, o desenvolvimento integral da personalidade humana e sua
participacdo na obra do bem comum sdo as normas da reforma atual.
Assim, congratulando-me com o ilustrado e competente corpo docente,
que cheio de fé, compreensdo e entusiasmo, saberd com o patriotismo
peculiar a classe, imprimir ao ensino médio a verdadeira formacgédo
cultural, moral e civica, da nossa juventude, que em futuro proximo tera a
grave responsabilidade de resolver os problemas sociais, politicos e
econdmicos do Brasil. Diretoria do Colégio Estadual Campograndense,
em 12 de marco de 1962. Maria Constanca Barros Machado, dirctora
(Portaria 6/62, de 12 de marco de 1962. Livro Portarias, 1957, grifo meu).

O grifo enfatiza a possivel inten¢ao da diretora em preparar para a mudanca

que seria razoavelmente negativa para os que viriam a perder aulas. Porém, ¢é
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necessario anotar que, assim como ocorreu supressdo, também ocorreu inser¢ao de
outras disciplinas, aumento de carga-hordria e/ou desdobramento de cadeiras, como
por exemplo, a da professora Therezinha Paulino, de Francés, que passou a ensinar
Portugués (Portaria 9/62. Livro Portarias, 1957), a mesma coisa para a professora
Glorinha com o ensino de Espanhol.

Mais um aspecto interno no Colégio Estadual chama a atencdo com a
mudancga introduzida pela reforma educacional: a alteracdo de horario. A Portaria

7/62 justifica:

Tendo a Secretaria da Educac¢do e Cultura do Estado elaborado novo
plano para o ensino médio nos termo da Lei de Diretrizes e Bases para os
ginasio e colégio estaduais, alterando o curriculo do plano que havia
estabelecido anteriormente, esta Diretoria, para dar cumprimento ao
mesmo, terd que organizar novo horério. [...] (Portaria 7/62, s/d. Livro
Portarias, 1957).

O conjunto das Portarias 4, 6, 7, 8 ¢ 9 de 1962 evidencia um aspecto
particular do Colégio Estadual: cumprir o que era estabelecido por lei. A pratica de
oficializar e publicar essa obediéncia por meio de portarias internas era uma
constante.

Esse fato também foi observado por Morais (2007), que relacionou a pratica
de cumprir os regimentos como um exemplo de qualidade buscado pela instituicao

de ensino:

Existia um oOrgdo gestor competente e a escola cabia cumprir as
determinagdes da melhor maneira possivel: quanto melhor cumprisse,
mais “qualidade de ensino” e reconhecimento teria, visto que havia
inspegOes regulares para verificar o funcionamento das escolas e o
cumprimento das normas estabelecidas (p. 80).

Fica expresso o compromisso da escola e da diretora em cumprir com os
principios da legislagdo nacional e estadual. O temor evidencia-se pelo discurso
igualando o patriotismo a obediéncia ao que era imposto por lei, o papel do professor
como o grande colaborador com a nova reforma e que, mesmo com mudancas que
lhe prejudicariam a carreira, deveria ser compreensivo.

No livro de ocorréncias do més de marg¢o de 1962 das referidas Portarias,
resgata-se a opinido da diretoria da institui¢do escolar a respeito da introducgdo da Lei

de Diretrizes e Bases da Educagdo: “[...] no inicio, grande confusdo em vista da falta



194

de programas e mudanca de planos, repentina como aconteceu” (Ocorréncia s/d.
Livro de Ocorréncias, 1956).

Expressdes de responsabilidade, por parte da direcao do Colégio Estadual
quanto a mudanga, continuaram a ecoar ali e, por esse mesmo registro de
ocorréncias, foi tratada a nova necessidade de ocupar a liberagcdo dos professores que
tiveram suas disciplinas suprimidas e os consequentes desdobramentos de cadeiras
como forma de adaptar suas situagdes como catedraticos.

A professora Therezinha Paulino enquadrou-se nessa questao:

[...] as cadeiras de Portugués ¢ Matematica, devido ter aumentado o
numero de aula, para 5 semanais da primeira e quatro para a segunda
foram desdobradas em virtude do Decreto n® 321, de 4/5/1962, do
governador do Estado, sendo nomeados novos professores da disciplina
em aprego (no caso a disciplina Portugués): Cezar Maksoud, em vista da
extin¢do da cadeira de Latim; Maria da Gloria Sa Rosa, ex-catedratica de
Espanhol, Martha Marcondes Ribeiro, Terezinha de Oliveira Paulino”
(Ocorréncia s/d. Livro de Ocorréncias 1956, comentario meu).

As transformagdes ocorridas na educagdo e na sociedade brasileiras podem
ser sentidas igualmente na politica internacional, pois ap6s a Segunda Guerra
Mundial, a influéncia norte-americana aumentou muito em relagdo aos paises
europeus e também ao Brasil.

Christ (1998) apresenta essa tendéncia, porque para ele a lingua francesa
permaneceu como uma das grandes linguas internacionais incontestaveis, sendo a
primeira delas at¢ a Segunda Guerra e, desse momento em diante, seu papel de
lingua internacional passou a ser contestado.

De acordo com Rahe (2006) que analisa o fenomeno da saida de cena da
disciplina Francés e a ascendéncia do Inglés no curriculo secundario brasileiro em
seu trabalho sobre a disciplina Inglés no Colégio Estadual Campo-grandense/Escola
Maria Constanga entre 1955 e 2005, a preferéncia pelo Inglés explica-se pelo
estabelecimento de acordos educacionais e culturais entre o Brasil e os Estados
Unidos.

Segundo Picango (2003):

(...) o estreitamento das relagdes de dependéncia cultural, econdmica e
tecnologica com os Estados Unidos fazia arrefecer as paixdes pela Franga
como ideal de modernidade e civiliza¢do. A tentativa de passar a fazer
parte do mundo globalizado fez com que a opgao fosse também por um
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curriculo globalizado ou mundial, que tinha como referéncia o modelo-
norte-americano (p.270-280, grifos da autora).

Para a disciplina Francés do Colégio Estadual, o ano de 1962 foi um marco,
porque a Portaria n°® 8 retirou o Francés do curso colegial e das duas ultimas séries do
ginasio, reduzindo consideravelmente o numero de aulas.

No entanto, ndo houve o completo desaparecimento dessa disciplina das
salas de aula do Colégio Estadual. Pdde-se recuperar no Livro de Cadastro: Colégio
Estadual Campo-grandense 1965 informagdes garantindo a existéncia do ensino de
Francés na institui¢do para além de 1962, como por exemplo, uma licenga particular
da professora Eza Leite entre os meses de outubro e novembro de 1964, a exoneragao
da professora de Francés, Marly Teixeira Morettini, em mar¢o de 1967 e do
professor Cezar Mafus Maksoud, em abril de 1969 (Livro de Cadastro: Colégio
Estadual Campo-grandense 1965).

O que de fato acabou acontecendo foi que a disciplina Inglés passou a
ocupar o espaco cedido pela disciplina Francé€s no ensino secundario, aquela
disciplina passava a ser a principal representante da lingua estrangeira moderna no
curriculo doravante reformado.

Pela documentagcdo do Arquivo da Escola Maria Constanga, o percurso
histérico da disciplina escolar Francés no antigo Colégio Estadual Campo-grandense
encerrou-se definitivamente na entrada dos anos de 1970, sendo verificada a auséncia

de assinaturas de qualquer professor da disciplina nos Livros de Ponto.
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Ao escrever as consideracdes finais desta pesquisa retornei a reflexdo para a
situagdo que havia me despertado interesse pelo Francés como disciplina escolar:
meus alunos de Francés que tinham estudado no ginasio quando jovens expressavam
uma certa nostalgia dos tempos de colégio, tinham memorias e lembrangas das aulas
e do estilo dos professores, traziam resquicios de uma cultura do passado.

O que busquei realizar neste trabalho foi a investigacao da histéria de uma
disciplina escolar inserindo a pesquisa no campo da historia da educagdo. Dessa
op¢ao, leituras sobre histéria do curriculo e sobre a conceituagao de cultura escolar
fizeram-se necessarias para a delimitacdo do objeto. Optei por desvendar esses
aspectos em uma instituicdo escolar especifica, o Colégio Estadual Campo-
grandense, em Campo Grande, na época, Estado de Mato Grosso.

O principal objetivo foi investigar a histéria da disciplina escolar Francés no
curso ginasial, entre 1942 e 1962, pelo seu funcionamento, resgatando parte da
historia de seus professores de Francés, assim como os contetdos, os saberes
selecionados para o ensino da disciplina e praticas escolares por eles trabalhados.

Além disso, para complementar o primeiro objetivo defini outros dois:
reconstituir aspectos histéricos do Colégio Estadual Campo-grandense no periodo de
sua inauguracdo e transformagdes por que passou, resgatando expressdes de cultura
escolar pela historia de algumas de suas disciplinas humanisticas; e tracar os aspectos
humanisticos da concep¢do do ensino secundario, demonstrando a influéncia nas
humanidades na educacao brasileira.

A questdo elaborada sobre a disciplina Francés no Colégio Estadual foi:
quais aspectos da concep¢do humanistica do ensino secunddrio podem ser
encontrados na disciplina escolar Francé€s do Colégio Estadual Campo-grandense?
Como desdobramento desse questionamento, dei sequéncia a problematizacgao: Teria
o conceito de civilisation como sintese de nac¢do ou expressdo de auto-imagem
nacional sido transposto para a disciplina escolar? Era possivel identificar esse
modelo francés na disciplina escolar do Colégio Estadual Campo-grandense?

Como hipotese prévia para a pesquisa, defendi que, a presenga da disciplina
Francés no curriculo de ensino secundario brasileiro ¢ legitimada pelo seu carater
eminentemente humanistico, enquanto resposta ao atendimento da finalidade de

ensino de um momento histdrico especifico. Sendo que em meados do século XX,
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transformagdes no seio da sociedade brasileira contribuiram para a mudanca na
finalidade social do ensino secundério brasileiro.

O recorte temporal delimitado entre 1942 e 1962 orientou-se pelo inicio do
funcionamento efetivo do Colégio Estadual Campo-grandense € o momento historico
em que a disciplina perdeu parte significativa de sua carga-horario na escola apds a
Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, pela qual ela se tornara disciplina
complementar (optativa).

A metodologia escolhida permitiu situar o Colégio Estadual Campo-
grandense num contexto educacional nacional do ensino secundario; conhecer a
historia da escola e das outras disciplinas humanisticas ali ensinadas; e por fim,
tragcar como aquela disciplina escolar tinha sido concebida no Brasil e o seu
delineamento no que tange as atividades e os exercicios, as praticas elaboradas para
os professores executarem, a sele¢do cultural dos contetidos e 0 Método Direto.

Empreender uma investigacao sobre a historia dos professores se justificou
devido a uma questdo muito importante que ¢ liberdade de manobra que esses
agentes t€m para transformar e reordenar o funcionamento das disciplinas.

Afirmo ainda a esse respeito que, por meio da historia de professores foi
possivel identificar a mediagdo entre o que era imposto pela institucionalizagdo e
formalidades da disciplina inserida em um curriculo e o que € como esse professor
poderia questionar, mudar, excluir e/ou inserir elementos no seu trabalho cotidiano.

A relagdo entre os trés conceitos basicos disciplina escolar, cultura escolar e
curriculo foi fundamental para a constru¢do do estudo. A concepcdo de disciplina
escolar se traduz como uma entidade escolar autonoma, passivel de sofrer
transformagdes ao longo da historia, mesmo sendo determinada por um programa de
ensino e um curriculo oficial.

As disciplinas contém alguns componentes que permitiram definir a
organizacdo do texto da dissertacdo, a saber: as finalidades, os conteudos, o
funcionamento, o método e os exercicios. Ao se estudar a histéria de uma disciplina
escolar por seus componentes, conhecer a instituicdo de ensino em que estava
localizada aquela disciplina e os agentes escolares tornou-se fundamental para que o
objetivo principal fosse atingido.

A cultura escolar pode ser conceituada como um conjunto organizado de
normas e condutas que gera praticas escolares e que permite transferéncias culturais

da sociedade para a escola e/ou da escola, para serem disseminadas na sociedade.
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Situando a escola e as disciplinas escolares num ambito oficial, o curriculo é
entendido por um instrumento de regulacdo e controle, organizado pela instincia
oficial, mas que deve ser entendido numa dinamica permeada de conflitos, poder e
discrepancias, pois € suscetivel a fatores histéricos tanto por agdes do passado quanto
do presente.

As disciplinas escolares estdo inseridas em uma cultura escolar imprimindo
na escola seu formato ao mesmo tempo em que estdo inscritas em um curriculo
escrito, oficial. Portanto, este estudo buscou considerar aspectos sociais e historicos e
voltar-se para o interior da disciplina, investigando decisdes, influéncias e
legitimagdes e ndo permanecendo apenas nas informacdes do curriculo escrito na
tentativa de identificar o saber no interior da cultura escolar.

A disciplina escolar Francés foi investigada no contexto do ensino
secundario, em formacdo desde o final do século XIX, enquanto lingua estrangeira
viva compondo o grupo das humanidades modernas ao lado de outras linguas
estrangeiras no curriculo: Inglés, Espanhol, Italiano e Alemao, além do Portugués.

O trabalhou demonstrou que, a estrutura do ensino secundario brasileiro no
inicio do século XX foi balizada historicamente pela seletividade e elitizagdo do
ensino, pelo exame de admissdo, pelos concursos de professores, pelos rigores da
inspecao federal, pela seriacdo e pela equiparacao.

Percebeu-se que houve alguns problemas historicos marcando o ensino
secundario do pais, fato que o governo procurou extinguir na segunda metade do
século XX: os preparatérios e a falta de articulagdo entre cursos do ensino médio
para entrar na faculdade.

Em relacdao a educacao secundaria ao sul de Mato Grosso compreendeu-se
que, um processo de urbanizagdo e modernizacdo no inicio do século XX
intensificou o desenvolvimento da educacdo. Como por exemplo, crescentes
investimentos na escolarizagdo por parte dos governantes em forma de criacdo de
escolas, de aumentos do nimero de matriculas no ensino médio (normal, comercial e
secundario), de ampliacdo de vagas, de financiamento do ensino publico e privado,
além de investimentos em material didatico, em imobiliario, em reformas de imoveis
para adaptacdo de escolas.

Ponderando o entrelacamento disciplina escolar de ginasio € o ensino
secundario, inseriu-se o sentido de “humanidades” no ensino secundario, conceito

identificado pelas seguintes caracteristicas: literatura cldssica, o bem escrever, a boa
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gramatica, exercicios de traducdo e de imitagdo, aquisi¢do do senso critico, arte de se
exprimir oralmente, forma¢do do homem cultivado, lingua necessaria a comunicagao
€ a persuasao.

Paralelo ao conceito de “humanidades™ foi de grande valia o conceito de
civilisation absorve a concepcao de nagdo e de cultura por meio de uma lingua e de
costumes, da qualidade do falar e de se relacionar e de conviver em sociedade
imitando a sociedade de corte e da busca pelas atitudes de cortesia, tipicas da
sociedade francesa.

Ficou claro que, a sele¢do cultural de disciplinas humanisticas como o
Francés estava envolvida com a concep¢do humanistica para o ensino secundario.
Passando por frequentes mudangas de finalidades ao longo do século XX, sobretudo
sociais, o ensino secundario teve seus curriculos modificados a medida que suas
finalidades também sofriam transformagoes.

Identifiquei com isso que, a questdo central para contextualizar a disciplina
escolar Francés era o debate educacional na disputa pela preponderancia, ou de um
ensino classico humanista, ou um ensino cientifico mais modernizado para época que
se desenrolou a partir da década de 1920.

Transformacdes historicas mais amplas interferiram nos sistemas educativos
e embora houvesse a influéncia marcante de nagdes européias sobre a sociedade e a
cultura brasileiras, as disputas intelectuais para sobrepor ora disciplinas de um ensino
humanistico, ora de um ensino cientifico definiram o cenario educacional do ensino
secundario, o que evidentemente refletiu na trajetéria e na legitimidade da disciplina
Frances.

Foi possivel, entdo, confirmar a hipotese proposta para a pesquisa. Assim,
conclui que, a legitimidade da disciplina escolar Francés estava ligada ao seu carater
eminentemente humanistico e que os aspectos humanisticos estavam presentes na sua
existéncia no Colégio Estadual Campo-grandense.

Nesse sentido afirmo que, o modelo francés de civilisation foi transposto
para disciplina escolar Francés e ela por sua vez foi instrumento para a divulgacao
desse modelo.

Em outras palavras, uma vez que tal disciplina contribuiu na formag¢do da
cultura escolar do Colégio Estadual Campo-grandense imprimiu sua marca pelo
conceito de civilisation como sintese de nacao e da expressao da imagem nacional da

Franga.
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Sendo assim, os professores por meio de suas praticas e dos conteudos
trabalhados colocaram os alunos em contato com a cultura e a civilizagao francesas,
como o agir com cortesia, a literatura de autores classicos e a geografia e a historia
da Franca. Também pelas atividades escolares para dentro da sala de aula como o
bem escrever e ler Francés, por meio do aprendizado da gramatica correta e culta,
mesmo que ela fosse arcaica ja na época, o conhecimento da literatura e da histéria
da Franga, o comunicar-se com estudantes franceses, ¢ de certo modo até a
expectativa do bem falar, ainda que seu ensino tenha sido timido no Colégio Estadual
Campo-grandense.

Quanto ao ensino por meio dos exercicios, o aluno foi ensinado a escrever,
por meio do ditado, da tradugdo, da elaboragdo e da interpretagdo de textos, da
memorizagao de conjugacdes de verbos, uma vez que, o ensino da lingua estava
baseado, sobretudo, no ensino da gramatica.

Conclui que, a normatizacdo em sua grande parte orientou as praticas de
professores, além disso, constatei que, havia uma grande quantidade de conteudo que
o aluno tinha para estudar durante um semestre, o que era previsto na Lei Organica n°
4.244/1942.

Por exemplo, o ex-professor Nicolau Fragelli se destacou pelos registros de
conteudos gramaticais detalhados, o que me fez entender que dos quatro foi o
professor que seguiu o programa de ensino de forma mais proxima.

As praticas: obedecer aos programas que instituiram os contetidos de ensino
das aulas, ser um professor conforme, estar de acordo com os padrdes no
preenchimento dos documentos internos referentes a sua disciplina, faziam parte da
cultura escolar do Colégio Estadual Campo-grandense.

Os Pontos de Prova devidamente organizados por séries, classes € provas
parciais nos relatorios armazenados no arquivo escolar evidenciam uma caracteristica
dos professores da instituicdo de seguir literalmente as instru¢des determinadas;
demonstram também que nos anos iniciais do Colégio Estadual, entdo Liceu
Campograndense, a institucionaliza¢do do ensino era rigorosa.

Em contrapartida, ficou evidente também uma autonomia dos professores
em relacdo as suas praticas que evidenciou-se em diversos momentos.

Em relacdo aos contetidos, os quatro professores pesquisados entre 1942 e
1947, nao cumpriram de forma literal o programa vigente nos anos em que

ministraram aulas.
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De acordo com os registros de Pontos de Prova, uma parte dos conteudos do
programa de ensino de 1942 nao foi cumprida por nenhum professor: a preposicao, a
conjungao e a interjeicao.

Nao ¢ possivel dizer que os professores burlavam o Método Direto, quando
na verdade nem o conheciam, conforme a pesquisa demonstrou, mas registra-se a
utilizacdo de algumas das atividades propostas pelo método, por exemplo, no
incentivo do intercAmbio entre alunos brasileiros de Campo Grande e jovens
franceses, pratica da ex-professora Terezinha Paulino ou ainda na montagem do
quadro mural, como argumentou que fazia a ex-professora Eza Leite.

O professor de Francés do ginasio do Colégio Estadual mostrou ser para a
histéria dessa disciplina fundamental em sua constituicdo e funcionalidade, a
conducao de seu trabalho contribuiu para caracterizar a disciplina naquele espaco.

Outros aspectos em relagdo a formacao dos professores do Colégio Estadual
foram identificados, como o fato de que como poucas pessoas sabiam outro idioma
na cidade, certamente eram chamadas a ministrarem aula, outra situagao relatada foi
de que certos professores sem formagao na area de linguas nao conseguiam esconder
que ndo tinham uma pronincia correta do idioma que ensinavam. De fato, os
professores de Francés que ficaram marcados na memoria como os bons professores
foram justamente os que tinham formagao em Linguas Neolatinas.

Quanto as caracteristicas do ensino gramatical, ex-alunas lembraram que
alguns professores concentravam o ensino do pretérito passado numa forma arcaica
que ja havia caido em desuso na lingua falada no século XX e que era utilizada
apenas na literatura.

Ficou claro que, a disciplina Francés cumpria um papel elitizante voltado
para grupos sociais especificos, que podiam nao somente chegar e concluir um
ensino secundario, como também tentar o ensino superior. Segundo argumento da
ex-professora Terezinha de Oliveira, os conteidos por ela abordados eram
direcionados para o vestibular, essa preocupacao deixa pistas sobre o tipo social do
aluno do Colégio Estadual, aquele que poderia morar fora e tentar o ingresso no
curso superior.

Ao mesmo tempo em que nesse momento historico de inicio da década de
1960, o embate do ensino cientifico € o ensino das humanidades confirmava a nova

supremacia do ensino cientifico, compromissado em compor um curriculo de
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formacao para o trabalho. O carater elitizado do ensino secundério, formador de uma
cultura geral desinteressada, continuava de uma forma ou de outra persistindo.

Identifiquei resquicios do debate pelo ensino humanistico e cientifico no
proprio Colégio Estadual Campo-grandense. Um exemplo foi o Oficio n°® 20/59 que
registrou o pedido do diretor da escola da retirada do Francés e do Inglés da grade
curricular da escola normal, demonstrando sua opinido de que aquelas disciplinas
ndo tinham mais importancia para o aprendizado dos normalistas. Outro fato foi
quanto aos registros dos inscritos nos cursos da CADES ministrados no Colégio
Estadual, entre 1957 e 1959, que apontam a tendéncia de diminuigdo, com o passar
dos anos, de inscritos nos cursos nas disciplinas humanisticas.

Como se pode acompanhar, as mudangas absorvidas pela instituicao escolar
foram administradas pela diretora com mecanismos internos para preparar e informar
os professores sobre as supressoes e as diminui¢des no curriculo do Colégio Estadual
para o ano letivo de 1962.

Ressalta-se que, ao longo da pesquisa, extrapolando o campo de estudo
deste trabalho, outras possibilidades de reflexdes foram despertadas. Em suma, dois
novos caminhos a respeito da disciplina escolar Francés poderdo ser abordados num
futuro trabalho.

O primeiro surgiu no momento em que foram realizadas as entrevistas com
as ex-alunas e ex-professoras. Uma informacao reincidia em cada entrevistada: a
abertura da Alianca Francesa, em Campo Grande. As ex-alunas ndo s6 estudaram
Francés no curso de idioma, como as ex-professoras do Colégio Estadual, Glorinha e
Eza Leite, foram as que organizaram a institui¢ao na cidade.

A institui¢ao passou a oferecer o curso de Francés em agosto de 1960, um
semestre antes de entrar em vigor a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo que
transformou a disciplina Francés de obrigatéria para complementar. Com essa
informac¢do em maos questiono: haveria alguma relacdo entre o aparecimento de um
curso do idioma Francés na cidade e a mudang¢a na legislagdo educacional
secundaria?

Isso posto, ¢ possivel apresentar a seguinte hipotese: apds a segunda guerra,
o Francés perdeu espago como lingua internacional para o Inglés gerando assim
reagoes politicas por parte do governo franc€s, como provavelmente a instalacao da

instituicao Alianga Francesa por todo o mundo.
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O segundo caminho estd ligado aos livros didaticos, pois os registros de
Pontos de Prova (entre 1942 e 1947) evidenciam que o eixo do trabalho do professor
em sala de aula era o livro didatico, j& que sempre apoOs a anotagdo do conteudo de
prova ele escrevia o numero de pagina do livro. O fato ¢ que ndo foi possivel resgatar
nenhum nome de livro pelos Pontos de Prova ou outro documento confirmando o
livro utilizado pelo professor naquele ano e série.

Essa situacdo provocou uma outra empreitada de busca por fontes. Em
2007, visitei o Livres (USP), um projeto que armazena livros didaticos e 14 localizei
12 livros que constavam na lista da biblioteca do Colégio Estadual Campo-
grandense.

Percebi também que, a maior parte dos livros didaticos eram publicados por
editoras brasileiras e ndo por editoras francesa, diferentemente do que supus antes de
fazer o levantamento. Como seriam abordados os contetidos de Francés nos livros
didaticos? A sele¢do cultural realizada por editoras brasileiras de livros didaticos
para o ensino de Francés se caracterizava por quais aspectos? Assim, uma pesquisa
ainda a respeito da historia da disciplina escolar Francés se justificaria no campo dos
livros didaticos adotados para as aulas do ensino secundario.

Encerrando a pesquisa sobre a historia da disciplina escolar Francés no
Colégio Estadual Campo-grandense, busquei demonstrar os aspectos humanisticos
expressos na instituicao escolar que a legitimaram no curriculo do ensino secundéario
brasileiro.

Ainda em tempo para registrar a relevancia desta pesquisa de mestrado,
esforcei-me em cumprir com o compromisso de resgatar e de escrever parte da
histéria da educacao do sul de Mato Grosso pela vida escolar e formagao cultural do

primeiro ginasio publico da cidade de Campo Grande.
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ANEXO 01 — Quadros comparativos dos programas de ensino de Francés de

4

éries

1931, de 1942 e de 1951 — 1%, 2%, 3" e 4" s
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ANEXO 02 — Ponto de Prova da 2* Prova parcial da 1” série (1942)
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ANEXO 03 — Ponto de Prova da 1° Prova parcial da 2* série (1945)

B

ds 22 série W
: . i gt - M
i a)Copie d'un morcesu du livre de leture sdopté- 10 lignes
1# pento = avae itraduction Roo ek SELE
b;ﬂanjmimn du verbe avoir au present de 1'indigatif,

e¢)Article defini et sent emploie

2¢ * - gibans les villes corment sont faits les transporis?
blfonjugnison du verbe:Btre dane la selle au imparfait de
1'indicatif - ;
_g)Artieles contraetés avee exemples,

Relagio dog pontos de francls para a la.,prova pareial ,

g . : B
L/ 3@ ¢ = a)Qui eppeile-t-on bieycletteTQuels sont lep parties princisi
. JREibes 80 1n Mleyolotie o ltirerEasplest ':
¥ b)Gnels sont les articles par Les ;
3 : 'cj,ﬂa:nple ter les phranes donnés an tableau neireixercice 10. _
42 " - atonjugsigon du verhe Btre un bon §ldve au futur de }'indie.y
b)De quuile époque date la navigatiem? Guells eteit la = J
pimengion des anciennes nauvizres. : i
¢)Guels sont les adjectifo demunsiratifs et comment sgnt
amployéd? -
L R R a!Quels sent les conjugrison vivant et meriesiExemples?
: b)Gopier wn morcesu de la legom du livre adcpté et faire.
lg traduetion :
g)Articles defini avsc exsmples,.

68 * = a)Quels sont les meyens de transport sur mer?
blArticies conitractés avec exemples,
c)Conjugaison du verbe avoir au pregent dc ltindicatif

7¢ " = a} Qusnd a'?;ploimt imon, tom, som su liew de ma, ta, sa? |
3 o3 : :
b)Completer l'exercice nfl3 remplangant les pointe par
il'adjeetifs qui convient,
¢)Copiar un morceau de le lejom du livre adopté et Taire
‘ia traduction . _ :

l/ B2 * =~ a)De quelle époque date la mavegatin?
: anelle etalt la dimension des anciennes navirea?

b)¥aire la conjugaisou du verbe"N'ktre pes fainesnt®
oc}Quels sont les articles pawti tife?exeuples

a)Comple texr les phra ses donnds eu tehlean noir., Exercicell

b)Conjugaison du verte Sire dens la sslle &u present de :
l'indicatif - :

glarticle defini et som emploje

108 ¢ - n;onpiu et traduire un worceau du iiyre adoptée 10 ligmes
b)Gonjugaison du verbe ®Ere un bon léve au prescnt de
1'indigatif -
¢) Quela sont les artlcles partitifa? Exemples,

J i / v
g - g bl =t - |
: Jl.Calixto Profe.sar r Joa il erhano Lala
i " Ingpetor

 @.0vende, 15 de junho de 1945,
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ANEXO 04 — Ponto de Prova da 1° Prova parcial da 4" série (1945)

s pontos de fraucts da 4a.série ginasicl pare & 1a pruw%'l{ﬁ 4
-se en 18 d¢ juho-de 1343, isas :

Ponio = b Comeae we i
g!!ra:aru;nu s 1'infinitif ies phreses suivanis P C-Fovidtexto-

- a)Une compeel bhon sur Jesnne 4'Ave, ;
bl Faire des expreasious denz le subjomiif esployant de lecution:
41 faut que~.il aed qui il a'est pas provrable. :
o) Analyse diune zrapmuon simpies {legique; *Toutes onl leur
cachet partisuller” 2

-~ zliine eaznceition sur Hapoleon Lonmaport . _ _
se quand les sdjectifs soni serminds [

pliiégzle de formation de Ltadver
par uase CONBONNE, Bxeupl ¢3= sy
g)Copjugaismn des yorcas avoiv at RErsad impsxfait du gubjontif,.

Une gomposition gur le Irunce e i
.i : ont formés les adverbes de saniere terminds per voyelle?

- A)LYinvasion frangalsé au Rio de Janeiro, { caposd b1 on)
b)Syntexe du nomiquestion de genrciwucur,delice et orgue sont

mange % fumin, exsaples, i
o) Analyse lagioue d'une proposition connoelie.

- alina composition sur Victor Huge.

bl8ynkaxe du nomqueatin Jde gears:
ot Tom, ¥xemplee- - " g
¢)Conjugaison des verbas partir et aperrair au juparfal ¢ ca subjon
wf, 25 i

» a)Faire wne evaluation sur Yictor Hugo. i
réicipe preseni?izenyle.

Foudrosiiyune ot Flgue sont SR,

DlGutest ce que vous comprond aur ie pa
. e)iyntaxe 4u nom-questisn de gemrc geng-enfoni soht NEaAl, et

femBxemple, ;

n i)Les frangeise au ~i¢ de Janeiso is 1355,

h‘m”u syntatique d'une preposition camposse. '
ciConjugeison du verbe aller au imparlfait d@ L'indicatifi ek 4B

subjoatif,
~ a)Par quelle regivn les premibrcs élrangexs soni~ils arrivés in éa |
ule et par quel peuple soni-lle ¢ peouplacds?

b) Analye8 eymbatigue dtune proposition simple '
o) Bugployer 3¢ verie pourveir dens les phrases suivantes B et I QU

texie i
~ a)lraduize lszs deux dernisrs poxagrapnes du texte. o
b)bonaer ies mdverses tirds des qualifiesilis sulvanbocdous
hontauxe poerevifyman -gei et vinient
¢)duand lex nots orgue e lisr et hysne sent mesc, ¢l feuinin, ¥

- a)Une compoaniton sur la Francee
) Ceajugaison da verde avair ot Btre ap impaRfalt du subjomtifa.
o) snglyse cystatiqua diuce propoad simn cholsi par la prolesseuls

GoBysnde,15 de jusho de 1945, i
e - U ol
Aallsta ;i rpdoge Yolerlanpy ’ yeiza Ha

“prolessor Ingpatox.
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ANEXO 05 — Ponto de Prova da 2* Prova parcial da 3" série (1945)

oo ak CTRIENEEIS WGBS

7 a)beseriptien da Pavillem lailoucl B
.- blagal.d'uus _ghoisie par le professsur .
@jAdjetifa posseseifs 0% lu_;l.:plicatung-

”Wsh ¥ranclae3a.cd'rie %\W ‘2% Pyova ”?}ﬂ

=

e on Baroesn da 14vie sdapids o
Lt e ?:J.uthl...m;uhml_.thl_mmuu..._._
#)Anal.sintatiqw drun urcg;: eompo s + s _

sipfingddf . A ' PR

ﬁrh ‘B¥emparer dans 1'1nd-i._c-;-;1:j_.r ' Feasl i

- S . ST b L
i g)versie de “A FPrese™ de Jood de Alenealr. _ s |
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i Adveries.

s - 2 S SR .

;Fulllam 're-l_]:-Rup;qdntio_n' reduite du l_.im adopid s
: e

oajuguer Stre -aiuer” dansc le supjontife—— ————— o = rRREEE
Qs:i).u les diffsremcez entre l'adj possepsif leur,lewrs et les

E

— - —pronous leur et lears. - = =
a)listde ot tradaction dran WOFceam —
f ®iTerbes et ses divisiens.
7. P : 2 ,anal.sint.dvan wereoan somposnd .
i 79

i;--—--n Versip de °A Prege ? de J.ilencar. SR
B )Lt usege de vinfinitif”

:—-9 Propositican el S8 esptees E’ﬁ : - N SO P i P o
L a)une compesition sur lu Patrlie - = S S
T R)amalyss sintatique d'ume proyesiiiou GorpRus s

_ gligruwation du swperlatlils uhsolut et relatife ]

ye :

—— 3&1 est Jeulue Haghetile? ‘ e - Sy
bi¥aire la conjugaison da verve "Chunter uae Jolie chanson“dans ivindiet.
L eluridde de cvoascordance neminal i TR e i
F 10
L, g\bietfe et traduciien &ran moresad dd Livre sdoptd——— : =
i biverbe et sa divisdon : > '
7. - eladverbes el sep cupeces T —_—

of. = 118 .

Es-a)bemposition sur 16 19 Novenhe
L blAmalyse syntutiiee dan moretai.
- g)Rbgle de formation da feminin des noms tersinds-ensat;;et,00,an,00:,00«

Brauplos
i la®
; a)Prise 42 la li=8tille p
—— p)htasage de Lrinfinitif —
8)Conjugsison du verbe Halr
st . 13g

a)heseription dn Pavillen FHationeal
-biCanj.du verbe stemparer dnmnz Ltindicatif -
¢ JPrepoaition et pes espsces

i 5 2 148 -
- a)péetde ot traductiem drun-morcean
> piConjugaison du verke e tldfer dans lrisdicasife -
. @)Vormation da pluriel des noues.

s 150 : ] :

" m)bietde et truduaiien d'ua morcesa da livre adeptd
F——9)lenjonstion et sea espycea : : S
clbea).du verbe e pas se tromper.
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ANEXO 06 — Ponto de Prova da Prova oral da 1* e 2* séries (1943)
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ANEXO 08 - Entrevista com Aparecida Nogueira. Realizacdo: dia 28 de fevereiro
de 2008, Campo Grande/MS.

1) Em que época a senhora estudou no Colégio Estadual?

Eu comecei no Estadual em 1958, fiz todas as quatro primeiras séries do ginasio, tive
professora de francés chamada Valeska, uma pessoa que assim... eu tenho...a imagem
dela como uma pessoa muito bonita, jovem, mas eu nao posso te detalhar quem era
ela, o nome dela ... o que ela fez depois, eu lembro s6 que ela passou pela minha
vida, foi minha professora, ndo guardei detalhes, que a gente ndo tinha aproximagao
com ela. Depois mais tarde, acho que para a terceira série, da segunda em diante, foi
a professora Eza Jacques Monteiro Leite, essa eu lembro perfeitamente porque ela foi
minha amiga depois, depois eu me tornei professora acabei sendo amiga das minhas
professoras. Ela dava essas aulas de francés no Estadual, a gente tinha francés como
uma matéria curricular, se nao tivesse boas notas reprovava, como tinha Canto
Orfednico, como tinha economia doméstica, eram outros conteudos que a gente tinha
no ginasio, depois eu fui para o cientifico... terminei o gindsio em 62, em 63 eu fui
fazer o cientifico, fiz os 3 anos do cientifico, era um curso que tinha também no
Estadual, ai ndo tinha mais francés, porque ja houve uma mudanga, nessa ocasido
tinha havido qualquer mudanga na legislagdo de ensino, nessas diretrizes
curriculares, eliminou o francés, passou a ser optativa. Entdo no cientifico, a gente s
tinha curso de inglés, a Unica lingua que se ensinava. A gente nota que ndo havia
professores de francés formados... e tal, mais tarde eu encontrei a Glorinha, que foi
minha professora de portugués no cientifico e foi minha professora de portugués na
faculdade, e ela ... e ela que arrebanhava a gente para fazer Alianca Francesa, a
Alianca Francesa funcionava 14 na casa dela praticamente, em cima, ela também que
me convidou para fazer Alianga Francesa, entdo eu fiz Alianga Francesa por alguns
anos, quando eu ja estava na faculdade enquanto foi possivel e acabei também
ajudando a participar.... participei como professora da Alianca Francesa das turmas
iniciantes, ela me dava material, me ensinava me estimulava bastante. Na faculdade
nos comecamos o curso com a Neli Barbosa, ela foi nossa professora de francés, eu
acho que no primeiro e segundo ano de faculdade na FUCMAT no curso de letras
com francés. Foi assim oh... quando nds terminamos o cientifico, a professora
Glorinha saiu catando a gente a lago na cidade, ela parava o carrinho dela pra nos
chamar pra fazer o vestibular de letras, porque ela falava que se a gente nao fosse
fazer o curso, ia fechar a faculdade, porque nao ia ter alunos. Entdo, assim que abriu
o curso de letras, até aonde eu me lembro, quando comegou a funcionar, quem foi
fazer .... os candidatos do curso de letras eram pessoas que ja estavam trabalhando
como professoras mas ndo tinham formacdo académica, elas precisavam da
graduacao, entdo elas foram as primeiras clientes, demandantes desse curso de letras.
Uma vez inseridas no curso, Campo Grande era uma cidade relativamente pequena,
naquela época ndo havia assim uma populagao de estudantes querendo fazer curso de
letras e quem tinha condi¢des de estudar e que optava por outros curso mas bem
remunerados ou que tinha uma perspectiva....e de como vou falar de freqiiéncia
social ndo ia fazer naquela época ninguém queria curso pra ser professor entdo essa
pessoa iam fora, estudavam fora muitos colegas nossos que terminaram o cientifico
junto com a gente foram pra Curitiba, Rio de Janeiro, Sdo Paulo, era lugar...
prioridade numero um era Curitiba para alguns porque era mais facil, cidade pequena
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linda e tal outro iam para o Rio ou Sao Paulo poucos ficavam aqui, advogado,
médico ou engenheiro ou mesmo farmdicia nessas area técnicas, mas técnicas o
pessoal saiam todos pra fora, € nos ficamos porque ndo tinhamos condig¢ao de estudar
fora, entdo a Glorinha foi chamando um por uma, chamou a mim, Marely, a Silva
todo mundo oh! vocés tem que fazer o curso de letras as pessoas estdo dando aula
mesmo e realmente a gente dava aula como professora leiga no estado....né, e ai eu
fui fazer o curso e letras e a expectativa era que a gente pudesse fazer curso de letras
com inglés, nds entramos na faculdade com a expectativa de fazer letras com inglés.
Mas na ultima hora la....na hora mesmo de compor as turmas e professor e tal, a
faculdade ndo tinha disponibilidade o professor. Mas ai de francés eles tinham, entdo
eles optaram por oferecer o francés e nos ficamos ¢ ... sem nenhuma outra opg¢ao a
ndo ser fazer o francés.

2) Como eram as aulas 14 no ginasio? Como era esse cotidiano das aulas?

Deixa eu ver se eu me lembro, eu penso que a professora entrava lendo, a gente lia
livro texto, a gente lia aquelas licdes do livro, respondia as perguntas ela ensinava os
verbos, ensinava algumas frases, a gente falava alguma coisa na sala com ela, ela
falava alguma coisa com a gente, mas ndo era assim um curso....porque era poucas
aulas assim por semanas, nao era muita coisa, a gente aprendeu s6 o basico, acho que
isso varia de pessoa para pessoa, eu penso que era suficiente para as pessoas terem
uma idéia, da origem comum da lingua, das linguas neo-latinas. Eu lembro muito que
tinha que decorar verbos, verbo ser e estar, étre, eles queriam fazer a comparacao,
estudar a parte gramatical, énfase na gramatica, a gente estudava todas as categorias
gramaticais, os tragos gramaticais, sintaxe, os verbos, isso era uma coisa sempre
exigida, e na época tinha o exame oral também, tinha que falar as coisas, como fazia
o latim, estudei o latim no gindsio. Eu acho interessante que apesar da gente ndo ter
uma énfase de falar e da conversacdo em francés, vocé acabava aprendendo e
assimilando essa coisa da similaridade, da raiz comum das linguas, isso facilitava o
aprendizado, isso pra mim funcionou muito nesse sentido, de facilitar o aprendizado
do préprio portugués, da concordancia, da regéncia, que ¢ a mesma do portugués,
algumas coisas vocé aprende e ndo esquece mais, eu nao esqueci mais.

3) A senhora percebeu se houve alguma mudanca de contetido de um ano para o
outro?

Eu penso que algumas coisas repetiam de um ano para o outro, eles repetiam os
pontos fundamentais porque nao era todo mundo que aprendia, os recursos eram
muito poucos, voc€ ndo tinha nada de recurso dudio-visual.

4) Nao tinha sala de lingua estrangeira?
Nao tinha nada, nada, era uma sala normal com todo mundo, era no gogd que a
professora das aulas sem nenhuma ajuda de coisa nem uma.

5) E o livro didatico?

Eu acho que tinha um livro de franc€s, mas ndo me lembro mais como ele era, ¢
havia exercicios para fazer, mas tudo assim, escrito sem muito exercicio de fala,
porque naquela época nao tinha radio transistor foi aparecer em 63, 62. Entdo vocé
imagina, professor ia carregar um instrumento, pra levar, pra vocé escutar uma
musica, embora na escola houvesse toca disco, essas coisas, mas a gente nao usava
isso.
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6) Como era eram os eventos culturais no Colégio Estadual?

A escola tinha muita (énfase) festa, alids ¢ uma coisa interessante, eu repito para os
meus filhos, naquela época a escola era o centro das nossas atengdes, nds viviamos
em funcdo da escola. Agente ndo tinha outra coisa pra fazer sé tinha escola, entdo
qualquer festa na escola era uma festa, era um acontecimento na vida da gente, e se
preparava pra aquelas festa, e havia...alguma..tenho impressdo que havia alguma
participacgdo, tipo alguém declamando uma poesia em francés, essas coisas haviam
mas ndo como uma festa que vocé localizasse uma cultura francesa, eu ndo me
lembro com muito detalhe como que era essa coisa....eu lembro que esfor¢o da gente
era pra decorar como e que escrevia, 0s acentos.

7) A senhora participou da Festa das Nac¢oes?
Nao me lembro dessa festa, so se ela aconteceu no periodo vespertino.

8) Livros de literatura, vocés leram?
Nao.

9) Tinha exercicios de ditado e traducio?

Ditado, acho que tinha alguma coisa, traducao ndo. Tinha um texto em francés que a
gente lia e respondia as perguntas, tipo um questiondrio, “eu me chamo fulano de
tal”, “como € seu nome?”, tudo em francés, “vocé vai a escola?”, “vocé estuda?”,
essas frases cotidianas, de crianca, tipo de estudante, “muito obrigada”. A gente
aprendia e falava.
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ANEXO 09 - Entrevista com Arlete Saddi Chaves. Realizacdo: dia 29 de fevereiro
de 2008, Campo Grande/MS.

1) Qual foi a época que vocé estudou no Colégio Estadual?
[...]Terminei em 1960, eu fiz ...o cientifico... entdo 1953, eu fiz o ginasio...

2) Quem era sua professora de francés?
Que eu me lembre, era a Therezinha e depois a dona Galega.

3) E no ginasio foi dona Therezinha?
Therezinha... eu ndo me lembro muito bem, eu sou muito esquecida...

4) Como eram as praticas das aulas da professora Therezinha no ginasio?

Era um método... ndo sei se tem um nome esse método, mas ndo era nada
comunicativo, como se diz hoje, eu...era muita leitura, exercicios, né¢! Era mais ou
menos como se fazia na Alianga Francesa daqui. Nao se falava francés. Se escrevia,
se lia e se fazia exercicios. O que eu me lembro que ¢ marcante na Therezinha... é o
seguinte... no Estadual ali na época, recebia enderecos de jovens franceses que
queriam se corresponder com brasileiros. E eu peguei... ela distribuiu assim na sala e
eu peguei o endereco e escrevi para essa moca Berthe que morava em Lorient na
Bretanha. E eu... nossa correspondéncia foi tdo intensa, que quando eu estive em
Paris, eu...antes de visita-la ela veio me visitar em Paris e eu mostrei Paris para ela,
porque ela ndo conhecia Paris e ai que eu fui na casa dela na Bretanha e eu conheci a
Bretanha com ela, ela foi a guide, Quimper, Dinan, todas as cidadezinhas da...
Bretanha, eu conheci com ela, ela morava em Lorient na praia e foi com ela que
aprendi a empregar en, que a gente tinha muita dificuldade, eu acho assim que...
mesmo no cientifico, o professor ndo entrava em muitos detalhes da lingua. E assim,
parece que ele também nao sabia, porque ele ndo fazia diferenga da lingua falada e
da lingua escrita, entdo a gente aprendia a falar no Passé Simple, era arcaico, né. O
ensino era tradicional pra época também, né? Nao era nada original, né?

5) Existiam atividades culturais em relacio a disciplina de Frances?

Olha o que eu me lembre, era a chamada Festa das Nagdes, essa eu me lembro bem,
participei! Se bem que eu... eu era bem retraida, minha irma participou mais do que
eu, mas a Festa da Nagdes cada um se vestia de um... como se fosse uma roupa
regional representando um pais... mas a Franca ndo era muito representada, porque
ndo tinha assim... como aqui agora tem francés que mora em Campo Grande, na
época ndo tinha um que a gente soubesse, depois quando foi criada a Alianca
Francesa depois de alguns anos que chegou o monsieur Preckler que se dizia francés,
eu cara muito estranho porque nos ficamos sabendo que ele foi guarda da rainha
Elizabeth, parece que ele tinha morado na Franca, mas ndo era francés, ndo sei...mas
ele se chamava Preckler, Preckler ndo ¢ francés. Enfim...nessa Festa das Nacdes que
eu me lembre ndo tinha uma representacao da Franca, ndo.
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6) Como era o método utilizado?
Que eu me lembre leitura, ndo se fazia muita tradugo, nio fazia muita memorizagao.
Literatura ... na literatura a gente memorizava, os autores eram s os classicos.

7) E isso era no ginasio, ou no cientifico?

Nao, no gindsio ndo tinha literatura de-jei-to-nenhum, era lingua pura, mesmo
método do livro... eu ndo lembro o nome do autor, eu tenho esse livro, ¢ editado pela
Jacobina, eu acho...Era um livro editado em portugués, mas os textos eram em
francés. Entdo o que que era a literatura? Eu acho que ela nem tinha lido, ele nem
falava das obras, ela falava da biografia, entdo a gente estudava a biografia do autor e
as obras que ele escreveu. Pouquissimas vezes a gente estudava o texto. Raramente a
gente estudava... a gente decorava, quando decorava algumas conhecidas... tenho a
impressao ... Lamartine, “Le lac”, a gente decorou. Entdo era assim uma
excepcional.

8) E os manuais e provas?

Manuais, talvez eu tenha aqui para te falar. As provas era aquela coisinha assim,
como se faz até hoje. Nao evoluiu muito, naquela época nao tinha multipla escolha.
Entdo...era dissertativa, vocé tinha que realmente saber. Ou entdo mandava vocé
conjugar o verbo no ginasio, conjugue tal verbo, indicativo presente.

9) Como eram os professores?

Nosso professor de inglés ndo sabia pronunciar, ele ndo tinha formacao. E a gente
sabia, a gente via que ele ndo sabia, que ele ndo tinha bagagem para nos ensinar. Isso
era bem claro...que Deus o tenha, ja! Mas era um desastre. Entdo... a gente nunca
teve bons professores. A gente foi ter bons professores na Alianca Francesa, o
Preckler, a Eza era muita competente, a Glorinha.

10) Na época que vocé fazia o ginasio a imagem do Estadual era de melhor
colégio da cidade? Voceé tinha essa sensacio?
Tinha, mas ndo nem porque era o melhor, mas porque era a escola mais nova.

11) Quando vocé foi estudar era ainda na Afonso Pena?
Nao, era na I-Juca Pirama.
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ANEXO 10 - Entrevista com Eliza Cesco. Realizagdo: dia 17 de julho de 2008,
Campo Grande/MS.

1) Dona Eliza, a senhora estou em que época no Colégio Estadual?

1966, 64, 63 eu devo ter entrado na universidade, eu terminei entre ...final ano 50, eu
estou tentando me lembrar francés foi no ginasio, o cientifico 63, 62, 61, foi na
década de 50.

2) Foi aluna da professora Therezinha Paulino no cientifico?

Nao... mas a professora Therezinha Paulino foi minha colega quando eu dei aula no
Estadual na década de 70. Quando eu estava no ginasio fui aluna de francés da
professora Valeska Peres, fui aluna do professor Egon, ele foi professor de alemao,
ele tinha um cursinho de alemao ligado ao consulado, eu estou tentando lembrar se o
professor Glauco Rodrigues foi professor de francés. Eu lembro bem porque tinha
uma poesia que se chamava Liberté era uma poesia toda, que ele colocou no quadro
negro para que a gente adivinhasse que tema se referia aqueles versos e no final era
uma ode a liberdade e eu me lembro do professor ... quem deu essa poesia foi o
professor Glauco, depois ele saiu daqui. Retomando um pouco o Maria Constanga,
ao Estadual, que era um colégio referente na época, vocé me perguntou meu ginasio
foi na década de 50, o Maria Constanga teve um trago muito forte cultural que ¢ a
Glorinha, Maria da Gloéria, uma pessoa formada, habilitada, nds tinhamos poucas
pessoas com licenciatura, as irmas Coimbra que eram a Nair ¢ a irma dela, ndo me
ocorre 0 nome agora. A professora Valeska Peres veio também habilitada em
seguida, a Glorinha chegou 1a no comeco, posteriormente veio a Valeska Peres. Ela
era habilitada, ela dava aula de francés, aquela marca que a Glorinha introduziu no
Maria Constanca da vida cultural, a Valeska entrou nessa linha também, tinha um
forte trago cultural do ensino da lingua contextualizada. Entdo... por exemplo a
Glorinha ensinava a lingua portuguesa pra nos, nos fazendo organizar, produzir,
programas de radio, escrever no jornal, nds tinhamos coluna, depois ja na faculdade,
no entao Jornal do Comércio, entdo esse traco que a Glorinha trouxe muito forte por
organizar atividades, as pessoas iam falar, declamar poesia, iam cantar, isso foi um
trago, eu digo que ... foi uma caracteristica, um ponto muito forte da Maria da Gloria
em que ela conseguia com sua lideranca fomentar isso dentro do Maria Constanga. E
a Valeska também tinha isso muito forte. E por exemplo, nds tinhamos... eu me
lembro que nos representamos um teatrinho uma vez, at¢ o Renato que ¢ dono
daquele restaurante Indez, ele me pediu umas fotografias do Pequeno Principe 14 no
mural do restaurante.

3) S6 tem la agora?

Nao, tem 14 e na minha casa. Tem algumas pessoas da sociedade que representou
essa peca, essa peca foi coordenada pela Valeska e ela foi toda em francés, final da
década de 50. Isso que ¢ forte na questdo da formacdo é o ensino da lingua
contextualizado, entdo... por exemplo, os eventos culturais do Maria Constanca e
vocé ia la pra frente e declamava a poesia em francés. A Glorinha organizou de
espanhol, organizou de letras também, foi uma delicia... outro dia veio a Rosana me
entrevistar sobre o espanhol, eu nunca esqueci de verso um que era Capurecita La
mas pequeria de mis amigas e donde estas e outro dia a Rosana veio me entrevistar,
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eu fui na internet, isso ¢ tao forte, ficou na minha memoria seletiva que...uma poesia
que nunca mais eu vou me esquecer dela e quantas coisas eu esquecia a maioria
absoluta vou esquecer delas e como... a forma de conduzir os adolescentes nods
gostavamos disso, o Maria Constanca era um fomento assim... a gente ia pra aula
sadbado, tinha grupo de canto, a gente tinha... ndo precisava do professor 14 na frente,
a gente se organizava, ndo tinha programa cultural em Campo Grande, ndo tinha
televisdo nessa época, entdo a gente se reunia na escola para cantar, para conversar.
Esse forte do ensino da lingua do francés, quando vocé me fala de ... de... eu me
lembro da gente cantando a Marselhese, eu me lembro que eu sabia a letra toda do
hino franceés.

4) Vocés cantavam em que ocasiao?

Por exemplo...vamos dizer que tinha o dia da arvore, dia do professor... todo mundo
sabia o que era o 14 de julho, mas por exemplo, qualquer evento cultural 14 Maria
Constanga tinha ... a classe apresentava, tinha esses momentos em que vocé ou
cantava ou declamava. Eu me lembro de uma época a gente cantando La mer, o
grupo reunido cantando La mer. Entdo, vocé pra cantar uma musica dessa. Vocé
tinha que saber o francés, a pronuncia, pra dar a entonag¢do, vocé tinha que dar o
significado, eu me lembro dessa época eu fazendo esse tipo de atividade. Outro dia
eu escutei o hino francés, eu penso... gente que saudade ...comecei eu a cantar o hino
francés, sdo marcas do ensino da lingua que nao se resumem a simplesmente a vocé
ler e traduzir, né? Era vocé entender o contexto todo.

5) Isso se devia muito a professora?

Com certeza, era... eu tenho certeza disso, absoluta certeza de que era o professor,
por isso que quando eu comecei a falar eu puxei a Glorinha. Porque ela implementou
... 0 Maria Constanca era uma escola de referéncia, entdo ali as pessoas estudavam,
saiam, prestavam o vestibular fora, passavam sem cursinho, era uma escola de
referéncia, na época tinha biologia, tinha Ruth Pinheiro, nds tinhamos excelentes
professores. E era neste lugar, nesta escola de referéncia, que... ai eu puxo a figura da
Maria da Gloria, que ela tinha essa visao de que ensinar linguas era mais do que ler e
traduzir. Era se comunicar no contexto, ndo tinha alguém declamando uma poesia em
francés sem que conhecesse o significado dessa poesia, € sem que curtisse o
significado dela. Isso s6 foi possivel pela marca de alguns professores. Na peca a
gente curtia, apareceu o bébado, o rei, tudo em francés, tinha que cuidar muito bem
da pronuncia.

6) Como eram as aulas, quantas vezes por semana?

Entre duas e trés, eu lembro que espanhol era pouco, mas francés era mais. Paralelo a
essa questdo de vocé ter toda essa contextualizacao cultural, vamos dizer assim, a
gente era obrigado a saber a gramadtica sim, eu sabia conjugar os verbos franceses,
mesmo (€nfase). Nossa gramatica era muito bem estudada, ndo era uma gramatica
vazia. Isso extrapolava o Maria Constanga, quando havia os eventos no Maria
Constanga, vinham as pessoas de fora, ndo que representasse, mas que vinha assistir,
da comunidade.

7) Dessas praticas, tinha o ditado, memorizacio, traducio, literatura.
O ditado ... tinha que saber escrever em francés, vocé levava o material para casa, o
livro de francés, livro didatico adotado.
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8) Tinha que segui-lo ao pé da letra?

Ao pé da letra ndo, ele era uma base, mas vocé extrapolava, ndo se resumia so nisso,
o livro didatico era observado. Eu me lembro que eu li em francés, aquele dia da
licdo, que era o texto, ndo tinha pergunta de interpretacdo, mas tinha questdes de
gramaticas tiradas do texto, lembro que em casa eu lia muito aquele texto. Eu ndo
gostava de inglés, eu gostava de francés. Eu tinha uma facilidade grande e quando
vocé chegava, tinha o ditado pra saber se ...

9) E a leitura em voz alta?

Também tinha leitura em voz alta. Todo mundo caprichando, a questdo da prontncia,
eu nao me lembro ninguém fazendo isso de uma maneira inadeaquada, era corrigida
a pronuncia, ndo tinha uma rejei¢ao a isso.

10) Tinha o quadro mural?

Se montava, sim. Era um quadro mural sim. Era composto ... eu ndo me lembro.
Lembra daquele elementos vazados no corredor do Maria Constanga, agora ndo tem
mais, fecharam, mas lembra daqueles elementos vazados, eu lembro que ali tinha um
mural, onde se colocava artigos, tinha jornalzinho que se publicava. As coisas iam
pro mural.

11) Mas niao era um quadro mural tematico de francés, especifico para a
disciplina de francés, ele era indicado pelas instru¢des metodologicas.

Nao, de francés? ... ndo... agora ndo me lembro, ndo posso contribuir que eu nao
tenho certeza. Agora... a gente cantava, eu estou tentando lembrar uma musica que a
Valeska cantava: un jour tu verras, nous serrons..., eu lembro que ela cantava isso
CONoSCo.

12) Ela foi embora?
Foi embora. Ela era bem nova, era solteira.

13) Como eram as provas?

Eu lembro que nds tinhamos que saber os nimeros ndo s6 ordinal como o cardinal.
Quando falavam por exemplo... puxando aqui na memoria, quando falava por
exemplo presente do indicativo do verbo tal, eu gostava demais, eu era muito boa, eu
achava isso a coisa mais normal do mundo.

14) Tinha prova oral?

Tinha prova oral no final do ano, mas eu ndo me lembro. Eu lembro de uma vez que
o professor Egon. Mas nessa época eu tinha aula com ele de inglés também na escola
e de alemao fora da escola, ai um dia era prova oral de inglés e na minha vez ele me
mandou cantar Noite Feliz em alemao (risos), ai eu cantei, eram as coisas esdraxulas
do Egon, era um ser a parte.
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ANEXO 11 - Entrevista com Eunice Dib. Realizacao: dia 14 de marco de 2008,
Campo Grande/MS.

1) A senhora estudou no Colégio Estadual Campo-Grandense na avenida
Afonso Pena junto com a escola Joaquim Murtinho?

Sim, parece que de manha deveria ser o primario e a tarde secundario e a noite
também era escola normal tudo concentrada no mesmo prédio, acredito que era isso.

2) E a senhora estudava a tarde?

Eu estudava 14, fiz o primeiro ciclo, todinho 14 do primeiro ano até¢ o quarto ano. Até
0 quarto ndo, até o terceiro, porque no quarto nos ja passamos pra antiga I-Juca
Pirama, uma escola modernissima projeto de Oscar Neimeyer, entdo... nés
inauguramos praticamente a escola, em 1955 entdo nos passamos pra 14, terceiro ano
do ginasio, o quarto ano do ginasio. Porque noés estudamos até a 3 série do ginasio.

3) Entao, 1954 inteiro a senhora estava na Afonso Pena?

Em 55, nés passamos para o Colégio Estadual. Tinha muitos filhos de militares na
escola, no cientifico eu me lembro, tinha a Beatriz, o Aluizio, mais um rapaz
chamado Carlos Roberto, Cleide.

4) Quem era a professora de francés no ginasio?

Era a dona Galega, mas o nome dela, Ana Luiza Prado Bastos, ela inclusive tinha
uma escola particular para o ensino primario na casa, que funcionava na avenida
Afonso Pena também. Ela era casada, ndo me lembro o nome do marido dela, mas
eles ndo tinha filhos, ela tinha uma escola, tinha uma colega nossa do ginasio do
cientifico, que por sinal era muito amiga, que foi aluna dela no primeiro, tinha sido
aluna dela, que naquele tempo tinha exame de admissdo no ginasio, entdo a gente...
eu sempre estudei na escola publica e todas elas municipais, € quando eu fui fazer o
quarto ano primario no Joaquim Murtinho eu ndo me adaptei, porque eu era muito
timida, era muito sensivel, qualquer coisa eu j4 ndo me agradava e eu passei e voltei
para escola municipal que ja estava porque ndo havia sintonia entre minha professora
... era uma professora so, entdo eu voltei pra escola foi 1a que eu conheci a Rose irma
da Arlete. Nos fizemos o exame de admissdo, que era um exame tipo vestibular e ela
foi ser minha colega no ginasio, entdo no ginasio ela foi minha colega no 1* e 2 no
ginasial e depois na 3* e 4* ela nao estudou aqui.

5) O que a senhora sabe sobre a dona Galega?

Eu acho ... se eu ndo me engano ela era cuiabana e naquele tempo como Mato Grosso
era muito pobre na parte de escola, quando chegava por exemplo, terminava o
ginasio normalmente, ia pro Colégio de freira e padre que tinha também e os cursos
mais completos e provavelmente que tinha era em Sao Paulo ou Rio, ndo sei, ndo sei
sobre isso também. Observando com detalhe, n6és éramos jovens e mesmo sendo
jovens muito inexperientes, assim... porque nao havia esse contato como hoje tem
hoje televisdo, radio, entdo... o unico meio de informacdo era o radio. Quando
chegou o telefone era outra novidade para a cidade, entdo essas coisas, a gente era
tudo muito simples, tudo era muito simples.
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5) E o que significava a escola nesse cotidiano?

Entdo, o significado da escola era muito bom, porque a gente tinha, assim,
professores ...muito ... como se diz ... ¢ ...idealista, né? Porque a dona Galega mesmo
era uma pessoa que eu acho que ela tinha condi¢des e nem de precisa dar aula, mas
ela dava naquele tempo, eu acredito que ela tivesse meio de se manter sem dar aula,
mas era uma forma, um prazer, aquela época também ndo existiam muitas pessoas
que soubessem idiomas, né, entdo quem era.. como se diz ..¢ ... quem sabia alguma
coisa, ja ia dar aulas. Tinha pessoas que ndo sabiam o idioma, ndo tinha uma
formacdo didatica e metodologica, nada disso, mas que davam aulas. Tivemos
professores de Inglés que ndo sabia a lingua estrangeira, que dava no Brasil, sabia
falar portugués e mas nao sabia falar o Inglés e ia dar aula pra gente, entdo era assim
ndo havia.. eram adaptados... eram adaptados. A profissdo dele ndo era professor,
mas dava aula e a dona Galega, eu ndo sei a formacao dela, eu s6 sei que a coisa era
assim.

6) E as aulas, como eram?

Era aquela aulas como se diz... como se diz... sem muito recurso, chegava, explicava,
era a lousa, era o instrumento principal, ndo havia uma motivag¢do, por exemplo,
figura, musica, nada disso, nada como ¢ hoje. Os recursos sao inumeros, mas naquele
tempo nao era.

7) O professor seguia um livro? Lembra do nome?

Tinha um livro, era um livro. Ndo, ndo me lembro, nem do autor, ndo eu s6 me
lembro que ... aquela coisa toda ... da gente fazer leitura, explicar pronuncia, porque
pontualmente mesmo, sendo latina ¢ totalmente diferente a pronuncia, né? Entdo, a
gente procurou aprender, ela era rigida, como todos os professores, porque nio havia
aquela coisa assim, mais alegre mais jovial, que brincava, normalmente sdo pessoas
era de uma...... de primeiro que ...... eu acho que havia uma certa confusdo, se eu
sorria muito... nao ... vao pensar que eu nao Sou....... entdo tem que por respeito,
geralmente na infancia era um ar sério. Ficava com certo receio com os professore,
entdo a gente procurava ... um respeito maior, né, havia um grande respeito e a dona
Galega era aquela que chegava fazia chamada por todos o niimeros, essa coisa toda e
ai chama pelo numero e ai a gente respondia.

8) Tinha prova oral?
Tinha sim, uma espécie de avaliagdo oral, ela fazia leitura, ditado, passava na lousa
um vocabulario.

9) Nesses quatro anos a senhora lembra se houve algum evento cultural ligado
ao franceés?

Nao...eu ndo me lembro, porque quem organizava toda essa parte literaria, musical
era a professora Glorinha, sabe? Dela eu tenho grande lembranca e coisas muito
gostosas inclusive, ela foi a primeira pessoa do ginasio que eu tive aula, ela ja chegou
com uma nova.... de lingua portuguesa ... uma forma de metodologia totalmente
diferente, era aquela coisa assim ... dindmica ... era muito dindmica, todo mundo
tinha que acompanhar, porque o tempo todo ela ndo ficava sentada ... ela era
diferente da professora Galega .... totalmente aula sentada, dava aula sentada como a
maioria por exemplo de Geografia, Historia, era sempre assim, mostrava um pais no
mapa, essas coisas mas a grande parte era assim, né....e a professora Glorinha era
diferente, o professor de Matematica também usava muita lousa, entdo .. se ndo
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ficava sentado, era porque fazia parte da disciplina, a professora Glorinha organizava
festinha, dias das maes, dos professores, entdo ela organizava e as vezes havia
cangoOes em francés...um coral ...coralzinho 14 e tal....mas eu me lembro na literatura
francesa a gente tinha que decorar a biografia dos autores em francés, isso eu me
lembro, a gente decorava com a dona Galega, ela pedia as obras, tudo isso a gente
aprendeu.

10) Havia outras professoras de Francés na época da dona Galega?

Diz a Neide, a irma de Eliza, que nos tivemos aulas com um rapaz chamado Claudio,
ah... eu ndo me lembro. Eu me lembro do Glauco, eu achava que era o Glauco, que
tinha dado francés, mas isso também era no ginasio, alguma coisa assim substitui¢ao.
E eu acredito que, por exemplo, se ela faltava, era dificil professor faltar aula, por
isso deixava, e eu também nunca faltei, sabe aquilo... era religioso pra mim, eu nao
sabia faltar aula de jeito nenhum e um dia que faltei, parece que deu um vazio na
minha vida, os alunos também sabe ... entdo, o colégio tinha uma importancia, a
escola na minha vida sempre teve muito importancia, tanto €, que quando eu terminei
o cientifico ... eu acho ... que ndo sofri mais, porque eu nao fiquei aqui, porque na
época a gente ndo tinha que fazer ou vocé tinha que ir para outra capital que tivesse
uma faculdade ou vocé teria que ficar aqui sem fazer nada, se vocé fizesse o
cientifico, agora eu ... eu ndo sabia se eu ia poder ir para fora ou ndo, entdo o que que
eu fiz quando terminei o ginasio, eu fiz também escola normal a noite, aqui no
Joaquim Murtinho e naquele tempo eu acho que peguei o ultimo de 2* ano de escola
normal, ja tirava o diploma de professor, entdo eu pensei, se eu ndo continuar pelo
menos eu tenho um diploma para eu trabalhar ... entdo fiz escola normal e também
fiz cientifico. Haviam umas disciplinam diferentes da escola normal mais técnicas.

11) Como eram as provas?

Oral, parcial e prova escrita, a tinha no meio do ano... ¢ fim do ano .. do semestre e
eu me lembro aquela época existia um inspetor federal.... acho que era federal, era
Dr. Amélio Bais, a hora que o doutor chegava ele era assim.

12) Como era escola na avenida Afonso Pena, antes de ir para o prédio de Oscar
Neimeyer?

Era uma escola modelo, tradicional, bonita que era o prédio, ¢ uma pena terem
demolido, era bonito, as janelas grandes, tinha brilho, ai tinha umas duas salas na
frente assim, por la a gente ia pra secretaria, ai entra assim. E tinha duas salas ou uma
s0...porque agora mudou e tinha um corredor e assim salas de lado e um espaco
....uma area no centro e classe dos lados também e 14 no fundo.....era um patio
coberto... também tinha uma lanchonete ali né! Foi por muito o grupo escolar, a
minha mae estudou 14, mais foi no grupo escolar, no primario. Essa cantina que tinha
14, quem cuidava era o seu Arruda com a dona Emilia, um casal que ficou muitos
anos la e a gente lanchava.

13) Existia a sala de lingua?
Nao, ndo, nada. E como estou te falando.
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ANEXO 12 - Entrevista com Eza Jacques Leite. Realizagdo: dia 05 de fevereiro de
2008, Campo Grande/MS.

1) Onde a senhora estudou francés? Fale de sua carreira e de sua formacao.

Eu fiz o curso ginasio, naquele tempo era ginasio, e o curso classico parte do curso
classico aqui em Campo Grande, estudei com a professora irma Josefina dos Santos
que ela era uma excelente professora de portugués e latim, eu estudei com ela
portugués e latim desde do segundo ano do ginasio. O terceiro ano eu fiz no Colégio
Santa Inés. Fui pro Rio fazer vestibular na PUC, curso de letras Neolatinas.

2) A respeito do ensino de francés, como era a questio das determinacoes legais
e 0 que era cumprido em sala de aula?

Tinha que seguir a orienta¢do porque tinha o livro, tinha o programa para ser feito.
Nas aulas podiam fazer coisas que ndo estavam diretamente ligadas, ali, eu fazia
versdo, eu fazia tradu¢do de versdo, principalmente mandava fazer frases com
palavras. Tinha aluno que conseguia contar uma historinha porque foi assim que eu
aprendi com a irma Josefina e também na PUC. Tinha que falar, porque antigamente
nos colégios ndo se usava ... tinha o livro, seguia aquilo traduzia e pronto. Mas como
eu estudei dessa maneira, a gente fazia visitas, eu me lembro uma vez que a gente foi
fazer uma aula de francés e fizemos de latim também na horta do Colégio
Auxiliadora com ir. Josefina. Ali tinha que falar o que tava vendo. Fazer uma
redacdo, contar uma historinha daquilo ali, perguntava pra uma pessoa a outra
continuava, entdo eu fiz muito isso nas minhas aulas, ndo s6 de francés como de
portugués também, francés era mais limitado, porque eu dei aula no curso ginasial,
mas ai o portugués eu fiz muito isso, uma vez nés fizemos um jari de obras literarias,
mais do que franc€s. De francés era uma coisa bem mais simples, porque também os
alunos eram de ginasio, que eu dei aula. Eram os quatro anos.

Como era o método utilizado?
Tinha o livro que a gente tinha que seguir. Tinha aulas de texto, aulas de gramatica,
interpretacdo de texto, tinha perguntas.

Eram respondidas em francés?
As perguntas eram muito simples, eram respondidas em franc€s. Nem todo mundo
conseguia.

A senhora lembra o nome do livro?
N3o lembro.

Tinha ditado?
Tinha ditado sim.

E a memorizacao?

Eu ndo sei se € porque eu nunca fui adepta a memorizagdo, eu tive professores que
ndo exigiam isso da gente, eu preferia mil vezes que o aluno contasse com as
palavras dele do que decorasse. Sempre fui contra. Porque eu também nao
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conseguia... nao tinha essa memoria assim, eu tinha colegas que dizia tudo
igualzinho, eu ndo eu preferia falar com minhas palavras, lia, entendia e contava, né?

Sua aula era em francés?
Era em francés.

Tinha que ser em frances?
Tinha que ser em frances.

A senhora lembra o Método Direto?
Nao, ndo se usava.

Nao tinha um nome para o método, entao?
Nao. A gente tinha que ... tinha que entender, tradugdo, tinha que fazer ditado, tinha
que interpretar. Coisa bem simples. Mas, era bom, os alunos gostavam.

Era em média quantos alunos pro classe?
No minimo trinta e cinco até quarenta.

E a disciplina dos alunos?

Olha... a disciplina ndo era, acho que era muito melhor a disciplina naquela época do
que ¢ hoje. Nao tinha ... de vez em quando tinha um aluno que conversava, a gente ia
14 perguntava o que foi, tal, vocé esta precisando de alguma resposta, tal, nunca eu
estava com aquela bronca, né?

Na parte de metodologia, existia um Quadro Mural? Foi feito alguma uma
montagem de Quadro Mural?
Fazia sim.

Como ele era, esse Quadro Mural?
Esse Quadro, por exemplo, tinha 14 um tema. Um tema ndo, uma figura, entdo se
falava sobre aquela figura, o que tava fazendo, quem que era, essa coisas assim, né.

Esse Quadro Mural era trocado frequentemente?
Era.

Vocés eram obrigadas a entregar na secretaria os pontos de prova?

Ah... era tudo... a gente tinha o Didrio de Classe. As provas também, tinha que dizer
0 que que era, o que que... no didrio de classe estd tudo registrado. Tudo, tudo
registrado.

Em que ano a senhora deu aula de francés?

Eu dei aula de francés, em cinqlienta, cinqiienta e nove. Foi pouco tempo, eu me
formei, depois eu morei em Curitiba seis anos, quando eu voltei de Curitiba pra ca
que eu comecei a dar aula.

Quando foi o iltimo ano que a senhora deu francés?
Eu ndo tenho certeza...acredito que deve ter sido no comego dos anos sessenta.
Depois que saiu, ainda ficou um ano.
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Houve uma festa chamada Dia das Nacgoes.
Acho que ndo foi no meu tempo. Talvez tivesse essa festa no periodo da tarde. Eu
dava aula de manha.

Para a disciplina de francés os alunos encenaram o Pequeno Principe.

Pequeno Principe eu me lembro na Alianca Francesa, que a gente fez também, que
lia o Pequeno Principe, interpretava, mas ai ja era diferente, ja era aluno bem mais
avancado e interessado, também.

Quais atividades culturais tinham em volta de uma disciplina no Colégio
Estadual?

Bom, em torno do francés? A gente tinha o hino nacional, tinha umas musiquinhas,
tinha umas musiquinhas que a gente ensinava, os alunos sabiam e cantavam e
perguntavam: o que que ¢ isso professora, e tal, ndo sei qué. Por exemplo, cangdes
assim... Sur le pont d’Avignon On y danse, on y danse Sur le pont d’Avignon On y
danse tous en rond, ai eles ndo sabiam o que que era pont d’Avignon, a gente
explicava tudo aquilo, procurava um negdcio, procurava alguma coisa que mostrasse
uma ponte, pelo menos... que ndo fosse a pont d’Avignon, mas que fosse alguma
coisa da Franca, né? Mas eu fiquei muito triste quando acabou, viu! Mas dai
comegou a Alianga, né. Ah, de vez em quando tinha uma apresenta¢do de teatro,
coisa bem simples, sempre tinha, 14 na escola mesmo. Musicas, eles cantavam.
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ANEXO 13 - Entrevista com Maria da Gloria de Sa Rosa. Realizagao: dia 09 de
janeiro de 2008, Campo Grande/MS.

1) Qual seu nome?
Maria da Gloria S& Rosa, sou conhecida como Glorinha, apelido que as pessoas me
chamam.

2) Quais eram as disciplinas que senhora ministrava no Colégio Estadual?

No Maria Constan¢a ndo comecei lecionando, lecionei Portugués (sic) na €poca era
s0 o Ginasio, depois quando criaram, naquele tempo era curso Colegial curso
Cientifico, era chamado segundo grau, era ensino médio, eu passei a dar Espanhol, o
professor se afastou (sic) Eu sou licenciada em Portugués, Latim, Francés, Espanhol
e Italiano.

3) E a senhora nio deu aula de Francés no Colégio Estadual?

No Maria Constanca nao... dei sim, dei aula de Francés a noite (sic)[tentar de novo].
A gente era professor faz tudo, né? Precisa. Entdo, se vocé tinha as qualificagdes
entdo, voc€ quer ir preenchendo, de acordo com a necessidade da instituicao. Eu
lecionei uns dois anos a noite (sic) segundo grau.

4) Em que época que a senhora deu aula?
Eu comecei a lecionar, no Colégio Estadual, em setembro 1950, fiquei 14 até 1972.

5) Quem eram os seus colegas?

Olha... os meus colegas... nessa época a diretora era a Maria Constanca (de) Barros
Machado, depois com a mudanga de governo passou a ser Ernesto Garcia de Araujo,
depois Alcides Pimentel, depois Elias, Luiz Arlei, mas eu trabalhei ... o que eu
trabalhei mais (sic) dar aula, lecionar, foi com o ... a Maria Constanca (de) Barros
Machado e Ernesto Garcia de Aratjo. Meus colegas eram ... olha ... o professor, o
professor José ele dava espanhol, ai de repente ele deixar de aula e eu o substitui.
Tinha a professora Rosa Melke que dava Inglés, o professor Egon, que dava Inglés
também. Tinha o professor de Portugués, o professor Virgilio Alves campos, tinha a
professora de Francés passaram ao longo do tempo, a professora Terezinha Paulino.
Depois tinha a professora Valesca, Valesca lecionou Francés bastante tempo. Como
que ¢ o nome dela? Valesca... esqueci o nome dela. Foi ela que dirigiu a peca com a
Eliza Cesco. Ela encenou o Pequeno Principe, tudo em francés e Eliza fez o papel de
Pequeno Principe.

6) Como que foi essa festa?

Essa festa foi assim, acho que era o dia das Nagdes Unidas, aquelas coisas de
antigamente. Acho que era o dia das Nacgoes Unidas, ai a gente inventou fazer uma
festa que as pessoas apresentassem cada um (sic) apresentavam um nimero, a minha
parte foi em espanhol, n6s encenamos ... a Alzira Garcia declamou uma poesia,
poesia de Luiz Antonio Manoel Machado, a Geralda Ramon Pereira e Onofre
encenaram cenas de Dom Quixote, tudo em espanhol, a festa era tudo em lingua
estrangeira, Arantes declamou uma cena de Shakespeare Hamlet, Portugués, Francés,
Latim, Espanhol e Francés.
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7) O Pequeno Principe foi feito em frances?
Tudo em francés, me lembro até a cena do bébado ... por que vocé bebe? Je bois
pour oublier que je bois. Foi muito interessante.

8) Como era o Colégio Estadual nessa época?

O Colégio Estadual era, vou falar do tempo, eu trabalhei, o diretor foi o professor
Mucio Teixeira antes da dona Constanca. O Colégio Estadual, eu vou falar, eu
comecei a lecionar em setembro, seu Mucio apresentou a dona Constanca com a
mudanca do governo. Porque aqui no Mato Grosso do Sul ¢ assim, havia dois
partidos, o PSB e a UDN, mudava o governo, mudava o diretor, se o partido era

PSB e perdia, entdo entrava um diretor da UDN e vice-versa. Entdo o Colégio
Estadual era... eu me lembro no tempo da dona Maria Constanga era muito
preocupada com o cumprimento da disciplina, que as aulas fossem dadas, que os
professores cumprissem seus programas, seu esquemas. A dona Constanca fazia
questdo... visitava as salas de aula pra ver se o professor estava sendo eficiente, se o
professor ndo vinha, ela mesma, as vezes, substituia o professor, ou arranjava uma
atividade pra ser feita, todos os dia s os alunos subiam aquela rampa, cantavam o
Hino Nacional, era uma preocupac¢do muito grande que as coisas fossem ...que tudo
acontecesse num determinado lugar, que as aulas fossem dadas as provas aplicadas.
Campo Grande era sujeita a Cuiabd, naquele tempo Mato Grosso ... mas Cuiaba,
quem manipulava tudo na escola era o diretor que era uma autoridade, quando ele
chegava a uma festa, ele era convidado sentar-se a mesa das autoridades, era... tinha
uma dignidade, tinha uma importancia que hoje nao existe mais.

9) E os inspetores?

Os inspetores, eles iam s6 quando havia prova, passavam ali..eu conheci dois
inspetores (sic) colégio das irmas era ... Jodo Rodrigues... foi diretor do colégio do
estado, depois (sic) doutor Amélio Bais, mas a fun¢do deles significava mais a tratar
com o diretor as instrugdes, Ministério da Educag¢do, ndo era uma funcao das mais
dinamicas. Depois teve o inspetor Henrique Carregal, ele ficava meio isolado 14 na
sala dele.

10) Retomando as atividades culturais, além da festa das Nacoes Unidas, a
senhora pode retratar algumas outras?

O Colégio Estadual fazia as paradas ... as paradas, havia as datas civicas, os alunos
desfilavam, havia muitas festas... as festas de fim de ano eram famosas, as
autoridades participavam a mesa, paraninfo, longas, muito longas, muito cansativa,
mas muito cheio de pompa, né?

11) A comunidade externa era convidada?

S6 os pais dos alunos. Essa interagdo que existe hoje entre comunidade e escola,
naquele tempo... era... a escola estadual funcionava com 8 salas de aula, a noite
depois que se montaram os cursos, antigamente ndo havia. Eu organizei muitas festas
no Colégio, exposicdes de pintura, exposi¢des de desenhos. Mais tarde, eu comecei a
dinamizar muito minhas aulas, levava os alunos, eu improvisei o pessoal teatro,
minhas aulas eram bem dinamicas, eu nunca me lembro ter dado uma aula, assim...
de pé né? Eram todas andando. Eu tinha uma professora de francés chamada Blanche
Tierry Lacombe que era autora de livros, ela era excessivamente dinamica, ela sé
dava aulas fazendo brincadeiras, ela entrou, escondeu o giz e perguntava aos alunos,
onde estd o giz? Dans la boite, la craie. Aquela cena toda movimentada e os alunos
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aprendiam, entdo eu captei dela esse jeito dinamico. Utilizei também nas aulas da
Alianca (Francesa). Quando a Alianga ... eu lecionei algumas vezes.

12) Como ¢é 0 nome da universidade onde a senhora estudou?

PUC do Rio de Janeiro. O curso era Lingua Neo-Latina. La no Rio, se incentivava
muito a fala, eu estudei na Alianga Francesa do Rio, eu me formei 14. L4 incentivava
todo final de semana havia festas, baile, a gente ia 14 dancar, conversar com as
pessoas, quando chegavam os navios do exterior, a gente era convidada para
conhecer o0 navio, as pessoas que estavam la, treinavam mesmo o francés. No Rio
tinha muitos filmes franceses pra ver, tinha também muitas pecas da Comédie
Frangaise no Teatro Municipal do Rio. Era outra cultura, quando cheguei aqui, eu
estranhei muito, aqui era marasmo tremendo.

13) A respeito do ensino de Francés, como era a questio das determinacgdes
legais e 0 que era cumprido em sala de aula?

A legislacdo era cumprida quase ao pé de letra, porque...havia essa preocupacio de
realizar as coisas como eram enviadas pelo Ministério da Educagao... havia como o
Colégio que ensinava, os professores ensinavam e os alunos aprendiam. Tanto que a
maioria deles, quando terminava o segundo grau, ia diretamente pro Rio fazer
vestibular e passavam, ndo tinha essa historia de cursinho. A lei era assim... as
pessoas... quando os alunos iam pro Rio de Janeiro, Sao Paulo outras capitais aqui
ndo tinha cursos superiores, aqui comecaram no final da década da sessenta na
Universidade Federal, entdo as pessoas se preocupavam... quando as pessoas iam
fazer vestibular, passavam telefonavam... telefonavam nao, telefone era muito
precario, mandavam telegrama, cartas para dona Constanca, dona Constanga ia de
classe em classe lendo o telegrama, dizendo: Olha, a colega de vocés passou no
vestibular!

14) E os manuais didaticos, como eram?

Os manuais didaticos eram aqueles...ja existiam, as vezes os professor chegava e
seguia 0 manual... os professores seguiam a risca, ndo se fazia naquele tempo plano
de aulas, essas coisas modernas, eu tinha aprendido na faculdade...mas fazia pra
mim, mas nao tinha essa historia de prestar contas, plano de aula, plano de curso.

15) Como vocés tinham que entregar as provas? Eram obrigados a relacionar os
pontos da prova?

A gente entregava as questdes...as questdes ndo, os pontos que eram...que os alunos
tinham que prestar nas provas, nas provas orais...que os alunos seguiam uma lista dos
assuntos a serem dados na prova, esquema, né? Esses pontos caiam na prova, era
muito quadrado, né? As provas eram muito extensas, porque tinha uma coisa,
naquele tempo ndo havia computador pra vocé digitar a prova, ndo havia Xerox, vocé
tinha que fazer tudo. O professor trabalhava tudo manualmente... muita coisa que eu
dei na sala de aula... eu comprei mimeografo a alcool, que era a grande dificuldade...
a pagina saia toda manchada . Mimeografo a tinta, vocé tinha que ter uma permissao
pra rodar na ... o Colégio Estadual ndo tinha, eu rodava minhas provas no curso
biologico, que era outra coisa, funcionava la no prédio, mas nao era do Colégio
Estadual, funcionava... a partir de 1967, funcionou no Colégio Estadual, no prédio,
mas era ligado ao Instituto Ciéncias e Biologicas, era um curso assim...que preparava
os alunos para o vestibular, dentro da propria... o aluno fazia o terceiro cientifico, o
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aluno fazia dentro da prépria universidade, para ele se sentir ja integrado ao clima
universitario.

16) Houve algum evento na aula de Francés que ficou marcado para a senhora?
De uma maneira nas aulas de francé€s ndo havia indisciplina, um professor de francés
que eu esqueci de citar, ¢ Ana Luiza Prado Bastos, foi antes da professora Santinha
(Terezinha Paulino), o apelido da professora Ana Luiza Prado Bastos ¢ dona Galega,
e ela... ela ... as aulas ndo eram dadas em francés.

17) As suas eram dadas em espanhol...

As minhas eram dadas em espanhol, desde que eu chegava a primeira aula Hoje ¢ o
primeiro dia de aula, vamos abrir os cadernos e comegar a estudar, eles se
acostumaram com isso € quanto aos outros, eu acho que nao era nao, davam muita
gramatica, eu comecei a gostar de francés porque eu estudei no colégio das irmas, fiz
o gindsio 14 e a professora era uma freira. Era muito dindmica, incentivava os alunos,
batia na mesa e gritava que tava brava. Eram aulas assim, muita gramatica, muito
quadro negro, muita decoragdo de verbo, muita memorizagao.

18) E aqui, em Campo Grande, mesmo nas aulas de Francés, se decorava...
Os alunos decoravam, sabiam de cor, saber de cor apreende a musicalidade do texto,
voceé sabe que cada lingua tem sua musica, né? Tem mais facilidade da musica, né?

19) A senhora associa o Francés com a maneira educada de agir em sociedade?
Ah...ndo tenho duvida, porque o francés hoje ja ndo ¢ tanto as boas maneiras, de ser,
de se levantar...

20) Ao que esta associado a importancia de se aprender o Francés?

A cultura, o francés é uma porta aberta para o conhecimento, vocé saber francés,
voce 1€ francés, assiste a filmes, conversa com pessoas, viaja, se sente a vontade, lida
a televisdo compreende. Todas as pessoas... quando nds fundamos a Alianga
Francesa, aquelas pessoas que vieram aprender, foram aquelas que traziam de si,
aquele gosto pelo francés no gindsio. A Francisca Sales depois de muito tempo foi
professora da Alianca... Margarida Neder ... estudaram no colégio das irmas, traziam
consigo aquela nostalgia da musicalidade, dos temas. Eu aprendi com a professora
Josefina, ela ndo era francesa, ela era italiana, era uma professora muito versatil,
muito inteligente, ela ensinou francés, latim, depois ensinou até ciéncias, porque por
falta de professor, eles punham o professor para preencher o quadro de matérias.
Desde os anos trinta, eu estudei no colégio das irmas, de 1939 a 1942, e o gosto era
esse, fui aluna também... tinha um professor no colégio das irmas, Julio, um
pedacinho de nobreza, de distingdo social no Brasil. No Brasil, vocé sabe, que as
mogas todas aprendiam francés, ndo aprendiam a cozinhar, nem a costurar, mas
aprendiam o francés.
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ANEXO 14 - Entrevista com Therezinha de Oliveira Paulino. Realizacao: dia 13
de fevereiro de 2008, Campo Grande/MS.

1) Onde a senhora estudou francés? Fale de sua carreira e de sua formacao.

Eu estudei em Uberaba, eu fiz curso normal, [...] Em Trés Lagoas tinha caréncia de
professor, o francés era uma dificuldade de achar professor, latim era o paroco da
cidade que dava e o francés era dado por um militar que foi transferido no més de
setembro, em cinqiienta quatro ou cinco. Ele foi embora e os alunos precisavam
terminar o ano e ficaram sem professor. [...] Eu estudei num colégio Congregacdo
Francesa, que eu tinha sido interna, tinha feito curso de francés 14, em Uberaba, tinha
que falar francés a noite no refeitorio, no dormitoério, portugués era na sala de aula, er
para todo mundo. O nome do Colégio era Nossa Senhora das Dores, eram
Dominicanas. O noviciado das freiras era em Paris, depois vinham pro Brasil ensinar.
Teve um professor de matematica que se dispds, porque franc€s naquele tempo,
curso ginasial, era s6 gramatica, leitura, ndo tinha literatura, literatura era no curso
cientifico, mas ai, ia ficar sem professor de matematica. [...] Ai ele (o diretor)
montou uma comissao de alunos e foi a minha casa, eu era solteira, foi em cinqiienta
e quatro. Me pediram pra assumir as aulas, nao tinha como falar ndo. Entdo nao foi
nada planejado, me tornei professora da noite pro dia pra atender a necessidade dos
alunos que precisavam se formar.

Como era o nome da escola?

Ginésio Dois de Julho... Ai como era ano politico, aqui no Mato Grosso existiam
dois partidos PSD e UDN, eles controlavam ensino, controlava tudo. Nosso
governador era daqui de Campo Grande, dr. Fernando Correa da Costa, ai comegou
aquela campanha, ai pé€, pé, pé agora eu quero ver quem que sabe falar latim,
comecou aquele ti, ti, ti, de critica da oposi¢do, o governo atual perdeu a eleigdo, o
Fernando Correa era da UDN, entdo era de praxe demitir todos os funcionarios dos
cargos, entdo o dr. Fernando para evitar esse dissabor para os professores, instituiu
um concurso para catedratico, os professores de Sao Paulo vieram e o inspetor
federal também, 14 de Cuiabad era muito longe, o inspetor federal veio presidir o
concurso pra nos aqui do estado de Mato Grosso. E eu me vi obrigada moralmente a
prestar o concurso, fui pra Sdo Paulo pegar o material pra estudar. Passei em segundo
lugar, era concurso para registrar no Ministério da Educacdo, o que passou em
primeiro lugar ndo assumiu porque era de Sao Paulo, eu fui nomeada e me tornei
professor de francés.

O concurso foi no ano que a senhora assumiu as aulas?

O concurso foi, eu assumi em agosto, setembro, tava perto da segunda prova anual
que seria em outubro, entdo foi antes da prova, eu assumi, ja dei a prova de frances,
ja fiz o exame oral. Em setembro eu assumi e em dezembro foi o concurso, em
cinqiienta e cinco. Passei, fui nomeada como professora catedratica, que permanecia
o resto da vida, a catedra naquele tempo era assim... intocavel. Entao, foi assim que
eu me efetivei como professora de francés, lecionei em Trés Lagoas trés, quatro
anos, meu marido foi transferido pra Campo Grande. Cheguei aqui e quis lecionar.
Eu tinha amizade com um senhor influente na politica aqui, amigo do diretor do
Colégio Estadual Campo-Grandense, ai o diretor Ernesto Garcia falou pra ele: eu dou
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a cadeira do curso ginasial se ela assumir a cadeira do cientifico. Mas eu nunca tinha
feito cientifico e nem literatura, fiz uma literatura leve na Congregacdo. Aqui era fim
de abril. Tinha um primeiro cientifico com 58 alunos, vinha aluno de todo lado,
vinha aluno do Dom Bosco, do Auxiliadora, havia até a necessidade de fazer um
teste pra lotar o primeiro cientifico, ndo tinha vaga pra todo mundo. Naquela época o
Estadual era tido como um 6timo colégio. Mas eu disse: professor eu nunca lecionei
em cientifico. E ele (diretor) disse: mas nds estamos no comec¢o do ano, a senhora
pega o programa. O que eu sabia da pratica de francés era do internato, eu tinha
facilidade de praticar conversa¢ao um pouco, € eu era muito dedicada, era muito boa
aluna, até ganhei uma bolsa no curso ginasial pra ir estudar na Franca, mas como era
fim da guerra, as viagens eram maritimas e estavam interrompidas, ai quando
reiniciaram, em cinqiienta e seis, por ai, eu ja estava casada.

Al a senhora ficou no ginasio e no cientifico?

Ai eu consegui uma nomeacao... saiu uma lei de quem era catedratico no curso
ginasial seria nomeado catedratico na cadeira de cientifico, em sessenta e um ou dois.
Baseado nessa lei, eu fiquei catedratica nas duas cadeiras.

A respeito do ensino de Francés, como era a questiao das determinagoes legais e
0 que era cumprido em sala de aula?

Na minha época era o seguinte, os diretores eram obrigados a seguir religiosamente a
lei federal e eles nos transmitiam essa responsabilidade. Entdo a gente tinha que
trabalhar de acordo com a lei federal, prestava contas aos diretores e nao a capital
federal, porque os diretores eram responsaveis. Eles assumiam os cargos nos estados
com responsabilidade de aplicar as leis. Francés, por exemplo, eu tinha o programa,
eu tinha que seguir aquele programa, vinha nos livros, os livros eram editados de
acordo com a lei federal.

Quais livros a senhora usou?
Ah.... eu tenho mas ta 14 em cima, tem livro ainda que eu aplicava, no cientifico e no
ginasio. Eram livros aprovados pelo Ministério. De autores aprovados.

Eram brasileiros ou importados?

Eram brasileiros, tinha que ser editado aqui, mas de acordo agora o programa era
feito pelo Ministério, através de quem eu nao sei. Chagava até a gente ja pronto, o
programa. E os livros eram editados de acordo com o programa. Livro da primeira
série, tinha tais, tais autores, o professor tinha a liberdade de escolher qual autor que
ele queria, aprovado pelo Ministério. Escolha do professor. Cada ano era um, tanto
pro ginasio quanto pro cientifico. Porque o cientifico se prendia na ocasido a
literatura, porque gramatica, leitura essas coisas era no ginasio. O curso cientifico era
especificamente para o vestibular, para literatura francesa. Eu como professora, eu
me via na obrigacao de esclarecer duvidas relativas a gramatica, a coisa que nao era
do programa, mas eu precisava orientar o aluno, ele ia fazer vestibular e era desde do
ginasio, desde a gramatica.

Como eram suas aulas?

Francés ndo era uma lingua fécil, era dificil e muito ampla, entdo a gente se baseava
no vocabulario, primeira coisa, pra fazer uma leitura, primeira coisa que tirava, o
professor seguia normal, eu e todos, a gente aplicava um vocabulario, porque nio
adianta o aluno pegar trecho se... né? Partia do vocabulario para a leitura, a leitura
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era muito praticada, traducdo, primeiro a tradugdo, vocabulario, o aluno traduzia e
partia pra leitura. Essa era seqiiéncia. O livro tinha primeira, segunda e terceira
edicao, vocé ia de um por uma. Os textos eram escolhidos pelos autores dos livros
ndo era gente que escolhia nada. Seguia os textos do livro adotado. Entendeu?

A leitura era em voz alta?

Era em voz alta, o aluno levantava, eu, por exemplo, aplicava um por um, pessoal,
uma classe de quarenta alunos como ¢ que vocé vai avaliar quem ta falando quem ¢
que nao. Na programacao tinha trés aulas, eu dedicava, por exemplo, eu dedicava a
segunda-feira pra vocabuldrio, traducdo e leitura, na quarta-feira seria outra
aplicacdo... leitura s6 quarta-feira, todo mundo ia ler.

Quanto tempo era a aula?
A aula no meu tempo era de quarenta minutos, cinquenta minutos, ndo me lembro.

Era uma aula s6, uma de cada vez?

Quarenta minutos, trés vezes na semana. Era proibido, era anti-didatico. Era proibido
o professor dar aula pro seu aluno carente, aluno nao tava indo bem, o professor da
matéria nao podia dar aula particular, tinha que ser outro.

Era bem complicado colocar quarenta alunos pra fazer a leitura em voz alta
nesses quarenta minutos.

Mas eu ndo era obrigada a por todo mundo pra ler. Eu calculava... nessa quarta-feira
lia dez, acabou a aula também. Tem o comentario, tem tudo, ndo era s6 aquela
ladainha... pé€ pé pé€, entendeu? Entdo no correr do més ninguém ficava sem ler, mas
ndo era taxativo.

E a senhora usou o0 Método Direto? Existia essa terminologia para o método?

O que vocé quer dizer com Método Direto? Método direto € vocé dialogar com o
aluno, ¢ vocé transmitir, passar vocabuldrio, fazer a leitura, fazer ditado, fazer os
testes de avaliagao

O termo Método Direto nao era utilizado entre vocé professores?
Nem sei nem o quer dizer. Acho que método direto na lingua ¢ vocé e o aluno.
Diretamente com aluno, ¢ direto, ndo ¢ indireto, tirando duvidas, penso eu.

A aula era dada em Francés?

A aula ndo, ndo... ndo era dada totalmente em francés, a aula era esclarecida em
portugués, conduzida em portugués dentro da matéria, a matéria do dia era tal, ai a
matéria toda era em francés, se era ditado, se era vocabulario, o que fosse... leitura
era em francés. Mas, o didlogo com os alunos era em portugués.

E pra ensinar o vocabulirio, a senhora fazia alguma pergunta em Francés?

Nao, vocabulario eu passava pra ajudé-los a fazer a traducdo do texto, porque a gente
passava um texto ou dois por semana, no maximo, porque no texto tinha os
questionarios, tinha um bando de coisa pra desenvolver, na época. Cada livro, cada
autor aplicava de um jeito.

E tinha o Quadro Mural?
Nao, no francés nao tinha. Expor o que no quadro? A matéria era muito dificil.
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Como eram os trabalhos, as atividades paralelas a aula. Tinha alguma festa,
algum evento cultural?

Nao tinha. Naquele tempo, sdo sessenta anos atrds, cinqiientas anos, nao
existia...essa... aqui ja no curso cientifico. Mas geralmente essas atividades
direcionadas pra portugués, historia e geografia, matematica, lingua... que o latim
caiu, ficou o francés em duas séries, nao havia participacao, nao havia convite, ndo
comum.

Vocés tinham que entregar os Pontos de Provas?

Havia duas provas, havia prova mensal todo més, o professor tinha plena autonomia
de conduzir sua matéria dentro de sala de aula, aplicar seu critério, se... acontecesse
de algum sair, ele era alertado. Para prova mensal, eu dava duas provas, dava uma
prova quinzenal, que depois somava pra formas a nota média do més e dava uma
prova mensal, e as argliicoes tinham nota, fulano leu, leu mal, ganhou oito, sete,
entdo dessa parte de argiiicdo, porque ndo tinha como fazer tarefa, eu ndo ia corrigir
tarefa, eu dava o vocabulario e eles faziam a tradugdo e eu dava uma aula traduzindo
pra todo mundo, fulano como ¢ que vocé fez, ali eu movimentava aquele trecho.
Junto, com todos, era diferente o método.

Tinha tarefa?
Nao tarefa, o francés ndo tem como ter tarefa, o que que eu vou falar pra eles
fazerem, um redacao no curso ginasial.

A redacio comecava a partir de que ano?

Nao tinha redacdo, francés ndo tinha redacdo, as redagdes eram pequenos trechos,
tipo argliicdo, dentro desse vocabuldrio faz uma frase, cada um inventava, o exercicio
era assim, mas ndo era uma coisa taxativa, direcionada, obrigatoria, dependendo do
professor, entendeu?

A senhora deu aula de francés no Colégio estadual em que ano?

Eu cheguei aqui em cinqlienta e nove, eu dei aula no Estadual de sessenta a setenta e
quatro. Eu dei aula de portugués, porque quando caiu o francés em sessenta € um,
como eu era catedratica fui aproveitada como professora de portugués. Dei aula de
portugués para curso ginasial, primeira e segunda séries.

Quando parou de ser ensinado o Francés no Colégio Estadual?

Em sessenta e dois que houve a reforma, em sessenta e um, o francés caiu sé pra
duas séries do curso ginasial, ou primeiro e segundo, ou terceiro e quarto. E saiu do
curso cientifico também.
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Pontos de Prova — 17, 2% 3* e 4" séries ginasiais — masculina, feminina e mista — 1*
prova parcial. Relatorios de Inspecao, 1946 — abril, maio e junho.

Pontos de Prova — 1%, 2% 3% e 4* séries ginasiais — Relatérios de Inspecao, 1947.
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Discriminagao da Matéria Lecionada. Relatorio de Inspe¢ao — novembro de 1942.
Relatorio de Inspecao, 1942.

Ocorréncia s/d. Livro de Ocorréncias, 1956

Ocorréncia em 24 de outubro de 1956. Livro de Ocorréncias, 1956.

Ocorréncia em 04 de fevereiro de 1957. Livro de Ocorréncias, 1956.

Ocorréncia em 05 de janeiro de 1957. Livro de Ocorréncias, 1956.

Ocorréncia em 05 de janeiro de 1958. Livro de Ocorréncias, 1956.

Ocorréncia em 20 de janeiro de 1958. Livro de Ocorréncias, 1956.

Ocorréncia em 31 de janeiro de 1958. Livro de Ocorréncias, 1956.

Ocorréncia em 04 de fevereiro de 1958. Livro de Ocorréncias, 1956.

Ocorréncia em 23 de outubro de 1959. Livro de Ocorréncias, 1956.

Regulamento do Liceu Campo-Grandense, de 21 de Janeiro de 1939. Livro de Atas,
s/d.

Relacao Nominal do Corpo Docente, 1942. Relatério de Inspecao, 1942.

Posse e exercicio, 15 de setembro de 1947. Livro de Inspeciao Previa Liceu.

Livro de Cadastro: Colégio Estadual Campo-grandense 1965.

Cadastro geral dos professores registrados. Livro Cadastro geral dos professores
registrados, 1957.

Entrevistas

Aparecida Nogueira. Realizagdo: dia 28 de fevereiro de 2008, Campo Grande/MS.
Arlete Saddi Chaves. Realizacao: dia 29 de fevereiro de 2008, Campo Grande/MS.
Eliza Cesco. Realizagdo: dia 17 de julho de 2008, Campo Grande/MS.

Eunice Dib. Realizac¢do: dia 14 de margo de 2008, Campo Grande/MS.

Eza Jacques Leite. Realizagdo: dia 05 de fevereiro de 2008, Campo Grande/MS.
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Maria da Gléria Sa Rosa. Realizacdo: dia 09 de janeiro de 2008, Campo Grande/MS.
Therezinha de Oliveira Paulino. Realizagdo: dia 13 de fevereiro de 2008, Campo

Grande/MS.



