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RESUMO

As equacOes de primeiro grau sdo sentencas matematicas que estabelecem uma relacéo
de igualdade entre termos conhecidos e desconhecidos, representados sobre a forma:
ax + b = c . A partir dessa perspectiva, este estudo tem como objetivo investigar o ensino
de equacBes do primeiro grau em um estudo livro didatico do 7° ano do ensino
fundamental. Para tanto sera utilizado como fonte de estudo o livro didatico Trilhas da
Matematica 7° ano - Fausto Arnaud Sampaio (2018), capitulo referente a equacéo do 1°
grau, com intuito de propor uma andlise que explicite o ensino deste conteldo. A
investigacdo em questdo situa-se no campo matematico da Algebra. Para o
desenvolvimento dos objetivos propostos busca-se apoio nas contribuicfes
epistemoldgicas tedrico-metodoldgicas postuladas por NOGUEIRA (2008), LEITE
(2019) SILVA (2014), SANTOS e MENEZES (2015), BOSH E CHEVALLARD (1999),
FERNANDES (2011), BAUMGART (1992), TATTO E SCAPIN (2004), GOUVEIA
(2023) e FERREIRA (2013). De cunho qualitativo esta pesquisa possibilita a contribuicao
nos estudos do campo algébrico e no ensino nas equacdes do 1° grau. Mediante as analises
realizadas, observa-se que o material didatico aborda um ensino desafiador, convergindo
com as habilidades da BNCC.

Palavras-chave: Algebra; Equacdes de 1° grau; Teoria Antropoldgica do Didatico.
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ABSTRACT

First-degree equations are mathematical sentences that establish an equal relationship
between known and unknown terms, represented in the form: ax+b=c. From this
perspective, this study aims to investigate the teaching of first degree equations in a
textbook study of the 7th year of elementary school. To this end, the textbook Trilhas da
Matematica 7° ano - Fausto Arnaud Sampaio (2018) will be used as a source of study,
chapter referring to the 1st grade equation, with the aim of proposing an analysis that
explains the teaching of this content. The research in question is located in the
mathematical field of Algebra. For the development of the proposed objectives, support
is sought in the theoretical-methodological epistemological contributions postulated by
NOGUEIRA (2008), LEITE (2019) SILVA (2014), SANTOS and MENEZES (2015),
BOSH AND CHEVALLARD (1999), FERNANDES (2011), BAUMGART (1992),
TATTO AND SCAPIN (2004), GOUVEIA (2023) and FERREIRA (2013). With a
qualitative nature, this research makes it possible to contribute to studies in the algebraic
field and to the teaching of 1st degree equations. Through the analyzes carried out, it is
observed that the teaching material addresses challenging teaching, converging with
BNCC skills.

Keywords: Algebra; 1st degree equations; Anthropological Theory of Didactics.
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INTRODUCAO

A Matematica é uma ciéncia exata que utiliza conceitos e técnicas para a formacao
de conhecimentos abstratos e concretos, formada por &reas do conhecimento, em
particular, pelo ramo da algebra. Considerada a “ciéncia das equagdes”, dentro dela se
encontra o objeto de estudo desse trabalho, as equac6es do 1° grau com uma incognita.
Segundo Gouveia (2023), uma equacgdo pode ser definida como uma sentenca matematica
que estabelece uma relacdo de igualdade entre termos conhecidos e desconhecidos, em

particular a equagéo do 1° grau pode ser representada por ax + b = c.

A motivacdo desta pesquisa, se deu pela experiéncia obtida pela autora deste
trabalho durante o periodo da Residéncia Pedagdgica®. Neste periodo, foi possivel
identificar a dificuldade dos alunos do 1° ano do ensino médio, na realizacdo de um
exercicio envolvendo area de triangulos, em que a dificuldade ndo estava na tarefa
principal, mas em utilizar a equacdo do 1° grau como técnica de resolugdo. Portanto,
diante desta situacdo e de pesquisas bibliograficas sobre as equacbes do 1° grau,
evidencia-se que 0 ensino da equacdo do primeiro grau é substancialmente fundamental,
ndo sé pela sua aplicacdo em outras tematicas da matematica e em outras areas do
conhecimento, mas também para que os alunos possam desenvolver habilidades de

resolver problemas, cotidianos ou ndo, do tipo ax + b = c.

Diante das consideracOes, esta pesquisa tem como objetivo geral investigar o
ensino de equacBes do primeiro grau em um livro didatico do 7° ano do ensino

fundamental. Concomitantemente, de maneira especifica, este estudo pretende:

e Utilizar a TAD para subdividir as tarefas e técnicas identificadas no livro,
e Identificar como o livro didatico introduz conceito e definicdes de equacgdes do 1°
grau por meio da OM;

e Analisar os exercicios propostos pelo livro didatico por meio da OM;

1 O Programa de Residéncia Pedagdégica é uma das a¢8es que integram a Politica Nacional de Formacéo de
Professores e tem por objetivo induzir o aperfeicoamento da formac&o pratica nos cursos de licenciatura,
promovendo a imersdo do licenciamento na escola de educacdo bésica a partir da segunda metade de seu
curso
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e Analisar a OM do livro didatico e comparar com a BNCC.

Para um melhor alcance dos objetivos este trabalho de conclusdo de curso
subdivide-se em trés capitulos. No primeiro capitulo discorre-se sobre a algebra, seu
surgimento e necessidade de estudo. Posteriormente, se trata das equagdes do 1° grau, sua
definicdo e importancia de ensino, junto com as competéncias e habilidades da BNCC.
Ademais, neste capitulo discorre-se sobre o referencial teérico metodoldgico utilizado
nesta pesquisa, a Teoria Antropoldgica do Didatico e suas caracteristicas.

No segundo capitulo aborda-se da metodologia utilizada nesta pesquisa, sendo ela
de maneira qualitativa, por meio do estudo detalhado do livro didatico Trilhas da
Matematica 7° ano - Fausto Arnaud Sampaio (2018), escolhido por meio de estudos do
guia digital do PNLD. Assim, o estudo decorreu-se utilizando a TAD (Chevallard, 1999),
subdividindo em tarefas e técnicas identificadas no livro, que posteriormente organizadas

matematicamente e por fim analisadas perante a BNCC.

No terceiro capitulo realiza-se um estudo acerca do livro didatico escolhido pela
autora deste trabalho, em que foram identificados, tabelados e detalhados os tipos de
tarefas e técnicas de resolucdo. Além de uma organizacdo matematica na parte curso e na
parte atividades do livro, 0 que proporcionou uma analise comparativa das duas partes e

em relacdo as habilidades exigidas pela BNCC.

Por fim, além dos capitulos referenciados, este trabalho, apresenta, enquanto

elementos pré e pos-textuais: resumo, palavras-chaves, lista de quadros e lista de figuras.
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CAPITULO 1 - REFERENCIAL TEORICO METODOLOGICO

Neste capitulo apresentam-se reflexdes sobre a Teoria Antropoldgica do Didatico
e a Algebra, de modo especial atenta-se ao conceito de Equag&o de 1° grau, 0 seu ensino,
a importancia e como se apresenta na BNCC, por meio dos pressupostos tedricos-
metodoldgicos de NOGUEIRA (2008), LEITE (2019) SILVA (2014), SANTOS e
MENEZES (2015), BOSH E CHEVALLARD (1999), FERNANDES (2011),
BAUMGART (1992), TATTO E SCAPIN (2004), GOUVEIA (2023) e FERREIRA
(2013).

1.1 Algebra

A Matematica é uma ciéncia exata que utiliza conceitos e técnicas para a formacéo
de conhecimentos abstratos e concretos. Caracteriza-se pelas principais areas do
conhecimento: Aritmética, Geometria, Estatistica e Algebra (Brasil Escola, 2023). Por
conseguinte, este estudo € estritamente direcionado ao ramo algébrico. Assim, a palavra
Algebra deriva de uma variacdo latina da palavra arabe, al-jabr, postulada pelo escritor
matematico arabe Mohammed ibn-Musa al Khowarizmi, no titulo do seu livro Hisab al-
jabr w’al-mugabalah, escrito em Bagda, por volta do ano 825. A melhor traducéo da
palavra, na visdo do autor, ¢ a “ciéncia das equag¢des”. No entanto, mesmo que,
antigamente, a “Algebra” referia-se as equacdes, o termo foi ressignificado ao longo da
histéria (BAUMGART, 1992).

O desdobramento da Algebra aconteceu pela necessidade de resolver problemas
com variaveis desconhecidas. Nesse sentido, a Algebra é um campo que se destaca pela
representacdo simbdlica e a manipulacdo de quantidades desconhecidas. Sua linguagem
permite que conceitos abstratos sejam expressos de maneira concisa e compreensivel, por
exemplo, as variaveis que normalmente sdo representadas por letras, podem assumir
valores desconhecidos e as equacdes vem como um recurso para determinar esses valores
e explorar relagdes matematicas. Além disso, ao longo dos séculos, a algebra tem sido
uma ferramenta essencial em areas como a Fisica, Engenharia, Economia e Ciéncias da

Computacdo, contribuindo fortemente para a 0 avango das ciéncias exatas e bioldgicas.
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Em relagdo ao &mbito escolar, a Matematica tem uma grande dificuldade de ser
ensinada, pois além de haver um pré-conceito estabelecido, em relagdo ao componente
curricular, entre os alunos, como afirma “No convivio com os alunos, percebe-se,
empiricamente, o fenémeno da rejeicdo que ocorre quando se deparam com a disciplina
de Matematica. Em todos os niveis de ensino, desde o aluno que ingressa nos primeiros
anos, até o ensino superior, encontramos esta rejeicao na afirmacdo de que a Matematica
é dificil.” (TATTO E SCAPIN, 2004 p 2). Além disso, os contetdos propostos na grade
estudantil geram os questionamentos: ‘“Para que serve?”, “Onde iremos usar?”, entre
outros exemplos, demonstrando o pertencimento desses estudantes em um espaco de
duvida e inconsisténcia em relacdo aos conceitos, desenvolvimento e aplicabilidade dos
contetdos propostos. Dessa forma,

[...]- Talvez, por ndo conseguirem fazer uma conexdo entre a
Matematica da escola com a do mundo exterior a ela, sejam frequentes
0s questionamentos por parte dos alunos acerca da importancia e da
utilidade de se aprender este ou aquele contetdo, ja que na rua ndo sdo
cobrados a efetuarem calculos desprovidos de sentido, como
multiplicar nUmeros inteiros negativos, por exemplo. Estes
questionamentos surgem principalmente em turmas do Ensino
Fundamental, quando sdo apresentados a contelidos mais abstratos, em

particular os algébricos, que ndo estdo presentes no mundo da rua, por
assim dizer. (NOGUEIRA, 2008, p. 18),

Assim, o aluno tende a querer aprender aqueles contetidos que serao “utilizados”
no dia a dia, o que no caso da algebra nao ¢ vista de maneira “concreta” no quotidiano.
Todavia, é possivel relacionar a presenca dos calculos algébricos a situac@es rotineira,

como por exemplo, em uma compra no supermercado.

No mercado, na prateleira de sabdo em p6, da mesma marca, tem-se que 0 sabdo
em po de 1kg que custa R$9,50, enquanto o de 1,6 kg custa R$15,00. Para ter o melhor
custo-beneficio, é preciso analisar qual compensa ser levado, analisando a relacdo entre
o valor e a quantidade de produto presente na embalagem, ou seja, dentre as opg¢des, qual
sera de maior beneficio para o consumidor, tanto por ser mais barato, quanto pela
quantidade e rendimento do produto. Para compreender essa relacdo, descobrir o
resultado, é simples, basta saber quanto esta saindo o valor da grama do produto em

questdo, como explicado no quadro a seguir.
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Quadro 1 - Explicacdo do exemplo da utilizacdo da equacao do 1° grau como técnica
de resolucdo de uma possivel situacdo no quotidiano dos estudantes

Sab&o em po de 1kg Primeiro montamos o seguinte sistema:

1000g — R$9,50
1g — x

Entdo resolvemos a equacdo do 1° grau:
1000x =9,50.1

1
1000 ~ %1000

1000.x.

J

~ 1000

x = 0,0095

Sabédo em po de 1,6kg Primeiro montamos o seguinte sistema:

1600g — R$15,00
1g — x

Entdo resolvemos a equacdo do 1° grau:

1600x = 15.1
1600 _ 15~
%7600 1600
=1 0009375
*=71600

Fonte: Elaborado pela autora.

Assim, mesmo que os alunos tenham dificuldade de aprendizagem no ramo da
algebra, especialmente por ndo conseguir ver um significado e uma aplicacdo em seus
conteddos, € possivel verificar, por meio do exemplo acima, uma representacao algébrica
no dia a dia, podendo, dessa forma, seguir como argumento para 0 amadurecimento do
conceito e interesse dos estudantes no contetdo proposto, tendendo, assim, a mudar a

visdo do aluno para o ensino da Algebra e da Matematica



Servigo Pablico Federal
Ministério da Educacan
Fundagéo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

1.2 Equagéo de 1° grau

Segundo Gouveia (2023), uma equacdo pode ser definida como uma sentenca
matematica que estabelece uma relagdo de igualdade entre termos conhecidos e
desconhecidos. Os termos conhecidos sdo 0s ndmeros, ja 0s desconhecidos sdo
representados por letras que se denominam incégnita. A equagdo do primeiro grau em
particular, pode ser escritacomo: ax + b = c, € € intitulada dessa forma, pois a incognita
ou letra esta sendo elevada pelo expoente 1, ou seja, ela tem grau 1.

O estudo da equacédo do 1° grau, cumpre-se no 7° ano do Ensino Fundamental,
segundo a Base Nacional Comum Curricular?. O objetivo do contetido ¢ identificar e
determinar ao valor de uma incégnita, ou seja, descobrir o valor desconhecido. Sua
aplicacdo no conteddo se da em situacdes problemas do dia a dia, além de outras areas do

conhecimento.

O aluno que transita dos Anos Iniciais para 0s Anos Finais do Ensino fundamental,
carrega consigo uma bagagem matematica, por meio dela é possivel estabelecer um
conhecimento base, ou seja, conhecimento de pré-requisitos para o aprendizado de novos
contetdos. Nesse sentido, por exemplo, € nesse periodo que se inicia a passagem da
aritmética para a algebra, a qual usufrui inteiramente das quatro opera¢cdes matematicas

(adicdo, subtracao, multiplicacéo e divisdo).

Como muitos alunos apresentam dificuldades nas operacGes basicas, como afirma
Ferreira (2013), muitas vezes os alunos ndo dominam as sequéncias numéricas, as quatro
operacbes basicas e outros conceitos essenciais para o aprendizado nas séries
subsequentes. Assim, ao se depararem com conteldo mais complexos da segunda etapa
do Ensino Fundamental, o ciclo de dificuldade aumenta, podendo gerar um ciclo viciosa
de incompreens&o e/ou uma falsa crenca de que o estudo da Algebra ndo é relevante e/ou
ndo pode ser aplicado no seu quotidiano, pois, tratando-se da equacdo do primeiro grau,
é preciso entender uma relacdo de igualdade em uma sentenca, constituida por letra,

operacdes e nimeros, para determinar o valor de uma incégnita.

2 http://basenacionalcomum.mec.gov.br
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Ademais, 0 ensino da Equacdo do 1° grau deve ser oferecido com uma
metodologia ativa, utilizando de materiais didaticos e de ampla compreensdo, pois,

segundo Silva (2014) para

O ensino das equacgdes do 1° grau é de fundamental importancia,
pois possibilita que o aprendiz seja capaz de solucionar situacdes
problemas do cotidiano, onde as vérias situacbes matematicas se
fazem presentes. E no mais, podemos observar que nossos alunos
apresentam dificuldades na compreensdo do referido assunto na
énfase das letras, membros, mudancas de sinais se no caso houver
a mudanca de membro e desenvolvimento resolutivo. (SILVA,
2014, p. 15).

Assim, é fundamental que o aluno possa ter um ensino e aprendizagem com
metodologias eficacias em relacdo as equagdes do primeiro grau, tanto para resolver
situacOes problemas do dia a dia, assim também, por exemplo, como as operacgdes sdo
pré-requisitos para o estudo de equaces, este conteudo tambeém serd a base ou técnica

auxiliar em conteudos matematicos conseguintes.

1.3 A Equacéao do 1° grau na BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil 2018), BNCC é um documento
normativo que teve sua primeira versdo elaborada em 2015 e passou por alteracoes e
atualizacGes ao longo dos anos. Ele se caracteriza como um conjunto de aprendizagens
fundamentais que todos os estudantes devem adquirir ao longo das etapas de ensino da
Educacdo Basica. Um de seus principais objetivos é servir como referéncia para a
avaliacdo da qualidade da educacdo no pais, estabelecendo um padrdo de aprendizagem

e desenvolvimento ao qual todos os alunos tém direito.

A BNCC devera guiar os sistemas e as redes escolares do Brasil na formulagéo
dos curriculos, indicando as competéncias e habilidades, no qual o esperado, é que devem
ser desenvolvidas pelos estudantes durante seu periodo escolar. Dessa forma, o
documento é estruturado pelos seguintes topicos: Textos introdutorios (geral, por etapa e
por area); Competéncias gerais que os alunos devem desenvolver ao longo de todas as
etapas da Educacdo Basica; Competéncias especificas de cada &rea do conhecimento e

dos componentes curriculares; Direitos de Aprendizagem ou habilidades relativas a
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diversos objetos de conhecimento (conteudos, conceitos e processos) que o0s alunos
devem desenvolver em cada etapa da Educacdo Bésica — que vai da Educacdo Infantil

ao Ensino Médio.

Assim, de acordo com a organizacdo da BNCC, o conteudo de Equacbes do 1°
grau compde o curriculo do 7° ano do Ensino Fundamental e esta estabelecido na unidade
tematica “Algebra”, na qual seu objeto de conhecimento denomina-se como “Equagdes
polinomiais do 1° grau”, ademais, a BNCC orienta que a habilidade que deve ser

desenvolvida nessa tematica indica

(EFO7MA18). Resolver e elaborar problemas que possam ser
representados por equacdes polinomiais de 1° grau, redutiveis a

forma ax + b = ¢, fazendo uso das propriedades da igualdade.

Portanto, essas sdo as orientacdes nacionais que o professor tem como base, para
formular seu plano de ensino e elaborar seu plano de aula sobre a tematica Equacédo do 1°
grau. Em virtude disso, de acordo com a proposta da BNCC, por meio da padronizagéo
das habilidades, o intuito é que os alunos possam ter uma aprendizagem e

desenvolvimento eficécia e igualitario.

1.4 Teoria Antropologica do Didatico

A Teoria Antropoldgica do Didatico (TAD) concebida a principio por Yves
Chevallard bem como, desenvolvida, por pesquisadores e estudiosos de diversas nagdes,
tal teoria surgiu em resposta a necessidade de expandir a Teoria da Transposi¢do Didatica,

também desenvolvida por Chevallard nos anos 80, na Franca.

Dessa forma, a TAD se insere em um contexto que entrelaca duas teorias
fundamentais elaboradas pelo mesmo autor: a Teoria da Transposicdo Didatica, que se
dedica ao estudo das transformacGes que o saber sofre ao ser ensinado e a Ecologia dos
Saberes, que se concentra na analise das condicdes de existéncia do conhecimento em
uma determinada instituicdo que, conforme Chevallard, pode ser representada por um

pais, uma escola, um livro didatico, ou qualquer outro espaco , instrumento ou ferramenta
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passivel de gerar aprendizado. Nesse sentido, esta diretamente ligada a analise de

situacdes de ensino e aprendizagem matematica escolar.

De acordo com a TAD, toda atividade humana pode ser descrita por meio de uma
praxeologia. Por exemplo, lavar uma panela de aco inox e lavar uma panela antiaderente
constituem-se como tarefas, contudo semelhantes, dessa forma, pode-se dizer que séo
tipos que advém de uma tarefa geral — lavar panela. Assim, é possivel dizer que sdo tipos
de uma tarefa geral: Lavar panela. No entanto, é necessario e possivel notar-se que serao
necessarias técnicas diferentes para executar tais tarefas, haja vista que uma panela
antiaderente ndo pode ser lavada com produtos abrasivos (como palha de aco, a parte
aspera da esponja, etc.), enquanto a panela de ago inox ndo exige tais restricdes. Assim,
as diferentes técnicas usadas sdo executadas por meio de uma tecnologia que as
justifiqguem, no qual se baseiam em teorias, ou seja, 0 que leva uma pessoa a lavar uma
panela antiaderente sem usar produtos de limpeza abrasivos é o conhecimento de que essa

acdo ira danificar a panela.

Pautando-se no exemplo acima, € possivel esclarecer o modelo praxeolégico da
TAD, que pela terminologia da palavra, compreendemos que essa palavra é formada por
dois radicais, os quais incluem: “praxis” que significa pratica e “logos” que significa
“estudo”. Podemos entender que a teoria permite estudar a pratica, que, no campo
educacional, possibilita entender as praticas que permeiam o ambito escolar, seja a pratica
do professor, com acompanhamento in loco, ou ainda o ensino proposto em livros
didaticos. Este modelo tem por viés descrever atividades, sejam elas de natureza
matematica ou ndo. Em esséncia, uma tarefa "t" é caracterizada por um verbo e insere-se
em uma tarefa geral “T”” de mesmo género. A execucdo das tarefas é realizada através de
técnicas " 7 " que sdo justificadas pela tecnologia " 8 ", a qual é fundamentada pela teoria
" @”. Nesse viés, segundo Chevallard:

(...) a ecologia das tarefas e técnicas séo as condi¢Ges e necessidades
que permitem a producéo e utilizagdo destas nas instituicdes e a gente
supde que, para poder existir em uma instituicdo, uma técnica deve ser
compreensivel, legivel e justificada (...) essa necessidade ecoldgica
implica na existéncia de um discurso descritivo e justificado das tarefas

e técnicas que a gente chama de tecnologia da técnica. O postulado
anunciado implica também que toda tecnologia tem necessidade de uma
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justificativa que a gente chama teoria da técnica e que constitui o
fundamento Gltimo. (BOSCH; CHEVALLARD, 1999, p. 85-86).

Em resumo, o modelo praxeoldgico é composto por quatro elementos: 1) os tipos
de tarefas (T); 2) as técnicas utilizadas para resolver as tarefas (t); 3) a tecnologia que
justifica essas técnicas (0); e 4) a teoria que sustenta essa tecnologia (0). Estes quatro
componentes sdo denominados como o "quarteto praxeoldgico" e sdo representados como
[T, z, 6, 0]. Ele pode ser dividido em bloco [T, t] denominado pratico-técnico ou bloco

do saber-fazer; e o bloco tecnoldgico- tedrico ou bloco do saber o bloco [6, ©].

Uma atividade matematica descrita no modelo de estudo da TAD, em particular
modelada pelo quarteto praxeoldgico, ndo serd analisada apenas nos aspectos de natureza
matematica, mas também nos didaticos. Assim, a praxeologia se ramifica em: 1)
matematica ou organizacdo matematica (OM); e, 2) didatica ou organizacdo didatica
(OD).

Nessa perspectiva, a OM volta-se para as nogdes matematicas, inerentes ao
contexto matematico, como pontuado por Santos e Menezes (2015):
Chamaremos de praxéologia matematica ou organizacdo matematica,
toda realidade matematica que esta envolvida na resolucdo de um tipo
de tarefa T. Para isso, serdo exigidas técnicas t, amparadas por um
conjunto tedrico-tecnoldgico [.; T]. A organizacdo matematica tem sua
origem nas analises efetuadas pelos professores, dos documentos
oficiais existentes (tais como programas e manuais escolares, além do

livro didatico), dos quais saem os saberes matematicos escolhidos a
serem ensinados. (SANTOS, MENEZES, 2015, p 661.).

Dessa maneira, a organizacdo matematica € o que leva o professor a escolher o
saber matematico a ser ensinado e, na visdo do aluno, dado uma tarefa T, na qual, ele
podera se utilizar das técnicas ensinadas pelo professor, tendo como base os estudos

tecnoldgicos-tedricos.

Por conseguinte, temos a praxeologia didatica ou (OD), que visa colocar em
pratica a OM, assim, como qualquer outra praxeologia ela é formada por uma tarefa que
necessita de técnicas que se justificam por tecnologias que se baseiam em teorias

matematicas.
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Por organizacdo didatica podemos entender, a priori, 0 conjunto dos
tipos de tarefas, de técnicas, de tecnologias, etc., mobilizadas para o
estudo concreto em uma instituicdo concreta. O enfoque classico em
didatica da matematica tem ignorado em geral os aspectos mais
genéricos de uma organizacao de estudo de um tipo dado de sistemas
didaticos. (CHEVALLARD, 1999, p 238).

Assim, quando se pensa na OD ela vem para efetuar a OM, ou seja, a OD é a
resposta que se da para a seguinte questdo “Como ensinar esse contetido?”’, podendo ser
conduzida por dois modos: 0 quarteto praxeoldgico didatico e via momentos de estudos
ou momentos didaticos. Destarte, 0 método de estudos para a realizacdo de uma OD, ndo
poderia ser feito de uma maneira Unica, sabendo que sua (re) construcao € influenciada

por varios fatores, como a sala de aula, os materiais, os alunos, dentre outros.

Entretanto, faz-se necessario considerar, que para Chevallard (1999) qualquer que
seja o caminho de estudo, determinadas situacdes estardo presentes, sejam elas de maneira
muito variavel, podendo ser tanto quantitativamente como qualitativamente. Essas

situacOes sdo nomeadas pelos momentos didaticos.

Os momentos didaticos descrito por Chevallard, sdo: 1°) o primeiro encontro com
a organizacdo que estd sendo ensinada; 2°) a exploracdo de um tipo de tarefa e a
elaboracdo das técnicas que resolvem esse tipo de tarefa; 3°) a constituicdo do entorno
tecnoldgico-tedrico relativo a técnica; 4°) o trabalho com a técnica, visando torna-la
melhor, mais confiavel o que também ira exigir aperfeicoar a tecnologia até entdo
elaborada; 5°) a institucionalizacdo dos saberes; Faz-se um adendo, para pontuar que é
neste momento que por meio da OM seré decidido quais serdo os saberes dispensaveis e

indispensaveis; por fim, 62) é a avaliacdo da praxeologia usada.

Ademais, a TAD propde um modelo epistemoldgico que determina uma distincao
por meio de dois elementos tedricos fundamentais presentes em uma atividade
matematica (praxeologia), dos tipos de tarefas, técnicas, tecnologias e teoricas. Esses

elementos sdo constituidos de objetos ostensivos e ndo-ostensivos:

Nos falaremos de objeto ostensivo [...] para nos referirmos a todo objeto
tendo uma natureza sensivel, uma certa materialidade, e que, por isso,
adquire para o ser humano uma realidade perceptivel. Esse é o caso de
um objeto material qualquer e, notadamente, e de objetos materiais
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UEMS

particulares que sdo os sons [...], os grafismos [...] e 0s gestos. Os
objetos nao ostensivos sdo entdo todos os “objetos” que, como as ideias,
as intuicdes ou os conceitos, existem institucionalmente — no sentido
em que lhe atribuimos uma existéncia — sem, entretanto, poderem ser
vistos, ditos, escutados, percebidos ou mostrados por si mesmos: eles
s6 podem ser evocados ou invocados pela manipulagdo adequada de
certos objetos ostensivos associados (uma palavra, uma frase, um
grafismo, uma escrita, um gesto ou um longo discurso). (Bosch e
Chevallard, 1999, p.10).

Dessa forma, por exemplo, em relacdo e algebra, tem-se que a linguagem
algébrica e as notacGes sdo objetos ostensivos, pois podem ser registrados e manipulados
de acordo com as regras do campo algebrico. Por outro lado, os objetos ndo-ostensivos
ndo podem ser manipulados, pois sdo aqueles que ficam no pensamento, como as ideias,
as teorias que fornecem o suporte para 0s ostensivos, é importante ressaltar que ambos 0s

conceitos estédo entrelacados, ndo existe objetos ostensivos sem 0s ndo-ostensivos.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA

Essa pesquisa é de abordagem qualitativa e como pontua Garnica (2004) tem por
finalidade alguns aspectos, como:

/...I a transitoriedade dos resultados, a impossibilidade de uma se
obter uma hipGtese a priori, cujo objetivo da pesquisa sera
comprovar ou refutar, a ndo neutralidade do pesquisador /.../ e a
impossibilidade de estabelecer regulamentacdes, em procedimentos
sistematicos, prévios, estaticos e generalistas” (GARNICA, 2004, p.

86).

Para a construcdo dessa pesquisa serdo utilizados recursos bibliograficos e estudo
de dados do livro didatico. Os dados a serem analisados dizem respeito ao ensino de
equacdes do primeiro grau que serdo retirados do livro didatico do 7° ano dos Anos Finais
do Ensino Fundamental aprovado pelo Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD) de 2020, juntamente com as habilidades desenvolvidas pela BNCC.

Retomando nosso objetivo de pesquisa, a analise do livro sera feita utilizando a
Teoria Antropoldgica do Didatico (TAD), assim, para identificar como o livro
didatico introduz o conceito e definicdes de equacdes do 1° grau, serd por meio da analise
da Parte Curso (defini¢bes, propriedades, resultados e exercicios resolvidos) e para
analisar os exercicios propostos pelo livro didatico, observaremos a Parte Atividade
(atividades propostas). Dessa maneira, primordialmente sera analisado e estabelecido o
quarteto praxeologico da Parte Curso. Em seguida, serd possivel estabelecer o inicio do
quarteto praxeoldgico da Parte Atividades. E, importante salientar, que tal metodologia

sera realizada sobre a OM.
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2.1 Material Escolhido
A motivacdo da escolha do livro didatico, advém da pesquisa entre os livros

aprovados pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico de 2020. O PNLD é
responsavel pela distribuicdo de obras didaticas, pedagogicas e literarias, e diferentes
materiais de apoio a pratica educativa, para as professores e alunos das escolas publicas
da rede basica de ensino de todo o Brasil. Sua mais recente aprovacao de livros didaticos
do Ensino Fundamental Il foi no ano de 2020.

Dessa forma, apés a analise detalhada do guia Digital do PNLD de 2020, o
material escolhido foi Trilhas da Matematica 7° ano - Fausto Arnaud Sampaio (2018).
Assim, o préprio Programa apresenta uma analise das colecoes, e para um olhar geral da

colecdo, a seguir um pequeno trecho da analise:

A metodologia de ensino e de aprendizagem baseia-se no trabalho
com a resolucdo de problemas, de investigacdo, de
desenvolvimento de projetos e da modelagem, o que pode ser
verificado na analise das atividades propostas, tanto aos alunos,
no Livro do Estudante, quanto aos docentes, no Manual do
Professor. No entanto, observa-se que hd muito mais atividades
de natureza calcule, determine, resolva, do que atividades de
resolucdo de problemas. No inicio de cada unidade, o autor
apresenta uma situacdo referente a um tema do cotidiano
relacionado aos objetos de conhecimento que serdo estudados, a
fim de instigar o interesse dos alunos pelos assuntos que serdo
tratados, e de dar condicbes ao professor de verificar os
conhecimentos prévios dos alunos. (Guia Digital do PNLD, 2020,
p.156)

Dessa forma, os fatores que convergiram para a escolha deste autor, foram os usos
de ilustracdes, situacbes problemas nos exemplos e exercicios. Adiante, no préximo
capitulo sera feita a analise mais detalhada do livro, em particular do Ensino das equacdes
do 1° grau, se apropriando do referencial metodoldgico apresentado anteriormente e a

andalise da autora desse trabalho.
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CAPITULO 3 - ANALISE DO LIVRO DIDATICO

Neste capitulo apresentam-se reflexdes sobre o ensino da equa¢do do 1° grau, que
se decorre por meio do livro didatico Trilhas da Matematica 7° ano - Fausto Arnaud
Sampaio (2018), no capitulo de Equacdo do 1° grau com uma incdgnita, por meio dos
pressupostos tedricos-metodolégicos da TAD, com uma andlise comparativas das
habilidades propostas pela BNCC.

3.1 Tipos de tarefas e técnicas identificadas

No préximo topico, serd apresentado listas que foram compostas pela analise
detalhada feita na Parte Curso e Parte Atividades. Nestas listas, esta identificado os tipos
de tarefas propostas pelo autor, junto com uma lista de técnicas de resolucgéo das tarefas.
Desta forma, foi possivel identificar nove tipos de tarefas e treze tipos de técnicas
presentes no livro. Posteriormente, os quadros apresentados serédo utilizados para elaborar

a OM e as reflexdes dadas pelo estudo da BNCC e suas competéncias e habilidades.

3.1.1 Tipos de Tarefas

A seguir apresentaremos 0 quadro com os tipos de tarefas identificadas e
nomeadas de acordo com a analise feita da parte curso e parte atividades do livro didatico
escolhido. Dessa forma, no proximo momento, sera feita a analise da OM de acordo com
a metodologia adotada neste trabalho, e para 0 melhor desenvolvimento da pesquisa foi
unificado a linguagem da producdo de dados. Assim, de acordo com o Quadro 2, é
possivel visualizar nove tipos de tarefas, divididas em dois subgrupos: T, a T; como
tarefas de resolucdo propriamente dita de equacdo do 1° grau e T, a Ty como tarefas
secundarias, no qual ndo envolve o objetivo principal da tarefa analisada. A seguir, o
quadro informa os tipos de tarefa de acordo com a metodologia evidenciada pela TAD e

uma descricdo, nomeada e detalhada pela autora deste trabalho.

Quadro 2 — Tipos de tarefas

Tipos de tarefas | Descricéo

T, ax+bx+c=d
Resolver equacbes do tipo: ax+b=x+c¢ dadas em

ax+b=c

Linguagem Algébrica.
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T, ax+bx+c=d
Resolver equacdes do tipo: ax+b=x+c dadas em
ax+b=c
Linguagem Natural e/ou Ostensivo gréfico
T, ax+bx+c=d
Resolver equag0es do tipo: { ax + b = x + ¢ de acordo com o
ax+b=c
conjunto universo (U = N, Z e Q) dadas em Linguagem Algébrica.
T, Transcrever sentencas em Linguagem Natural ou Ostensivo
gréafico para Linguagem Algébrica.
T Transcrever sentencas em Linguagem Algébrica para Linguagem
Natural.
T Verificar se a resolucdo da equacéo do 1° grau esta correta.
T, Dado o valor da incognita, encontrar o valor numérico de uma
expressao algébrica
Tg Escrever o termo geral de uma sequéncia.
T Verificar se um valor é a raiz de uma equagéo.

Fonte: Elaborado pela autora.

Dessa forma, € preciso fazer uma observacéo:

e As tarefas T, e T, se referem a Linguagem Natural e Ostensivo grafico,
nesta situacdes, o objetivo da tarefa, é visualizar os enunciados que sdo
escritos em palavras ou em ilustracdes, e posteriormente escrevé-los em
Linguagem Algébrica, ou seja, em equagdes do 1° grau como: ax + b =
c, ax+b=x+cax+bx+c=d, para que apds isso, Sejam
resolvidas.

3.1.2 Tipos de Técnicas

Para o estudo das técnicas utilizadas nas resolugcbes de equacdo do 1° grau, a
andlise foi feita sob os exercicios propostos pelo livro. Dessa forma, foi possivel
identificar 13 tipos de técnicas, podendo-as classificar em dois tipos de grupos: as
técnicas principais, as quais sdo utilizadas para resolver as equacgdes, que denominamos
de 7, e T, e emtécnicas auxiliares de 75 a 7,3, que S80 responsaveis em auxiliar as técnicas
principais. A seguir é possivel observar no quadro os tipos de tarefas de acordo com a
metodologia da TAD e ao lado as a descricdo de cada técnica identificada, denomina e

detalhada pela autora deste trabalho.
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Quadro 3 — Tipos de técnicas principais.

Técnica | Descrigéo
T4 Operac0es inversas
T, Propriedade da igualdade
Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 4 — Tipos de técnicas auxiliares

Técnica | Descricao
T3 Isolar a incognita no 1° membro

Ty Elaborar uma equacéo

Ts Substituir um valor numerico em uma incognita.

Tg Utilizar nimeros, letras e simbolos matematicos para escrever uma sentenga
algébrica dada uma Linguagem Natural e/ou Ostensiva.

T Utilizar palavras para traduzir uma sequéncia dada em Linguagem
Algébrica.

Tg Substituir um valor numérico em uma incognita para verificar se a sentenga
é verdadeira.

Tg Identificar se um numero pertence ao conjunto universo do tipo: N, Ze Q

T10 Aplicar o conceito de perimetro para obter uma equacao algébrica.

T11 Aplicar a propriedade distributiva.

T2 Observar os termos de uma sequéncia e elaborar uma relagao algébrica entre
eles.

T3 Reduzir os termos semelhantes.

Fonte: Elaborado pela autora.

3.2 Organizacdo Matematica da Parte Curso

Neste instante, o foco da analise sera na parte curso do livro, onde serdo
observados os exercicios resolvidos, 0os comentarios, as atividades incluidas na parte da
dissertacdo das definicGes e propriedades do conteudo de Equagdes do 1° grau. Dessa
forma, fazendo uma associacdo dos tipos de tarefas e técnicas utilizadas para resolvé-las,

pontuadas anteriormente.

O quadro a seguir, apontara a associacao dos tipos de tarefas e técnicas necessarias

para soluciona-las referente a parte curso analisada. Dessa forma, na primeira linha tera
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todas as tarefas encontradas na parte curso e na primeira coluna todas as técnicas de
resolucdo, assim, sera possivel observar a quantidade de vezes que se apresenta cada tipo

de tarefa e quais foram as técnicas utilizada pelo autor para resolver.

Quadro 5 - Relacdo de tarefas e técnicas da parte curso

- T1 T2 T3 T4 T5 T6 T7 TB T9

1
3

T3 - 3 - - - - - - -
4

T13 ) 1 } } ) - - } }

Fonte: Elaborado pela autora.

De acordo com o quadro anterior, é possivel observar, como o autor introduz o
conceito e as propriedade da equacdo do 1° grau com uma incognita, por meio dos

exemplos analisados e classificado por um tipo de tarefa, como no Quadro 5.

O primeiro exemplo, foi o Unico a ser classificado como uma tarefa T;, em que €
preciso resolver uma equacao do tipo, ax + b = ¢ dada em uma linguagem algébrica.

Na qual a técnica a ser utilizada é a das Operacdes inversas.

Ademais, é nitido que a tarefa do tipo T, é a mais utilizada em exemplos, nela
classificamos situa¢Ges problemas e imagens, que levam ao aluno a usar as técnicas de

elaboragdo da equacgdo (t,). Além disso, apos a definicdo de equacdes equivalentes, o
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uso do principio aditivo e multiplicativo, foram os mais usados, a partir desse momento.
Dessa forma, as tarefas do tipo T, , utilizou das técnicas 74, 75, T3, T4 . T13, tendo como
tarefa secundaria T, que usa a técnica 4. A seguir, um exemplo desses tipos de tarefas e

técnicas recorrentes na parte curso:

Figura 1- Exemplo de tarefas recorrentes da parte curso

Balanca Equacao TaeTs
TZ eT4- A partir da observagao ‘2~2 “2 L4y g‘.'

da balanca equilibrada, o S RN )

Situacao ||Fernandaviu que a massa Y _—aNE =2 3b+4 = b+20 W

inicial gCO‘aS'Czl;(;‘S‘;‘gﬁn‘:aga - 12membro 22 membro

"1 caixa mais 20 bolas”.
Retirando uma caixa de principio
cada prato da balanga, aditivo

laeta ela continua equilibrada. I

P3| portanto, 2 caixas mais 3b-b+4=b-b+20
4 bolas pesavam 0 mesmo 2b+4 =20 (1)
que 20 bolas. —1 T
Fernanda retirou 4 prljrl('lpl:}
aditivo

bolas de cada prato e
2ietapa | constatou que a massa
de "2 caixas” éigual a

| AT
2b+4-4=20-4

massa de “16 bolas”. 2b =16 (lll)

Nesta etapa, Fernanda

percebeu que a massa de pfmctp\l‘o

cada caixa corresponde a multiplicativo
3ietapa | metade das 16 bolas. 2k =16 L)

Assim, Fernanda concluiu
que em cada caixa havia
8 bolas.

O~

Fonte: Trilhas da Matemética 7° ano - Fausto Arnaud Sampaio (2018, p. 119).

Desse modo, o objetivo do exemplo é descobrir quanto pesa a bola de golfe e,
conforme destacado e nomeado €é possivel visualizar os conceitos matematicos utilizados

de acordo com as tarefas e técnicas classificados.

3.3 Organizacdo Matematica da Parte Atividades

Nesse topico, a analise seré feita na parte atividade do livro didatico, no qual seréo
observados todos os exercicios do contedo de EquacBes do 1° grau. Dessa forma,
fazendo uma associacdo dos tipos de tarefas e técnicas utilizadas para resolvé-las,
pontuadas nos Quadros 2, 3 e 4. Ademais, assim como na parte curso, sera feito um
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quadro de associacdo de tarefas e técnicas identificadas na parte atividade. Em virtude

disso, seguindo 0 mesmo exemplo do Quadro 5, a seguir teremos a analise dos exercicios.

Quadro 6 - Relacdo de tarefas e técnicas da parte curso

- Ty T T3 Ty Ts Te T Tg To
T - 3 - - - - - - -
T, 3 24 7 - - - - - -
T3 2 24 7 - - - - - -
Ty - 27 - - - - - - -
Ts - - - - - - 1 - 2
Tg - - - 27 - - - - -
Tz - - - - 1 - - - -
Tg - - - - - 2 - - -
Tg - - 7 - - - - - -

T10 } 1 - - - - - - -
T11 1 2 4 - - - - - -
T12 } } - - - - - 1 -
T13 2 17 7 - - - - - -

Fonte: Elaborado pela autora.
Desta maneira, de acordo com o quadro anterior é possivel identificar e analisar a

quais sdo os tipos de tarefas mais presentes nos exercicios propostos pelo autor do livro,

além, de proporcionar uma analise do que é apresentado na parte curso.

Em virtude disso, é possivel observar que a tarefa mais recorrente da parte
atividades é a T,, que muitas vezes tem como tarefa secundaria a T,, que sdo tarefas
classificadas em situacGes problemas e imagens, que levam ao aluno a usar as técnicas de
elaboragdo da equagdo (r,). Ademais, a técnica de principio de equivaléncia
T, € a mais usada em tarefas desse tipo, por isso as técnicas auxiliares mais presentes sdo

T3, T4 € T13. A seguir veja o exemplo 1 de exercicio:
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Figura 2- Exemplo 1 de exercicios da parte atividades

T, eT, 24. 4 soma das idades de Vitor e de Carlos &
26 anos. Determine a idade de cada um deles,
sabendo que Vitor & 8 anos mais novo do que
Carlos. vitor: 9 anos; Carlos

T anos

Fonte: Trilhas da Matematica 7° ano - Fausto Arnaud Sampaio (2018, p. 125).

Quadro 7- Resolugéo do exemplo 1

x+ (x—8)=26

v

TaeTe

- x+x—8+8 =26+8
2 2x = 34

! 2 34 !

2. X = .2

Portanto, Carlos tem 17 anos e Vitor tem 17 — 8 = 9 anos.
Fonte: Elaborado pela autora.

v
B
w

Ademais, outra tarefa mais recorrente € a T5, onde se classifica em resolver
equacdes do tipo ax + b = ¢ de determinado conjunto universo (U = N, Z e Q), dadas

em linguagem algébrica. Essa tarefa, requer técnicas do tipo t,, T3, Tg T11 € T13. A Seguir
veja o exemplo 2:

Figura 3- Exemplo 2 de exercicios da parte atividades

T, Resolva as equagdes a seguir, sendo U = £.
N
a)2x +3=9 x=3 c) Bx= —x+ 16
r W 1 Si=Es ITss ¢

Fonte: Trilhas da Matematica 7° ano - Fausto Arnaud Sampaio (2018, p. 122).

Quadro 8- Resolucao do exemplo 2

2x+3=9
2x+3—-3=9-3
12 _61 T
2.x— ) 2
Tge‘l'g,

Fonte: Elaborado pela autora

Por fim, a atividade de tipo T, é a menos recorrente nos exercicios propostos, ela
é similar a tarefa vista anteriormente, pois, ela se classifica como em resolver equacfes
do tipo ax + b = ¢ dadas em linguagem algébrica. Suas técnicas sdo t, T3 T11 € Ty3.
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Ademais, tarefas do tipo Ts, Tg, T5, Tg e Ty, Sa0 tarefas secundarias presentes em tarefas
do tipo T;, suas técnicas sdo t;, Tg, Ts, T12 € Ts , respectivamente. Essas técnicas em sua
maioria, sdo usadas especificamente para o esse tipo de tarefa associada. A seguir é
possivel visualizar um exemplo 3 desse tipo de exercicio:

Figura 4 - Exemplo 3 de exercicios da parte atividades

8. Veja como Rebeca aplicou os principios de equivaléncia na resolucao da equacio a seguir, em que
a solugao deve ser um numero racional.

Blets | 3x—6=—x+10 :
3z —6=-x+10
- ;

x=6=—=x+10

r+x=104+6
dx =16
x=8

Verifigue se a solucdo obtida por Rebeca estd correta. Caso nao esteja, resolva corretamente
8553 eqUAacao.

Fonte: Trilhas da Matematica 7° ano - Fausto Arnaud Sampaio (2018, p. 121).

Figura 5- Resolucéo do exemplo 3

Resolugdo simples {x — 2), 0 sequndo membro da equacgio
Para verificar se a raiz obtida por Rebeca estd  se transformou em —x+10

correta, substitulmos x por & na equacgao e ob- .
servamos se a igualdade obtida & verdadeira: Nesse caso, o mais facil é resolver a equagao
3-8 -6 = —(8 + 10 usando o principio aditive de equival&ncia.
TseTg |g 24 — 6= —8+ 10 Adicionando 6 a ambos os membros da equa-
18 = 2 [santenca faleal can, temos:
Portanto, a solugdo de Rebeca esta errada s oo UL
Ix=—-x+ 16

O erro cometido por Rebeca foi ter dividido
apenas o termao 3x por 3; o correto seria fazer: |Adicionando x a ambos os membros da equacao,

I —6 _ —x + 10 ocbtemos:
3 3 Ix+x=-x+x+16
Entretanto, ohserve que, apesar de o termo 4x =16
3x — 6 se transformar em uma expressao mais el
Fonte: Trilhas da Matematica 7° ano - Fausto Arnaud Sampaio (2018, p.121). l

Portanto, apds essa organizacdo Matematica, é possivel visualizar quais | T2, T3, € T13.

de tarefas e técnicas que o autor desenvolve durante a parte curso e a parte atividades.
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3.4 Anélise do livro didatico perante a BNCC

De acordo com os dados coletados e apontados anteriormente, foi possivel
identificar como o autor introduz o conceito e definicbes de equacbes do 1° grau. Por
meio das tarefas identificadas na parte curso, o autor propde duas situacGes definidas de
técnica de resolucdo das equacdes, primeiro a aritmética e posteriormente a algébrica. Em
ambas as situacdes, ele faz 0 uso de situagdes problemas para resolver equacées do tipo
ax + b = c, e no segundo caso utiliza das propriedades da igualdade, o principio aditivo
e multiplicativo, de acordo com as habilidades da BNCC.

Ademais, de acordo com as pesquisas abordadas no Capitulo 1, o professor em
sala de aula tem um grande desafio no ensino da matematica, devido ao questionamento
do aluno em relacdo a aplicacdo do contetdo no dia a dia. O desafio em particular no
ramo da algebra, é o fato dela ndo ser vista de maneira “concreta”. Assim o ensino de
qualidade é fundamental e de suma importéncia, pois o aluno sera capaz de resolver
situacOes problemas do cotidiano. Dessa forma, foi possivel ver que o autor do livro
usufrui dessa mesma teoria, pois tanto na parte curso como na parte atividades, ele utiliza
muitas situacOes problemas, proporcionando ao aluno uma visualizagdo da equacéao do 1°

grau no cotidiano.

As técnicas desenvolvidas se davam por meio de situacdes problemas e a maioria
utilizando a propriedade da igualdade, ou seja, tarefa do tipo T, utilizando como técnica
principal 7, além disso, a explicacdo se da por meio de imagens, comentarios detalhados
de cada passo da resolucéo. Dito isso, a maioria dos exercicios propostos sdéo compostos
por esse tipo de tarefa e técnica. Assim, permanece de acordo com a habilidade exigida

pela BNCC. A seguir um exemplo de comparacao:

Figura 6- Exemplo de tarefa de acordo com as habilidades da BNCC



Servigo Pablico Federal
Ministério da Educagao

Fundagéo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Problema 1

Situagdo
problema

Lorena comprou uma camiseta por R$ 24,00 apos ter obtido um desconto de % no pre¢o marcado na

etiqueta. Qual era o preco dessa camiseta sem o desconto?

Se Lorena recebeu %de desconto no prego da camiseta, significa que % do preco dela correspondem a

R$ 24,00. Vamos representar a incognita, que € o preco da camiseta, pela letra y e traduzir a informacao
% do preco dela correspondem a R$ 24,00 para a linguagem algébrica.

Como % do prego y sao obtidos calculando% - ¥, obtemos:

%-y=24

Thirk svt N s

Multiplicando ambos os membros da equagao por 5, obtemos:
4.,-94.
5 =Y 24-5
4-y=120

Dividindo ambos os membros da equacao por 4, obtemos:

4., _120
2’ Y="3
y=30

Assim, o prego da camiseta era R$ 30,00.

Resolver problemas do tipo

ax+b =c, usando as
propriedades da igualdade.
(BNCC)

Fonte: Trilhas da Matematica 7° ano - Fausto Arnaud Sampaio (2018, p.123).

Além disso, o restante das tarefas sdo secundarias as tarefas do tipo T;, T, e Ts,
que sdo tarefas de resolucdo de equagdes dos tipos ax + b = ¢, dadas em linguagem
algébrica, natural e ostensiva grafica. Assim, as tarefas T,,Ts, Ts.T;,Tg € Ty, S8O
caracterizadas por propor atividades relacionada a equacdo do 1° grau que levaram as
tarefas principais, além disso, diversificam em questdo de juncao de outros conteddos,

como a ideia de perimetro, como a questdo a seguir:

“Em um retangulo, o comprimento do lado maior mede 5
unidades a mais do que o comprimento do lado menor. Quanto
medem os comprimentos dos lados do retangulo, sabendo-se que
seu perimetro mede 82 cm?” (Trilhas da Matematica 7° ano -
Fausto Arnaud Sampaio 2018, p.122)
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Portanto, 0 autor investe em um ensino em que desafia o aluno, por meio de
situacOes problemas, focando em desenvolver as habilidades exigidas pela BNCC, além
de mesclar com contetdo anteriores e de outra &rea da matematica, como por exemplo a

questdo sobre perimetro.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, foi realizado uma pesquisa qualitativa por meio da analise
bibliogréfica de teorias de artigos, dissertacdes, monografias, entre outros, para embasar
a analise do livro didatico Trilhas da Matematica 7° ano - Fausto Arnaud Sampaio (2018),
aprovado pelo PNLD. Dessa forma, o objetivo geral da pesquisa foi investigar o ensino

de equacbes do primeiro grau em um livro didatico do 7° ano do ensino fundamental.

Deste modo, de acordo com os estudos anteriores a algebra é um ramo da
matematica que surgiu como uma necessidade ao longo dos tempos. Atualmente, ela é
muito utilizada em outras areas dos conhecimentos, como Engenharias, Fisica, Quimica,
entre outros. Dentro dela se encontram as equagdes do 1° grau com uma incégnita, o qual
foi o objeto de pesquisa desse trabalho. Seu ensino é substancialmente fundamental,
principalmente que por meio da aprendizagem desse contetdo, os alunos desenvolveram

a habilidade de resolver e identificar situacdes problemas encontrada no cotidiano.

Ademais, a analise do livro didatico decorreu do referencial metodoldgico teorico,
a TAD. De acordo com essa teoria, € possivel representar uma atividade matematica por
meio de uma praxeologia. Ou seja, foi possivel identificar os tipos de tarefas e as técnicas
necessarias para soluciona-las. A partir de uma analise detalhada de todo tépico referente

as equacdes do 1° grau.

Além disso, a partir dos resultados obtidos, foi possivel observar que o autor do
livro foca em um ensino desafiador, ou seja, desde as definicdes e técnicas trabalhadas,
verifica-se que o método de ensino é por meio de situacdes problemas, auxiliadas por
ilustracbes do problema. Dessa forma, as tarefas identificadas se reduzem as
resolucdes de equagdes do tipo ax + b = ¢, dadas em linguagem Natural e Ostensivo

gréfico, o que esta de acordo com as habilidades exigidas pela BNCC.
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