ORGANIZADOR
Carlos Roberto de Oliveira Lima

~ HISTORICOS

e

[

editora -
UFMS



ORGANIZADOR
Carlos Roberto de Oliveira Lima

|| editdra-_ e
Y Grms -



UNIVERSIDADE FEDERAL
/1" DE MATO GROSSO DO SUL

Reitor
Marcelo Augusto Santos Turine

Vice-Reitora

Camila Celeste Brandao Ferreira itavo

Obra aprovada pelo

CONSELHO EDITORIAL DA UFMS
RESOLUGAO N° 207-COED/AGECOM/UFMS,
DE 20 DE NOVEMBRO DE 2023.

Conselho Editorial

Rose Mara Pinheiro - Presidente

Elizabete Aparecida Marques

Alessandra Regina Borgo

Maria Ligia Rodrigues Macedo

Andrés Batista Cheung

Adriane Angélica Farias Santos Lopes de Queiroz
Fabio Oliveira Roque

William Teixeira

Paulo Eduardo Teodoro

Delasnieve Miranda Daspet de Souza

Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicagio (CIP)
(Diretoria de Bibliotecas — UFMS, Campo Grande, MS, Brasil)

Ensaios historicos da educagio de surdos [recurso eletronico] / organizador Carlos Roberto de Oliveira
Lima -- Campo Grande, MS : Ed. UFMS, 2023.
263 p. : il. (algumas color.).

Dados de acesso: https://repositorio.ufims.br
Inclui bibliografias.
ISBN: 978-85-7613-642-2

1. Surdos - Educagéo. 2. Lingua de sinais - Tradug¢fo. 3. ELiS (Escrita da Lingua de Sinas). 4.
Lingua Brasileira de Sinais. I. Lima, Carlos Roberto de Oliveira.

CDD (23) 371.912

Bibliotecario responsavel: Valdeir da Silva Severino — CRB 1/3.044



OOOOOOOOOOO

ENSAIOS
HISTORICOS
DA EDUCACAO
DE SURDOS

aaaaaaaaaaaaaa

|| editora
I GFms



© dos autores:
Carlos Roberto de Oliveira Lima

1° edigdo: 2023

Projeto Grafico, Editoragdo Eletrénica
TIS Publicidade e Propaganda

Revisdo
A revisdo linguistica e ortografica
é de responsabilidade dos autores

A grafia desta obra foi atualizada conforme o Acordo Ortografico da Lingua
Portuguesa, de 1990, que entrou em vigor no Brasil em 1° de janeiro de 2009.

Imagem da Capa
Leandro Hideyuki Ishida Ferreira

Direitos exclusivos para esta edi¢do
I GFwS

Secretaria da Editora UFMS - SEDIT/AGECOM/UFMS
Av. Costa e Silva, s/n° - Bairro Universitario

Campo Grande - MS, 79070-900

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Fone: (67) 3345-7203

e-mail: seditagecom@ufms.br

Editora associada a

NS

Associagao Brasileira
das Editoras Universitérias

ISBN: 978-85-7613-642-2
Versdo digital: novembro de 2023.

Edital Agecom N° 7/2022 - selecio de Propostas para Apoio a Publicacdo de Livros
Cientificos, em formato digital, pela Editora UFMS - Publica UFMS/2022



O historiador, assim como as rendeiras,
deve saber conectar os fios, amarrar os nos,
respeitando os vazios e siléncios que

também constituem o desenho do passado [...].

Albuquerque Junior (2019)
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PREFACIO

VERDADES E SUAS VONTADES: OS
ENTRECRUZAMENTOS DE PODER EM
SABERES DESCORTINADOS

Ao objetivar por em suspenso verdades historiografadas acerca da
educacio de surdos, os autores desta coletinea deslumbraram o (des)co-
nhecido sob olhares muiltiplos, capturando os siléncios amordacado(re)s
dos saberes sobre a(s) lingua(s), cultura(s), pedagogia(s) do povo surdo,
que é igualmente plural, heterogéneo(a) e multifacetado(a). Desobedece-
dores, escritores e escritura se entretecem em fios discursivos tantos que
descortinam os saberes hegemonicos, desvelando conhecimentos outros
(in)visibilizados, trazendo 2 luz novas e distintas formas de interpreta-
coes. Escavam-se enunciados do passado, (re)dimensionam o presente
em enunciacdes que mobilizam sentidos e provocam formas outras de
significar o mundo, as pessoas, relacdes sociais, dispositivos politicos,
culturais e ideoldgicos sob a égide de mios sinalizantes que conjugam
saberes préprios, contra-hegemonicos, de e em resisténcias.

Retine em seus dez capitulos uma atrevida forma de experienciar
a perspectiva visuo-espacial narrada em epistemes, cujas etnociéncias
(MASOLO, 2010) (des)agrega(ra)m valores, sabores, paladares outros
dos emudecidos por eurocentrismos. As postulacdes asseveradas neste
livro possuem um requinte problematizador das naturalidades, das quais
se desconfia da propria sombra para deixar-se ver aqueles pequenos sa-
beres locais, culturais, linguisticos e literirios que estavam a espreita dos
tapetes que os cobriam, das margens que os tangenciaram 2 invisibili-
dade, agora desnuda em outras (vontades de) verdade(s) (FOUCAULT,
1996). E a necessidade da desconstrucio, para além de qualquer destrui-

¢3o docu-monumental, j é incitada no primeiro capitulo.



Em “Notas para pesquisar a histéria da Educacio de Surdos des-
de outros horizontes ou precipicios mais remotos”, o leitor e a leitora
encontram uma sagaz reflexdo dos cinones engessadores de apropria-
cdo conceitual, via desestabilizacdes de sentidos. Sdo 11 subitens que
deslocam saberes para que se reconfigure e se ressignifique a “Histéria”,
incitando-nos o exercicio de nos dar a ver a sua descontinuidade (FOU-
CAULT, 1996) e, com isso, gustar formas outras de ler, interpretar, trair,
traduzir, observar, conceituar o fazer cientifico politico da e na relacio
surdo e sociedades. Ao transitar entre imperativos, infinitivos, narrati-
vas sdo tecidas e entretecidas, agucando nosso olhar ao que ainda est por
vir, sob um eterno devir (DELEUZE, 2011), sobretudo frente i rarefacio
dos discursos que se quiseram e/ou fizeram “verdades”.

No segundo capitulo, atentar-se a relacio de Dom Pedro I com a
educacio de surdos no Brasil é revisitar a histéria sob a pratica arqueo-
genealdgica focaultiana (FOUCAULT, 1996; 1999; 2007), escavando as
regularidades enunciativas registradas em busca de pincar as relacoes de
poder que se entrecruzam no emaranhado dos saberes acerca dos surdos
brasileiros. Sob o titulo “O imperador dos surdos: entre viagens de Dom
Pedro II”, este capitulo se dedica a explorar documentos e monumentos
outros pouco explorados nas discursivizacdes acerca da historicidade da
educacio de surdos no Brasil, trazendo postulacdes que ressignificam os
liames culturais, sociais e politicos (LYRA; FREYRE; BEDIAGA, entre
outros “bisbilhoteiros de Dom Pedro”) que fomentam as vontades de sa-
ber e as relacdes de poder que conjugam a representacio de surdos em

nosso pais, sobretudo no cendirio contemporaneo.

Ao confrontar dados da Histéria do Brasil imperial e a Histéria
da educacio de surdos, o capitulo terceiro questiona a relacio de Dom
Pedro II com os dizeres acerca de sua motivacio para a instituicdo edu-
cacional de surdos no Brasil. “O filho surdo da princesa Isabel: condi-
cOes de emergéncia de uma ‘vontade de verdade” persegue os rastros

dessa crianca surda, (des)alinhavando a tessitura histérica brasileira



que discursiviza o “neto surdo” como fundamento educacional. A par-
tir da concepcio da “caixa de ferramentas” (FOUCAULT, 2006), um
didlogo se estabelece entre as noc¢des de verdade e vontade de verdade
advindas de producdes académicas que apontam a (in)existéncia sur-
da da nobreza imperial, ponto fulcral do e no cendrio educacional de
sujeitos surdos em territério brasileiro, enquanto verdades, no plural,

haja vista seus processos de construg¢des e desconstrucoes.

No Capitulo 4, “Experiéncia do pesquisador surdo nos arquivos
histéricos do Instituto Nacional de Educacio de Surdos e do Arquivo
Nacional”, o autor busca enaltecer as vozes/mios de sujeitos surdos
que deixaram seus vestigios na Histéria brasileira da comunidade sur-
da. Relata seu percurso em busca de fontes documentais que propiciam
narrativas histdricas outras, fazendo emergir possibilidades distintas de
interpretacio da instituicio da lingua de sinais em territério nacional,
protagonizada por surdos e ouvintes que despontaram movimentos po-
liticos, sociais e educacionais em atencdo aos surdos, aos seus direitos,
a sua cidadania. Além do transcurso documental em andlises iniciais,
frente a sua (re)descoberta, o capitulo destaca o registro escrito em “car-
ta” de um surdo “expulso” de onde estudava, denunciando maus tratos e
opressdes sofridos por ele e pelos demais alunos surdos naquele periodo.
E importante ressaltar esse feito como manifesto politico-social de uma

“minoria” que insiste na luta por respeito, equidade, visibilidade, direitos.

Laura Catherine Redden Searing alcanca notoriedade no quin-
to capitulo desta coletinea ao enaltecer o empenho de autores surdos
na producio de literatura (de resisténcia e existéncia). Ao elucubrar um
percurso tedrico analitico do processo histérico de (res)significacio da
literatura e do curriculo educacional de surdos, este capitulo problema-
tiza os embates suscitados no Congresso de Paris, em 1900, destinado a
discussio sobre a “melhor educacio de surdos”, haja vista os vieses dis-
tintos entre surdos e ouvintes, cada qual com suas perspectivas frente aos

processos literarios de producio, propagacio e apreensio dos saberes.



Sob o titulo “Por uma literatura surda: a proposta da surda Laura Searing
como resisténcia ao curriculo prescrito na secio de ouvintes do Con-
gresso de Paris, 1900”, encontramos uma pesquisa de folego, que nos tira
o ar, incitando-nos a desbravar ainda mais tais horizontes a des-cobrir.

De inspiracio a toda a comunidade surda local, Louise Walser-
-Gaillard é remetida a uma expoente na luta dos movimentos surdos,
sobretudo das mulheres e meninas que ansiavam por uma educacio
escolar que as legitimassem enquanto seres sociais, culturais, literatas
e cidadas. Nesse capitulo, “Louise Walser-Gaillard, a Joana D’Arc dos
surdos” se avulta o papel feminino protagonista de uma surda frente
as perspectivas de ensino que subsidiavam o saber-poder a comuni-
dade surda. Confrontando o engessamento imposto pelo Congresso
de Mildo, Walser destaca a importancia da lingua de sinais no ambito
social e subjetivo dos surdos e surdas, combatendo os métodos oralistas
e a hegemonia do purismo encampado na oralidade como expressio
do pensamento e das relacdes interpessoais. Como expresso no texto,
Louise Walser-Galliard é uma mulher de letras e de sinais, inspiracio
a outras surdas e, atrevo-me a dizer, inspiracio de ouvintes militantes

aos direitos dos povos e movimentos surdos.

“As cartas de L'Epée a Sicard: praticas de uma perspectiva politica
educativa e linguistica na educacio de surdos-mudos em 1786”, titulo
do capitulo sétimo desta obra, contrasta os movimentos de apreensio e
expressdo linguistica frente as modalidades distintas das linguas em (des)
encontro/embates, a saber, lingua oral e sua padronizacio escrita e as
linguas visuais espaciais em sinais. A partir de cartas do abade L'’Epée
encaminhadas a Sicard, é possivel observar a conjuntura politica, social
e linguistica em torno do processo de escrita dos surdos, tendo em vista
a relevancia de se refletir os aspectos culturais e linguisticos que se con-
jugam na arena de conflito entre modalidades de linguas (orais/escritas e
de sinais). L'Epée exerce um papel preponderante ao lancar luzes  estra-

tégia bilingue de se assumir a identidade surda em seu processo de escrita



e de expressio do mundo, nesse entrelacar linguistico em que os surdos
se encontram, para além de regimes estruturalistas cAnones de prevalén-

cia de uma lingua sobre a outra.

O oitavo capitulo desta coletinea expande o escopo de uso da lin-
gua de sinais e das problematizacdes sobre a cultura e identidade surda
para o ambito do esporte, a acessibilidade necessdria e a preocupacio em
fomentos de projetos que promovam a inclusio social, comunicacional
e educacional. Preocupado com o desenvolvimento de acbes atentas ao
bem estar fisico, emocional e cognitivo de pessoas em situacio de vul-
nerabilidade, sobretudo na acessibilidade & surdez, o capitulo “Surdez e
esporte: aspectos histdricos, legais e praticos” nos encaminha a trajetos
legislativos (LBI de 2015) e préticos que oportunizam o acolhimento a
comunidade surda de forma equinime frente as linguas, aos processos
de apoio e de inclusdo necessarios. Ao discorrer sobre as acdes da Con-
federacio Brasileira de Desportos de Surdos (CBDS), junto ao construto
dos Jogos Olimpicos para surdos, ilustra o protagonismo no combate a
barreiras atitudinais que seguem no esporte e geram exclusdes ao nio ser
observada a singularidade da cultura e pedagogia surda nos letramentos
conferidos a pratica de desporto em nosso pais. Merecem destaque os
projetos Surdo Jiu Jitsu e o “Sinalizando Satde”, parceria da UFGD e

ANPEDE na valorizacio da participacio surda cidada.

Em rastreio a bacia semantica que contemple os aspectos fonéti-
co, morfossintitico e semantico de sinais-termos relacionados a tematica
“histéria e cultura afrodescentente”, o capitulo “A poética do olhar do
educador de Libras: construindo sinais-termos para uma educacio étni-
co racial” se detém 2 catalogacio e registo do 1éxico em Libras que auxilie
a elaboracdo do “Glossirio da Lingua de Sinais Brasileira da Educacio
Etnico Racial” junto ao Projeto de Pesquisa “Da sensibilizacio 2 intercul-
turalidade: a poética do olhar do educador da Libras”, da Universidade
Federal de Rondonia. Esse texto destaca a relevancia do aprofundamento

de estudos da composicio linguistico-estrutural da Libras, dada a pro-



mocao de autonomia dos surdos narrarem-se enquanto sujeitos sociais,
culturais, identitdrios, por meio das bases tedricas da Lexicologia e Ter-
minologia. De toda a pesquisa realizada, o grande enriquecimento a cole-
tanea se dé na ilustracio conceitual da composicao dos sinais-termos “lei
do ventre livre, etnocentrismo, carta de alforria e autoescravizacio”, cujo
embasamento teérico-metodoldgico é explicitado, ofertando-nos um fa-

zer cientifico de amostragem para a continuidade dos estudos.

“(Re)Visitando o passado para refletir sobre o futuro: o Tilsp
como intermediador no processo de educac¢io formal e nio formal de
sujeitos surdos” é o capitulo que encerra a coletinea com um fazer histo-
riografico de si e do outro, outro, outro... em que o autor discorre sobre
a Libras e a comunidade surda a partir da sua constituicio subjetiva en-
quanto tradutor e intérprete de Libras. Filiado as producdes filoséficas,
histéricas, religiosas e, sobretudo, linguistica das Testemunhas de Jeov4,
o texto se dedica as postulacdes elucubradas nio apenas ao acolhimen-
to da comunidade surda a doutrina, mas a considerdvel contribuicio
que a institui¢io promoveu ao bojo social brasileiro, oportunizando a
acessibilidade a comunicacio em lingua de sinais, a partir dos pressu-
postos vigentes aos manifestos politicos educacionais. Frente ao curso
e percurso transcorrido no artigo, observa-se o processo de promogio
da Libras como meio de instrucio aos surdos, nido apenas as instituicoes
socioculturais, mas a toda a conjuntura de respeito aos sujeitos, a defesa
de seus direitos e a luta continua por melhores condicoes de vida, aces-
so as informacoes e formacdes. E isso se di por intermédio de ouvintes
que abracam as causas surdas/ensurdecidas e medeiam e intermedeiam o
mundo, os mundos, por meio do processo tradutdrio e interpretativo de
linguas e culturas tio especificas e que representam a for¢a que os povos
tém quando unidos no propésito da inclusio.

Esta coletinea é, portanto, um convite a todos nés frente ao
engajamento de rupturas epistemoldgicas por meio da mobiliza¢io de

conhecimentos, saberes e poderes que cerceiam as formas plurais de



existéncia sob a égide de postulacdes canones homogeneizadoras, de
reverberacio de verdades estanques. Muito antes de apontar quaisquer
fragilizacdes simbdlicas acerca dos surdos, seus ideais, suas vivéncias,
seus “padrdes’, escritores e escritura, em suas transgressdes, constroem
pontes diante de abissalidades (SOUSA-SANTOS, 2010) conceituais,
de modo a fazer atravessar junto da academia modos outros de subje-
tivagio escamoteados em documentos-monumentos tamponados por

discursos naturalizados.

Naio se invalida os registros do imaginario que produziram senti-
dos ja estabelecidos. Como pesquisadores, investigadores, questionam!
Questionam e problematizam os construtos de verdades que enalte-
cem as diferencas, em vias de adversidades, com as quais o exercicio
de reflexdo critica se exerce de modo diminuto, haja vista a forca das
relacdes de poder dos dizeres ja cristalizados. Questionam as formula-
cdes criadoras de subjetividades docilizadas que tergiversam frente aos
desafios raciais, étnicos, transculturais (ORTIZ, 1983). Questionam o
lugar e pertencimento das identidades multiplas, das heterogeneidades
préprias do processo de alterizagio natural de todos os seres humanos
do qual os surdos nio escapam também. Questionam o valor de verda-

de. E questionam, ainda, a verdade de tais valores.

Os trabalhos aqui apresentados sdo elucidativos de opcoes teéri-
co-analiticas, engajam-se em mobilizacdes de saberes e poderes envol-
tos no debate e embate dos conflitos e impasses do momento histérico
presente nas narrativas de surdos e sobre surdos. Uma vez que toda e
qualquer sociedade é marcada por contradi¢des, modos préprios de sub-
jetivacio, processos complexos de alteridade, nio cabe aqui dizer que os
capitulos constituem em si uma reposta a problematica da exclusio/in-
clusio de surdos. Creio que esse nem foi o objetivo dos escritores/auto-
res. E, antes e sobretudo, um exercicio de criticidade acerca de verdades

que se querem universalizantes, totalizantes, que mitificam uma forma



de representacio dos povos, suas linguas, culturas e literaturas enquanto

manifesto padronizado do bojo social, politico, ideoldgico.

Cada pesquisador, ao analisar a dor que o faz pesquisar, é pro-
motor de uma producio de conhecimento que, de alguma maneira,
pode contribuir para que os demais sujeitos consigam se mobilizar
frente a criacdo e experimentacio outra de possibilidades de vida, de
lutas, de modos tantos de subjetivacio dos surdos, suas necessidades.
E mais, se engajam no potencial e na riqueza que a comunidade surda
possui em sua literatura, sua pedagogia, seus letramentos, suas cultu-
ras, suas identidades. E transpor a visio da falta para oportunizar a
observacio da completude, de inteireza, sua apropriacio de poder por

meio do saber, sobretudo do saber de si e sobre si.

E, se o caro leitor, a cara leitora, ainda me permitir uma su-
gestdo, retome o capitulo desta coletanea, apés ler todos os demais,
apreciando as formas outras e distintas de saborear a leitura, a inter-
pretacio, sob a pratica de traicdo dos saberes ji naturalizados, permi-
tindo-se ser também um bisbilhoteiro, uma bisbilhoteira, que nio se
rende a primeira fofoquinha conceitual. Duvide! Interrogue! Aceite!
Negue! Faca tudo isso nos textos que seguem nesta obra também, pois
o que deixa qualquer pesquisador ainda mais apaixonado pelo que faz é

achar outras perguntas ndo respondidas.
Uma 6tima viagem nessa leitural

Com orgulho e me sentindo muito honrada por prefaciar esta co-

letanea, aqui me despeco, com o imenso desejo de quero mais...

Michelle Sousa Mussato
Doutora em Letras e Tradutora/Intérprete de Libras

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, campus de Trés
Lagoas, UFMS/CPTL.
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APRESENTACAO

DESOBEDECENDO AS NORMAS PARA
PRODUZIR PERSPECTIVAS OUTRAS:
QUE A ABNT NOS PERDOE!

Se alguma coisa nos anima a escrever

€ a possibilidade de que esse ato de

escritura, essa experiéncia em palavras,

nos permita liberar-nos de certas verdades,

de modo a deixarmos de ser o que somos para ser
outra coisa, diferentes do que vimos sendo.

Skliar (2017)

Concordamos com Skliar (2017) em relacio a sua motivacio. Tam-
bém, nds, escrevemos para propor certa aversao aquelas verdades legiti-
madas e inquestionaveis por tanto tempo. A possibilidade de tensiona-las
nos transforma e nos coloca em constante movimento. Pensamos que se
pode, sim, mudar o homem usando borboletas (BARROS, 1998).

Acreditamos, inclusive, que aventurar-se na histéria da educa-
¢do de surdos exige mais que a simples repeticdo de uma narrativa he-
gemonica. Considerando e entendendo a Histéria como uma diegese
inventada e inventiva, propomos pensar e escrever a partir da experi-

éncia, e nio das verdades ji consolidadas.

Dessa forma, o corpo textual catalogado nesta obra engloba en-
saios convidados para uma abordagem outra do passado, daquele ji
distante, mas, também, daquele nio-tdo-distante pretérito da histéria
da educacio de surdos. Buscamos pensar em formas dissemelhantes de
narri-lo entendendo que, as vezes, a linguagem obedece, mas, as vezes,



nio, e desobedecer é uma arte que possibilita a existéncia da filosofia,

do amor e do préprio mundo.

Estamos, aqui, desobedecendo e produzindo a existéncia possi-
vel de novas perspectivas. Nao pretendemos estabelecer novas regras
e normas para tal tipo de pesquisa, mas, de modo jocoso e zombeteiro,
problematizar algumas questdes que, geralmente, atravessam os proce-

dimentos em torno dessas questdes documentais.

Por isso nossa escolha em ensaiar a histéria com uma liberdade
desregrada, descomedida (que a ABNT nos perdoe!), mas esperamos
e desejamos que a leitura deste pacote de ensaios provoque sorrisos
debochados sobre o que temos feito — e podemos fazer sobre o passado.
Esperamos que essa lejtura possa se converter em praticas de pirotec-
nia (FOUCAULT, 2006). Que, ao final, lhe falte folego a ponto de nio
mais reconhecer-se ensimesmado. Esses sio os nossos votos que, com

carinho, desejamos a quem nos lé nos caminhos da histéria.

Carlos Roberto de Oliveira Lima
Fundacio Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS).

José Raimundo Rodrigues
Prefeitura Municipal de Vitéria (PMV).
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NOTAS PARA PESQUISAR A HISTORIA DA
EDUCACAO DE SURDOS DESDE OUTROS
HORIZONTES OU PRECIPICIOS MAIS
REMOTOS

José Raimundo Rodrigues!
Lucyenne Matos da Costa Vieira-Machado?

1 PARA INICIAR A CONVERSA*?

O pai achava que a gente queria desver

o mundo para encontrar nas palavras novas coisas de ver |[...J.
Entdo era preciso desver o mundo para sair daquele

lugar imensamente e sem lado.

[...] Porém, naquela altura a gente gostava mais

das palavras desbocadas.

(BARROS, 2015, p. 13-15)

A provocacio de Manoel de Barros mexeu com nossa escrita e, até
mesmo, com nossa forma de pensar a histéria da educacio de surdos. Por
isso, aqui estd um convite a nos acompanhar naquilo que poderia ser um
caderninho de notas, recados, post its, pistas, intuicoes, fabulacdes acerca de

! Doutor e mestre em Educacio pela Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes).
Doutor e mestre em Teologia pela Faculdade Jesuita de Filosofia e Teologia (FAJE-BH).
E-mail: educandor@gmail.com.

2 Doutora em Educacio pela Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes). Professora
permanente no Programa de P6s Graduacio em Educacio (PPGE/UFES) e professora
colaboradora do Programa de Pés Graduacio em Linguistica (PPGEL/UFES). Coorde-
nadora do Grupo Interinstitucional de Pesquisa em Libras e Educacio de Surdos (Giples/
Ufes/Cnpq). E-mail: lumatosvieiramachado@gmail.com.

3 Inspirado/provocado pelo Poliptico de Tomaz Tadeu (2007). Especial agradecimento
a Eliane Telles de Bruim Vieira, Aline Lima da Silveira Lage e Steferson Zanoni Roseiro
pelas leituras criticas e fomentadoras deste texto, fazendo-nos ainda mais exigentes na
fabulacio, na criatividade, nos desvios e na paixdo por outra historiografia.
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uma outra historiografia da educacio de surdos. Escrevemos na liberdade
das palavras que resistem ao aprisionamento. Elas desejam escapar das li-

nhas e margens, gostam de respirar novos ares.

Zombeteiramente, jocosamente, compartilhamos uma forma de
olhar para esse exercicio de mexer com o passado. Desejando escapar
da simples repeticio, imbuidos de que a histéria é uma narrativa inven-
tada e inventiva, atrevemo-nos a sugerir certo modo de se aproximar
da histéria da educacio de surdos que chega até nés por documentos
do século XIX.

Que nossa escrita desconstruida possa ser também uma pro-
vocacio criativa para quem ama, movido pelo presente, falar sobre o
passado. Desveja, como incita o grande Manoel de Barros, aquilo que
estd acostumado a ver. Alids, com esse grande poeta das pequenezas,
digamos: “Nio gosto de palavra acostumada” (BARROS, 2016, p. 52).

2 OSRECADOS BASICOS

< Faca linhas histdricas retas, curvas, onduladas, quebradas, espirais,
transversais concorrentes, paralelas, um verdadeiro rizoma em que
tudo se interliga e se conecta para além do que conseguimos ver, ou

ainda, para desver, formando horizontes novos com infinddveis pos-
sibilidades.

2 Atreva-se nas paginas do passado. As tracas nos fazem cdcegas. Seja

uma traca.

2 Rompa distancias e molhe a garganta com a poeira de papéis guarda-

dos, mas nio a sete chaves.

< Na Espanha hd novidades sobre Pedro Ponce de Leén. No México,

muitas outras sobre Huet. |: Evite o velho repetite, ritornello. :|*

4+ Na misica se utiliza esse sinal “:|” para delimitar um trecho musical a ser repetido.
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< Arquivo nio tem gavetas, nem prateleiras, mas exige facas bem afia-
das para fatiar, cortar o que ficou do passado. Gaste um tempo amolan-
do as ferramentas.

2 Tome paginas ao léu. Nao pense em domina-las, em domé-las ou
em dobri-las — ainda mais quando sio digitais -, abra-as, sabendo que
outras a elas se juntardo. E um ajuntamento de paginas que sempre se

move.

2 Deixe de lado a assepsia. Deixe-se sujar pelos textos e ndo tema suji-

-los, manché-los, deteriora-los.

2 Fuja das certezas, abuse do “provavelmente”, do “talvez”, do “quem
sabe”, do “certamente”?! Certamente, possivelmente, quem sabe, con-

tinuaremos nas incertezas.

2 Os textos nio sao radiografias, tampouco tomografias ou ultrasso-
nografias. A despeito de nio sé-los, eles sio um convite a nos colocar-

mos em reflexdo.

2 De alguma forma, eles até podem ser “fotografias” no sentido de que
registram intencionalmente uma dada situac¢do, a partir de certos 4n-
gulos, com determinados focos de luz, desde um dado enquadramento.
Mas, ainda assim, nio sio a materialidade do vivido.

< A histéria ndo é de dominio de ninguém. Ninguém é o “historiador
oficial” da educacio de surdos. Tudo é nosso. Sendo assim, tome posse

de uma porcio e a repique.

- Nio se assuste com as muitas contradicdes. N3o se furte ao direito de

discordar, essa histéria exige discordincias, pois nasceu delas.

< Fique atento aos nomes, sobrenomes e pronomes e saiba que eles,
as vezes, ja nos ajudam a criar conexdes, redes e teias. Enrede-se ne-

les. Eis um aperitivo: René Desperriers, Henri Desmarest, sra. Henri
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Gaillard, Jaulmes, Fernand Aymard, Klein, Armand Maillet, L. Gui-
gnard, Martin Segondat, Emile Mercier, René Hirsch, Eugéne Née,
Albert de Buren, srta. Henriette de Buren, Gustave Secrétan, Jacques
Ricca, Louis Etienne, Eric Valloton, Salzgeber, Gustave de Geer, Ma-
rie-Pauline Larrouy, Watzulik, Wilhem Bendleb, John Single, Lehm,
Louis Neubauer, Charles Krieger, Hoffmann, srta. Adele Toulouse,
sra. Schenck, Redinger, Wahl, Alexandre Palmai, Brill, Toifi, Sra. Toi-
fi, Wondrowitz, Van de Velde, Hirn, sra. Jeanne Clyne, L. W. Ho-
dgmann, Thomas Sheridan, o surdo curado por Jesus, o menino que
se tornou surdo com um bombardeio, o surdinho do mercado, aquele
surdo da grafica, a surda filha da vizinha, o surdo da praca, a surda que
vai as igrejas, o surdo-mudo, o surdo-falante, os surdos, as surdas. Pra-

zer em conheceé-los!

< Sugira hip6teses, aventure-se e ndo procure provas nem evidéncias.
As vezes, acertamos o caminho errando nos atalhos. O caminho se faz
ao caminhar!

< Ha sempre perdas, sobras, gorduras. Na histéria da educacio de sur-

dos ainda hd muito para frituras e torresmos!

> Sirva-se das rasuras, das pequenas dobras de paginas, dos vincos dei-

xados por outrem.

3 ALGUNS IMPERATIVOS (SIM, PORQUE ELES EMPPERRAM!)

! Os inicios s3o sempre raros; as regularidades mais comuns, e, apesar

de visiveis, miopemente no as observamos. Repare nos recomegos!!!

! A histéria da educacio de surdos permanece como tarefa do nosso

tempo!
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! Os surdos nio sio santos. Nio sio pecadores. Nio sdo anjos. Nio sio

capetas. Sao humanos!

! Torne quente a tela do computador e faca da pesquisa uma experién-

cia!

! Nunca se esqueca de deixar rastros, pistas, migalhas pelo caminho.
Somos todos Jodo e Maria. Se quiser um nome chique, pense em car-

tografia virtual!

! Elabore rotas. Sempre provisérias. Estabeleca limites. Sempre transponi-

veis! Nio se enrijeca. Enriqueca-se com o novo que brota do velho!

! No labirinto dos arquivos, o importante é continuar andando (sem

parar!). Pés-docs que o digam!

! Fale muito de surdas. Investigue-as. Tornaram-se raras porque nossa

historiografia é muito “macha”. Sendo assim, escreva a la surda!

! Conserve viva a alegria experimentada na pesquisa, e ao falar do tema
pesquisado, nio esconda sua paixio!

4 CONSELHOS DIETETICOS: AFINAL, A HISTORIA DA EDUCACAO
DE SURDOS E MARCADA POR BANQUETES...

* Cuspa para o alto e deixe seu rosto na reta. Quando um terreno é

novo, sempre podemos errar.

* Escolha um bom vinho tinto (cachaca, vodka, cerveja, tequila, uisque
também servem), dé uma boa talagada e mergulhe dionisicamente no

arquivo.

* Triplique a atencio sobre a fala dos convidados. Os brindes sio

oportunidade unica de se dizer muito.
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* Em se tratando da histéria dos surdos, seguimos com o nosso queri-
do poeta ja citado “Prefiro as palavras obscuras que moram nos fundos
de uma cozinha - tipo borra, latas, cisco [...] todos bébados ou bocés”
(BARROS, 2021, p. 63).

* Invente cardapios, batize pratos, coma muito até regurgitar algo que

desperte apetites insacidveis em outros.

* O antepasto pode ser o que um colega ja publicou ou apenas uma

palavra, fato ou nome que ele tenha mencionado.
* O prato principal, apesar de tudo ja discutido, estard sempre por fazer.

* Na sobremesa, nido adoce muito. Deixe que certa acidez e até certa
amargura sobressaiam as suas papilas. E que seus pupilos fiquem vicia-

dos na arte de criar histdrias.

* Brinde com orgasmos multiplos as des-cobertas. Sinta-os desde os

reconditos de si, como fogo a nos queimar.

* Tome muita dgua; contudo, escolha as fontes mais subterrineas.

Evite as d4guas muito limpidas da superficie.

* E caso tenha verborreias, acolha-as como intrinsecas ao processo e

saiba que a CAPES nutrird especial amor por vocé.

* Tente conservar a coluna ereta, mas acolha a corcunda que se formar4!

5 ESTEJA COM OUTROS, PORQUE O PESQUISAR A HISTORIA DA
EDUCACAO DE SURDOS NAO E TAREFA SOLITARIA

# Compartilhe achados (antes mesmo de publicé-los), faca os textos
circularem. E n3o se esqueca de que, se alguém copid-lo(a), nio lhe
faltardao muitos outros materiais.
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# Nao tenha horarios demarcados. Pesquise sem hora para acabar. Per-

ca noites de sono. E troque mensagens.

% Gaste tempo procurando, nio descarte achados. O que nio nos serve
pode ser til a outros. Seja generoso.

% As vezes, procurando sobre surdos vocé encontrard documentos
sobre outros esquecidos pela histéria da educacio.

% Cite os amigos nos seus trabalhos (dentro do possivel, cite também

os inimigos) e faca uma aposta em nossas dividas comuns.

# Tenha chaves em maos, porém nio se preocupe em abrir nada. Ape-

nas as tenha para poder chacoalhar velhas ideias.

% Traduza infielmente, ao estilo de O tradutor cleptomaniaco (KOSZ-
TOLANYI, 1996), com a firme convic¢io de que estava sendo vigilante

e que nio estd em acio também o inconsciente (individual e coletivo).

% Nio se apavore com redemoinhos, pois a histéria nio é um rio sere-
no e destréi muitas margens. Alids, permite-nos outras tantas. E nio se

esqueca de que elas nasceram para os roedores.

% Essa historiografia é um projeto para muitas maos.

6 PARTE METODOLOGICA (SEM ESSA PARTE NAO PUBLICAM O
SEU ARTIGO)

+ Adquira milhares de interrogacoes, e como um polvo, saia penduran-

do-as nos documentos. Elas tém o dom de se multiplicarem!

+ Nio conte histdria para salvar. Conte-a para se perder e fazer outros
se perderem em um emaranhado criado, inventado, projetado por nos-

sas maos.
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» Também nio escreva para salvar nenhum grande personagem. Nem
escreva para condenar (coitado do Grahan Bell). Escreva para entrar
nesse movimento de tudo suspender e ver a poeira levantada, os torve-
linhos carregando em seu interior muitos diabolus... O objetivo ndo é
unir harmonicamente, mas debater, dividir, extrapolar o dito.

« Redobre a atencio aos sonhos. Os documentos nos invadem e, talvez,
existam coisas a dizer que s6 o inconsciente terd coragem para procla-

mar.

+ Desconfie das divisdes propostas na historiografia. Vocé pode anu-
ld-las, redividi-las, esquarteji-las. Crie outras divisdes, multiplicacdes,
muitas adi¢cdes e nio deseje subtracdes. Vocé ja subtrai naturalmente.

+ Nio se deixe amedrontar pela necessidade de traducdes, de traicoes,
de versdes. Ouse ler o que os surdos do passado nos deixaram como

heranca a ser contestada. Os litigios sdo bem-vindos.

« Cite muitos textos, mesmo que longos. Faca circular as fontes prima-

rias como se espalham as fake news. As andlises brotario!

+ Tome o texto como prova! Prova de que o adulteramos com nossos
usos. Prova de que o violentamos com os cotejamentos. Prova de que
0 costuramos ao nosso bel-prazer. Prova de que jamais serdo provas

judiciarias.

+ Inquira o texto, mas nio seja o inquisidor ou pense extrair a verdade
pela forca ou tortura. O texto ndo fala por si. E vocé que faz o texto
falar aquilo que o nosso tempo permite compreender como uma das

verdades possiveis.

5 Diabos: do latim diabolus, do grego classico didforog (didbolos), vocdbulo constituido
pelo 814 (did) e por BéAiw (balls), «atirar». No seu sentido mais literal, o diabo é aquilo
que separa, divide, atira para fora. Diferente do simbolo que une, aproxima, sintetiza.
Nem sempre os simbolos sdo bons na historiografia.

31



* Reserve tempo para saborear fotografias. Deleite-se nas roupas, nos
penteados, nos chapéus, nas poses, nos espacos, no fundo escolhido.
Viva um corpo-pesquisador que se deixa encantar pelo olhar.

+ Poupe também um tempo para as imagens diversas produzidas pela
arte. Nao as trate como simples ilustracdes para as producdes historio-
graficas. Sinta-se abalar pela aparente imobilidade de uma tela, de uma

estitua, de uma litogravura.

* Releia os experts, eles disseram desde um lugar na histéria. Vocé hoje

ocupa outro lugar.

+ Ria e deboche de tudo, inclusive de vocé e do que ja escreveu. Provo-
que risos, gargalhadas. Daquelas de doer a barriga. Conte casos e casos

e repare, nesses casos, o que escapou das grandes histérias.

* Respire, suspire, expire, espirre. Contamine com goticulas provoca-

tivas o que vier a escrever!

+ Se os zeladores do parquinho - ou seria melhor, sarcéfago?! — nio
estiverem incomodados com o que vocé produziu, reveja o que fez.

Afinal, o parquinho estd ali para ser incendiado.

7 LICENGCA POETICA®

O Trair, cocar e pesquisar a histéria da educacio de surdos é

s6 comecar (Ditado popular).
[0 Cada surdo sabe a dor e a delicia de ser o que é (Caetano Veloso).

O Surdos do mundo inteiro, uni-vos! (Karl Marx).

¢ Todos os autores foram consultados para que pudéssemos confirmar a exatiddo de suas
palavras. Foi unanime o retorno de que fomos fidedignos.
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O O surdo ndo é infeliz. Ao menos nio mais infeliz que os outros!
(Sigmund Freud).

O Surdos, nas coisas importantes, a unidade; nas menos im-

portantes, a liberdade. Em todas a caridade (Santo Agostinho).

O H4 mais coisas na histéria da educacio de surdos do que

pode imaginar nossa vifilosofia (William Shakespeare).
O Surdo, logo penso (René Descartes).

O Naio hé Lingua de Sinais perigosa. O préprio sinalizar ji é um
perigo! (Hannah Arendt).

O A educacio de surdos é uma invencio recente e talvez esteja

perto o seu fim (MichelFoucault).

O Surdo, cuide-se de si mesmo (Sécrates).

8 PALAVRAS ATUAIS ESCRITAS POR SURDOS NO ENTARDECER
DE ONTEM

Interrompemos nossas notas para transcrever o rascunho de
certa reunido criada por nossa juncio do passado. Poderia ter sido um
encontro ou uma conversa de café. Aqui a pensamos como algo mais
formal, talvez um congresso ou uma roda de boteco. E por que o fa-
zemos? H4 muita coisa dita hoje com ares de novidade, mas nossos

convidados tenderiam a se opor.

Entre na roda e fique & vontade. Sr. Pierre Desloges, de quem
admiramos o trabalho como relieur’, por favor, dé-nos o pontapé ini-
cial.

7 Profissional que cuidava da encadernacio artesanal dos livros, constituindo-se como
um artifice.
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O Sr. Desloges distende seus dedos, fazendo estalar falanges e
sinaliza: agradeco pelo convite, pois sio raras as ocasides em que posso
retirar a poeira do desuso que sobre mim costuma se acumular. “O tipo
do meu trabalho didrio obriga-me a ir a muitas casas: nunca deixam
de me fazer perguntas sobre surdos-mudos. Mas na maioria das vezes
essas perguntas sio tio absurdas quanto ridiculas, elas apenas provam
que quase todo mundo formou as ideias mais erroneas sobre nés; que
muito poucas pessoas tém uma nocao justa do nosso estado, dos recur-
sos que nos restam e dos meios que temos para nos comunicar uns com
os outros através da linguagem dos sinais” (DESLOGES, 1779, p. 1-2,
traduciio nossa).

Atonito, o Sr Ferdinand Berthier, a quem carinhosamente cha-
mamos de Napoleio dos Surdos, pediu a palavra. Seus gestos feitos
com delicadeza parecem hipnotizar os presentes. E dispara: Creio ser
imprescindivel recuperar aqui a questdo dos sinais. Considerando-se
que tenho me dedicado ao campo historiograifico, “tudo que eu posso
dizer sobre a linguagem de sinais é que, ainda hoje, poucas das pessoas
que falam tém uma precisa ideia do que consiste esta linguagem e sua
genialidade. Muito menos simples do que se costuma supor, ela tem
um pequeno numero de ingredientes em um infinito nimero de com-
binacdes e isto é avivado pelo jogo de fisionomias. Ela tem tudo que
é necessdrio para representar todas as ideias que povoam a mente e
todos os sentimentos que provocam o coracio. Em resumo, ela sozinha
combina a simplicidade e a universalidade da aritmética, a mais perfeita
de todas as ciéncias, com seus dez numerais” (BERTHIER, 1840, p. 29,

traduciio nossa).

Agradecemos ao Sr. Berthier. Facamos uma pequena pausa para
a troca de intérpretes, aos quais agradecemos muito por tornar acessi-

vel aos ndo praticantes dos sinais a riqueza dessa reunizo.
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E um prazer acolher suas consideracdes, Sr. Victor-Gomer
Chambellan. Recentemente, trabalhamos a traducio de sua obra/reacio
ao Congresso de Milio, e temos muito respeito por suas ponderacdes

acerca da importancia incontestavel dos sinais.

Ajeitando-se na cadeira, com um tom irénico, fala sucintamen-
te: “Tem sido observado, no entanto, que as criancas que vieram de
escolas onde a mimica era proibida e o método oral usado, faziam mais
sinais do que falavam. Isso é de um significado ao qual me é impossivel
entender. Nunca acreditaremos que podemos, com os bracos cruza-
dos, instruir os surdos-mudos” (CHAMBELLAN, 1884, p. 11, traducio

nossa).

Convidamos também um representante dos EUA. Sr. Thomas

Francis Fox, por gentileza, compartilhe sua experiéncia.

Dirigindo-nos um olhar bastante sério, tendo alisado o cavanha-
que, com jeito terno, nos sinalizou: Nao pensem que na América tudo
se deu de forma perfeita. “Para viver juntos, se faz necessirio poder se
compreender; trocamos pensamentos pela palavra, pelos sinais, pela
escrita. A palavra é a linguagem mais conveniente ao ouvinte-falante;
o sinal é a linguagem natural do mudo. Dois estrangeiros de nacionali-
dades diferentes terdo dificuldade em se entender conversando entre si,
no entanto se conversam por sinais, eles se entendem imediatamente
ou se adivinham. Se se suprimir a linguagem dos sinais, o surdo-mudo
serd excluido de qualquer sociedade, mesmo a de seus companheiros
de infortinio, ele estard mais isolado do que nunca” (CHAMBELLAN,
1890, p. 47, traducio nossa).

Com alegria e ansiedade, atentemos para nosso companheiro
Henri Gaillard. Devido ao grande ntimero de pessoas a acompanhar
nossa conversa e para assegurar a visibilidade de seus sinais, pedimos

ao Sr. Gaillard para subir em uma das cadeiras, acio que ele realizou
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COm um expressivo sorriso e, talvez, muito condizente com seu estilo
de orador inflamado.

Gaillard sinaliza: eu que estou tdo acostumado a ver as coisas de
baixo, confesso sentir certa vertigem daqui (risos e comentérios por
parte dos presentes). “Que a obra de emancipacio dos surdo-mudos,
iniciada pelos ouvintes-falantes, possa, dado o progresso do mundo
surdo-mudo, ser completada e acabada pelos préprios surdos-mudos.
Emite os seguintes votos: 1°. Que cada na¢io reconheca para seus Sur-
dos-mudos o direito de cuidar dos outros Surdos-Mudos, seus compa-
nheiros; 2°. Que para tornar esta lei mais eficaz, seja instituida em cada
Estado uma Comissdo Nacional para Surdos-Mudos sendo composta
por surdos-mudos eleitos por seus irmios, enquanto metade dos ou-
vintes-falantes seria escolhida pela administracao superior. O congres-
so também encoraja os Surdos-Mudos das diferentes na¢des a oferecer
naturalmente ajuda e assisténcia para obter éxito reciproco em suas
principais demandas, e isso por intermédio da imprensa silenciosa de
cada pais e de suas principais associacdes ou comités” (GAILLARD,
1893, p. 162-163, tradugdo nossa).

Chegou o momento de refletirmos com Ernest Dusuzeau, nos-
so Gambetta. Sua maneira de sinalizar, tdo completa e perfeita, enle-
va-nos. O Sr. Dusuzeau irrompe sua reflexio: “Nio faremos qualquer
objecio as pesquisas de aperfeicoamento do método oralista que figu-
raram no programa da se¢do dos ouvintes. Porque fariamos diferente?
A fala seria evidentemente para nés o maior de todos os bens, para nés
que nio escutamos! Nés nio pedimos senio uma coisa: que a nossa lin-
gua natural, a linguagem dos sinais, nio seja sacrificada pela linguagem
articulada: ‘Eu sou péssaro, Vede minhas asas, No as corteis!” Mios
a obra! Discutamos livremente em nossa alma e consciéncia!” (GAI-
LLARD; JEANVOINE, 1900, p. 14, tradu¢io nossa).
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Novamente, temos a participacio de outro representante dos
EUA. Estdvamos ansiosos por sua participa¢io, Sr. James-Lewis Smi-
th. Acompanhemos suas observa¢des. Ha pequenas dificuldades quan-
to a diferenca dos sinais entre os franceses e os americanos, mas todos

atentamente se voltam para o Sr. Smith.

Seu estilo jovial representa uma esperanca para muitos. Diz-nos
Smith: “Quais sdo os que melhor tém o bem-estar dos surdos-mudos
do que eles? Quem é mais capaz de julgar o que é mais util para eles?
Quem ouve nio sabe o que é ser surdo e nio pode razoavelmente julgar
o efeito deste ou daquele método sobre o beneficio intelectual, moral e
social dos surdos-mudos. [...] Assim como os patriotas americanos em
1776 levantaram suas vozes contra ‘o imposto sem o consentimento
dos representantes’, [...] Declaremos a0 mundo inteiro que os surdos-
-mudos nio serdo crucificados na cruz de um tnico método” (GAI-
LLARD; JEANVOINE, 1900, p. 335-336, tradu¢do nossa).

Encerramos com nossa Joana D’Arc, Louise Walser. Essa lider
surda que veio ao mundo para conquistar espacos, denunciar incoe-
réncias, de cujas maos saem sinais que parecem combinar com toda a

sua elegincia.

Depositando seu estupendo chapéu preto sobre um aparador,
tendo fitado o grupo com um leve sorriso, a Sra. Louise Walser a todos
conquista com a seguinte reflexio: “[...] O assunto que vou abordar é
simples, breve e verdadeiro, principalmente porque é uma observa-
¢do feita por mim a Instituicio Nacional de Bordeaux, da qual sou ex-
-aluna. [...] o método oral puro s6 pode ser aplicado favoravelmente a
criancas que perderam a audi¢io em idade bastante precoce, com cerca
de 4, 5, 6 ou 7 anos de idade, ou que sdo sujeitos de uma inteligéncia
extraordinariamente desenvolvida e que, por esse motivo, pudessem
penetrar no significado de todas as palavras da lingua falada. Para o

resto dos estudantes, se as freiras de Bordeaux sio admiraveis desmuti-
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zadoras, continuo inteiramente convencida que esse método oral puro
nunca teve frutos em sua inteligéncia, a menos que o professor usasse
os sinais convencionais, e é isso que acontece com eles com frequéncia”
(GAILLARD, 1912, p. 71, traducio nossa).

Agradecemos aos nossos ilustres oradores por nos concederem
essa breve e tdo bela expressio de seus pensamentos. Com a finalidade
de evitar possiveis dissensdes, gostariamos de mencionar que escolhe-
mos surdos que partilhavam os mesmos pensamentos, mas poderia-
mos ter chamado outros...

9 DICAS AOS PESQUISADORES DESSA HISTORIA: “DEZ + UM” MAN-
DAMENTOS PARA SEREM RECUSADOS, DESCUMPRIDOS, RASGA-
DOS...

I Amaris a histéria da educacdo de surdos sobre todas as coisas e abri-

ris uma fome insacidvel pelo passado.

II Nio faras citacdes sem consultar as fontes e, devidamente, mencio-

ni-las. Comerds dos textos antigos para servi-los aos novos convivas.

III Nao temerds ter que traduzir inimeras piginas para compreender

uma situacdo. E se traires, nio te perturbes.

IV Honrarés os pais e mies desta histéria, que sao os surdos de tempos

imemoriais, mas nio os idolatraras.

V Nio matards com tuas linhas as possibilidades de outras histérias.
Deixaras sempre portas entreabertas, janelas destarameladas, buracos

nas paredes.

VI Nio deixaris teu corpo fora dessa histéria. Ex-poris teu corpo até
que pelos poros se sinta o odor de uma outra histéria a mexer no cor-

pus.
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VII N3o dificultards o acesso a nenhum documento nem o reterds em

tuas maos, como se tua propriedade fosse, até sobre ele publicar.

VIII Nio levantaras falsos testemunhos, mas escreverds todas as tuas
intuicdes despertadas pelas leituras dos documentos.

IX Nio criards poucas fontes. Exagerards prodigamente para té-las

sempre aos montes.

X Nio cobigaris produzir uma histdria tnica e salvifica. Salve apenas

0s teus arquivos numa nuvem confidvel.

XI Insistirds com intérpretes e professores bilingues para que eles tam-

bém leiam esses textos e os vertam com os surdos.

10 PARA PUXAR MAIS CONVERSAS...

> Drumond ja nos advertiu que, na luta contra as palavras, elas sempre
ganham. Entio, publique e nio se julgue. Hd uma multidao disposta a
crucifica-lo(a) ao gerar certa desordem no calmo e congelado lago da

historiografia.

> Manoel de Barros nos instiga a desestruturar a linguagem e ainda nos
inocenta desse pecado ao perguntar se fomos nés que desaprumamos as
palavras ou foram elas que nos desaprumaram quando nos desalojaram do
lugar em que estdvamos simplesmente confortiveis ao se nos fazer pre-

sente? Talvez...

> Ailll Cruz é artigo religioso. H4 uma multidao disposta a dar pa-
receres criticos sobre seus escritos, demonstrando pelos meios mais
normatizados e ABNTizados que vocé falhou. E dai?! Bakthin e tantos

outros também falharam, e na defesa de suas teses.
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> Os documentos acolhem olhares de diferentes abordagens tedricas;
portanto, nio canonize sua abordagem, nem pense em desqualificar
como herética aquela outra que trabalha desde outros pressupostos. Ha
material para todos! E 0 mesmo material se presta a muitos olhares,
recortes, cotejos e cortejos.

> Faca pardgrafos poéticos. Mostre que essa ciéncia, longe de ser a
Dona Histdria com suas teias de aranha, tem rimas e rimas e rimas.

Evite uma escrita correta.

> Da escrita correta pegue apenas a primeira silaba e descubra os congres-

sos de surdos gays. Um terrendo a ser desbastado, inclusive por héteros.

> Possivelmente, vocé serd questionado acerca das conclusdes ou res-
postas a um dado problema. Responda: “Nosso objetivo ndo era encon-
trar respostas, mas propor mais perguntas, irritar antigos sabios, fazer-
-nos detestdveis nas rodas de debates”. Talvez, na sua conclusio, vocé

tenha mais problematiza¢des do que quando comecou a pesquisar.

> Sinta-se um utero fértil a parir histérias mil, deixando exposto um

corddo umbilical que vem de outrora e ird além.

> Um prélogo, um dia, surgird, mas ao final ou afinal. Enquanto isso,

uma prece a nos SOCOorrer...

11 ORACAO DOS HISTORIADORES DA EDUCACAO DE SURDOS

Oh sublime Cronos, do vento insondavel de vossas asas, fazei
borrar a histéria que escrevemos com tintas frescas. Dai-nos a sabe-
doria de reconhecer nossa ignorancia e petulancia ao nos atrevermos a
registrar nos livros, artigos e papéis, inclusive, as anota¢des de gaveta,
as reflexdes que fazemos sobre a histéria da educac¢io de surdos. Livrai-

-nos do mal de pensar que podemos reter nas linhas manuscritas ou
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digitais, impressas ou orais, aquilo que foi o dado, o vivido, o passado.

Oh Mnemésine, deusa da reminiscéncia, fazei-nos ver que o pas-
sado se foi e restou-nos essa névoa pela qual contemplamos esse rosto
disforme, caricato, criado por homens e mulheres surdos e fadado a nos
amarrar pelo fio da contagdo. Fazei-nos desver aquilo com que estamos
acostumados. Que ao abrir um documento, sabendo-nos em contato com

um monumento, facamos de nosso oficio uma arte de narrar.

Libertai nossas mios para que, por sinais, anunciemos os feitos
de outrora, servindo-nos do que nos deixaram para tecer colchas que
nos agasalhem nessa época em que, facilmente, um vil passado é deseja-
do. Que nunca nos faltem ocasides de debates e que neles exponhamos
nossos mais novos velhos achados.

Por isso, n@o nos falte a curiosidade pueril, o desejo por fofocas,
a ansia pelo n3o contado. E, se acaso infligir-nos o castigo dos reviso-

res, reconhecamos que o dito ontem nio precisa ser repetido hoje.

Que em nés se cumpra a vontade de proclamarmos uma ver-
dade que também passard, posto que é fugacidade, folha a ser rasgada
por tuas divinas maos. Unge-nos com a coragem dos enlouquecidos
de amor pelas palavras sempre novas, e assim, contemplando os docu-
-monumentos, neles nos percamos para reencontrar o nosso tempo e
nos colocarmos no redemoinho caético chamado “vida”. Amém.
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O IMPERADOR DOS SURDOS: ENTRE
VIAGENS DE DOM PEDRO I

Gabriel Silva Xavier Nascimento!

1 UMA DESCULPA BISBILHOTEIRA

Peguei emprestado.

Emprestado sem permissdo.

Mas com toda a intenc¢do de devolvé-lo.

Jack Sparrow, in: Piratas do Caribe (2003)

Por vezes, o interesse pela vida alheia se transmuta em um tipo
de empreitada investigativa. Quando se trata dos vivos, ela é nomeada
de formas tdo interessantes quanto potentes, por estilos, por status.
A vizinha que se interessa pela vida alheia é bisbilhoteira, futriqueira
— como diziam alguns conhecidos observadores do interior de Minas
Gerais. O estudioso que se interessa pela vida alheia soa mais sublime,
desbrava novas camadas. E bidlogo, etnégrafo e, quando desprovido

do habitual jaleco, um perspicaz curioso.

Ja os que se interessam pela vida dos que nio mais vivem, nio se
despem também das honrarias onomaisticas. Repensam suas priticas,
seus métodos. Sio antropdlogos, historiadores, munidos de equipa-

mentos cujo combustivel é a prépria vontade de saber. Hid uma linha

! Doutorando em Educacio Especial pela Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar)
e em Ciéncias pela Universidade Federal de Sao Paulo (Unifesp). Docente no Instituto
Federal de Sio Paulo, Campus Cubatio (IFSP). E-mail: tilgabriel@gmail.com.
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ténue e sinuosa que separa ambos, mas deixa janelas, frestas, que per-
mitem transitar entre o lado bisbilhoteiro e o lado investigativo. Isso se
nio forem ambos sindonimos.

Hi ainda um carater mérbido nos esforcos desse segundo grupo,
ndo em seu sentido funebre, mas na quietude do processo, na habilida-
de de viajar por meio de arquivos, fotografias, videos, relatos e cartas,
0s quais o acesso e a manipulacio nem sempre sio consentidos, afinal,
pode ser mais complexo ser autorizado quando a existéncia se reduz a

memoria ou a materialidade dos arquivos.

Pensando assim, permito-me, aqui, tomar emprestado fragmen-
tos da histéria do “Magnanimo”, alcunha do segundo e tltimo monarca
do Império do Brasil. Tal qual Jack Sparrow, no filme Piratas do Caribe
(2003), pego emprestado alguns recortes, sem permissio! Mas com ab-

soluta intencio de junti-los e devolvé-los a quem aqui os lé.

Resgatar a figura de Dom Pedro I tem, tdo somente, uma finali-
dade relacional. A de descobrir — com o perdao do termo — perspectivas
de outros sobre o imperador, suas andangcas e sua relacio com a educa-
¢do de surdos na histéria brasileira, sem perder de vista os desdobra-

mentos amistosos internacionais.

Ao tratarmos da histéria da educacio de surdos no Brasil, a evo-
cacio do Instituto Nacional de Educacio de Surdos (INES) desponta
como um elemento primordial do rito discursivo e temporal da cons-
titui¢do das comunidades surdas e da emergéncia da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras).

Sabendo disso, debruco-me, a seguir, sobre recortes narrativos
que apontam o papel de Dom Pedro II nesse processo e na percepcio

de alguns surdos e ouvintes admiradores do imperador do Brasil.
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2 VOZ E ESCRITA: OS BISBILHOTEIROS DA VIDA DO IMPERA-
DOR

Elejo como ponto de partida os papéis datilografados da Biblio-
teca Pedagogica Brasileira, compilados e publicados entre 1938 e 1940
como uma série de 3 volumes na chamada Brasiliana Pedagdgica, sob
a direcio do cuidadoso Fernando de Azevedo, um dos defensores pio-
neiros da educacio publica brasileira e figura de destaque nesse cendrio,
que participou da criacio do Ministério da Educacio, na concepcio da
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (LBI) e elaborador do
projeto que deu origem a Universidade de Sdo Paulo (USP), em 1834.

Coube ao diplomata Heitor Lyra, no entanto, a publicacio dos
volumes intitulados Histéria de Dom Pedro II: 1825-1891: Vol. 1 Ascensao,
1825-1870, Vol. 2 Fastigio 1870-1880 e Vol. 3 Declinio 1880-1891.

Considerando a relacio entre Dom Pedro II e a educacio de sur-
dos, atenho-me especificamente ao primeiro volume, tendo em vista
que a funda¢io do INES, primeira escola para surdos aqui no Brasil,

ocorreu em 1857, isto é, no periodo inicial do império de Dom Pedro IL

Lyra (1977), por assim dizer, qualificou-se como um bom bis-
bilhoteiro durante sua vida diplomatica, sendo um avido pesquisador,
conhecido por ser respeitoso as tradi¢des, curioso pelos fatos e euférico
sobre a vida do imperador, quase sempre carregando consigo cadernos
de notas que o permitissem registrar o comportamento de Dom Pedro

e suas relacdes politicas ao longo do segundo reinado.

Durante o periodo em que serviu como diplomata na Europa,
Heitor Lyra manteve uma amizade préxima com o principe Dom Pe-
dro de Alcantara, neto do imperador. O acesso as informacoes dire-
tamente da familia real agucou ainda mais seu interesse e desejo por

compilar uma trajetéria bibliografica de Dom Pedro II.
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A bisbilhotagem de Heitor Lyra era cuidadosamente sistema-
tizada, inclusive com rigor de documentacio histdrica. Sua escrita foi
marcada por um cardter nostalgico, cuja admiracio pelo imperador se
constitui na base narrativa e na defesa da consolidacio nacionalista im-

perial.

Ao mesmo tempo, sua ousadia critica era contundente em re-
lacdo a outros registros histéricos. Nas palavras dele: “De fato, ndo se
consultam as fontes originais. N4o se investiga o passado, nem se pro-
cura a inteligéncia dos fatos histéricos. H4 uma preguica mental em
estudar por conta prépria” (LYRA, 1977, p. 185).

Sua critica, no entanto, oculta seu privilégio de acesso a familia
real. Alids, escora-se nela — sem assim dizé-lo — para consolidar sua
prépria perspectiva como fonte original. Dai sua habilidade central de
bisbilhotar, que transita entre o factual e o ficcional 4 medida que sua
prépria percepgio de admirador imbui o registro documental de um
aspecto literario, com descricdes excessivamente adjetivadas do impe-

rador e elementos narrativos imersivos dignos de grandes enredos.

Como bom contador de histérias, o foco de Heitor Lyra era
manter a aten¢io em relacio a narrativa, por isso inclui no que observa
suas proprias sensagdes e escreve elementos que transportam o leitor

por cendrios, contextos e fios dramdticos.

Um historiador comum talvez registrasse que, em determinado
momento da histéria, “houve a criacio de uma Presidéncia do Conse-
lTho de Ministros”. Para Lyra (1977), tal proposi¢io soaria frégil e pre-

guicosa. O mesmo evento é descrito por ele como:

[...] 0 que marcou, sobretudo, na histéria do Reinado,
a criagdo de uma Presidéncia do Conselho, foi o fim do
professorado de Aureliano e o afastamento de Paulo
Barbosa da Monarquia Imperial. O Imperador se liber-
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tava assim dos entraves que lhe cercavam e lhe tolhiam
os atos. De agora em diante, ele passava a ser, em todos
os sentidos, o Imperador (LYRA, 1977, p. 239).

Ha ali um sibilar narrativo, um encantamento caligrafado pela
nobreza e admiracio pelo imperador que, senio percebidos pelas pes-
soas comuns, deveria se materializar nos registros da Histéria. Esse
teor narrativo apaixonado e nostalgicamente insistente na recu-
peracio e manutencio dos valores e tradi¢ées imperiais pode, em
alguma medida, funcionar como uma distracio para determinadas

tensoes histdricas.

Por outro lado, esse olhar narrativo cristaliza-se nos aspectos de
personalidade amistosa e eloquente do imperador, caracteristicas essas
replicadas em registros de outros bisbilhoteiros mais ou menos apaixo-

nados pela figura de Dom Pedro II.

Para Lyra (1977), a figura do imperador transcendia o cariter do
governo, transbordava um acolhimento caloroso que inspirava con-
fianca nas suas escolhas. As decisdes tomadas pelo monarca resultavam
de sua propria percepgio das tramoias e tensdes que o circundavam e
se pautavam em estratégias de articulacio absolutista, mas nio doutri-

narias ou repressivas.

Portanto, na visio do diplomata, Dom Pedro II era principal-
mente um articulador cujas relacdes se expandiram para além das fron-
teiras nacionais, cruzaram oceanos e imprimiram na terra do Pau Bra-
sil uma perspectiva de governo tio exdtica quanto a visio externa que

se tinha do préprio pais.

Essa percepcio era também compartilhada por contemporineos
em diferentes regides do Brasil. Mota (2013), ao apresentar o impacto
da visita do imperador ao Rio Grande do Sul, no contexto tensionado

pela guerra, registra que:
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E recorrente nos materiais coletados, com maior sali-
éncia nas atas das Camaras, o vocabulario enaltecedor
e diferenciado com que se referem os sul-rio-gran-
denses a Pedro II, a exemplo das Camaras de cida-
des de outras Provincias do Império. Termos como
“Augusto”, “Excelso”, “Imaculado”, entre outros, nio
deixam de acompanhar o nome do rei em qualquer
mencio que lhe é feita. Através das palavras de cha-
mamento ao monarca é possivel inferir sua supe-
rioridade hierdrquica sobre as demais autoridades,
verbalmente explicita, além da perspectiva positi-
va em rela¢io ao futuro da guerra e da lideranca do
rei: Dom Pedro II é constantemente evocado como
“egrégio defensor perpétuo” ou “primeiro patriota’,
em deflagradas manifestacdes nacionalistas (MOTA,
2013, p. 29).

Freyre (1970), em sua obra Dom Pedro II julgado por alguns es-
trangeiros seus contempordneos, nio desmente Lyra (1977), no que diz
respeito ao aspecto carismatico do magnanimo como percebido pelos
estrangeiros. Pelo contririo, ele narra que:

[sic] Longo como foi o reinado de d. Pedro II é na-
tural que durante esses muitos anos o Brasil fosse vi-
sitado por nio poucos estrangeiros, nio s6 notaveis,
como o erudito Gobineau, o sdbio Agassiz, o brilhan-
te orientalista Burton, mas de menor porte — media-
nos, mediocres até. Estrangeiros cuja curiosidade de
gente representativa da melhor burguesia européia e
anglo-americana da época, voltou-se para a figura de
tdo surpreendente monarca, dela destacando aspectos
aos seus olhos tdo significativos quanto inesperados
(FREYRE, 1970, p. 3).

Considerando esses registros, a possibilidade de refutar o caris-
ma e a eloquéncia do imperador parece recair tdo somente sobre seus
opositores. Vale ressaltar, no entanto, que os aspectos aqui tensiona-

dos centram na personalidade e rela¢do do imperador com um publico
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majoritariamente aristocratico e nos efeitos que sua presenca exercia

sobre a percepcio dos outros.

Assim, meu exercicio de recolher os recortes de outros bisbilho-
teiros mantém-se sobre a égide dessa percepcio e nio especificamente ao
seu governo, salvo quando em efeito dele, as decisdes implicarem sobre a
organizacio da educacio de surdos, como é o caso da fundagio do INES.

3 MAOS E CORPO: PERCEPCOES DE SURDOS SOBRE O IMPE-
RADOR

Aqui, direciono meu foco a um outro grupo de admiradores de
Dom Pedro II. Aqueles que, “sendo pela graca e protecio do impera-
dor”, teriam permanecido as margens da escolarizacio formal no Bra-
sil, os entido chamados “surdos mudos” (BACELLAR, [1926] 2013).

Bacellar ([1926] 2013) retoma alguns elementos da histéria da

educacio de surdos. Em sua tese, ele aponta que:

[sic] O ensino dos surdos mudos no Brasil, sé6 come-
cou a ser praticado em 1855, quando o surdo mudo
francez Huet lancou os fundamentos do actual Ins-
tituto Nacional de Surdos Mudos. Anteriormente a
data, nio encontramos a menor referéncia ao ensino
dos surdos-mudos no nosso paiz, nem mesmo em
tentativas isoladas.

A comeco, por iniciativa particular, e mais tarde sob
a valiosa proteccio do Imperador Pedro II, Huet viu
seu Instituto progredir rapidamente, tornando-se as-
sim uma realidade ao ensino dos surdos mudos no
Brasil (BACELLAR, 2013, p. 8).

Entendo que, caso o leitor, a esta altura, tenha se apropriado do

sentido basico de um bisbilhoteiro - se ja nao sempre o tivera —, tenha
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identificado, pela narrativa de Bacellar ([1926] 2013), um outro admi-
rador de Dom Pedro II. Dessa vez, um individuo surdo, cujo papel foi
fundamental na escolarizacio de outros surdos em solo nacional.

Ocorre que, como descrito, Huet (1820-1882) n3o era brasileiro.
Para fins de consolidar a fofoca mais detalhadamente, dedico-me entdo
a dois topicos que podem ajudar na juncio desses recortes. O primeiro
diz respeito a figura de Huet; jd o segundo, busca indicar o principio
de sua relagio com o imperador e, principalmente a motivacio de sua

vinda para o Brasil.

Em relacdo a Huet, as informacdes precisas sobre sua vinda para
o Brasil e, principalmente, sobre o seu conhecimento prévio do con-

texto brasileiro, ndo sio evidentes nos registros disponiveis.

De fato, mesmo a grafia completa de seu nome foi marcada por
incerteza, visto que os documentos assinados por ele e que constam
nos arquivos histéricos do INES nio traziam a grafia completa de seu
nome, ora aparecendo como E. Huet, ora como E. D. Huet ou apenas
Huet.

A partir dos anos 1950 convencionou-se chami-lo de Ernest
Huet e, posteriormente, na década de 1990, as pesquisas ji indicavam
que o nome correto era Eduard Huet (INES, 2008 p. 28).

Huet tinha um histérico de destaque e experiéncia consideravel
como professor e diretor no Instituto Nacional de Jovens Surdos de
Paris, fundado pelo abade Michel de L'Epée (outra figura marcante no
cendrio internacional da educa¢io de surdos por empregar, pioneira-
mente, métodos envolvendo comunicacio gestual — os chamados si-

nais metddicos — para a escolarizacio formal de surdos na Franca).

Segundo a biografia narrada de César Ernesto Escobedo Del-
gado, Huet emigrou para o Brasil em 1852 (INES, 2008, p. 27). Hi um
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documento direcionado ao imperador em que consta uma solicitacio
de um terreno por Huet para organizacio de uma escola de surdos no
Brasil, dentro dos padrdes por ele sugeridos, o que nos oferece uma
pista acerca de um possivel primeiro contato dele com Dom Pedro II
(INES, 2008, p. 28).

Posteriormente, em novo documento, Huet apresenta ao impe-
rador duas propostas envolvendo o subsidio do governo para a criacao
do colégio voltado para surdos. Ele considerava, em sua proposicio, a
realidade brasileira dos alunos surdos que eram provenientes de fami-
lias pobres e que, apenas pela iniciativa privada, nio teriam acesso a
escolariza¢io, imputando ao imperador a decisio de conceder o auxilio
necessario para oferta da educacio para surdos, a despeito da sua con-

dicio financeira.

Sua proposicio de educacio formal para surdos entrou, dessa
forma, em andamento, funcionando a partir de 1855, de forma precé-

ria, nas dependéncias do Colégio M. de Vassimon.

No ano seguinte, Huet escreve novamente a Dom Pedro II, de-
nunciando a impossibilidade de seguir com uma educacio de qualidade
nas condicoes em que estava o colégio e relembra os parlamentares
sobre uma solicitacio de auxilio encaminhada ainda em 1855, na busca
pelos meios necessarios para a fundacdo da entdo chamada Instituicio
Imperial dos Surdos Mudos - atual INES (INES, 2008, p. 30).

O pedido de Huet foi atendido pela comissdo designada por
Dom Pedro II, em 1857, por meio da Lei n° 939, que fixou despesa e
orcamento para a criacio e a manutencio do Instituto pelos dois anos
seguintes (INES, 2008, p. 31).

No mesmo ano, Dom Pedro II participa dos exames ptublicos

no INES, algo narrado como habitual na sua agenda — visitar espacos e
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obras financiadas —, mas, com interesse maior, por se tratar da escola-

rizacao de surdos.

Sobre esse interesse, vale destacar que o entusiasmo do impera-
dor em relac¢io aos surdos nos anos seguintes também nio se restringiu
a Huet e ao INES. E possivel verificar em seus didrios viagens para
outros paises, que incluem acompanhamento de aulas, reunides e exa-
mes em escolas de surdos. Na sua agenda de 1876, em uma viagem aos

Estados Unidos, consta da seguinte entrada:

[sic] 1 de junho de 1876 — E preciso mandar as cartas
logo e por isso ird tudo as pressas. Antes do almo-
¢o — Instituto de surdos-mudos — o mais completo
que vi mesmo na Europa. Tem 100. Ha 44 anos nos
Estados Unidos. Com 4.000 e tantos alunos e 25.000
surdos-mudos nos Estados Unidos. Neste belo esta-
belecimento perfeitamente colocado e com 150 acres
de terreno onde os alunos trabalham saem deles ba-
charéis em letras ou ciéncias. Metade deles articulam
e falam melhor ou pior. Resolveram equacdes algé-
bricas, discorrem por escrito na pedra perfeitamente
expondo um a teoria dos eclipses e outro traduzin-
do falando Horécio e uma passagem das Catilinarias
mostrando saber bem latim. O diretor é filho de uma
pessoa que aprendeu em paris com abbé Sicard. Ca-
sou com uma de suas discipulas surda-muda que é
a mie do diretor e a qual me deu uma hera que eu
plantei na escada do estabelecimento. Fiquei encan-
tado com a visita (BEDIAGA, 1999, p. 32).

O carisma do imperador lhe permitia circular entre a comunida-
de surda e reconhecer o potencial do ensino por métodos envolvendo
a Lingua de Sinais. Sobre a visita de Dom Pedro ao Colégio Gallaudet,
nos Estados Unidos, Edward Allen Fay (1843-1923) narra o seguinte

discurso em Lingua Americana de Sinais (ASL):
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Meus amigos, ao longo dos meus ultimos 50 anos
em que estive nesta universidade, muitas pessoas cé-
lebres nos visitaram. Mas hd um deles de quem me
lembro com muito apreco. Ele esteve aqui em 1876.
Naquele ano, os Estados Unidos comemoravam seus
100 anos de independéncia com uma grande apresen-
tacdo. Para esse evento muitas pessoas renomadas de
viérias partes do mundo vieram para c4, dentre eles,
havia um homem famoso chamado Dom Pedro II, o
Imperador do Brasil. Ele é celebrado nio sé pelo seu
governo, mas por sua inteligéncia, sabedoria, zelo,
gentileza e amor para com seu povo. Ele proporciona
um progresso consideravel para o Brasil ao longo de
seus 58 anos como imperador (FAY, 1913, s/p.).

Embora Fay fosse ouvinte, ele ocupava uma posicio de grande
prestigio e influéncia, atuando como professor, diretor e fundador de
uma escola de surdos em Michigan. Ele tinha ainda uma posicio de
destaque como instrutor de ASL, sendo conhecido como um dos gran-

des “mestres sinalizadores”.

Em seu discurso, Fay (1913) destaca as caracteristicas do impe-
rador ji apontadas por Lyra (1977) e Mota (2013) e sumariza a percep-
¢do dele e dos surdos sobre Dom Pedro II. Sobre a visita, ele continua:

Ele esteve na Filadélfia em 4 de julho e participou de
uma série de palestras. Mas antes disso, no més de
junho, ele foi a Washington onde permaneceu por
viarijos dias. N6s haviamos lido sobre ele, e queriamos
convida-lo para vir conhecer a universidade, mas sa-
biamos de sua agenda apertada. Havia muitas outras
coisas importantes para ele ver na capital e por isso
optamos por nio enviar o convite. Para nossa surpre-
sa, recebemos uma mensagem do Comité Estadual
informando que no dia seguinte as 7 da manhi, Dom
Pedro viria visitar a Gallaudet (FAY, 1913, s.p.).
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Embora a fama de Dom Pedro o precedesse, mesmo entre aca-
démicos surdos e ouvintes, muito provavelmente em funcio de seu
apoio na criacio do INES, é possivel notar pelo depoimento de Fay
(1913) que a visita 2 Gallaudet partiu do interesse do préprio impe-
rador, a despeito de sua agenda corrida, o que corrobora seu interesse

especial pela educacio de surdos.

O cariter politico do imperador, no entanto, permitia-lhe tran-
sitar entre aqueles que o admiravam profundamente pelo seu interesse
pela educacdo de surdos e pelo uso das linguas de sinais e, da mesma
forma, entre aqueles que defendiam arduamente a manutencio dos

métodos envolvendo apenas a lingua oral, a terapia e a reabilitacdo.

Dentre esses opositores das linguas de sinais, o escocés Alexan-
der Graham Bell (1847-1922), uma figura controversa entre a comu-
nidade cientifica, destaca-se como um dos “inimigos” mais marcantes
da ASL, tendo combatido a sua difusio, seu uso e, principalmente, os
métodos de escolarizacio a ela atrelados.

Ao mesmo tempo, Bell foi quem patenteou um dispositivo elé-
trico de comunicacio a dist4ncia, o telefone. A controvérsia, no entan-
to, reside na atribuicio equivoca de Bell como inventor do aparelho.
A autoria de tal feito repousa sobre o italiano prodigio da mecanica,

Antonio Meucci (1808-1889), de quem Bell foi parceiro de laboratério.

Meucci enfrentou sérias dificuldades em obter financiamento
para producio de seus protdtipos, nas palavras de Caroll (2002, s.p.):

Nio pode pagar os $250 necessirios para uma pa-
tente definitiva de seu “telégrafo falante”, e trés anos
mais tarde nio conseguiu sequer pagar os $10 da
renovacio anual. Enviou um modelo e detalhes téc-
nicos a empresa de telégrafos Western Union, mas
os executivos nio demonstraram interesse. Exigiu a
devolucio dos seus projetos, em 1874, alegaram que
haviam sido perdidos.
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Dois anos mais tarde, Graham Bell, que havia dividi-
do um laboratério com Meucci, registrou a patente
do telefone e fez um negécio lucrativo com a Wes-
tern Union. Meucci processou Bell, e estava préximo
da vitdria - a Suprema Corte acolheu o caso e ini-
ciaram-se as acusacdes por fraude - mas faleceu em
1889. E o processo, junto com ele (CAROLL, 2002,
s.p.).

Durante a Centennial Exposition de 1876, na Filadélfia, Dom
Pedro II esteve presente, conforme indica Fay (1913) em seu relato. Na
ocasido, Bell participava do evento apresentando ‘seu telefone’. Ao fi-

nal das atividades, Bell permaneceu timidamente separado dos demais.

Para surpresa de todos, Dom Pedro se dirige a ele em tom amis-
toso, indicando que ji se conheciam. Desse encontro — que conta com
uma encenacio dramdtica que pode ser encontrada nos arquivos filmi-
cos todo canal Causa Imperial (2012) nos Estados Unidos — é que nasce
a famosa expressdo “Meu Deus, isto fala!”, proferida pelo magnanimo,
em espanto diante do aparelho apresentado por Bell.

Roberts (2008), munido de boa curiosidade, indica que a relagio
de Bell e o imperador, de fato, precedia o evento. O autor afirma que
o encontro de ambos ocorreu hd pouco mais de um més antes da so-
lenidade, mas em Boston, quando Dom Pedro II visitou a escola para
surdos em que Bell lecionava. Segundo o curioso autor, perguntar so-
bre como ia o ensino para surdos em Boston foi o tépico inicial desse

amistoso encontro entre Bell e o imperador.

A encenacio nos arquivos do canal Causa Imperial omite essa
pergunta inicial, mas ressalta os aspectos de personalidade do impe-
rador, representado como figura enérgica, eloquente, com seu forte
sotaque em inglés. Na interacdo, Dom Pedro, inclusive, diz agradecer,

em nome da comunidade surda, pelo trabalho de Bell.
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Essa situacio pode soar contraditéria, isto é, como transitar
amistosamente entre os que defendem a lingua de sinais e aqueles que
tencionam erradici-la? O fato é que as praticas metodoldgicas naquele
contexto consideravam como sucesso a aptiddo comunicativa pela es-

crita e pela fala.

Embora as tensbes no cendrio internacional focassem na difu-
sdo de praticas metodoldgicas centradas na oralizacio de surdos e na
leitura labial, nem todas as escolas que dispunham de instrucio dire-
ta em lingua de sinais excluiam de sua grade curricular alguma forma
de desenvolvimento da oralidade, como é o caso da Universidade de
Gallaudet, cujas atas do congresso realizado em Paris (1900) (INES,
2013 [1900]) indicam a oferta facultativa de uma disciplina focada na

pratica oral do inglés.

Outro elemento a ser considerado é a heterogeneidade das co-
munidades surdas que contam com surdos: sinalizadores, oralizados,
implantados e deficientes auditivos. Salvo no caso dos surdos sinaliza-
dores, hi movimentos que defendem o nio uso da lingua de sinais e o

foco na aprendizagem da lingua oral.

Por essa via, entidades como a Associagdo Graham Bell para
Surdos e Deficientes Auditivos® segue, mesmo atualmente, com grande
forca e impacto social na defesa do ensino e aprendizagem das linguas
orais para surdos, ndo raramente provocando tensdes entre académi-

cos e comunidade surda como um todo.

Assim, o ‘em nome da comunidade surda’, no elogio de Dom
Pedro II a Graham Bell, pode ser interpretado pelo seu aspecto gené-

rico e relacional entre o interesse no trabalho do escocés, visto que o

? Traducdo livre para — Alexander Graham Bell Association for the Deaf and Hard of
Hearing. Mais informacdes podem ser encontradas no site da associacdo: https://www.
agbell.org/.
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Brasil foi o segundo pais no mundo a adotar o telefone, e a percepcio

pluridimensional do imperador em relacdo aos surdos.

Por isso o registro no seu didrio sobre sua admira¢io em obser-
var os surdos da Gallaudet resolverem equagdes, apresentarem poemas
e utilizarem tantos sinais quanto a lingua oral. O que n3o indica sua
oposicio aos sinais como Bell o fazia, mesmo porque o financiamento
para a escola de surdos no Brasil, a pedido de Huet, teve o aval direto
do imperador. Dom Pedro II denota com isso tanto um aspecto politico
flexivel entre viagens, ndo s6 em termos de deslocamento fisico, como

também social, mantendo sua imagem aféivel e calorosa.

4 E AS RAZOES DO INTERESSE DE DOM PEDRO PELA EDU-
CACAO DE SURDOS?

Esse aspecto, de modo geral, denota o que Lyra (1977) se refere
como “preguica mental de estudar por conta prépria”, mas nio pela
critica enviesada do autor pela auséncia da paixdo idealizada e proteti-
va nas publicacdes sobre o imperador, mas sim, pela auséncia de fun-
damentos que justifiquem com precisio o interesse de Dom Pedro II
pelos surdos.

Se para Lyra (1977) as percep¢des cotidianas de sua relacio com
o imperador caracterizavam fontes originais e, portanto, menos pre-
guicosas na busca pela verdade descritiva, pode-se inferir que o inte-
resse pelos surdos era, tio somente, objeto de apreco do préprio impe-
rador e nio daqueles que se dispunham a registrar e narrar sua histéria.

O desinteresse dos bisbilhoteiros, nesse tépico em especial, re-
flete o apelo pela nobreza. Se nio estivessem os surdos em posi¢des
marginalizadas, destituidos de grande capital financeiro que lhes per-

mitisse circular nos espacos da corte, talvez a logica fosse diferente.
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Doutra forma, o apreco do imperador pelos surdos e pela prépria es-
cola se dilui entres os muitos outros aspectos caritativos e assistenciais

do seu governo.

Em um dado momento da bisbilhotagem cientifica, talvez com
foco na ruptura com essa negligencia social em relacio aos surdos po-
bres, parece haver uma aproximacio légica de um possivel vinculo
familiar que justifique o interesse do imperador, isto é, narra-se um

interesse motivado pela existéncia de um primo surdo, um neto surdo.

Nizo me atrevo aqui a desmentir a existéncia de surdos na fa-
milia real, isso me demandaria bisbilhotar muitos outros recortes que
excedem o foco dessa reflexdo ensaistica. Reconheco, até, a légica por
detras dessa “suposta motivacdo”, isto é, quando se trata do interesse da
familia real, seu préprio bem-estar e manutencio da nobreza, buscar
alternativas fora do pais — como um também suposto convite a Huet —

que “resolvessem a surdez” parece um caminho plausivel.

Todavia, ndo somente tal afirmacio é frigil em termos de fun-
damento documental como também o préprio convite a Huet mencio-
nado por alguns outros bisbilhoteiros encontra pouca evidéncia que o

sustente nos registros disponiveis.

Huet era um constante ‘peregrino’, sua estada no INES e nos
direcionamentos da educacio de surdos no Brasil foi também breve
desde o primeiro registro escrito ao imperador, em 1852 — quando ja
estava em solo brasileiro, a sua saida da direcio do INES, em 1861 —,
negociada mediante indeniza¢des pagas pelo império (INES, 2008, p.
34).

Essa brevidade pde sob suspeita um convite do imperador para
uma viagem tio longa que resultasse em um trabalho néo tao longin-

quo, o que pode ser reforcado pela ja mencionada narrativa bibliografi-
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ca de Delgado que Huet, na verdade, ji estaria em solo brasileiro como
parte das suas viagens (INES, 2008, p. 27).

Por essa 1dgica, ainda que Dom Pedro II alimentasse profunda
admiracio pelo trabalho de Huet com os surdos e os seus sucessos na
organizacio escolar, os papéis de ambos, documentalmente, apontam
que: Huet estava interessado em difundir no Brasil a educacio de sur-
dos e fomentar a lingua de sinais, tal qual o fazia na Franca; Dom Pedro
I estava interessado em contribuir para estabelecer, também no Brasil,
uma novidade educacional ji em florescimento nos Estados Unidos e

na Europa.

N3o é necessirio um esforco hercileo para localizar, nas redes
digitais, inimeras indicacdes sobre a relacio de Dom Pedro Il e a fun-
dacio do INES. Porém, para desgosto e desespero de quem se dedica
a cuidar da vida alheia — este autor incluso — as mencdes encerram-se
nesse aspecto. Destacam o papel do imperador no processo de funda-

¢do da escola, mas ocultam suas motivacoes e os bastidores disso.

Esse ocultamento, no entanto, é muito menos bizarro do que,
por vezes, o assumimos. Tomando o INES como uma instituicdo edu-
cacional, nio é comum que investiguemos as motivacdes para seu sur-
gimento senio pela prépria necessidade de sua existéncia para suprir

uma demanda especifica.

Em seu percurso de viagens, fica evidente que Dom Pedro cir-
culava em diferentes cendrios educacionais pelo mundo, entre os quais,
alguns deles indicavam um florescimento de possibilidades educacio-
nais para surdos, antes negligenciadas sob a égide da incapacidade e/ou

demonizacio desses sujeitos.

Uma hipétese é que o vislumbre da possibilidade de educacio

para surdos tenha sido o gatilho inicial para que Dom Pedro atendesse
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a solicitacio de Huet. Partir dessa compreensio pode funcionar paliati-
vamente como uma justificava para um ndo posicionamento acerca de
um método ou forma especifica de ensinar os surdos.

Seu interesse parece recair sobre a diversidade que diferentes
formas de ensino proporcionavam ao desenvolvimento dos povos. Sua
admiracio recai sobre a capacidade linguistica, cognitiva, matematica,
comunicativa, as quais os surdos com quem ele tinha contato demons-

travam.

Sua presenca nas escolas de surdos, seja para assistir as aulas,
palestras ou mesmo acompanhar as avalia¢des, tal como indicado pelos
seus didrios, era percebida como uma pritica rotineira de organizacio
institucional e seu interesse em compreender a destina¢do financeira
de seu governo, por isso as comissdes especificas, como o comité de

avaliacdo da proposta apresentada por Huet.

Ao mesmo tempo, esse movimento de circular pelo império e
estender as caminhadas para fora do pais lhe assegurava relacdes bené-
ficas para pensar estratégias de organizacio, articulacdes e manutencio
do apoio popular, agora entre os ouvintes e também seus novos admi-

radores, os surdos.

5 DEVOLUCAO DO EMPRESTIMO

Reconheco que minha bisbilhotagem poderia se estender por
muitos outros recortes e reflexdes que circundam a vida e o longo go-
verno do imperador. Detenho-me, no entanto, a pausar a permissio —
nio me concedida — de articular esses pequenos recortes histéricos que
situam, para o bem ou para o mal, o papel irrefutivel de Dom Pedro II
na formalizacdo da educacio de surdos no Brasil.
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Sua motivacio, seja por questdes familiares ou interesse pessoal,
é pouco relevante para o que de fato ocorreu em termos de materiali-
dade: escola alguma teria sido criada sem o devido financiamento, sem
o devido espaco, sem a devida organizacio sociopolitica e curricular.

Essas organizacdes, por sua vez, recaiam sobre a coroa.

E possivel inferir que a admiracio nacional e internacional de
surdos e académicos da educacio de surdos pelo imperador emerge jus-
tamente de seu papel administrativo e seu carisma em rela¢io as causas
outrora negligenciadas pelos seus antecessores. Dom Pedro 1II foi, de
fato, imperador... também dos surdos.
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O FILHO SURDO DA PRINCESA ISABEL:
CONDICOES DE EMERGENCIA DE UMA
“VONTADE DE VERDADE"

Carlos Roberto de Oliveira Lima!

1 ESBOCO INICIAL

Hd vezes em que as palavras sdo
destruidas pelas amnésias,

pelos desaparecimentos, pela indiferenca
ou, inclusive,

pela propria decisdo de quem escreve.
Ser um leitor terd a ver com sustentar o
que outros escreveram:

dar-lhe tempo, lugar, respiracdo.

Skliar (2017, p. 134)

Importa, nesse momento, pensando nas possiveis palavras des-
truidas pela amnésia de Skliar (2017), caracterizar esse texto, median-
te a proposta da coletdnea, como um ensaio. Caracterizo ensaio, pois
compreendo que, ao ensaiar, esboco algo a partir do j4 dito/estudado/
discutido sobre determinado assunto. A partir de tal lugar, portanto,
“[...] o0 ensaio, na sua modéstia, sabe que sempre falamos de algo que ji
possui uma forma, senio dele nio conseguiriamos nada dizer, por nio
ter existéncia [...]” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2019, p. 15).

! Doutorando em Educacio pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (PPGEdu/
UFMS). Membro do Grupo de Estudos e de Investigacio Académica nos Referenciais
Foucaultianos (GEIARF/CNPq). E-mail: oliveira.lima@ufms.br.
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Assim, ensaiar e, nesse caso, dimensionando uma questio tio
peculiar e especifica da histéria educacional de sujeitos surdos, justifi-
ca-se a partir do entendimento de que tal ato — o ensaiar — estd inscrito
em uma possibilidade de “[...] abrir mao de regras e cédigos consagra-
dos em dado campo do conhecimento e ousar abrir-se para o ainda nio
tentado” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2019, p. 17).

A possibilidade do ensaiar também propde a viabilidade de fazer
delirar as palavras, seus jogos e relacdes, montar novas perspectivas e
(re)organizar elementos que porventura foram mantidos engavetados,
guardados e empoeirados nas prateleiras, mal-ditos ou nio ditos pelo

tempo, enfim, reestabelecer didlogos e propor conexdes.

Portanto, a partir de uma perspectiva foucaultiana, aqui preten-
do fazer devanear a Histéria e propor, como objetivo, a apresentacio
de um pequeno levantamento de producdes académicas que apontam a
existéncia/presenca de um filho surdo da princesa Isabel, considerado,
por vezes, o motivo pelo qual o processo educacional de sujeitos surdos

teria sido iniciado em territério brasileiro.

Esse nio é o primeiro momento em que trato sobre tal didlogo.
Em pesquisas anteriores (LIMA, 2020, 2022) tratei de abordar a mes-
ma problemaitica, tateando as possibilidades e jogando com os arqui-
vos conforme eles se manifestavam frente ao meu desejo de entender a

conducio dessa verdade.

Observei, também, que a mesma investigacdo foi posta em
pratica por Knapik e Rocha (2022). No capitulo de livro escrito pelos
autores hd um tépico chamado Edouard Huet fundou a primeira escola
de surdos do Brasil por causa de familiares do Imperador Dom Pedro II? e,
durante a escrita, realizam uma narrativa cronolégica para comparar a
histdria da educacio de surdos com os acontecimentos do Brasil impe-

rial, seguindo os mesmos passos de minhas anilises anteriores.
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Dessa forma, entendendo que esse acontecimento se torna pro-
dutivo, volto a trazer a temdtica com o acréscimo de algumas infor-
macoes que serdo distribuidas no decorrer deste ensaio, na esperanca
de que mais pesquisadores se debrucem sobre tal aspecto da histéria
educacional de surdos no Brasil.

Assim, no tdpico seguinte, aponto as concepcdes da “caixa de
ferramentas” (FOUCAULT, 2006) que pretendo levar a campo nesta
escrita para estabelecer o didlogo a que me proponho, pautando-me
principalmente nas no¢des de verdade e vontade de verdade. Logo ap0s,
traco o universo do levantamento realizado e a questdo do surgimento

discursivo acerca desse membro surdo da familia imperial.

Em seguida, busco na Histéria Geral do Brasil Império rastros
dessa crianca surda em uma tentativa de alinha-la — ou desalinhé-la -

com a Histéria da Educacao de Surdos em territério brasileiro.

2 A VERDADE E DESTE MUNDO!

Foucault (2019) afirma que a verdade é deste mundo. Sua pro-
ducdo é realizada gracas a uma engenhosa engrenagem de multiplas re-
lagdes/coercdes e que produz, em resultado, efeitos reguladores de po-
der. Dessa forma, cada sociedade institui/possui seu regime préprio do

que vird a ser considerado/reconhecido como um discurso verdadeiro.

A verdade é deste mundo por ser produzida aqui, em nossa reali-
dade, dentro de nosso regime de cultura, de nosso momento histérico,
das formas e doutrinas nas quais fomos ensinados a crer e a reconhe-
cer como signo verdadeiro. Nés, na sociedade que integramos, “somos
submetidos pelo poder a producio da verdade e s6 podemos exercé-lo
[0 poder] através da producio da verdade. Isso vale para qualquer so-
ciedade” (FOUCAULT, 2019, p. 279).
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A partir de tais colocac¢des, percebemos, entdo, alguns pontos im-
portantes que rondam a questio da verdade: sio historicamente produ-
zidas. Portanto, seu carater é terreno (e nio transcendental) e, por isso
mesmo, mofino. Pensar nessa caracteristica significa depreender que as
verdades aparecem em determinado momento e podem, do mesmo modo,
se ressignificar, cair em desuso e desaparecer. Se as verdades se modificam
no tempo, isso evidencia que os critérios para se produzir um discurso tido

como verdadeiro também foram submetidos a variaczo.

A verdade é deste mundo por possuir tal cardter precirio e ter-
reno. A nocio de verdade somente existird a partir da vincula¢io que
nos, sujeitos, estabelecemos com as relacdes de poder que nos circun-

dam, ou seja, é a associacio sujeito-verdade que interessa.

O segundo ponto importante de pensar é que existe, portan-
to, um vinculo intimo, indissocidvel, entre o poder e a fabricacio da
verdade. H4 uma arena de combate produzida por essas relacdes que
engendrario, em torno desses discursos, aqueles considerados verda-
deiros. E dentro dessa méquina produtiva, nds, sem excecio “[...] so-
mos forcados a produzir a verdade pelo poder que exige essa verdade
e que necessita dela para funcionar; temos de dizer a verdade, somos
coagidos, somos condenados a confessar a verdade ou a encontri-la”
(FOUCAULT, 2010, p. 22).

Fora desses campos de combate propostos pelo poder, ndo ha
verdade. Ao mesmo tempo em que ela é produzida por essas multiplas
coercdes, a verdade provoca, também, novos efeitos de poder, ou seja,
mecanismos, técnicas, procedimentos etc., que serdo valorizados e que
receberio o estatuto de verdade (FOUCAULT, 2019).

Existe, nessa compreensio, um embate que orbita em torno de
qual discurso vira a ser reconhecido como verdade. Tais ponderacdes
para Foucault (2019, p. 53) remete a:
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[...] um combate “pela verdade” ou, a0 menos, “em
torno da verdade” - entendendo-se, mais uma vez,
que por verdade nio quero dizer “o conjunto das coi-
sas verdadeiras a descobrir ou a fazer aceitar”, mas “o
conjunto das regras segundo as quais se distingue o
verdadeiro do falso e se atribui ao verdadeiro efeitos
especificos de poder”; entendendo-se também que
nio se trata de um combate ‘em favor’ da verdade,
mas em torno do estatuto da verdade e do papel eco-
noémico-politico que ela desempenha.

A questdo da verdade em Foucault (2019) precisa ser pensada
juntamente com os efeitos de poder, que dio suporte aos propdsitos
que medeiam e circundam os regimes de verdade e produzirio as nor-

mas que serio reconhecidas em cada sociedade.

Essas mesmas normas serdo confessadas como “leis”, que trans-
mitirio e reproduzirio os préprios efeitos geradores de poder e, a par-
tir dele, “[...] somos julgados, condenados, classificados, obrigados a
desempenhar tarefas e destinados a um certo modo de viver ou morrer
em funcio dos discursos verdadeiros que trazem consigo efeitos espe-
cificos de poder” (FOUCAULT, 2019, p. 279).

A verdade, entdo, “[...] ndo é aquilo que é, mas aquilo que se da:
acontecimento. Ela ndo é encontrada, mas suscitada: producio [...]. Ela
ndo se di por mediacio de instrumentos, mas sim provocada por ri-
tuais, atraida por meio de ardis, apanhada segundo ocasides: estratégia
e ndo método” (FOUCAULT, 2019, p. 279).

E dentro desse contexto produtivo da nocio de verdade, que o
autor perceberd a emersio daquelas vontades de verdade, a qual é um sis-
tema de exclusio apoiado, principalmente, em suportes institucionais
e praticas pedagdgicas, e nio s6, mas, entre outros, a sistematizacio
de livros, bibliotecas, laboratérios e demais dispositivos reconhecidos
com o status de cientifico (FOUCAULT, 2014).
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Foucault (2014) acredita que a vontade de verdade tende a exer-
cer sobre os outros discursos — podemos alocar aqui os saberes sujeita-
dos e os discursos que ndo alcancaram valores cientificos — uma espécie
de pressio coercitiva. A busca dessas vontades de verdade estd intima-
mente atrelada ao desejo de exercer o poder e conduzir as verdades
que serdo socialmente normalizadas e aceitas, produzindo linearidades

historicas.

Inicialmente, quando analisada frivolamente, tais vontades de
verdade parecem desempenhar um papel construtivo. Porém, Foucault
(2014) alerta para a importancia de reconhecer que, ao contrério, seu
jogo proporciona uma rarefacio do discurso. E preciso compreendé-
-la “[...] como prodigiosa maquinaria destinada a excluir todos aqueles
que ponto por ponto, em nossa histéria, procuraram contornar essa
vontade de verdade e recoloci-la em questdo contra a verdade” (FOU-
CAULT, 2014, p. 49).

Desta feita, podemos considerar grupos de minorias sociais e
suas resisténcias por bradar/registrar/contar suas lutas, historias e sa-
beres, uma forma de objecio as tais vontades de verdade que, ao longo
do tempo, perpetuaram uma unica configura¢io de discurso legitima-

do, geralmente baseada na narrativa do homem branco e eurocentrado.

Esses saberes, antes considerados sujeitados, desqualificados,
insuficientemente elaborados, ingénuos e nio cientificos, passam a
ocupar espacos, lugares de escuta e (re)inscrevem suas versdes na his-
téria, apontando a fragilidade e o quanto esta pode ser enviesada pelas

relacdes de saber-poder.

A partir dessas colocag¢des, portanto, no tépico seguinte registro
brevemente como nasce a questio que move minha escrita e apresento
o universo coletado de andlise para, em seguida, continuarmos o deba-

te em torno de tais questdes.
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3 ESCAVACAO A CONTRAPELO: ONDE ESTARA O NETO SURDO DE
DOMPEDROII?

Meu contato com a comunidade surda se iniciou no ano de
2013. Nesse interim, muitos foram os sujeitos que me sinalizaram e me
contaram sobre a questdo imperial, a criacio do Instituto de Surdos,
em 1857, e a importancia que o neto surdo de D. Pedro II teve para a

histéria da educacio de surdos em territério brasileiro.

Lembro-me do deslumbre que essas histérias me causavam.
Em minha mente, perceber que o Brasil, em um momento em que a
educacdo das provincias nio era prioridade para a Coroa, fundava um
instituto voltado para sujeitos surdos, uma minoria linguistica, tornava
reconhecivel e palpavel a importancia desse neto surdo para a enuncia-
¢3o de uma educacio para surdos no pais.

Em alguns momentos, as histérias eram tao bem elaboradas que
cheguei a vislumbrar o rosto de crianca desse menino surdo, com rou-
pas pomposas e modos acelerados. Cabelo louro, bem penteado e leve-
mente marcado com uma divisdo ao meio. Vislumbrei sua voz falha e

entrecortada, suas incipientes tentativas de comunicacio.

Vi o semblante de preocupacio de D. Isabel e do Conde D’Eu.
Acompanhei a trajetéria de D. Pedro II em mares e navegacdes até a
Franca. Sua incansavel batalha em busca de uma solucio, ou tratamen-
to, ou mesmo consolo para proporcionar a mais elaborada forma edu-
cacional para seu neto. Entrevi, em minha mente, seu encontro com

Huet e as tratativas para trazé-lo ao Brasil.

Tudo isso eu fiz em minha invencio. Tantas foram as vezes que
essa histéria me foi contada que, aos poucos, passou a ter materialidade
em minhas subjetivacdes. Eu reproduzia tal conto e me emocionava

com os detalhes que cada nova versio apresentava. Quando ingressei
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na licenciatura em Letras-Libras, a presenca desse filho surdo de D.

Isabel estava la.

O neto era real. Nao era s6 meu. Era uma producio encampa-
da por publicacdes cientificas e académicas. Estava ao meu redor e es-

praiado pelos dispositivos pedagdgicos a que eu estava submetido.

Em um dos aportes tedricos utilizados durante minha formacio,
havia os seguintes dizeres: “Ha registros de que D. Pedro II teria um
neto, filho da princesa Isabel, que também era surdo, igual a seu genro,
o Conde D’Eu, marido da princesa” (GIROLETTI, 2017, p. 6).

O enunciado dizia: ha registros! Assim, eu mantive (e prolife-
rei) essas subjetivacdes e crencas até o ingresso no mestrado, em 2019,
quando titubeei uma aproximacio com Michel Foucault. Esse estreita-
mento me oportunizou questionar e me proporcionou uma abertura
para que eu tensionasse tais nogdes.

As primeiras questdes vieram pautadas na falta de fontes: se ha
tais registros, como afirmou Giroletti (2017), onde eles estao? E mais:
por que esses documentos nio sio utilizados e apresentados como for-

ma basilar de comprovacio dos fatos?

Surge, assim, minha inquietacio. Discorrer, aqui, acerca de tal
tema é uma irrupcio desse longo processo que se iniciou em 2013.
L4, faltava-me aporte teérico. Faltava-me palavra, fonte, discurso. Eu
nio compreendia como poderia tornar diziveis as inquieta¢des que me
rondaram a cada vez que a presenca desse neto se tornava materiali-
zada discursivamente. Era um incomodo que eu nio conseguia fazer

desaparecer.

Tentar argumentar com os membros da comunidade surda local
sobre minhas inquietudes se tornou um processo rispido. Qualquer si-

nal de recusa, refusdo ou rejeicio a histéria do filho surdo de D. Isabel
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era considerado uma afronta direta 2 comunidade. Eu n4o poderia di-
zer o que pensava sob o risco de nio mais pertencer, caso mantivesse

meus pensamentos.

Existia, entdo, o risco da exclusio. O pensamento que nio estd
sob a égide da maioria precisa ser repelido para manter o estatuto de
verdade ji consolidado — nesse caso, o discurso da existéncia de uma
crianca surda no seio imperial. Todo e qualquer perigo ou ameaca a
tal argumentacio, leia-se contradiscurso, precisa, entio, ser silenciado

para manter a linearidade histérica ja instaurada.

Encontrei uma possibilidade de analisar esse acontecimento
juntamente com os pressupostos foucaultianos. As discussdes de Fou-
cault (2019) em torno da verdade me abriram precedentes para tracar
uma estratégia e conseguir dizer o que ndo fui capaz de dizer durante

meu percurso de graduacio.

Dessa forma, para direcionar meus pensamentos, antes bus-
co apresentar e estabelecer uma lista de publicacdes previamente le-
vantadas e catalogadas que vio trazer em suas linhas essa existéncia/
presenca de um filho surdo de D. Isabel. Pensando na possibilidade de
replicacdo do experimento iniciado, deixo nas linhas a seguir o modo
como o levantamento se deu: a busca foi realizada por intermédio de
algumas plataformas digitais de fécil circulacio e com acesso aberto, a
saber: 1) Periddicos da Capes; 2) Portal Brasileiro OasisBr e 3) Platafor-
ma Google académico. Para identificacdo dos termos de busca, utilizei
os seguintes descritores: “D. Pedro II”; “neto surdo”; “Isabel”’; “Conde
D’Eu”; “Deficiente Auditivo”.

Com o levantamento inicial finalizado, implementei um proces-
so de busca nas referéncias dos produtos coletados com o propésito de
encontrar o berco discursivo dentro desse universo angariado e com a

mesma narrativa em comum. A coleta final proporcionou um achado
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de 38 materiais que fazem parte do levantamento dessa pesquisa, con-

forme Tabela 1, a seguir:

Tabela 1 - Relacido de obras analisadas

Ano Artigo TCC Dissertagao Tese Livro
1992 1
2009 1
2012 1 1
2013 1
2014 1 1 1
2015 1
2016 2 1 1
2017 5 2 1
2018 3 2 2
2019 2 1 3 1
2020 1
S/D* 2
TOTAL 16 6 12 1 3

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

*Sem Data

A leitura e a busca dentro de tais referéncias trouxeram uma
confirmacio a minha indagacio inicial: nenhuma das publicacdes co-
letadas utiliza fontes primdrias para refutar ou comprovar a existéncia
do filho surdo de D. Isabel e sua importincia para a criacio do Instituto

Educacional de Surdos.
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As discussoes que dizem respeito aos achados da pesquisa e ao
processo de levantamento e a organizacio em que os dados foram sub-
metidos sio trabalhadas no tdépico seguinte. Porém, antes de seguir,
gostaria de pontuar que a necessidade de discutir essa temadtica nio esta
baseada em uma questdo moral de certo/errado, justo/injusto. A dis-
sidéncia que consome meus dias é tentar compreender em que medida
e sob quais aspectos um discurso como esse é possivel de ser dito em

nossos dias e quais efeitos de verdade ele é capaz de produzir.

4 O SURGIMENTO DISCURSIVO DO FILHO SURDO DE D. ISABEL

O trabalho do historiador, segundo Albuquerque Junior (2019,
p. 64), “[...] é semioldgico, ou seja, constitui-se na decifracio, leitura
e atribui¢do de sentido para os signos que sdo emitidos por sua docu-
menta¢do”. Acreditando nessa possibilidade de ensaiar/experimentar
novos sentidos nos signos contidos no levantamento realizado é que
desejo discutir a emersdo de uma publicacio primeira.

Tal documento, semente que originou as demais publicacdes cole-
tadas, trata-se de uma dissertacio de mestrado, nio disponivel na internet,
escrita por Vania Prata Ferreira Reis. A obra datilografada encontra-se dis-
ponivel na biblioteca da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).
Em seu texto, a autora apresenta a seguinte informacao:

O professor Geraldo Cavalcanti de Albuquerque,
discipulo do professor Jodo Brasil Silvado, diretor
do INSM em 1907, nos conta, em entrevista com ele
realizada, que corria a informagdo, nos primoérdios da
instituicdo, de que D. Pedro II teria trazido para o
Brasil o professor Huet para iniciar o ensino do surdo
no Brasil porque a “Princesa Isabel tinha um filho que
era surdo”, e que, em funcdo disso, Pedro II teria se
interessado em iniciar a educacio dos surdos no Bra-
sil (REIS, 1992, p. 58, grifo meu).
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A partir desse trecho, em que o entrevistado, professor Geral-
do Cavalcanti de Albuquerque, menciona que “corria a informacio” da
existéncia de um filho surdo da princesa Isabel, em um relato oral, sem
evidéncias, é que o neto surdo de D. Pedro II é registrado em linhas
documentais. Sua existéncia ndo estd no século XIX, mas, sim, no fim

do século XX e inicio do século XXI.

Encontrar a dissertacio de Reis (1992), estando em um Estado
afastado da regiio do Espirito Santo, foi um processo demorado. Man-
tive contato com pessoas que se dedicaram a me apoiar e se disponibi-

lizaram a encontrar a obra e compartilha-la comigo.

O trecho citado é o momento que, a primeira vista, dentro desse

universo coletado, permitiu a disseminacgo da existéncia do filho sur-
do de D. Isabel.

Tendo acesso ao material de Reis (1992), Honora e Frizanco
(2009) publicam o Livro Ilustrado de Lingua Brasileira de Sinais: desven-
dando a comunicacdo usada pelas pessoas com surdez. Nessa obra, as au-
toras apresentam o seguinte trecho em uma nota de rodapé: “Com o
apoio de D. Pedro II, foi fundado, em 1857, o primeiro Instituto de
surdos-mudos, pois 0 mesmo tinha grande interesse nessa educacio
diferenciada por ter um neto surdo, filho da princesa Isabel, que era
casada com o Conde D'Eu” (HONORA; FRIZANCO, 2009, p. 27).

Dezessete anos depois da publicacio da dissertacio de Reis
(1992), em 2009, a existéncia do filho surdo da princesa Isabel comeca
a ser divulgada. Primeiramente em formato de livro; em seguida, em

demais pesquisas de mestrado e em artigos cientificos.

A referéncia inicial, talvez pela dificuldade de acesso, imagino eu,
ndo é dada a obra de Reis (1992), mas, para Honora e Frizanco (2009),
assim como para os demais autores e autoras que reproduziram tal nogao

sem mencionar quais obras foram consultadas em suas pesquisas.
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Como dito anteriormente, em sua totalidade, dentro da catalo-
gacio realizada, nao houve autores que se desdobrassem em torno dos
documentos do século XIX para analisar a informaco. O curioso na
leitura da obra de Reis (1992) é que a propria autora, ao ter escrito que
corria a informagdo da existéncia desse neto surdo de D. Pedro I, em seu
texto, questiona a veracidade da informacéo concedida pelo entrevista-

do, como pode ser averiguado a seguir:

Obter a confirmacio desse dado seria bastante inte-
ressante porque classificaria melhor o interesse de D.
Pedro II pelas questdes da educagdo dos surdos que,
como veremos adiante, nio teve caracteristicas de
continuidade. Esta tarefa fica sugerida para futuras
pesquisas, com escopo delimitado nesse sentido, uma
vez que seria um dado importante para a reconsti-
tuicio da histéria da surdez no Brasil (REIS, 1992, p.
58).

A critica da autora, a forma de questionar seu entrevistado e a
proposta de uma investigacdo direcionada para tal especificidade fo-
ram descontinuadas e, em seu lugar, emergiu a convic¢io da existéncia
de uma crianca surda no seio imperial para justificar a criacio do Insti-
tuto Nacional de Surdos-Mudos, em 1857.

No tépico anterior, apontei que, para Foucault (2010), nds so-
mos submetidos a uma producio de verdade pelo poder, e somente
por intermédio dessa producio é que podemos nos exercer. Porém,
do mesmo modo como somos forcados a produzir a verdade, também
somos, igualmente, submetidos a ela, no sentido de que tais nocdes
de verdades se convertem em uma norma. A verdade é a norma que
propulsaré os efeitos de poder. Estamos, entio, diante do nascimento
de uma vontade de verdade.

A negacio da davida e, posteriormente, a conversdo do discurso

de Reis (1992) em uma afirmacio torna possivel a existéncia e a disse-
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minacio da vida e a importincia de uma crianca surda no seio imperial.
A verdade foi produzida. Estd amparada e legitimada por producdes
que possuem um status de cientificidade.

Com a irrupcio de tal discurso, novas questdes tomaram conta
de minha mente. Interessava-me saber o nome dessa crianca. Dentro
da histéria da educacido de surdos, ela existia. Porém, dentro da His-
téria do Brasil imperial, nunca me foi mencionado tal aparecimento.
Deduzindo que poderia existir uma possivel confluéncia cronolégica
entre as narrativas da Histéria do Brasil imperial e a Histéria da educa-
¢do de surdos em territério brasileiro, decidi confrontar alguns dados

que sio tratados no tépico seguinte.

5 OQUEE DITO NA HISTORIA DO BRASIL IMPERIAL? A SUA HISTORIA
EIGUAL A MINHA?

Acreditando ser importante recorrer a Histéria do Brasil im-
perial, cogitei levantar informacdes que norteassem a possibilidade de
averiguar a confluéncia ou a divergéncia da existéncia do neto surdo
de D. Pedro II, em 1857, dentro de narrativas que extrapolem o nicho

especifico da educacio de surdos.

Procurei, inicialmente, produzir um levantamento de autores
que se debrucaram em dados oficiais, que apresentavam fontes e pes-
quisas fundamentadas para coletar dados acerca da familia imperial.
Dessa forma, ao analisar a cronologia do nascimento dos filhos de D.
Pedro II, a pesquisa retornou uma nova informacio necessaria de ser
pontuada: a disparidade entre os relatos da Histéria do Brasil imperial

e da Histéria da educacio de surdos.

As leituras tornaram visiveis a seguinte divergéncia: a princesa

Isabel nasceu em 1846, e a fundacido do Instituto de Surdos ocorreu em
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1857. Logo, a herdeira do trono estaria com 11 anos de idade, o que a
impossibilitaria de estar casada ou mesmo com filhos, segundo a His-

téria do Brasil império.

D. Isabel contraiu matrimoénio com o Conde D’Eu em outubro
de 1864, aos 18 anos de idade (BARMAN, 2005). Sete anos apds a cria-
¢do do Instituto Imperial para Surdos-Mudos, e seus filhos, segundo
Daibert Junior (2004), nasceram, respectivamente, em 1875, 1878 e

1880, ou seja, 18, 21 e 23 anos apds a criacdo do instituto.

Distribuindo tal informacio de forma didatica, elaborei o Gra-
fico 1, alocando em uma linha temporal as informacdes apresentadas

no corpo do texto:

Grafico 1- Representacio cronoldgica dos descendentes de D. Pedro II
e criacdo do Instituto Imperial de Surdos-Mudos de Ambos os Sexos.

Nasc1_ment0 Nascimento
da Princesa de D. Luis,
Isabel Casamento segundo
Nascimento da Princesa filho da
da Princesa Isabel com o Princesa
Leopoldina Conde D'Eu Isabel
1
i 1864 1880
1847
Fundagéo do Nascimento Nascimento
Instituto de D. Pedro, deD.
Imperial de primeiro Anténio,
Surdos- filho da terceiro filho
Mudos de Princesa da Princesa
Ambos 0s Isabel Isabel

Sexos

Fonte: Lima (2020, p. 12).

Pode-se concluir que: utilizar um dos filhos da princesa Isabel

- independentemente da informacio de que seja surdo ou nio — para
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fundamentar a criacio do Instituto Imperial de Surdos-Mudos de Am-
bos os Sexos, em 1857, nao possui bases sélidas para manter-se como
justificativa plausivel.

Ademais, ainda seguindo as leituras de pesquisadores que se de-
brucaram em analisar a Histéria brasileira, segundo fontes primarias,
Conde D’Eu chegou ao Brasil em 2 de setembro de 1864, e em um més,
todas as formalidades para a execucio de seu casamento com D. Isabel
foram resolvidas.

A cerimonia foi realizada na Igreja de Nossa Senhora do Monte
do Carmo e fora eternizada em uma pintura, de autoria de Pedro Amé-
rico, que aqui se converte em um registro importante para tutelar a

perspectiva defendida.

A pintura é apresentada na Figura 1 a seguir. A obra original
se encontra nas dependéncias do Museu Imperial, na cidade de Petré-
polis, Rio de Janeiro. A imagem aqui utilizada foi retirada da obra de
Schlichta (2006): A pintura histérica e a elaboracdo de uma certiddo visual

para a nagdo no seculo XIX.
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Figura 1 - Casamento da princesa Isabel e do Conde D’Eu, em 1864.

Fonte: Schlichta (2006, p. 176).

A partir de tais registros, ainda mantendo vislumbres e devaneios
com os cabelos louros e bem penteados do filho surdo de D. Isabel, e com
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duividas dos caminhos que a pesquisa estava se delineando, decidi que de-
veria abrir uma nova caixa de didlogo, nio somente com as informacdes
documentais, mas também estender essa abertura para uma interlocucio

direta com os autores das obras acerca da Histéria brasileira.

Assim, encaminhei e-mails para alguns doutores pesquisado-
res, dentre eles, Christian Edward Cyril Lynch, docente do Instituto
de Estudos Politicos e Sociais da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (IESP-UER]) que, gentilmente, enviou-me a seguinte resposta:
“Quanto aos filhos, nunca soube que algum deles fosse surdo. Sei que o
mais velho tinha um braco mais curto do que o outro, mas ndo surdez.
Seja como for, hd uma biografia também do principe do meio, dom
Luiz, escrita pela Teresa Malatian” (LYNCH, 2019).

Lynch (2019), em resultado 2 minha inquietaco, pontuou des-
conhecer que algum dos filhos de D. Isabel tenha sido surdo. A narra-
tiva acima apresentada encontra ligacdes com a resposta recebida de
Solange Rocha, licenciada em Histéria, doutora em Educacio e respon-

savel pelo Acervo Histérico do INES:

Em minhas pesquisas realizadas até aqui ndo encon-
trei nenhum documento que apresenta um parente
surdo do Imperador Pedro II. Somente o marido da
Princesa Isabel, o Conde d’Eu, que volta surdo da
Guerra do Paraguai. Na realidade buscar razdes de
natureza familiar pelas quais o Imperador apoiou a
criacdo de um “Collégio” para educacio de meninas e
meninos surdos ndo procede (ROCHA, 2019).

A resposta de Rocha (2019) me direciona novamente para as
nocdes abordadas por Foucault (2014), quando nos alerta sobre as ji
caracterizadas vontades de verdade. Se ndo ha abertura cientifica para
esse discurso nas andlises que rondam a Histéria do Brasil imperial,
por que hd abertura para as pesquisas que transitam nos estudos da

educacio de surdos?
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Minhas apostas in-conclusivas para tal indagacdo estdo narradas

nas linhas espraiadas a seguir.

6 (IN)CONCLUSAO: O SABOR DA DUVIDA COMO TEMPERO DA PES-
QUISA HISTORICA

Duvidar de saberes que alcancam um status cientifico pode ser
um caminho tortuoso e doloroso. Escrever com Foucault (2019) e per-
ceber como o embate pela verdade nasce e tensiona todo o jogo inscrito
nas relacdes de saber-poder permite observar os acontecimentos por
outros vieses e outras sensibilidades.

A possibilidade de, hoje, escrever essas linhas acerca do filho
surdo de D. Isabel significa que, antes, sua materialidade jd houvera se
formado. Esse é o principio. S6 se pode dizer algo a partir do ji dito/
estudado/discutido sobre determinado assunto, foi o que Albuquerque
Jtnior (2019) nos ensinou.

Nio estd em jogo afirmar a veracidade ou a invencionice de
tal crianca surda. Aqui, minha intencio estd sendo tatear que regras
e quais efeitos especificos de poder esse discurso produz e, ainda, a
possibilidade de desdobramentos econémico-politicos. Peco desculpa
aos leitores se, em algum momento, os decepcionei, mas, nio estou
narrando em favor de determinada verdade, ou mesmo na criacio de

uma outra crenca.

Destarte, o levantamento proporcionou perceber algumas pos-
sibilidades que contribuiram para a emersdo desse discurso, como, por
exemplo, a dificuldade de acesso a dissertacio de Reis (1992), que, por
ser entregue fisicamente a UFES, ndo possui uma versio disponivel na
internet. Logo, as poucas pessoas que tiveram acesso a0 texto e repro-

duziram esse dado, na busca pela verdade desconsideraram a ddvida
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posta pela autora, e afirmando a existéncia desse neto surdo, alarma-

ram uma nova possibilidade de leitura da Histéria.

Os demais autores que tiveram acesso aos livros, teses e disser-
tacdes que carregavam essa ideia replicaram tais informacdes. Esses
materiais replicados possuem um status de saber, de conhecimento e de
ciéncia. Logo, por estarem amparados por institui¢cdes, ndo sdo ques-

tionados e continuam a ser parodiados até nossos dias.

Dessa forma, podemos dizer que a existéncia desse neto surdo,
filho da princesa Isabel, em 1857, para justificar a criacio da primeira
instituicao educacional para surdos no Brasil, é uma invencio de nosso
tempo. E uma narrativa sobre determinada verdade que, em nossos
dias, permite-nos problematizar os seus significados e os mecanismos

de veridiccio que foram assumidos.

Por invencio quero dizer que, agora, esse neto existe no ima-
gindrio social de muitos membros de comunidades surdas espalhadas
pelo Brasil e é real para os alunos de cursos de graduacio, mestrado e

doutorado que estdo se formando e escrevendo sobre tal eventualidade.

Essas verdades nao encontram respaldos sélidos para se manter,
mas, mesmo assim, continuam sendo replicadas, e me parece, torna
palpével e possivel de ser criada uma sensacio de “pertencimento his-

torico”.

Ficam algumas perguntas no ar: a quem interessaria a constitui-
¢ao dessa verdade? O que a associacio da criacio do instituto a linha-
gem imperial agrega as demandas da comunidade surda? Necessitamos
pensar esse pertencimento familiar como elemento essencial ou pode-
mos acolher a iniciativa de D. Pedro II desde outras abordagens?

Pertencer. Estar registrado nas linhas do tempo. Sobreviver

para além de sua materialidade fisica. Qual o primeiro surdo que al-
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cancou tal intento aqui, em solo brasileiro? Foi o filho surdo de D.
Isabel? Ele permanece tangivel, palpavel, lidimo no imaginario social

das comunidades surdas.

O fato de sempre se pensar nesse filho da familia real nio nos
leva ao apagamento daqueles primeiros surdos acolhidos no instituto?
Que histdria é essa que apaga os homens e mulheres comuns em fun-
¢do de homens e mulheres da nobreza, cujas biografias sdo idealizadas
e desprovidas de materialidade? A Histéria continua a exigir outros

ensaios.

Tornando o neto surdo discursivo uma realidade possivel, passa

» o«

a existir um embasamento para se dizer “nds sempre existimos”, “sem-
» o«

pre deixamos nosso rastro na Histéria”, “nés estivemos entre as fami-
lias importantes do passado”, “ja fomos principes e princesas” etc.

Ao afirmar a existéncia desse neto, hd, também, uma forma de
reconhecimento social ao adquirir um lugar visivel nos acontecimen-
tos de seu pais. Pertencimento. Legitimacdo. Valida¢io. Lugar hist6-
rico. Passiveis de ocupar espacos, de serem sujeitos politicos. De lutar

PoOr suas causas e crencgas.

Enfim, percebo nessa relacio, na apropriacio do neto discur-
sivo, possibilidades de existéncia, e sendo tais possibilidades produzi-
das pelas relacdes de saber-poder, sabemos que ela encalca e engendra
os discursos na linha da norma reconhecida e adotada como veridica.
Mas, a verdade é sempre deste mundo, de nosso tempo...
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EXPERIENCIA DO PESQUISADOR
SURDO NOS ARQUIVOS HISTORICOS DO
INSTITUTO NACIONAL DE EDUCACAO DE

SURDOS E DO ARQUIVO NACIONAL

Danilo da Silva Knapik'

1 INTRODUCAO

Este trabalho se baseia em minha experiéncia como pesquisador
surdo no manuseio de documentos primirios oriundos dos acervos
histéricos do Instituto Nacional de Educacio de Surdos (INES) e do
Arquivo Nacional, ambos na cidade do Rio de Janeiro.

As fontes documentais descritas neste recorte foram utilizadas
para uma pesquisa maior acerca de estudantes surdos do século XIX,
no periodo de 1856 a 1873, desde a abertura da primeira escola de
surdos do Brasil, fundada pelo professor surdo francés Edouard Huet
(18222-1882).

A pesquisadora, também surda, Karin Strobel (2008), destaca a
importancia de se realizar anilises sobre a histéria de sujeitos surdos,
uma vez que, em ambito nacional e internacional, hd uma escassez de

referéncias na area. Nas palavras da autora:

Talvez a dificuldade esteja nio tanto na raridade de
referéncia, mas sim na extrema dispersao e de fato na
sua interpretacio delicada; é preciso pouco a pouco ir
examinando os velhos arquivos, trechos biblicos, tra-

' Doutor e mestre em Educacio pela Universidade Federal do Parand (UFPR). Professor
Adjunto do curso de Licenciatura em Letras Libras do setor de Ciéncias Humanas da
Universidade Federal do Paran4 (UFPR). E-mail: dansknapik@gmail.com.
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tados de medicinas, textos de vidas, de seus milagres,
artigos, livros velhos e até em sites da internet e com
isto partimos para uma literatura variante para atin-
gir geralmente um resultado frequentemente frus-
trante e informacdes incompletas. Mas para quem
tem paciéncia, a recompensa estd 14, os sujeitos sur-
dos deixaram seus vestigios na jornada (STROBEL,
2008, p. 103).

Jé o pesquisador portugués Paulo de Vaz Carvalho (2019, p.
106) explica que “a histéria ndo pode estudar diretamente o passado,
é obrigada a observi-lo e a estudé-lo indiretamente, através dos vesti-

gios desse passado, ou seja, usando fontes histéricas”.

O trabalho do historiador, dessa forma, envolve diretamente

fontes documentais, pois

O/a historiador/a tem uma dupla funcio; cabe-lhe
selecionar as suas fontes, quando elas sio abundantes
e preencher as lacunas, procurando novos documen-
tos, quando as fontes sdo escassas. O alargamento do
conceito de fonte histérica permitiu o aproveitamen-
to de fontes que tinham sido ignoradas até o século

XX e obrigou a nova interpretacio das anteriormen-
te utilizadas (CARVALHO, 2019, p. 106).

Em se tratando dessa perspectiva, Carvalho (2019) percebe que,
na 4rea da histéria dos surdos, hd poucas fontes primdrias, ou seja, re-
gistros originais. H4 apenas fontes de ordem secundéria que podem
ser usadas de acordo com o contexto do autor e da relevincia, seja no

estudo e/ou na andlise dessas fontes.

Tal posicionamento endossa uma antiga e famigerada afirmacio
de que a histéria dos surdos carece de registros histéricos, mas, na ver-
dade, isso ndo passa de um mito. Existem, sim, muitos registros, entre
eles, varios documentos originais guardados e até ocultos em escolas e

arquivos, ou seja, documentos que contam a histdria dos surdos.
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Em outras palavras, o que me parece faltar é o contato de pes-
quisadores com esses documentos a fim de poder analisi-los por meio
de recortes e temas de interesse e, assim, contribuir para a construcio

de uma narrativa histérica.

Segundo Certeau (2002), as fontes primérias podem ser encon-
tradas tanto nos documentos guardados em escolas quanto naqueles
arquivos publicos alocados em bibliotecas, ou seja, sio lugares que
mantém os acervos em ordem e que sio passiveis de comportar di-
versos documentos, tais como: atas, relatdrios, oficios, cartas, jornais,

entre outros.

Nessa direcio, Certeau (2002) ainda destaca que essa organiza-
¢do é importante, pois auxilia o processo de pesquisa histérica e pos-
sibilita o contato com documentos que promovem a compreensio do
processo histérico relacionado a vivéncia das pessoas em um periodo
passado, seu movimento, seu funcionamento e sua estrutura em deter-

minada época.

Portanto, existe um grande desafio que se apresenta para o pes-
quisador. Muitas vezes, as fontes sdo confusas, adulteradas, manipula-
das, mas, com a experiéncia de manused-las, é possivel lidar com essas
situacdes. Todavia, o desafio existe, e para isso, é importante se valer
de diversos tipos de fontes documentais de maneira contextualizada a

fim de compreender que o processo é amplo e interconectado.

2 CONHECENDO AS FONTES DOCUMENTAIS

No momento da pesquisa, utilizei o0 mergulho nas fontes docu-
mentais selecionadas para estudo, as quais possibilitaram a contextua-
lizacdo histérica no periodo de 1856 a 1873, no atual Instituto Nacional
de Educacio de Surdos (INES).
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Para documentar a memoéria de minhas visitas a cada um dos
locais, criei um didrio de campo, ferramenta aplicada para o registro do
passo a passo da producio dos dados, além das anotacoes de como fo-
ram estabelecidos os contatos com os sujeitos envolvidos na pesquisa,
os critérios usados na selecio dos documentos e nas formas de organi-

zacao e sistematizacio.

Na Figura 1 a seguir, apresento o Acervo Histérico do INES:

Figura1- Acervo Histérico do INES.

Fonte: Google Street View (2022).

E importante narrar como tive acesso ao Acervo Histérico do
INES e mantive contato com a doutora Solange Maria da Rocha, pro-
fessora e pesquisadora responsével pelo acervo de mais de 150 anos de
histéria da instituicio.
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Como o INES ¢é a principal institui¢io que guarda o acervo de
fontes e documentos da escola, a professora e estudiosa da histéria da
educacio dos surdos supramencionada ja havia pesquisado sobre o pe-
riodo imperial e republicano brasileiro, além de investigar a gestao dos
ex-diretores da instituicio e os métodos adotados na educacio dos sur-
dos, como o oralismo e a Lingua de Sinais, analisando mais de 100 anos
da educacio de surdos no INES (ROCHA, 2009).

A professora Solange me recebeu e debatemos a potencialidade do
tema da pesquisa e os possiveis recortes implicados. Comentamos sobre
a dissertacio de mestrado de Laguna (2015), que trata dos repetidores no

INES, e que também teve o auxilio dela na organizacdo das fontes.

Com o tema do trabalho delimitado, definimos um cronograma
de visitas para o primeiro levantamento de dados. A professora Solan-
ge, gentilmente, apresentou detalhadamente o acervo e as formas de
armazenamento e catalogacio dos documentos. Narrou, também, que,
em sua gestdo como diretora do INES, descobriu documentos guar-
dados no porio da escola que nunca haviam sido analisados, desafian-
do-me a fazer um esforco e a encarar com coragem a andlise desses

documentos.

Assim sendo, comecei a transitar entre os documentos no Acer-
vo Histérico localizado no espaco da sede do INES, no Rio de Janeiro,
e a escrever relatérios. Ao mesmo tempo em que trabalhava com as
fontes histdricas, a professora Solange relatava sua experiéncia como

pesquisadora na 4rea da andlise de documentos.

Ela disponibilizou, de forma resumida, uma pasta com intme-
ros documentos organizados de acordo com periodos histdricos, entre
eles, alguns almanaques, como Almanak Laemert, publicados no perio-
do da monarquia, fontes que continham informacoes sobre o trabalho

realizado no INES e os alunos que frequentavam a instituicio.
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Outro documento a que tive acesso foi o Ministerial Report, re-
latério produzido por uma espécie de Ministério da Educacio a época.
Esse documento explicava de forma minuciosa como era o funciona-
mento e o trabalho realizado dentro da instituicdo. Alguns desses do-
cumentos continham de forma detalhada a realizacio das atividades

na escola, e outros traziam de forma resumida o dia a dia do instituto.

Nesses documentos, foi possivel encontrar também alguns re-
latérios dos ex-diretores enviados ao governo imperial e anexados aos
documentos do instituto, juntamente com planilhas contendo infor-
macoes sobre os alunos.

Outro aspecto apontado foi o cuidado que deveria ser tomado
ao entrar em contato com esses documentos. Como se trata de fontes
guardadas ha tantos anos, é necessaria a utilizacio de mascara para evi-
tar a inalacdo da poeira que existe no local, pois o papel é bem fino e,
por isso, hd a necessidade de cuidado a0 manusear os escritos, evitando
danificd-los ou rasgé-los, o que poderia ocasionar a perda das informa-

¢oes historicas contidas neles.

Figura 2 - Investigando os documentos no acervo histérico do INES.
. - ‘ ,

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).
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Tal trabalho de investigacio é uma experiéncia impar. Também
aproveitei o momento para realizar uma conversa com os orientandos da
professora a fim de que eles pudessem relatar como suas pesquisas estavam

sendo desenvolvidas e como trabalhavam com as fontes histdricas.

Uma das orientandas da professora, Claudeci Teixeira, estava tra-
balhando com os documentos do INES. Ela contou que descobriu uma car-
ta escrita por Huet em uma de suas visitas ao acervo. Porém, o documento

estava danificado e solicitou ao responsavel técnico a sua recuperagio.

Ao analisar os documentos, percebi que alguns nio informavam
o ano de publicacio, e a professora Solange explicou que a estratégia
utilizada por ela era acessar sites que continham documentos digitaliza-
dos para buscar uma referéncia temporal. Desse modo, conheci outros
caminhos para o levantamento dos documentos. Fui anotando cada
explicacio e orientacdo dada pela professora em meu didrio de campo

para sistematizar as informagoes posteriormente.

Esses dias em que fiquei no Rio de Janeiro foram de aprendiza-
do, quando pude conhecer o prédio do INES e os arredores do instituto
mais detalhadamente, tendo a professora como guia. Visitei a biblio-
teca, a sala de informatica, as salas de aula, o espaco que antigamente
era usado pelos fonoaudidlogos, o prédio do curso de graduacio em
educacdo bilingue e, assim, conheci os funciondirios e os professores,
além dos alunos surdos. A experiéncia tornou mais viva a memoria do

INES e o que ele representa nacionalmente para a comunidade surda.

Logo apds a visita a instituicio, ao voltar para Curitiba, dei ini-
cio a uma busca nos portais indicados pela professora Solange a fim
de encontrar documentos que auxiliassem minha pesquisa. Encontrei
varios outros documentos complementares que nio estavam no acervo
histérico de INES. Tratavam-se de relatérios de ex-diretores da insti-
tui¢do, porém, em nimero maior, ampliando o nimero com 3 ou 4

documentos que eu havia selecionado na visita.
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Infelizmente, os documentos ndo estio completos, assim como
nio sio referentes a todos os anos do periodo que nos interessa. No
entanto, os que foram encontrados ji sio de grande valia para minha

pesquisa.

Durante a busca, localizei o Almanak dos amigos surdos-mudos,
documento publicado pelo diretor do INES a época, Tobias Rabe-
lo Leite, cujo objetivo era divulgar as a¢des da escola de surdos, bem
como o seu funcionamento. Apesar de interessante, essa evidéncia tes-
temunha e registra eventos apenas de 1888 e 1889, levando-me a fazer

novas buscas na internet, mas sem muito sucesso.

Acredito que a falta de registros a partir dessa data possa estar
relacionada ao fim do império e inicio da Republica. Apesar dessas in-
tercorréncias, gostaria de enfatizar a importincia de documentos como
o Almanak dos amigos surdos-mudos, pois ele contém dados como: nome
dos estudantes surdos da época, data de ingresso na escola de surdos,
local de nascimento e premiacdes que os melhores estudantes da época

recebiam do imperador.

Além dessas informacdes, esse documento também apresenta
dados de como foi o inicio dos trabalhos com a oralizacio no INES
e como os professores foram até a Europa aprender sobre esse novo
método de ensino para surdos, proposto naquela época, assim como

virias outras informacdes nesse contexto.

3 VISITA AO ARQUIVO NACIONAL

Nesta secdo, tratarei da minha experiéncia durante a visita ao
Arquivo Nacional a partir dos meus registros. Vale dizer que esse é um
lugar que acomoda diversos documentos histéricos da educacio dos

surdos e que ajudou na construcio de minha narrativa.
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Esse breve relato se faz importante, uma vez que ele apresenta
uma das possibilidades para a realizacio de pesquisas histdricas sobre
surdos. Ao ter contato com os documentos alocados no INES e analisa-
-los, pude notar que somente aqueles arquivos nio seriam suficientes.
Sentia que faltavam informacdes importantes. Dessa forma, era neces-
sdrio buscar outros documentos que aprofundassem e embasassem a

minha investigacio.

Nesses dias em que fui ao INES para a coleta de dados, a profes-
sora Solange me relatou que ela havia encontrado novos documentos
sobre a histéria da educagio de surdos, no Arquivo Nacional, localiza-

do no centro da cidade do Rio de Janeiro.

Em seguida, a professora Solange pediu a um de seus bolsistas
que entrasse em contato com a arquivista responsavel pela unidade do
Arquivo Nacional onde estavam os documentos de que precisava. O
contato foi realizado e conseguimos combinar com a servidora Fati-
ma irmos pessoalmente ao acervo. Sendo assim, parti em direcio ao
Arquivo Nacional, localizado préximo a Estacio Central, juntamente
com Claudeci Teixeira, bolsista orientanda da professora Solange.

Na Figura 3 a seguir, apresento o prédio do Arquivo Nacional.

Fonte: Google Street View (2022).
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O Arquivo Nacional encontra-se em um prédio de grande ex-
tensdo, com diversos documentos histéricos, sendo alguns relaciona-
dos aos Governos que passaram pelo Brasil. Muitos desses arquivos sio
de dominio publico e de ficil acesso. Alguns foram arquivados digital-
mente no site desse 6rgio nacional e outros foram guardados, ndo sen-
do permitido o acesso do publico em geral e de pesquisadores por eles

ndo terem sido ainda analisados pelos arquivistas do Arquivo Nacional.

Apbés a nossa chegada, Claudeci e eu fomos em direcio a uni-
dade onde Fitima trabalha, arquivista responsavel pelo setor em que
irfamos realizar a pesquisa, sendo guiados por ela a conhecer aque-
la unidade do Arquivo Nacional. Durante a visita, encontramos uma
funciondria surda que trabalha hd 31 anos nesse 6rgio publico, o que
me deixou muito animado, pois é muito bom saber que pessoas surdas,

assim como eu, estdo ocupando esses espagos.

A funciondria surda que encontramos é responsavel por cuidar
da conservacio e preservacio dos documentos localizados naquela uni-
dade, que, apds serem analisados, podem mais tarde ser digitalizados e

postos a disposi¢io de pesquisadores no site do Arquivo Nacional.

Apds a visitacio, recebi os documentos da arquivista para a rea-
lizacdo da andlise das fontes sobre educac¢io de surdos e a histéria do
INES. Os documentos que analisei ndo podiam ser copiados. Mas, re-
sidindo em Curitiba, ficaria dificil eu retornar ao Arquivo Nacional,
ento era preciso criar uma estratégia para nio perder aquelas fontes.
Dessa forma, conversando com a arquivista da unidade, perguntei se
poderia tirar fotos dos documentos, no que fui prontamente atendido.
Porém, pensando na preservacio das fontes documentais, eu nio po-

deria utilizar o flash para o registro dos documentos.
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Figura 4 — investigando os documentos manuscritos no arquivo
nacional.

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador (2022).

Dos documentos analisados, muitos eram sobre as financas do
INES, a época, sobre os investimentos governamentais, as contas que
eram pagas mensalmente pela instituicdo, os salarios dos funciondrios,
a compra mensal de alimentacio e os objetos para os estudantes e as
doacdes que o instituto recebia. Embora esses documentos nio fagcam
parte do meu objeto de investigacdo, sio importantes porque podem
ser utilizados em pesquisas futuras.

Os documentos que eu julgava importantes eram registrados
através de fotos no celular. Essas fontes iriam auxiliar em minha pes-
quisa e no desenvolvimento da escrita de como foi fundado o INES e de
como funcionava a instituiciao no século XIX. Além disso, tive contato
com os documentos que continham resolucées, matriculas, atas, pa-
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receres, regimentos, contratos de professores e relatérios explicando
como as disciplinas eram ministradas e, também, o registro dos relatos
dos professores e diretores do INES. Os documentos analisados, em

sua maioria, eram manuscritos.

Fiz vérios registros fotograficos dos documentos, que datam do
ano de 1856 até o ano de 1873. Alguns documentos sio datados além
desse periodo; entretanto, fazem parte do contexto analisado. Cabe di-
zer que foi extensa a busca nos materiais, os registros fotograficos e a
andalise dos documentos.

Nesse sentido, esse percurso se divide em quatro momentos e se
inicia com minha chegada ao Arquivo Nacional, mais especificamen-
te, no espaco onde estavam os documentos disponiveis para estudo.
Como o tempo de que eu dispunha no Rio de Janeiro era limitado, se-
lecionei alguns documentos mais relevantes e, em seguida, fotografei-
-os e guardei-os em meu notebook para posterior andlise em momento

oportuno.

Apds esse momento, ja em Curitiba, comecei a organizar cada
documento em pastas distintas. E importante esclarecer que essa ma-
neira foi utilizada porque cada documento foi fotografado de forma
fragmentada para facilitar a leitura. Tendo em vista que esses materiais
apresentavam letras pequenas e precisariam de ampliacio no instante

da apreciacio, isso gerou preocupa¢io no momento da coleta de dados.

Em relacio a organizacio das pastas, optei por separi-las e iden-
tifici-las de acordo com o tema, o dia e 0 ano do documento que ela
abrigava. Assim, com os arquivos ja organizados, selecionei alguns, os
mais longos e de dificil leitura, e realizei a transcricio dos documentos

para melhor apreciacio.

Vale sublinhar que alguns documentos apresentavam textos

curtos e de ficil leitura. J4 outros, além da extensio, também apresen-

99



tavam palavras de dificil compreensdo, o que me levou a substitui-las
por algumas letras x entre parénteses para posterior andlise e identifi-
cacdo, respeitando seu significado dentro de cada contexto.

Ainda no que se refere a esses documentos, alguns apresentavam
uma escrita quase incompreensivel. Porém, outros eram de ficil com-
preensdo e leitura. Além disso, esses materiais também dispunham de
palavras e vocabuldrios muito diferentes, como é o caso de “Alumnos”e
“signaes”, vocibulos que, como vérios outros encontrados, remontam a

época em que foram escritos.

Para uma organizacao inicial dos dados obtidos, a partir da bus-
ca nos principais acervos, planejei um modelo organizativo, adaptado
de Laguna (2015), que permite catalogar as fontes documentais inves-
tigadas, utilizando o ano de publicacio como critério principal, confor-

me o Quadro 1 a seguir:

Quadro 1 - Planilha de organizacao e sistematiza¢ao de dados.

Ano Documento

Pontos principais

Acervo original

O ano mostrado
no documento
para situd-lo no

tempo.

O tipo de documen-
to, a fim de identifi-
car se é um relat6-
rio, carta etc.

Os principais pon-
tos de cada docu-
mento, assim como
uma breve sintese
do conteddo ou ma-

terial.

Identificar o acer-
vo do qual foi
retirado o docu-
mento para deter-
minar se foi um
acervo digital ou
fisico.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Por fim, com as transcri¢des realizadas, reuni todos os materiais
para leitura. Apds finalizar essa parte, fiz resumos do contetido de cada
documento e os organizei em uma planilha com base no modelo do
Quadro 1 apresentado em que constam nio s os materiais encontra-
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dos no Arquivo Nacional, mas também os arquivos encontrados na

internet e no INES.

A intencio de organizar os dados dessa forma foi estabelecer
uma sequéncia cronoldgica dos documentos, que se iniciam em 1855,
com cartas de Huet para o imperador no Brasil relativas a criacido do
INES, passando pelos demais documentos, até chegar em 1873, auxi-
liando a compreensio da ordem das informacdes e de seus registros,
bem como o entendimento de ordem temporal e espacial nesse pro-

cesso histdrico.

4 CRITERIOS E ORGANIZACAO DE DOCUMENTOS HISTORICOS

Como vimos anteriormente, compartilhei de forma breve mi-
nha experiéncia durante a visita ao Acervo Histérico do INES e ao
Arquivo Nacional. No entanto, nesse momento, apresento os proce-
dimentos metodolégicos adotados para trabalhar com os documentos

manuscritos durante as visitas.

Todos os documentos foram investigados minuciosamente,
buscando identificar elementos que compunham caracteristicas e da-
dos dos estudantes surdos nos 17 anos do periodo pretendido. A maio-
ria dos documentos analisados estava no Arquivo Nacional, Unica ins-

titui¢do em que foi realizada a pesquisa totalmente de forma presencial.

Em seguida, na Biblioteca Nacional, todos os documentos sio
encontrados na plataforma digital. Em sua maioria, sio jornais da épo-
ca. No acervo do Instituto Nacional de Educacio dos Surdos, sio os
mesmos documentos que encontrei nas plataformas de Biblioteca Na-
cional, como o Alamank Laemert e o The Center for Research Libraries
(relatérios do ministério e do diretor), pois muitos documentos encon-

trados no acervo do INES sio do século XX.
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O ano de 1868 é o periodo em que hi o maior nimero de documen-
tos no recorte estudado no instituto. Muitos registros revelam os conflitos
dos estudantes surdos contra a gestdo de Manoel de Magalhies Couto. Nos
documentos, constam as reclamacdes do diretor, as cartas de correspon-
déncias entre o inspetor Tobias Leite e o pessoal do governo imperial, a

exonerac¢io de Magalhaes Couto e a nomeacio de Leite na direcio.

Ja 0 ano de 1862 é o segundo momento com maior quantitativo
de documentos devido a muitos relatérios do diretor interino Frei Joio
do Carmo, em que constam as reclamacdes contra professores, o fun-
cionamento do INES, a demissio do diretor etc. Também h4 documen-
tos encontrados, como a nomeacio de Ernesto Seixas, e informacdes
sobre Manoel de Magalhies Couto, que foi estudar em Paris.

O terceiro ano mais documentado é 1867, que registra mortes
de quatro estudantes surdos em um curto periodo; acidente de uma

estudante; problemas estruturais do instituto, entre outros.

Na gestio de Edouard Huet (1856 a 1861), foram disponibili-
zados poucos documentos em compara¢do com outras gestdes, pois
o estabelecimento era particular a época. Porém, a maijoria dos docu-

mentos encontrados é das institui¢des publicas.

O ano de 1861 possui maior quantitativo de documentos na ges-
tdo de Huet, pois os registros encontrados foram as atas e os relatdrios
que justificam o pedido de demissdo de Huet, a comissio inspetora que
indicou outro professor para substitui-lo e a transi¢io do estabeleci-

mento de privado para publico.

O trabalho contou também com narrativas histéricas sobre
a criacdo do INES, sobre a relacio com o governo, a organizacio do
espaco escolar da época, o financiamento, a organizac¢ao curricular, o
fluxo de estudante e de professores, o quantitativo de estudantes e os

regimentos aplicados.
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Essas informacdes sio importantes para auxiliar a construcio de
novas narrativas histéricas, bem como a investigacao das condicdes e
contribuicdes de cada um dos principais gestores do INES, no perio-
do de 1856 a 1873: Edouard Huet (1856-1861), Frei Jodo Monte do
Carmo (1861-1862), Ernesto do Prado Seixas (1861-1862), Manoel de
Magalhies Couto (1862-1868) e Tobias Rebello Leite (1868-1896).

No que tange ao Quadro 2, diferentemente do Quadro 1, alguns
documentos foram reunidos com o objetivo de levantar informacoes
sobre o perfil dos estudantes e sistematizar dados como: nome, idade,
local de nascimento, data de ingresso, causas da surdez, tipo de pensio-

nista, saida da escola, motivos da saida, entre outros.

Cabe frisar que essa segunda planilha se vale também dos mes-
mos documentos da primeira. Porém, a primeira planilha apresenta
informacdes mais gerais. Em contrapartida, a segunda é de cunho mais
especifico, cujo foco dos dados é o perfil dos estudantes.

Quadro 2 - Planilha de perfil dos estudantes surdos

Nome | Datade Idade Natura- | Cau- | Pensio- | Data | Moti- | Infor-
do admissiao | daen- lidade | sasda nista de voda ma-
aluno trada surdez saida | saida coes

acres-

cidas

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

A primeira coluna deste espaco foi destinada aos nomes dos
estudantes. Na segunda, hi informacées da entrada dos estudantes
surdos na instituicio de ensino. Porém, alguns documentos estavam
incompletos e nio continham dados referentes ao dia e ao més, havia
apenas o ano de ingresso desses estudantes. Outra questdo é relativa ao
nome dos estudantes, pois em alguns materiais havia essa informacio
e em outros, ndo . Portanto, no Qabela 2, quando nio havia algumas
informacdes, optei por inserir o termo “nao informado”.
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Ja a terceira coluna foi o espaco destinado a informacdes refe-
rentes a idade de ingresso no INES. Na quarta coluna, o espaco reser-
vou-se a registrar informacdes relativas a naturalidade dos estudantes.
Sobre este dltimo, vale especificar que eram dados sobre as cidades em
que nasceram, como também os Estados em que moravam. A quinta
coluna foi o espaco referente aos tipos de causas de surdez dos estudan-

tes, como cognitiva ou acidental, relatados nos registros.

Em seguida, a sexta coluna relata o tipo de pensionista, ou seja,
se o aluno é pertencente as pensdes sustentadas pelo Governo nacio-
nal, provinciais ou pela prépria familia. A sexta coluna foi um espago
onde foram registradas informacdes relativas a saida dos estudantes,
como dia e ano. Porém, nem todos os documentos forneciam esses da-
dos. A pentltima coluna revela virios motivos de saida de estudantes
surdos, como a conclusio de estudos, o seu falecimento, a retirada pela

familia, a expulsio e outros fatores.

E, por fim, na tultima coluna, registrei algumas observacdes
referentes aos estudantes, como informacio adicional, por exemplo,
premiacdes recebidas por alguns deles ou até mesmo dados relativos a
morte e suas causas, além de vdrias outras anotacoes encontradas sobre

esses estudantes.

A tltima coluna se converte em importante informacio, ao pas-
so que oferece detalhes relevantes sobre os estudantes, permitindo, as-
sim, uma maior compreensao dos contextos em que estavam inseridos.
Reconheco que nio sio todos os estudantes que possuem informacdes
detalhadas no registro a seu respeito, tendo como anotacio apenas seu

nome e data de matricula.

Como vimos, as informacdes sobre a constru¢io do Quadro 2
se fazem relevantes, pois estabelecem relacio com o processo de gera-

¢do e andlise dos dados. E importante ter conhecimento da quantidade
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de estudantes daquela época, bem como organizi-los em categorias de
andlise, como: a idade média, quantos dias ficaram na instituicio, qual
é sua naturalidade, assim como a entrada e a saida desses estudantes.

Até aqui vimos como coletei e sistematizei os dados em plani-
lhas. Cabe frisar que esse foi um processo muito intenso, mas que pro-
porcionou conhecer documentos que nunca foram usados por outros
pesquisadores, os quais, em sua maioria, eram escritos por ouvintes e
se tratavam de relatérios, cartas, oficios e despachos. Também havia
registros de professores, textos com elogios e reclamacdes. Contudo,
entre os documentos analisados, um muito curioso me chamou a aten-
¢do: tratava-se de uma carta de dentncia escrita por um estudante sur-
do, registrada em 1868.

Essa carta é uma forma de dentuncia, e sabe-se que ela foi en-
tregue a um fiscal da secretaria do Governo imperial, Tobias Rabello
Leite, durante uma de suas visitas a escola. Na ocasido, esse estudante
surdo, ji de posse da carta, entregou-a para o fiscal a fim de relatar os
fatos sobre as acdes do diretor da época, como os maus tratos contra

colegas surdos.

Quando apreciei esse registro, foi muito interessante notar que
em sua escrita havia marcas de portugués como segunda lingua. Além
disso, acredito que esse dado nos permite refletir sobre a consciéncia
dos surdos daquele periodo, assim como de seus posicionamentos.
Oportuniza também conhecer mais sobre as praticas de maus tratos e

opressio que os surdos sofriam naquele tempo.

E importante entender que os surdos eram minoria e nio
possuiam direitos. Porém, como vimos, isso nio foi o suficiente para
impedir que um surdo se posicionasse para conflitar seu diretor e
denunciar acdes de castigo que ele e seus colegas sofriam. Vale dizer
que, quando me deparei com esse registro, me senti no lugar desse

surdo e imaginei tudo o que ele passou.
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Todavia, é importante esclarecer que atualmente os surdos con-
quistaram direitos e leis que, antes, sequer existiam. No caso desse alu-
no surdo, durante minha andlise dos registros, verifiquei que ele teve
alguns conflitos que a direcio tentou resolver; porém, ele acabou sendo

expulso da escola, retornando assim para a sua familia.

Ainda sobre os documentos analisados, é significativo contar
que eles datam de antes do Congresso de Mildo (1880) e nos apresen-
tam muitas outras histdrias interessantes, como é o caso do primeiro
profissional surdo, Flausino José da Costa Gama. Entre os registros
apreciados durante a anilise, encontra-se uma carta escrita pelo pai
da Adelaine Coutinho ao diretor, em que relata a preferéncia da filha
por ser ensinada por Huet, porque esse era um professor surdo, o que

o deixava muito feliz, uma vez que havia identificacdo entre os pares.

Enfim, acreditamos que existam questdes importantes que
emergem dos registros analisados, como é o caso do posicionamento
dos surdos naquela época, e consideramos que os documentos ainda

podem apresentar muitas informacoes ligadas a essas questoes.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Podemos pensar em um quebra-cabeca, jogo em que é preci-
SO juntar as pecas que se combinam a fim de remontar uma imagem.
Assim, conseguimos visualizar o processo historico em que cada peca
equivale a uma fonte documental com sua histéria e informacdes, mas

que sozinha é limitada.

Por isso, é preciso procurar outra “peca” que possa complemen-
ta-la com o objetivo de dar continuidade a histéria ji iniciada. Nesse
contexto, quanto mais “pecas” se encontram e se conectam, maior fica

a compreensio. Isso, por exemplo, ocorre quando se pesquisa em uma
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fonte, em um determinado documento, que é analisado e, posterior-
mente, se analisa outro para, de forma complementar, buscar ampliar
a compreensdo. Assim, quanto mais documentos se analisa de forma

conjunta, mais conexoes é possivel de se realizar.

Ainda sobre as fontes, chamo a atencdo para a importincia de
se pesquisar em diversos locais onde possam estar, como o INES, o
Arquivo Nacional, entre outros locais que possibilitem o contato com
essas fontes. Além disso, é preciso nio se limitar a pesquisas com fontes
do Rio de Janeiro, mas também em outras partes do Brasil, o que vai

oportunizar a criacdo de um grande quebra-cabeca.

Como exemplo, temos um aluno surdo paranaense que analisei,
Arthur do Pinho Loyolla, ex-aluno surdo do INES. Ao pesquisar so-
bre a sua vida, descobri que sua irma foi uma professora que ensinava
meninas surdas no Parana. Inclusive, acredito que ela seja a primeira
professora para criancas surdas em terras paranaenses, tendo em vista

a antiguidade do registro, que data de 1880.

Essa informacdo nunca tinha sido revelada, e s6 foi descoberta
devido ao meu acesso e contato com o documento que demonstrou re-
lacdo com informagdes sobre o aluno que eu estava pesquisando. Além
disso, descobri nio sé a relagio de parentesco entre o aluno e a profes-
sora paranaense, mas também refleti sobre uma possivel influéncia que
poderia ter existido entre seu irmio, ex-aluno do INES, e seu trabalho
como professora de surdos no Parand. No entanto, para esclarecer es-
sas suposicoes, é preciso um maijor aprofundamento na pesquisa em

outros documentos tiao antigos como esse.

Alicercada nessa visdo, a comunidade surda poderd compreen-
der, de maneira diferente, o processo histérico de sua comunidade,
bem como as pessoas surdas que viviam em outras épocas e organi-

zavam a comunidade surda. E importante compreender a experiéncia
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de surdos e surdas de outros tempos, assim como a histdria detalhada
dessas pessoas em contexto brasileiro com o intuito de entender o pro-
cesso de propagacio da Lingua de Sinais em todo o Brasil.

Nesse sentido, o trabalho com fontes documentais permite ex-
trair informacdes ocultadas e apresentar uma nova narrativa histéri-
ca com maior detalhamento e mais informacdes. Isso é importante,
pensando nas futuras geracdes surdas que poderdo ter acesso a esses
conhecimentos da 4rea surda. Com isso, defendo a importancia de se
ter uma histéria registrada a fim de nio permitir um apagamento e um

desvanecimento da histéria.
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POR UMA LITERATURA SURDA: A
PROPOSTA DA SURDA LAURA SEARING
COMO RESISTENCIA AO CURRICULO
PRESCRITO NA SECAO DE OUVINTES DO
CONGRESSO DE PARIS 1900

Gislene Rodrigues da Silva Coutinho'
Lucyenne Matos da Costa Vieira-Machado?

1 INTRODUCAO

A terapia literdria consiste em desarrumar
a linguagem a ponto que ela expresse
nossos mais fundos desejos.

Barros (2016)

Falar de Literatura é um ato de resisténcia em tempos em que a
arte e a cultura s3o consideradas inimigas e seguem com politicas que
as desmontam. Falar sobre uma literatura surda ou sobre os surdos e
sua producio literdria é ainda mais complexo, uma vez que ela é pro-
duzida nas bordas, é periférica e nio est4 no considerado canone. E por

isso que trazemos com Manoel de Barros a possibilidade de desarru-
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mar a linguagem quando falamos de literatura surda. Afinal, trata-se
de uma literatura que usa outras possibilidades de linguagem para além
da escrita, o que a coloca ainda mais sob suspeita.

Contudo, com o avanco das pesquisas em torno da producio
literaria de sujeitos surdos, inclusive, classificando essa producio como
literaria, vamos seguindo na resisténcia de que, sim, as pessoas surdas

tém suas producdes literarias e, aqui, as chamaremos de literatura surda.

A questdo que levantamos é pautada no pensamento de que, se
hoje podemos ver essa literatura sendo proliferada, como, historica-
mente, ela foi sendo produzida, mesmo sem a nomenclatura atual e
especifica? Esse texto esbocou como objetivo trazer algumas pistas a

fim de entender esse processo histdrico.

Parte de nossa formacdo, enquanto sujeito, estd diretamente li-
gada a cultura e as relacdes a que estamos submetidos. Conhecer as
lutas e conquistas por intermédio da Histéria e da Literatura nos cons-
titui socialmente. Dessa forma, uma de nossas indagacdes motivadoras
para redigir este texto se baseia no entendimento de possibilidades de

como o sujeito surdo se apropria de sua cultura.

Diante de leituras e pesquisas que abordam tal tematica, a litera-
tura surda se destacou. Propondo-nos, ento, a conhecer a educacio de
surdos e os pressupostos da Literatura foi que chegamos aos documen-

tos do Congresso de Paris, em 1900.

O Congresso Internacional para Estudo das Questdes de Edu-
cacido e de Assisténcia de Surdos Mudos foi realizado em Paris, nos
dias 6, 7 e 8 de agosto do ano de 1900, em duas secdes distintas: a dos
ouvintes e a dos surdos. Participaram desse evento surdos e ouvintes
de indmeros institutos de surdos, dentre eles, destacamos a presenca de

Laura C.R Searing, escritora surda que discursou na Sessio de Surdos.
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Com a leitura do contetido dos relatérios, conseguimos nos
aproximar dos temas abordados e das propostas para a educa¢io de
surdos. Portanto, analisamos os textos relacionados a literatura pre-
sente na Secio de Ouvintes, enquanto prescri¢io de curriculo, e o texto
da escritora Laura C. R. Searing, da Se¢do de Surdos, enquanto uma

pratica de literatura resistente.

Para uma maior delimita¢do do tema, construimos os seguintes
objetivos especificos: a) compreender as falas do Sr. Camile Jenhot, da
secdo de ouvintes, apontando seus desdobramentos na prescri¢io do
curriculo para a educacio de surdos e b) refletir sobre o texto “Os sur-

dos-mudos na literatura americana”, de Laura C. R. Searing.

Propomo-nos a analisar o Congresso de Paris, tomando como
fonte documental as atas redigidas por Lacharriére et al. (2013), intitu-
lada Congres International pour I’Etude des Questions d Education et d Assis-
tance des Sourds-Muets - section des entendants, traduzida e publicada pelo
Instituto Nacional de Educacio de Surdos (INES).

Aproximar as falas do Sr. Jenhot com o relato da surda Laura C.
R. Searing se justifica pela possibilidade de procurar entender como
cada uma das perspectivas articula os elementos literarios em prol de
uma determinada compreensdo do sujeito surdo e da metodologia de

ensino a ser empregada.

Esta anilise se baseia na obra Arqueologia do saber de Michel
Foucault (2008), sendo de cunho qualitativo, de carater bibliografico e
de consulta documental. Para a proposicio de uma revisdo de literatu-
ra, buscamos obras de pesquisadores que se aproximam do tema aqui
abordado, optando por dialogar com Rodrigues (2018), que também
fez uso do referencial teérico foucaultiano e abordou o Congresso de
1900 com base em documentos-monumentos, analisando o processo
de constituicdo da educacio de surdos enquanto articulacio entre pas-

torado cristdo e biopolitica.
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Também dialogamos com Nascimento (2019), que investigou o
“status de lingua” e Lingua de Sinais no contexto nacional, assumindo
uma perspectiva arqueoldgica da Libras como lingua propriedade de
um determinado grupo, também se baseando no referencial tedrico-
-metodoldgico foucaultiano para esquadrinhar elementos do Congres-
so de Paris, 1900.

Ao estabelecer didlogo com tais pesquisadores, percebemos a
importancia de analisar o passado para dimensionar o presente e, as-
sim, a necessidade de aprofundamentos acerca dos movimentos surdos
no século XIX, fazendo um resgate histérico dos sujeitos surdos que
deixaram suas marcas no passado, contornando narrativas recorrentes

que, quase sempre, as apagam.

Convidamos, também, para fomentar esse didlogo, os pesquisa-
dores Rodrigues, Vieira-Machado e Vieira (2020), que, por intermédio
da pesquisa documental, retomaram os congressos sobre educacio de
surdos ocorridos no fim do século XIX, problematizando as verdades

produzidas em torno da histéria e das delibera¢des dos surdos.

Um fator curioso que nos motivou a escolher esse recorte é
pensar que a Colecio Histdrica do Instituto Nacional de Educacio de
Surdos (INES/R]) realizou a traducio apenas para o portugués da Se-
¢io dos Ouvintes do Congresso de 1900 (LACHARRIERE, 2013).

Assim, na aproximacio entre os documentos das duas secdes,
esses autores apresentam as 20 deliberacdes da Secio de Surdos, tra-
zendo uma reflexdo sobre a histéria da educacio de surdos em oposicio

as oito deliberacdes da Secio de Ouvintes.

Seguindo esse processo, Vieira et al. (2021) buscam entender
como se deu a Secdo de Ouvintes para, entdo, investigar a énfase dada

ao método oral puro e, consequentemente, & possibilidade de fala para
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surdos, que delineou-se como um assujeitamento de pessoas surdas em

relacio aos ouvintes.

Diante das discussdes trazidas por esses autores supracitados,
percebemos a possibilidade de abordar o curriculo prescrito na Secio
de Ouvintes do Congresso de Paris 1900 e analisar a proposta da surda

Laura Searing como resisténcia a esse curriculo.

Compreendemos que, para problematizar esse momento, é ne-
cessario dialogar com a prépria Laura C. R. Searing, no intuito de com-
preender o movimento histdrico do congresso e o seu discurso diante
dos eventos ocorridos nos dias que se seguiram ao congresso, processo
que estd narrado nas linhas do tépico seguinte.

Para dimensionar a relevancia dos embates do Congresso de Pa-
ris 1900 para a educacio de surdos, é preciso uma aproximacio com a
linha de pensamento dos congressistas, revisitar seus discursos e tentar

se apropriar da Histéria.

Dito isso, o texto foi pensado e organizado em trés momentos
distintos: “acontecimento 17, em que nos aproxima do discurso de Lau-
ra; “acontecimento 2”, em que apontamos algumas consideracdes acer-
ca do discurso de Jenhot e; “acontecimento 3”, em que confrontamos
os dois discursos para entendermos as complexidades dos temas abor-
dados e relacionamos esse emaranhado com as regras que caracterizam
uma pratica discursiva” (FOUCAULT, 2008, p.68).

Para Foucault (2008) a relacdo e a organizacio de um conjunto
de regras, na pratica do discurso, ainda que nio constitui um aconte-
cimento tio ficil de ser situado, pode, no entanto, ser um elemento da
histdria consideravel, de conceitos e de transformacdes que afetam, ao
mesmo tempo, esses discursos e suas relacdes na construcio das mais

diversas historias:
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Em suma, a histéria do pensamento, dos conheci-
mentos, da filosofia, da literatura, parece multiplicar
as rupturas e buscar toda as perturbacdes da continui-
dade, enquanto a histdria propriamente dita, a hist6-
ria pura e simplesmente, parece apagar, em beneficio
das estruturas fixas, a irrupcio dos acontecimentos.

A partir desse pensamento, buscamos recuperar a histéria dos
acontecimentos das secdes de surdos e ouvintes do congresso de Paris.
Tal intento significa retornar a Histéria de forma analitica e, nos des-
dobramentos dessa andlise, restituir a histéria suas possibilidades, per-
mitindo que os sujeitos envolvidos no contexto tenham seu momento
de fala. Contudo, nio pretendemos atribuir novos sentidos que nio

sejam o proprio acontecimento.

2 ACONTECIMENTO 1: O DISCURSO DE LAURA

Esse acontecimento se inicia na leitura do discurso de Laura,
texto que nos motiva a pesquisar a educacio de surdos e a conhecer os
sujeitos surdos antigos que, segundo Laura, deixou para a comunidade
surda e ouvinte um grande legado literrio. O seu texto estd na parte
das memoérias apresentadas na secio de ouvintes. Trata-se de um texto
curto, mas prenhe de sentidos. Porém, antes de nos aprofundarmos
em seu momento de fala, precisamos conhecer essa figura que trouxe

inquietacdes. Seu retrato é apresentado na Figura 1 a seguir:
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Figura1l- Retrato de Laura Searing

Fonte: Moore e Panara (1996, p. 64)

Laura Catherine Redden Searing nasceu em 9 de fevereiro de
1840, no Condado de Somerset, Maryland, Estados Unidos da América
(EUA). Depois que sua familia se mudou para St. Louis, Missouri, ela ficou
totalmente surda, aos 11 anos de idade, por complicacdes causadas por me-
ningite, que também afetou sua fala (MOORE; PANARA, 1996).

Em 1855, Laura C. R. Searing entrou no Missouri Asylum for the
Education of the Deaf and Dumb (agora Missouri School for the Deaf), em
Fulton. Ainda era estudante quando demonstrou um notével talento
literdrio. Escrevia ensaios e poesias sobre varios temas, que iam de re-

ligido a politica, incluindo, também, a natureza e sua prépria surdez.

Laura, além de possuir grandes habilidades de redacdo, atuou
como reporter, tendo sido correspondente do St Louis Republican
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(MOORE; PANARA, 1996), que a enviou a Washington, Distrito de
Columbia, no inicio da Guerra Civil americana, para registrar os acon-

tecimentos durante a batalha.

Em suas anotacdes, Laura usava bloco de papel e ldpis ou lousa e
giz. Sua comunicacio com as pessoas se dava por intermédio da escrita.
Ela usava esse recurso, também, para realizar e dar entrevistas com
ouvintes em jornais. Portanto, onde quer que ela fosse, sempre levava
um bloco de papel e um lapis.

Acerca de Laura Searing, os autores Moore e Panara (1996, p.
65) apontam que “existem poucos exemplos de surdos e surdos-mu-
dos que alcancaram eminéncia literaria”. Ainda segundo os autores, a
Guerra Civil estava no inicio quando Laura escreveu um poema fer-
vorosamente patriético, intitulado “Belle Missouri”. Suas sete estro-
fes foram musicalizadas e se tornaram amplamente populares entre os

moradores de Missouri.

Levante-se e junte-se ao trem patriota,
Belo Missouri! Meu Missouri!
Eles ndo devem implorar e implorar em vio,
Belo Missouri! Meu Missouri!
O precioso sangue de todos os teus mortos
Surge de cada planicie malcheirosa.
Limpe esta mancha suja e desleal,
Belo Missouri! Meu Missouri!
(SEARING apud MOORE; PANARA, p. 65, 1996, traducio nossa)’

? Arise and join the patriot train/ Belle Missouri! My Missouri!/ They should not plead
and plead in vain,/ Belle Missouri! My Missouri!/ The precious blood of all thy slain/
Arises from each reeking plain.-/ Wipe out this foul disloyal stain,/Belle Missouri! My
Missouri! (SEARING apud MOORE; PANARA, p. 65, 1996).
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A primeira estrofe apresenta a autonomia de escrita e as habi-
lidades literdrias de Laura. Ousamos acreditar que, com esse mesmo
sentimento, ela se dispos a discursar no Congresso de Paris. Apro-
ximando-nos de Foucault (2008), consideramos que as falas desse
discurso merecem ser analisadas ao lado de outras, que possibilitam
tanto manter relagdes complexas quanto propor novos tensionamen-
tos. Dessa forma, os discursos e as falas dos senhores Camile Jenhot e
Edward Allen Fay, da Secao de Ouvintes, também se configuram como
discursos alvos de nossa investigac¢do para a realizacio desse movimen-

to-monumento.

Retomando o que, aqui, chamamos de “acontecimento 1”, o tex-
to de Laura Searing estd inserido na parte das memorias apresenta-
das na secio de ouvintes e se trata de um texto curto, mas repleto de
sentidos. Ela inicia seu momento de fala dizendo: “H4 cerca de cem
anos, dificilmente se poderia ter escrito este artigo porque, entio, um
autor surdo-mudo, pelo menos nos Estados Unidos, era algo extraor-
dinario, um passaro raro, entre os mais raros” (SEARING, 1900, p. 367,
traducio nossa). A autora, em seu discurso, continua aduzindo que os
surdos:

[...] mesmo com as cruéis desvantagens de que so-
friam naquela época, do ponto de vista da educagio,
um por um, alguns nomes de bons escritores entre
nossos surdos-mudos nos Estados Unidos comeca-
ram a ser conhecidos. Eles sempre foram poucos em
numero e, ainda o s3o, especialmente aqueles que se
dedicaram 2 literatura (SEARING,1900, p. 367, tra-
ducio nossa).

Esse relato atravessa nosso tempo com muitos questionamentos
a respeito das producdes literdrias e registros de sujeitos surdos. Se-
gundo Rodrigues (2018), o século XIX, no campo da literatura, deixou

para a humanidade inimeras obras de valor, seja na metodologia da
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escrita, no uso da imaginacio ou na capacidade de registrar nos livros
questdes que eram discutidas naquele periodo. Contudo, pontuamos
que essa emergéncia da literatura, em geral, quase sempre, pouco con-

templa as producoes de surdos e surdas.

Nesse periodo, discutiam-se as questdes sobre a educacio e a as-
sisténcia para surdos. Em defesa de uma educacio de qualidade e opor-
tunidades, Laura evidencia as habilidades de Laura Bridgman, surda-
-muda e cega, “escrevendo esta surpreendente rapsédia Haly Home!
Que exemplo mais perfeito pode servir para mostrar que uma das mais
altas vocacdes terrenas é instruir surdos-mudos e cegos” (SEARING,
1900, p. 368, traducio nossa).

Outro exemplo trazido por Searing sdo as producdes de Edwin
Booth*. Em sua narrativa, Searing (1900, p. 368, traducio nossa) apon-
ta que “as suas obras, de um estilo particular, querem que o distinga-

mos, e ele merece que a sua biografia seja escrita por mio experiente” .

Analisando essa frase do seu discurso, a partir de uma perspec-
tiva foucaultiana, pode-se supor que, ao citar Booth, escritor e editor
surdo considerado uma das poucas pessoas no Condado de Jones® com
algum grau de habilidade literaria, ela o fez como um exemplo de re-
sisténcia, mostrando o poder contido em suas habilidades literirias e,
com isso, inspirar outros surdos a percorrer o mesmo caminho, con-

forme o excerto a seguir:

Seria acender uma luz brilhante no escuro, nos olhos
de alguns de nossos irmaos que tém talento, e encora-

‘Em 1856, o surdo Edwin Booth comecou sua carreira como escritor e editor. Uma
das poucas pessoas no Condado de Jones com algum grau de habilidade literéria, ele foi
convidado a contribuir com um artigo para a primeira edi¢io do semandrio Anamosa
Eureka. Seus escritos se tornaram editoriais principais (MOORE; PANARA, 20, p. 56).

® O Condado de Jones é um dos 82 condados do Estado norte-americano do Mississippi,
com uma 4rea de 1813km? e uma populacio de 64.958 habitantes.
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ja-los em sua luta ascendente, para mostrar-lhes o que
a decisdo enérgica unida a forca intelectual pode rea-
lizar diante de todos os obsticulos (SEARING,1900,
p- 369, traducio nossa).

Foucault (2008) aponta que a palavra “talento” é vista como um
modo de reagir ao meio, de forma adquirida, inata ou hereditaria, ou
seja, ter talento, sobretudo para as artes literarias, requer leitura e do-

minio da lingua escrita.

Em seu discurso, Searing (1900) apresenta opcdes inspiradoras
para que outros surdos se constituissem resisténcia ao curriculo vigen-
te que determinava um numero limitado de profissdes aos surdos e
deixa, de forma implicita, que os surdos que dominam essa arte devem
se unir e lutar para conseguirem formacio adequada, expressando-se

por intermédio de sua arte.

A seguir, trabalhamos o discurso de Camile Jenhot, discutindo-

-0 como parte do “acontecimento 2”.

3 ACONTECIMENTO 2: DISCURSO DE CAMILE JENHOT

H4, por outro lado, na Secdo de Ouvintes, o discurso do Sr.
Camile Jenhot, professor do Instituto Real de Surdos-Mudos de Wo-
luwe-Saint-Lambert (Bruxelas), que pontua ser o objetivo das institui-

cdes de ensino, quanto a escolarizacio dos surdos:

[...] incluir os surdos-mudos na sociedade e lhes ofe-
recer, tanto quanto possivel, uma instrucio de nivel
de acordo com a posicio que deverio ocupar; ser ca-
paz de aumentar os seus conhecimentos pela leitura e
pela conversacio falada e escrita; permitir-lhes, atra-
vés de um bom ensino profissional, ganhar honrada-
mente sua vida (LACHARRIERE et al., 1900, p. 63).
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Oferecer aos surdos “uma instrucio tanto quanto possivel” pa-
rece-nos uma questdo politica, mercadoldgica e econémica. Como su-
gere Foucault (2008), em sua anélise acerca da politica, das instituicdes
e da economia, somos cada vez mais sensiveis as determinacgoes glo-
bais e de mercado. Portanto, compreendendo que, para ouvintes que
compartilhavam do mesmo sentimento que o Sr. Jenhot, preparar os
surdos para o mercado de trabalho era suficiente, pois nio havia neces-
sidade de que se aprofundassem em quaisquer talentos que tivessem,

sobretudo no campo das artes literarias.

Adeptos de Jenhot compartilhavam a ideia de que poucos surdos
se apropriavam da escrita, e para eles, tais ndo-apropriacdes “decorrem
diretamente da surdez e ndo da deficiéncia nos mecanismos de ensino”
(NASCIMENTO, 2019, p. 79).

Nessa concepcdo, o Sr. Jenhot traz o seguinte memorial sobre a
questdo do ensino para os surdos que almejassem continuar seus estudos:

Aqueles dentre eles que, tendo terminado a educa-
¢do, desejarem receber uma educa¢io mais completa
ndo sdo sendo pouco numerosos; eles nio sio, a bem
da verdade, sendo excecdo. Nao ha entio lugar para
criar, para estes alunos particularmente bem dotados,
escolas especiais; alguns cursos anexos, ministrados
nos estabelecimentos existentes, responderiam su-
ficientemente 2 necessidade (LACHARRIERE et al,
1900, p. 63-64).

Embora esse discurso date de 1900, ele nos parece recente. Uma
discussio ainda em pauta e que, sob um viés politico, objetiva o do-
minio de um oficio. Nio se trata de o sujeito surdo aprender a se co-
municar através da escrita, mas, sim, como ansiava Searing (1900, p.
368, traducio nossa), “comandar as inteligéncias que dentro esperavam
sozinhas em siléncio e escurido para vir e desfrutar da luz e da melodia
intelectuais do dia” .
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No entanto, destacamos as falas do Sr. Jenhot acerca da prepara-
¢do para o mercado de trabalho: “E de capital interesse para ele sair da
Instituicio em posse de um trabalho que tenha sido aprendido, seja no
interior do proprio estabelecimento, seja fora dele, mas sob seu con-
trole” (LACHARRIERE, 2013, p. 144).

Encontramo-nos diante da velha e obtusa compreensio de que
o saber escolar destina-se tdo somente a formacdo para o trabalho, e
nisso se pratica uma desvalorizacdo da leitura e escrita enquanto possi-
bilidade de critica criativa e de deleite, prazer e manifestacio de outros

aspectos de nossa humanidade.

Foucault (2008) registra que, para analisar um quadro, pode-se
reconstituir o discurso latente do pintor. Em uma tentativa de anilise,
nos ativemos ao discurso de Sr Jenhot, fazendo-se necessario, entio, a
transcricao de um trecho do seu discurso:

Seria necessério entio estabelecer uma distin¢io entre
as criancas da localidade onde os pais sdo agricultores
e aquelas cujos pais s3o operarios numa cidade. Assim,
na localidade, uma crianca pode exercer de maneira
frutifera a profissdo de jardineiro, arboricultor, carpin-
teiro, sapateiro, alfaiate. Para os alunos da cidade, as
profissdes de carpinteiro, marceneiro, escultor, sapa-
teiro, alfaiate, luveiro, padeiro, horticultor, jardineiro,
tipégrafo, gravurista, encadernador, seleiro, ourives
etc., serdo sempre estados que lhes permitirdo ganhar
sua vida. Para as mulheres o ensino profissional neces-
sariamente seria muito menos variado. Seria necessa-
rio até se ater, em geral, a certas profissdes suscetiveis
de serem ensinadas em todas as instituicoes; por exem-
plo, costureira, modista, costureira, furadeira, borda-
deira. Podemos ainda ensind-las com proveito a arte
de usar as méaquinas de costura e de tricotar, dar-lhe
algum conhecimento de faxina; em uma palavra, nos
esforcariamos para fazé-las tteis num ambiente do-
méstico (LACHARRIERE, 2013, p. 145).
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O discurso fala da integracido do surdo na sociedade e do “ensi-
no” de determinadas profissdes, distinguindo o sujeito surdo por lo-
calidade e por sexo. Jenhot nio sugere nenhuma atividade cientifica,
literdria ou artistica e ainda destaca “um esfor¢o” para fazer as mulheres

surdas tdteis num ambiente doméstico.

Desse modo, para instruir-se, é necessério falar, ou seja, “os sur-
dos niao podem ser quem sdo a despeito de um mundo humano baseado
na oralidade” (VIEIRA et al. 2021, p. 11). Percebemos, no discurso re-
sumidamente revisto, que, para alguns professores presentes no con-
gresso, a surdez era vista como impedimento e nio havia necessidade
de um sujeito surdo ter uma formacio cientifica ou académica, desde

que dominasse um oficio e se qualificasse para a classe operaria.

Para Rodrigues, Vieira-Machado e Vieira (2020), revisitar esses
documentos nos permite compreender que a histéria da educacio de
surdos extrapola a polarizacio do oralismo versus Lingua de Sinais.
Coloca-nos diante de um discurso em que muitos defendiam a con-
cepcdo de que o surdo era desprovido de intelectualidade ou desejo de
conhecimento. Era capaz, apenas, de aprender servicos domésticos e
outras profissdes técnicas para se sentir “dtil” e nio visse a si mesmo

como um fardo.

A sequéncia dos discursos apresentados nas atas do congresso
refere-se & organizacio das votacdes e aspectos didaticos dos contetudos
propostos para a educacio de surdos, em que percebe-se que o impor-
tante era a aquisicdo de um trabalho e, se possivel, uma profissdao para
o surdo.

A intencdo discursiva de Jenhot é que “o conhecimento deste
trabalho fard com que [o surdo] tenha uma colocacio na sociedade, e
que se sinta util, longe de ser uma carga” (LACHARRIERE, 2013, p.
145).

123



No tépico seguinte, esbocaremos uma aproximacao entre esses

acontecimentos e suas possiveis formas de vislumbrar suas realidades.

4 ACONTECIMENTO 3: APROXIMANDO OS ACONTECIMEN-
TOS

O discurso de Searing (1900) nio trazia metodologias ou dida-
ticas para o ensino de surdos. Jd na perspectiva de Jenhot, tratava-se
de aspectos didéticos ao sugerir qual tipo de literatura deveria ser lida.
Desse modo, ambos discutiam sobre a educacio de surdos, seja de ma-

neira implicita ou explicita.

Segundo Searing (1900), os surdos sempre foram poucos em
numero, e ainda o sio, especialmente aqueles que se dedicaram a lite-
ratura. Dentre eles, destaca-se John Kilt, uma luz brilhante da litera-
tura biblica, um brilhante escritor de prosa e verso; Charlotte Elisabe-
th, uma autora notivel que escreveu prosa e poesia religiosa originais
e interessantes; John R. Burnett, com um talento literdrio incomum
como escritor de prosa e popular na literatura geral; John Carlin, que

escreveu poesia, e James Nack, que se destacava na prosa e na poesia.

Carlin, no entanto, se destaca como o exemplo mais marcante
de um duplo talento em um homem nascido completamente surdo.
Conhecido como um pintor talentoso, especialmente para miniatu-
ras, ele também demonstrou habilidades superiores na poesia, embora

nunca tivesse ouvido um som.

Draker mostrou que poderia ter tido sucesso na literatura, em-
bora com ele o gosto pela informacio tenha prevalecido sobre a lite-
ratura. William Bird, que escreveu alguns poemas; Douglas Tilden, o
escultor e escritor que possui em sua prosa um estilo original e muito
pessoal; Morrison J. Heady, surdo-mudo e cego, publicou uma suces-

sdo de volumes de belos versos e prosa.
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Nack e Carlin carregaram, sem vacilar, a armadura literaria du-
rante a maior parte de sua vida longa e trabalhosa; Mary Peet, a primei-
ra a se destacar como escritora, escrevendo poemas patéticos e gracio-
sos com versos faceis; Angie Fischer Tuller, conhecida por ter escrito
poesias comoventes, principalmente religiosas; Alice C. Jennings e
Hachel J. Phillerick também sao conhecidos como escritores de prosa

e poesia.

Amélia Tenesburg Fischer abastecia os periddicos literarios da
época com poemas cheios de variedade e estudos em prosa; Laura She-
ridan, escritora promissora; a senhora M. A. M. Cremer, que dedicou
grande parte de seu tempo a literatura, com versos lindos e irrepreen-

siveis.

Searing (1900, p. 369, traducio nossa) destaca um grande orgu-
lho de todos e ressalta que as publicacdes desses autores surdos “nio
se limitam de modo algum as publicacdes de especial interesse para os
surdos-mudos, sdo recebidos de todos os lados, alguns obtém lugares

de honra e grandes prémios” ).

Esses relatos nos mostram a importincia de um ensino apro-
priado que considere a subjetividade de cada individuo. Segundo Viei-
ra-Machado e Couto-Matos (2018), esses registros nos mostram que,
de um lado, a profissionalizacio era exaustivamente defendida, e na
contramio, havia os defensores do método apropriado a inteligéncia

dos surdos.

Entre os congressistas, destacamos o surdo Edouard Allen Fay,
vice-presidente, professor do Gallaudet College® e editor dos Anais
Americanos de Surdos em Washington, distrito de Columbia, presen-

te na secdo de ouvintes, que comenta sobre o curriculo de Gallaudet e

¢ Atualmente, na Universidade Gallaudet, seus programas sio desenvolvidos para pessoas
surdas. Esta localizada em Washington, Distrito de Columbia.
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destaca em seu discurso que “o curso de estudo prescrito para o grau
de Bacharel em Artes, que é procurado pela grande maioria dos alunos,
compreende: lingua e literatura inglesas, com exercicios de redacio du-
rante toda duracio do curso” (LACHARRIERE, 2013, p. 54).

Ainda em seu discurso, Edouard Allen Fay detalha os progra-
mas dos cursos, dentre os quais ressalta Histéria e critica da literatura
inglesa:

Os periodos dedicados a este estudo sio o segundo
trimestre do segundo ano e o terceiro trimestre do
quarto ano. Além da recitacio de um resumo de his-
tdria, sdo feitas muitas questdes que demandam pes-
quisa pessoal dos alunos, que sdo obrigados a respon-
dé-las por escrito. Uma obra completa de algum autor
geralmente é designada para ser lida pelos alunos, que
fazem por escrito uma anilise critica. De tempos em
tempos, os alunos devem escrever um trabalho sobre

um autor de textos escolhidos fora do livro de classe
(LACHARRIERE, 2013, p. 55).

No campo de ensino, pode-se perceber uma ambiguidade nos
discursos analisados. Segundo Searing (1900), o ensino superior nio
deveria ser uma escola subestimada para um surdo que a desejasse
alcancar. Edouard Allen Fay destaca que alguns alunos ocupavam os
primeiros lugares nos estudos do College e, ao sair da institui¢do, al-

cancaram posi¢coes em carreiras liberais.

Por outro lado, o Sr. Jenhot afirmava que poucos eram os surdos
que demonstravam interesse em prosseguir com os estudos. Portanto,
era suficiente ao surdo exercer uma profissio para conviver minima-
mente em sociedade. As amarracdes finais que tais discursos propdem

sdo narradas nas linhas das consideracdes finais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos que o discurso de Searing (1900) se qualifica como
resisténcia. Diante do nosso objetivo, ao analisar os textos do professor
Camile Jenhot, do diretor Edouard Allen Fay e da escritora Laura C. R.
Searing, percebemos, em suas linhas documentais, contradi¢des forte-
mente marcadas pelo desejo.

Todos discursam em prol da “educacdo de surdos”. Porém, de
um lado, um professor ouvinte que discute de forma explicita um cur-
riculo voltado para o aprendizado de um ndmero limitado de profis-
sdes e nio considera as aptidoes intelectuais dos sujeitos surdos; de
outro, temos o discurso de Edouard Allen Fay, afirmando que muitos
alunos se destacavam no colégio e que, ao deixarem a instituicio, exer-
ciam profissdes liberais. Temos também o discurso de Searing (1900),
que, com uma abordagem literdria, enaltece os surdos produtores de

conhecimento daquela época.

Compreendendo que as falas do Sr. Camile Jenhot apontam
desdobramentos para a constru¢io de um curriculo técnico que des-
considera a subjetividade e as competéncias intelectuais de surdos, nio
desprezando os oficios técnicos como os citados por ele, mas, apds re-
fletir em suas narrativas acerca do texto “Os surdos-mudos na literatu-
ra americana’, de Searing (1900), percebe-se um nimero expressivo de

surdos que se destacaram na arte literaria.

Esse expressivo nimero, de certo modo, assim como a prépria
Searing (1900), resistiram ao viés assistencialista que discursos como
os do Sr. Jenhot configurava e mostram que o sujeito surdo pode, e

deve, estudar.

Registramos que esse ndo é o fim, mas o comeco de nossas in-

vestigacoes. Percebemos, por meio dos documentos analisados, haver
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muito o que se desbravar sobre a educacio de surdos, especificamente

no que se refere a literatura.

Assim como Searing (1900), hd outros surdos que discursaram,
os quais desejamos conhecer e entender seu momento de fala. Hd ou-
tras vidas surdas marcadas por uma intensa vivéncia da literatura e que
foram historicamente esquecidas ou apagadas. E também compromis-
so com a literatura realizar uma pesquisa histérica que torne conheci-

dos os surdos e a sua literatura.
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1 INTRODUCAO

Figura 1- Louise Walser en 1905

Fonte: Revue des Sourds-Muets (1909, p. 30)

A Belle Epoque (1871-1914) foi um intervalo de tempo marcado
por um momento de certa tranquilidade na Franca, ap6s a guerra fran-

co-prussiana. Nesse recorte de tempo, houve avancos da tecnologia,
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fois sur lhistoire des Sourds, surtout en France, et sur lhistoire des langues des signes.
E-mail: yann.cantin@univ-paris8.fr.

* Professora permanente no Programa de Graduacao e de Pés-graduacio em Educacio
da Universidade Estadual de Campinas; membro do GT Libras da Associacio Nacional
de P6s-graduacio em Letras e Linguistica (ANPOLL); membro da rede de pesquisadores
Nicleo Educacio para a Integracio da La Asociacion de Universidades Grupo Montevi-
deo (AUGM). E-mail: reginalaghi@hotmail.com.
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como: a invencio do cinema; a predominancia do estilo Art Nouveau na
arquitetura; a presenca artistica do impressionismo na pintura; e mu-
dancas menos conservadoras nas relacdes humanas, ainda com o ranco

conservador, mas menor do que no periodo anterior.

No campo das lutas feministas, houve uma expressiva organiza-
cao das mulheres por sua emancipacio politica, por seu protagonismo
nas esferas social, cultural e pelo direito a educacdo publica. Essa efer-
vescéncia ativista feminina marcou as sociedades da época. A luta das
sufragistas no Reino Unido e nos Estados Unidos da América, a chega-
da das mulheres as universidades e em profissdes antes exclusivamente
masculinas, bem como as obras de Anna de Noailles (ouvinte) sio bons
exemplos do que aqui expomos.

Noailles nasceu em Paris, em 15 de novembro de 1876, e morreu
em 1933, periodo em que virias mulheres nio eram aceitas por edito-
ras e muitas tinham que usar pseudénimos masculinos para poderem
ser lidas. Talvez a boa condicio social tenha sido favoravel a Noailles.

Essa autora escreveu varias obras que se tornaram cldssicas:

Em 1901 Noailles publicou sua primeira cole¢io de
poemas, Le Coeur innombrable que teve um sucesso
imediato e retumbante. Apés sua segunda cole¢io de
poesias, LOmbre des jours (1902), Noailles publicou
trés romances, La Nouvelle Espérance (1903), Le Visage
émerveillé (1904) e La Domination (1905). Em 1903,
ela iniciou uma longa e atormentada amizade com o
romancista e ensaista Maurice Barres, que durou até
a morte de Barrés, em 1923. Publicado em 1907, Les
Eblouissements é o primeiro volume da poesia madura
de Noailles e 0 que teve maior impacto imediato. A
préxima colecdo de Noailles, Les Vivants et les Morts
(1913), apareceu pouco antes da Grande Guerra
(PERRY, 2009/2022, s.p.).

No entanto, as mulheres surdas nio ficaram passivas a essa

transformacio cultural e cientifica. Conseguiram participar e ter suas
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opinides consideradas nos banquetes organizados pelos surdos a partir
de 1883. Antes, sabemos, nao eram reconhecidas como capazes de to-
mar decisdes em campos como politica e educa¢io, como um homem o
era, nem tinham a possibilidade de realizar escolhas por e para elas no

que se referia as suas proprias vidas.

A presenca feminina também se fez notada nas reunides das as-
sociacoes de surdos, com os devidos registros, a partir de 1895, em seus
livros de presenca. Dito de outro modo, conquistaram visibilidade e
reconhecimento nas tomadas de decisdes nessas reunides. Com isso,
obtiveram atencio e apoio de lideres surdos para a discussdo de pro-
postas com a finalidade de minimizar a situacio escolar deploravel das
meninas e jovens surdas. Foi nesse contexto que entrou em cena uma

das primeiras ativistas feministas surdas: Louise Walser.

Sua reputacio foi sendo moldada entre 1905 e 1915. Durante
esse curto periodo, ela sustentou profunda critica as politicas educati-
vas que, desde o Congresso de Mildo, em 1880, ao menos em boa parte
da Europa, deram prioridade absoluta a educacio exclusiva aos surdos,
ao treino da fala e a escrita e retiraram deles o direito de se valerem da

Lingua de Sinais em sala de aula.

Com a insisténcia escolar no treino articulatério e na fala, a
educacido das mulheres surdas se deteriorou rapidamente, como Louise
denunciava em todos os encontros dos quais participava. Sua grande
capacidade oratdria e sua experiéncia como auxiliar de classe na escola
de Bordeaux, s6 para meninas surdas, enfraqueciam os argumentos da-

queles que defendiam o uso exclusivo da oralidade.

E importante pontuar que, apds sua separacio de seu primeiro
marido, em 1906, ela entrou para a comunidade surda, marcando-se
como poetisa e defensora do uso da Lingua de Sinais sem emissdo de

voz, batizada por Gaillard como noétomalalien. Muito rapidamente, ela
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noetomalizou seus companheiros e companheiras surdas em banquetes

e festas organizadas por associacdes em Paris.

A qualidade e a delicadeza de sua poesia foram rapidamente reco-
nhecidas. Walser foi uma artista completa e bilingue: declamou um poema
de Sully Prudhomme que impressionou muito o piblico no banquete em

comemoracio ao nascimento do Abade del Epée, em 1906.

Grande defensora da Lingua de Sinais na educacio de surdos,
Louise Walser teve o apoio de um ativista anarquista surdo, Henry

Gaillard, com quem se casou em 1911.

2 LOUISE E GAILLARD: UM CASAL MILITANTE*

Como este capitulo trata de resgatar a memoria da existéncia de
Louise Walser para um grande publico que a desconhece, os dados biogra-
ficos de Henri Gaillard sero restritos aqueles suficientes para a compreen-

sdo da histéria de Louise, na qual Henri teve papel importante.

No entanto, antes, faremos um breve resumo da biografia de
Louise. Nascida em 14 de junho de 1879, em Paris, oriunda de uma fa-
milia modesta, ficou surda com 8 anos de idade, estudou na escola para
mulheres surdas de Bordeaux, denominada, na época, de Instituto de
Surdas-Mudas. Devido a separa¢io da educacio por género, em 1856,
os meninos surdos foram mantidos no Instituto Nacional de Jovens
Surdos de Paris, e as meninas, enviadas para o Instituto de Surdas-Mu-
das de Bordeaux.

Depois de completar os 8 anos de estudos em Bordeaux, Louise re-

tornou a sua cidade natal, Paris. Em 16 de fevereiro de 1901, casou-se com

*0 leitor surdo ou ouvinte que entende francés e/ou Lingua de Sinais Francesa (LSF)
pode conhecer a biografia de Louise Walser-Gaillard (1879-1920) através do link: ht-
tps://fb.watch/hgIRfSFhDU/?mibextid=bIACIr. A histéria estd em Lingua de Sinais
Francesa, traduzida para o francés oral e com legenda em francés. Acesso em: 5 dez. 2022.
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Charles Dupont, com o qual teve um filho. Em 9 de julho de 1906, divor-

ciou-se, obtendo a guarda de seu filho.

Sobre as circunstancias do encontro entre Louise
Walser e Gaillard, hd um artigo que faz mencio a
uma viagem dela a Fontainebleau, em julho de 1908,
na qual se conheceram.

Em 29 dejulho de 1911, em Bagnolet, ela novamente
se casou com Henri Gaillard, com o qual concebeu
cinco filhos. Durante os trés anos seguintes, Louise
participou das conferéncias e dos banquetes organi-
zados pelas liderancas surdas. Sua primeira apari¢do
como ativista na comunidade surda se deu em 20 de
maio de 1909 em uma reunido do Comité Silencioso
da Convencio Cordial franco-inglesa.

Finalmente, durante a intervencio da Senhora Louise
Walser, vigorosamente aplaudida pelo Senhor Dusu-
zeau e Mercier, a maioria expressou o desejo de que
todas as festas fossem organizadas pelo Comité no qual
outras sociedades deviam ter em seu corag¢io o desejo
de unido a fim de se ter éxito um movimento de acor-
do nacional [dos surdos]. O senhor Dusuzeau felicitou,
em nome de todos, a senhora Louise Walser pela no-
breza de sentimento e de paz que ela expressou enfati-
camente com gestos admiraveis e, diante dos aplausos
da assembleia, ele [Duseuzeau] beijou a mao de Louise
(CANTIN; CANTIN, 2017, p. 298).

Ela voltou a se destacar em novembro de 1909, no banquete anual
organizado pela Associacio de Amigos dos Surdos-Mudos do Sena, em

celebracio ao 197° aniversério do nascimento do Abade de 1 Epée’:

® Interessante notar que os surdos ainda celebram, na Franca, o nascimento do abade.
Tivemos acesso a um dos exemplares da Revista Art Pil Magazine artistique, datado de
2012, nimero temético dedicado ao Tricentenario de nascimento do Abade de L Epée.
Disponivel em: https://www.yumpu.com/fr/document/view/17202969/de-labbe-de-
-lepee-artpi. Acesso em: 21 jun. 2019. Outras edi¢des, disponiveis em: https://www.
yumpu.com/user/art.pi.fr. Acesso em: 5 dez. 2022.
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Enfim, pela primeira vez, nos banquetes da Associa-
¢do, se viu uma dama tomando a palavra. Com gestos
claros e precisos, com uma bela eloquéncia de pen-
samento, a senhora Louise Walser, propde as suas
irmis para que fizessem um esforco pessoal a fim de
se constituir um comité especial das surdas-mudas
para ajudar na preparacio do bicentendrio de 1912.
Lembrou que foi pelo encontro de duas surdas-mu-
das que o Abade de1 Epée iniciou seu apostolado. As
descendentes [vocés, mulheres surdas] das duas pri-
meiras pupilas do nosso libertador deviam, portanto,
assumir um papel decisivo na organizacio desta cele-
bracio de gratiddo sem precedente. A senhora Lou-
ise Walser foi aplaudida vivamente. A senhora Jules
Gras ofereceu seu apoio a senhora Louise Walser e
disse que, se todas as surdas-mudas o quisessem, elas
fariam isso muito bem. [Jules Gras] Foi aplaudida
também (REVUE DES SOURDS-MUETS, 1909,p.
30 apud CANTIN; CANTIN, 2017, p. 298).

Em 1910, em uma reuniio em que se discutiu uma sucessio de
fatos nos quais os surdos foram vitimas, em Paris, Walser foi a tinica
pessoa a defender a posi¢io de Henri Gaillard a favor dos surdos.

3 A JOANA D’ARC E MAE DE FAMILIA (1911-1917)

Apesar de suas origens modestas, sua condicio de operdria, sur-
da e mie, ela ousou criticar os professores oralistas com seu famoso
discurso no congresso de 1912, quando pontuou as deficiéncias do mé-
todo oral puro, ao qual foi submetida, narrando — com toda a forca de
seu coracio — o que passou, vivenciou e sentiu quando estudava na
escola de Bordeaux, entre 1887 e 1895. Com o seu discurso, ela atacou
o método oral, fato que acabou por ofender sua antiga professora, ma-
dre Camau.
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Todavia, sua defesa do uso dos sinais — seja por método misto
ou, mesmo, sem emissao de sons vocalicos —tornou-a uma notoriedade
internacional. Louise nio admitia nenhuma concessio no que se refe-
ria a pedagogia. No seu discurso, ela nio confere nenhum mérito ao

método oral puro no ensino de surdos.

Surdos americanos que estavam presentes no congresso e ou-
viram sua tese deram-lhe o codinome de “Joana D Arc dos surdos-
-mudos” e lhe conferiram o sinal de seu nome da seguinte forma: um
desenho de penteado que lembrava Joana D Arc (CANTIN; CANTIN,
2017, p. 299).

Além disso, ela escreveu poemas e ndo hesitou em declama-los
em banquetes, o que quase nenhuma mulher surda havia feito antes
dela. As convencdes sociais da época punham as mulheres, especial-
mente as divorciadas, em uma situa¢io de subalternidade e de exclusio
social e politica. Louise Walser-Gaillard quebrou todos esses tabus,

mesmo passando por um periodo de “mulher divorciada”.

Durante a Primeira Guerra Mundial, a partir de 1914, Louise
estava em uma trajetéria ascendente; todavia, para proteger a vida de
seus filhos, refugiou-se em Puy-en-Vélay, na casa de um amigo do ca-
sal. Henri, tomado pelos horrores da guerra e do renascimento da La
Gazette des Sourds-Muets desde 1916, ia regularmente visitd-la, mas ndo
teve éxito em convencé-la a retornar a Paris. O casal acabou por se

distanciar, situa¢io que afetou mais Louise do que a Gaillard.

Durante a guerra, ela morreu em consequéncia de uma doenca
hereditéria. A seguir, uma mencio de sua morte na La Gazette des Sourd-
s-Muets, segundo Cantin e Cantin (2017, p. 300):

No dia 2 agosto, em Puy-en-Velay, morreu apds
um longo periodo de doenca, aos 41 anos, a se-
nhora Henri Gaillard, nascida como Louise Wal-
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ser, que foi uma das mais antigas e remarcdveis
estudantes da escola de Bordeaux, foi aluna da
notével irma Philippe. Ela se refugiou 14 [em Puy-
-en-Velay] no inicio da guerra, com seus filhos,
apesar das insisténcias de seu marido, que lhe di-
zia que ela nada tinha a temer na capital [Paris].
Ela se recusou a partir. Sabe-se os perigos de uma
longa auséncia, sobretudo em um coracio que nio
¢ mais parte um do outro. Entretanto, por mui-
to tempo, foi tomada pela nostalgia e a tristeza.
Era muito tarde. O irreparével ja havia aconteci-
do para ambos. Eles se tornaram apenas amigos.
Mas o pior, para a pobre mulher, foi que o mal
hereditario se agravou. Ela lutou bravamente, de-
sesperadamente a lutar por viver por seis filhos.
Lamentavelmente, trés vezes lamentavelmente!!
A fatalidade, muitas vezes, é implacivel demais.
Louise Walser tinha um perfeito talento de es-
critora. Suas cartas sio modelos de prosa correta,
ritmica e pura. Seu raciocinio, seu espirito, sua
dialética, sua forca de discussio sio admirdveis.
Ela provou isso no Congresso de 1912, quando
ela apresentou como na sua escola se fazia o ensi-
no religioso pelo método oral, de fato, e nio pela
mimica com a contribui¢io das monitoras surdas-
-mudas. Por isso, a superiora, a Reverenda madre
Camau, que ela [Walser] gostava muito, nunca
a quis. Mas os surdos-mudos americanos aplau-
diram longamente e se entusiasmaram tanto que
a nomearam como Joana D Arc dos surdos-mu-
dos. Ela pode ter sido a Louise Miche® deles [dos
americanos]. Ela se vinculou ao idedrio libertario
e ateista. Outrora, em Bordeaux, era considerada
uma santa na escola, cheia de alegria, iluminada,
resignada e doce. A vida, as decep¢des, a perda

¢ Louise Michel (1830-1905) foi uma professora francesa anarquista que participou do
levantamento revolucionario da Comuna de Paris, em 1871. Ela foi exilada em Nova
Caledonia e, anistiada, retornou a Franca, em 1880. Envolvida nos enfrentamentos anar-
quistas, teve que se refugiar em Londres, em 1890, retornando a Paris cinco anos depois.
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da crianca amada do primeiro casamento, torna-
ram-na rebelde e niilista’. Como era um pouco
orgulhosa e se tornou irritavel, era inevitavel que
nio pudesse encontrar a tranquilidade da alma
que a ligasse ao amor. Todavia, nos tltimos ins-
tantes de sua vida, um abade fervoroso e devoto,
o abade Montagne, conseguiu acalmaé-la, trazé-
-la de volta [ao catolicismo] e fazé-la aceitar os
ultimos sacramentos. De outra parte, o senhor
Lorderon foi sempre para ela uma boa influéncia.
Louise Walser tinha também dons poéticos. Nés
publicaremos uma de suas obras que sio tocantes
e harmoniosas. Ela gostava de um tnico poeta,
Baudelaire, do qual tomava um pouco sua forma
de escrita. Pensando nela, é necessirio levar em
conta o que escreveu o autor de Fleurs du Mal:
“Infelizmente, é a morte que consolal e que faz
viver”. Assina o texto: Ananké.

4 UMA MULHER DE LETRAS E SINAIS

Além de ser uma das primeiras mulheres a lutar bravamente
pela presenca feminina nas decisdes politicas que cabiam também as
mulheres surdas, foi uma das primeiras poetas surdas do século XX,
junto com Louise Gruizet. Seu impacto sobre a poesia surda, embora
breve, foi marcante, apesar de pouco conhecido e divulgado entre nés,

pesquisadores e leitores, sejam ouvintes ou surdos.

7 “Niilismo é uma doutrina filoséfica que indica um pessimismo e ceticismo extremos
perante qualquer situacio ou realidade possivel. Consiste na negacao de todos os prin-
cipios religiosos, politicos e sociais. O conceito de niilismo teve origem na palavra em
latim nihil, que significa “nada”. O seu sentido original foi alcancado gracas a Friedrich
Heinrich Jacobi e Jean Paul. Esse conceito foi abordado mais tarde por Nietzsche, que o
descreveu como “falta de convicgao em que se encontra o ser humano apds a desvalo-
rizacdo de qualquer crenca. Essa desvalorizacdo acaba por culminar na consciéncia do
absurdo e do nada”. Disponivel em: https://www.significados.com.br/niilismo/. Acesso:
6 jul. 2019.
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Sua presenca na literatura francesa foi praticamente apagada,
mas celebrada por alguns de seus contemporaneos, que lhe dedicaram
poemas, como o poeta surdo Bastien, em 19075

Pour personnifier le divin idéal,

O Muse, par vos soeurs, entre toutes choisie!

O vous qui exprimez Beauté, Grace, Génie,

Recevez le salut d'un poete féal!

Vous nous versez le songe en des coupes d'aurore;

Vous versez l'enivrante et suave liqueur,

Qui fait l'esprit plus haut et plus large le ceeur,

Aux buveurs de chimere, 6 séduisante Amphore !

Car vous étes le beau dans sa noble splendeur,

Et la pudicité charmante qui captive,

Et le printemps rieur, et la chanson naive:

Votre poésie nous anime avec ardeur !
Versio para o portugués:

Para personificar o divino ideal

O Musa, por suas irmds, entre todas escolhidas!
Ah! Vocé, que expressa Beleza, Graca, Génio,
Receba a saudacdo de um poeta fiel!

Vocé nos derrama o sonho em copos de aurora;

Vocé despeja o licor arrebatador e doce,

8 Tendo publicado seus poemas principalmente em La Revue des Sourds-Muets, a tnica
publicacdo que teve circula¢do mais ampla foi seu discurso de 1912, “De I'Enseignment
religieux, constatation faite pensant mon séjour a L'Instituition (Bordeaux) 1891-1904",
em Paris, em 1913”. A vida de Louise Walser, no periodo de 1907-1920, ndo abrange,
na historiografia, mais do que 13 anos de sua vida, sobretudo conhecida por meio da
imprensa surda, quando publicava seus textos ou quando eram citados pelo casal Gaillard
durante congressos e conferéncias internacionais. Dentre eles, Henri Gaillard, 3° Con-
grés International des Sourds-Muets, Foyer des sourds-muets de Paris, 1912, p. 72. Ela
também foi colaboradora de viérias revistas da comunidade surda, como La Pensée Fran-
caise de Vendrevert, em 1910, e na Revue du Sourd-Muet, na qual ela publicou alguns de
seus poemas que chegaram até n6s (CANTIN; CANTIN, 2017, p. 299).
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Que torna o espirito mais elevado e o coracdo maior,
Aos bebedores de sonhos, 6 anfora sedutora!

Pois vocé é a beleza em seu nobre esplendor,

E a pureza charmosa que cativa,

E a primavera risonha, e a can¢do ingénua:

Sua poesia nos anima com ardor!

A qualidade e a delicadeza de sua poesia tiveram rapido reco-
nhecimento. Temos apenas a traducio delas em francés escrito, que

ndo faz jus quando realizada em noétomalalien.

Uma testemunha atesta isso, na Revue des Sourds-Muets (191, p.
184, recuperada por Cantin e Cantin (2017, p. 299):

Um espeticulo mais elegante de natureza elevada se
referiu a traducdo de duas poesias — Simple histoire da
Senhora Asser-Guizet, e Le Defilé, de Francois Co-
ppée - pela senhora Louise Walser (Senhora Henri
Gaillard). A encantadora intérprete tem o dom do
sinal convencional o qual mais se aproxima do gesto
natural por exprimir os mais sutis matizes da poesia.
Le Défilé, que se adequa melhor a mimica, foi particu-
larmente aplaudida.

Como intérprete, era charmosa e tinha tal dom para a inter-
pretacio que conseguia transmitir ao publico as nuances mais sutis da

poesia. Era, pois, uma poetisa madura e bilingue.

5 WALSER COMO INSPIRACAO A OUTRAS SURDAS

Embora sua poesia tenha caido gradualmente no esquecimento
apds sua morte, sua influéncia sobre suas contemporaneas permane-
ceu bastante considerdavel. Depois dela, outras poetas surdas ficaram

conhecidas, como Louise Gruizet, também romancista e membro da
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Société des Gens de Lettres até a década de 1930. Outras autoras, como
Marthe Baron e May Palys, escreveram nas colunas da Gazette des
Sourds-Muets nas décadas de 1920 e 1930.

Os anos 1905-1920 representam um periodo encantador para a
literatura surda, pois um grande nimero de autoras silenciosas rapi-
damente se destacou gracas a sua escrita, como Marie Lanéru (1875-
1918), com sua peca Les Affranchis, que a tornou conhecida em 1908.
Em 1934, as obras de Marie foram tema de tese defendida na Sorbonne
por outra mulher surda, Suzanne Lavaud (1903-1996).

Walser abriu espaco para diversas mulheres surdas em distintas
dreas da literatura, como Yvonne Pitrois (1880-1937) e Louise Gruizet
(1880-1958), dentre outras.

6 UM POEMA EM HOMENAGEM A SUA MAE (1906)

Walser escreveu varios poemas. Eles estdo entre os que chega-
ram até nos: Désir (1907), Berceuse d’Anges (1911) e Ma mere (1915)°.

Elegemos, aqui, aquele feito em homenagem a sua mie:

Mere, sois donc benie ! Que ce faible hommage
Célebre tes vertus et ton sublime amour!
Heélas ! Mon humble lyre et mon pauvre langage

Se mettent a chanter ton terrestre séjour!

Ton unique vaillance, au sein de la défaite,
Ne sut jamais fléchir, miracle de bonte!

° Os leitores podem ver um poema de Louise Walser interpretada por Angelique Cantin
em: https://www.facebook.com/bibliopi/videos/497830158085615/.Nome do poema em
portugués: “Cangzo de ninar dos anjos”. Em francés: “Berceuse d anges”, escrito em 1911.
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Ton ceeur est un palais ot toujours se reflete

La tendresse vibrante et pleine de beaute.

Tes enfants ont grandi sous tes saintes auspices,
Gardent le souvenir de l'ameére douleur,
De l'immense labeur qu’au flot de nos caprices,

Opposait ta belle dme, exemple de grandeur.

Mais pourquoi rappeler l'amertume sans tréve?
Ah! Mon ceeur solitaire étreint le souvenir;
Mere, toi, tu oublies et tu dis : c'est un réve,

Car tes petits-enfants accourent te benir.

Douce phalange couronnant la vieillesse
D'’une auréole d'or, de pourpre et puis d azur,
Sur ses beaux cheveux blancs, pourtant pleins de jeunesse,

Seme le myosotis, la rose et le lys pur!

Versio para o portugués:
Mie sejas muito abencoada! Que esta singela homenagem
Celebre tuas virtudes e teu sublime amor!
Infelizmente! Meu humilde acorde e minha pobre linguagem

Sejam as tnicas possibilidades para exaltar tua passagem na Terra.

Tua coragem tnica, no centro de batalhas perdida,
Nunca te fez envergar, milagre de bondade!
Teu coragio é um palicio onde sempre se reflete

A ternura vibrante e a tua beleza.
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Thuas criancas floresceram sob tua santa protecio,
Guardam as lembrancas de teu sofrido amor,
Da imensa labuta que aflorava de nossos caprichos,

Opunham-se a tua bela alma, exemplo de tua grandeza.

Mas por que lembrar da amargura sem trégua?
Ah! Meu coracio solitario foi abracado por essas lembrancas
Mae, tu esqueces e tu dizes: é um sonho,

Porque tuas pequenas criangas acorreriam por tua bencio.

Doce falange marcando a velhice

De uma auréola de ouro, de pirpura a azul

Sobre seus lindos cabelos brancos, mas plenos de juventude,
Semejam-se os miosétis, a rosa e o lirio puro! (REVUE DES
SOURDS-MUETS, 1909, p. 50).

Sobre seu discurso revolucionério, Walser (1912 apud CAN-
TIN; CANTIN, 2017, p. 300-301)'°, se expressou:

O que a tornou famosa na comunidade surda foi seu
discurso no Congresso Bicentendrio de 1912 em Pa-
ris para toda uma assembleia de ativistas, mas tam-
bém para diretores de escolas e professores, incluindo
docentes de Bordeaux. Aqui estd o texto completo:

Nio entrarei aqui em um longo debate, deixarei a
outros mais experientes que eu o cuidado de discutir
sobre os diferentes temas relacionados a vida social e
A intelectualidade silenciosa [dos surdos]. O assunto
que tratarei é simples, breve e veridico que se refere a

'"Em 25 de novembro de 1845, Victor Hugo escreveu para Ferdinand Berthier: “O que
importa a surdez do ouvido, quando a mente escuta. A unica surdez, a surdez incurivel, é
aquela da mente”. Cremos que a palestra de Louise nos remete a bela definicao de surdez
usada por Victor Hugo.
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um fato digno de nota que eu vivenciei na Instituicio
nacional de Bordeaux, do qual fui estudante. Esse fato
demonstra, exemplarmente, que o método oral puro
somente pode ser aplicado as criancas que tenham
perdido a audicio em idade suficientemente avan-
cada, em torno de quatro, cinco, seis ou sete anos,
aqueles sujeitos de uma inteligéncia extraordinaria-
mente desenvolvida e que, por esta razio, puderam
adquirir a significacio de todas as palavras da lingua
falada. Para as demais estudantes, tais como aquelas
religiosas de Bordeaux, que sio admiraveis desmuti-
zadoras [démutisatrices], eu estou convencida com-
pletamente que o método oral puro jamais contribuiu
para a inteligéncia delas, a menos que as professoras
utilizassem os sinais [a linguagem de sinais], os quais
eram usados frequentemente [fora da sala de aula],
independentemente delas [das freiras].

E veja a prova evidente.

Durante meus 8 anos de estudo, vale lembrar que eu
sou uma surda-falante, que perdeu a audicio por vol-
ta dos 8 anos, minha professora de classe quis muito
me atribuir a tarefa de responder as cartas das anti-
gas estudantes, que eram de uma gera¢do anterior
a minha, que foram ensinadas somente pela mimi-
ca [Lingua de Sinais]; entdo, lendo as cartas, dessas
egressas, observei que quase todas possufam um es-
tilo rico e perfeitamente correto [de escrita], o que se
observava, raramente, nas novas geracoes, que nio
tém senio um estilo muito incorreto, quase infantil,
que ndo era compreendido nem pelas surdas falan-
tes, mais ou menos instruidas, como também entre
as [professoras] falantes.

Segundo ponto exemplar.

A respeito do ensino religioso, observe, aqui, um fato
que quero tornar publico e sem inten¢io de querer
atacar ninguém, mas porque se trata do desenvolvi-
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mento de minhas irmas de inforttnio, eu creio ser
dever meu falar.

Um dia, quer dizer, varias vezes, eu substitui a profes-
sora da classe doente, no terceiro ano, e veja bem isso
aqui, do oitavo e ultimo ano de estudo no qual eu esta-
va [matriculada], eu devia explicar uma licio de histé-
ria sagrada escrita no quadro. Depois de té-las feito ler,
em alta voz toda licdo, eu lhes perguntei, circulando
pela classe, o que significava isso ou aquilo; eu juro que
nenhuma delas pode me fornecer uma resposta exa-
ta; todas se empenhavam em repetir frases jd decora-
das, que nada tinham a ver com a licdo [que estava no
quadro]. Foi entdo que eu, que sempre fui uma aluna
docil, disse a elas sem orgulho, compadecida pelas mi-
nhas pobres alunas de um dia, eu tomei coragem nas
duas maos para me servir dos sinais salvaguardados 13;
falando e gesticulando, consegui fazé-las compreender
a licio que nunca compreenderiam tdo bem. E elas fi-
caram deslumbradas, minhas pobres e grandes irmis,
elas me agradeceram me abracando e expressaram
a mim o desejo delas em me ver sempre perto delas,
declarando que comigo, para melhor dizer, com o mé-
todo misto, elas tiveram mais progresso. Fico por aqui
queridos ouvintes. Vejam e julguem.

Sem duvida, é necessirio render homenagem as de-
votas de Bordeaux que se doam a nés com uma in-
comparavel abnegacio, mas elas obedecem as leis
novas que querem, custe o que custar, que nds falds-
semos antes de tudo; e aqueles que fazem [e aplicam]
essas leis ignoram que nio hi surdo-mudez mais hor-
rivel que aquela inteligéncia que nio dé os créditos a
nossa lingua natural, eu lembro vocés que o Abade
de 1 Epée utilizou [nossa lingua natural], quando
iniciou sua obra admiravel, que pode penetrar nesse
plano intelectual. ()

Com as palavras desse discurso, seguimos para as consideracoes
finais.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Diante da coragem e do percurso de Walser, decidimos, assim, que-
brando os protocolos académicos que se esperam para conclusdes finais
de um texto, homenagea-la com algumas imagens que fizeram parte de
sua vida, terminando este capitulo com Walser e os personagens que se
vincularam a ela, em seu amor e admiracio: a primeira a participar como

oradora em um congresso internacional em Paris, em 1912.

Figura 2 - Yvonne Pitrois, dans les années 1910-1920.

Fonte: University College London (2014)
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Figura 3 — Louise (au centre) avec ses enfants, Puy-en-Velay, 1915.

AN
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Fonte: Archives famillales (2023)

Figura 4 - Henri Gaillard en 1912.

Fonte: Cantin (2018)
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AS CARTAS DE L'EPEE A SICARD:
PRATICAS DE UMA PERSPECTIVA
POLITICA EDUCATIVA E LINGUISTICA NA
EDUCACAO DE SURDOS-MUDOS EM 1786

Daniel Junqueira Carvalho!
Fernanda dos Santos Nogueira?
Lucyenne Matos da Costa Vieira-Machado?

1 NOTAS DE UM ENSAIO

Sou um experimentador no sentido em que escrevo
para mudar a mim mesmo e ndo mais pensar na
mesma coisa de antes

Foucault (2010)

Inspiramo-nos em Foucault (2010) para pensar uma escrita en-
saista, pois ensaiar trata-se de uma forma de pensar sobre nés mesmos.

O ensaio pode ser uma escrita menor no sentido que dio Deleuze e
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Guattari (2014, p. 39): “O mesmo sera dizer que ‘menor’ ja ndo qua-
lifica certas literaturas, mas as condi¢des revolucionarias de qualquer
literatura no seio daquela a que se chama grande”. Todavia, ensaiar ndo
deixa a sua importancia e a sua forma, ter a forma do autor e, nesse
caso, de autores. Com isso, quanto significa uma escrita ensaistica no

contexto da academia?

A escrita ensaistica pode ser feita a partir de uma experiéncia
agonistica que, segundo Foucault (2010, p. 289-290), “mais que de um
‘antagonismo’ essencial, seria melhor falar de uma ‘agonistica’ — de uma
relacdo que é, a0 mesmo tempo, de incitacio reciproca e de luta; trata-
-se menos de uma oposicio termo a termo que os bloqueia um em face

do outro, e mais de uma provocac¢io permanente”.

Assim, nessa relacio agonistica de ensaiar para deixar que nds mes-
INOS Sejamos outros, escrevemos este texto. Partimos também de uma re-
flexdo com a qual recorremos 2 memoria e a uma possibilidade de olhar

para a histéria da educacio de surdos atravessados por outras narrativas.

Os documentos estio ali, prontos para serem devorados por
noés e por todos que se interessarem em criar outras histérias, mas os
utilizamos mais para inventarmo-nos do que para ditarmos verdades.
Nio objetivamos dizer o que o passado tem ou nio como fato, mas
olharmos para trds ao mergulhar nos pordes a fim de nos mantermos

presentes no presente.

Este ensaio é o resultado de reflexdes realizadas com a leitura
de duas cartas inéditas do abade L'Epée encaminhadas ao abade Sicard
e que foram descobertas pelo surdo-mudo* M. Griolet, de Nimes (lo-
calizada ao sul da Franca), em Londres (capital da Inglaterra - Reino
Unido), em junho de 1859.

* Termo utilizado na época.
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Griolet encontra as duas cartas no British Museum de Londres,
com M. Rieu, de Genebra (cidade da Suica)®, arquiteto do estabeleci-
mento “numa cole¢do formada por Paris pelo falecimento de Francis
Lord Egerton, [...], que ele deixou, em 1829”, conforme afirmado por
Berthier (2012, p. 207), ao dizer que “o surdo-mudo a quem noés deve-
mos a comunicac¢io desses dois preciosos documentos, supde que eles
devem ter sido dados pelo abade Sicard a lord Egerton”. (BERTHIER,
2012, p. 207).

As duas cartas preciosas e inéditas se encontram na obra Aba-
de Sicard, célebre professor de surdos-mudos sucessor imediato do Abade de
L’Epée - Histérico sobre sua vida, seus trabalhos e seus sucessos. As obras
sdo compostas de notas biograficas dos seus alunos surdos-mudos, os
mais notaveis, Jean Massieu e Laurent Clerc. Foi escrita e organizada
pelo surdo-mudo Ferdinand Berthier e se localiza no site da publicacio
do Instituto Nacional de Educacio de Surdos (INES), na colecio Serie
Histérica, Volume 4, ano de 2012, com traducio do francés para o por-

tugueés.

As cartas do abade L'Epée ao abade Sicard apresentam uma re-
flexdo interessante do modo politico, educativo e linguistico da educa-
¢3o de surdos-mudos que nos provocou a problematizar e a desenvol-

ver uma escrita ensaistica.

Dividimos o ensaio em trés partes, sendo que, na primeira, ex-
plicitamos o olhar geral das duas cartas; na segunda parte, apresenta-
mos nossas andlises a partir do que compreendemos das cartas, e na
ultima parte, problematizamos o modo politico, educativo e linguistico

presente nas escritas de L'Epée a Sicard.

5 Préximo de Lyon (Franca) e Mildo (Itdlia), duas cidades que possibilitaram realizar os
dois congressos internacionais de educacio de surdos na Europa: o primeiro em 1878 e o
outro em 1880, eventos ocorridos hd, aproximadamente, 90 anos apds a escrita das duas
cartas do abade L’Epée ao abade Sicard.
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2 PERSPECTIVA GERAL DAS DUAS CARTAS

Coépia de duas cartas autdgrafos inéditos do abade
de I’Epée, sem assinatura, enderecadas ao abade Si-
card, secretdrio do Museu e professor voluntario dos
surdos-mudos, casa Saint-Rome, em Toulouse (selo
do abade I'Epée, em cera vermelha, quase apagada)
(BERTHIER, 2012, p. 207).

As duas cartas sio do ano de 1786. Porém, em dias diferentes,
sendo uma de 22 de abril e a outra de 20 de dezembro. Na primeira, o
Abade L Epée entrega com honra ao abade Sicard a obra Dictionnai-
re des sourd-muets (Diciondrio de surdos-mudos, traducio nossa), “no
estado de imperfeicio em que se encontra, no que diz respeito as cor-
recdes, as transposicoes e as adi¢des” para que Sicard continuasse os
trabalhos até finalizar e publicar (BERTHIER, 2012, p. 207).

Vocé se encarregard entdo, caro confrade, de fazer
escrever as 126 paginas do Diciondrio que serdo igual-
mente escritas por vocé e que eu pagarei, separada-
mente, o preco que seu copista pedir por cada uma
dessas paginas, e vocé estard perfeitamente quitado
comigo, porque eu nio devo fazer caridade as vossas
expensas; porém reenvie-me esse Diciondrio o mais
cedo possivel (BERTHIER, 2012, p. 209).

A entrega do diciondrio ao abade Sicard ocorreu por dois moti-
vos: por questdes de satide e 0 compromisso com outra obra. Sabe-se
que a satide do abade L’Epée nio estava em boas condicdes. A carta é
datada de 1786, quando ele estava com 74 anos, trés anos antes do seu

falecimento, em 1789, aos 77 anos de idade.

Nota-se a presenca das questdes de saide quando em suas pa-
lavras, L'Epée diz que escreve a carta com a “mio pesada e trémulo”
(BERTHIER, 2012, p. 210). Além disso, ele deixa evidente a preocupa-
¢do em se dedicar para concluir outra obra:
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Serei muito grato se puder copid-la e reenvii-la o
mais cedo possivel, pois eu tenho uma outra cépia,
a de M. Muller, cuja maior parte das correcdes nio
estd legivel. [...] Eu me encarregarei de terminar essa
obra, nas minhas préximas férias, se minha satude
permitir [...] (BERTHIER, 2012, p. 207-208).

Na outra carta, datada de 20 de dezembro, no mesmo ano da
anterior, L’Epée contextualiza alguns pontos interessantes a Sicard,
por exemplo, a importincia da traducio para entender uma lingua, a
compreensio das palavras ao ensinar e as formas de escrever no ato de

aprender.

Apresentaremos, posteriormente, como compreendemos es-
pecificamente essa segunda carta, por perceber que ela contém mais
detalhes do que a primeira. E importante destacar que nos referimos
a “primeira” e a “segunda”’, considerando a ordem em que as cartas sao
datadas.

3 APRIMEIRA CARTA

Algo de destaque nessa carta é o comunicado do aba-
de L’Epée de que foi necessirio reduzir bastante a
obra do Dictionnaire des sourd-muets por conta da con-
dicdo financeira. Ele contextualiza:

Tratei de reduzi-lo tanto quanto me foi possivel, porque estou
persuadido que essa obra n3o ficard em débito, e nio tenho, nem dis-
posi¢iao nem condicdes de contrair dividas; mas por outro lado, eu nio
quero me expor as criticas de um impressor que nada tem a ver com
isso” (BERTHIER, 2012, p. 208).

A obra foi encaminhada a Sicard para que ele desse
continuidade, mas com as instrucdes de L'Epée e para
a ciéncia de como foi desenvolvida a ideia do dicioné-
rio, conforme descreve:
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Envio, a0 mesmo tempo, as instrucdes que dei aos
surdos-mudos desde o comeco, e retirei os primeiros
entraves na medida em que sua faculdade de conce-
ber ser desenvolvia; nio tenho cépia, pois nio tenho
muita paciéncia para isso; cada um foi o fruto da mi-
nha reflexdo enquanto as ditava: elas estio apenas
nos cadernos comunicados por surdos-mudos que as
transcreveram. Imagine o quanto deve haver de de-
feitos nessas instrucdes que, a cada dia, eram apenas,
para mim, uma obra de improviso, pois estava com
muitos afazeres, para me dedicar a esse trabalho com
uma preparacio conveniente (BERTHIER, 2012, p.
208).

Nota-se que L'Epée orienta o andamento da obra e a0 mesmo
tempo deixa evidente o processo do seu desenvolvimento a partir das
suas reflexdes, considerando que, inicialmente, era apenas algo de im-
proviso e que, por ser impaciente, nio fazia cpias, mas que seus regis-
tros estavam nos cadernos dos surdos-mudos como evidéncia. Sobre

esses cadernos, L'’Epée informa:

Eu nio tenho tempo para rever esses diferentes ca-
dernos; neles vocé achard sem ddvida: 1° erros de or-
tografia; 22 omissdes; 3° talvez mesmo alguns contra-
-sensos; mas esses erros nio devem impressiona-lo.
Foi meu empregado que os copiou (s3o 622 péginas),
recebendo um sol por pagina; Eu lhe paguei 31 libras,
e 3 libras que ele gastou com o papel, o que perfaz
um total de 34 libras. Se vocé acha que paguei com
muita generosidade, pode diminuir tudo que lhe con-
vier, porque eu pago o que quero ao servidor que em-
prego, e ninguém é obrigado a seguir meu exemplo
(BERTHIER, 2012, p. 209).

O abade entrega a obra a Sicard para escrever as 126 piginas e
envid-la de volta, o mais cedo possivel, com outras partes que estiao nos
cadernos dos surdos-mudos para serem copiados, tudo pago por ele.
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Apbs a contextualizacio sobre os trabalhos ao Sicard, L'Epée se dedica

a falar sobre o ato de ensinar e aprender:

O senhor nio saberia ensinar tio rapidamente aos
jovens alunos as conjugacdes dos verbos e as decli-
nacdes dos nomes: ndo creio que esse conhecimento
esteja acima da capacidade deles: basta que saibam
somente rabiscar para aplica-los todos os dias
a esse género de trabalho. Fornecendo-lhes um
modelo muito bem escrito do verbo porter nas
suas pessoas, seus numeros, seus tempos, seus
modos; e obrigando-os a escrever cada dia sobre
esse modelo qualquer um ou quaisquer dos tem-
pos de um outro verbo da mesma conjugacio, o
senhor mesmo ficard espantado pela facilidade com
a qual eles seguirdo esse caminho e executardo ao
mesmo tempo os sinais de cada uma das partes desses
verbos (BERTHIER, 2012, p. 209, grifo nosso).

Nota-se que o abade L’Epée segue um modelo de trabalho a par-
tir de uma perspectiva do ato de ensinar e aprender com seus alunos
surdos-mudos e o repassa ao abade Sicard com o objetivo de convencé-

-lo dos resultados positivos, incentivando-o a fazer o mesmo.

Sua estratégia é trabalhar com as conjugacdes de verbos, colo-
cando-os para escrever todos os dias no mesmo modelo, com o uso de
pessoas, numeros, tempos, modos e, assim, eles aprenderiam os sinais
por meio da escrita desses verbos no uso da gramatica morfossintatica.

Compreendemos que esse método seja muito reconhecido por
L’Epée, o método de sinais metddicos:

[...] O senhor poder4 confiar o exame de seu trabalho
quotidiano a qualquer um dos seus mais adiantados,
e isso apenas tomard alguns minutos de atencio. Mas
assegure-se de que eles estejam prontos para se-
guir suas licdes repetindo, quero dizer repetir
cinco ou seis vezes de cada pergunta e cada res-
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posta, e lhes fazendo repetir os mesmos sinais
que eles virem os outros fazerem. N6s temos jo-
vens que se saem muito bem dessa maneira (BER-
THIER, 2012, p. 210, grifo nosso).

E possivel perceber que, para L’Epée, seu modelo de trabalho,
em face das experiéncias com seus alunos surdos-mudos, tem muito
sucesso, e por isso encaminha a Sicard as licdes de uma prética cotidiana,

por meio da repeticio didria.

Essa repeticao didria, como modelo de trabalho, segue os se-
guintes passos: 1) no quadro, colocar as frases com as conjugacdes de
verbos em pessoas, nimeros, tempos e modos; 2) nos cadernos, os alu-
nos copiam o que estd no quadro; 3) ensina-se os sinais das frases; 4)
repete-se cinco ou seis vezes as frases (em cada pergunta e resposta) e
5) os alunos apresentam as repeticdes. Enquanto um repete, o outro

copia, e assim sucessivamente.

4 ASEGUNDA CARTA

Aproximadamente, oito meses apés a primeira carta, L'Epée en-
via a segunda® ao abade Sicard. Seu contetido apresenta trés caminhos
interessantes sobre a lingua: tradu¢do, compreensio das palavras no
ato de ensinar e as formas de escrever no ato de aprender:

Senhor e muito caro confrade,

Conversemos um pouco cara a cara, COmo convém
a dois professores que explicam um ao outro a cién-

¢ Dizemos ser a segunda carta no sentido de ser posterior a carta inicialmente apresenta-
da neste ensaio. Nao é que seja a segunda carta do ano de 1786, visto que ele poderia ter
encaminhado outras, mas de que ndo temos conhecimento. Estamos seguindo apenas a
ordem das datas referentes as duas cartas neste texto.
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cia que professam. Qualquer que seja o lugar em que
abro a minha biblia italiana, eu a leio fluente-
mente em francés as pessoas presentes: Eu a en-
tendo, entio. Entretanto, se for preciso que eu mes-
mo componha em italiano esta frase que eu acabei
de traduzir tdo facilmente, terei necessidade de meu
diciondrio para conseguir. Entio, é muito mais facil
entender uma lingua do que ter presentes no pensa-
mento todas as palavras que a compdem, e é ainda
mais dificil de lembrar a ortografia de cada uma des-
sas palavras (BERTHIER, 2012, p. 207, grifo nosso).

Podemos perceber o processo de traducio elaborado por L'Epée
ao usar a lingua francesa para expressar, aos que estariam com ele, a
compreensio que ele faz da leitura da Biblia em outra lingua, o italiano.
Diante disso, ele considera saber ler em uma segunda lingua (italiano),
mas contextualizar o contetido em sua primeira lingua (francés) é mais
confortavel do que se expressar na segunda lingua (italiano) o que tra-

duziu/compreendeu.

Caso fosse necessario traduzir para o italiano, precisaria de que
todas as palavras desta lingua estivessem em seu pensamento”, o que
para ele seria muito mais dificil e Ihe tornaria mais dependente de um
dicionirio para compreender as palavras. Além disso, esse processo
causaria prejuizos a escrita por conta das regras gramaticais e da ne-
cessidade de lembrar a ortografia. O que o abade I'Epée queria dizer

com isso?

Creio, senhor, que devemos ficar contentes quando
nossos surdos-mudos compreendem todas as pala-
vras que lhes ensinamos, e nao devemos exigir que
saibam sua ortografia. E suficientemente que
eles nao confundam umas com as outras.

A maioria das mulheres e das jovens erram a
metade das palavras que escrevem, entretan-
to elas ndao confundem o significado. Elas nio
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se enganam nas frases, ainda que nos as escre-
vemos de forma diferente a que elas escrevem
(BERTHIER, 2012, p. 210-211, grifo nosso).

L’Epée usa sua prépria compreensio do processo de tradugio
para entender que os alunos, também, poderiam compreender a lingua
para além da preocupacio primadria com a ortografia ou com palavras
isoladas, mas, com os sentidos que eles produziram a partir de um tex-
to.

Ele reflete sobre sua compreensio ao ler a Biblia em italiano e se
expressar bem em lingua francesa para outras pessoas, sem ficar preso
as questdes gramaticais e ortograficas, mas com o sentido do texto-

-fonte no uso natural da lingua.

Para L'’Epée, a preocupacio com as questdes gramaticais e or-
tograficas necessitam de mais tempo, visto que demandaria consultar
constantemente o diciondrio, além da pratica na escrita e leituras na

presenca de um professor que ensine as regras.

Ao problematizar esse processo, o abade L’Epée evidencia seu
interesse em destacar que, para os alunos surdos-mudos, essa é uma
possibilidade de eles entenderem a lingua a partir dos seus sentidos,

muito mais do que a preocupacio inicial com as palavras e a ortografia.

L’Epée acredita que nao se deve exigir que os surdos-mudos sai-
bam a ortografia de todas as palavras da lingua. O mais importante
é compreender o significado das palavras. Em sua anilise, ele notou
a questdo da escrita e a compreensio das mulheres em relacio a or-
tografia. Dos textos analisados, ele identificou um percentual de 50%
de erros ortogrificos, mas isso nio significou a nio compreensio dos
significados pelas alunas que escreveram, ou seja, mesmo com erros na

escrita, elas ndo se confundiram na compreensio dos sentidos.
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E importante notar que o abade destacou a analise dos resultados
na experiéncia com mulheres e jovens surdas-mudas. O género dos seus
alunos nio havia sido citado anteriormente, e 0 mesmo em relacio ao
parametro utilizado por ele para fazer tal separacdo. Nio identificamos
na carta o que o motivou a seguir essa linha. De qualquer forma, ele
evidencia o recorte que fez da andlise do processo de aprender com a

traducio de uma lingua e de seus modos de ensinar.

Ainda sobre esse ponto, o abade L’Epée diz que “elas nio se en-
ganam nas frases, ainda que nés as escrevemos de forma diferente a que
elas escrevem” (BERTHIER, 2012, p. 211). Aqui ele faz uma separacio
entre “nds” e “elas”. Uma possibilidade de compreensio é que o “nés” se
refere aos ouvintes, e “elas” aos surdos-mudos, no sentido de que “nés-
-ouvintes” escrevemos de forma diferente do que “elas-surdos-mudos”,
ndo por conta da falta de audicio e da fala articulada, mas em relagdo ao
processo de apropriacdo da lingua, da pratica de leitura e escrita, nos

modos de ensinar e aprender e do maior ou menor contato com a lingua.

“Elas-surdos-mudos” estio aprendendo no processo de ensino,
concomitantemente, duas linguas, a lingua nacional escrita e a Lingua
de Sinais, e os usos das duas apresenta diferencas, de acordo com a
comunicacio que ocorre em Libras na comunidade e em outros am-

bientes de contato.

Na escrita, o pensamento delas, dos surdos-mudos, estd na Lin-
gua de Sinais com sua gramatica, e as palavras de outra lingua, por
meio da pritica de decorar, em algum momento, seja curto ou longo,

se perde da memoria.

Dependendo do uso de palavras no cotidiano, hd aquelas que sao
mais usadas e podem ser lembradas com mais facilidade do que outras.
O mesmo ocorre na escrita das palavras. Dependendo da sua ortogra-

fia, apresentam mais dificuldades, seja ela curta ou longa.
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Ao considerar esse modelo de trabalho e as dificuldades dos sur-
dos-mudos no processo de ensinar e aprender a lingua, podemos nos
perguntar: seria o modelo de repeticio didria e obrigatéria das frases
escritas a forma que mais oportuniza aos surdos-mudos aprender e a

escrever igual aos “nés-ouvintes”?

Os surdos-mudos com essas repeticdes didrias conseguiriam es-
crever sem errar a ortografia? Compreenderiam todas as palavras que
sio ensinadas? Para L'Epée, qual o seu objetivo no ensino de surdos-
-mudos?

[...] Onde estariamos, se fosse preciso que todas as
criangas as quais ensinamos os primeiros elementos
da nossa religido ficassem preocupados em ortografar
todas as palavras [...]. Qual deve ser, senhor, o nos-
so objetivo com os surdos-mudos, é de fazé-los
compreender e nio o de fazé-los escrever, quer
dizer, compor eles mesmos. Seus alunos ja deve-
riam saber muitas centenas de palavras, como
os de M. Guyot, e parece que estio bem longe dis-
so (BERTHIER, 2012, p. 211, grifo nosso).

O abade L’Epée apresenta um caminho como um modelo de tra-
balho, a partir das suas experiéncias com seus alunos surdos-mudos no
processo de compreender a lingua a partir da tradu¢io, mais do que

€screver e se preocupar com a ortograﬁa s€m €rros.

Ele compreende que a escrita dos surdos-mudos é diferente e
deve “compor eles mesmos” a sua escrita, sendo que o mais importante
é compreender as palavras que estio compondo, com significados que
eles entendem, mesmo que tenham erros ortograficos. Para evidenciar o
sucesso desse modelo de trabalho, ele cita o surdo-mudo M. Guyot, con-

siderado a pessoa de referéncia que sabe muitas “centenas de palavras”™

O senhor martela a cabeca de seus alunos enquanto
ele entende e desenvolve as ideias dos seus. O senhor
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assume e provoca uma dificuldade totalmente
inutil para lhes ensinar uma ciéncia que nés
nunca ensinamos aos nossos discipulos e que
eles s6 aprendem no uso quotidiano. Tudo que
o senhor viu na minha casa nio ensinamos de
outra forma, e os mais jovens seguem o mesmo
caminho. Mas, querendo sujeitar seus alunos desde
o principio a pensar que eles s6 devem aprender por
um longo uso, o senhor se arrisca a desaponté-lo,
um dos inconvenientes a mais a temer na educacio
de surdos-mudos (BERTHIER, 2012, p. 211, grifo
n0sso).

Na citacio supramencionada, acreditamos que o abade Sicard le-
vou um “puxio de orelhas” do abade L’Epée em relacio a como ele ela-
borava seu ensino. Algo do trabalho de Sicard pode ter irritado L'Epée,

depois de tudo o que foi construido pelas experiéncias na “casa dele”.

Desde que a casa acolheu os surdos-mudos de boa-fé pelas maos
de L’Epée, foram suas experiéncias de trabalho que contribuiram para
a elaboracio de um modelo a ser seguido para a educacdo dos surdos-
-mudos. Por isso, ele entendia que suas regras e seus rituais deveriam

ser seguidos por todos nessa casa.

Hé muito tempo, senhor, que seus alunos deveriam
ter aprendido as conjugac¢des dos verbos ativos. O
senhor teria visto, por experiéncia, quanto essa ope-
racio abre o espirito, a despeito do nimero de pe-
quenas frases que ela dd ocasido de explicar aos sur-
dos-mudos, e do que podemos lhes ensinar a compor
eles mesmos, depois de té-los feito muitos outros
verbos sobre o modelo do verbo porter que deixamos
as suas vistas por um tempo bastante longo.

Tendo aplicado e fazendo aplicar vérias vezes aos
surdos-mudos os sinais convenientes as pessoas, a0s
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numeros, a0s tempos, e aos modos desse verbo, seus
alunos seguirdo sozinhos quando o senhor lhes ditar
por sinais: eu empurro a mesa, vocé puxa a cortina, ele
fechou a janela, nés acendemos o fogo, arrumem as cadei-
ras, e eles beberdo sopa, etc., etc. (BERTHIER, 2012, p.
211-212).

O modelo de trabalho de L’Epée é focado na importancia do ver-
bo e no uso de frases pequenas com regras sintaticas de Sujeito-Ver-
bo-Objeto (S-V-0), evitando frases longas, mas com uso de sinais para
facilitar a compreensdo das palavras na lingua. Isso possibilitaria que
os surdos-mudos compreendessem as palavras da lingua, mais do que
escrever e saber a ortografia exata. Na pratica de sua escrita eles teriam

condi¢des de “compor por eles mesmos” os sentidos.

L’Epée, provavelmente, chamou a atencio do abade Sicard em
relacdo ao uso constante de frases longas, ou do uso das mesmas frases
por um longo tempo, sem variar para outros verbos, como na organi-
zacdo sintitica das frases de S-V-O, ou ainda, talvez, por ele trabalhar

com frases (inclusos os verbos) sem sentido para seu “uso cotidiano™:

O senhor observard que eles nio cometerio faltas
ortograficas, pois eles vio escrever necessariamente
quando aprenderem a conjugé-los, segundo o mode-
lo do verbo porter, e se eles se afastarem, o senhor os
recupera, orientando-os. A partir dai, eles proprios
se corrigirdo. Eles também ndo cometerdo erros com
os nomes, porque, baseados nos sinais, eles escre-
verio, nio segundo sua memoria, mas segundo seus
cartdes, no quais eles estdo corretamente grafados.
[...] O senhor verd a alegria que seus alunos terdo nes-
sas operacdes. Lembre-se que o senhor ndo podera
educa-los sem os agradar! (BERTHIER, 2012, p. 212,
grifo nosso).

O abade L’Epée acredita que os surdos-mudos em seu processo
nio teriam erros de ortografia. Para ele, o mais adequado é sempre
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acompanhar e orientar para ensinar e aprender, mas, tornando o sur-
do-mudo independente ao aprender a escrever, “baseado nos sinais”,
como conjugar os verbos nas frases com uso de pessoas, numeros,
tempos e modos. Ao aprender com seus erros e corrigi-los, eles terdo
alegria nesse processo.

Com isso, nota-se a preocupacio de L'Epée em sempre educar

para agradar:

Envio para o senhor uma carta que recebi de M.
Guyot, creio que o senhor gostard muito de 1é-la.
Tratarei, como o senhor, de suprimir o titulo
de mestre, ou nao vou mais escrever, sendo e nao
querendo ser outra coisa além de seu muito caro
amigo e muito simples confrade na instituicdo
dos surdos-mudos.

P. S. O Monsenhor Vosso Arcebispo acaba de
montar na Franca, o primeiro estabelecimen-
to para esses desafortunados, fazendo chegar
ao vosso hospital os doze surdos-mudos que se
apresentam. Parece que eles estio de partida. Eu di-
rei algumas palavras, se tiver a honra de vé-los. [...]
Amizades, cumprimentos, respeitosos, nio tenho
tempo de detalhar (BERTHIER, 2012, p. 212-213,
grifo nosso).

Nas ultimas palavras, é apresentado o trecho da carta escrita por
M. Guyot, o surdo-mudo considerado referéncia no seu desenvolvi-
mento como resultado do método, o que fortalece a eficiéncia do mo-
delo de trabalho, visto que, com ele, o processo de ensinar e aprender
obteve excelentes resultados.

A apresentacio dessa carta ao abade Sicard se torna uma possi-
vel estratégia para fazé-lo aceitar o trabalho com seus resultados po-
sitivos e, por isso, seria mobilizado a fazer o mesmo na educacio de

surdos-mudos.
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Nota-se que L'Epée se refere a Sicard como senhor, e nio mestre,
provavelmente, no sentido de terem uma relacio de amizade. O abade
Sicard, nesse periodo, ocupa o cargo de diretor de uma instituicio de

surdos-mudos de Bordeaux, que pode ter sido fundada por L'Epée.

Ao final da carta é informada a fundacio de um novo estabele-
cimento para “os desafortunados” com a chegada de 12 alunos surdos-
-mudos. Porém, nio é informada a cidade e o nome dessa instituicio.
Isso ocorreu no ano de 1786 e é um dado interessante, mesmo com

poucas informacdes sobre o local.

Ao final da segunda carta de L'’Epée a Sicard, notamos que as
palavras finais talvez nio sejam da mesma carta: “Achamos, além disso,
no Cours d'instruction d'um sourd-muet’, um estrato de uma carta do
abade I’Epée ao mesmo, do dia 25 de novembro de 1785, e uma
outra carta do primeiro, do dia 18 de dezembro do mesmo ano”
(BERTHIER, 2012, p. 213, grifo nosso). E possivel notar que outras
duas cartas foram encaminhadas no ano anterior, no fim do ano de
1875, que estd registrada na obra Cours d’instruction d'um sourd-muet.

No tépico seguinte, abordaremos os aspectos politicos, educati-

vos e linguisticos das cartas e suas possibilidades de anilises.

5 ASPECTOS POLITICOS, EDUCATIVOS E LINGUISTICOS NAS
CARTAS

As duas cartas do abade L’Epée ao abade Sicard, datadas do ano
de 1876, foram escritas ha quase 236 anos, dois séculos antes do nos-
so presente momento. Percebe-se que ainda estamos discutindo sobre o
processo dos surdos em aprender as palavras da lingua, com ortografia

e gramatica morfossintdtica e os desafios que vivenciam nesse processo.

7 Curso de instrucio de (um) surdo-mudo - traducio nossa.
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A consideracio das duas cartas possibilita analisar o contexto em
que foram escritas ao considerar que o abade Sicard seria o sucessor do
abade L’Epée, que, até entdo, estava como diretor do Instituto de sur-
dos-mudos de Bordeaux e seguia um modelo de trabalho, a partir das
experiéncias com seus alunos, com o objetivo de transforma-la em um

diciondrio de surdos-mudos.

Nota-se o modo politico presente nas cartas do abade L'Epée.
Com suas experiéncias desde 1760, nos seus 25 anos de trabalho, ele
acreditava que o modelo desenvolvido com seus alunos surdos-mudos
havia dado certo e deveria ser seguido pelos demais, considerando a
forma de ensinar e aprender. Isso fica evidente na forma bem articu-
lada em que defende e usa estratégias para que os seus bons resultados

sejam um estimulo para que outros os sigam.

Na perspectiva do modo educativo, analisando o trabalho de
L’Epée, nota-se que nio seria apenas um método de analise, mas que
resulta em algo a ser desenvolvido com seus alunos surdos-mudos na
pratica didria de repeti¢do, com pequenas frases, com um foco maior

na compreensio das palavras do que da ortografia.

Sinalizar repetidas vezes essas pequenas frases para que outros
alunos vejam e sinalizem também fazia parte desse processo. Sua inten-
¢do nio era que esse método ficasse restrito, mas, por acreditar nele,
viu-o como possibilidade de expansio do seu uso e, por isso, o objetivo

de publicar o dicionirio.

No modo linguistico, nota-se a preocupa¢io com a pritica na
elaboracio de pequenas frases e organizacio sintdtica em S-V-O (su-
jeito, verbo, objeto), com o uso de verbos, pessoas, nimeros, tempos
e modos. Sua defesa é para que no processo de ensino seja priorizado

o uso de palavras do cotidiano que facam mais sentido para o aluno.
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L’Epée destaca que nesse processo é importante reconhecer e aceitar
a forma da escrita dos surdos-mudos como sendo diferente dos daqueles que
ouvem, seja pelos processos de apropriacio e/ou de contato com a lingua.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Com certeza, ao lermos essas cartas e olharmos para a histéria
da educacio de surdos, ndo somos mais os mesmos. Cansamos de repe-
tir a velha histéria dada como oficial e partimos para novos horizontes,
a partir de outras narrativas, analisando outras possibilidades de leitu-

ras sobre a educacio de surdos.

Ao considerar as andlises de L’Epée nas cartas enviadas, nota-se
que o contexto de aprendizagem do surdo-mudo influencia na sua es-
crita. Ele aborda que a0 mesmo tempo em que o surdo-mudo aprende
os sinais com sua gramaitica, ele também é atravessado pelo ensino e
aprendizagem de outra, agora, na modalidade escrita, que, no caso, diz
respeito a lingua francesa. Simultaneamente, os surdos-mudos iriam
conhecendo as duas estruturas, distintas em suas organizagdes, e se

apropriando com o seu amadurecimento.

L’Epée, em seu método de ensino, evidencia o exercicio cons-
tante do surdo-mudo no processo: ler a partir da gramatica da lingua
francesa, sinalizar os sinais para, posteriormente, escrever pensando
na escrita como sendo diferente dos sinais ao se expressar. Ou seja,
nesse processo, L'Epée tenta traduzir o sentido em uma lingua a partir
da sua compreensio para, depois, pensar na outra lingua, identificando
as diferencas, organizando o pensamento e, ao final, escrever a partir

do que compreende na segunda lingua.

Essa organizacio se assemelha ao que L’Epée mencionou sobre o
seu processo de traducio ao ler a Biblia em italiano e, ap6s compreen-

der os sentidos, se expressar/traduzir para a lingua francesa.
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Para chegar a traducio, antes aprende-se a leitura e a escrita de
uma lingua e, com isso, poderemos ser capazes de nos expressar. Como
pensar esse processo, no caso dos surdos-mudos, quando sdo linguas de
modalidades diferentes? E algo nio natural para eles ao perceber que
a lingua oral, falada e percebida por todos os ouvintes, foi codificada

para a escrita e que, por isso, chega até eles com estranheza.

E indispensivel para a sociedade conviver com a lingua de
status e prestigio. A lingua, para quem ¢ falante, é humana, ao provar
quem nio é desumano, incivilizado e inferior da sociedade. Por meio
dela, nos tornamos um sujeito educado, civilizado e humano, por
isso, é necessario saber a lingua da maioria, do governo, da economia
e do poder. Como pensar o surdo-mudo nisso? Uma possibilidade é

compreender que esse processo faz parte da politica da vida!

Portanto, de modo politico, educativo e linguistico, o abade
L’Epée encaminha ao abade Sicard o modelo de trabalho no processo
de ensino e aprendizagem dos seus alunos surdos-mudos que, como

vimos, nio é um movimento tio diferente do nosso presente...
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SURDEZ E ESPORTE: ASPECTOS
HISTORICOS, LEGAIS E PRATICOS

Daniela Gomes da Silva!
Tainara de Lima Silva Souza?
Mariana Dézinho?®

1 INTRODUCAO

Desde o advento da Lei de Libras e seu decreto regulamentar
(BRASIL, 2002, 2005), a comunidade surda brasileira vem ganhando
forca, visibilidade, resiliéncia e consciéncia sobre seus direitos, buscado
viver plenamente sua cultura, conquistando cada vez mais espaco na

sociedade e exercendo sua cidadania, direito esse garantido por lei.

Parte integrante dessa cidadania é o direito a pratica de esporte
a todos os cidaddos, com igualdade de condicdes asseguradas pela Lei
Brasileira de Inclusio (BRASIL, 2015). Sobre esse assunto, salientam
Silva et al. (2018) que é necessério discutir a relevancia da prética de
esportes para as pessoas surdas a fim de fomentar ainda mais a cres-
cente onda de discussdes e pesquisas sobre acessibilidade, identidade e

cultura surda.

Os autores ainda relatam que o esporte surdo no Brasil data de
meados da década de 1930, e desde entdo tem-se constituido como im-

! Académica do curso Letras Libras Licenciatura da Universidade Federal da Grande
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3 Doutora em Educacio e professora do curso Letras Libras (licenciatura e bacharelado),
da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) e coordenadora do projeto Sina-
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portante artefato cultural para a comunidade surda, pois, para além do
desenvolvimento fisico e da promocao da saude, é por meio dos even-
tos desportivos, como treinos e competicdes regionais, nacionais e lo-
cais que os diversos grupos surdos se encontram e estabelecem contato,
unido na luta por direitos e significativas trocas culturais, fortalecendo

a construcio da identidade surda e promovendo a inclusio social.

A pritica esportiva pelos sujeitos surdos, muitas vezes, ocorre
em contextos educacionais nio formais, e nesses encontros os profes-
sores e/ou treinadores assumem o papel de promotores do desenvol-
vimento de seus alunos, o que pode contribuir para o protagonismo
surdo, assim como a indispensabilidade do uso da Libras (Lingua Bra-
sileira de Sinais) nesses contextos (SILVA et al,, 2018), que proporcio-
na a todos os integrantes do grupo um contato significativo com essa
lingua, que é a protagonista neste processo, devendo ser difundida em
todos os segmentos sociais brasileiros, como defende a Lei de Libras
(BRASIL, 2002).

Sobre esta positiva forma de difusio da Libras no contexto
desportivo, os autores acima referidos continuam alegando que “a
inclusio social, desejada pelos surdos, concentra-se na acessibilidade
linguistica e no direito de participar de eventos publicos como todos
os cidadios”, o que acontece nos treinos e eventos desportivos sur-
dos, momentos nos quais os surdos deixam cada vez mais no passado
seu silenciamento linguistico e cultural e assumem papéis de lideranca,
autonomia e liberdade de expressar sua forma de ser e se comunicar,
fomentando seu direito de exercicio da cidadania em condicoes equita-

tivas e conquistando seu espaco no mundo.

Deve-se destacar que as praticas de atividade fisica sdo funda-
mentais para a vida de qualquer ser humano, que, além de contribuir

para a satide, é também uma ferramenta de inclusio social.
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Pensando que a presenca de surdos em tais discussdes ainda é
infima, torna-se necessario ampliar a discussdo sobre a participac¢do da
comunidade surda no esporte através de incentivos financeiros, apoio
moral e visibilidade. Isso é um ponto facilitador para a inclusio e a
acessibilidade desse publico, contribuindo para o intercambio de lin-

guas entre surdos e ouvintes.

2 UM BREVE PROCESSO HISTORICO SOBRE A RELACAO EN-
TRE SURDEZ E O ESPORTE

O esporte é um dos artefatos culturais dos surdos. Suas orga-
nizacdes esportivas tém datas que remetem ao século XIX. Sarmento
(2013, p. 340) as apresenta como o primeiro clube de futebol surdo do
mundo, o Glasgow DF no Reino Unido; a associacio Sports Club for the
Deaf, em 1888, em Berlim; e o primeiro clube desportivo para surdos

na Franca, o Club Cycliste des sourds-muets, em 1899.

Segundo Cardoso (2011), o primeiro grupo de pessoas com defi-
ciéncia a promover competicoes esportivas adaptadas foi o de surdos, a
partir de 1924, quando foram realizados os primeiros Jogos Olimpicos
para Surdos, na Franca. Os jogos seguintes foram disputados de quatro
em quatro anos, da mesma forma como os Jogos Olimpicos Interna-
cionais, mas sem qualquer vinculo ou relacio entre eles, a nio ser a

inspiracdo dos primeiros nos segundos.

No Brasil, as primeiras associacdes desportivas iniciaram suas
atividades em 1930, no Instituto Nacional de Educacio de Surdos
(INES), e a partir da década de 1960, com os avancos dos estudos cultu-
rais e o reconhecimento linguistico da Lingua de Sinais, muitas outras

associacdes foram criadas.

Para Di Franco, Paludo e Lebedeff (2015), muitas dessas associa-

cdes atuais existem desde aquela época. Posteriormente, outras foram
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fundadas e algumas ji se extinguiram, mas, apesar das inconstancias
estruturais e organizacionais, deve-se as associa¢des muitas vitérias
conquistadas pelos surdos no ambito politico e social.

Além dessas narrativas, no Brasil, a fundacio da Confederacio
Brasileira de Desportos de Surdos (CBDS) garantiu-lhes o direito de
terem espaco no universo esportivo, mas, num nicho cultural peculiar,
marcado pela comunicacio majoritariamente em Libras e com adapta-

¢Oes pertinentes de sinalizacdes de arbitragem e afins:

Diferente é o caso dos esportes surdos, que ndo exi-
gem os mesmos ajustes. As modalidades praticadas
por eles precisam sofrer adequacdes de arbitragem,
ja que o uso de apitos, sirenes e demais sinais sonoros
ndo cabe para os surdos. Dessa forma, faz-se necessa-
rio o uso de sinalizadores visuais, por meio de imple-
mentos coloridos usados com movimentos vigorosos
ou de sinais luminosos. Inspire-se com a Natagzo, que
requer lampadas instaladas no fundo da piscina para
que os surdos percebam o momento da autorizagdo
da largada para a prova; com a necessidade de domi-
nio de Lingua de Sinais pelos drbitros ou da presenca
de intérpretes durante as provas e partidas em geral;
com o uso de bandeiras coloridas em lugar dos apitos
(DI FRANCO; PALUDO; LEBEDEFF, 2015, p. 371).

A Confederagio Brasileira de Desportos de Surdos (CBDS) é a
entidade maxima do desporto surdo no Brasil. Segundo informacoes de
sua pagina oficial*, a CBDS possui mais de 5.000 atletas e milhares de
pessoas que trabalham nas comissdes técnicas e rede de apoio, sempre

visando 2 inclusio da pessoa surda por meio do esporte (CBDS, 2022).

Segundo a instituicdo esportiva, através do esporte, surdos po-

dem demonstrar sua capacidade a sociedade, fortalecer sua autoestima,

*Informagdes sobre a instituicdo estdo disponiveis no endereco eletronico: www.cbds.
org.br.
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entre outros indmeros beneficios, contribuindo para a inclusio social.
Ainda traz como missio “representar e desenvolver com exceléncia e
equidade o esporte para surdos no Brasil” (CBDS, 2022), garantindo
aos surdoatletas as melhores condi¢cdes, independentemente da sua

classe social, raca/etnia, orientacio sexual e nivel de escolaridade.

A visdo da CBDS é baseada em “fortalecer o esporte para surdos
em todo territério nacional com equidade na garantia de direitos dos
surdoatletas” (CBDS, 2022), e como valores: “Etica, transparéncia, in-
clusdo, trabalho em equipe, busca por exceléncia e paixdo pelo esporte”
(CBDS, 2022).

Vimos que os beneficios encontrados no esporte sio imensura-
veis para uma populacio que necessita testar e descobrir possibilidades,
acreditar nas suas potencialidades fisicas, superar as dificuldades e pre-
conceitos devido as suas limitacdes sensoriais e perceber-se como ser

fisico e cognitivo.

3 ALBIE O ESPORTE

Com o objetivo de assegurar o direito das pessoas com deficién-
cia no Brasil, foi criada a Lei Brasileira de Inclusio (LBI), também a
Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, mais conhecida como Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, cujo conjunto de normas visa a promover e a
garantir nas mesmas condicdes de equidade e o exercicio dos direitos
e liberdades basilares das pessoas com deficiéncia, visando a sua inclu-
sdo social e garantindo-lhe sua cidadania. No Estatuto da Pessoa com

Deficiéncia, em seu Art. 1°, encontramos a que se destina tal estatuto:

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusio da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com De-
ficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em
condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
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liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando 2 sua inclusio social e cidadania (BRASIL,
2015).

A partir de seu Artigo 4°, a LBI vem tratando mais especifica-
mente sobre todas as pessoas com deficiéncia terem o direito a igual-
dade e de oportunidade, ndo podendo, desse modo, sofrer nenhuma
espécie de descriminacio. Nesse sentido, levando em consideracio a
pratica de atividades esportivas, apresentamos a seguir os artigos da lei

que versam sobre a tematica.

Art. 8° E dever do Estado, da sociedade e da fami-
lia assegurar a pessoa com deficiéncia, com prio-
ridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a
sadde, a sexualidade, a paternidade e a maternidade, a
alimentacio, a habitacio, a educacio, a profissionali-
zacdo, ao trabalho, a previdéncia social, 4 habilitacio e
a reabilitacdo, ao transporte, a acessibilidade, a cultu-
ra, ao desporto, ao turismo, ao lazer, a informacio, a
comunicacio, aos avancos cientificos e tecnolégicos,
a dignidade, ao respeito, a liberdade, a convivéncia
familiar e comunitéria, entre outros decorrentes da
Constituicio Federal, da Convencio sobre os Direi-
tos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Fa-
cultativo e das leis e de outras normas que garantam
seu bem-estar pessoal, social e econdmico.

Art. 27. A educagido constitui direito da pessoa com
deficiéncia, assegurado sistema educacional inclusivo
em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimen-
to possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas carac-
teristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar,
desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar
e avaliar: XV - acesso da pessoa com deficiéncia,
em igualdade de condicdes, a jogos e a atividades
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recreativas, esportivas e de lazer, no sistema es-
colar;

Art. 42. A pessoa com deficiéncia tem direito a
cultura, ao esporte, ao turismo e ao lazer em igual-
dade de oportunidades com as demais pessoas, sen-
do-lhe garantido o acesso: III - a monumentos e lo-
cais de importancia cultural e a espacos que oferecam
servicos ou eventos culturais e esportivos.

Art. 43. O poder publico deve promover a parti-
cipacao da pessoa com deficiéncia em atividades
artisticas, intelectuais, culturais, esportivas e
recreativas, com vistas ao seu protagonismo, deven-
do:

I - Incentivar a provisio de instrucio, de treina-
mento e de recursos adequados, em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas;

IT - Assegurar acessibilidade nos locais de eventos e
nos servicos prestados por pessoa ou entidade envol-
vida na organizacio das atividades de que trata este
artigo; e

III - Assegurar a participacao da pessoa com defi-
ciéncia em jogos e atividades recreativas, espor-
tivas, de lazer, culturais e artisticas, inclusive
no sistema escolar, em igualdade de condicdes
com as demais pessoas.

Art. 53. A acessibilidade é direito que garante a
pessoa com deficiéncia ou com mobilidade redu-
zida viver de forma independente e exercer seus di-
reitos de cidadania e de participagio social (BRASIL,

2015, s/p, grifos nossos).

Apbs a andlise da letra da lei, observamos que necessitamos de
mais projetos/acdes que visem a proporcionar a inclusio, sendo fun-

damental a fiscalizacio da legislacio na pritica, uma vez que, para que
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todos tenham acesso igualitario, é preciso que sejam dadas as condicoes

reais para que sua cidadania nao seja restringida.

Embora as legislacdes estejam sendo criadas e reconhecidas no
Brasil, sendo essa uma conquista extremamente significativa, muitas
pessoas com e sem deficiéncia ainda nio conhecem tais documentos, o
que resulta em uma série de empecilhos que dificultam a inclusdo dos

surdos, especialmente em meios sociais.

Em tese, ainda ha instituicdes que oferecerem acessibilidade e
promovem indmeras atividades que contribuem e facilitam a inclusio
de surdos no Brasil, por isso a luta da comunidade surda ainda é intensa

€ necessaria.

4 SURDO JIU JITSU:UMA LUTA DENTRO EFORADO TATAME

A prética esportiva contribui para a formacio do individuo. Ela
nio estd associada apenas ao exercicio e a condicéo fisica, mas também
ao equilibrio, coordenacio motora e a geracio de oportunidades e ex-
periéncias nicas na vida de seus praticantes, tais como a socializacio e

a convivéncia com 0s outros.

Entretanto, os surdos, por utilizarem uma lingua diferente da-
quela oficial de nosso pais, encontram dificuldades para realizar a pra-
tica de esporte fisico. Para eliminar essa barreira atitudinal, o jiu-jitsu
adaptado foi desenvolvido para a inclusio de todos os praticantes do

esporte brasileiros com deficiéncia.

Jiu-jitsu adaptado nio é uma forma de discriminacio. Pelo con-
trario, ele tem a intencio de proporcionar a todos os competidores
uma oportunidade igual para um jogo limpo. Os atletas, independen-
temente de suas deficiéncias, tém o direito de participar na tradicional

competicdo.
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Pensando nessa vertente, foi criado o Surdo Jiu Jitsu, uma ati-
vidade permanente de um projeto maior denominado “Sinalizando
Satde”, desenvolvido pela Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD), em parceria com o Governo do Estado do Mato Grosso do
Sul (MS), Prefeitura Municipal de Navirai, Associacio Naviraiense das

Pessoas com Deficiéncia (ANPEDE) e equipe nascimbeni Jiu Jitsu.

O projeto visa a dar instrucdes a criancas, adolescentes e adultos
surdos, seus familiares e comunidade surda sobre a pritica da moda-
lidade e promover o desenvolvimento fisico, emocional e cognitivo,
proporcionando condicoes de equidade linguistica, inclusio e apoio a

pessoas em situacio de vulnerabilidade.

Além de desenvolver atividades tedricas e praticas que propi-
ciem sadide e informacdes para a comunidade surda, o projeto conta
com diversas acdes, dentre as quais: realizacio de check-up dos partici-
pantes; orientacdo e acompanhamento nutricional; consultas médicas;
producio de materiais diddticos para o ensino de jiu-jitsu em Lingua
Brasileira de Sinaise videos em Libras sobre assuntos relevantes no que
tange a sadde e a pratica de atividades fisicas monitoradas em contexto

bilingue.

O publico-alvo do projeto estd na faixa etria de 6 a 60 anos.
Além dos surdos, participam, também, seus familiares, intérpretes de
Libras e pessoas da comunidade surda, proporcionando um momento
de interacdo, sociabilidade, aprendizagem da Lingua de Sinais e de pra-
tica do jiu-jitsu.

O projeto se justifica também pela uniio de outros fatores: fo-
mento do uso e difusio da Lingua de Sinais, valorizacio da cultura e
identidade surda e o estimulo a atividade esportiva como forma de ma-

nutencio da saide e do bem-estar fisico e psiquico.
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E relevante destacar que a pratica dessa arte marcial possibilita
aos jovens um futuro melhor, pois preza pela formacio humana, uma
vez que desenvolve valores para a vida, tais como trabalho em equipe,

respeito e responsabilidade.

As atividades do projeto se iniciaram em agosto de 2022, com
aulas priticas de jiu-jitsu bilingue duas vezes por semana (tercas-feiras
e quintas-feiras), com duas turmas distintas: infantil e adultos. Atual-
mente, o projeto tem 30 integrantes e possui uma pagina nas redes
sociais, no Instagram®, para divulgacio de materiais acessiveis sobre

satde e pratica de jiu-jitsu.

5 CONCLUSAO

Nessa grande jornada de lutas por conquistas, é necessirio que
os surdos estejam envolvidos cada vez mais em atividades de cunho
social (cinema, shows musicais, teatros, atividades fisicas, entre outros).

E indispensavel que o trabalho da triade constituida pelo poder
publico, instituicdes de ensino e publico surdo continue o debate sobre
o seu papel, enquanto cidadios, e busquem estratégias de cobranca
pelo desenvolvimento de atividades que priorizem a acessibilidade, a
fim de que mais projetos sejam elaborados, beneficiando outras tantas
parcelas da popula¢io e conseguindo, de fato, uma participacio surda
cidada de forma efetiva.

As acdes sociais e a plena participacio da populacio, de forma
geral, sdo primordiais para a ampliacio dos direitos civis, sociais e po-
liticos, visando sempre a alcancar o bem-estar social. E por meio da
educacdo para a cidadania que se pode gerar cidadios mais participa-
tivos e conhecedores dos deveres do Estado e da sociedade civil. Um

®Pégina do projeto no Instagram: @surdojiujitsu.
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processo democritico robusto ocorre quando ha grande participacio

social e condi¢des de igualdade.

Cidadaos comprometidos, que reivindiquem a transparéncia das
atividades e atos publicos, que proponham avancos e cobrem a fiscali-
zacio por parte dos governantes, é a ideia quando pensamos em par-
ticipacio social e a descentralizac¢io do poder para a efetivacio de uma

autonomia.

Se ndo hé Estado democritico de direito, que é a fonte do em-
poderamento do individuo, sem espaco para expressar opinides, a ten-
déncia é que surja um processo de coercdo dos direitos. Para que haja
uma promocio de participagio politica e social, é indispensavel o pro-
cesso de empoderamento, que possibilita a emancipacio do individuo,

aumentando sua autonomia e liberdade.

Uma democracia forte existe quando ha significativa participa-
¢3o popular na vida publica. Os cidadios possuem o direito e o dever
de reivindicar a clareza dos atos publicos e, especialmente, cobrar dos
gestores a fiscalizacdo. Portanto, é primordial que a populacio partici-

pe efetivamente da administracio publica.

Esperamos que esta pesquisa suscite o desejo de criacio de mais
projetos que visem a inclusio social, comunicativa e educacional das
pessoas com deficiéncia. Esperamos, ainda, que as temadticas discutidas
e apontadas neste projeto sejam mais exploradas e que os surdos, cada

vez mais, tenham acessibilidade.

Seguimos adiante, na esperanca de que essa acio possa contri-
buir com mais um passo no debate sobre e para a promocio de acoes

de inclus3o.
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A POETICA DO OLHAR DO EDUCADOR
DE LIBRAS: CONSTRUINDO SINAIS-
TERMOS PARA UMA EDUCACAO ETNICO
RACIAL

Jodo Carlos Gomes!

Millena Vitéria Damasceno Alves De Morais?

1 INTRODUGCAO

Os marcos histéricos que levaram os sujeitos surdos as condi-
cdes de subalternidade em contextos educacionais, pela falta do uso da
Lingua de Sinais, sua aquisicio tardia e caréncia de sinais-termo (léxi-
cos, em Libras, que constituem campos especializados), vém tornan-
do-se uma barreira linguistica que contribui para a dificultar o pleno
acesso e contato aos contetidos académicos pela comunidade surda em
sua propria lingua, podendo impactar negativamente nos processos de

ensino e aprendizagem.

A partir das pesquisas realizadas por Stokoe (1960) com a Ame-
rican Sign Language (ASL), comecaram a surgir as novas perspectivas
linguisticas sobre as Linguas de Sinais (LS). Antes desse momento, elas
eram reconhecidas como mimicas e pantomimas, o que, na contempo-

raneidade, em algumas vertentes, ainda nio mudou.

"Docente e pesquisador da Universidade Federal de Rondonia (UNIR), vinculado ao De-
partamento de Libras, Nucleo de Ciéncia Humanas e ao mestrado académico em Letras.
E-mail. joaoguato@unir.br.

2 Académica da licenciatura em Letras Libras da Universidade Federal de Rondonia
(UNIR), vinculada ao Departamento de Libras e bolsista do Programa Institucional de
Bolsas de Inicia¢do Cientifica (PIBIC/CNPq). E-mail: millena.vitoria09@gmail.com.
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E possivel identificamos pesquisadores e professores que ainda
nio reconhecem as Linguas de Sinais como lingua, mas a entendem
como linguagem. Acreditamos que isso se da pela falta de estudos na
drea relacionados as estruturas gramaticais e lexicais e pelo fato de os
falantes da lingua serem sujeitos invisiveis para a esmagadora maioria

da sociedade.

Os estudos de LS tiveram como resultado uma contribuicao
inenarrdvel para que elas pudessem mostrar que tinham os mesmos
critérios linguisticos de uma lingua genuina. Com esse pontapé inicial,
alguns aspectos nio haviam sido notados nas LS, como léxico, sintaxe e
os demais elementos gramaticais, que foram estudados e confrontados
com os estudos das linguas orais, tornando-se reconhecidos pelas afi-
nidades e diferencas ocasionadas pela transi¢ao do modo de construcio

de uma lingua.

Para Tuxi (2017), hé linguas que apresentam principios fre-
quentemente distintos das linguas nacionais, em particular, relativas
as pesquisas académicas dos sinais-termos das Linguas de Sinais. Na
Lingua Brasileira de Sinais (LBS) se sucede o mesmo conceito, levan-
do em consideracio que ainda encontramos linguistas que consideram
que a LBS possui um numero pequeno de falantes em relacio a lingua

nacional utilizada no Brasil, a lingua portuguesa.

Nesse sentido, ainda segundo a autora, torna-se necessario um
maior quantitativo de pesquisas relacionadas a criacio, registros e ca-
talogacio de sinais-termos em LBS, que sio distintos nos seus campos
de estudo e pesquisa da lingua portuguesa. Tuxi (2017) pontua que os
conhecimentos terminoldgicos e lexicais vém obtendo seu lugar em
variadas pesquisas relacionadas aos estudos da traducio, levando em
consideracdo que tais estudos sdo cruciais para a consolida¢io das LS

como lingua das comunidades surdas.
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Com base nesses pressupostos, nota-se que s3o fundamentais os
estudos no campo lexical e terminolégico das Linguas de Sinais. Tra-
ta-se de um campo de estudo e pesquisa que contribui para o reco-
nhecimento e desenvolvimento dos estudos tradutdrios, linguisticos e

interpretativos em ambientes educacionais.

Dessa forma, reconhecemos com base nos estudos terminolégi-
cos para a construcio de um sinal termo que se deve levar em conside-
racio o contexto social e cultural da lingua, pois o éxico estd conectado
aos usudrios da lingua e a0 modo como esses usudrios adaptam a lingua

de acordo com suas caracteristicas e exigéncias.

Nessa perspectiva, Tuxi (2017, p. 45-46) nos alerta que a repre-
sentacio do léxico é responsavel por desvelar caracteristicas culturais
e valores sociais de uma determinada lingua, demonstrando, com isso,
a “importancia de analisar a lingua pela funcionalidade, assim como o

continuo no meio em que ela constréi e transforma conceitos”.

E um campo de estudo que busca consolidar os espacos das
terminologias da LBS para conquistar o reconhecimento dos estudos
linguisticos, determinando de forma progressiva que os sujeitos surdos
tenham sua lingua reconhecida de forma cabal pela sociedade brasileira,
podendo garantir sua autonomia e participacio nas discussdes em

diferentes dreas através do uso das LBS.

Com isso, Faulstich (2016) assegura que a designacdo de um si-
nal corresponde a significados usados no vocabuldrio comum da LBS;
enquanto um sinal termo é utilizado para uso das linguagens e suas
especialidades. A autora afirma que o Iéxico da LBS para a criacio de si-
nais-termos é formado pelos elementos de: parametros, classificadores,

empréstimos linguisticos, elementos prototipicos e morfemas-base.

Alguns elementos necessitam de ser analisados quando abordamos

questdes de expressdes culturais e terminoldgicas. Acerca dos “termos”, es-
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ses ndo se encaixariam como uma “linguagem técnica ou especializada”. No
entanto, pode ser considerado como uma linguagem comum a um grupo
de surdos académicos, como, por exemplo, do curso de Letras Libras.

O objetivo geral da presente pesquisa é realizar a construcio de
um miniglossario bilingue em LBS com os termos utilizados na disci-
plina de Educacio étnica racial, relacionada a temadtica Histéria e Cul-

tura afrodescendente.

Os objetivos especificos foram: 1) A construcido de uma bacia
semantica dos termos em portugués; 2) criacdo, registro e validacio
dos sinais-termos pela comunidade interpretativa e, 3) organizacio do
glossario bilingue para disponibilizar no site do Grupo Pesquisador em

Educacio Intercultural.

Nesse contexto, os registros foram realizados a partir da per-
cepcio de uma escassez de sinais-termos que possam ser utilizados
em LBS nas mais diversas dreas da Educacdo Basica e do Ensino Su-
perior. Torna-se importante destacar que a auséncia de tais sinais-
-termos faz com que os profissionais tradutores e intérpretes das LS
encontrem dificuldades para a compreensio de palavras e conceitos
relacionados as disciplinas de Educacdo étnico-racial ofertadas no
contexto da Licenciatura em Letra Libras, da Universidade Federal
de Rondonia (UNIR).

Como ha muitos termos e palavras que ainda nio possuem sinal,
decidimos publicizar alguns sinais-termos que podem contribuir para a

melhoria dos processos de ensino e aprendizagem da educac¢io de surdos.

2 METODOLOGIA

Nessa perspectiva, o procedimento da pesquisa foi construido
com base nos pressupostos da pesquisa pds-critica de Paraiso (2012),
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que se utiliza dessa fonte para orientar o seu modo de pesquisar, inven-
tando e ressignificando os caminhos percorridos com base em pressu-
postos e premissas tedricos da drea.

Portanto, buscamos nos paradigmas da pesquisa participante, de
cariter qualitativo etnogréifico, um outro objetivo para além da pro-
ducio: que as proprias pessoas envolvidas no processo possam estar

aprendendo participando (PAP) e se apropriem dos resultados.

Para a organizacio da bacia semantica (BS) de palavras e termos,
buscamos os pressupostos tedricos de Durand (2004, p. 103), que nos
ensina que “um conjunto de ideias, significados e expressdes de uma
dada sociedade na qual o individuo nasce” deve se constituir como uma
bacia semantica.

Destarte, organizamos o glossirio de palavras termos relacio-
nados a educacio étnico-racial que constituem nossa bacia semantica
considerando o que Durant (2004) comenta em relacio a disciplina su-
pracitada, dando a entender que a edificacio de uma bacia seméntica
deve ser uma atividade didria, que precisa ser ajustada a toda hora por
debates, ideias e procedimentos que confirmam o modo de ser de de-
terminada sociedade.

Para identificar a existéncia ou ndo dos sinais-termos para a ba-
cia semantica, visando 4 construc¢do do glossario bilingue de educacio
étnico-racial, utilizamos como base para os reconhecimentos dos sinais
existentes e validacio dos sinais que foram criados, os pressupostos da
comunidade interpretativa de ensino e aprendizagem (CIEA) de Sor-
rentino, Luca e Brianezi(2010), que asseguram que as comunidades in-
terpretativas de ensino e aprendizagem constituem-se da formacio de
uma comunidade de pessoas que podem contribuir para determinado
campo de saber académico, criando espagos de vivéncias e de expe-
riéncia de uma nova sociabilidade sustentada pela solidariedade como
forma de producio de novos saberes.
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Com base em tais autores, criamos uma comunidade interpreta-
tiva de aprendizagem para a construcio de registros de sinais-termos,
constituida por quatro alunos da iniciacdo cientifica, um professor
orientador, um professor surdo e intérprete profissional. Essa op¢io
contribuiu para a consolidacdo da criacio de um coletivo educador
que possibilitou a criacio de um novo instrumento didatico (reflexdo
tedrica) pedagdgico (pritica de ensino) e possibilitou despertar outras
possibilidades mais elevadas para a construcio de novas praxis de sen-
sibilizacdo para os fundamentos da educacio intercultural de surdos,

voltada para a catalogacio dos dados da pesquisa.

Para analise dos resultados da bacia semantica, os dados foram or-
ganizados e produzidos da seguinte forma: 1. Primeiro passo foi pesqui-
sar e listar os termos mais usados (formacio da bacia semantica); 2. Em
seguida, formar uma comunidade interpretativa de ensino e aprendiza-
gem para os sinais-termos em Libras com surdos e ouvintes para analisar
os sinais existentes; 3. Registrar os sinais-termos existentes por meio de
representacio visual de imagens fotograficas e definicio em portugués
surdo; 4. Validar os sinais-termos com a comunidade interpretativa de
ensino e aprendizagem para organizar um glossario de Libras e fazer a

divulgacio dos sinais para toda a comunidade académica.

3 RESULTADOS DA PESQUISA

A primeira etapa da pesquisa foi voltada para a organizacio de
uma bacia semantica de palavras e termos relacionados a educacio ét-
nico-racial, na perspectiva afrodescendente, visando a reconhecer os
sinais-termos utilizados no contexto da licenciatura de Letras Libras da
Universidade Federal de Rondonia.

Foi identificado e organizado um glossario com 12 palavras relacio-

nadas a disciplina Educacdo étnico-racial, constituida da seguinte forma:

188



Quadro 1- Glossario da LBS com a tematica Educacio Etnico-racial

em portugués

) GLOSSARIO DE TERMOS
GLOSSARIO DA LBS DA EDUCAGCAO ETNICO-RACIAL

Termo

Definicio

A

AUTOESCRAVIZACAO

Ato praticado por pessoa livre que vendia a si pré-
pria de forma voluntdria para ser escravo.

ABOLICIONISTA

Pessoa ou grupo simpatizante da aboli¢do ou mili-
tante que lutava para extinguir o regime de escravi-
dao no Brasil.

CARTA DE ALFORRIA

Documento através do qual o proprietario do escra-
vo rescinde seus direitos de proprietdrio, libertando
o0 escravo através desse dispositivo.

CANDOMBLE

Religido desenvolvida no Brasil a partir do conhe-
cimento de sacerdotes africanos e que foi proibida
pela Igreja Catdlica e criminalizada por alguns
governos, mas que se expandiu consideravelmente
desde o fim da escravatura e, nao obstante ser pra-
ticada originalmente pela populacio de escravos, é
hoje uma das principais religides estabelecidas, com
seguidores de todas as classes sociais e dezenas de
milhares de templos espalhados em todo o territério
nacional e com muitas varia¢des em suas formas de
apresentacio e organizacio (FURG, 2022, s.p.).
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ESCRAVA ANASTACIA

Anastdcia reagiu e lutou contra o sistema escrava-
gista, suportou a dor, 0s maus tratos e os estupros
a que fora submetida por anos, tornando-se um
exemplo de resisténcia e de luta. Também ficou
conhecida pelos milagres que realizou. Anastacia,
literalmente, tirava os males dos adoentados “com a
mao”. Anastédcia tornou-se também um simbolo de
fé e devocio (TANABE, 2020).

ETNOCENTRISMO

Crenca na superioridade de uma raca ou de uma
cultura prépria; maneira de perceber as pessoas
pertencentes ao proprio grupo cultural como supe-
riores as nao pertencentes.

LEI DO VENTRE LIVRE

Lei n° 2.040, de 28 de setembro de 1871, determi-
nava que todas as criancas nascidas de pais escravos
fossem livres.

z

ZUMBI DOS PALMARES

Foi um dos lideres do Quilombo dos Palmares,

o major e mais longevo quilombo da Histéria de
nosso pais. Zumbi assumiu a lideranca do quilombo
em 1678 e resistiu, durante quase 20 anos, contra
investidas dos portugueses. Foi morto apds ter seu
esconderijo denunciado, no dia 20 de novembro de
1695 (SILVA, 2022).

Fonte: Elaborado pelos autores (2022)

Com a constituicio da comunidade interpretativa de ensino e

aprendizagem (CIEA), os resultados da analise e interpretacio da bacia

semantica constituida identificaram palavras e termos que nio pos-

suiam configuracio de sinal ou possuiam configuracio de sinal que

nao era reconhecida na licenciatura em Letras Libras da Universidade

Federal de Rondénia.
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Foi possivel identificarmos, também, palavras ou termos que
possuiam a conceitua¢do apenas na lingua portuguesa e nao um corres-
pondente ou traducio para a Lingua Brasileira de Sinais. Além disso,
foi possivel averiguar que havia sinais que possuiam configuracio de
sinal em outras regides do Brasil que nio sio reconhecidos na Univer-

sidade Federal de Rondoénia.

Para Martins e Stumpf (2016), a organizacio de sinais-termos
de uma determinada drea do conhecimento contribui para que os in-
térpretes-tradutores e profissionais da drea de Letras Libras possam

realizar um trabalho de melhor qualidade em contextos educacionais.

A bacia semantica organizada para a comunidade interpretativa
de ensino e aprendizagem com as 12 palavras e termos com as respec-
tivas defini¢cdes em portugués foram enviadas, via e-mail e aplicativo
de mensagem WhatsApp, para os integrantes do grupo e, posterior-
mente, marcadas reunides presenciais para debater e discutir sobre a

construcido do glossario com o apoio dos participantes da comunidade.

Presencialmente, foram apresentados aos participantes slides
com as imagens relacionadas as palavras e aos termos da bacia semén-
tica. O professor surdo tomou a frente de analisar se reconhecia, ou
ndo, as configuracdes dos sinais apresentados para cada palavra ou ter-
mo, sendo que os demais membros buscavam contribuir com didlogos
interculturais para que houvesse compreensio do termo ou palavra na

perspectiva da cultura e identidade afrodescendente.

Depois que os membros da comunidade interpretativa de ensino
e aprendizagem realizavam as discussdes relacionadas ao sentido lexical

da palavra e do termo, o sinal era consolidado pelo professor surdo.

Feito o debate sobre como seria representada a palavra ou ter-

mo na LBS, a pesquisadora registrava o sinal por meio de gravacio de
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video, usando os recursos tecnoldgicos de um celular. Apés analisar os

dados produzidos apresentamos os seguintes resultados:

Quadro 2 - Resultados da busca de dados, termos e achados

DADOS TERMOS TOTAL
Lo escrava Anasticia, candomblé, Zumbi dos
Sinais encontrados 3
Palmares.

Termos sinalizados por . .
. Zumbi dos Palmares, escrava Anastécia. 2
todos os participantes

o Lei do ventre livre, autoescravizacio,
Termos que nio tiveram . L
. etnocentrismo, abolicionista, carta de 5
sinal encontrado

alforria.
Fonte: Elaborado pelos autores (2022)

No tépico seguinte, sio apresentados os processos para a cria¢io
dos sinais pela comunidade interpretativa de ensino e aprendizagem.

4 CRIACAO E VALIDAGCAO DOS SINAIS-TERMOS

Para a criacdo dos sinais pela comunidade interpretativa de en-
sino e aprendizagem, buscamos elementos lexicais que contribuiram
para a criacdo dos sinais-termos. Nessa perspectiva, Prometi e Costa
(2018) asseguram que em terminologia, a lingua é percebida como um
ramo da Linguistica responsavel pela ampliacdo do léxico. Esse proces-
so de formacdo do sinal termo é de grande importancia para os usui-
rios das Linguas de Sinais, pois sdo processos naturais das linguas de

modalidade visual espacial que permeiam o campo académico.

As supracitadas autoras ressaltam que, nesse processo de cria¢io
de sinais-termos, ocorre a criacdo de sinais iconicos para facilitar os
processos de comunicacgdo e expressio que ajudam a suprir as necessi-

dades de ensino e aprendizagem em contexto educacionais.
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Por outro lado, Prometi e Costa (2018) asseguram que a ocor-
réncia da criacdo de diferentes tipos de sinais-termos relacionados a
um mesmo conceito nos espacos educacionais onde os surdos estio
inseridos nos leva a reconhecer os modos como os sinais-termo sio
criados, tornando, com isso, necessirio identificarmos os elementos
constitutivos dos sinais, os mecanismos de criacdo e outros fenémenos

presentes na criacio dos sinais.

Nesse sentido, as autoras asseguram que os sinais-termo, assim
como os sinais do Iéxico comum, sio formados a partir da combinacio
do movimento das mios e seu respectivo formato em um determinado
lugar. Essas articulacdes das mios, que podem ser comparadas aos fo-

nemas e, por vezes, aos morfemas, sio chamadas de parametros.

Com base nos pressupostos apresentados é que os participantes
da comunidade interpretativa de ensino e aprendizagem visualizaram
as imagens apresentadas como referéncias para as palavras da bacia se-
mantica e verificaram se elas possuiam sinais devidamente utilizados
pela comunidade surda do curso de licenciatura em Letras Libras da

Universidade Federal de Rondénia.

Com os sinais identificados, realizamos uma andlise e identifi-
camos que, dos doze termos, sete possuiam sinais-termos que foram
sinalizados pelos participantes, e 0s outros cinco nao possuiam sinais-
-termos reconhecidos. Apoés isso, os sinais-termos foram validados

pela comunidade interpretativa de ensino e aprendizagem.

A primeira etapa — coleta dos termos em portugués das dreas de
especialidade — compreende os conceitos terminoldgicos que aparecem

na descricdo do conhecimento cientifico em geral.

Nascimento (2009) explica que, para a criacdo de sinais-termos

torna-se necessario identificar os elementos constitutivos dos sinais, os
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mecanismos de criacio e outros fendmenos presentes no ato da criacio
dos sinais. Na sequéncia, realizamos uma descri¢io etnogréfica das re-
presentacdes dos cinco termos que ndo foram identificados como ten-
do sinais-termos em LBS.

A criacio do sinal termo é resultado dos debates realizados pela
CIEA. Foi explicado para o docente que a lei do ventre livre foi criada
com o objetivo de que as mulheres negras escravas, a partir da data
de publicacio da lei, teriam seus filhos livres e ndo mais escravizados,
mas, independentemente da criacio da lei, a mulher negra era vista
somente como um objeto sexual, podendo ser comparada, nos dias de
hoje, a uma “impressora de filhos”, cujos senhores, donos de escravos,
eram livres para usi-la como méo de obra. Dessa forma, foi criado o

sinal termo.

A formacdo do sinal termo da palavra “lei do ventre livre” se
deu através do entendimento do seu conceito histérico-cultural pelo
docente surdo que concebeu o entendimento. As imagens que corres-
pondem ao sinal termo “Lei do ventre livre” estdo dispostas no Quadro

3 a seguir:

No Quadro 3, podemos ver na Figura 1 a configuracio de mio
do sinal “negro”, com a realiza¢do do movimento da mao esquerda na
regido das témporas e com a mio direita na altura do peitoral a confi-

guracido de mio em “D”, representando uma mulher gravida.

Na Figura 2, a mdo direita em configuracio de mio em “D” con-
tinua neutra, e a mao esquerda vem ao encontro da direita na configu-
racdo de mio em “L”, representando a palavra “lei”. J4 nas Figuras 3 e 4,
é apresentada a sinalizacdo do termo “livre” em Libras, representando,
assim, a liberdade dos filhos de escravos apés a criagio da lei do ventre
livre.
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Quadro 3 - Apresentacio do sinal-termo Lei do Ventre Livre.

TERMO - LEI DO VENTRE LIVRE

Figura 1 - Composicao sinal
termo Lei do Ventre Livre 1.

Figura 2 - Composicio sinal
termo Lei do Ventre Livre 2.

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

Figura 3 — Composicio sinal
termo Lei do Ventre Livre 3.

Figura 4 - Composicao sinal
-termo Lei do Ventre Livre 4.

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

Fonte: Elaborado pelos autores (2022)




Segundo Prometi e Costa (2018), para a criacdo de sinais-ter-
mos, é necessirio, além da plena execucio do processo em si, de um
colegiado especializado para a sua aprovacio. Eis a importancia da or-
ganizacio de nosso colegiado.

No Quadro 4 a seguir é apresentado o resultado da construcio
do sinal termo correspondente a etnocentrismo:

Quadro 4 - Apresentacio do sinal termo etnocentrismo
TERMO - ETNOCENTRISMO

Figura 5 - Composicio sinal Figura 6 - Composicio sinal
termo etnocentrismo 1. termo etnocentrismo 2.

Fonte: Elaborado pelos autores (2022). Fonte: Elaborado pelos autores (2022).
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Figura 7 - Composicio sinal
termo etnocentrismo 3.

Figura 8 - Composicio sinal
termo etnocentrismo 4.

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

Figura 9 - Composicio sinal termo etnocentrismo 5.

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

Prometi e Costa (2018, p. 137) nos ensinam que podemos con-

siderar também que:

[...] no caso de sinais-termo, além de um fator histé-
rico de mudanca, hd também o fator conceitual. No
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meio cientifico, o estudo parte da premissa do pensa-
mento, bem como do processo de criacio de sinais que,
possivelmente, tém a génese na compreensio do con-
ceito entre as inimeras possibilidades da lingua oral.

Baseando-se nas orientacdes de Prometi e Costa (2018), o con-
ceito do termo “etnocentrismo”, trabalhado no Quadro 4, é apresenta-
do da seguinte forma: na Figura 5, ele é representado com a configu-
raciao de mao em “N”, com os dois dedos, indicadores e médio, da mio
esquerda e direita juntos e com o direcionamento dos dedos para baixo,
representando as pessoas brancas e negras, com base na igualdade de

raca, sem diferenciacio.

Na Figura 6, a configuracio do sinal é representado com duas
maos que se separam e mantém uma distancia da outra, representando
o distanciamento de crencas divergentes. Na Figura 7, a configuracio
do sinal com a representacio dos dois dedos indicadores para cima e
juntos representam dois seres humanos que sio biologicamente pare-
cidos, e nas Figuras 8 e 9, é atribuido o sinal de “diferente”, em Libras,
demonstrando que, apesar de serem préximos biologicamente de uma

mesma espécie, possuem crengcas e ideais totalmente diferentes.

Em seguida, apresentamos no Quadro 5 o sinal criado para o

termo “carta de alforria”.
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Quadro 5 - Apresentacio do sinal termo carta de alforria

TERMO: CARTA DE ALFORRIA

Figura 11 -
Figura 10 — Composicio sinal termo carta de Composicio sinal
alforria 1. termo carta de
alforria 2.

Fonte: Elaborado pelos

Fonte: Elaborado pelos autores (2022). autores (2022).

Figura 12 - Figura 13 - Figura 14 -
Composicio sinal Composicio sinal Composicio sinal
termo carta de termo carta de termo carta de
alforria 3. alforria 4. alforria 5.

Fonte: Elaborado pelos Fonte: Elaborado pelos Fonte: Elaborado pelos
autores (2022). autores (2022). autores (2022).

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).
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Na anélise do conceito do termo alforria, foi realizada a juncio
da configuracio de dois sinais: nas Figuras 10, 11 e 12, indicando a
sinalizacdo de “carta”, e nas Figuras 13 e 14, a configuracio da sinali-
zacdo de “livre”, representando de forma iconografica que a carta de
alforria significava para os negros escravizados que ali estava escrita a
sua liberdade.

Em seguida, apresentamos no Quadro 6 o sinal criado para o

termo “autoescravizacio”.

Quadro 6 — Apresentacio do sinal-termo Auto Escravizacio.

TERMO: AUTOESCRAVIZACAO

Figura 15 - Composicao sinal Figura 16 - Composicio sinal
termo autoescravizacao 1. termo autoescravizacio 2.

Fonte: Elaborado pelos autores (2022). | Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

200



Figura 17 - Composicao sinal Figura 18 - Composicao sinal
termo auto-escravizacio 3. termo autoescravizacio 4.

Fonte: Elaborado pelos autores (2022). | Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

Para a criacdo do sinal do termo “autoescravizacio” foi pensada
a apresentacio de uma alusdo ao autoflagelamento, pois as pessoas que
ficavam “livres” ap6s o fim da escraviddo passaram a ter que se vender
para poderem ter um emprego e conseguirem sobreviver.

A configuracio do sinal de autoflagelamento representado nas
Figuras 15, 16 e 17 foram realizadas com a configuracio de mio em
“A” quase fechada, indo e voltando, na altura do ombro, na direcio
do peitoral e voltando para a direcio do ombro direito, simulando o
chicoteamento, e na Figura 18 se deu a juncio do sinal de “escravo” em
Libras.

Como a Lingua Brasileira de Sinais é uma lingua visual espa-
cial, complexa e independente, possuindo uma estrutura organizada
a partir dos niveis linguisticos, como fonologia, morfologia, sintaxe,
semantica e pragmatica, esse sistema linguistico espaco-visual, com es-
trutura gramatical prépria, possibilita aos surdos produzir suas ideias

e narrar suas proprias histérias com base em sua cultura e identidade.
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Para a criacdo do sinal termo da palavra “abolicionista”, a comu-
nidade interpretativa pensou em um sinal que representasse a pessoa
ou grupo militante que lutava contra o regime de escraviddo do Brasil
em prol da liberdade e garantia de seus direitos.

Em seguida, apresentamos no Quadro 7 o sinal criado para o
termo “abolocionista”.

Quadro 7 - Apresentacéo do sinal termo abolicionista

TERMO: ABOLICIONISTA

Figura 19 - Composicao sinal termo F1gu1:a~2 0 R
abolicionista 1. Composicao sinal
termo abolicionista 2.

Fonte: Elaborado pelos autores (2022) Fonte: Elaborado

pelos autores (2022)

202



Figura 21 - Figura 22 - Figura23-
Composicao sinal Composicio sinal Composicio sinal
termo abolicionista 3. | termo abolicionista 4. | termo abolicionista 5.

Fonte: Elaborado pelos | Fonte: Elaborado pelos Fonte: Elaborado
autores (2022). autores (2022). pelos autores (2022).

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

A configuracio do sinal de abolicionista é representado nas Fi-
guras 19, 20 e 21 pelo sinal de “lutar”, e na Figura 22, é acoplado o
sinal de “escravo”, com a abertura dos dois bracos para, na Figura 23,
representar a liberdade pela qual os abolicionistas tanto lutaram para
conquistar.

Nessa perspectiva, podemos reconhecer, com base nas funda-
mentacdes tedricas da Lexicologia e da Terminologia, que os sinais-
-termos constituidos pela CIEA sio resultados de discussio com o
propésito de melhorar a compreensio dos termos da educacio étni-
co-racial utilizada com alunos surdos em sala de aula. Abordamos a
necessidade do processo de criacdo de sinais-termos e analisamos a
existéncia ou nao de referentes nos diciondrios existentes. Além disso,
buscamos entender se os materiais lexicograficos que compdem o 1éxi-

co da LBS sdo capazes de transmitir o conceito envolvido.

203



Por fim, os resultados apresentados demonstram que as pesqui-
sas voltadas para as dreas terminoldgicas buscam contribuir para a va-
loriza¢do dos processos de ensino e aprendizagem com base no uso das

linguas de sinais.

Dessa forma, reconhecemos a necessidade de elevar o interesse
das pesquisas que explicam os processos de realizacio na criacio de
sinais-termos para as dreas académicas e educacionais. Considerando
as pesquisas desenvolvidas para as dreas lexicais, torna-se interessante
amotivacio de registro e documentacio de sinais-termos, reconhecen-
do a diferenca do uso comum de sinais e de sinais-termos para as dreas
especializadas, inovando os conceitos de estudos existentes na area de

terminologia das Linguas de Sinais.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo foi construido com base no objetivo de cata-
logar e registrar sinais-termos para a construcio de um glossario bilin-
gue de termos relacionados a temdtica “histéria e cultura afrodescen-
dente” para a comunidade surda académica da Fundac¢io Universidade
Federal de Rondénia.

Os resultados nos mostram a importincia dos estudos das ter-
minologias da Lingua de Sinais Brasileira. Reconhecemos com base
nos resultados alcancados que a construcio dos sinais-termos contri-

bui para os estudos dos léxicos linguisticos dos usudrios da Libras.

Os resultados da pesquisa podem contribuir com os servigos
de intérpretes e tradutores da Lingua de Sinais, nio somente daqueles
vinculados 2 licenciatura em Letras Libras, mas também a todos que,

porventura, estejam transitando pelos mares da educacio de surdos.
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A iniciativa aqui apontada podera favorecer a melhoria dos pro-
cessos de ensino e aprendizagem dos contetidos de educacio étnico-
-racial para os académicos surdos. Nesse sentido, o sinal termo cons-
titui-se como a representacio de conceitos e significados e, por isso,
seu uso € indispensavel, o que nos leva a reconhecer a importancia dos

sinais-termos para um melhor entendimento das Linguas de Sinais.

Na anélise apresentada, foi possivel depreender que os conceitos
de sinal termo também agregam, em sua base constitutiva, a contex-
tualizacdo da linguagem de especialidade no ambito fonético, morfos-
sintatico e semantico, ficando evidente que a criacio de sinais-termos
é uma pesquisa para a qual se requer muito estudo e dedicacio, pois é
preciso ser cauteloso com o tratamento da informacio que se deseja
transmitir para que o resultado seja a total compreensio dos académi-

cos surdos dos conceitos antepostos.

Estimamos que esses primeiros resultados contribuam para que
outras 4reas trabalhem para a construcio de glossarios especificos para
a disseminacio de termos utilizados nas salas de aula que ainda nio
estio devidamente catalogados. Esperamos que os resultados deste es-

tudo possam contribuir com novas pesquisas.
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(RE)VISITANDO O PASSADO PARA
REFLETIR SOBRE O FUTURO: O TILSP
COMO INTERMEDIADOR NO PROCESSO
DE EDUCACAO FORMAL E NAO FORMAL
DE SUJEITOS SURDOS

Helano da Silva Santana-Mendes!

1 INTRODUCAO

Historiografar histérias. A principio, essas palavras juntas po-
dem parecer um termo redundante quando olhamos para os seus pre-
fixos. No entanto, quando tracamos uma relacio nos sentidos que essas
palavras — historiografar e histéria — tém, dentro do campo semantico,

elas passam a ser conectadas entre si e fazem sentido juntas.

A primeira tem relacio direta com a escrita da histéria, ou seja,
seu sentido se d4 na compreensio de como a histdria é escrita. A segun-
da, de acordo com um dos seus sentidos polissémicos, tem a ver com a
coletdnea de conhecimentos que estao mais relacionados ao passado da
humanidade, bem como a sua evolucio, perpassando por lugares, épocas

e, obviamente, por pessoas.

A histéria que trago é uma histéria vivida e, até entdo, nao do-
cumentada. E um recorte da minha histéria, enquanto sujeito, dentro
do processo de educacio de surdos formal e nio formal, ou seja, se

conecta com as histérias de outros sujeitos. Os personagens sao reais e

"Doutorando em Estudos da Traducio (PGET) da Universidade Federal de Santa Catari-
na (UFSC). Integrante do InterTrads - Nucleo de Pesquisas em Interpretacio e Traducio
de Linguas de Sinais (InterTrads-UFSC) e do Grupo de Pesquisa em Estudos da Lingua-
gem, Libras, Educacio Especial e a Distancia e Tecnologias (GPELET/UFU). E-mail:
helano.mendes@ufes.br.
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participantes ativos nesse processo histérico. Assim, para melhor faci-
litar a leitura, utilizarei o termo “sujeito” quando me referir a “pessoa”,
“individuo”, “mulher”, “homem”... enfim ao “ser humano”.

Compreendo, assim como Vygotsky (2001), que todo sujeito,
além do ser biolégico que o constitui, também é um ser social inserido
em um determinado processo histérico. Dessa maneira, para o autor,
ao propor que o sujeito, membro da espécie humana, se configura e
interage em um dado contexto histérico, faz-nos compreender que a
Histéria nao se dd apenas em carater individual, mas também no aspec-

to coletivo — o social.

O contexto histérico da educacio dos sujeitos surdos se difere, e
muito, da educacio dos sujeitos ndo surdos. Os estilos de aprendizagem
variam de pessoa para pessoa e entre um grupo e outro. Esses estilos se
moldam e se confluem, podendo ser categorizados, basicamente, em:

visual, auditivo e cinestésico.

De acordo com Pasetto (2017, p. 13), “o surdo além da percepcio
visual possui a percep¢io cinestésica como fonte potencial de informa-
¢ao”. Diante disso, a experiéncia de aquisi¢io do conhecimento para
os sujeitos “surdos” é cinestésica-visual, isto é, eles aprendem fazendo
e utilizam a visdo para isso; enquanto para os sujeitos nio surdos, seu
processo de aquisi¢ao de conhecimento se d4, majoritariamente, pelo

canal oral-auditivo.

Nesse aspecto, traco uma interrelacio entre o profissional tra-
dutor e intérprete de Libras-portugués (TILSP) - sujeito ndo surdo -
como mediador desse conhecimento e o estudante surdo, sujeito com

experiéncia de aprendizagem cinestésica-visual.

Para Moura e Cavalcante (2013), o Tilsp é um profissional que

transita entre duas culturas. Os autores nos levam a reflexdo de que o
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verbo “transitar” estd imbricado em “estar entre” ou “através de”, ou
seja, o Tilsp tem a funcdo de mediar o ensino e a aprendizagem dos

sujeitos surdos.

E importante salientar que a prdxis pedagdgica nio se limita
apenas ao espaco da sala de aula, uma vez que ela se expande por toda
a acdo realizada no 4mbito educacional em prol da aprendizagem. Tal
pensamento alcanca os profissionais Tilsp, uma vez que eles estio inse-

ridos no mesmo ambiente educacional que os sujeitos surdos.

Enquanto profissionais que também medeiam o conhecimento,
isto é, que traduzem e interpretam entre/para duas culturas, o fator
linguistico muitas vezes é o menos observavel. Isso porque, em se tra-
tando de sujeitos surdos nio alfabetizados em lingua brasileira de sinais
(Libras), no caso do Brasil, por exemplo, de nada adiantard ao pro-
fissional sinalizar apenas por sinalizar caso o aluno nio possua carga

linguistica sinalizada.

Nesse aspecto, Moura e Cavalcante (2013, p. 87, grifos nossos)

salientam que:

O tradutor/intérprete de Lingua de Sinais é exposto
a diferentes tipos de discurso. De certa forma, este é
um processo complexo porque tal profissional precisa
dar conta de formular e organizar todas as informacoes
que estdo sendo discutidas em tempo hdbil. Além disso,
ele precisa compreender os elementos linguisticos e
referenciais que auxiliem a pessoa surda na constru-
¢do de sentido aos objetos expostos, tanto no texto
escrito quanto no falado, pois muitas vezes a tradugdo
pode ser interrompida pelo surdo, por falta de conhe-
cimento linguistico.

A compreensio dos elementos linguisticos e referenciais mencio-
nados pelos autores supracitados faz com que o Tilsp gerencie a sua sinali-

zacio com o intuito de melhor prestar os seus servicos ao sujeito surdo. O
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objetivo é fazé-lo compreender claramente o que estd sendo apresentado,

podendo, a qualquer tempo, interromper a sinalizacao do Tilsp.

Diante disso, é totalmente compreensivel que o profissional que
medeia esse conhecimento se autogerencie, pois ele é capaz de criar
estratégias de traducio e/ou interpretacio que promova a aquisicio do
conhecimento, mesmo que de forma emergencial, utilizando recursos

semidticos como ferramentas comunicativas, por exemplo.

O sujeito surdo, mesmo que nio domine a Libras, também é
agente ativo desse processo de ensino e aprendizagem e de aquisicio
linguistica, pois, antes mesmo de adquirir as competéncias e habilida-
des que lhe fardo seres sociais para o0 mundo, dentro de um processo
sécio-histérico, ele, enquanto sujeito, também tem algo a contribuir

para esse processo.’

Zanella (1994, p. 105) afirma que, para Vygotsky (1984):

[...] tanto o adulto quanto o parceiro mais
experiente exercem importante papel no desenvol-
vimento da crianca, pois auxiliam na resolucio de
problemas que a crianca ndo consegue, de forma au-
tonoma, solucionar. Assim, para Vygotsky, hd a con-
cepcio de que o sujeito menos experiente necessaria-
mente aprende, seja na interacio com um adulto, seja
na interagio com um parceiro mais experiente.

Assim, a partir da experiéncia cinestésica-visual, o Tilsp con-
seguird realizar sua funcio de mediador. Nesse sentido, trago minha
experiéncia para que possamos revisitar o passado com o intuito de

refletirmos para o futuro da educacio dos sujeitos surdos.

% Relato com mais detalhes em: Testemunhas de Jeovi e as “politicas” — linguisticas, de
traducio e de acessibilidade — (per)cursos e atravessamentos (no prelo).
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2 UM RECORTE HISTORICO

Escrever a histéria é como fazer um tracejo a partir das conexoes
entre momentos vividos debrucando-se sobre o passado. Dessa ma-
neira, Felipe (2018, s.p.) salienta que “estudar Histo6ria [sic] é permitir
imaginar um futuro diferente com base nas experiéncias que ji vive-
mos. E compreender as tendéncias e os ciclos dos acontecimentos para

obter novas perspectivas ou apontar solu¢des diferentes”.

Eu, embora fosse atravessado pelo meio religioso, assim como a
maioria dos Tilsp que aprenderam Libras nas décadas de 1980 e 1990,
esses (per)cursos da vida fizeram-me trilhar por novos caminhos. Mal
saberia eu (...). Permita-me fazer um recorte histérico para contar um
pouco da educacio de sujeitos surdos a partir da minha experiéncia
dentro desse processo.

Em abril de 1999, eu havia realizado um curso bésico de Libras
ministrado por membros das Testemunhas de Jeova (TJ)? na cidade de
Jodo Pessoa/PB. O curso foi baseado em uma publica¢io biblica intitu-
lada Viva para sempre em felicidade na terra. A publicacio foi organizada
em brochura, imagética, colorida e com poucas palavras. Era ideal tan-

to para ensinar quanto para aprender.

Naquela época, no Brasil, havia apenas 16 congregacdes das T]
em Lingua de Sinais. Na Paraiba, ndo havia congregacio, apenas dois
grupos pequenos, nas cidades de Joio Pessoa e Campina Grande. As
reunides eram interpretadas e, por isso, passei a frequenti-las, com o
intuito de praticar o que aprendera no curso. A primeira congregacio,
na cidade de Jodo Pessoa/PB, somente foi oficializada em 4 de outubro
de 2001.

3 Neste ensaio, seguirei com a mesma forma utilizada por Assis Silva (2011, p. 128, nota)
ao referenciar as TJ. “Quando a expressio ‘Testemunhas de Jeovd’ for grafada com a pri-
meira letra maitdscula, ela faz referéncia a instituicao religiosa. Quando for grafada com a
primeira letra minuscula, refere-se aos membros da instituicao”.
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As “congregacdes” em linguas de sinais das T] - salvo alguma
eventualidade — ndo utilizam intérpretes de Libras como as demais de-
nominacdes religiosas. Em todo o mundo suas reunides sio realizadas
diretamente em Lingua de Sinais, logo, todos os membros sinalizam.
O objetivo de haver reunides sinalizadas é para que o sujeito surdo —
membro ou visitante — possa receber instru¢io biblica na sua lingua

natural®.

Embora n3o se possa datar exatamente quando uma T]J conver-
sou pela primeira vez com uma pessoa surda, tem-se o registro de que
a primeira pessoa surda batizada como TJ — Sueli Pires - foi em 1965
(TESTEMUNHA DE JEOVA, 2022a). Coincidentemente, naque-
le mesmo ano, foi possivel encontrar um dos primeiros registros da
pregacdo® para pessoas surdas, quando “uma testemunha de Jeovd em
Manaus” levou a mensagem de esperanca de um mundo melhor para

um homem surdo.

Nesse sentido, a revista A Sentinela, de 1° de fevereiro de 1965,
diz que essa testemunha de Jeova:

[...] [ao fazer] visitas aos lares do povo daquela cidade,
no coracio da Amazonia, com a mensagem confor-
tadora do reino de Deus, encontrou um senhor sur-
do-mudo. Diz ela como venceu a dificuldade: “Fiquei
pensando no que fazer. Depois lembrei-me do estudo
do livro ‘Qualificados Para Ser Ministros’que diz que os
gestos falam. Comecei, entéo; a falar-lhe por meio de
gestos ao passo que folheava a Biblia mostrando-lhe
textos. Quando terminei o sermio, explicando que
o reino de Deus trard maravilhosas béncos de vida

* As reunides das TJ sdo livres, abertas ao publico — surdo e nio surdo — e nio se fazem
coletas.

® A pregacio é obra que as Testemunhas de Jeovd realizam de casa em casa com o objetivo
de levar a mensagem do Reino de Deus ao maximo de pessoas. E baseada nas palavras de
Jesus Cristo (1 EC - 33 EC) registradas em Mateus 24:14; 28:19-20.
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eterna e saude perfeita na nova ordem, ele levantou
o polegar, a0 mesmo tempo que balancava a cabeca,
como prova de que estava entendendo”. Com visitas
consecutivas iniciou-se um estudo biblico domiciliar
(TESTEMUNHAS DE JEOVA, 1879-1965, p. 76,
grifo dos autores).

Assis Silva (2011, p. 138), ao analisar as particularidades das lin-
guas nas congregacdes em Lingua de Sinais das TJ, apresenta que “os
trabalhos de congregacio e evangelizacio voltados para a surdez ini-
ciaram-se no inicio dos anos 1980 na cidade de Niterdi (R]), [e assim
como outras institui¢cdes religiosas] sofreu a influéncia de préticas ad-
vindas dos Estados Unidos dessa atividade especifica”. Nesse aspecto, o
impresso Nosso Ministério do Reino (1982, p. 8) informou que havia sido

formada na cidade do Rio de Janeiro:

[...] a primeira congregacio de surdos-mudos no
Brasil. A congregacio é composta de 23 publicadores,
e a média de assisténcia ao estudo da “Sentinela” tem
sido de 50 pessoas. Atualmente, dirigem-se mais de
20 estudos biblicos com surdos-mudos.

As TJ, enquanto organizacio, participaram ativamente da edu-
cacdo dos sujeitos surdos brasileiros. Foi a partir da publicac¢io do livro
Linguagem de Sinais que elas se empenharam em levar o ensino da Li-

bras para muitos municipios no interior do Brasil.

Muitas vezes, esse livro era a uinica publicacio disponivel para se
ensinar surdos no ambiente formal - na escola. Destaco, portanto, que
esse é um dos primeiros livros, com formato de manual terminolégico,
publicado no Brasil, ainda no auge da Comunicacio Total como filoso-

fia de educacio formal de sujeitos surdos.

Infelizmente, muitos pesquisadores o desconhecem. Isso porque
ele ndo é citado na maioria das pesquisas académicas que analisam do-

cumentos histéricos, como manuais, glossarios, diciondrios etc.
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Aqui cabe uma critica quanto a forma de se fazer pesquisa e de
se apresentar os dados. Percebe-se, portanto, que existe um demasiado
“apagamento” no que tange a esse livro em especifico, pois, raramente
ele é citado, embora seja um dos livros de cariter terminolégico mais
distribuidos em todos os tempos, haja vista a amplitude territorial bra-

sileira em que as T] estdo presentes.

Muitos pesquisadores, surdos e ndo surdos, que estio inseridos
no contexto religioso, muitas vezes, tém dificuldade em separar a pré-
pria subjetividade, enquanto pesquisador — membro de determinada

religido — dos dados encontrados na pesquisa.

Outros pesquisadores, talvez por desconhecimento, acabam re-
plicando os dados de pesquisas que contém esse apagamento, como po-
demos observar no Quadro 1, em que o livro Linguagem de Sinais nao
é citado, pulando um periodo marcante da histéria da educacio dos

surdos brasileiros — a Comunicac¢io Total.

Figura 1- Corpus da pesquisa de Leoncio e Zavaglia (2021)

MANUAIS 1. lconografia dos Signaes dos Surdos-Mudos (GAMA, 1875)
Linguagem de Sinais do Brasil (HOEMANN; OATES; HOEMANN,
1963);

Linguagem das Mdos (OATES, 1969)

Libras: o imagem do pensamento (KOJIMA; SEGALA, 2012)
Linguagem de Sinais: As méos também falom (INES, [1856]).
Glossdrio Comunicandao com as Maos (ALBUQUERQUE, [1856])

Il

VOCABULARIOS

Nk

DICIONARIOS

Ll

Diciondrio Enciclopédico llustrado Trilingue: Lingua Brasileira de

Sinais - LIBRAS (CAPQVILLA; RAPHAEL, 2001)

2. Diciendrio Enciclopédico llustrado Trilingue: Lingua de Sinais Brasi-
leira (CAPOVILLA; RAPHAEL, 2006)

3. Diciondrio enciclopédico ilustrado trilingue da Lingua de Sinais Bra-
sileira (Libras) (CAPQVILLA; RAPHAEL; Mauricio, 2012)

4. Diciondrio da Lingua de Sinais do Brasil: a Libras em suas mdos
(CAPOVILLA et al., 2017)

5. Diciondrio Virtual da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS (DV-Libras,
2005)

6. DV-LIBRAS VERSOES 2.1(2008) e a 3.0 (2011)

Fonte: Leoncio e Zavaglia (2021).
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Felizmente, ele nio passa despercebido por pesquisadores como
Douettes (2015, p. 46), que nos apresenta as seguintes obras produzi-
das antes do século XXI.

Iconographia dos signaes dos surdos-mudos (GAMA,
1875), Linguagem das mios (OATES, 1969), Comu-
nicacio total (PETERSON, 1981), Linguagem de si-
nais do Brasil (HOEMANN; OATES; HOEMANN,
1983), Aprendendo a comunicar (PETERSON;
ENSMINGER, 1984), Comunicando com as mios
(PETERSON; ENSMINGER, 1987), O clamor do si-
lencio (JMN, 1991), Linguagem de sinais (T], 1992)
e Manual ilustrado de sinais e sistema de comunica-
¢io em rede para surdos (CAPOVILLA; RAPHAEL;
MACEDO, 1998). Essas obras tém o objetivo comum
de comunicar informacdes aos surdos na sua propria
lingua, a Lingua de Sinais .

A obra Linguagem de Sinais foi lancada em 1992, no Congresso
de Distrito Portadores de Luz, realizado pelas Testemunhas de Jeova.
Ele foi mencionado no memorando de 1° julho de 1992, da entio So-
ciedade Torre de Vigia de Biblias e Tratados (atual Associacio Torre
de Vigia de Biblias e Tratados).

De acordo com o impresso Nosso Ministério do Reino (1992), o li-
vro tinha 336 paginas, sendo destinado tanto para os surdos quanto para
aqueles que tivessem motivacio disposta para ensind-los. Para isso, a pri-
meira tiragem somente seria possivel a partir do preenchimento do for-
muldrio de pesquisa e pedido que fora enviado junto com o extrato do més
de outubro daquele mesmo ano para todas as congregacdes no Brasil.

O intuito da pesquisa era para que a grifica, localizada em Ce-
sario Lange/SP, pudesse determinar uma quantidade suficiente a ser
impressa e distribuida. Os pedidos deveriam ser enviados até o dia 6 de
dezembro de 1992 e entregues juntamente com as remessas normais
das outras publicacdes.
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Segundo Douettes (2015, p. 93), “a primeira edi¢do teve [uma ti-
ragem de] oito mil exemplares, com distribuicio gratuita. Possui 1.256
sinais-termos, dos quais apenas 246 sinais sdo de cunho religioso. As

fotos desses sio em preto e branco”.

O titulo foi atualizado em 2008, sendo alterado para Lingua de
Sinais. O registro da obra, ainda com a nomenclatura antiga pelo siste-
ma internacional de identificacio de livros, apenas ocorreu em 1997,
através do ISBN 85-7392-031-9. De acordo com Testemunhas de Jeo-
va (1992-2008, p. 5, grifo dos autores):

[...] o compéndio [‘Linguagem de Sinais’] prové algu-
mas nocdes de alfabetizacio através de sinais. Apds
este inicio, as licdes de alfabetizacio poderio ser con-
tinuadas com o uso da cartilha Aplique-se a Leitura e a
Escrita. Seria bom, também, mencionar que o ensino
sera feito pela conjugacio do texto com as fotografias

acompanhantes. Lembramos adicionalmente que as
palavras sempre devem ser articuladas.

Assim, a partir de 1993, as Testemunhas de Jeovd iniciaram uma
obra de alfabetizacio em massa para sujeitos surdos sem precedentes. Foi
nesse mesmo ano que tive contato, pela primeira vez, com a obra Lingua-

gem de Sinais (Figuras 1 e 2), ao visitar familiares na cidade de Patos/PB.

O preficio do livro diz que um “dos objetivos do compéndio é
ajudar as Testemunhas de Jeova a ensinar a Lingua de Sinais aos de-
ficientes auditivos que ainda nio a conhecem. Por outro lado, alguns
destes, talvez, nem mesmo sejam alfabetizados” (TESTEMUNHAS DE
JEOVA, 1992-2008, p. 5).

Percebe-se claramente que, embora o objetivo principal do livro
fosse encaminhar a pessoa surda a organizac¢io das TJ, elas primeira-
mente se preocupavam com o aspecto social e linguistico desses sujei-
tos. A decisdo cabia a eles, se queriam ou ndo ser uma T]J.
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Podemos observar na Figura 2 duas capas de cores diferentes.
H4 uma outra capa com um tom azul escuro. Embora sejam capas de
cores diferentes, o contetido interno é o mesmo. Uma justificativa para
essa alternancia das cores é que a grafica das TJ fabrica suas préprias
tintas, insumos, materiais de impressdo etc. Talvez por questdo de eco-
nomicidade, aproveitaram capas de outros livros nao impressos. Poste-
riormente, em 2008, houve a sua segunda edicio, atualizando o nome

para Lingua de Sinais. Pouco depois, o livro foi descontinuado.

Figura 2 - Capas da obra Linguagem de Sinais.

Fonte: Douettes (2015, p. 92).
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Figura 3 - Aspecto interno da obra Linguagem de Sinais

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022).

Em se tratando do ensino de Libras, as pesquisas nos anos 1980
e 1990 eram incipientes e careciam de mais estudos. No entanto, o
acronimo “Libras” para se referir ao que, hoje, conhecemos por lingua
brasileira de sinais, j4 era um termo usado em documento oficial, pelo
menos desde 1988, conforme podemos observar em documento recu-
perado da FENEIS por Santana-Mendes (2022, p. 96).

O termo Libras nio era amplamente conhecido dentro das co-
munidades surdas nas décadas de 1980 e 1990 — ndo com essa nomen-
clatura. A nao existéncia de Tecnologia Digital de Informacdo e Comu-
nicacio (TDIC) tal como a conhecemos hoje talvez justifique a demora,
ainda naquelas décadas, dos avancos em torno da lingua brasileira de
sinais, pois as comunidades surdas dos grandes centros que ali estavam

organizadas dependiam de tecnologia analdgica.

Conforme j4 mencionado, a manutencio sobre a linguagem,
isto é, sobre as formas como a linguagem era expressa, nas décadas
de 1980 e 1990, se dava por meio da Comunicacio Total. No entanto,

enquanto essa filosofia de ensino estava em pleno auge, a “linguagem”
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de sinais — como ficou conhecida a Libras — era vista como um mero

recurso de apoio a fala.

Diante disso, dentro dos aspectos linguisticos de resisténcia, em
se tratando de minorias linguisticas, sobretudo aos danos linguisticos
causados pela Comunicacdo Total, Lodi (2005, p. 417-418, grifos da
autora) tratou de discutir essa questio quando abordou o plurilinguis-

mo e a educacio de surdos, afirmando que:

[...] no caso dos surdos, o movimento que se assistiu
foi, novamente, o da tentativa de extincio [“apaga-
mento”] da lingua de sinais pela ideologia da lingua
nacional, havendo, uma vez mais, a prevaléncia das
forgas centripetas de unificacdo lingiiistica. Isso ocorreu
de duas maneiras: pela manutencio da imposi¢io da
lingua oficial como lingua tinica ou pelo uso de méto-
dos comunicativos artificiais, como no caso dos siste-
mas sinalizados [Comunicacio Total] ou bimodalismo.
No primeiro caso, a oposic¢do a lingua de sinais foi
clara: ndo se discutia sua existéncia, sua possibilidade
de ser o que é — uma lingua; no segundo, esta negacio
ocorreu de forma velada, pois, a0 mesmo tempo em
que se “permitia” e, discursivamente, “aceitava-se” a
lingua de sinais, ela era descaracterizada e assimilada
pela gramatica da lingua majoritdria. Impossibilitou-
-se, dessa maneira, o embate, o conflito sdcio-cultural
e ideoldgico determinado pelo contato das duas lin-
guas. Neste tltimo caso, nota-se uma oposi¢cio mais
acentuada a lingua de sinais, ji que a proposta foi a
de submeté-la a compartilhar dos mesmos espagos
discursivos concomitantemente a linguagem oral. Os
sinais passaram a ter a funcio de instrumentos para o
desenvolvimento das linguagens oral e escrita .

Nas décadas de 1980 e 1990, pesquisas académicas ja aponta-
vam que havia uma Lingua de Sinais comum na maioria dos Estados

do Brasil. Assim, apelou-se para que houvesse duas nomenclaturas: 1)
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Lingua de Sinais dos Centros Urbanos do Brasil (LSCB), para diferen-
ciar dos diversos sistemas linguisticos indigenas, como, 2) Lingua de
Sinais da tribo Urubu-Kaapor (LSKB) (FERREIRA BRITO, 1984). No
entanto, essa solucdo nio logrou éxito, pois foi necessario trilhar ou-
tros caminhos para elevar a Libras ao status linguistico na forma da lei

como a conhecemos.

No campo legal, foi a partir da Declaracio de Salamanca (1994)
que novas visdes sobre o “outro” foram construidas. Ao diferente e ao
“anormal’, criou-se a necessidade de inclui-lo com o mero intuito de
tornd-lo igual, ou, no minimo, semelhante ao que é dito “normal”. Para
tanto, no caso dos sujeitos surdos, necessitou-se “inventar a surdez”
para que esses sujeitos pudessem ser incluidos na sociedade (THOMA;
LOPES, 2004; LOPES, 2007; CARNIEL, 2013).

De acordo com Vilhalva (2022), a comunidade surda luta em
defesa da integracio social em confronto com a inclusio social. Isso
porque, dentro do campo da antropologia, o sujeito surdo se enxerga

com alteridade em relag¢io ao “outro” - o sujeito no surdo.

Podemos observar essa resisténcia no préprio nome da maior
instituicdo brasileira que luta pelos seus direitos, a Federacao Nacio-
nal de Educacio e Integracdo dos Surdos (FENEIS). A permanéncia do
nome tem a ver com o aspecto socioantropoldgico em que esses sujei-
tos estdo imersos (SKLIAR, 1998; QUADROS, 2004; SA, 2006), e nio

na visdo de deficiéncia trazida pela Declaracio de Salamanca (1994).

A nocio de deficiéncia na visdo antropoldgica dos sujeitos sur-
dos estd para além do bioldgico. Assim, longe de enxergar a Libras
COmO um Mmero recurso, apenas um meio de comunicagio e expressio,

os sujeitos surdos a compreendem como lingua.

A partir dessa percepcio socioantropoldgica da surdez é que

os sujeitos surdos vao se constituindo enquanto minoria linguistica,
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se agrupando para “discutir e opinar sobre suas vivéncias pelo fato de
serem seres [cinestésico-]visuais; a Lingua de Sinais permite a comu-
nicacdo e a interpretacio de suas historias e culturas” (ABREU, 2020,
p.715).

Para a autora, é nessa direcio que:

[...] a surdez é entendida como uma diferenca cul-
tural e linguistica, que abrange significacio politica,
de modo a ser construida histérica e socialmente. A
visio socioantropoldgica da surdez tem em Skliar
(1998; 1999) o seu principal difusor. Nela, o autor
apresenta uma ideologia diferente da visio clinica,
abordando o paradigma social, cultural e antropolé-
gico da surdez e aprofundando os conceitos de “bilin-
gue” e “bicultural”. Nessa concepcio, a crianca surda
precisa adquirir a primeira Lingua de Sinais de seu
pais (ABREU, 2020, p. 715).

Ainda no aspecto social da aprendizagem dos sujeitos surdos,
Pizzio e Quadros (2011) afirmam que, no Brasil, a Lingua de Sinais
passou a ser investigada a partir das décadas de 1980 e 1990, respecti-
vamente, com os estudos de Ferreira Brito (1986); Felipe, (1992, 1993);
Quadros (1995, 1999) e quanto 2 sua aquisicio linguistica nos estudos
de Karnopp (1994) e Quadros (1995, 1997).

De acordo com Barakat (1975) apud Martins (2022), os primei-
ros registros em torno de documentar os sinais surgem através de or-
dens religiosas, ainda na Idade Média. Martins (2022) ainda pontua
que os registros do alfabeto manual e suas posicdes feitas por frei Mel-
chior de Yebra foram publicados postumamente em 1593, intitulado
Refugium Informorum:

No Brasil, a primeira obra é datada de 1875 - Iconogra-
phia dos Signaes dos Surdos Mudos —, e foi desenhada por
Flausino José da Gama com base na LEnseigment Primai-
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re dés Sourds-Muets produzida por Pierre Pélissier, em
1856. [...] ap6s um longo perfodo, somente em 1969,
o padre Eugénio Oates publicou a obra Linguagem das
Maos do Padre. Posteriormente, outras publicacbes im-
pressas foram surgindo, tais como Linguagem de Sinais,
das Testemunhas de Jeova (1992); Diciondrio Enciclopédi-
co Tlustrado Trilingue: Linguas de Sinais Brasileira, de Fer-
nando C. Capovilla e Walkiria D. Raphael (2001) [...]
(MARTINS, 2022, p. 195, grifos da autora).

O fato de a obra Linguagem de Sinais ser amplamente distribuida
para diversos municipios brasileiros acabou causando resisténcia em
muitas comunidades surdas, principalmente aquelas dos grandes cen-

tros urbanos.

Essa resisténcia ocorreu porque os sinais apresentados no livro
eram decorrentes de sinais usados na capital do Rio de Janeiro, o que,
em termos geograficos, era referéncia nacional em educacio de sur-
dos devido a localiza¢io do Instituto Nacional de Educacio de Surdos
(INES). Assim, naquela época, em algumas comunidades surdas, criou-

-se 0 hédbito de dizer que o livro ensinava sinais “errados”.

Essas variacdes linguisticas se davam, principalmente, no con-
texto de sinais de cunho religioso, como podemos observar no traba-
lho de Douettes (2015), ao comparar trés obras de manuais termino-
l6gicos. De acordo com o autor, em sua pesquisa, foi escolhida dentre
nove “trés obras religiosas publicadas no século XX, os livros de Oates
(1969); da JMN (1991) e das Testemunhas de Jeové (1992)” (DOUET-
TES, 2015, p. 84).

O autor salienta que a obra Linguagem de Sinais estd entre os ma-
nuais terminolégicos “de Lingua de Sinais [que] foram [...] mais usados
no pais” (DOUETTES (2015, p. 34) para se ensinar surdos, constituin-
do, assim, um documento histérico da Libras e, consequentemente, da

educacio desses sujeitos, conforme segue:
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A presente pesquisa, para andlise dos sinais-termos
religiosos, faz uso de trés documentos histdricos, ja
citados aqui. Os trés livros nos quais a pesquisa foi
baseada foram: (1) Linguagem das mdos (OATES,
1969); (2) O clamor do siléncio (JMN, 1991) e (3)
Linguagem de sinais (Testemunhas de Jeovd, 1992).
A partir das referéncias acima citadas, buscou-se res-
gatar a parte histdrica da Libras, sobre a qual o autor
se debrucou para realizar estudo sistematico compa-
rativo do contetdo dos livros escolhidos (DOUET-
TES, 2015, p. 41).

De acordo com Testemunha de Jeovd (2022b), o livro foi des-
continuado alguns anos apds a segunda edi¢do. O motivo é que, como
toda lingua viva, ndo havia interesse em continuar sua impressio pelo
quantitativo e a constante mudanca linguistica em torno da Libras.
Apbs a descontinuacio, o objetivo da organizacio passou a ser qualifi-
car o “site jw.org” para que tivesse traducdes em Libras no formato de

video de boa qualidade.

3 EDUCACAO FORMAL DE SURDOS

Em 1999, quando eu cursava o Ensino Médio, um professor aca-
bou faltando a aula e toda a turma foi liberada mais cedo. Ao retornar
para casa, decidi tomar um 6nibus, cujo trajeto era bem maior do que
com o qual eu estava habituado. Foi entido que, pela primeira vez, pas-
sei em frente 2 Universidade Federal da Paraiba (UFPB).

Nesse dia tive a grata surpresa de encontrar varios adolescentes
surdos entrando e se sentando ao meu lado no 6nibus. Fiquei em éxta-
se! Uma mistura de sentimentos sem igual. Mas o temor venceu-me e
s6 me permitiu observi-los. Hoje, tendo cursado viérias disciplinas de
Metodologia da Pesquisa Cientifica, seja interpretando em aulas e/ou
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tendo cursado na graduacio, na especializacdo ou mesmo no mestrado,
identifico que ji naquela época eu estava imerso em uma pesquisa de
“Observagdo ndo participante”.

Para Moreira (2004) e Gil (2006) apud Ferreira et al. (2012, p. 4),

na pesquisa de Observac¢io nio participante:

O pesquisador permanece alheio 4 comunidade ou
processo ao qual estd pesquisando, tendo um papel de
espectador do objeto observado. [...] Na observacio
nio participante os sujeitos nio sabem que estio sendo
observados, o observador nio estd diretamente envol-
vido na ssituacio analisada e no interage com objeto da
observacio. Nesse tipo de observagio, o pesquisador
apreende uma situacio como ela realmente ocorre.

A partir de entdo, sempre que nio havia aula, eu voltava para
casa naquela mesma linha de 6nibus e no mesmo horério para que pu-

desse encontri-los na UFPB e aprender sutilmente com eles.

Eram cinco estudantes surdos — todos adolescentes. Por coinci-
déncia, quatro deles moravam em bairros ndo muito distantes do meu.
O objetivo de minha observacio estava em consonincia com um dos
objetivos da obra Linguagem de Sinais: ensinar temas da Biblia para as
pessoas surdas usudrias da Lingua de Sinais. Sequer pensei, naquele

momento, em entrar na educacio formal das pessoas surdas.

Em Jodo Pessoa, havia as seguintes escolas: Audiocomunicacio,
escola estadual de Ensino Fundamental e Médio; Centro de Educacio
Permanente para Surdos (CEPES), uma Organizacio nio governa-
mental (ONG) para surdos que mantinha parceria com o Governo do
Estado da Paraiba e outras instituicdes; Funda¢io Centro Integrado de
Apoio a Pessoa com Deficiéncia (FUNAD), onde havia uma escolinha
para surdos dentro da fundacio e o Centro Suvag da Paraiba (SUVAG),
que mantinha uma escolinha para surdos dentro da UFPB.
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Destaco que esta ultima se refere a uma instituicio cujo método
de ensino, a principio, era baseado na oralizacdo dos sujeitos surdos.
Posteriormente, ela foi se adaptando as outras experiéncias educativas,

como o ensino dos sinais por intermédio da Libras.

No Brasil, existem outros Centros Suvag, com destaque para o
do Estado do Rio Grande do Norte e o de Pernambuco. Provavelmen-
te, houve algum movimento (que até entdo desconheco em termos de
pesquisa académica) para que os Centros Suvag estivessem localizados

em Estados vizinhos da Regiao Nordeste.

De acordo com o Blog do Centro Suvag da Paraiba (Suvag-PB):

O Centro SUVAG (Sistema Universal Verbotoanal
da Audicio Guberina) da Paraiba é uma Instituicio
sem fins lucrativos, de utilidade publica, fundada
em 1982, por um grupo de pais e técnicos educacio-
nais, preocupados com a educacio da crianca surda.
Seu objetivo é contribuir com o processo de inclu-
sdo social da pessoa surda — crianca, jovem, ou adul-
to que apresenta dificuldades de aprendizagem. Os
atendimentos nas dreas de Pedagogia, Psicologia e
Fonoaudiologia, sio ainda voltados para comunida-
de ouvinte. Estes torna-se [sic] possiveis por existir
acdo voluntdria de profissionais que doam seus ser-
vicos em prol 2 demanda desta Entidade. As agdes
do SUVAG, também estio voltadas para a comuni-
dade universitiria no campo de pesquisa e extensio
de alunos dos cursos de graduagio, pds graduacio,
[sic] quando se refere a coleta de dados, informagdes
e orientacdes praticas na irea de Educacio Inclusiva e
cursos de Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. Tem
por filosofia o bilingiiismo, mas acredita na possi-
bilidade da [sic] crianca surda ser oralizada, quando
trabalhada desde a primeira infancia, com auxilio de
aparelhagens e equipamentos adequados e especificos
ao atendimento fonoaudiolégico (CENTRO SUVAG

DA PARAIBA, 2009).

226



Os adolescentes que passei a encontrar no 6nibus eram alunos
do Suvag-PB¢ e sabiam Libras. Como supramencionado, meu objetivo,
até entdo, era conduzir as pessoas surdas a se achegarem a Deus. No
entanto, pouco a pouco, fui conhecendo e tendo contato com outros
surdos de mais idade e com mais fluéncia. Sem me dar conta, estava

imerso na comunidade surda pessoense da cidade de Jodo Pessoa.

Meu nome visual — [CM] em “P”; [L] na testa; [OR] palma para
baixo e [M] da testa até a nuca — ficou conhecido entre muitos mem-
bros da comunidade surda adolescente e adulta. Minha vontade de
aprender era tamanha que, mesmo sem formacio académica na irea,
era requisitado para interpretar em consultérios médicos, institui¢ao
bancdrias, reunides de condominio, solicitacoes de cartio de crédito,
dar/receber telefonemas etc. Passei a atuar empiricamente como Tilsp

no campo da interpretacio comunitdria.

O aprendizado de uma lingua, seja ela cinestésica-visual e/ou oral-
-auditiva, torna-se mais fluido a partir do contato com a comunidade falante
da lingua a ser estudada. De acordo com Melman (1992, p. 15), “saber uma

lingua é muito diferente de conhecé-la”. Dessa forma, o autor destaca que:

Saber uma lingua quer dizer ser falado por ela, que
o0 que ela fala em vocé se enuncia por sua boca como
destacado a titulo do “eu”. Conhecer uma lingua quer
dizer ser capaz de traduzir mentalmente, a partir da
lingua que se sabe, a lingua que se conhece. Desde
entdo, ndo falamos mais do mesmo lugar, nos comu-
nicamos” (MELMAN, 1992, p. 15).

Dessa maneira, eu, sujeito ndo surdo, falante da Lingua de Sinais,
passei a conhecé-la com mais propriedade, fazer cursos de formacio de
tradutor e intérprete de Libras, além de participacio em congressos,

semindrios, ciclos de palestras, dentro e fora do Estado da Paraiba.

¢ O Centro Suvag da Paraiba é descrito em pormenores no Anexo 11 da dissertacio de
mestrado de SOARES (2010, p. 124-126).
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Aqui, deixo uma contribuicio: tendo em vista que para essa
informacio, embora esteja documentada, nio é apresentada uma jus-
tificativa possivel, justamente pela dificuldade de encontrar os registros
daquela época. Entretanto, no ano de 2002, participei do III Encontro Nor-
destino de Intérpretes de Libras, realizado na cidade de Caucaia-CE.

De acordo com Santana-Mendes (2022, p. 57-58):

Cada um dos nove estados da regido [nordeste] po-
dia enviar até 10 delegados (Surdos e TILS[P]) para
drea evento foi patrocinado pelo Escritério Regional
da FENEIS (Cear4) que, provisoriamente, estava fun-
cionando na Associacio de Surdos de Fortaleza-CE.
Mesmo sendo um evento regional, estiveram presen-
tes a diretoria nacional da FENEIS — Antonio Ma-
rio Souza Duarte (presidente) e Antonio Campos de
Abreu (vice-presidente) .

Ainda segundo o relatério da Feneis (2002, p. 53), naquele even-
to “foram proferidas palestras sobre a ética do intérprete, a profissio-
nalizacio e grupos de elaboracio de propostas [acerca do cddigo de
ética]”. Assim, mesmo sem formacdo académica voltada para a drea da
traducio e da interpretacio em Libras, essas microformacdes foram
fundamentais para as minhas subjetividades enquanto profissional.

Em 2009, trabalhei em uma escola de Ensino Fundamental da rede
municipal de Educacio da cidade de Jodo Pessoa. Atuei como Tilsp para
uma aluna de 7 anos de idade, cujo nome, ficticio, passara a ser Raquel.

Raquel desconhecia Libras. Na verdade, sequer sabia que era
surda. Afirmar isso é doloroso, considerando que nio lhe foi oferecido
o aprender a Libras. Hoje, ao historiografar este ensaio, pego-me re-
lembrando o documentdrio francés Sou surda e ndo sabia, dirigido por
Igor Ochronowicz (2009). O documentério apresenta a surdez a partir

da perspectiva de Sandrine, uma jovem que descobriu ser surda.
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Raquel estudava na primeira série (atual segundo ano) do Ensi-
no Fundamental. Assim como toda crianga, as vezes era levada, inquie-
ta e curiosa. Destaco que a sua ansiedade se dava pelo contexto familiar

no qual se encontrava. Seus pais nunca estiveram na escola.

A irma de nove anos de idade era a responsavel por leva-la para
a escola. Por mais que fosse crianca, na visdo da direcio e da familia, a
irma ndo era apenas uma crianga, era a crianca ouvinte chancelada para

conduzir Raquel i escola.

Seria estranho se nio fosse engracado o termo “ouvinte” para
designar as pessoas nao surdas. E como se fosse uma forma de status
hegemonico do qual Raquel ndo poderia fazer parte, se é que alguma
vez ela imaginou estar do outro lado. E como se a pessoa nio surda
ganhasse um certificado de aprovacio feito pelos familiares mais ve-

lhos apenas por ser ouvinte.

Raquel nio era diferente das demais criancas: queria brincar, cor-
rer, pular, saltar, se esconder e falar. Falava com os olhos e com as expres-
sOes faciais e corporais, e na sua perspectiva, também falava com a voz. Na
verdade, ela estava apenas mexendo a boca. Reproduzindo o que as(os)
demais coleguinhas da escola faziam. Talvez em um dado momento de sua
vida, Raquel tenha pensado: “~ Ora, se elas(es) abrem e fecham a boca e

a(o0) outra(o) compreende, eu também consigo fazer o mesmo”.

Essa passagem da histéria de Raquel me remete a obra Um miste-
rio a resolver: o mundo das bocas mexedeiras (2008)”, que conta, de forma
bem ilustrada, a histéria de Ana, uma garotinha que tinha um mistério
a ser resolvido. De acordo com as autoras, o mistério que Ana preci-
sava desvendar era: “por que quando as pessoas ao seu redor mexem a

boca conseguem o que querem, seja na escola, seja na padaria, seja no

7O livro original foi traduzido para a Libras em formato de DVD. A LSB Video detém
os direitos autorais. No YouTube ha virias versdes desse livro traduzidas para Libras.

229



mercado, e ela mexe a boca do mesmo jeito e ninguém a compreende?”
(OLIVEIRA; OLIVEIRA; CARVALHO, 2008, s.p.).

O mistério que a personagem Ana precisava resolver era o mes-
mo que Raquel. Ela também mexia a boca, s6 nio falava com as mios.
Numa perspectiva sécio-histdrica, Raquel precisava de interacio com/
entre seus pares para que o seu desenvolvimento em torno da aquisicio

da sua parte linguistica pudesse acontecer.

Na escola havia duas outras criancas surdas — um menino e uma
menina — que estudavam na terceira série (atual quarto ano). Ambos
sabiam Libras, porém, para Raquel, eles eram iguais as demais criangas.
Tudo era muito novo, ela s6 nio enxergava a diferenca entre o mexer

as mios e o mexer a boca para se comunicar.

Em certa ocasido, na aula de matematica, Raquel se propos a
contar os nimeros. Esse dia talvez tenha sido o seu insight para a des-
coberta de que mexer as maos, ao invés de a boca, era compreendido

pelas outras pessoas.

Eu, enquanto Tilsp mediador, com experiéncia no campo so-
cial para o ensino da Libras, passei a ensinar os sinais para Raquel.
Ela ja havia aprendido os nimeros de 0 — 10, porém relutava em si-
nalizar, pois ndo fazia sentido para ela sinalizar os nimeros acima de
4. Afinal, ela poderia contar os nimeros de 0 — 10 apenas usando as

duas miaos.

Em uma das aulas, a professora pediu para a turma escrever al-
guns nimeros e soma-los. Os alunos nio surdos simplesmente respon-
diam e nio usavam as maos para isso. Raquel, toda orgulhosa de si,
pela primeira vez se viu em xeque. Diante de mim, ela sorrateiramente,
acreditando que eu nio a estava observando, olhou para ambos os la-

dos, viu as(os) coleguinhas e os copiou.
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Colocou uma das mios sobre a mesa escolar, pegou um livro,
um caderno e um ldpis. A outra mio, ela p6s debaixo da mesa e co-
mecou a contar. Foi quando pela primeira vez ela fez os nimeros que
havia ensinado. Raquel havia aprendido, s6 nio sabia se o que estava

fazendo era o correto.

Enquanto Tilsp, eu entendia, mesmo antes daquela época, que
a minha funcio era de mediar o conhecimento, pois com o advento da
inclusio educacional, muitos desses sujeitos surdos que desconheciam
a Libras, de certa maneira, iriam aos poucos ser matriculados em esco-
las regulares. Isso me fez refletir que, enquanto profissional, a minha

prética estaria para além das fun¢des comunicativas.

De acordo com Lacerda (2009, p. 91):

Interpretar envolve conhecimento de mundo, que
mobilizado pela cadeia enunciativa, contribui para
a compreensio do que foi dito e em como dizer na
lingua alvo; saber perceber os sentidos (muiltiplos)
expressos nos discursos. A partir dessa percep¢io, as
formas verbais “desaparecem”, cabendo ao intérpre-
te expressar o sentido sem estar preso as formas da
lingua de partida; produzir um novo enunciado que
atenda a completude da mensagem original, refletin-
do as, caracteristicas da lingua de chegada, sem deixar
tracos da lingua de partida.

Como supramencionado, dentro das atribuicdes do Tilsp em
contexto educacional, sua funcdo vai além de apenas interpretar de/
entre/para Lingua de Sinais, mas encaminha ao encontro da interme-
dia¢do atuando “na fronteira entre os sentidos” (TESSER, 2015, p. 56).

O trabalho se estende também para a media¢do, como é o caso
de professores-intérpretes, justificando a inferéncia pedagbgica que
esses profissionais tém em sala de aula. Tesser (2015, p. 56) vai nessa
mesma direcdo, considerando que o “IE [Intérprete Educacional] tome
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decisdes e faca uso dessas situacoes de escolhas, para que as explicacoes
dos discursos produzidos em sala de aula possam ter sentido para o

aluno surdo”.

Figura 4 - Media¢dao com crianca nao alfabetizada em Libras

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2009).

A Figura 4, desenho realizado em sala aula por Raquel, foi criado
em uma disciplina relacionada a geografia, cuja temdtica era Educacio no
transito. Em nada iria adiantar tentativas de interpreta¢o simultanea e/ou
consecutiva em Libras para Raquel. Foi, entdo, que me permiti ir contra o
c6digo de ética do profissional Tilsp que me subjetivava.

Essa atitude transgressora fez com que o meu lado pedagdgico
resolvesse emergir e, naquele instante, compreender que, como Tilsp
mediador, se fazia necessario o uso de recursos semiéticos e extralin-
guisticos como parte das ferramentas comunicativas.

232



De acordo com Silva (2017, s.p., grifos do autor):

O trabalho com as imagens, estimula o discente a se
desenvolver e ampliar sua capacidade de percepgio
cognitiva. [...] O uso de fotografias sejam elas, da ci-
dade, da familia, de paisagens, pinturas e recortes de
revistas sao meios estratégicos de conduzir o aluno a
descobertas inovadoras para o seu crescimento cul-
tural e intelectual. Nesse ambiente, em situacdes das
varias disciplinas ali ministradas, pode-se dizer que
o uso dos recursos visuais, os diferentes modos se-
midticos, torna-se imprescindivel ao docente no mo-
mento de transmitir o contetido curricular de ensino
aos seus alunos. Tais recursos permitem ao discente a
se localizar e identificar o e com o seu mundo, além de
compreender as representacdes através das imagens.

E nesse ambito que Sansio e Cruz-Santos (2020, p. 199, grifo

dos autores) afirmam que:

[...] ao interpretar uma aula, o TILSP tem que lidar
frequentemente com escolhas lexicais a fim de que
haja fidelidade e equivaléncia de conceitos (GILE,
1995). Essas escolhas influenciam, direta ou indire-
tamente, para que os estudantes produzam sentidos e
significados a partir da sinalizacio realizada (SEGA-
LA, 2010). Neste sentido, o TILSP precisa se debru-
car nos estudos das duas linguas, tanto da LF [Lingua
Fonte] como da LA [Lingua Alvo], pois as escolhas
lexicais estdo ligadas ao conhecimento de terminolo-
gias e da verificacio de sinais a partir do feedback dos
estudantes (SOUZA, 2007) ).

O feedback de Raquel veio imediatamente apds a explicitacio do
desenho que eu fizera. Nesse momento, eu aproveitava para introduzir
sinais relacionados ao mesmo tema, como: CARRO, FAIXA DE PE-
DESTRE, ATROPELAMENTO, SINAL DE TRANSITO, HOMEM,
MULHER, CAIR, LEVANTAR, CUIDADO, VERMELHO, AMARE-
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LO, VERDE, VER (OLHAR), HOSPITAL, ATENCAO, ANDAR, PO-
DER, NAO PODER, SIM, NAO, entre outros.

Sua reacio extrapolou as expectativas, e tomando o desenho, as-
sumiu o lugar de professora, explicando para turma o que havia apren-
dido. Em seguida, Raquel correu para a classe de seus pares surdos e fez
a mesma explicacio diante da turma. Depois, fez a mesma coisa para a

diretoria, para as merendeiras e na quadra de esportes.

Destaco ainda que a direcdo liberou para que pudéssemos, na
pratica, vé-la atravessando a rua. Raquel sinalizou: VER SINAL DE
TRANSITO VERMELHO ANDAR NAO PODE. Contextualizando a
sinalizacdo de Raquel: VER (olhando para as duas vias da avenida para
ver se vinha algum carro) CARRO SINAL DE TRANSITO VERDE
VER SIM (sinal de positivo com o dedo polegar esticado) ANDAR.

Estava evidente o orgulho que Raquel apresentava de si mesma. Em
sua expressio, tudo agora fazia sentido. Pela primeira vez ela passou a com-

preender que precisava mexer as mios, e nio a boca, para se comunicar.

Em outra ocasido, e dessa vez em uma aula de miisica com outro
professor, confesso que nio fazia ideia de como passar a musicalidade
para Raquel, tendo em vista que ela ainda nio compreendia os sinais

em sua totalidade.

O professor trouxe alguns instrumentos musicais para mostrar a
diferenca sonora que eles tinham. Ele tocou os instrumentos, enquanto

Raquel apenas observava. Foi entdo que, novamente, resolvi desenhar.

Pegamos o papel e o lapis e comecei a desenhar aqueles e outros
instrumentos musicais (flauta, violdo, pandeiro, tambor, gaita etc.) tra-
zidos pelo professor. Uma vez que turma se apropriou dos nomes da-
queles instrumentos musicais, minha preocupacio estava na aquisicio

linguistica de Raquel para aquela aula, isto é, os sinais que ela aprendeu.
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Por fim, o professor complementou trazendo uma mdsica para
que as criancas cantassem. A musica trazida pelo professor era uma
cantiga de roda. Segundo Braga (2013, p. 8), as cantigas de roda:

[...] s3o entendidas como manifestacdes culturais po-
pulares, expressam sentimentos de regionalidade, de
ascendéncia e de originalidade, traduzindo o enrai-
zamento dos saberes e das experiéncias cotidianas do
individuo e do grupo social de pertencimento. Carac-
terizadas como praticas culturais, as cantigas de roda
carregam elementos que perpassam as geracoes e se
movimentam no tempo e espaco .

Raquel era dvida por conhecimento. A cantiga de roda escolhida
pelo professor era A canoa virou. O professor projetou no quadro bran-
co a letra da seguinte cantiga:

A canoa virou
A canoa virou,

quem deixou ela virar

Foi por causa da Maria,

que nio soube remar

Se eu fosse um peixinho e soubesse nadar,

eu tirava a maria do fundo do mar

Na Figura 5 a seguir, o uso de recursos semioticos extralinguis-
ticos como ferramentas comunicativas podem contribuir para o pro-
cesso de inclusdo dos sujeitos surdos mediados pelo Tilsp. Desse modo,
concordamos com Lacerda (2000, p. 81), ao afirmar que “a Lingua de
Sinais pode ser acolhida positivamente pelos ouvintes, possibilitando o

rompimento de barreiras sempre tio comuns em relacio a ela”.
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Figura 5 - Recurso semié6tico com crianca surda nao-alfabetizada em
Libras.

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2009).

Ainda nesse sentido, assim como Lacerda (2000), enfatizo que
a inclusdo para os sujeitos surdos sdo/estdo ineficientes. Portanto, ao
trazer esse breve relato da histéria de Raquel, nio significa que eu de-
fenda a inclusdo educacional desses sujeitos nos moldes em que estio
ocorrendo. O que trago é um recorte em que o ensino da Libras no am-
biente educacional com estudantes nio surdos causa um rompimento
na barreira comunicativa e, dentro desse contexto, o profissional Tilsp,
enquanto mediador, também tem a responsabilidade de causar uma

ruptura nessa barreira entre o profissional e o sujeito surdo.

Raquel, dentro do seu processo sécio-histérico, aprendeu Li-
bras. Reencontramo-nos em 2020 por acaso, um pouco antes da de-
claracio da pandemia da covid-19, exatamente 11 anos depois de ter

participado do seu processo sécio-histérico.

Nesse interim, ela teve o apoio de outros Tilsp que, de alguma

forma, também contribuiram para o seu processo de aprendizagem e
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aquisicao linguistica. Entretanto, a contribui¢io maior se dd a partir da
sua entrada na comunidade surda, ou seja, no campo sociolinguistico
em que estd integrada — com seus pares surdos.

4 O EMPIRISMO DA FORMACAO

A formacio continuada tem se mostrado de fundamental impor-
tancia para todos os agentes da educacio, e nesse conglomerado, incluem-
-se os profissionais tradutores e intérpretes de Libras-portugués.

Segala (2010) reconhece que a aplicacio dos “Estudos da Tradu-
¢30” aos “Estudos Surdos” e 4 “Lingua de Sinais” era muito incipiente a
data de sua pesquisa. No entanto, o autor nos apresenta que a tradugio
de uma lingua escrita para o formato de video ou a traducio de uma
lingua sinalizada para outra lingua sinalizada constitui uma “Traducio
Intermodal”.

Ainda nesse sentido, o autor complementa que, em se tratando
de uma lingua de modalidade cinestésica-visual como a Libras, o aspec-
to tradutério da intersemiética é um fator preponderante na traducio
intermodal.

Assim, de acordo com Douettes (2015, p. p. 54, grifos nossos):

Em relacio a cultura surda, a traducio e a interpre-
tacdo em Libras nos espacos religiosos, sio de gran-
de importancia para os leitores surdos, que prezam
as suas crengas religiosas e seus direitos de conhecer
os textos religiosos na Lingua Portuguesa, que estes
sejam traduzidos para Libras ou linguas de sinais. A
construcio de um glossario de sinais-termos biblicos
€ uma resposta a essa prerrogativa, e envolve o gran-
de desafio de definir conceitos de sinais-termos reli-
giosos em Libras, de forma que seja natural e pura. De
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acordo com o povo surdo que avalia a prépria grama-
tica visual, essa Lingua de Sinais é inseparavel da cul-
tura surda; sdo interligadas, tornando-se impossivel
conhecer apenas a Lingua de Sinais, sem ter contato
com a cultura dos surdos .

Ao trazer a naturalidade e a pureza, este ultimo no sentido de
que a Lingua de Sinais ndo sofre interferéncia da gramitica de uma
lingua oral, o autor faz com que a visualiza¢io por leitores surdos se
torne mais fluida. E nesse aspecto que Segala (2010) nos apresenta a
intermodalidade da traducio, juntando-se aos conceitos de “Traducio
Interlingual”, “Traducio Intralingual” e “Traducio Intersemiética” de
Jakobson (1959).

A Traducio Intermodal estd para além dos glossarios, sinalérios,
dicionirios e manuais terminolégicos, pois envolve toda uma cadeia
logistica para a implementa¢io de um determinado projeto de tradu-
¢do. Fazendo um retorno ao aspecto tradutério por que fui atravessado,
isto é, participando ativamente em grupos e congregacdes em linguas
de sinais das TJ desde 1999, pude experienciar a cultura, os avancos
linguisticos em torno da Libras, bem como uma formagio empirica no
que tange ao ensino dessa lingua para sujeitos surdos nio alfabetizados

por meio da obra Linguagem de Sinais.

No aspecto tradutolégico da intermodalidade, as TJ utilizam,
desde 1996, no Brasil, a traducio em Libras de suas publicacdes bibli-
cas. Conforme o mapeamento feito por Williams e Chesterman (2002)
adaptado por Vasconcellos (2009) (Figura 5), os Estudos da Traducio
revelam ser um campo que demanda mais aprofundamento do que se

imagina.
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Figura 6 - Mapeamento das areas de pesquisas em traducao
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Fonte: Vasconcellos e Bartholamei Junior (2009, s.p.)

Dessa maneira, conforme podemos verificar na Figura 6 a se-
guir, a Lingua de Sinais e seus campos de estudo se interseccionam com
as dreas de pesquisas em traducio e interpretacio, criando, portanto,
um novo campo de pesquisa — os Estudos da Traducio e Interpretacio
em Lingua de Sinais (ETILS) - conforme apontado por Vasconcellos

(2010) e Rodrigues e Beer (2015).
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Figura 7 - Interseccido dos ETILS como campo disciplinar.
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Tradugio de
Lingna de Sinais

Interpretagio de
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Estudos da
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Interpretacio de
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Fonte: Elaborado pelo autor com base em Rodrigues e Beer (2015, p. 23).

Os campos da “Traducio Multimidia” e “Traducdo e Tecnolo-

gia” sdo os campos mais préximos da traducio intermodal. Diante dis-

so, Segala (2010, p. 28-30) argumenta:

A traducio de Lingua Portuguesa escrita, como lin-
gua-fonte, para a Lingua Brasileira de Sinais, como
lingua-alvo, nio pode considerar apenas a traducio
intermodal, devido ao fato de que, para essa tradu-
¢d0, ha a necessidade da imagem, que pode ser feita
por meio de filmagem. [...] Com o barateamento dos
recursos tecnoldgicos, é cada vez mais comum, [...] o
uso do video como recurso de traducio de um texto
escrito ou falado em uma lingua qualquer para a Lin-
gua de Sinais. O uso da Lingua de Sinais em video
facilita a compreensio, pois usa um c6digo ja conhe-

cido dos surdos. E uma traducio intersemiotica.

E a partir dos aspectos tradutérios que a intermodalidade se faz

presente. Com isso, a obra Linguagem de Sinais caracteriza-se, assim

como os demais manuais terminolégicos, como um registro histérico

para a preservacio e manutencio da lingua enquanto forma de expres-
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sdo da linguagem, dentro do aspecto socioantropolégico e da subjeti-

vacdo da surdez.

Tracando outra linha de pensamento, apresento o excerto de
Guimaries (1961) apud Morgenstern e Witchs (2015, p. 10, grifos dos

autores):

Hoje em dia, no é mais recomendével o uso da lin-
guagem manual, mas, infelizmente, no Brasil, a maio-
ria dos surdos que alcancaram a idade adulta, continua a
empregar o antiquado sistema de comunicacdo [isto &, a
Lingua de Sinais]. Uma realidade bastante lamenta-
vel, que precisa ser corrigida. Convém salientar que
o aprendizado da palavra falada é importantissimo, e
deve ser sempre estimulado.

Guimaries (1961) apud Morgenstern e Witchs (2015), assim
como o préprio se denomina, é um “surdo-falante”. Ao se posicionar
dessa maneira, dentro de seu periodo histérico, seguindo as conven-
¢Oes estabelecidas acerca do obscurantismo em torno das linguas de
sinais, desconsidera outras formas de expressio dos sujeitos “surdos-

-mudos” - nomenclatura usada na época da escrita de seu livro.

Ainda em Guimardes (1961) apud Morgenstern e Witchs (2015),
no excerto supracitado, percebe-se ter havido uma resisténcia surda a fa-
vor da Lingua de Sinais. O autor “revela que a maioria deles [isto é, dos

surdos-mudos] permanece utilizando a indesejével comunicacio sinaliza-
da mesmo depois de adultos” (MORGENSTERN; WITCHS, 2015, p. 10).

O uso da tecnologia em nossa sociedade permitiu haver uma
democratiza¢do no que concerne ao acesso a informagio e a comuni-
cacdo. Os sujeitos surdos sio utentes eximios das mais diversas tecno-
logias. Considerando isso, no que tange ao uso da obra Linguagem de
Sinais e sua contribui¢io para a educa¢io nio formal e formal desses
sujeitos, foi preciso descontinuar sua impressio em meados de 2010,
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tendo em vista os novos projetos da organizacio das T] para a comuni-

dade surda iniciados ainda na década de 1990.

No ano de 1996, por exemplo, foi traduzida para Libras — em
formato de video — a brochura intitulada O que Deus requer de nés?. Foi

a primeira publica¢do traduzida em Libras das TJ.

Essa mesma publicacio fora lancada, simultaneamente, em Lin-
gua de Sinais e com a impressdo em portugués, de titulo homonimo.
Levando em consideracio que, nesse periodo, a filosofia de educacio
de surdos era a Comunica¢do Total, a traducdo possuia um aspecto
visual adaptado e estruturado a partir da lingua portuguesa na modali-
dade oral, inclusive, havendo um narrador.

Nessa obra audiovisual foi utilizado o ator surdo Adriano Zoet
(1951-2021), que também fotografou para a obra Linguagem de Sinais.
Zoet era testemunha de Jeova desde 13 de julho de 1975 e influente
na comunidade surda do Rio de Janeiro. Nio foi possivel precisar as
caracteristicas da equipe que realizou a traducio desse material (isto é,
modos e conducio da realizagio dos processos tradutérios, técnicas e/
ou recursos utilizados, entre outros).

Figura 8 - Recorte da brochura Deus requer em Libras.

Fonte: Acervo pessoal de Cedraz-Santos (2022).
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Zoet faleceu em marco de 2021. Por ser muito conhecido, inclu-
sive até fora do Brasil, a familia Zoet decidiu transmitir um discurso
finebre por intermédio da plataforma de streaming do YouTube, in-
termediado pelo servico de conferéncia remota Zoom Meeting. Esti-
veram presentes mais de 1.000 pessoas assistindo simultaneamente ao
discurso (apenas pelo YouTube), sem contar aqueles que estiveram na
plataforma de videoconferéncia Zoom Meeting. Estes ultimos presta-
ram diversas homenagens, relembrando as boas histdrias que tiveram
ao lado de Zoet.

Adriano Zoet contribuiu para a formacio empirica de muitos
sujeitos surdos e ndo surdos que adentraram para o campo profissional.
Além disso, foi um dos pioneiros a fazer uma “traduco intermodal”,
em uma época em que nio se falava em determinada atividade. Sua
contribuicio e dedica¢io em ajudar outros estava para além da sua sub-

jetivacio enquanto sujeito surdo.

De acordo com a reuniio especial realizada simultaneamente
em 18 de setembro de 2022 para todos os grupos e congrega¢des em
Lingua de Sinais no Brasil, existem, atualmente, 250 congregacdes e
400 grupos. Nessa reuniio especial estiveram presentes 36.303 pessoas

assistindo a transmissdo direto da sede das T] em Cesério Lange/SP.

Ainda segundo o site oficial das TJ (jw.org), as suas publicacdes
sdo traduzidas para 1.070 linguas, sendo que, dessas, 105 so sinaliza-

das® e disponibilizadas gratuitamente.

Na plataforma supramencionada estd o recém-lancamento da
primeira Biblia (Tradu¢do do Novo Mundo da Biblia Sagrada) completa,
traduzida para Libras somando 220h33m3s (duzentos e vinte horas
trinta e trés minutos e 3 segundos) (DONDOSSOLA; SANTOS, 2022).

8 Dados obtidos em 15 de novembro de 2022 no site jw.org > selecione o idioma > mos-
trar apenas linguas de sinais.
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Foram, ao todo, 16 anos para que a traducio estivesse completa.
Assim como todo o processo de traducio, hd a necessidade de revisoes
a serem feitas ao longo do tempo, devido ao aspecto sociolinguistico
em que os leitores estdo inseridos. Devido a esses aspectos, deu-se ini-
cio aos processos de revisio da traducio, tendo em vista que o primei-
ro livro traduzido — Mateus - foi hd 16 anos. Convertendo para uma
programacio de leitura pessoal, é possivel 1é-la na integraem 1 anoe 3

meses, caso se leia 30 minutos por dia.

Na reunido especial supramencionada foi apresentado, ainda,
que o site oficial das T] contabilizara, até aquela data, 81.891.626 down-
loads, apenas em lingua brasileira de sinais (TESTEMUNHA DE JEO-
VA, 2022a).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesse recorte historiografado, percebemos alguns dos (per)cur-
sOs e atravessamentos, que constituem minhas subjetividades enquan-
to profissional Tilsp ao longo desses 20 anos de participacio ativa na

histéria da educacido dos surdos.

A obra Linguagem de Sinais teve uma contribuicio impar na mi-
nha histéria e na histéria desses sujeitos, pois fez parte de um processo
de educacido ndo formal, a partir do inicio da tltima década do século

XX até meados do fim da primeira década do século XXI.

Apresentei a histéria de Raquel, surda, que desconhecia a Li-
bras, mas que, a partir de uma intermediacio feita utilizando recursos
semidticos como ferramenta comunicativa, obteve o seu insight funda-

mental para a criacio de um mundo novo e de descobertas.

Foi destacado, também, a importancia do tradutor e intérprete

de Libras-portugués que intersecciona-se em muitas dreas. Nesse as-
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pecto, sendo um ser social e histérico, carrega consigo toda a sua expe-
riéncia que o atravessou. Essa polifonia se traduz nas diferentes vozes e
ecos que habitam em si e contribui para o progresso do outro.

Hoje, revisitando esse passado para que pudesse historiografar, nio
apenas a minha histéria, mas também a de Raquel, de Adriano Zoet e de
tantos outros que me passaram pela mente, entendo que, de certa forma,
todos esses estdo aqui no texto, mesmo nio sendo nomeados. Meu primei-
ro contato com a Libras, como dito em certa parte deste texto, foi em 1993.
De 4 para c4, tanta coisa aconteceu em torno da educaczo dos sujeitos sur-

dos e nio surdos, sejam esses de maneira formal e/ou ndo formal.

Em um dado momento deste capitulo, vimos a frase: “Mal sabe-
ria eu que (...)". Talvez a forma com ela estd distribuida no pardgrafo
para o qual peco a autorizacio do leitor para contar a minha histéria,
tenha intrigado alguns que até aqui chegaram. Por qué?

Uns poderiam associar a um erro que passou despercebido; os
mais académicos usariam ‘[sic]’ para apontar que o texto estava escrito
dessa forma, mas, apenas digo que as reticéncias indicam continuidade.

Continuidade porque os (per)cursos da vida que me atravessa-
ram em torno da pratica de sinalizar no espaco religioso, da educacio
de surdos, da aquisicio da Lingua de Sinais, dos Estudos da Traducio
e da Interpretacio etc., todos me fizeram adentrar nessa rea tdo fasci-

nante que, mal saberia eu, me casaria com uma pessoa surda.
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Figura 9 - Foto com Adriano Zoet (in memorian)

Fonte: Acervo pessoal do autor (2019).

Conforme podemos observar na Figura 9, deixo aqui um regis-
tro fotogréfico que tiramos — minha esposa e eu — com Adriano Zoet,
referéncia para mim e para tantos outros sujeitos que aprenderam Li-
bras a partir da obra Linguagem de Sinais. O registro foi feito em 11 de
maio de 2019, no Saldo de Assembleias do Grande Rio - Rio de Janeiro.

Portanto, essas consideracdes jamais podem ser finais, pois embora
ainda tenhamos a dor de perder pessoas tdo queridas, o curso da vida se-

gue, atravessando e sendo atravessado por outros, e outros, e outros (...).
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UM POSFACIO OU O FECHO

€ no tempo que tudo muda

se a Terra brilha sob a luz de uma triunfante desventura
a Pesquisa nos torna demiurgos

se o canto feiticeiro € perigoso

vedamos os ouvidos ou nos amarramos no mastro
se a Historia € obscura e cruel

estranha e decepcionante

assustadora e fulminante

os Métodos de Transcriacdo

fazem

artistagens fabulagdes variacoes

— Sandra Mara Corazza (2020, p. 582)

Os capitulos que formam este livro nos apresentam mais do que
aspectos sobre a histéria da educacio de surdos. Sdo textos banhados
por um je ne sais quoi das filosofias da différance, que provocam, que
desacomodam as estruturas da histéria, da historiografia e da histori-
cizacio da educacio de surdos. Nas ultimas décadas, testemunhamos o
crescimento de um territério de produc¢des académicas ocupadas com
essa histéria que — por muito tempo e ainda hoje — é costumeiramente
narrada de forma fragmentada, reduzida a grandes blocos eventuais
monoliticos. Uma histéria que qualquer pessoa mais ou menos familia-
rizada com a educacio de surdos facilmente consegue reproduzir, sem
pestanejar, proliferando certezas e verdades, um hébito de um tempo
marcado pela facilidade de se expressar publicamente em qualquer lu-

gar a qualquer momento.

No decorrer desta leitura, deparamo-nos com textos com dife-

rentes direcionamentos, comecando pelas notas recheadas de recados,
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imperativos, conselhos, dicas e oracdes a pessoas encorajadas a histo-
riografar ou historicizar a educacio de surdos. Na sequéncia, somos
brindados com textos que bisbilhotam sobre a vida do Imperador em
relacdo a educacio de surdos e que indagam a suposta surdez presen-
te na familia real. Também somos enriquecidos com um capitulo que
descreve experiéncias surdas com a pesquisa histérica no Arquivo do
Instituto Nacional de Educacio de Surdos e no Arquivo Nacional e um
outro que aborda a emergéncia de uma literatura surda no final do sé-
culo XIX a partir da escritora surda estadunidense Laura Searing. Na
esteira do protagonismo feminino na histdria da surdez, encontramos

um texto sobre a feminista surda Louise Walser-Gaillard.

Além desses, também nos deparamos com um capitulo que
examina a politica educacional e linguistica da educacio de surdos no
século XVIII com base em correspondéncias trocadas pelos famosos
abades 'Epée e Sicard, descobertas quase um século depois. Passamos,
ainda, por textos sobre os aspectos histéricos da pratica de esportes por
surdos e sobre a terminologia do campo da histéria e cultura afrodes-
cendente em lingua brasileira de sinais (Libras). Por fim, encontramos
uma historiografia de si, um capitulo que registra a constituicdo e atua-
¢do de um tradutor e intérprete no contexto da educacio formal e niao
formal de surdos.

Este livro, um empreendimento que ensaia a escrita histérica,
oferece relampagos, relances de acontecimentos que transbordam o
tempo em que a educacio de surdos estd inscrita. Ao discutirem as-
pectos do que aconteceu ou do que pode ter acontecido, os ensaios que
vocé leu aqui produzem fabulacdes que vio ao encontro de uma neces-
sidade com a qual nos deparamos quando precisamos pensar a histéria
da educacio de surdos: a transcri¢io, as variacoes, as artistagens que, se
forem cada vez mais incentivadas, podem oferecer um novo félego aos

estudos histdricos em educacio de surdos.
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Faco votos de que as paginas que vocé folheou aqui — mesmo
que digitalmente — sejam um sopro transcriativo e provoquem outras
possibilidades de historiografar e historicizar a educac¢io de surdos.
Como se fosse um canto feiticeiro, desejo que as escritas aqui produ-
zam leituras sedutoras, capazes de transformar nossos olhares sobre
acontecimentos e sobre nio-acontecimentos envolvendo as pessoas
surdas e a sua educacio, assim como também que o fecho deste posfi-
cio modifique a nossa prépria no¢do de tempo, possibilitando o inicio

da releitura deste livro.

Vitéria, maio de 2023.

Pedro Henrique Witchs
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