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RESUMO

Esta dissertagao tem por objeto de estudo o Ensino de Historia nas Séries Iniciais do
Ensino de Primeiro Grau. Para apreensdo do tema, buscou-se reconstituir
historicamente — 1977 a 2002 — o ensino de Historia ministrado na Escola Estadual
Maria Constanca, em Campo Grande, MS, com o objetivo de verificar a natureza das
diferencas entre a Historia escolar ¢ a Historia académica e de detectar a agdo da
cultura escolar na sele¢do e organizacdo de seus conteudos. Duas dimensdes
direcionaram o objeto de pesquisa: como se desenvolveu a disciplina escolar
Historia? Como a cultura escolar processou a selecdo de conteudos impostos a
escola? O estudo se baseou nas seguintes fontes: entrevistas semi-estruturadas com
ex-professores, depoimentos e questiondrio aplicado aos ex-alunos; os documentos
constantes no arquivo da Escola, o Relatorio do Primeiro Seminario sobre o Ensino
de Geografia e de Historia no Mato Grosso do Sul; a legislacdo pertinente; e o
Projeto Politico-Pedagdgico da Escola. Diante dos resultados obtidos, constatou-se
que as praticas escolares de Historia obedeciam a fatores externos, como a
legislagao, o curriculo e as propostas curriculares e que os professores, na sua
institui¢ao escolar, viviam um conjunto de modos de ser, pensar e agir, sedimentado
ao longo do tempo e que, de certa forma, revelava um desencontro com a cultura dos
gestores e administradores. Esses fatores internos revelaram o papel da cultura
escolar na selecdo dos conteudos de Historia. A pesquisa foi financiada pelo

Conselho Nacional de Pesquisa — CNPq.

Palavras Chaves:

Historia das Disciplinas  Ensino de Historia nas Séries Iniciais  Cultura Escolar



ABSTRACT

This theses has as object the teaching of History on the first grades of Elementary
School. To apreehend the theme we reconstructed the teaching of History in a
government school, Escola Maria Constanga Barros Machado, situated in Campo
Grande — MS, from 1977 to 2002, aiming to find out the nature of the differences
between the History taught at schools and the academic History and also aiming to
detect the role the school culture plays in the selection and organization of the
contents. Two dimensions directed towards the object of this research: How was the
school subject History developed? How the school culture processed the selection of
the imposed contents on the schools. The study was based on the following sources:
semi-structured interviews with former teachers, statements and a questionnaire
applied to former students, the documents of the school files, the report of the First
Seminar on Geography and History Teaching in Mato Grosso do Sul, the relevant
legislation and Political — Pedagogical Project of the school. According to the results
it was possible to verify that the school practices of the subject History obey external
factors like legislation, curriculum and curriculum proposals and that the teachers, in
their schools, used to live their way of lives, their way of acting and thinking, which
were built along the years and that, in anyway, revealed the role the school culture
plays in the History contents selection. This research was sponsered by Conselho
Nacional de Pesquisa — CNPq.

Key-words: The School Subjects History, the teaching of History on the first grades,
School Culture
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INTRODUCAO

Partindo de problemas encontrados na organizagdo do ensino da Historia e
da Geografia de Campo Grande, MS', — contetidos reduzidos, limitados, apresentados
como uma série de fatos a serem simplesmente decorados, memorizacdo isolada da
compreensdo, desvinculagdo entre os conteidos da Historia geral e regional,
descontextualizagio — constatamos a necessidade de dar seqiiéncia aos estudos
monograficos, iniciados em 2000 no curso de graduacdo em Pedagogia. Em 2003, ao
ingressarmos em um curso de pos-graduacdo lato sensu, voltamos a nos defrontar
com os mesmos problemas, em outros contextos. Apds analisarmos as questoes que
problematizavam as praticas escolares da disciplina Historia, novas questoes
surgiram, — questdes ligadas aos conceitos desenvolvidos em sala, nas aulas de
Histéria, na 3* séric do Ensino Fundamental’ — levando-nos a questionar a
organizagdo didatica a partir das praticas escolares em relagdo ao curriculo proposto.
Tentar entendé-la implicou a escolha do objeto de estudo que formulamos neste
trabalho.

Os problemas constatados durante anos de experiéncia na pratica do
magistério nas séries iniciais do Ensino Fundamental e analisados nas duas
monografias, motivaram a busca por ampliar esse campo de acdo, pois, quando se
constatam problemas que merecem ser pesquisados, o primeiro passo ¢ coloca-los
em condi¢des viaveis de investigacdo. Além disso, tais problemas articulam-se as
diversas politicas educacionais, aos programas® que orientam os curriculos e a fragil
sistematizacdo do conhecimento em sala de aula, local da materializagdo do
curriculo.

O caminho investigativo tornou-se real quando a proposta foi aceita pela
linha de pesquisa Escola, Cultura e Disciplinas Escolares, cujas atividades cientificas

concentram-se em estudos e pesquisas das praticas escolares.

" CARDOSO, M.A. O ensino de Histéria e de Geografia de Campo Grande na 3° série do Ensino
Fundamental. Monografia apresentada ao curso de Pedagogia da UFMS. 2000.

2 CARDOSO, M.A. O ensino da Histéria de Campo Grande: Uma questdo de conceitos? Monografia
apresentada ao curso de pos-graduagdo /ato sensu: Formagdo Docente para a Educagio Infantil e Fase
Inicial do Ensino Fundamental /UNIDERP. 2004.

3 Especificamente, nesse caso, referimo-nos a ultima Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
aos Parametros Curriculares Nacionais, as Diretrizes Municipais ¢ & Proposta Pedagdgica de uma
escola da rede municipal. Pesquisa realizada para obtencdo do titulo de especialista pela UNIDERP,
em 2004.
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A investigacdo deveria dar continuidade aos estudos anteriormente
realizados. O tema permaneceu: dariamos continuidade aos estudos sobre O Ensino
da Historia Regional. Os estudos bibliograficos e cientificos dos contetidos escolares
para o ensino da Historia regional ndo existiam na mesma quantidade que em outras
tematicas de ensino. Assim, o objeto de pesquisa que, numa primeira aproximacgao,
caracterizou-se como O ensino da Geografia e da Historia Regionais nas Séries
Iniciais do Ensino Fundamental sob a Media¢do do professor, focalizou, num
segundo momento, somente a Histdria para, finalmente, tornar-se O Ensino da
Historia Regional. No decorrer do curso de mestrado, tornaram-se mais claros e mais
definidos o objeto de estudo e o método cientifico que deveria respaldar a
investigacdo. O ensino da Historia regional, na Escola Estadual Maria Constanga,
investigado no periodo de 1954, ano do inicio das atividades da Escola em sede
propria, a 2004, quando a Escola completou seu cinqiientendrio, foi o tema
apresentado aos professores componentes da Banca de Qualificagao.

Devido ao fato de o ensino da Historia regional ndo ter se configurado no
periodo de 1954 a 1976, aparecendo somente em 1977, nas terceiras e quartas séries
do Ensino de Primeiro Grau, como contetido integrante da Historia, redirecionamos a
pesquisa. As investigagoes voltaram-se para o Ensino de Historia, tendo como campo
o ensino em nivel de Primeiro Grau, na Escola Maria Constanga. O objeto de
pesquisa equacionou, entdo, as praticas escolares da disciplina Historia — que ja
haviam sido pesquisadas — e seus contetidos curriculares, ficando assim definido: O
ensino de Historia nas séries iniciais do Ensino de Primeiro Grau na Escola Estadual
Maria Constanca.

A hipotese principal enuncia que a escola exerce influéncia significativa na
selecdo e na organizagdo dos conteudos programaticos. Tracamos o objetivo geral
que se enunciou da seguinte forma: configurar o ensino de Historia nas séries iniciais
do Ensino de Primeiro Grau na Escola Estadual Maria Constanca, diferenciando-o de
sua ciéncia de referéncia e detectando a acdo da cultura escolar na selecdo ¢ na
organizacdo de seus conteudos.

O problema definiu-se contendo duas dimensdes que o sustentassem e que
implicaram uma maior aproximagao do objeto de pesquisa:

- Como se deu o desenvolvimento historico-temporal da disciplina Historia?

- Como a cultura escolar age na selegdo dos conteudos?
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Estudamos, primeiramente, os conceitos de Historia escolar e de Historia
académica em autores que se dedicam a fundamentar o tema, para verificar a
natureza das diferencas e das aproximacdes entre a disciplina escolar e a disciplina
académica. Estudamos também o conceito de cultura escolar. Dessa forma, ao
apresentar, sucintamente, o caminho percorrido na busca de explicagdes para a
primeira dimensao pela qual nos aproximamos do objeto de pesquisa, estamos
também indicando o conteido do primeiro capitulo: Historia: Uma Visdo
Panordmica. Enunciamos dois objetivos especificos: estabelecer a influéncia, os
liames e as diferencas entre a Historia escolar — o ensino de Historia — e a Historia
académica que vem a ser a ciéncia dos pesquisadores e dos cursos de graduagdo; e
entender o conceito de cultura escolar.

“Abrem-se as portas da Escola Maria Constanga para as séries iniciais do
Ensino de Primeiro Grau” ¢ a frase que direciona o segundo capitulo intitulado O
Ensino de Historia nas Séries Iniciais: Fatores Externos, que examina a legislacao,
os programas ¢ as propostas adotados, buscando identificar os fatores externos que
influenciaram a organizagdo da disciplina. O objetivo especifico do segundo capitulo
¢ configurar a influéncia dos fatores externos na organizacao e selecido dos conteudos
que chegam a escola.

Apresentada a primeira dimensdo, direcionamos o trabalho para a segunda
dimensao do problema, tratada no terceiro capitulo, que analisa a agdo da cultura
escolar na selecao dos contetudos. Intitula-se Sala de Aula: a Historia Ensinada. A
pratica escolar da disciplina Histéria, exposta em materiais didaticos, didrios de
classe, trabalhos, e, principalmente, na atividade dos professores, revela a Historia
ensinada e o papel da cultura escolar. Os objetivos especificos desse terceiro capitulo
assim se enunciam: configurar a Historia ensinada nas séries iniciais do ensino de
Primeiro Grau; e analisar como a cultura escolar processa a sele¢do dos conteudos
impostos a escola.

Encontramos o encaminhamento metodoldgico do trabalho nas pesquisas
bibliograficas que fundamentam a linha de investigacdo. De acordo com os trabalhos
realizados no campo da historia das disciplinas e da cultura escolar, que buscam seus
dados em fontes primadrias, realizamos consultas aos documentos pertencentes a
Escola: atas, livros de registros, diarios de classe. Considerados como os principais
agentes da cultura escolar, professores e alunos ganharam espaco, levando-nos a

investigar materiais escolares a eles pertencentes com a finalidade de revelar
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elementos da pratica escolar. Buscando ainda elementos dessa pratica, realizamos
entrevistas semi-estruturadas com oito ex-professoras e aplicamos um questionario
aos alunos da sétima série, turma de 2005. A opcao pelos alunos dessa série deveu-se
ao fato de que tais alunos fizeram parte da ultima turma da quarta série, em 2002,
quando a escola encerrou o ensino para séries iniciais do Primeiro Grau. A analise do
questionario suscitou novos elementos, o que nos dirigiu & coleta de depoimentos
com quatro alunos que se disponibilizaram a relatar fatos marcantes, na quarta série,
no ensino de Historia. Uma das professoras entrevistadas mencionou um seminario
ocorrido em Aquidauana. Essa informagdo devia ser investigada. Tratava-se do
Primeiro Seminario sobre a Realidade e o Ensino de Geografia e Historia em Mato
Grosso do Sul. A legislagdo pertinente foi analisada, pois nela se encontravam as
diretrizes e a base do ensino. A seguir, procedemos a sistematizacdo dos dados nas
respectivas categorias e a andlise.

A escolha do locus deveu-se ao fato de a Escola Estadual Maria Constanca
Barros Machado ser considerada exemplar, ou escola-modelo. Antes mesmo de se
impor por sua arquitetura moderna, o colégio ja era considerado exemplar. Para

Pessanha (2003, p. 31),

[...] é razoavel supor que (...) a escola em questdo tenha se tornado
uma referéncia de educagdo mesmo para as escolas mais antigas,
podendo ser considerada a referéncia mais importante para iniciar
a analise da cultura escolar em Campo Grande.

Essa suposi¢do pode ser confirmada, recorrendo-se ao Oficio 117/59 de trés
de outubro de 1959*, no qual foi registrada a visita da inspetora federal Sédicla

Campos Cruz:

6/8/59 — Designada pela portaria n°. 814 de 17/6/59, visitei, nesta
data, o Colégio Campo-grandense E este estabelecimento-modelo
de ensino secundario, conforme me foi dado verificar e tanto em
sua parte administrativa como na didatica também.

14/8/59 — [...] Assisti a algumas aulas, que me deram a certeza de
que o ensino ministrado esta a altura de sua grandiosidade.

Fundada em 1939, a escola foi o primeiro ginasio publico em Campo
Grande, sul de Mato Grosso, destinado a ministrar o ensino secundario fundamental.

Resultado de uma mobilizagdo politica dirigida pela professora Maria Constanca

* Esse registro consta tanto no Livro de Oficios Expedidos — 1959/1960 quanto no Livro de
Ocorréncias de 1956/1965. (Acervo da Escola Maria Constanca).
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Barros Machado, teve suas atividades iniciadas no prédio da Escola Joaquim
Murtinho, na Avenida Afonso Pena, com o nome de Liceu Campo-GrandenseS. Seu
nome foi modificado para Ginasio Estadual Campo-Grandense, 1942-1953, e
Colégio Estadual Campo-Grandense, 1953-1971, até receber o nome de sua
fundadora: Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado, em abril de 1971. No
mesmo ano, em agosto, houve nova mudanca de nome: Escola Estadual de Primeiro
e Segundo Graus Maria Constanga Barros Machado. A ultima alteragdo ocorreu em
1996: Escola Estadual Maria Constanga Barros Machado.

A partir de agosto de 1971, a Escola Maria Constanga, como ficou mais
conhecida, atendendo as imposi¢des da Lei n° 5.692/71, comecou a organizar-se para
atender as séries iniciais do Ensino de Primeiro Grau, fato que se efetivou em 1977.
Em 2002, sob nova legislacdo educacional — LDB n°® 9.394/96 — a Escola encerrou o
atendimento as séries inicias. Dai a delimitagdo temporal desta pesquisa: 1977 a
2002, periodo em que a Escola Maria Constanga atuou no ensino das séries iniciais

do Primeiro Grau.

> A grafia desse termo foi atualizada.
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1 HISTORIA: UMA VISAO PANORAMICA

Ao apontar para a histéria dos contetidos curriculares como o componente
central da historia das disciplinas, Chervel (1990, p. 187) adverte sobre a importancia
de relacionar o ensino das disciplinas com as finalidades para as quais estdo
determinadas e aos resultados concretos que produzem. Para o pesquisador, a
disciplina escolar deve ser estudada, considerando-se o papel historico exercido pela
escola. Portanto, ndo basta pesquisar a génese, as finalidades e o funcionamento de
uma disciplina por si s6, mas, ¢ imperativo investigar sua integragdo na cultura
escolar. Para ele, os contetdos escolares ndo sdo vulgarizacdes nem simples
adaptagdes de um conhecimento cientifico, ou seja, de uma ciéncia de referéncia.

Refletindo sobre os escritos de Chervel, Bittencourt (2005, p. 40) afirma que
¢ “fundamental conhecer a historia das disciplinas para identificar os pressupostos
que possibilitam entender os liames e as diferencas entre uma disciplina escolar e as
ciéncias de referéncia, uma vez que cada disciplina possui uma historia”. Esse é o
nosso propodsito neste capitulo: a partir do estudo da disciplina Historia entender os
liames (ou as aproximacdes) e as diferengas (ou os distanciamentos) entre a
disciplina escolar® e sua ciéncia de referéncia, ou entre a Histdria escolar e a Historia

académica, bem como a influéncia exercida por uma sobre a outra.
1.1 A HISTORIA ESCOLAR

Entendemos disciplina escolar como um conjunto de conhecimentos,
elaborado por especialistas, identificado e dotado de organizagdo propria para o
estudo. Esse conhecimento, ao vincular-se a escola, estabelece novas relagdes de
saber pela pratica de seus agentes principais, ou seja, de professores e alunos. Neste
item, abordaremos a disciplina escolar Historia como um conhecimento que, ao ser
ensinado em sala de aula, proporciona novas relagcdes a partir das atividades dos
professores e dos alunos. Iniciamos afirmando que a disciplina Historia nem sempre

se constituiu como disciplina escolar tal qual a entendemos hoje.

® Optamos por utilizar o termo disciplina escolar por ser o termo usado nos textos oficiais e
académicos, como mostra Bittencourt (2005, p. 45): “O autor inglés (Goodson) entende a disciplina
como uma forma de conhecimento oriunda e caracteristica da tradigdo académica e para o caso das
escolas primarias e secundarias utiliza o termo matéria escolar (school subjects). Entre nos ¢ comum,
no cotidiano escolar, utilizar o termo matéria, embora se use, nos textos oficiais e académicos,
disciplina escolar”.
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Para Fonseca (2003), os conteudos de Historia, destinados ao ensino,
ganharam importancia nos tempos modernos, a partir da necessidade de formar as
elites, sobretudo os herdeiros do trono europeu. Os colégios jesuitas, no século XVI,
“ja apresentavam temas de Historia em seus curriculos, mas, de forma alguma,
integravam um conjunto organizado de saberes e de procedimentos que poderia ser
denominado de disciplina escolar” (FONSECA, 2003, p. 22).

Martins (2002, p. 34s) apresenta a pesquisa da historiadora francesa Bruter,
segundo a qual, ja no século XVII, ¢ possivel reconhecer nas praticas escolares uma
didatica especifica para o ensino de Historia. Essa informacao revela que o ensino de
Historia antecede tanto a disciplinarizagdo escolar quanto a académica. [sso significa
que houve ensino de Historia antes que esse saber tivesse adquirido contornos mais
precisos de saber objetivo ¢ de fundamentagdo tedrica, ¢ antes de sua afirmagdo
cientifica.

Outra francesa, Hery (1999, p. 50) afirma que a renovagdo historiografica
dos anos 1880, na Franga, colocou o saber escolar sob a autoridade de um saber
produzido por especialistas, submetido a normas e critérios de cientificidade. A
autora, citando Lavisse, escreve que “profissionalizando-se, a pesquisa historica da a
historia ensinada a caugdo de ciéncia. E esta, e ndo mais a tradi¢io, que ira servir de
saber de referéncia aos contetidos escolares e dar legitimidade intelectual ao ensino
no Estado” (Id. p. 50).

Foi na Franga que, segundo Fonseca (2003, p. 23), a Historia se constituiu
como disciplina escolar, em comecos do século XIX, quando a “educagdo passou a
ser vista como competéncia do Estado, no minimo quanto & defini¢do dos seus
objetivos e ao controle das agdes a ela relacionadas”, quando a organiza¢do dos
sistemas de ensino publico passou a preocupar-se com a formagdo de um cidadao
adequado as transformacdes do sistema social e econdmico provocadas pela
consolidagdo do capitalismo e pelo fortalecimento das identidades nacionais.
Também nesse momento, a Historia, como campo de conhecimento, passou a
apresentar maior sistematizacdo, constituindo-se como disciplina académica. Ao
longo do século XIX, a questdo do método dizia respeito principalmente a
investigacdo histérica — objetividade, procedimentos e pesquisa documental — mas

também ao

[...] ensino de Histéria nas escolas primdarias e secunddrias, que
deveria obedecer a procedimentos especificos, como a adequagdo
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da linguagem, a defini¢@o de prioridades em termos de conteudo, a
utilizacdo de imagens uteis a compreensao da historia da nacao (Id.
p. 25).

Escrevendo sobre o mesmo tema, Martins (2002, p. 39) considera a
possibilidade de pensar a relagdo entre saber académico e saber escolar como uma
relacdo de duplo sentido, ja que, a partir do século XIX, a escola passou a demandar
mais conhecimentos, a atribuir novas finalidades ao ensino e a requisitar maior
produgdo de materiais didaticos, além de promover reformas curriculares.

A consolida¢do da Histéria como disciplina escolar fortaleceu os objetivos
nacionalistas. Ocupando posicdo central, devido a afirmacdo das identidades
nacionais e a legitimagao dos poderes politicos, cabia a disciplina

[...] apresentar as criangas e aos jovens o passado glorioso da nagdo
e os feitos dos grandes vultos. Esses eram os objetivos da
historiografia comprometida com o Estado e sua producdo
alcancava os bancos das escolas por meio dos programas oficiais e
dos livros didaticos, elaborados sob estreito controle dos detentores

do poder. Isso ocorreu na Europa e também na América
(FONSECA, 2003, p. 25).

A definicdo da Historia académica e escolar nos paises europeus,
especificamente na Franca, tornou-se referéncia na organizag@o do ensino de Historia

no Brasil.

1.1.1 O Ensino de Historia no/do Brasil

Estruturou-se, em 1837, o Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro, como
institui¢ao oficial e escola-modelo. Criado para formar uma elite intelectual, o
colégio organizou os primeiros conjuntos de saberes que se constituiriam em
disciplinas escolares. Sob a influéncia francesa, na Histéria predominou a Historia da
Europa Ocidental apresentada como a verdadeira Historia da Civiliza¢do, embora a
Historia Sagrada tenha sido mantida porque religido e Império estavam unidos. A
Historia Patria, cuja tarefa era formar para a nacionalidade “surgia como apéndice,
sem um corpo auténomo e ocupando papel secundario” (NADAI, 1992/1993, p.
146), permanecendo, por muito tempo, dentro dos registros da Histéria Universal;
portanto, constituia um aspecto particular de um movimento mais geral de formacgao
das nagdes européias. A construgdo e a consolidagdo da imagem de nagdo trouxeram
a necessidade de sistematizar o saber, pois, “construir um saber sobre o passado

nacional era um dos caminhos considerados mais acertados para que se reconhecesse
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o pais como uno” (TOLEDO, 2005, p. 3). Identificar uma unidade nacional e
reconhecer o Império, como um e uno, resultou na constru¢do do imaginario do
Estado brasileiro enquanto nagdo. Foi com esse objetivo e direcionada para o ensino
secundario que a Historia Patria consolidou-se, em 1848, no Colégio Pedro II, como
disciplina escolar autdbnoma. Foi a producdo didatica dos anos de 1860, sob a
orientagdo do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro — IHGB, que, de fato,
definiu os saberes sobre o passado nacional a serem ensinados e divulgados. Criado

em 1837, o IHGB deveria

[...] construir a genealogia nacional, no sentido de dar uma
identidade a nagdo brasileira ¢ formar, através do ensino de
Historia, uma ciéncia social geral que (ensinasse) aos alunos, ao
mesmo tempo, a diversidade das sociedades do passado e o sentido
de sua evolugdo (ABUD, 2004 p. 30).

De sua efetivagdo até o final do Império, o ensino da Historia Patria foi
determinado pelas idéias de nacdo, cidaddo e patria que a escola deveria legitimar.
Enfatizaram-se a busca do equilibrio social e a contribuigdo harmoniosa de todos os
povos. O nacionalismo tinha um sentido novo diante das idéias centralizadas na etnia
branca: o IHGB e o Pedro II incluiram os indios e os negros na identidade nacional,
na intengdo de evitar a nagdo possiveis conflitos. O ensino de Historia, altamente
politico e nacionalista, enaltecia a colonizagao portuguesa, a acdo missionaria da
igreja catolica e a monarquia.

Conforme Hollanda (1957, p. 11-12), a partir de 1930, com as reformas
decretadas pelo Governo Provisorio, o Estado assumiu diretamente a dire¢do da
educacdo no Brasil que, desde 1854, estava subordinada as provincias que seguiam
os programas do Pedro II. Os programas do ensino secundario, bem como as
instrucdes metodologicas, até entdo elaborados e aprovados pelas congregagdes do
Colégio Pedro II, passaram a ser expedidos pelo recém-criado Ministério da
Educacao e Saude Publica.

Para alcangar o objetivo de reforgar os sentimentos patridticos da populagdo,
articulou-se a Historia a Instrugdo Moral e Civica. O governo Vargas cuidou “da
constitui¢do da galeria dos herdis nacionais, pela instituicao tanto de feriados e festas
civicas quanto da selecdo dos personagens a serem cultuados” (NADAI 1992/1993,
p. 151).
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Nesse periodo, a Reforma Francisco Campos (1931) estabelecia que os
conteudos de Historia fossem dispostos por série e abrangessem a Historia Geral, do
Brasil, e da América. As instrugdes metodologicas buscavam fortalecer o sentimento
de identidade nacional, num processo de uniformizagdo que ‘“permitisse o
ocultamento da divisao social e a dire¢cao das massas pelas elites” (ABUD, 2004, p.
34), orientando os estudos para a histéria biografica e episddica. Embora
consideradas o centro do ensino, tanto a Historia do Brasil quanto a da América
tiveram seu espago reduzido, pois, na pratica, estavam diluidas na Histéria da
Civilizagao.

Em 1942, teve inicio uma nova série de reformas que abrangeu todos os
ramos do ensino, tomando o nome de Leis Organicas do Ensino, também conhecida
como a Reforma Capanema. Os novos curriculos caracterizavam-se por serem
predominantemente enciclopédicos, valorizando a cultura geral e humanistica. A
Geografia e a Historia Patria voltaram a ser disciplinas autonomas e, ao lado da
Educagao Moral e Civica, tinham a finalidade de garantir um estudo mais
aprofundado da realidade do pais.

Embora a Reforma Capanema tenha vigorado até a aprovagdo da Lei n°
4.024/61 que fixava as diretrizes e bases da Educacdo Nacional, os programas para o
ensino de Historia passaram por algumas alteracdes promovidas pelo Ministério da
Educacdo, em 1951, fazendo uma redistribuicdo da seriacdo dos conteudos para os
cursos ginasial e colegial. No entanto ensino de Histéria pouco se afastou das
concepgoes e das praticas tradicionais apos este programa.

A promulgacdo da Lei 4.024/61 impos a disciplina a fung@o de formar o
cidaddo ideal para o Estado centralizado, além de forma-lo para o mercado de
trabalho.

No periodo correspondente a ditadura militar, a disciplina foi posta a servigo
do regime que defendia a formacdo de cidaddos ordeiros e de valores patridticos.
Revestida sob a denominagdo de Estudos Sociais, a Historia teve seus conteudos
reduzidos, esvaziados, cuidados para que ndo despertasse o 6dio nem excitasse os
animos da juventude, buscando a formacdo de criancas e adolescentes, obedientes a
nova ordem. Junto a lei, que unificava as duas disciplinas em Estudos Sociais, o
Estado instituiu, também, as licenciaturas curtas. Na polémica em torno da formagao

do professor de Estudos Sociais, envolveram-se docentes universitarios de Historia e
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professores das redes de ensino. A década de 1980 chegou marcando o retorno da
Historia como disciplina autonoma.

Acompanhando as mudangas ocorridas no seio da sociedade, a disciplina
Historia tem permanecido nos curriculos, assumindo a fun¢do de formar o cidadao
critico, ativo e consciente de seus limites e de suas possibilidades. Bittencourt (2004)
escreve que, na elaboragdo dos curriculos oficiais de Historia, tem-se claramente a
intencao de formar o cidadao politico, isto €, formar o eleitor, o individuo instruido
para cumprir bem os seus deveres e conhecer os seus direitos, aquele com igualdades
perante as leis. Na opinido da autora, ndo se intenciona formar o cidaddo social, ou
seja, o individuo com direitos a desfrutar os bens produzidos socialmente e que, além
de cumprir bem com os seus deveres e conhecer os seus direitos, seja capaz de
exercé-los sem depender de outrem. Ela conclui: “O papel da Histéria como
disciplina encarregada da formagdo do cidaddo politico ndo ¢ velado ou implicito,
como ocorre com as demais disciplinas” (BITTENCOURT, 2004 p. 20). A proposta
de formacdo da cidadania, considerada essencial na atualidade, associa-se a da
constituicdo de identidades, cabendo a Historia escolar instituir uma identidade
nacional, entendida em suas relacdes com o local e o mundial.

Faz parte dos objetivos da historia das disciplinas explicar a “emergéncia e a
evolucdo das diferentes disciplinas escolares durante um determinado periodo”
(SANTOS, 1990, p. 21). Nessa perspectiva, faremos uma descri¢do sucinta das
mudancgas na organizacao e na estruturacdo dos conteudos da Historia ensinada nas

escolas, especialmente nas primeiras séries do Primeiro Grau.

A) O Ensino de Historia para o Segundo Grau

Em 1971, a Lei n° 5.692 modificou a estrutura do ensino: o ensino primario
e o curso ginasial passaram a compor o Ensino de Primeiro Grau com duragio de
oito anos. O curso colegial e os cursos profissionalizantes compuseram o Ensino de
Segundo Grau. Nesse processo de mudancas, a Historia e a Geografia, anteriormente
disciplinas autonomas, foram englobadas em Estudos Sociais para o ensino no
Primeiro Grau (MEC. Parecer 853/71) e, no Segundo Grau, embora a disciplina
Historia tenha sido mantida, teve sua carga hordria reduzida, comprometendo
significativamente seu ensino.

Valnir Chagas (1980), um dos elaboradores da lei e titular do Conselho

Federal de Educagdo, explica que, nesse contexto, a Geografia e a Historia foram
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encaradas na sua interdependéncia. Uma ensina o espaco, que inclui o homem; a
outra destaca o homem em sua dimensdo temporal; as duas convergem para uma
visdo integrada de homem e meio. Ao lado da Geografia e da Historia, a Organizacao
Social e Politica Brasileira — OSPB orienta todo o curriculo para uma tomada de
consciéncia da cultura brasileira em suas manifestacdes mais dindmicas.

Os contetidos a serem ensinados s3o planejados e sistematizados pelos
orgaos governamentais. O ensino de Historia se mantém limitado aos programas de
ensino ¢ aos manuais didaticos cujo controle fica evidente na declaragao do Sr.
Jarbas Passarinho, ministro da Educag@o e Cultura na época, publicada na Folha de
Sao Paulo, a 08 de julho de 1990, p. A3, e resumida por Guimaraes Fonseca (2003,
p. 45):

A declaracdo do Sr. Jarbas Passarinho, apos 20 anos, da
uma idéia do significado das lutas travadas no periodo e dai a
necessidade politica “de depuragdo” dos textos de historia e o
incentivo a um ensino de Historia na América que nio despertasse
odio nem excitasse os frageis animos da juventude, mas, ao

contrario, exaltasse a hegemonia americana e a importancia disso
para a América Latina.

Pela Lei de Diretrizes e Bases — LDB —n® 9.394/96, o Ensino Médio deveria
direcionar-se para uma educagao geral formativa e sem a preocupacdo com a
especializacdo profissional. A organizacdo dos conteudos estruturou-se por temas,
tendo como preocupagcdo maior aprofundar os conceitos aprendidos nas séries
anteriores ¢ ampliar a capacidade dos alunos para o dominio de métodos da pesquisa
historica escolar. Segundo Bittencourt (2005, p. 118), propde-se ndo a formar um
historiador, mas a dar mais autonomia intelectual aos jovens e a aprofundar o

conhecimento histdrico sobre a sociedade contemporanea.

B) O ensino de Historia para as Séries Finais do Primeiro Grau — 5 a 8* Séries
Os Estudos Sociais, da quinta a oitava série, foram tratados pela Lei
5.692/71, como area de estudos, ou seja, conjunto de conteudos afins que se

completam. Por essa concepgao

[...] o programa estabelece que os conteudos de Historia,
Geografia, Educacdo Moral e Civica e OSPB sejam trabalhados de
forma sistemadtica e integrada. A integracdo vertical e horizontal
propostas ndo sdo radicalizadas como de 1% a 4* série; ndo ha uma
fusdo dos diversos campos de conhecimento e as especificidades
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de Historia e Geografia foram preservadas (GUIMARAES
FONSECA, 2003, p. 56).

A integracao dos temas deveria ser feita pelo professor em seu planejamento
a partir de uma lista de contetidos de Historia, outra de Geografia, outra de Educacao
Moral e Civica e outra de OSPB, elaboradas pelo Conselho Federal de Educagao.

Em 1986, o nucleo comum do Ensino de Primeiro e Segundo Graus, até
entdo regidos pela Resolucdo n°® 8/71, anexa ao Parecer n® 853/71, foi alterado pela
Resolucao 6/86 e pelo Parecer 785/86. Pelo novo Parecer, Historia e Geografia
passaram a ser disciplinas distintas, mantendo, nas séries iniciais do Primeiro Grau, a
denominacdo de Estudos Sociais, porém, sem a exigéncia de aglutinagdo. Nas outras
séries, 5* a 8%, a integracdo dos contetidos de Estudos Sociais foi desfeita, voltando a
se constituir a Historia, a Geografia e OSPB e, no Segundo Grau, permaneceram a
Historia e a Geografia.

As propostas, elaboradas a partir da LDB 9.394/96, para as séries finais do
Ensino Fundamental, basearam-se, em sua maioria, em uma Historia social ou
sociocultural. Como para as séries iniciais, também nas finais os conceitos sdo
considerados basicos para o conhecimento histérico, destacando-se os de cultura,
trabalho, organizagdo social, relagdes de poder e representacdes. Para Bittencourt
(2005, p. 116), o dominio de tais conceitos torna-se relevante para assegurar a
sistematizacdo dos conteudos porque existe um elenco de conteudos predeterminados
para cada série e de propostas baseadas em eixos tematicos ou em temas geradores.

Bittencourt (2005, p. 117) refere-se também aos métodos de ensino
propostos pelos Pardmetros Curriculares Nacionais para as séries finais do Ensino
Fundamental. Diz ela que sdo decorrentes de uma concepgdo de Historia associada a
uma concep¢do de aprendizagem, que ndo se limita a utilizacdo de manuais
didaticos, como Uunicos instrumentos pedagogicos, ¢ leva a utilizagdo de outros

materiais como textos de jornais, literatura, imagens e musica.

C) O Ensino de Histéria para as Séries Iniciais do Primeiro Grau — 1* a 4* Séries

A década de 30 do século XX, segundo Bittencourt (2005, p. 66), foi
marcada pela consolidacdo de uma memoria historica nacional e patridtica nas
escolas primarias. A Lingua Portuguesa, a Historia, a Educacdo Moral e Civica e a
Geografia constituiram os conteudos fundamentais para essa formacdo,

sedimentando o culto aos herdis nas aulas e nas festas civicas. Foi nesse periodo que
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comecaram a surgir propostas de substituicdo da Historia e da Geografia por Estudos
Sociais, cujos conteudos deveriam ajudar o aluno a inserir-se adequadamente em sua
comunidade. Fundamentados nos estudos da psicologia cognitiva, os programas de
Estudos Sociais foram desenvolvidos a partir da década de 30, aperfeigoados na
década de 50, adotados em escolas denominadas experimentais ou vocacionais na de
60 e, finalmente, impostos pela Lei n° 5.692, em 1971.

A fundamentacao psicologica, na qual se pautou a disciplina de Estudos
Sociais, propunha a introducdo progressiva dos alunos nos temas da sociedade.
Considerando que, a partir dos oito anos, a crianca teria condi¢des psicologicas e
motivagdes para ampliar suas percepgdes sobre outros tempos € outros espacos, o
ensino deveria comegar com base na realidade mais proxima, mais imediata — o
familiar, o escolar e o local. Nessa faixa etaria, a inteligéncia da crianga, em sua fase

concreta, deveria ser estimulada e o método tornar-se-ia fundamental:

[...] no caso especifico dos Estudos Sociais, pela observagido e
descri¢cdo do meio local. Devem-se observar ¢ descrever situagdes
de trabalho, a organizacdo das ruas e pragas, os transportes, etc., €
incentiva-se muito a realizacdo de visitas aos locais de interesse
historico e de excursdes.[...] O importante nas atividades ou no
método ativo € a criagdo de uma atmosfera pedagdgica, para
formar, a partir da escola, um individuo socialmente eficiente para
o sistema (BITTENCOURT, 2005, p. 75).

Conforme o Parecer 853/71, os estados, entre eles Mato Grosso do Sul
(1977), definiram para as séries iniciais o campo de Estudos Sociais como atividades
de Integracdo Social. Os contetdos eram organizados a partir dos circulos
concéntricos — estudos espaciais que partiam do mais préximo para o mais distante.
Os estudos geograficos eram bastante reduzidos, como apéndices de uma Geografia
local; a Educacao Civica trabalhava informagdes sobre os municipios, os estados, os
simbolos patrios, os deveres do cidaddo e outros afins. As datas civicas e as
comemoragdes dos grandes acontecimentos e dos herdis nacionais acabaram sendo
praticamente os unicos conteudos historicos, principalmente na primeira e segunda
séries.

Recentemente, as diretrizes para o ensino de Historia, nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, propuseram a superagdo dos limites impostos pelos conteudos
embasados nos feitos herdicos, nos grandes acontecimentos e nas comemoragdes
civicas; sustentaram um discurso de mudangas e inovac¢des. No entanto, poucas

mudancas ocorreram. As datas comemorativas, parte integrante dos contetidos para
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as séries iniciais, nas propostas oriundas da Lei 5.692/71, foram mantidas. Ao seu
lado, novas datas foram incorporadas como o Dia da Consciéncia Negra, o Dia da
Mulher, uma nova abordagem do Dia do indio, numa tentativa de aproximar o ensino
do cotidiano do aluno, daquilo que ele vivencia diariamente.

Foi nesse sentido que, apos a promulgagao da Lei 9.394/96, a Secretaria de
Educagao Fundamental/ MEC elaborou e publicou os Parametros Curriculares
Nacionais — PCN que, segundo Bittencourt (2005), consolidou essa tendéncia. Os
conteudos foram organizados em eixos temdaticos que procuraram, desde a fase
inicial do ensino, introduzir nogdes e conceitos historicos que fossem trabalhados ao
longo de todo o Ensino Fundamental e Médio. A cultura, a organizagdo social e do
trabalho e nog¢des de tempo/espago foram os conceitos basicos estabelecidos para o
ensino nas séries iniciais. Partindo da historia pessoal, a proposta atual difere dos
circulos concéntricos. Se a proposta anterior partia do mais proximo para o mais
distante, sem se preocupar com as relagoes e articulacdes ai existentes, esta busca as
relagdes e as articulagdes entre o vivido pelos alunos, entre o que lhes ¢ mais
proximo e a Histdria nacional, regional e mundial, procurando estabelecer diferengas
e semelhancgas entre o passado e o presente e entre as diferentes comunidades. Uma
comparag@o entre as propostas expressas nos Pareceres e Resolucdes resultantes da
Lei 5.692/71 e as dos PCN, resultantes da LDB 9.394/96, ndo revela grandes
diferengas concernentes aos conteidos. O que se propde como inovagdo ¢é a
abordagem de tais contetdos. Enquanto a proposta dos Pareceres os abordava de
forma mecanicista, apresentando uma Historia biografica e episodica, os PCN
buscam uma abordagem socio-historica pela qual os mesmos contetdos sdo vistos
uns em relacdo aos outros, buscando contextualiza-los e inseri-los na realidade mais
préxima do aluno, ou seja, em seu cotidiano.

O item que acabamos de apresentar refere-se as finalidades definidas pelos
legisladores que, mesmo pertencentes a historia das politicas educacionais
consideram também a producdo cognitiva do conhecimento. Trata-se de um processo
que transforma as finalidades em ensino associando-as ao desenvolvimento do
alunado segundo a faixa etaria. Conhecé-las torna-se importante porque determinam

o0 que e quando a escola deve ensinar.
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1.1.2 A Produg¢ao do Conhecimento Como Fator de Determinacao do Curriculo

A partir das influéncias da Psicologia na Educacdo, novas teorias
educacionais se desenvolveram, principalmente as contribui¢does de Piaget (1980) e
de Vygotsky (1989). Ainda que haja divergéncias entre eles, concernentes ao papel
da linguagem e da mediagdo do outro, ambos reconhecem o papel ativo da crianga na
constru¢do do conhecimento.

Enquanto Piaget (1980) considera que o conhecimento se da a partir da acdo
do sujeito ativo sobre a realidade, para Vygotsky (1989) esse mesmo sujeito ndo €
apenas ativo, mas interativo. Para Piaget (1980), o desenvolvimento das estruturas
cognitivas depende de fatores hereditarios e da adaptacdo bioldgica, assentando-se o
autor no neokantismo. Para Vygotsky (1989), o desenvolvimento do individuo
depende da riqueza cultural que o conjunto dos homens produziu; apropriando-se
dessa cultura, o sujeito ativo colabora com a transformacdo da realidade,
inscrevendo-se na construcdo da historia.

Conforme Bittencourt (2005, p. 185), a teoria do desenvolvimento cognitivo
sustentou muitos principios da constituigdo dos conceitos, justificando a
impossibilidade de os alunos, nas séries iniciais, dominarem conceitos abstratos,
como, por exemplo, o tempo histdrico. Isso porque conhecer historicamente implica
uma analise que obedeca a determinados principios, utilizando—se conceitos € nog¢des
para organizar os fatos. Com base na teoria do desenvolvimento cognitivo, torna-se
impossivel apreender muitas coisas em determinadas faixas etarias. Essa teoria
“fundamentou muitas normas e agdes pedagogicas de curriculos nacionais e de
outros paises, os quais consideraram as etapas de desenvolvimento da crianga” (Id. p.
186). Nos anos 60 e 70 do século XX, essa teoria foi alvo de muitas criticas por parte
de educadores e psicologos voltados para a aprendizagem de temas sociais.

Vygotsky (1989) reconhece os estagios de desenvolvimento cognitivo, mas
defende a existéncia de uma interacdo muita proxima entre os conceitos espontaneos
e os cientificos, demonstrando que a apreensdo do conhecimento cientifico pode ser
proposta em situagdes de escolarizagdo nas quais 0s conceitos espontaneos nao
desaparecem, modificando-se apenas. Para ele, o “aprendizado adequadamente
organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento varios
processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer”

(VYGOTSKY, 1989, p. 101). Esse aprendizado comega muito antes de a crianga
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entrar na escola, pois, desde seu nascimento, se integra em uma histéria, em uma
cultura e comeca a construir seu desenvolvimento. Durante essa construcdo, estdo
presentes as experiéncias, os habitos, as atitudes, os valores e a linguagem dos
individuos, estes a interagir com a crianca em seu ambiente familiar e em outras
instituigdes como a escola. Vygotsky (1989) atribui a escola um valor significativo,
pois, € a aprendizagem escolar que produz a novidade no desenvolvimento da crianca
desenvolvendo nela a capacidade de adquirir, progressivamente, o desenvolvimento
dos conceitos através da aprendizagem organizada e sistematizada.

Portanto, segundo Bittencourt (2005, p. 189) a eficiéncia do ensino esta
comprometida com o nivel de desenvolvimento cognitivo do aluno, mas também,
relacionada as estruturas de conhecimento adquiridas pela experiéncia e pelo
convivio sociais. Quanto ao conhecimento historico, essa posi¢do torna-se relevante,

pois devera considerar

[...] as experiéncias historicas vividas pelos alunos e as apreensoes
da historia apresentada pela midia — cinema e televisdo, em
particular — por parte das criangas e dos jovens em seu cotidiano. A
Historia escolar ndo pode ignorar os conceitos espontaneos
formados por seu intermédio (BITTENCURT, 2005, p. 189).

Partindo desses principios — nivel de desenvolvimento cognitivo e estruturas
de conhecimento adquiridas pela experiéncia e convivio sociais — ¢ que sdo
elaboradas muitas propostas ndo so para a Historia, mas para o ensino escolar, de um
modo geral. Esse principio gerou a idéia de que o ensino deve partir do mais proximo
a crianca, da realidade imediata; ¢ necessario ndo s partir do mais proximo, como
também, considerar as experiéncias vividas por ela.

Levantar esses dados fez-se necessario, pois, eles foram responsaveis diretos
pela elaboracdo dos curriculos e pela selecao dos conteudos, principalmente, para as

séries iniciais do ensino de Primeiro Grau.

1.2 A HISTORIA ACADEMICA

A funcdo da Histéria, desde seu inicio, foi dar a humanidade uma
explicagdo sobre sua origem. Para Borges (1986, p. 44), a Historia “significa, ao
mesmo tempo, o0s acontecimentos que se passaram e o estudo desses
acontecimentos”. Esta ambivaléncia, segundo a autora, era contornada pelos

historiadores, acrescentando os termos acontecimento ou processo ao termo Historia.
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Assim, a Histéria-acontecimento “€ a histéria do homem, visto como um ser social,
vivendo em sociedade. E a historia do processo de transformagdo das sociedades
humanas, desde o seu aparecimento na terra até os dias em que estamos vivendo”
(BORGES, 1986, p. 45). Sdo, enfim, os acontecimentos historicos que sdo o objeto
de andlise da Historia-processo, ou seja, da Historia-conhecimento. S3o as
transformagoes, pela quais passaram as sociedades humanas, que a Historia busca
desvendar.

Desde os primoérdios, os homens buscavam uma explicag@o para sua origem
e sua vida. Inicialmente, tais explicacdes eram fantasticas, magicas. A historia da
humanidade passou por explicagdes mitologicas e teologicas antes de entrar no
periodo moderno quando o homem se colocou como objeto central. O conhecimento
ndo partiu mais de uma rela¢do divina e se formou por uma concepgio néo teoldgica
do mundo e da historia. Com o aperfeigoamento das técnicas, o homem passou a
dominar cada vez mais a natureza.

Uma das explicagdes para o nascimento da Historia, tal qual a entendemos
hoje, refere-se ao momento em que a producdo artesanal foi superada pela produgao
manufatureira, no século XVII. Sabe-se que a organizagdo da produgdo artesanal
permitia o livre criar e agir das pessoas em seu trabalho. Esse atuar livre ficou
limitado na nova fase da producdo quando a manufatura dispds o trabalho em série e
o racionalizou por meio de normas que unificaram as atividades coletivas. A forma
nova de produzir despertou o sentido de se entender a sociedade como um processo
governado por leis objetivas, universais, dominantes sobre o agir dos homens,
criando uma nova consciéncia social. Essa nova consciéncia levou os individuos a
entenderem, também, as ciéncias que se formavam, negando-lhes o carater
particularista e atribuindo-lhes validade geral, generalizante, ampla, universal, como,
por exemplo, a Sociologia, a Economia Politica e a Historia. A partir da criagdo de
um pensamento burgués, provindo da racionalizacdo crescente da atividade
econdmica e da coisificacdo das relagdes sociais que subordinaram a vontade dos
individuos a um poder auténomo da producdo geral da riqueza, a constituir-se de
forma idéntica e geral, a consciéncia dos homens, captou leis universais e objetivas e
construiu uma lei do movimento da historia, de validade universal. Essa concepgao
social burguesa voltou-se a teorias sociais de alcance universal, superou as historias
particularistas e criou uma Historia universal (KOFLER, 1971, p. 79s). Fonseca

(2003, p. 21) posiciona a origem da nova ciéncia, referindo-se de forma idéntica a
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Historia: “somente a partir do século XVIII é que a Historia comecou a adquirir
contornos mais precisos...”

No entanto, sua consolidacdo enquanto disciplina académica, também
entendida como ciéncia erudita ou de referéncia — aquela produzida e ensinada em
centros universitarios, originarias de pesquisas com rigor cientifico — ocorreu
somente no final do século XIX, a época dos sistemas nacionais de ensino. Conforme

Martins (2002, p. 32), a disciplina tinha o objetivo de demarcar espacos:

Sobre a Historia como disciplina académica, campo de
acdo do historiador, Noirel (1990) escreve que ela surge como um
métier, de profissionais formados e remunerados como tal, no final
do século XIX, como uma tentativa de demarcar espacos de
autonomia da disciplina histérica que até entdo, na Franga, era
fortemente dominada pelas areas literarias e filosoficas.

Os estudos histdricos evoluiram e se consolidaram enquanto ciéncia. Para
Boutier e Julia (1998, p. 21) “com a conquista de novos objetos € novos territorios, a
acumulagdo de trabalhos eruditos, o aprofundamento dos métodos e o avango da
informatica, a pratica do historiador foi grandemente renovada”. Para esses autores,
ndo pode haver Histéria sendo a erudita, baseada na coleta metodica de dados, na
constru¢do do objeto de estudo pela formulacdo de questdes ou hipdteses, na
definicdo das bases documentais e na escolha dos procedimentos de analise.

Atualmente, a Historia aproxima-se cada vez mais de outras areas do
conhecimento. A partir do século XX, a disputa pelo espago com as novas ciéncias
sociais a levou a uma renovagao na producao, conferindo formas de reflexao sobre os
acontecimentos e fornecendo novas condic¢des de interpretacdo. Diversos referenciais
teorico-metodologicos inscreveram-se na academia (BITTENCOURT, 2005, p.
140s.).

Na década de 80 do século passado, houve uma aproximagdo dos estudos da
Historia com os da Antropologia, nascendo dai a Historia Cultural que incluiu novos
temas — os povos sem escrita’ — a historiografia, o que se tornou essencial. Hoje a
Historia Cultural busca vincular a micro-histéria com a macro-histéria tornando-se
conhecida como a Nova Historia Cultural. Outros grupos tém procurado renovar a

pesquisa também no campo da Historia da Educag@o, como os trabalhos realizados

7 Segundo a maioria da obras didéticas, a Historia se iniciava apés a invengdo da escrita
(BITTENCOURT, 2005, p. 149).
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pelo grupo do professor Héctor Rubén Cucuzza, em Lujan, Argentina, sob a
denominacdo de Historia Social da Educacao.

Virios historiadores tém-se dedicado ao estudo do tempo presente, também
chamado de Historia Contemporanea. Essa abordagem se dedica a pesquisa de temas
atuais e aprofundamentos teoricos € metodologicos sobre um passado muito proximo
também conhecido como Histdria Imediata.

Esse processo de renovacdo refletiu fortemente tanto na historiografia

quanto no ensino de Historia, tanto em outros paises quanto no Brasil.

1.3 A NATUREZA DAS DIFERENCAS ENTRE A DISCIPLINA ESCOLAR E A
DISCIPLINA ACADEMICA

Consideramos dois aspectos no estudo da disciplina escolar e da académica:
que o caminho percorrido pelo ensino de Historia antecede tanto ao da disciplina
académica quanto ao da disciplina escolar; que a disciplinarizagdo da Historia escolar
ocorreu no inicio do século XIX, enquanto que a disciplinarizagdo académica
efetivou-se somente no final desse século. Seguimos, entdo, a tarefa de verificar as
aproximagdes e os distanciamentos entre a disciplina escolar ¢ a académica,
iniciando pela influéncia exercida por uma sobre a outra. Varios autores abordaram a
questdo, entre os quais destacamos Goodson (1995), Chervel (1990), Noiriel (1990)8,
Furet (s/d)’, Bruter (1997)'°, Moniot'' e as brasileiras Abud (2004), Martins (2002) e
Bittencourt (2005).

Goodson (1995) e Chervel (1990) defendem a autonomia relativa das
disciplinas escolares. Para eles, uma disciplina ndo ¢ uma simples transposi¢ao
didatica do saber erudito. Acrescentam que ¢ fundamental uma analise historica do
papel exercido pela escola no interior da qual se formam as disciplinas, muitas vezes,
sem ligacdo nenhuma com a ciéncia de referéncia.

Para Noiriel (1990) e Furet (s/d) prevalece a concepgdo de que a disciplina
académica redefiniu a disciplina escolar. Nenhum dos dois levanta a hipdtese de que

o inverso possa ocorrer. Furet vai mais longe: a disciplinariza¢do académica tornou-

8 NOIREL, Gérard. Naissance du métier d’historien. Genéses — Revue Trimestrielli, Paris: Bélin, n°
20, p. 4-23, sept. 1995 (Apud MARTINS, 2002, p. 32-49).

® FURET, F. O nascimento da Histéria. In 4 oficina da Histéria. Lisboa: Gradiva, s/d. (Apud
MARTINS, 2002, p. 32-49).

' BRUTER, Annie. L Histoire enseignée au grand siécle — naissance dune pédagogie. Paris: Belin,
1997. (Apud MARTINS, 2002, p. 32-49).

! Apud Bittencourt (2005), p. 48.
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se responsavel tanto pelas profundas transformagdes pelas quais passou o ensino de
Histéria na escola secundaria francesa quanto por sua implantagdo no ensino
primario.

Bruter (1997) demonstra que o ensino de Historia antecede a
disciplinarizacdo académica e garante que ndo se trata de uma simples transposi¢ao
didatica, pois:

[...] além do movimento de transforma¢do interna da area de
Historia, e da utilidade atribuida aos estudos histéricos pelo Estado
e pelos movimentos sociais, ¢ na definicdo das normas

pedagdgicas, bem como na dinadmica escolar (...) que a disciplina é
formada (Apud MARTINS, 2002, p. 36).

Henri Moniot (Apud BITTENCOURT, 2005, p. 48), ao analisar a Historia
escolar conclui que o ensino assegurou, no final do século XIX, a existéncia da
Historia académica. A divisdo dos periodos da Historia, — Antiguidade, Idade Média,
Moderna e Contemporanea — criada para organizar os estudos escolares, acabou por
definir a divisdo das cadeiras ou disciplinas histdricas universitarias bem como as
especialidades dos historiadores.

Autonomia relativa, interferéncias, redefinicdo e influéncias sdo relagoes
variadas e articulacdes complexas, como alerta Bittencourt (2005, p. 49), que ndo
podem ser entendidas como um processo mecanico e linear. Especificamente sobre a
Historia, ¢ sabido que a disciplina escolar tem seu proprio perfil, mas ha um
intercAmbio entre a historia académica e a escolar. Se, por um lado, os objetivos
diversos de uma disciplina impoem diferentes formas de selecionar contetidos e
métodos, por outro, a formagdo de professores vem dos cursos académicos, o que
provoca uma necessidade constante de didlogo entre a disciplina escolar e a
disciplina académica. No entanto, ¢ justamente na formagao que tem inicio uma série

de diferencas que caracterizam cada uma delas.

1.3.1 Historiadores, Professores de Historia e Pedagogos

No Brasil, a disciplinarizagdo académica ocorreu no mesmo tempo da
disciplinarizacdo escolar; nasceram gémeas, confundindo-se em seus objetivos que
giravam em torno da nacionalidade. E preciso retomar o ensino de Historia no Brasil,
na parte em que tratamos da influéncia do Colégio Pedro II. Acrescentamos que os
membros do IHGB lecionavam, também, como professores catedraticos no Colégio

Pedro II:
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Os membros do IHGB eram professores do Pedro II. E as
resolugdes do THGB sobre Histéria afetavam grandemente a
instituicdo escolar, cujos lentes eram responsaveis pela elaboragio
dos programas. O Pedro II e o IHGB representavam, na metade do
século XIX, as instdncias de produgdo de um determinado
conhecimento histérico, com o mesmo arcabougo conceitual e
problematizacao (ABUD, 2004 p. 30).

Esses professores, que escreviam a Historia nacional e elaboravam o
programa de Historia, no século XIX e no inicio do XX, ndo eram formados em
Historia, mas eram “dotados de gosto pela pesquisa em arquivos e bibliotecas [...]
acabavam por desenvolver um métier de historiador” (MARTINS 2002, p 46). Para a
autora, a formagdo de professores em nivel universitario pode ser considerada um
dos principais momentos na separagao entre a disciplina académica e a escolar.
Segundo ela, foi a criagdo da Universidade de Sdo Paulo — USP, com a Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, em 1934, que marcou o inicio de uma produgdo
eminentemente académica. Cabe esclarecer que, ao nos referirmos a
disciplinarizacdo académica da Historia como decorrente da criagdo do [HGB,
estamos falando da produgdo da Historia resultante de estudos mais profundos e de
pesquisas bibliograficas realizadas pelos catedraticos do Instituto. Uma producao
eminentemente académica, baseada em estudos e pesquisas cientificas, s6 ocorreu
com a criagdo da USP.

Parece estranho Martins (2002, p.47) afirmar que a criacdo da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e¢ Letras e, dentro dela, a Se¢do de Histéria ¢ a formagdo
universitaria dos professores “pode ser considerada um dos momentos mais
significativos na separagdo entre a Historia académica, especializada, e a Histéria
escolar”, pois foi ali que se efetivou uma produgdo eminentemente académica que
ampliou enormemente os conhecimentos historicos. E preciso entender que a autora
esta analisando o distanciamento, sem se pronunciar sobre o valor da formagao
académica. O mesmo vale para um outro fator que acentuou esse distanciamento: a
criacdo das licenciaturas e do bacharelado. As licenciaturas firmaram-se em relagdo
ao exercicio do magistério, ¢ o bacharelado produziu a formac¢do do pesquisador.
Nesse sentido, a formacdo diferenciada resultou, também, em diferenciacdes de
atuacdo profissional do professor (Id, p. 49). Para Martins (2002, p. 48), a criagdo
dos cursos de pos-graduacao, em 1968, localizou as pesquisas histdricas no campo
universitario, delimitando o espaco do historiador. Do pesquisador, espera-se que

conheca a historiografia, as técnicas de investigacdo, os pressupostos tedrico-
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metodoldgicos e os procedimentos para o tratamento das fontes de pesquisa. Do
professor, espera-se que conhega os conteudos, as praticas pedagodgicas e os
procedimentos didaticos.

Também a criacdo dos sistemas de ensino ajudou na diferenciacdo entre
disciplina escolar e disciplina académica. Conforme Martins (2002, p. 91), assim
como o conhecimento histérico passou a ser produzido nas universidades ou em
institutos de pesquisa, de formas diferentes e atendendo a objetivos diferentes, a
criacdo dos sistemas de ensino promoveu uma diferenciacdo relativa aos programas
curriculares e a formagao do professor, ja que esses sistemas seriam 0s responsaveis
pela efetivacdo da educag@o nacional. Criou-se a partir dai um distanciamento entre
historiadores, professores de Historia e pedagogos. Se os primeiros tinham o objetivo
de atuar na produg¢do do conhecimento, os segundos, professores especialistas, por
sua vez, foram formados para atuar no Ensino de Segundo Grau ¢ nas séries finais (5%
a 8%) do Ensino de Primeiro Grau. Nas séries iniciais, atuava um terceiro profissional
que embora devesse trabalhar com o ensino de Historia, ndo tinha tal formagdo. As
séries iniciais, coube a regéncia de um pedagogo cuja formacdo polivalente o
habilitava para ministrar a Historia, a Geografia, as Ciéncias, a Lingua Portuguesa e
a Matematica.

Os fatos histéricos que marcaram e marcam a histéoria da humanidade
estabelecem os liames entre a Historica académica e a Historia escolar. As
influéncias de uma sobre a outra sdo reconhecidas pelos historiadores ainda que sob
aspectos diferentes. Estabelecem-se, entdo, os distanciamentos que se traduzem da
seguinte maneira: enquanto a Historia académica trabalha com a historiografia, as
técnicas, os procedimentos de investigacdo e o tratamento das fontes, a Historia
escolar trabalha com os fatos historicos oriundos de pesquisas académicas,
organizados segundo as necessidades do ensino escolar. A Histéria académica ¢
diferente da Histdria escolar, como mostra Munakata (2005, p. 294), isso porque sua
linguagem ndo ¢ compreensivel, principalmente para os alunos das séries iniciais do
ensino. Para eles, a linguagem deve ser clara e coesa e, a medida que ascendem as
novas séries, aproximam-se mais da linguagem universitaria e, dos conteudos
académicos, no caso de optarem pela graduagdo em Historia.

Enquanto a disciplina académica objetiva formar um profissional, no caso
um historiador ou um professor especialista, “a disciplina escolar visa formar um

cidaddo comum que necessita de ferramentas intelectuais variadas para situar-se na



37

sociedade e compreender o mundo fisico e social em que vive” (BITTENCOURT,
2005, p. 47).

A Historia escolar, como parte de um sistema educacional, embora
mantenha, conforme Bittencourt (2005, p. 39), relagdo com a disciplina académica e
sofra influéncias de fatores externos, redefine-se constantemente, mantendo uma
logica particular que depende do conhecimento histérico veiculado pela escola. Seus
conteudos e métodos nao podem ser entendidos separadamente, tampouco vistos
como vulgarizagdo ou adaptagdo de um conhecimento produzido em outro lugar,
pois suas finalidades ndo decorrem simplesmente da ciéncia de referéncia, mas de
valores e interesses inerentes a cultura escolar.

Ao estabelecer as diferencas ou os distanciamentos que ocorrem entre a
Historia ensinada e a Historia ciéncia, hd que se buscar referéncias tedricas mais
amplas, anteriores a pratica escolar, em cujo interior se encontram as duas categorias

citadas. Trata-se de entender as disciplinas escolares e a cultura escolar.

1.4 DISCIPLINAS ESCOLARES, CURRICULO, CULTURA E CULTURA
ESCOLAR

Bittencourt (1999, p. 147) informa o interesse dos pesquisadores pela

histéria dos curriculos:

A histodria dos curriculos e das disciplinas escolares tem
sido objeto de pesquisas nas ultimas décadas e o interesse
historiografico sobre esta tematica articula-se as indagacgdes sobre
as redefinicdes de politicas educacionais e problematicas
epistemologicas.

Esse estudo, que se debruga sobre as praticas de ensino e sobre os materiais

escolares, ¢ considerado relevante porque, conforme Bittencourt (Id. p. 147), busca

[...] justificar e compreender o papel e o significado de cada uma
delas na definigdo dos novos curriculos, e preocupando-se, entre
outras dimensdes, em identificar e apreender o conhecimento
escolar por elas produzido.

E nessa perspectiva que buscamos em Chervel (1990), Goodson (1995) e

Bittencourt (2003) a resposta para: o que € fazer historia das disciplinas escolares?
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1.4.1 Historia das Disciplinas Escolares

O objeto de nosso estudo — o ensino de Historia — investiga uma das
disciplinas que compdem o nucleo comum da grade curricular das séries iniciais do
Ensino Fundamental. O emprego do termo disciplina escolar serd constante no
decorrer desta dissertagdao, havendo necessidade de precisar esse conceito, como
afirma Bittencourt (2003, p. 29): “E imperativo um posicionamento na investigagio
quanto a no¢ao de disciplina escolar porque dela depende a fundamentagao teoérico-
metodologica do pesquisador”.

Iniciando a explicacdo de disciplina escolar, buscamos Chervel (1990) que,
em seu artigo Historia das Disciplinas Escolares: reflexdes sobre um campo de
pesquisa, mostra que, até o final do século XIX, o termo disciplina e a expressao
“disciplina escolar” designavam tdo somente a vigilancia dos estabelecimentos e a
repressao as mas condutas. Depois, em 1870, o termo fez par com o verbo disciplinar
e passou a designar um sindénimo de ginastica intelectual a disciplinar a inteligéncia
das criangas. No sentido de conteidos de ensino, o termo estd ausente dos dicionarios
do século XIX, aparecendo somente nos primeiros anos do século XX quando “passa
a significar matéria de ensino suscetivel de servir de exercicio intelectual”
(CHERVEL, 1990, p. 179). Ap6s a I Guerra Mundial (1918), o termo se torna uma

classificagdo das matérias de ensino

[...] independentes, numa certa medida, de toda realidade cultural
exterior a escola, e desfrutando de uma organizagdo, de uma
economia interna e de uma eficacia que elas ndo parecem dever a
nada além delas mesmas, quer dizer a sua propria historia (Id. p.
180).

O uso do termo, nesse novo sentido, aconteceu apds as primeiras décadas do
século XX, “quando a evolugdo da sociedade e dos espiritos permite contrapor a
disciplina literaria uma disciplina cientifica” (Id. p. 180).

Ao chamar a atencdo para a limitagdo do termo, Chervel (1990, p 185)
afirma que ele se aplica tdo somente as idades de formacdo, seja ela primaria ou
secundaria, ligando assim disciplina ao aluno: “as disciplinas sdo esses modos de
transmissdo cultural que se dirigem aos alunos” (Id. p. 186); sua especificidade se
encontra nos ensinos da “idade escolar” quando as criangas e os adolescentes estdo
imersos nos processos disciplinadores e evoluindo aos ensinamentos cada vez menos

3

disciplinares e cada vez mais cientificos. Aplicadas nas idades de formacdo, “as
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disciplinas escolares fazem parte dos curriculos e constituem saberes [...] que

circulam no cotidiano das salas de aula” (BITTENCOURT, 2003, p. 9).

1.4.2 Curriculo

Para Goodson (1995, p. 67s), a historia do curriculo deve estar centrada na
historia social, ou ainda, na epistemologia social do conhecimento escolar,
preocupada com os determinantes sociais e politicos desse conhecimento, pois o
curriculo ndo se constitui de conhecimentos validos, mas de conhecimentos
considerados socialmente validos.

Sendo assim, o autor alerta para a inadequacdo de se afirmar que o mais
importante € a pratica em sala de aula, mas, antes, ¢ preciso compreender os
parametros anteriores a essa pratica. Esses parametros anteriores correspondem ao
curriculo escrito que “nos proporciona um testemunho, uma fonte documental, um
mapa do terreno sujeito a modificacdes; constitui também um dos melhores roteiros
oficiais para a estrutura institucionalizada da escolarizacao” (Id. p. 21).

No entanto, ha riscos, caso se estude somente o curriculo escrito, que se
evitam quando se distingue curriculo escrito e curriculo como atividade em sala de
aula, ou seja, curriculo ativo. Sabendo que o curriculo escrito tem por base o que
podemos definir como os principais ingredientes do curso de estudos, ou seja, os
contetidos apresentados para estudo, um vinculo entre curriculo e prescricdo foi
forjado desde muito cedo e, com o passar do tempo, fortaleceu-se, ganhando poder
“para determinar o que devia se processar em sala de aula” (Id. p. 33) tanto quanto
para diferenciar. “Isto significa que até mesmo as criangas que freqiientavam a
mesma escola podiam ter acesso ao que representava ‘mundos’ diferentes através do
curriculo a elas destinado” (Id. p. 33).

Estabelecidas as diferencas, Goodson afirma que o curriculo é uma
construcdo social, primeiro em nivel de prescricdo e depois em nivel de processo e
pratica, pois

[...] o que esta prescrito ndo € necessariamente o que ¢ apreendido,
e 0 que se planeja ndo é necessariamente o que acontece. Todavia,
como ja afirmamos, isto ndo implica que devamos abandonar
nossos estudos sobre prescri¢do, como formulagdo social, e adotar,
de forma unica, o pratico. Pelo contrario, devemos procurar estudar

a constru¢do social do curriculo tanto em nivel de prescricdo
quanto em nivel de interagdo (GOODSON 1995, p. 78).
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1.4.3 Cultura e Cultura Escolar

Ao tracar o desenvolvimento das relacdes sociais da cultura, Williams
(1992) mostra como ela vai-se modificando a medida que se modificam os meios de
produgdo e que sua analise ndo deve ser exclusivamente economicista. Além de
analisar a estrutura politico-economicista, ¢ necessario estudar, também, o produto
dessa estrutura que se manifesta culturalmente, enquanto resultado das trocas nas
relacdes sociais.

Considerando que as relagdes sociais tiveram inicio “no decorrer do uso ou
da transformacdo do mundo material ndo-humano”, Williams (1992, p. 109) analisa
o desenvolvimento dessas relagdes do biologico ao social, apontando conquistas e
dificuldades, chegando ao desenvolvimento da alfabetizacdo como uma necessidade
a partir de uma pratica cultural que se desenvolveu paralelamente ao mercado, isso
porque “a revolug¢do industrial, entre outras coisas, produziu necessariamente a
alfabetizacdo generalizada”.

Sobre cultura, Williams (1992, p. 182) afirma:

[...] jamais € uma forma em que as pessoas estdo vivendo, num
certo momento isolado, mas sim uma sele¢do e organizagdo, de
passado e presente, necessariamente promovendo seus proprios
tipos de continuidade.

Nesse sentido, “pode-se dizer que esta implicito no conceito de cultura ser
ela capaz de ser reproduzida; e, além disso, que, em muitos de seus aspectos, a
cultura ¢, na verdade, um modo de reproducao” (Id. p. 182). Reproducao entendida
ndo apenas no sentido comum de copia, nem somente no sentido da biologia de fazer
um novo organismo dentro da mesma espécie, mas podendo reter algumas de suas

indicagdes gerais, utilizando-as para pensar e ndo para submeter. Portanto, podemos

[...] falar do processo educacional geral como forma precisa de
reprodugdo cultural, a qual pode estar vinculada a reprodugdo mais
abrangente das relacdes sociais em vigor a qual ¢ garantida pelo
direito de propriedade e por outras relagdes econdmicas,
institui¢des estatais e outras formas politicas, e formas religiosas e
familiais existentes e autoperpetuadoras (Id. p. 184).

A cultura torna-se um repertoério, um fundo no qual a educacdo busca
extratos para fins didaticos, o que configura a cultura escolar. A escola é o espaco no

qual
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[...] foram sendo historicamente construidas normas e praticas
definidoras dos conhecimentos que seriam ensinados e dos valores
e comportamentos que seriam inculcados, gerando o que se pode
chamar de cultura escolar (PESSANHA; DANIEL;
MENEGAZZO, 2003, p. 1).

A definicdo de cultura escolar, dada por Julia, (2001, p. 10) abarca normas e

praticas coordenadas as finalidades do ensino:

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar
e condutas a inculcar, € um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que
podem variar segundo as épocas.

Tanto Julia (2001, p. 11-13) quanto Chervel (1990, p. 183) indicam uma
lacuna nas pesquisas voltadas para o interior da escola. Assim como Chervel, Julia vé
a possibilidade de preenchimento dessa lacuna nas pesquisas no campo da Histéria

das Disciplinas que

[...] tenta identificar, tanto através das praticas de ensino utilizadas
na sala de aula como através dos grandes objetivos que presidiram
a construgdo das disciplinas, o nucleo duro que pode constituir uma
historia renovada da educagdo. Ela abre, em todo caso, para
retomar uma metafora aerondutica, a “caixa preta” da escola, ao
buscar compreender o que ocorre nesse espago particular (JULIA,
2001, p. 13).

Aberta a “caixa preta”, descobre-se uma gama de elementos e possibilidades
disponiveis para o exame da cultura escolar. A forma de examinar esses elementos
pode levar a falsas afirmacdes: uma, de que ndo ha inovagdo pedagodgica; outra, que
ressalta a novidade das idéias de um pensador em relagdo aos outros, concedendo-lhe
originalidade absoluta. Uma nova forma de analise implica recontextualizar as fontes
tanto aquelas das quais dispomos quanto aquelas que podem ser encontradas se
tivermos a tenacidade de ir procura-las (Id. p 15).

Portanto, “estudar a cultura escolar ¢ estudar os processos e os produtos das
praticas escolares, isto €, as praticas que permitem a transmissdo de conhecimentos ¢
a inculcacdo de condutas circunscritas a um espaco/tempo identificado como escola”
(PESSANHA; DANIEL; MENEGAZZO, 2003, p. 3). Essas praticas estdo, segundo
Silva (2001, p. 7), sob a égide do curriculo e

[...] se a concep¢do de curriculo corresponde as experiéncias
pedagbgicas em que a escola e seus individuos arquitetam e
restauram os conhecimentos, se cabe a escola por meio dos
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administradores, dos professores e dos alunos a participacdo ativa
no processo de planejamento e de desenvolvimento de tais
experiéncias, € impossivel a ocorréncia do desenvolvimento
curricular, caso desconsideremos a existéncia da cultura escolar.

Diante dos pressupostos teoricos até aqui expostos este estudo buscou
compor o triptico proposto por Chervel (1990) — génese, funcdo e funcionamento —
interessando-nos mais o terceiro elemento, pois ele ¢ determinado pelos contetidos de
uma disciplina, os quais, por sua vez, compdem um determinado curriculo que se
materializa em uma instituicdo escolar na qual se desenvolve a cultura escolar.

Para atingir tal meta, o primeiro capitulo apresentou, a partir do objeto de
pesquisa O Ensino de Historia nas Séries Iniciais do Ensino de Primeiro Grau na
Escola Estadual Maria Constanga, o desenvolvimento historico-temporal da
disciplina Historia, os conceitos de Historia escolar e de Historia académica,
verificando a natureza das diferencas e os liames entre o ensino da Historia e a
ciéncia dos pesquisadores e dos historiadores bem como o conceito de cultura
escolar.

No capitulo seguinte, sera abordada a influéncia, no ensino de Historia, de
fatores externos ligados a politica educacional e ao contexto econdmico, social e

politico, expressos em leis e programas que regem a educacio.
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2 O ENSINO DE HISTORIA NAS SERIES INICIAIS: FATORES
EXTERNOS

Os saberes escolares de uma disciplina sdo definidos, implementados e
alterados por meio das propostas curriculares. Essas definicdes e alteragdes estdo
associadas ndo s6 as mudangas sociais e politicas, mas também aos saberes
académicos ¢ sdo intrinsecas a cultura escolar. Na escola, o desenvolvimento de uma
disciplina ¢ influenciado por dois tipos de fatores: os internos e os externos. Os
fatores internos — metodologias, praticas, assuntos e temas — dizem respeito as
condi¢cdes de trabalho na propria area. Os fatores externos estdo ligados a politica
educacional e ao contexto econdmico, social e politico e sdo expressos por leis e
programas que regem a educacdo e que sdo, segundo Martins (2002, p. 51),
componentes do processo de reordenagdo do sistema educacional. Em um desses

processos de reordenacgdo, ocorrido em 1971, foi promulgada a Lei 5.692.

2.1 ABREM-SE AS PORTAS DA ESCOLA MARIA CONSTANCA PARA AS
SERIES INICIAIS DO ENSINO DE PRIMEIRO GRAU

As mudancas promovidas pela Lei 5.692/71 alteraram a estrutura do ensino.
Ao curso ginasial, anteriormente parte do Ensino Secundério, ajuntou-se o Primario
compondo o ensino de Primeiro Grau, com oito anos de duragdo. O colegial passou a
compor o Segundo Grau no qual foram implantados os cursos profissionalizantes.
Ocorria, no pais, o que Vifiao Frago descreve como “reformas de fundo que
implicam uma ampla série de mudangas concretas que afetam a todos os processos
educativos e a vida dos centros docentes” (VINAO FRAGO, 2000, p. 6).

Com a promulgacdo dessa lei, a Escola Maria Constanga, que atendia aos
cursos ginasial e colegial, precisou adaptar-se as novas exigéncias. Pelas mudangas, a
instituicdo que, ja atendia ao Segundo Grau (antigo colegial) e as séries finais do
Primeiro Grau (antigo ginasial), precisaria implantar as séries iniciais. Para tanto, foi
montado um processo que recebeu o n° 105/77'2 (ANEXO 10), composto pelos
seguintes oficios: Oficio 123/76, no qual o diretor da Escola fez o requerimento
pedindo autorizagdo para o funcionamento das séries iniciais; Oficio n° 127/76, no

qual apresentou a justificativa e fez a exposi¢do de motivos; e o n’ 128/76, que

120 Processo 105/77, arquivado na Escola Maria Constanga, consta de trés Oficios — 123/76, 127/76 ¢
128/76, embora nao tenha sido encontrado o Oficio 125/76, ele ¢é citado pelo diretor da Escola no
pedido de autorizagdo 127/76.



44

complementou a exposicdo de motivos e apresentou as grades curriculares para as
oito séries do Ensino de Primeiro Grau. A argumentagdo, usada na Exposi¢do de
Motivos (Oficios 127/76 e 128/76), cita, além da adaptacdo a nova legislacdo, o fato
de as escolas, que atendiam a esse nivel de ensino nas proximidades, ndo terem
capacidade ociosa e, estando a Escola situada em um dos bairros mais populosos,
poderia atender a um grande numero de alunos tanto do seu bairro quanto dos bairros
adjacentes ja que comportava quatrocentos alunos por turno. Considerava também
que a escola era mantida pelo Governo estadual e que ja atendia as séries finais do
Ensino de Primeiro Grau. Nesses termos, o diretor da Escola, Sr. Wilson Gongalves
Junior, enviou o oficio ao Secretario de Educacdo e Cultura, Dr. Louremberg Nunes

da Rocha, no qual pedia autorizagdo para funcionamento do Primeiro Grau completo:

6.1 — I° grau: se desenvolverd de forma imediata (V a VIII ja em
funcionamento). Através do Oficio n® 125/76 estamos solicitando
autorizagdo para funcionamento de I a IV do I° grau, a partir do
ano letivo de 1977, conforme determina a Lei 5.692 (OFICIO N°
127/76).

As grades curriculares, que acompanharam o Oficio 128/76, estdo assim
distribuidas:

Quadro 1: Grade Curricular 1° Grau — Nivel I a IV

Matérias Atividades Carga horaria semanal
1 o2 [ » | 4
Comunicacdo e Expressdo | Comunicagdo e Expressdo 20 horas
Estudos Sociais Integragdo Social
Ciéncias Iniciacao as Ciéncias
Modulo 36

5 dias letivos

Fonte: Oficio 128/76. Acervo da Escola Maria Constanca. Anexo 10

Quadro 2: Grade Curricular 1° Grau — Nivel V a VIII

Area Componentes Curriculares Carga hordria semanal
516" | 7| 8 total
Comunicag¢ao | Lingua Portuguesa 5 5 5 5 180
e Expressdo |Lingua Estrangeira 2 2 2 2 72
Educagdo Artistica 2 2 2 2 72
Educacio Fisica 3 3 3 3 108
Estudos Historia 2 1212 |2 72
Sociais Geografia 2 2 2 2 72
OSPB - - - 2 72
Ed. Moral e Civica - - 2 - 72
Ensino Religioso 1 1 1 1 36
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Continuagdo do Quadro 2: Grade Curricular 1° Grau — Nivel V a VIII

Ciéncias Ciéncias Fisicas e
Biologicas 2| 2 2 12 72
Matematica 4 | 4 4 | 4 144
Programa de Saude 21 2 2 |12 72

Modulo 36
Duragao da aula — 50 minutos
Obs. As aulas de Educacao Fisica sdo realizadas em horario especial.

Fonte: Oficio 128/76. Acervo da Escola Maria Constanca. Anexo 10

As duas grades curriculares foram analisadas pela Divisdo de Ensino de
Primeiro Graw/Equipe de Curriculo. O 6rgdo devolveu a Escola o documento
identificado como Informacdo n® 170/76 (ANEXO 11) com as correcdes e as
observagdes as quais a Escola deveria atender para regularizar as grades curriculares
para o Ensino de Primeiro Grau.

Além da determinagdo imposta pela lei, apresentada no Processo 105/77, ha
também a hipotese de que houve um movimento pré-implantagdo das séries iniciais,
realizado pelas familias residentes no bairro onde a escola se localiza e pelos pais dos
alunos que ja freqiientavam a escola e tinham filhos menores.

A pedido dos pais e moradores ou por imposi¢ao legal, o fato é que, em
1977, a Escola Maria Constanca abriu suas portas para as séries iniciais do Ensino de
Primeiro Grau.

O ensino para as séries iniciais na Escola instalou-se sob a vigéncia das leis
que passaremos a comentar. Abordar a lei significa abrir as portas também para os
fatores externos que influenciaram a selecdo e a organizacdo da disciplina Historia,
na Escola Maria Constanca. Essa abordagem complementa a primeira dimensao de

nosso tema, iniciada no primeiro capitulo.

2.2 0 ENSINO DE HISTORIA NA LEI N° 5.692/71

As forgas militares que assumiram o poder, a partir de 1964, priorizaram o
crescimento econdmico acelerado, gerando o chamado milagre econdémico. A
implementagdo de tal modelo exigiu uma forte repressdo aos setores da sociedade
civil. Foi imposto, entdo, um regime politico baseado na centralizacdo do poder, no
fortalecimento do executivo, no controle dos partidos, dos sindicatos e das entidades
classistas, na censura aos meios de comunicagdo e na repressao a quaisquer formas
de oposicdo. Os reflexos desse centralismo espalharam-se por todos os campos

sociais, inclusive, no educacional. As reformas, empreendidas na educacdo,
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pretendiam modificar em especial “[...] seu norteamento pedagogico. Os sistemas de
ensino deveriam cuidar, basica e essencialmente, do ajustamento do homem ao meio
e ao tempo, em todos os seus atributos” (ABREU; CARVALHO. 2003, p. 1).

Segundo Romanelli (1995, p. 196), nesse periodo, o sistema educacional foi
marcado por dois momentos em sua evolucdao: um, que correspondeu a implantagao
do regime e a defini¢ao da recuperagdo econdmica. Ao lado da contencdo e da
repressao, houve uma aceleragdo no crescimento da demanda social pela educacao,
agravando a crise do sistema. Isso serviu de justificativa para a realizagdo de
convénios entre o Ministério da Educagdo e Cultura — MEC e a Agency for
Internacional Development — USAID, agéncia norte-americana que daria assisténcia
técnica e cooperacdo financeira a organizagdo do sistema educacional brasileiro. O
segundo momento teve inicio com as medidas tomadas pelo Governo para enfrentar
a crise. Sob a influéncia da assisténcia técnica dada pela USAID, foi criado o Mobral
— Movimento Brasileiro de Alfabetizagao e promulgadas as Leis 5.540/68 — Reforma
Universitaria e a 5.692/71 — Lei que fixou diretrizes e bases para Educacao Nacional.
A organizagdo curricular do Ensino de Primeiro e Segundo Graus ficou a cargo da
Lei 5.692/71, enquanto que ao Conselho Federal de Educacdo coube fixar as
matérias do nlcleo comum, obrigatério em ambito nacional, para cada nivel,
definindo seus objetivos e sua amplitude. Os Conselhos Estaduais foram incumbidos
de relacionar as matérias que comporiam a parte diversificada que deveria atender as
peculiaridades de cada regido, aos planos dos estabelecimentos e as diferencas
individuais dos alunos.

O nucleo comum fixado pelo Parecer 853/71, anexo a Resolugdo 8/71, foi
expresso em trés grandes linhas ou matérias: Comunicacdo e Expressdo, Estudos
Sociais e Ciéncias. Metodologicamente, os contetidos de cada matéria foram tratados
como atividades, areas de estudo e disciplinas'’, e distribuidos segundo esse
tratamento: da 1* a 5% série, predominaram as atividades em Comunicagdo e
Expressdo, Integracdo Social e Iniciagdo as Ciéncias (incluindo Matematica); da 6* a
8* série, areas de estudo em Lingua Portuguesa, Estudos Sociais, Matematica e
Ciéncias. Segundo Chagas (1980), a primeira linha, Comunicacdo e Expressio,

abrangeu também as atividades de Educacdo Religiosa, de Educacdo Fisica, de

'3 Atividades: experiéncias vividas, predominariam nas séries iniciais do 1° grau. Areas de estudo:
integracdo de conteudos afins, predominariam nas séries finais do 1° grau. Disciplinas: conhecimentos
sistematicos, predominariam no 2° grau.
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Educacdo Artistica, de Educa¢do Moral e Civica e Programas de Satde. Essas
atividades associadas ao nucleo comum configuraram o conteido minimo abaixo do
qual se teria por incompleta qualquer formagdo de Primeiro e de Segundo Graus.
Quanto a parte diversificada, poderia emanar tanto dos Conselhos Estaduais, que
relacionariam as matérias além das do nlcleo comum, quanto de cada
estabelecimento de ensino, que retiraria e adotaria, da relagdo complementar
expedida pelos Conselhos Estaduais, as matérias que melhor se adequassem aos seus
planos. Também as matérias destinadas as habilitagdes profissionais do Ensino de
Segundo Grau foram definidas como parte diversificada.

Quanto ao ensino de Historia, seria aglutinado ao de Geografia com o
objetivo de reduzir o conhecimento historico sem, contudo, alterar seus conteudos,
mas simplifica-los e resumi-los. Rezava o Parecer n° 853/71 que, considerando seu
objetivo — a integracdo espaco-temporal e social do educando — os componentes
bésicos dos Estudos Sociais seriam a Geografia e a Historia, a primeira focalizando a
Terra e os fendmenos naturais referidos a experiéncia humana, ¢ a segunda, o
desenrolar dessa experiéncia através do tempo; as duas deveriam convergir para uma
visdo integrada de homem e meio. O ensino deveria comegar com o estudo do meio,
estaria no aqui-e-agora do mundo presente, particularmente do desenvolvimento do
Brasil e, ao lado da Educacdo Moral e Civica, orientaria todo o curriculo para uma
tomada de consciéncia da cultura brasileira em suas manifesta¢cdes mais dinamicas
proclamando o devido apreco ao civismo.

As transformacdes, nesse periodo, ndo ficariam apenas no curriculo € nos
métodos de ensino. Para atender a demanda de profissionais na area de Estudos
Sociais, foram criados os cursos de Licenciatura Curta. Esses cursos preparavam
minimamente os professores para as atividades docentes, pois a eles caberia tdo
somente executar o projeto ja elaborado e devidamente expresso nos livros técnicos e
nos manuais didaticos. A elaboragdo, o aprimoramento e a distribui¢do desses livros
e manuais ficaram a cargo da Comissdo do Livro Técnico e Didatico — COLTED,
criada especificamente para esse fim.

A juncdo de duas disciplinas, Geografia e Historia, em uma tnica, Estudos
Sociais, gerou muitas criticas. Segundo Penteado (1994, p.21), o Conselho Federal
de Educacdo, com a pretensdo de introduzir elementos das Ciéncias Humanas na
nova disciplina, além de desperdigar os conhecimentos da Historia e da Geografia,

desperdigou, também, a contribuicdo das demais Ciéncias Humanas. Esse
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desperdicio traduziu-se na implantagdo da disciplina Estudos Sociais nas oito séries
do Primeiro Grau com programas do tipo “coquetel cultural”.

Ap6s o inicio do processo de redemocratizagdo do pais, ao final da década
de 70 do século XX, os conhecimentos escolares passaram a ser questionados.
Fortaleceram-se as discussdes sobre o retorno da Historia e da Geografia ao curriculo
escolar, nas séries iniciais de escolarizagdo, e os debates acerca da necessidade de
uma redefini¢do de seus contetidos. As associagdes de historiadores e geografos
(ANPUH e AGB') fortaleciam a luta dos profissionais pela volta da Historia e da
Geografia aos curriculos escolares e pela extingdo dos cursos de Licenciatura em
Estudos Sociais. As conquistas ocorreram em 1986, quando o nucleo comum do
Ensino de Primeiro e Segundo Graus, até entdo regidos pela Resolucdo n. 8/71,
anexa ao Parecer n. 853/71, foi alterado pela Resolugdo 6/86 e pelo Parecer 785/86.
Pelo novo parecer, Historia e Geografia voltaram a ser disciplinas distintas,
mantendo, nas séries iniciais do Primeiro Grau, a denominag¢do Estudos Sociais,
porém sem a exigéncia de aglutinacdo. Nas outras séries (5* a 8"), a disciplina
Estudos Sociais constituiu-se em Historia, Geografia e OSPB; no Segundo Grau

foram mantidas a Historia e a Geografia.

2.2.1 As Legislacdes Estaduais e o Ensino de Historia

Da divisao do Estado de Mato Grosso, em outubro de 1977, nascia o Estado
de Mato Grosso do Sul. Herdando um sistema de ensino ja organizado, precisou
apenas instituir a sua propria legislacdo. Na realidade, aconteceu o que ocorre em
qualquer mudanga de governo num Estado.

O Sistema Oficial de Ensino do novo Estado foi instituido pelo Decreto—Lei
n. 101, de 6 de junho de 1979, e conferiu ao Poder Executivo sua regulamentagao.
No més seguinte, foi promulgada a primeira Lei Estadual para o ensino sul-mato-
grossense.

Também as Leis n° 376/83 e 1.099/90 definiram novos conteudos,
objetivando a formagdo da identidade do novo Estado. Enderegadas diretamente ao
ensino de Estudos Sociais e Educa¢do Moral e Civica, a primeira instituia a Semana
Civico-Cultural que acontecia na semana imediatamente anterior ao dia 11 de

outubro, data de criacdo do Estado. Promovia atividades culturais, sob a forma de

4 ANPUH: Inicialmente Associacio Nacional dos Professores Universitarios de Histdria, atualmente
Associagdo Nacional de Historia; AGB: Associacdo dos Geografos Brasileiros.
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acoes civicas (cantico do Hino e hasteamento da Bandeira do Estado), simpdsios e
trabalhos sobre a divisdo do Estado de Mato Grosso e a criagdo de Mato Grosso do
Sul. A inclusdo da Semana no planejamento educacional e a elaboragdo do programa
a ser cumprido ficaram a cargo da Secretaria Estadual de Educagao.

A segunda, a Lei Estadual n°® 1.099, de 5 de outubro de 1990 (ANEXO 12),
instituia o ensino obrigatorio da historia de Mato Grosso do Sul. A elaboracdo do
programa da disciplina ficou a cargo da Secretaria Estadual. Embora estivesse
inserida no programa de Historia do Brasil, a histéria de Mato Grosso do Sul foi
considerada por essa lei como uma nova disciplina: “A Secretaria Estadual de
Educacdo criard mecanismos de acompanhamento e avaliagdo para a nova

disciplina” (art. 4°).

2.2.2 O Primeiro Seminario sobre a Realidade e o Ensino de Geografia e de Historia
no Mato Grosso do Sul

Assim como em todo o Brasil, também a area de Historia, em Mato Grosso
do Sul, era afligida pelos problemas resultantes da substitui¢do pelos Estudos
Sociais. Tais problemas levaram a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul —
UFMS a promover o Primeiro Seminario Sobre a Realidade e o Ensino de Geografia
e de Historia no Estado de Mato Grosso do Sul. Ocorrido em Aquidauana, em
setembro de 1983, contou com a participacdo da Secretaria Estadual Educagdo —
SEE/MS. Teve como objetivo analisar criticamente a realidade e o ensino de
Geografia e de Historia nos niveis de primeiro, segundo e terceiro graus. Estiveram
presentes historiadores, professores especialistas, pedagogos, supervisores escolares
(esses como representantes do corpo docente das escolas participantes), e técnicos da
SEE/MS.

As conferéncias proferidas bem como as propostas elaboradas foram
organizadas em um Relatério, com cinqiienta e trés paginas, que pode ser encontrado
na Biblioteca Central/UFMS, campus de Campo Grande, cuja pagina inicial foi
anexada a este trabalho (ANEXO 13). A importancia desse Seminario ¢ dada pelo
fato de que, ap6s sua realizacdo, a SEE/MS passou a organizar cursos e treinamentos
com o objetivo de melhorar a pratica docente. Nesse sentido, o Semindrio foi bem
significativo para o cotidiano escolar. A entrevista, concedida pela professora Sonia
(ANEXO 5), permitiu-nos supor que, apos esse Seminario, a SEE/MS passou a se

preocupar mais com a disciplina, inicialmente enviando as escolas textos para
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estudos e, posteriormente, realizando treinamentos para os professores das séries
iniciais. Percebe-se que os gestores e administradores reorganizaram as intervengdes,
elaborando uma série de medidas que acabaram produzindo saberes ¢ mentalidades
novas a cultura escolar.

Os itens das temadticas do Primeiro Seminario revelam ter havido uma
preocupacdo com o ensino de Histéria: melhoria do material didatico, aprimoramento
do ensino, producdo de conhecimento cientifico, aumento da carga horéria, preparo
de aulas e outras preocupagdes. Apontam também as preocupacdes relativas a
competéncia dos professores no processo educativo e a aplicagdo das experiéncias
dos alunos na produ¢@o do conhecimento. Sdo elementos importantes para a historia
da disciplina Historia.

Partindo das conferéncias proferidas15 , dos estudos e dos debates, foi
elaborada a relag@o das propostas, devidamente aprovadas em plenaria. As propostas,
direcionadas ao ensino de segundo e terceiro graus, continham, em sua maioria, a
qualifica¢ao de professores, as técnicas de pesquisas e a reformulag¢do do curriculo.
Para melhor analisa-las, optamos por transcrever somente aquelas relacionadas
diretamente ao Ensino de Primeiro Grau, agrupadas, respectivamente, de acordo com
as tematicas a seguir enumeradas:

1) Meios e recursos

a. Desenvolver o senso critico de trabalho em grupo, discussdes dos

conteudos com os alunos relacionando-os com os problemas atuais.

b. Melhores critérios na escolha do livro didatico.

c. Melhoria de material didatico e de apoio bibliografico.

d. Aprimoramento do ensino de técnicas cartograficas no curso de Geografia

¢ sua introdug¢do no curso de Historia.

e. Produgdo e divulgagdo de conhecimento cientifico, historico e geografico

sobre a regido para servir de subsidio dessas disciplinas no Primeiro e

Segundo Graus.

5 4 realidade e o ensino de Historia, pelo professor José Carlos Barreiro, da UNESP; 4 realidade do
ensino de Geografia e Historia no Primeiro e Segundo Graus, pela professoras Onilde Ourives e
Jacinta dos Santos, ambas da SEE/MS; Conferéncia do professor Dr. José Roberto Tarifa, do
Departamento de Geografia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras/USP; do professor José
Laerte Tetilla, do Centro Universitario de Dourados/MS e da professora Dr* Lucia Salsa Correa, do
Centro Universitario de Corumba. As duas ultimas ndo foram publicadas, conforme consta no
fechamento do Relatorio.
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f. Articulacdo entre Universidade, Comunidade e Governo para criagdo de
uma Casa da Memoria de Mato Grosso do Sul.

g. Reunido entre os professores da Universidade e das Redes Estadual e
Municipal para analisar as possibilidades de adogdo de livros didaticos no
Primeiro e Segundo Graus.

2) Estrutura e funcionamento

h. Aumentar a carga horaria: minimo de trés aulas por disciplina e por série.

i. Maior cuidado no preparo de aula, diminui¢do da carga horaria em sala de
aula e aumento para preparo de suas atividades.

j- Um professor para cada area nas 3% e 4* séries do Primeiro Grau.

k. Desburocratizagdo no planejamento de Ensino do Primeiro Grau, de 1* a
4* séries.

1. A escola de 1% a 4% ndo deve ser “laboratorio de ensaios pedagogicos”.

m. Reformulacdo da Lei 5.692, amplamente discutida pelos trés niveis, a
prazo médio.

3) Orientagao

n. Assessoria técnica (humana) podendo ser usados os estagiarios de
Segundo e Terceiro graus.

0. Coordenagdo atuante em Integragdo Social nas séries de 1* a 4* do Ensino
de Primeiro Grau.

4) Formagao

p. Aproximar o professor de Primeiro e Segundo Graus da Universidade
para participar de cursos, palestras, reciclagens, seminarios.

g. Reunides mais constantes entre professores dos trés niveis para discussao
de seus problemas e encontrar solu¢des conjuntas.

r. Que os conteudos dos cursos de reciclagem expressassem a necessidade
dos professores de Primeiro e Segundo Graus, ¢ que houvesse maior
entrosamento entre a Universidade e a SEE/MS no preparo desses cursos.

s. Realizagdo do segundo seminaério.

t. Realizacdo de um seminario em nivel nacional.

u. Articulagdo Universidade e Governo para maior divulgacdo dos
resultados deste seminario entre associagdes de classe, Secretaria de
Educacao, alunos de Historia e Geografia e comunidade em geral.

v. Que o Segundo Grau seja de quatro anos para o magistério.
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As propostas preocupam-se com a formacgao profissional e com os meios e
recursos a serem utilizados no processo ensino/aprendizagem, bem como com a
estrutura e o funcionamento dessas disciplinas. As propostas 4 e i, a principio,
pareceram-nos contraditorias, no entanto, analisando a primeira em relagdo ao
aumento da carga horaria das disciplinas Geografia e Historia, ¢ a segunda,
relacionada a carga horaria a ser cumprida pelos professores, tal contradigdo
desaparece. No entanto, apds o Semindrio, a carga horaria da disciplina permaneceu
a mesma, ou se¢ja, duas horas/aula semanais. Quanto a letra / — A escola de primeira a
quarta série ndo deve ser “laboratorio de ensaios pedagodgicos” — supomos que o0s
participantes referiam-se aos programas importados de outros Estados'®.

Importa destacar que o Semindrio estava preocupado com o instrumento
principal utilizado pelo professor em seu ensino, o livro didatico. Trata-se da Historia
escolar, para a qual se exigiam critérios na escolha, supondo-se que fosse para
desenvolver o senso critico, manifestado no primeiro item. Nas propostas, o
Seminario acentua que os professores, em reunido, deveriam escolher os livros a
serem adotados. A intencdo dessa proposta era que se pudesse escolher um livro que
fosse mais critico em seus conteudos e que ligasse os professores polivalentes (1% a 4*
série) e especialistas (5% a 8 série e 2° grau) a uma maior formacao, o que esta posto
quando as recomendacgdes do Seminario se referem aos cursos de reciclagem, cujos
contetidos ficariam mais proximos das pesquisas e dos estudos realizados pelos
professores universitarios, conforme se vé€ no quarto ponto, denominado Formagdo.
Referente a isso, denota-se a preocupacgdo dos participantes do Seminario, como ja
esta abordado acima, em aumentar a carga horaria da disciplina e em diminuir a
carga horaria do professor em sala, tendo em vista uma maior formagdo docente no
sentido de apropriar-se sempre mais dos contetidos programados pela Historia.
Retomando a solicitagdo feita para diminuir a carga horaria do professor, tem-se a
informagdo de que, apds ter ocorrido o Seminario, a SEE/MS instituiu duas
horas/aula semanais durante as quais o professor ndo entraria em sala, mas deveria
elaborar o plano de aulas.

Listando os elementos do Semindrio, tem-se: a preocupacdo com a formacao

do professor, solicitagdo de uma carga horaria maior para a disciplina Historia e de

16 Sobre este tema, ver FRIAS, R. M. B. 4 Histéria na contra-mdo: andlise do ensino de histéria em
MS (1983-1993). Dissertagdo (Mestrado em Educag@o). Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,
1994.
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uma carga menor de horas/aula para o professor, a decisdo de que a disciplina nao
seja um laboratorio de experiéncias, a atuacdo do professor em sentido critico, a boa
utilizagdo do livro didatico. Tais preocupacdes revelam elementos da cultura escolar.
Além disso, indicam a necessidade requerida pela escola para uma atuagdo eficiente.
O fato de que, posteriormente, houve mudancas na SEE/MS no sentido de uma maior
formacdo e de diminui¢do, ainda que pequena, de horas/aula para o professor esta a
indicar a influéncia do Semindrio na organizacao do trabalho escolar.

Das cinco conferéncias proferidas no Seminario, duas ndo foram publicadas.
Entre as trés publicadas, uma referia-se, especificamente, ao ensino de Geografia. A
segunda, intitulada A realidade e o ensino da Historia, ministrada pelo professor
José Carlos Barreiro, do Departamento de Historia do Instituto de Letras, Historia e
Psicologia da UNESP/Assis, embora referente ao ensino de Historia, fez uma
abordagem generalizada; por isso, nos ateremos a terceira, proferida pelas
professoras Onilde Ourives (Historia) e Jacinta dos Santos (Geografia), ambas da
SEE/MS; consideramos esta conferéncia mais significativa.

As professoras abordaram o tema A4 realidade e o ensino de Geografia e
Historia no Primeiro e Segundo Graus no Estado de Mato Grosso do Sul. O texto foi
disposto em topicos, organizados em cinco subtitulos, abordando os problemas do
ensino das duas disciplinas e uma analise da habilitacdo dos professores dessas areas.
Esse modo de apresentagdo dificultou sua interpretag@o ja que ndo expds o contexto
no qual se deu o debate.

No primeiro subtitulo — Quanto a Metodologia — foram abordados trés itens:
1°) Os problemas relativos as diretrizes curriculares de 1* a 4* séries, destacando o
estudo por conceitos, implantado em 1979 e desativado, nas primeiras séries em
1983. As diretrizes deveriam ser substituidas pela cartilha No Reino da Alegria.
Parece-nos que essa substitui¢ao ndo deu o resultado esperado, pois o topico seguinte
cita a tentativa de solucionar o problema adotando a cole¢do “Processo Analitico —
Barquinho Amarelo — Brinquedos da Noite, Burrinho Alpinista — Menino Azul —
Bolhas de Sabao”. 2°) Refere-se a elaboracdo e implantacdo de uma -cartilha
regionalizada para a zona rural cujo trabalho seria uma parceria entre a Secretaria
Estadual de Educagdo e a UFMS. A metodologia proposta — sentenciagdo, palavracao
e silabacdo — remete ao processo inicial de alfabetizacdo. 3°) Reclama a falta de

materiais para pesquisa no Estado. Cita a adog@o por varias escolas, da cartilha de
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Historia e Geografia/Brasil, de Débora P. Neves e lista alguns contetidos para a area
rural.

O contetudo desse subtitulo remete, novamente, a questao do livro didatico
de contetdos bem reduzidos ou, especificamente, as cartilhas. Percebe-se que o livro
didatico, pela segunda vez no Semindrio, ¢ considerado o instrumento principal do
ensino. As conferencistas propdem que o livro didatico substituisse as diretrizes da
SEE/MS; em outras palavras, as propostas estaduais deveriam ceder lugar as
propostas nacionais das cartilhas.

O segundo subtitulo — Livros Diddticos — preparou a pauta para os
problemas relativos aos livros adotados, apontando que eles deveriam ser usados
como ferramentas e, no entanto, tornaram-se prisao, tanto para os professores, quanto
para os alunos, isto devido:

. aos baixos salarios dos professores;

. a0 excesso de alunos: 44 ou mais;

. a falta de material de apoio: mapas, globo, figuras;

. & inseguranca: competéncia técnica (1°, 2° e 3° graus);

. a0 comodismo;

. a0 professor ser intermediario no comércio de livros;

. politicamente, a fun¢@o do livro didatico ¢ ser transmissor da ideologia da

classe dominante;

. economicamente, o livro didatico ¢ uma mercadoria que tem a fungdo de
dissimular e/ou encobertar os conflitos e as dissensoes, as classes sociais,
as relacdes de poder e a alienagdo.

Neste subtitulo da conferéncia, as professoras da SEE/MS insistiram em que
o livro didatico deveria ser um instrumento ¢ ndo uma prisdo para o professor. Os
argumentos citados pelas conferencistas com respeito a prisdo conferida pelos livros
didaticos sdo validos porque o seu uso leva ao “comodismo e a inseguranga”. No
entanto, parece-nos que faltam argumentos muito mais importantes nesta lista.
Consideramos que a dificuldade principal que o livro didatico acarreta é o obstaculo
que causa a oralidade comunicativa e a licdo de coisas, como esta expresso no artigo
O Universal contido no Manual “O Ensino Prdtico de Aritmética” (HOFF;
CARDOSO, 2003).
Acrescentamos o favorecimento do livro no desleixo de uma formagdo mais

geral do docente. No entanto, trata de uma preocupag¢ao da SEE/MS quanto ao uso
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eficiente do livro no trabalho didatico. Deve-se acentuar a informagdo das
palestrantes: “os livros sdo elaborados de acordo com as diretrizes curriculares”. Na
linha que segue nosso trabalho, apresenta-se que as diretrizes curriculares fazem
parte da Histdria escolar, na modalidade fatores externos, ja que eram elaboradas por
orgdos governamentais, nesse caso federais. As conferencistas designam a Historia
escolar como sendo uma “prisdo”, no caso especifico do livro didatico e apontam
para uma menor diferenca que, para elas, deva existir entre a Historia escolar e a
Historia académica. Diferenga que poderia ser reduzida articulando a aproximagao
entre os professores universitarios e os professores escolares no momento da
formagdo Essa idéia se refor¢a quando indicam outra “prisdo” do livro didatico: a
alienacg@o, isto é, quanto mais os livros sdo elaborados de acordo com as diretrizes
curriculares, tanto mais “alienagdo” ocorreria, ou tanto menor a participagdo do
professor no ensino. Essa idéia ¢ acentuada no subtitulo seguinte — Conteuidos — no
qual as criticas, também, se dirigem implicitamente a ampla extensao de livros
didaticos que apresentam conteidos ‘“manipulados, usados para mistificar as
barreiras de classe = herdis, génios e datas civicas” e, por isso, acabam por
determinar a selecdo e a organizacdo da Historia ensinada. Em suas conclusoes as
conferencistas afirmam: “Os conteudos mostram s6 a atua¢do de individuos, ndo
existindo as massas e, quando elas aparecem, sdo sempre manipuladas” (Relatorio do
Seminario, p. 11).

No terceiro subtitulo — Conteudos — sao citados os seguintes problemas: os
livros sdo copias entre si, ou seja, uns dos outros; as propostas pedagogicas sdo
copias dos livros; os conteudos escamoteiam a realidade e apresentam uma visdo
romantica do passado e compartimentada da realidade.

Ainda sobre os contetidos, a questdo seguinte problematiza a visdo européia
da Historia, sua manipulacdo para mistificar as barreiras de classe, o uso de herdis,
génios e datas civicas, bem como a limitagdo dos contetidos apresentados, como

pode ser observado a seguir:

1° grau: Escola — Familia 1% série
Bairro — Comunidade 2% série
Municipio 3% série
Estado 4% série (substituido por Brasil)
Brasil — descobrimento 5% série

Brasil — independéncia 6* série
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Geral — Antiga e Média 7% série

Geral — Moderna e Contemporanea 8 série

Outro problema levantado no Relatdrio do Primeiro Seminério diz respeito
aos Estudos Sociais — Integragdo Social, para 1% a 4* séries, ¢ Estudos Sociais, para 5°
a 8" séries. Sobre eles recaem as reclamacdes quanto a superficialidade das
informacdes, a falta de visdo critica e de equilibrio na transmissdo dos conteudos “+
Historia ou + Geografia”, um pouco de conteidos de Historia € um pouco de
Geografia, ambos insuficientes.

O quarto subtitulo — Autonomia da Escola — comecga revelando que essa
autonomia ndo existe, pois tanto os conteudos quanto o planejamento sdo impostos.
Nesse item, sdo levantadas questOes relativas aos professores e aos alunos. Quanto
aos primeiros, embora considerados como elementos primordiais do processo
educativo, sofrem criticas quanto a falta de preocupagdo com a metodologia e quanto
a lotacdo nas areas de Geografia e Historia somente para complementar a carga
horéria, o que remete a presenca de professores nao-habilitados. O relato de que
“melhorias do processo, at¢é o momento, t€m dependido da iniciativa individual de
alguns professores” apontam, nas entrelinhas, para a falta de investimentos publicos.
Apontamentos diretos se voltam para as denuncias de que os alunos nio sdo
respeitados em suas experiéncias, ndo sdo acostumados a questionar € passam pouco
tempo na escola, além de que o excesso de alunos dificulta o trabalho em grupos e as
discussoes.

Do paragrafo anterior extrai-se a idéia de que as conferencistas analisam a
organizacgdo do trabalho didatico a partir da acdo e da experiéncia dos professores e
dos alunos em sala de aula.

O ultimo subtitulo versa sobre a Lei 5.692/71. Os topicos expostos nao
fazem grandes revelagdes. Expdem que toda lei tem relacdo profunda com a estrutura
socioecondmica. Que had nessa uma grande preocupagdo com a profissionalizagdo
universal e compulsoria, buscando formar mao-de-obra passiva, ndo-contestadora
(EMC, OSPB, EPB'), para um desenvolvimento pacifico (MEC-USAID). Outras
colocacgoes referem-se aos resultados do acordo MEC-USAID, a Comissdao Meira

Matos, as Leis 5.379/67 (MOBRAL), 5.540/68 (Reforma do Ensino Superior),

" EMC: Educagdo Moral e Civica/1° grau; OSPB: Organizagio Social e Politica do Brasil/2° Grau;
EPB: Estudo dos Problemas Brasileiros/Ensino Superior.
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Decreto-Lei 405/68 (Relativo ao Ensino Superior), Decreto-Lei 477/69 (Sobre os
protestos dos estudantes), Decreto-Lei 869/69 (obrigatoriedade da EMC).

A andlise do quadro de profissionais que lecionam Geografia e Historia no
Ensino de Primeiro Grau do Estado de Mato Grosso do Sul mostra que, dos 403
professores de Geografia, 25,55% nao sdo habilitados, ou seja, 103 deles. Em
Historia, esse indice aumenta: de 379 professores, 29,18%, o que equivale a 108
docentes, nao sdo habilitados. Segundo consta no Relatorio essa estatistica “permite
verificar uma invasao de outros profissionais na area de Geografia e Historia”,
comprometendo o ensino.

As professoras do Setor de Curriculo da SEE/MS concluiram a apresentacao
dizendo que “o ensino de Geografia e Historia apresenta as seguintes deficiéncias:
professores  ndo-habilitados; baixo nivel de conhecimento especifico;
desconhecimento da metodologia e dos objetivos; baixa eficacia do ensino e
alienacdo da realidade; empreguismo e despreocupacao é€tica; desconhecimento da

realidade do pais, sociedade indiferente ao espago geografico”.

2.2.3 A Atuagdo da Secretaria Estadual de Educagao: Propostas e Agoes

Apo6s a realizacdo do Semindrio, nota-se uma série de agdes e propostas
desenvolvidas pela SEE/MS. Encontramos nos arquivos da escola, alguns
documentos que comprovam essas agdes: Programa de Treinamento (1987), cujo
texto introdutoério encontra-se no Anexo 1; trés outros textos para estudos referentes
a area, além da Proposta de Contetidos Curriculares de Estudos Sociais para as séries
iniciais (1984). Sobre eles passaremos a expor.

Inicialmente, transcrevemos a Proposta de Conteudos Curriculares de
Estudos Sociais, de 1984, na qual foram listados os contetidos e as expectativas para
as quatro séries iniciais:

Quadro 3: Proposta de Conteudos Curriculares/1984

Estudos Sociais

Série Expectativas Tempo Espaco Relagoes
Sociais
1? Possibilitar ao | (vivido pela crianga) (vivido pela crianga) |- Percepgdo de
aluno organizar e | - Percepg@o do ritmo | - Exploragdo do espago pertencer a
sistematizar a | do tempo vivido: dia, | observavel, vivenciado; | grupo: sala de
partir de suas | noite, ontem hoje etc; | - Nogdes de posicao: aula, escola
experiéncias - Idéias de mudanga: | direita esquerda frente familia.
vividas (nogdes ontem hoje, etc. tras, etc;
de participacdo, - Pontos de referéncia:
orientacdo, idéia longe, perto, etc.
de mudanca).
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Continuagdo do Quadro 3: Proposta de Contetidos Curriculares/1984

28 A representacdo (vivido e remoto) (vivido pela crianca) -Ampliacao
como pré- - Nogdes de dia e - Representagdo do dos grupos:
requisito para noite, ampliar para espaco: sala de aula, escola,
leitura de mapas. | noc¢do de més e ano: | dependéncias da escola, |vizinhancas da
a época do pai, do | quarteirdo da escola, etc. escola;
Passagem para a avo etc. - Introdugdo a
compreensao do - Histérico dos nocdo de
tempo historico. | arredores da escola; trabalho,
- Relacionar tempo e atividades
atividade (linha do econdmicas,
tempo). necessidades
basicas.
32 Utilizagdo de (histdrico) (representado) - Relagdes de
instrumentos € | - Origem de Campo - Representagao do trabalho;
habilidades Grande e sua espaco mais distante: - Organizacao
especificas. evolugdo; mapas, pontos cardeais, politica
- Histoérico de Mato etc; - Passando da
Metodologia Grosso (nogoes); - Nogoes de atividades experiéncia
propria para o - Divisdo do Estado econOmicas: trabalho. imediata,
aluno explorar e (origem de MS); organizando e
manipular. - Nogao de século. sistematizando
informagdes,
situando as
relagoes
historicas e
geograficas.
42 Estudo do Brasil (historico) (representado) - Relagoes de
(visdo sincrética) - Periodizagao da - Localizagdo do Brasil: trabalho
para fornecer Historia do Brasil globo terrestre e escravidao e
elementos basicos | (nog¢des de Brasil planisfério; classes
de Historia e coldnia, monarquia e | - Nogoes de hemisfério sociais;
Geografia. republica); Norte e - Ampliagdo
- Evolugdo politica; Sul, linha do da
- Atividades Equador e distribuicdo de | complexidade
econdmicas; terras e aguas. introduzindo
- Utilizagdo dos aspectos
séculos. politicos.

Fonte: Acervo da Escola Maria Constanca.

A Proposta de Contetidos Curriculares, apresentada pela SEE/MS seguiu as

orientagdes do Parecer 853/71, segundo o qual o ensino em Estudos Sociais deveria

comegar com o estudo do meio, no aqui e agora do mundo presente. As categorias

tempo e espago e relagdes sociais foram propostas tendo por base o circulo

concéntrico que partia do imediato, vivido pela crianca. No trabalho com o conceito

de tempo o imediato considerado para os alunos da primeira série era o dia e a noite,

o ontem e o hoje, na segunda série o circulo se ampliava, no¢des de més e ano eram

acrescidas além de relagdes entre tempo presente e o tempo do pai, do avd, ou seja,

além do tempo vivido entravam também nog¢des do tempo remoto. Para a terceira e a
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quarta série foi introduzido o tempo historico cujos contetidos eram,
consecutivamente, a origem e a evolucdo de Campo Grande e de Mato Grosso do Sul
e a periodizacdo politica e economica da Historia do Brasil.

Também os conceitos de espago e de relagdes sociais seguiam o0 mesmo
esquema, partiam do mais préximo do aluno e se ampliavam ao longo das quatro
séries. A elaboracdo da Proposta de Conteudos Curriculares evidencia a forte
influéncia da legislagdo federal a determinar a selecdo dos conteudos que adentravam
as escolas da rede estadual de ensino.

O Programa para Treinamento, realizado em fevereiro de 1987, para os
professores de primeira e de segunda série do Primeiro Grau, para as cidades de
Campo Grande e Dourados, consta de um texto introdutorio, uma listagem de
atividades sugeridas para as duas séries e quatro textos para estudos.

A) Texto introdutorio (ANEXO 1) — Treinamento sobre o ensino de Estudos
Sociais: elaborado pela equipe da SEE/MS, apresenta primeiramente os objetivos do

treinamento tanto com relacao ao aluno quanto ao professor:

[...] oferecer ao aluno uma formagdo mais critica, com contetidos
mais significativos e integrados as suas vivencias. Promover aos
professores oportunidade de reflexdo sobre componente Estudos
Sociais, explicitando a necessidade e a importancia de se trabalhar
o aluno neste componente desde a primeira e segunda série.

O treinamento, especialmente dirigido aos professores de primeira e
segunda série, deixa claro em seu objetivo a preocupagdo dos técnicos da SEE/MS
com a importancia de se trabalhar os conteudos de Estudos Sociais nessas duas
séries. Os motivos para esta preocupacdo se tornam evidentes ao analisarmos o0s
diarios de classe desse periodo. Neles constam apenas os contetidos relacionados as
datas comemorativas e, segundo as entrevistas concedidas pelas professoras, eram
dados trabalhinhos para colorir. Enquanto os alunos coloriam os desenhos
representativos das datas, outras atividades, principalmente de leitura, ocorriam na
mesa da professora. Esse fato confirma a prioridade do processo de alfabetizagdo nas
duas séries e a desvalorizagao da disciplina Estudos Sociais.

Na seqiiéncia, o texto introdutorio apresenta os objetivos especificos, a
listagem dos textos para estudos e das atividades propostas, bem como a metodologia

e a avaliacdo a serem aplicadas no treinamento.
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B) As atividades sugeridas (ANEXO 1, p. 113) para as primeiras e segundas
séries abarcam as relagdes sociais e os conceitos de tempo e espago. Nas primeiras
séries as relagOes sociais abarcam o convivio com a familia e com os membros da
escola, o espaco corresponde a sala de aula, a escola ¢ a casa do aluno e o tempo
relaciona-se as atividades escolares e as primeiras nogdes de passado. Na segunda, as
relagdes sociais se alargam desenvolvendo nocdes de elementos culturais e
elementos naturais, identificagdo de necessidades humanas basicas e nog¢des de
trabalho na agricultura, na pecuaria, na induastria, no comércio € na prestagao de
servigos; o bairro e a cidade compdem o espago, e, no conceito de tempo,
introduzem-se o tempo cronologico, o intervalo de tempo e as noc¢des de passado.

C) Textos para estudos: no texto introdutério, estdo relacionados os
seguintes textos:

. Por que ensinar Estudos Sociais.

. O que entendemos por Estudos Sociais (inico encontrado no arquivo).

99 ¢

. Entendendo as categorias “tempo” “espago” e “relagdes sociais”.

.Como ensinar Estudos Sociais.

Com vista no objetivo — promover aos professores oportunidade de reflexao
sobre o componente Estudos Sociais, explicitando a necessidade de se trabalhar o
aluno nesse componente desde a primeira e a segunda série — é que os textos foram
escolhidos e apresentados para estudos durante o treinamento. Os textos, Por que
Ensinar Estudos Sociais ¢ Como Ensinar Estudos Sociais, parecem reforcar a idéia
de que houve uma preocupacdo voltada para esta area, principalmente, na primeira e
segunda série, quando se priorizou a alfabetizacdo sobre os Estudos Sociais.
Entendendo as Categorias Tempo, Espaco e Relagoes Sociais conduz a idéia de que
as aulas, nessas séries, deveriam ir além da alfabetizagdo e, especificamente as de
Integra¢do Social deveriam superar as datas comemorativas. O tempo presente € o
tempo remoto, o espaco observavel e vivenciado e sua representacdo tanto quanto as
suas relacoes sociais — inicialmente familia e escola — deveriam ser abordados com
os alunos da primeira e da segunda série.

O tnico texto encontrado — O que entendemos por Estudos Sociais'
(ANEXO 14) — foi elaborado pela SEE/MS com base o referencial tedrico exposto

no livro Estudos Sociais: uma proposta para o professor, elaborado pela Equipe

'8 Dos quatro textos listados, esse foi o Gnico encontrado nos arquivos da Escola Maria Constanga.
Séo cinco paginas datilografadas. Embora conste nele a referéncia bibliografica, faltam data e autor.
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RENOV, ligada ao Governo Federal, publicado em 1977, pela Editora Vozes,
conforme consta na referencia bibliografica. Nele foi proposta uma reflexdo sobre “o
inventario cultural, isto &, a consciéncia das possibilidades e necessidades em relagdo
a realidade em que se vive, € o que se propde como conteido tipico da area de
Estudos Sociais”.

A partir dos trés titulos e desse texto concluimos que, nesse treinamento, a
proposta era de valorizacao da disciplina Estudos Sociais. O ponto primordial eram
as relagdes do homem, primeiro no tempo presente € no espago vivido pelo aluno e
posteriormente em tempos e espagos remotos, buscando uma abordagem de ensino
que fosse além, nas primeiras e segundas séries, de ensinar a ler, escrever e calcular.

Além dos dois documentos anteriormente analisados, outros textos
arquivados se referem a treinamentos realizados pela SEE/MS:

1) Ensinando Ciéncias e Estudos Sociais nas séries iniciais (ANEXO 15),
de David William Carraher e Terezinha Nunes Carraher'’: as orientagdes constantes
nesse texto, para o ensino de Estudos Sociais, direcionam principalmente para as
atividades utilizando a leitura de jornais em sala de aula e comentarios sobre os
assuntos mencionados na televisdo. O fato de conhecimentos de diversas naturezas
estarem englobados nos Estudos Sociais ndo pode ser ignorado, alertam os autores.
Aspectos como a localiza¢do do municipio no Estado, do Estado no pais, do pais no
mundo devem ser abordados. O uso de mapas ¢ considerado, por eles, como
essencial para um ensino sistematico de Histéria e de Geografia. A preparacdo das
aulas pede uma atencdo especial: o professor primario precisa se informar muito,

saber mais sobre seu mundo bem como saber administrar seus limites, pois

Nao podemos ser especialistas em tudo. Tampouco pode a
professora ser especialista em Lingua Portuguesa, Ciéncias,
Geografia, Sociologia, Politica, Artes, etc. No entanto, a professora
das quatro séries do primeiro grau ensina um pouco de tudo
(CARRAHER; CARRAHER, s/d, s/p.).

2) Técnicas Especificas e recursos diddticos para o ensino de Estudos
Sociais™ (ANEXO 16): o texto apresenta técnicas e recursos para o estudo do meio,
para uso de mapas e maquetes, dos recursos audiovisuais e de realizagdo de

entrevistas, debates, seminarios e excursdes. Acompanham-no um modelo de

' O texto faz parte dos arquivos da Escola Maria Constanga. E uma fotocopia de duas paginas, ndo
constando nem fonte nem data.
2% Neste texto nfio consta autoria, tampouco a fonte e a data. /Arquivo da Escola Maria Constanga.
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entrevista com um carteiro e mapas do Brasil, de Mato Grosso do Sul e de Campo
Grande.

Os dois textos acima sd3o um cumprimento a didatica. Métodos e recursos
sdo apresentados para utilizacdo em sala objetivando uma melhor apreensdo pelos
alunos. Os autores do primeiro texto — Carraher; Carraher — além de sugerir técnicas
e recursos alertam para a necessidade de formagdo bem como para os limites do
professor polivalente. Fato que também foi tema das entrevistas sendo citado pelas
professoras como um problema muitas vezes dificil de ser superado.

3) Outro texto (ANEXO 17) encontrado, também elaborado pela Secretaria
Estadual de Educagao, orienta sobre o ensino de Estudos Sociais de primeira a oitava
série. Tempo, espaco e relagcdes sociais nortearam o trabalho de primeira a oitava
série, sendo que nas primeiras séries, o professor trabalhava com nogdes simples,
poucas informagdes que iam ao longo do Primeiro Grau sendo reelaboradas,
ampliadas até chegarem aos conceitos universais.

Aparentemente este documento estd incompleto, pois embora o texto
introdutorio se refira ao ensino de primeira a oitava série, traz a organizagdo da
disciplina apenas para a primeira e a segunda. Mais uma vez fica clara a organizacao
dos conteudos seguindo o circulo concéntrico.

Além dos treinamentos realizados, a SEE/MS expediu, em 1990, a
Resolugdo n°® 650, reforcando a obrigatoriedade do nicleo comum — Portugués,
Ciéncias (Iniciag¢ao a Ciéncias), Matematica e Estudos Sociais (Geografia e Historia)
— nas grades curriculares de primeira a quarta série. Educacdo Moral e Civica,
Educacao Fisica, Educacdo Artistica e Programa de Saude, componentes previstos
pelo artigo 7° da Lei 5.692/71, deveriam ser tratados como praticas educativas e
permeariam todas as atividades.

Em fevereiro de 1996 foram eclaborados e publicados os Principios
Norteadores da Educagdo em Mato Grosso do Sul cuja tarefa atribuida por seus
elaboradores aos que pensavam e faziam a educagao no Estado fora a de educar para
a cidadania, gerando um novo jeito de se relacionar e formando a consciéncia critica
do homem. Em todas as ac¢des deste documento, o modelo pedagdgico, proposto pela
SEE/MS, deveria ser repensado de forma que levasse o aluno ndo apenas a saber
muitas coisas, mas a ter capacidade para aplicar tais conhecimentos com eficacia e
também a desenvolver a capacidade de adaptagdo para aprender novas técnicas e

aplicar conhecimentos antigos de forma nova. Os conceitos de homem, sociedade,
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educacdo e escola foram as alavancas para a nova proposta de educagdo. Na pagina
25, do documento Principios Norteadores da Educa¢do em Mato Grosso do Sul,
uma critica ao conhecimento fragmentado, tratado de forma compartimentada e sem
ligagdo com a vida das pessoas, muitas vezes tendo como referéncia apenas o livro
didatico, convida a superagdo. Segundo seus elaboradores, essa nova proposta exige
ruptura com a estrutura de ensino secular e busca um curriculo no qual a inter-
relacdo deve ser marca distintiva, inter-relacdo entendida, no documento, como uma
atitude interdisciplinar na qual se busca ultrapassar o isolamento das disciplinas entre
si e entre os saberes dos sujeitos do ensino.

Antes da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96 e da
elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais (1997) as propostas elaboradas na
década de 1990 ja sugeriam o trabalho de inter-relagdo entre os contetidos de uma
mesma disciplina e um pouco mais tarde os trabalhos interdisciplinares. Os
Principios Norteadores da Educacao/MS refletiram essa tendéncia e destacaram nao
s0 as criticas ao saber fragmentado, mas a elaboracdo de um curriculo que firmasse a
inter-relag@o entre os conteudos e entre as disciplinas e o redirecionamento do ensino

no Estado.
2.3 O ENSINO DE HISTORIA APOS A LDB 9.394/96

Na expressdo de Bittencourt (2004, p. 65), atualmente, as sociedades se
assemelham muito em suas estruturas econdmicas e sociais, diferenciando-se
significativamente na cultura. Tal fato leva a configuragdo da identidade nacional a
se realizar, também e principalmente, pela cultura, trazendo com isso novas
necessidades, que a educagdo buscou atender elaborando uma nova Lei de Diretrizes
e Bases — LDB. Sob o n. 9.394/96, essa lei estabeleceu, em seu paragrafo 2°, artigo
1°, seu objetivo maior: “a educagdo escolar deve vincular-se ao mundo do trabalho e
a pratica social”.

A composigdo dos niveis escolares foi alterada: a Educag@o Béasica passou a
integrar a Educagio Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. A Educagio
Infantil, coube o desenvolvimento integral da crianga até os seis anos de idade; ao
Ensino Fundamental, com duragao minima de oito anos, coube a formag¢ao basica do
cidadao; ao Ensino Médio, ultima etapa da Educacdo Basica, coube a consolidagdo

dos conhecimentos adquiridos e a preparag@o basica para o trabalho.
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Analisando os outros artigos, encontramos, entre os fins prescritos, o pleno
desenvolvimento do educando, preparando-o para o exercicio da cidadania. Para
tanto, a Lei 9.394/96 estabelece no artigo 26, que os curriculos devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada por uma parte diversificada segundo as
caracteristicas locais e regionais. No paragrafo 1° estabelece que os curriculos “...]
devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da Lingua Portuguesa ¢ da Matematica,
o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil”. No paragrafo 4°, estabelece que “o ensino da Historia do
Brasil levara em conta as contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a
formag¢do do povo brasileiro especialmente das matrizes indigenas, africana e
européia”. Também o ensino de Artes e a Educacdo Fisica sdo componentes
curriculares obrigatorios. A disposicdo dos componentes curriculares ¢ sugerida
pelos Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN?'.

Nesse contexto, a Historia ¢ chamada a levar o aluno a “ler e compreender
sua realidade, posicionar-se, fazer escolhas e agir criteriosamente”. (PCN, 1997, 5, p.
41). Tais objetivos foram tragados de forma a capacitar os alunos para identificar seu
proprio grupo de convivio estabelecendo relagdes com outros tempos e outros
espacos. Para a selecdo de contetidos, considerou-se que € impossivel “[...] estudar a
Historia de todos os tempos e sociedades, sendo necessario fazer selegdes baseadas
em determinados critérios para estabelecer os conteudos a serem ensinados”. (PCN,
1997, 5, p.43). Os critérios de selecao para os contedos dos dois primeiros ciclos (1*
a 4* série) do Ensino Fundamental partem da realidade imediata (familia, escola,
bairro), nas atividades de lazer, nas relagdes politicas, econdmicas, religiosas,
artisticas, sociais e culturais, problematicas locais onde estdo inseridas as criangas e
as escolas. Os conteudos propostos estdo constituidos a partir do cotidiano dos
alunos, integrado a um contexto mais amplo incluindo outros contextos historicos.
Partem do tempo presente considerando a presenca de outros tempos e outros
espagos. Por sua predominancia sobre o modo de vida rural, os temas ligados as
questoes urbanas ganharam destaque e, a partir deles € que sdo feitas as escolhas dos
eixos tematicos sobre os quais giram os conteudos de Historia. Também ha uma

articulacdo desses temas com os temas transversais: as relacdes de trabalho, as

2l Os PCN constituem um referencial para a educagdo no Ensino Fundamental em todo o pais. Sua
fungdo, segundo o assumido no documento, ¢ orientar ¢ garantir a coeréncia dos investimentos no
Sistema Educacional Brasileiro.
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diferencas culturais e étnicas, as relacdes entre o homem ¢ a natureza, cidadania e

sexualidade. Fechando a questao sobre como se deu a selegdo dos contetudos, tem-se

[...] que diante da diversidade de conteudos possiveis, os
professores devem fazer as escolhas daqueles que sfo mais
significativos para serem trabalhados em determinados momentos
ou em determinados grupos de alunos, no decorrer da escolaridade.
Os contetdos de Historia, como sdo propostos neste documento,
ndo devem ser considerados fixos. As escolas e os professores
devem recria-los e adapta-los a sua realidade local e regional (PCN
1997, 5, p. 45).

Para os organizadores dos PCN, a Histdria concebida sob um unico ponto de
vista € uma historia morta. Por isso, a proposta ¢ que se trabalhe com vérias fontes de
informagdo, buscando meios para desenvolver nos alunos a capacidade de
compreender a realidade que os cerca, agindo e interagindo em seu meio social. Para
tanto, o eixo tematico a ser desenvolvido no primeiro ciclo (1* e 2% série) € o estudo
da historia local e do cotidiano, levando os alunos a compreenderem as relagoes
sociais e econdmicas existentes em seu proprio tempo, identificando as semelhangas
e as diferencas, as permanéncias e as transformagdes, reconhecendo a presenca de
outros tempos no seu dia-a-dia. Pode-se introduzir também estudos sobre uma
comunidade indigena que habita ou habitava a regido onde moram as criangas. Esse
tema ¢ considerado relevante por terem sido os indios os primeiros habitantes das
terras brasileiras.

Considerando que as criangas estdo no inicio da alfabetiza¢do, os
professores deverdo dar preferéncia aos trabalhos com fontes orais e iconograficas —
fotografias, mapas, filmes, depoimentos, edificagdes, objetos de uso cotidiano — e a
partir delas desenvolver trabalhos escritos. Nesse processo, faz-se necessario que os
professores desenvolvam trabalhos especificos de levantamento e organizacdo de
informagdes, leitura e formas de registro. Cabe ainda aos professores, diante da
amplitude da proposta, fazer recortes e selecionar alguns aspectos considerados
relevantes sobre os problemas locais, desenvolver um trabalho se integracao dos
conteudos de Historia com outras areas e avaliar seu trabalho durante o ano,
refletindo sobre as escolhas dos conteudos priorizados.

Na especificagdo desses contetidos, os PCN (1996, p. 53) apresentam as
seguintes propostas:

o Localidade: levantar as diferencas ¢ as semelhancas individuais,

sociais, econdmicas e culturais entre os alunos da classe,
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identificando as transformacdes e as permanéncias dos costumes das
familias, das institui¢des escolares e dos grupos sociais.

o Comunidade indigena: identificar o(s) grupo(s) da regido, seu modo
de vida social econdmico, cultural, politico, religioso e artistico,
identificando as semelhangas ¢ as diferencas entre o0 modo de vida da
localidade e da(s) comunidade(s) indigena(s).

No segundo ciclo (3% e 4° séries), os alunos ja dominam melhor a linguagem
escrita, possuem experiéncias de trocas de informagdes e supostamente vivenciaram,
no primeiro ciclo, momentos de questionamentos, comparagdes e trabalhos com
ordenacao temporal. Partindo desse principio, o eixo tematico enfoca a historia das
organizacdes populacionais, em torno da qual gira a selecdo dos conteudos que sdo
os deslocamentos populacionais, as organizagdes e lutas de grupos sociais e étnicos,
as organizagdes historicas e temporais, pois sO € possivel entender os problemas e os
fatos atuais se a historia de outros espacos e outros tempos for conhecida.

Dando continuidade as atividades do ciclo anterior — levantamento de dados,
coleta de entrevistas, visitas a locais publicos, museus ¢ bibliotecas — nessa etapa, o
trabalho deverd orientar-se mais especificamente para a leitura de obras com
conteudos historicos, bem como reportagens de jornais, mitos e lendas, textos de
manuais didaticos, documentarios em video, telejornais. Nesse sentido, os
professores deverdo criar situagdes nas quais os alunos possam comparar
informacdes obtidas em diferentes fontes dando-lhes possibilidades de expressarem
suas proprias compreensdes e opinides. No segundo ciclo, os conhecimentos
historicos deverdo ser dimensionados e enriquecidos com informagdes de outras
localidades, estabelecendo diferentes relagdes locais, regionais, nacionais e mundiais.
Localizar o maior ntimero possivel de relagdes entre os acontecimentos e 0s sujeitos
¢ fundamental nos estudos historicos.

A partir da promulgacdo da Lei 9.394/96, a SEE/MS formulou novas
propostas de diretrizes politicas para a educacdo. Seguindo o proposto pela legislagdo
federal, organizou o ensino em ciclos para os anos iniciais do Ensino Fundamental e
em séries para os anos finais. As novas diretrizes para o Ensino Fundamental
fundamentam o trabalho pedagodgico, na perspectiva de que as unidades de
conhecimento, articuladas entre si, constituem o todo. Dizendo de outro modo, cada
unidade de conhecimento, constituinte do objeto em estudo, atende a principios ou

fundamentos comuns que sustentam a compreensao desse objeto em um nivel mais
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consistente. Sao esses fundamentos que garantem a unidade entre os contetdos de
uma disciplina, constituindo a matéria-prima sobre a qual o aluno desenvolvera os
processos de reflexao.

Também a partir dessa lei, as escolas de todas as redes passaram a ser
responsaveis diretas pela elaboracdo da proposta pedagdgica. De posse das diretrizes
estaduais, dos Pardmetros Curriculares Nacionais ¢ de obras afins, a direcdo da
Escola Maria Constanga organizou uma equipe composta pelo corpo administrativo e
técnico, professores, alunos e pais de alunos para elaboracdo de sua Proposta
Pedagogica, fato concluido em 1998. Sobre ela, voltaremos a falar no proximo

capitulo.

2.4 Algumas Consideragdes

Os dados levantados no capitulo primeiro apontaram para uma articulagao
entre a Historia académica e a escolar, alertando que néo se trata de uma transposicéo
didatica, mas de um processo no qual a disciplina escolar se constitui, na escola, por
intermédio, em parte dos saberes académicos e, muito, dos valores sociais e politicos,
bem como das praticas escolares, sob a agdo direta da cultura escolar.

O capitulo segundo revelou a influéncia de alguns fatores externos,
especificamente as legislagdes e as propostas curriculares. As propostas curriculares
que adentraram as escolas, cuja elaboracdo esteve sob a responsabilidade da
SEE/MS, no periodo anterior a LDB 9.394/96, seguem, como ndo poderia deixar de
ser, as prescricdes da legislacdo federal. No periodo posterior a Lei 9.394/96, coube
as escolas a elaboragdo do Projeto Politico Pedagogico e esta elaboragdo teve como
diretriz os Parametros Curriculares Nacionais, elaborados e editados pelo Ministério
da Educacdo e Cultura. A equiparagdo do Projeto Politico Pedagdgico da Escola
Maria Constanga com as propostas governamentais, bem como a selecdo dos livros
didaticos adotados, revelou uma obediéncia as imposigoes legislativas tanto no
periodo anterior quanto no posterior 8 LDB 9.394/96, podendo levar a impressao de
que a escola funciona apenas como reprodutora dos curriculos prescritos ja que as
propostas ali praticadas e os livros didaticos adotados sdo reflexos diretos da
legislagao federal. A legislacao nacional, a Proposta de Conteudos Curriculares e,
posteriormente, os Pardmetros Curriculares, considerados fatores externos,
determinaram a sele¢do e a organizagdo dos contetidos. A proposta, por exemplo,

impunha os contetidos para a sala de aula e os livros didaticos eram escolhidos
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quando se assemelhavam com a Proposta. Sao fatos. Neste caso, como se configura a
cultura escolar? Abre-se uma porta para a hipotese enunciada na Introdugdo que se
explicita da forma como segue.

O periodo, definido para este estudo, agasalha, também, pensamentos
proprios da época. Complementando essa idéia, tem-se que a histéria das disciplinas
e a cultura escolar, neste periodo, ainda ndo eram um referencial teorico-
metodologico utilizado pelos pesquisadores de nosso pais. Por isso, os participantes
do Seminéario, os historiadores, os pesquisadores e professores que atuavam na
década de 1980, além dos especialistas federais e estaduais mantém, em seus escritos
e em suas entrevistas, um discurso que interpreta o curriculo, o ensino e o
instrumento do ensino que ¢ o livro didatico conforme os parametros existentes,
especificamente, os referenciais reprodutivistas. Evidentemente, ainda ndo havia um
paradigma que visse a questdo do ensino como uma agdo propria da cultura escolar.
Por isso, a cultura escolar, ainda que existente ¢ atuante, nao era estudada e ndo
estava nas mentes dos educadores. Além disso, os proponentes dos fatores externos a
escola tinham em pensamento uma idéia fixa, a de que a escola ensinasse os
contetidos tais quais foram propostos por eles, isto €, sem a acdo de coordenadores,
professores e alunos, em outras palavras, sem a a¢ao da cultura escolar.

O terceiro capitulo vai discutir a segunda dimensdo de nosso objeto de
estudo, a que se propde analisar a acdo da cultura escolar na sele¢do dos conteudos
de Historia nas séries iniciais de ensino. Como se percebe pelo segundo capitulo, a
tarefa proposta encontrara obstaculo a hipotese de que a cultura escolar esta presente
na selecdo dos conteudos de ensino da Escola. Porém, como afirma Bittencourt
(2004, p. 12), “as intencdes do poder instituido e as da escola ndo sdo
necessariamente coincidentes. Ha clivagens e conflitos inerentes ao curriculo pré-
ativo, normativo [...] € o curriculo como pratica na sala de aula”. A sala de aula é o
palco do capitulo seguinte. Nele, buscamos a pratica de professores e alunos tendo o

curriculo ativo como roteiro para as aulas de Historia.
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3 SALA DE AULA: A HISTORIA ENSINADA

Na bibliografia existente sobre o assunto, tem-se que, na escola duas forcas
agem na constru¢do de uma disciplina e, conseqiientemente, na elaboragdo de sua
proposta pedagdgica e na selecdo de seus contetidos. De um lado, estdo os fatores
externos ou, conforme Vifiao Frago (2000, p. 9), a cultura escolar administrativa, que
para esse autor € a cultura daqueles que dirigem e supervisionam a educagdo, através
de normas, instrucdes, sugestdes, propostas e orientagdes mais ou menos prescritivas.
E, também, a cultura dos responsaveis pelos recursos de difusdo e legitimagdo de
suas idéias. De outro lado, os fatores internos, que revelam a cultura docente, “é uma
combinagdo de crencas e mentalidades, habitos e praticas. Consiste em formas de
fazer as coisas assumidas pelas comunidades de professores” (Id. p. 12).

Os vinte e seis anos de pratica escolar nas séries iniciais na Escola Maria
Constanga estiveram sob a vigéncia de duas leis: a primeira, a Lei n® 5.692/71,
corresponde ao periodo que vai de 1977 a 1996; a segunda, a LDB n°® 9.394/96, de
1997 a 2002, quando se encerrou o atendimento as séries iniciais, na Escola.
Componentes da cultura escolar administrativa foram analisados no capitulo anterior,
quando se viu como eles chegam a escola. Expusemos, ali, a constituicdo da Historia
escolar para as séries iniciais em algumas legislacdes, propostas e instrugdes. Ao
adentrarmos a escola, analisamos os efeitos ali produzidos por esses fatores externos.
Tais efeitos se expressaram na adogdo dos livros didaticos, nos registros dos diarios
de classe, na elaboragdo do Projeto Politico Pedagogico (1998) e na pratica docente.

Para compreendermos a pratica docente, produzimos fontes para
documentagdo a partir de oito entrevistas realizadas com seis ex-professoras que
atuaram nas séries iniciais e duas que atuaram nas séries finais, na disciplina
Historia. Essas duas entrevistas foram eliminadas, porque as informantes ministraram
a disciplina nas turmas de quinta a oitava e o desenho definitivo desta pesquisa nao
incluiu o ensino nessas turmas. Ficaram seis, das quais uma nao foi validada porque
quase nada contribuiu para a investigacdo. Cinco entrevistas parecem compor um
numero pequeno, mas atingem 33,33% do total do quadro docente efetivo das séries
iniciais na respectiva escola, no periodo correspondente a pesquisa. Os dados obtidos
a partir de cinco questdes — pratica didria, conteudos, planejamento, livro didatico e
formacdo profissional — revelaram aspectos da cultura desenvolvida no interior da

Escola Maria Constanca. Com o mesmo intuito, elaboramos e aplicamos um
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questionario a cinqiienta e quatro ex-alunos da escola. Tomamos os depoimentos de
quatro deles e analisamos um trabalho, guardado por uma das ex-alunas, produzido
durante o periodo de abrangéncia da pesquisa. As entrevistas e os questionarios, visto
que foram dirigidos especificamente para que pudessem saltar a mente as agdes
escolares, converteram-se em O6timos instrumentos reveladores da cultura escolar,
enquanto as leis, propostas curriculares e diarios de classe ficavam conservados sob o
manto do discurso reprodutivista. No entanto, ao inquirir os detalhes do discurso
reprodutivista, sdo percebidos aspectos presentes, muitas vezes ocultos, da cultura
escolar.

Outros documentos utilizados foram os livros didaticos e os diarios de
classe: verificamos todos os diarios arquivados correspondentes ao periodo que vai
de 1977 a 2002. O Projeto Politico-Pedagdgico (1998) também foi parte integrante

da analise. Iniciaremos com os livros didaticos.

3.1 ALGUNS LIVROS DIDATICOS ADOTADOS NA ESCOLA MARIA
CONSTANCA

“A cultura escolar administrativa, [...] se apoia, [...] em diversos meios para
difusdo e legitimacgdo de suas idéias” (VINAO FRAGO, 2000, p 9). O livro didatico
pode ser considerado um desses meios, pois o alto grau de profissionaliza¢dao dos
trabalhadores da industria editorial procurando “sempre se atualizar em relagdo a
producdo académica (e) as propostas curriculares elaboradas pelos orgdos do
governo” (MUNAKATA, 2005, p. 278) o torna um excelente instrumento, portador
de ideologias e valores. No entanto, a atualizacdo ocorrente na industria editorial ndo
visa somente atender a producdo académica e as propostas curriculares, mas também
“as demandas do publico final a que se destinam — os alunos e, sobretudo os
professores” (Id. p. 278). Assim, se por um lado, o livro didatico pode ser
considerado um instrumento de controle do ensino, por outro, “o manual escolar ndo
¢ nada sem o uso que dele foi realmente feito tanto pelo aluno como pelo professor”
(JULIA, 2001, p. 34). Tanto Julia (2001) quanto Munakata (2005) alertam para o fato
de que o livro didatico, pode, sim, portar valores e ideologias a serem impostas, mas
o tratamento dado a esses valores e as ideologias depende, fundamentalmente, do
trabalho que professores e alunos desenvolvem a partir dele. Em busca do trabalho

desenvolvido com os livros foi que, a partir da lembranca de alunos e professores
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localizamos alguns livros didaticos adotados na Escola Maria Constanga. Certamente
esses nao foram os Unicos; outros livros, provavelmente, foram usados, porém deles

ndo encontramos nem registros, nem lembrangas.
3.1.11 2
1.1 Integrando o aprender

3* série/ 288 paginas
L. Cavalcante e M. Eugenia
Sao Paulo: Scipione, 1993.

Adotado por um longo periodo, o livro ¢ integrado, contendo as quatro
disciplinas: Portugués, Matematica, Estudos Sociais e Ciéncias e Programa de Saude.
O exemplar do professor traz em suas paginas iniciais orientagdes metodologicas
detalhadas e os objetivos gerais para as quatro séries do Ensino de Primeiro Grau. Os
objetivos especificos e o planejamento de curso, dividido por bimestres, sdo
referentes somente a série a qual se destina o livro. Segundo os autores, o objetivo

fundamental dos Estudos Sociais

[...] € o de ajustar o aluno a meio, preparando-o para o exercicio
consciente da cidadania e desenvolvendo-o individual e
socialmente. Além disso, leva-lo a se perceber como ser social,
capaz de compreender e interpretar o processo historico
(CAVALCANTE; EUGENIA, 1993, p. XVII).

As atividades, distribuidas conforme a série, visam, na primeira, refor¢ar os
habitos do periodo preparatorio™, bem como desenvolver a percepgdo do espago
escolar e familiar. A introducdo de atividades, relativas aos temas trabalho,
comunicacao, transporte e servigos na comunidade, pode ser explorada. Na segunda
série, a ampliagdo da nogdo de espago a partir dos temas familia, escola e bairro deve
alcancar o tema nucleo urbano, salientando a interacdo homem/homem ¢
homem/natureza. A cidade é o tema estudado na terceira série, como parte de um
espaco mais amplo: o Estado, o pais, o continente ¢ o planeta. A relagdo
homem/natureza aborda a superficie terrestre: relevo, hidrografia e vegetagdo.
Considerando que, na quarta série, a nogdo de espago ja ¢ bastante ampliada, a
unidade principal é o Brasil, seus fatos historicos basicos, suas regides, seu povo, sua

cultura. As datas comemorativas fazem parte dos livros para as quatro séries.

22 Livro pertencente & professora Sénia
2 No periodo preparatorio as atividades objetivam auxiliar a crianga a se integrar a escola, a
compreender seu ambiente e se ajustar melhor em seu meio familiar.
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O livro descrito data de 1993, porém, segundo informagdes da professora
Soénia (ANEXO 5), sua adogao foi anterior a essa data e usado por muito tempo. A
comparagdo de seus contetidos com os da proposta estadual revela a equiparagdo a
qual se referiam as professoras quando diziam que os livros eram escolhidos pela
proximidade de seus conteudos com aqueles propostos pelas diretrizes
governamentais.

O saber escolar, proposto pelo livro didatico, revela a abordagem da
Histodria ensinada a partir dos conhecimentos e das vivéncias proximas dos alunos. A
formagdo de um ser social e capaz, que estd nos objetivos do livro, adapta os
contetidos a idade e a formagdo conforme proposto pelas diretrizes curriculares
governamentais. Trata-se de conformar um saber histérico académico, que tem
temas, objetos, abordagens e bibliografia investigados no ambito universitario, por
uma formacdo de carater ideolodgico, critico ou acritico, denominado formagao do ser
social.

As professoras entrevistadas reclamaram dos contetidos referentes ao
Estado, abordados na terceira série. Assim como na unidade sobre o municipio, 0s
contetidos eram trabalhados a partir de fatos ficticios e perguntas para quais os
alunos deveriam procurar as respostas. Normalmente os pontos eram passados na
lousa para que os alunos copiassem. Os professores utilizavam, principalmente, o
livro Vamos conhecer o Mato Grosso do Sul: Estudos Sociais, Ciéncias e Programa
de Saude, de Déborah Padua de Mello. Neves.

As criticas sobre os conteudos referentes ao municipio, também abordados
na terceira série, se dirigiram a abordagem generalizada, na qual a historia de um
municipio ficticio é utilizada para leitura e, a partir dai, elaboradas atividades sobre o
municipio natal, como podemos verificar na pagina seguinte. No entanto, por ser
editado para utilizacdo em ambito nacional, os autores ndo teriam outra forma de
abordar a historia local ou regional, deixando esta sob a responsabilidade do
professor, que, no caso sul-mato-grossense, dispunha de poucos recursos nesta

unidade de ensino.
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Figura 1: Livro Integrando o Aprender, 3* série. Adotado na Escola Maria
|

+ Algum tempo depois, foram construidos perto do armazém um posto de gasolina e
algumas casas de moradia. Mais tarde surgiram uma escola, uma igreja, um campo
de futebol e mais casas. O povoado continuou a crescer e transformou-se em vila.
Recebeu o nome de Vila Arvore Grande, por causa de uma grande peroba ali existente.

« Arvore Grande foi crescenao. Construfram-se fabricas, um hospital, um posto poli-
cial, pracas e até um pequeno cinema. Arvore Grande tornou-se uma verdadeira cidade.

» Arvore Grande foi transformada pelo governo do Estado em municipio. O municipio
de Arvore Grande é formado pela zona urbana (cidade) e pela zona rural (campol.

1. Escreva a histéria da fundagdo do municipio de Arvore Grande. v.

2. Como surgiu o municipio onde vocé mora? Quem foi o seu fundador? i

XETON OU cogralada, v sumao da histona de set

ta do aluno *
do munici-

227
-~
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3.1.2 Vamos conhecer o Mato Grosso do Sul: Estudos Sociais, Ciéncias e Programa

de Saude*

4% série/104 paginas
Déborah Padua Mello Neves
Sédo Paulo: IBEP, s/d.

Nesse livro, sdo apresentados os seguintes contetidos: o Estado de Mato
Grosso do Sul como parte integrante do pais; os pontos cardeais; os limites do
Estado; relevo; hidrografia; vegetacdo; as principais cidades do Mato Grosso do Sul;
recursos naturais; atividades econdmicas; pecuaria; agricultura; industria; comércio;
meios de transporte; meios de comunicagdo; turismo; tradicdo e folclore; vultos
notaveis de Mato Grosso do Sul; o Poder Executivo; Deus, familia e escola; os
direitos e os deveres do cidaddo; simbolos estaduais; o descobrimento do Brasil; a
cultura indigena; bandeirismo; primeiras penetragdes em Mato Grosso do Sul; vinda
da Familia Real para o Brasil; Guerra do Paraguai; a Proclamacdo da Republica; e
comemoragdes civicas e sociais.

O livro Vamos Conhecer Mato Grosso do Sul: Estudos Sociais, Ciéncias e

Programa de Saude era utilizado somente pelos professores:

Tinha um livro de Estudos Sociais, que a autora era
Déborah Padua de Mello. Era usado s6 pelo professor, para passar
os pontos sobre o Estado para o aluno copiar. A colega da quarta
série tinha este e um outro livro mais novo que, também, nos
usavamos (Prof. S6nia, ANEXO 5).

Também as professoras palestrantes referem-se a ele durante o Seminario.
De modo geral, criticam os livros adotados por serem muito sucintos; implicito
estava que queriam um livro mais volumoso e completo. Elas consideram os livros
em uso “prejudicados pela falta de material para a pesquisa em Historia e Geografia
do Estado”. Em seguida, citam a utilizagdo, por muitas escolas, da cartilha de
Déborah Padua de Mello. De fato, o livro em questdo apresenta textos curtos e
poucas atividades. Posteriormente, ele foi substituido por outro livro — Estudos
Sociais: Mato Grosso do Sul: Educag¢do e Desenvolvimento do Senso Critico — que

foi utilizado também pelos alunos.

24 5 . - .
Livro pertencente a professora Maria Emilia Borges Daniel.
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3.1.3 Estudos Sociais: Mato Grosso do Sul: Educacdo e Desenvolvimento do Senso
Critico™

4% série/ 94 paginas

Maria Carolina Viduani Martinez, Marly Telles e Vanda Maria Martins Tosta.

Sédo Paulo: Editora do Brasil, 1996.

Fruto de um trabalho conjunto, o livro comecga abordando o Estado de Mato
Grosso do Sul no Brasil ¢ na América do Sul. Edi¢do mais nova, os textos sdo
maiores ¢ mais elaborados em rela¢do ao livro descrito no item anterior, as atividades
sdo diversificadas e ha um grande niumero de ilustragdes e mapas, o que nao implica
mudangas significativas na selecdo dos contetidos.

Os conteudos abrangem os aspectos naturais (relevo, hidrografia, vegetacao,
clima, fauna e flora), os populacionais, os historicos (colonizacdo do sul de Mato
Grosso, Guerra do Paraguai, divisdo do estado de Mato Grosso e criagdo do estado
de Mato Grosso do Sul), os socioecondmicos (agricultura, pecuaria, industrias,
comércio, transporte, comunicacdo, educagao, turismo e servigos publicos) e os
politico-administrativos (microrregides do Estado, simbolos e autoridades estaduais).

Esse livro continuou a ser usado depois da promulgacao da LDB 9.394/96 e
da publicacdo dos PCN. Para a Historia e a Geografia, de modo geral, foi adotada,
em 2000, a Cole¢do Vitoria Régia.

O lécus do livro € o estado de Mato Grosso do Sul. Traz elementos da
histéria para o campo pedagdgico. Apesar de apresentar-se como de formagao critica,
ndo consegue inserir seus contetidos num conhecimento maior que leve os alunos ao
conhecimento critico. Vale aqui o que analisamos anteriormente: o seu amplo uso
expandiu contetidos que definiram a sele¢do e a organizacdo do trabalho didatico.
Acrescente-se que, na opinido dos professores entrevistados, os conteudos do livro
receberam contribuicdes de outros livros e dos conhecimentos dos proprios

professores, compondo-se como elementos da cultura escolar.

3.1.4 Colegdo Vitoria Régia*®

Historia/Geografia

3% e 4% séries/ 176 e 187 paginas, respectivamente.
J. C. Moreno e A. Fontoura Junior.

Sdo Paulo: IBEP, 2000.

¥ Livro pertencente & professora Maria Angélica Cardoso.
% Livros pertencentes ao ex-aluno Joaquim/ 3* série — 2001.
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Portando o selo do PNDL/FNDE/ MEC - Plano Nacional do Livro
Didatico/Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao/Ministério da Educagéo
e Cultura, o livro apresenta os conteudos divididos em seis unidades: Trabalhando
com documentos historicos; Os Estados do Brasil; Governar; Conquistando direitos;
Os grupos indigenas; Tradi¢des do povo brasileiro.

A observacao de certiddes de nascimento, de batismo, fotos antigas e atuais
propde um estudo comparativo, buscando as semelhancas e as diferengas entre
situagdes vividas atualmente e em épocas passadas. A unidade dois — Os Estados do
Brasil — busca tecer comparagdes entre o Estado natal do aluno e os outros Estados
brasileiros (3* série), bem como a posicdo do Brasil em relacdo & América e ao
mundo (4* série). Essa unidade trabalha a comparag@o entre mapas politicos antigos
(Tratado de Tordesilhas, 1821, 1970) ¢ o mapa atual. O relevo, a hidrografia, as
atividades econdmicas, a historia do Estado natal (este apenas pela indicagdo de
temas para pesquisa) ¢ a administragdo também sdo contetdos abordados. As
abordagens em todas as unidades propdem a leitura de varios textos para, a partir
deles, estabelecer diferencas e semelhangas com outros tempos e outros espacos.

Editado apdés a promulgacdo dos PCN, a Coleg¢do Vitdria-Régia foi
elaborada seguindo as novas diretrizes de abordagem dos conteudos, ou seja,
seguindo a concepcdo sociointeracionista. Por essa concepgdo, as interagdes sociais
vividas pelas criancas sd3o determinantes no processo ensino-aprendizagem. Dai as
muitas atividades de comparagdo entre fatos e fotos do cotidiano discente com fatos e
fotos de outros tempos e outros espacgos, analises de documentos pessoais, leitura e
trabalhos com artigos de jornais e revistas com os quais os alunos, supostamente,

tenham contato diario.

3.1.5 Estudos Sociais: Campo Grande - Educagdo e Desenvolvimento do Senso
Critico
3% série/ 94 paginas
Maria Carolina Viduani Martinez, Marly Telles e Vanda Maria Martins Tosta.
Sdo Paulo: Editora do Brasil, 1996.

Também publicado em 1996, pelas mesmas autoras de Estudos Sociais:
Mato Grosso do Sul: Educacdo e Desenvolvimento do Senso Critico, esse livro traz a
Historia e a Geografia de Campo Grande. Tem por objetivos gerais desenvolver no

aluno habilidades de estudo, pesquisa, observacgdo, construcdo e analises criticas,
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através do conhecimento dos fatos historicos, geograficos, sociais e economicos do
municipio e adequar a aplica¢do dessas habilidades ao cotidiano do aluno.

As autoras esperam que o livro didatico fagca brotar nas criangas a
conscientiza¢do sobre as belezas e os problemas do municipio em que vivem. Para
tanto, organizaram o livro em nove capitulos, muitas ilustragdes e atividades apos
cada capitulo. Os conteudos abordam a fundagdo de Campo Grande, seus limites, a
vida na cidade e no campo, sua populagdo, seu governo, seus simbolos, seus
problemas, bem como a paisagem natural do municipio (relevo, clima, vegetacao e
preservacdo da natureza), as principais atividades (agricultura, pecuaria, industria e
comércio) os meios de transporte e de comunicagao.

Nao se trata de condenar os contetidos que o livro apresenta. Assim como o
livro Estudos Sociais: Mato Grosso do Sul: Educacdo e Desenvolvimento do Senso
Critico, também este se apresenta com o objetivo de desenvolver o senso critico. No
entanto, no desenrolar de seu programa prevalece a naturalizagdo e a
descontextualizagdo dos fatos historicos ndo oferecendo, assim, elementos que

permitam aos alunos ultrapassar o senso comum.
3.2 0 QUE DIZEM OS DIARIOS DE CLASSE

Da leitura dos diarios de classe, agrupados por série, transcrevemos aqueles
correspondentes aos anos de 1978, 1982, 1987, 1992, 1997, 2001 e comentamos 0s
relativos a 1977, 1996, 1998, 1999 e 2000.

Do primeiro ano de atendimento as séries iniciais — 1977 — encontramos
dois didrios, sendo um deles da segunda série € o outro, da quarta série. Neles
constam os registros relativos a Integracdo Social: no primeiro, aparecem, apenas, as
datas comemorativas, enquanto que o segundo apresenta, além de datas
comemorativas, também o ponto As Grandes Descobertas. Em agosto, consta tdo
somente 4 cidade de Campo Grande.

Na primeira série, a énfase ¢ dada a alfabetizagdo e ao ensino dos numeros e
das quatro operacdes basicas. Em todos os diarios observados, prevalecem os
conteudos de Lingua Portuguesa e de Matematica em detrimento de outras duas
disciplinas, Ciéncias e Estudos Sociais. Considerando que as mudancas nos
conteudos sdo minimas, optamos por transcrever os conteudos registrados em

somente um dos diarios:



Quadro 4: Diario da 1? série/1987

78

1° bimestre

2° bimestre

Datas
comemorativas:
Pascoa.
Tiradentes.
Descobrimento do
Brasil.

Semana Santa.
Fundagao de
Brasilia.

Familia.

Escola.

Datas
comemorativas:
Dia do Trabalho.
Dia das Maes.
Dia dos Escravos.
Dia de Anchieta.
Festas Juninas.
Semana do
Transito.

Dia do Bombeiro.
(pintura, colagem,
desenho e canto)

3° bimestre 4° bimestre
Comunidade. Familia.
Datas Comunidade.
comemorativas: Meios de
Aniversario de Comunicagao.
Campo Grande. Meios de
Semana da Patria. | Transporte.
Dia da Arvore. Datas
Primavera. comemorativas.
Semana dos Bons
Dentes.
Dia da Biblia.
Dia da Crianga.
Dia do Professor.
Semana da Asa.

Fonte: Acervo da Escola Maria Constanca

Assim como na transcri¢do acima, no diario correspondente ao ano de 1978

tanto quanto naqueles das décadas de 1980 e de 1990 prevalece a atengdo quase que

exclusiva dada a leitura, a escrita e aos calculos. Os contetidos de Integracdo Social,

com poucas alteragdes, giram sempre em torno de temas como familia, escola,

comunidade e datas comemorativas. Os registros nesses diarios mostram a

observancia aos Pareceres, as Resolugdes e as Propostas de Contetidos Curriculares

(1984) até fins da década de 1990, quando a primeira série foi desativada na Escola.

Enquanto os temas s3o parecidos e os registros dos contetidos se

mantiveram quase que inalterados para a primeira série, na segunda, o fato ndo se

repete. Alguns deles apresentam uma notoria diferenca, ndo relativa aos contetdos,

mas a forma de registra-los. Para um maior esclarecimento, utilizaremos trés diarios,

dois mais proximos (1978 e 1992) e um diferenciado (1982):

Quadro 5: Descrigdo comparativa — Didrios de Classe da 2% série: 1978 e 1992

1978 1992
Minha familia. Familia.
A escola. Escola.
Pessoas que trabalham na escola. Pessoas que trabalham na escola.
Deveres do estudante. Relevo.
Pontos cardeais. Rios e sua importancia.
Trajeto feito para ir de casa para a escola. Reflorestamento.

Zona rural € zona urbana.

Leituras
historicos.

informativas

sobre os

Questionarios sobre as leituras.

Leitura, copia e desenho representativos de
tipos de bairro, exercicios sobre bairro.

fatos

Trabalho como forma de progresso.
Meios de Comunicagdo.

Meios de Transporte.

O municipio e seu governo.
Servigos publicos do municipio.
Diversao e recreagao.
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Continuag@o/Quadro 5: Descri¢do comparativa — Diarios de Classe da 2* série: 1978 ¢ 1992

Meios de comunicacio. Datas comemorativas.
Meios de transporte.

Meios naturais que influem na vida de
uma comunidade.

Estudo sobre Caxias (quadrinhas,
cartazes alusivos ao soldado).

Fonte: Acervo da Escola Maria Constanca

Quadro 5.1: Descri¢do comparativa — Didrios de Classe da 2* série: 1982

A comunidade: sua historia.

Fundadores.

Tipos de habitagdo.

Usos e costumes: influéncias na formacao da cidade.

Apresentacdo do mapa do nosso Estado e do nosso municipio.

Palestra informativa sobre a localizagdo do nosso Estado e sua importancia para o
Brasil.

Pessoas que dirigem nossa comunidade: fun¢des dentro da mesma.

Nome do governador e do prefeito de nossa comunidade.

Reconhecimento de rios e lagos existentes e sua importancia.

Numeracdo de pontes, viadutos e ruas principais.

O descobrimento do Brasil.

Tiradentes.

Principais meios de transporte de nossa comunidade.

O mundo em que vivemos.

Conversa orientada sobre abrigos, residéncias, como sdo construidas onde ficam.
Caracteristicas da comunidade: clima, vegetagdo, hidrografia.

Brasil: a nossa patria.

O meio natural: 0 homem e o meio.

Conversacao sobre a Semana da Patria: canto e poesias.

O Hino Nacional.

Texto — 7 de setembro, dia da Patria (atividades e pintura).

O homem trabalha para o progresso da humanidade (conversacdo, pesquisa, revistas).
Proclamagdo da republica: importancia da data para a nossa historia.

O dia da bandeira.

Crescimento e desenvolvimento (atividades sobre o assunto).

Fonte: Acervo da Escola Maria Constanca

Pela forma como as professoras registraram os conteudos, os diarios de

1978 e 1992 estdo mais proximos. Ja o de 1982 surpreende pela riqueza de detalhes,
e pela preocupagdo voltada para os temas relativos a historia de Campo Grande. Uma
provavel explicagdo para esse fato estd na professora que conduziu a turma nesse
ano. A professora Marcia, formada em Magistério e graduada em Historia, revelou,
em sua entrevista (ANEXO 8), uma preocupagdo especial com o ensino de Historia:
“Demonstrava com figuras, trabalhos e todos os materiais encontrados na época,

mostrando como a Histdria era tdo importante quanto as outras matérias”. Outros
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diarios assinados pela mesma professora seguem o mesmo padrdo, havendo em
alguns também a descri¢do de tarefas e atividades. Embora o registro dos conteudos
seja detalhado, a professora segue as propostas prescritas quer pelos livros didaticos,
quer pelas diretrizes governamentais.

Em 1998, os contetdos registrados permanecem girando em torno dos
mesmos temas: Historia — familia, comunidade, escola, trabalho e datas
comemorativas. Geografia — relevo; as aguas, os mares € 0s rios; vegetacao; meios de
comunicacdo; meios de transporte; municipio; servi¢os publicos do municipio; e
pontos cardeais. Pequenas alteragdes dizem respeito & inclusdo de temas sobre o
transito e o trabalho do homem como elemento que modifica o meio.

Para os anos de 1999 e 2000 foi modificada, na rede estadual, a organizacao
do ensino para as séries iniciais. Até¢ 1998 a divisdo das turmas se deu por seriagdo; a
partir de 1999, passou a se dar por ciclos. Nao abordaremos aqui as conseqiiéncias
desse fato. Também o modelo dos diarios de classe foi alterado. O primeiro modelo
trazia a relagdo dos alunos seguida dos quadros de freqiiéncia e de notas bimestrais,
no verso o registro de conteudos, e finalizava com o quadro de aproveitamento anual.
Com a mudanga, os diarios foram divididos em duas partes. Na primeira, ficavam a
relacdo dos alunos, os registros de freqii€ncia e de avaliagdo, tanto bimestral quanto
anual, ¢ um campo para observagdes, enquanto que, na segunda parte, o modelo
reservava um espago para registrar os procedimentos relacionados aos atendimentos
dados aos alunos. No entanto, ndo ha no diario relativo ao ano de 1999, ultimo ano
de funcionamento da segunda série, melhor dizendo, do Ciclo I B, registros de
contetidos, nenhuma observagdo, tampouco registros de procedimentos adotados com
os alunos.

Os diarios da terceira série seguem o mesmo padrdo das séries anteriores.
Entre eles, destacamos quatro: 1978, 1982, 1997 e 2001. O de 1978 refere-se aos
primeiros anos de atendimento as séries iniciais. Os outros sdo representativos das
décadas de 1980 ¢ 1990 e o de 2001 ¢ o ultimo diario dessa série. Deles seguem as

transcrigoes:
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Quadro 6: Descricdo comparativa — Didrios de Classe da 3° série: 1978

1° bimestre 2° bimestre 3° bimestre 4° bimestre
Pesquisa: Os Consta apenas a|Desenho sobre a Atividades
indigenas e palavra  pesquisa | vegetacao. econdmicas.
Descobrimento do | (nada consta sobre | Atividades sobre
Brasil. 0 assunto). municipios.
Leitura de textos: Zona rural e zona
Tiradentes e urbana.
Brasilia. Campo Grande.

Pinturas de
desenhos alusivos
as datas
comemorativas.
Dramatizacdo em
comemoracao  ao
dia do indio.

Fonte: Acervo da Escola Maria Constanca

Quadro 6.1: Descri¢do comparativa — Diarios de Classe da 3* série: 1982

1° bimestre
Leitura informativa de texto sobre grupos sociais.
Confeccdo de album sobre a familia.
Composicao oral sobre os grupos a que pertencem os alunos.
Colagem de figuras representando as fun¢des dos membros da familia.
Palestra sobre os direitos e os deveres do aluno na escola e em sala de aula.
O que é comunidade?
O municipio é uma parte do estado.
A cidade.
31 de marc¢o: Revolucdo de 1964.
Usos e costumes da vida na cidade.
Como vocé deve fazer para se orientar.
Datas comemorativas do bimestre.
Conversa com o grupo sobre direitos e deveres dos homens para com a familia, a
escola e com o grupo a que pertence.

2° bimestre
Leitura informativa sobre as atividades extrativas e anotagoes das informagoes
encontradas.
Confeccao de album sobre as atividades economicas do municipio.
Leitura informativa sobre as fontes econémicas do municipio.
Confeccao de album sobre a fauna e a flora do municipio.
Leitura de textos sobre datas comemorativas.
Conversa com o grupo sobre a importancia da comunicag@o entre os homens.
Os meios de comunicagdo enriquecem as experiéncias € aproximam as pessoas.
Tipos de meios de transportes.
Leitura informativa sobre: a vida na zona rural, agricultura, pecuaria e avicultura, a
industria e suas espécies, as trocas que o mundo faz: comércio.
Dia de Anchieta.
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Continuag¢do do Quadro 6.1: Descrigdo comparativa — Diarios de Classe da 3 série: 1982

3° bimestre
A autoridade é necessaria.
Poderes que governam um municipio.
Leitura de textos sobre datas comemorativas.

4° bimestre
Leitura de textos sobre datas comemorativas.
Proclamacgdo da Republica.
19 de novembro: Dia da Bandeira.

Fonte: Acervo da Escola Maria Constanca

Quadro 6.2: Descri¢do comparativa — Didrios de Classe da 3* série: 1997

1° bimestre
Campo Grande tem Historia — fundagao.
A vida na cidade e no campo.
Meios de orientagao.
Campo Grande: cidade morena.
Campo Grande tem problemas?
Datas comemorativas.

2° bimestre
Tipos de vegetacao.
Datas comemorativas.

3° bimestre
Meios de transporte.
As autoridades do municipio.
Pintura e pesquisa sobre Campo Grande.
Confeccdo de trabalho, em isopor, sobre Campo Grande.
Os bons governos.
O progresso.
Datas comemorativas.

4° bimestre
Meios de comunicagao.
Principais atividades sociais da comunidade.
Principais atividades culturais e artisticas, recreativas e religiosas.

Fonte: Acervo da Escola Maria Constanca

O registro nos diarios dos anos iniciais — 1978, 1979, 1980 — dos quais

transcrevemos o de 1978, descrevem minimamente os contetdos aplicados. Ja no de

1982, a descri¢dao ¢ detalhada especificando, além dos contetdos, os meios usados

para sua aplicagdo. Nesse ano, o diario foi assinado pela professora Sonia

confirmando o que ela expde em sua entrevista (ANEXO 5) sobre o uso de materiais
complementares e metodologias diversificadas tornando as aulas mais agradaveis.

Enquanto no diario de 1978, e também nos de 1979 e 1980, os registros

listam apenas os conteiidos sobre a Historia e a Geografia do Brasil, no diario de

1982 foram introduzidos os conteudos sobre a historia local, em forma de trabalhos.
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Ainda conforme a professora S6nia, na confec¢do de albuns e trabalhos em equipe
sempre se trabalhava com os temas sobre Campo Grande e onde, no didrio, consta
apenas o titulo, como por exemplo, O Municipio é parte do Estado, ele se refere aos
pontos constantes no livro didatico que se limitavam a generalizagdes, como foi
demonstrado no item 3.1.1 - Integrando o aprender. Grupos sociais e direitos e
deveres do cidaddo também foram acrescentados ao curriculo. Os didrios dessa
professora registram os recursos utilizados, tais como: composi¢ao oral, palestras,
conversas e confeccdo de albuns.

Embora os contetdos se alternem entre temas da Histéria do Brasil, da
Geografia e da Historia de Mato Grosso do Sul, a partir de 1982, a énfase ¢ dada aos
conteudos da historia de Campo Grande.

Em agosto de 1996, aparece uma novidade no diario: a professora Sonia
propde aos alunos uma pesquisa: Campo Grande tem problemas? Essa atividade
diferencia-se dos trabalhos de anos anteriores, que sempre se direcionavam para a
histéria do municipio e/ou para os pontos turisticos. Nesse estudo foram focalizados
os problemas de Campo Grande, listados no diario: o problema do menor; problema
da violéncia; problema de transporte; problema de satde; problema de educacao;
problema de transito; problema de saneamento. A professora utilizou, como material
de apoio, o livro Estudos Sociais: Campo Grande, Educagdo e Desenvolvimento do
Senso Critico, langado nesse ano. No entanto, na Escola Maria Constanga, esse livro
ndo chegou a ser adotado para utilizacao dos alunos.

Uma abordagem sociointeracionista pode ser percebida a partir de 2000
tanto pela adocdo do livro Histéria/Geografia, Colecao Vitdria-Régia, quanto pelos

registros no ultimo diério da terceira na escola em questao:

Quadro 7: Diario de Classe da 3% série: 2001

1° Bimestre
Abertura do caderno de Historia e observacao dos contetidos do livro de Historia.
Defini¢ao: O que ¢é Historia?
Construcdo da historia do aluno através da certiddo de nascimento.
Observacdo das fotos e dos fatos historicos. A vida em sociedade.
Descoberta dos dados historicos (pessoal).
Construcdo da historia da escola.*
Costumes indigenas ¢ do homem branco.
A cultura e a miscigenacdo indigena.

2° Bimestre
Apresentacdo do relatdrio sobre a visita as Aldeias.
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Continuagdo do Quadro 7: Diario de Classe da 3* série: 2001

Observacdo da localizagdo de Porto Seguro no mapa e a desembarcacdo de Pedro
Alvares Cabral.

Os nomes do Brasil e sua capital.

Capitanias hereditarias.

Tratado de Tordesilhas.

Libertacao dos escravos.

Divisao territorial do Brasil.

Divisao (atual) territorial do Brasil.

Estado de Mato Grosso do Sul e seus municipios.
Municipios, cidade, bairro, zona rural, zona urbana.
Municipios: zona urbana, suburbana e rural.

3° Bimestre
Historia - p. 66 e 67. Texto: Governar. Leitura e corre¢do das atividades.
Trabalho em grupo sobre Campo Grande.
Trabalho sobre o Dia dos Pais.
Comemorag¢ao do Dia dos Estudantes.
Historia: leitura e exercicios p. 68 a 71.**
Atividades: p. 75 a 76. ***

4° Bimestre
As eleigdes no Brasil.
Campo Grande tem governo.
Proclamagdo da Republica.
Dia da Bandeira.

Notas:

* Numa perspectiva interdisciplinar, foram trabalhados, paralelamente, em
Geografia, os temas: Os aspectos geogrdficos, fisicos e sociais da escola.

** O conteudo e as atividades nestas paginas referem-se ao texto Quem pode
governar?

*** Essas atividades sdo referentes ao texto Quem governa o Brasil? E aos
subtitulos: 4 Monarquia e A Republica.

Fonte: Acervo da Escola Maria Constanga.

A transcricdo desse diario deixa transparecer que, também na vigéncia da
LDB 9.394/96, livres das rigorosas imposi¢des do governo militar, as professoras
continuaram, ainda que sob uma nova abordagem, a registrar os conteidos conforme
as determinagdes dos programas dos livros didaticos que por sua vez seguiam as
propostas governamentais, nesse momento expressas pelos PCN.

Na quarta série, até 1982, prevaleceram, nas atividades de Integracdo Social,
os contetdos de Geografia e de Historia do Brasil e as datas comemorativas, o que
nos levou a transcrever apenas dois didrios desta série. Um de 1982, ano em que os
temas sobre a historia e a geografia de Mato Grosso do Sul passaram a figurar nos
diarios, e o outro, de 2001, é o penultimo diario, ja que a Escola encerrou, no ano
seguinte, o atendimento as séries iniciais. O primeiro exemplifica o periodo de vigor

da Lei 5.692/71 e o segundo da LDB 9.394/96.
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Quadro 8: Diarios de Classe da 4* série: 1982
1° bimestre
Questionario dirigido: o povoado do Estado.
Levantamento das organizacdes existentes no Estado para atender as necessidades
do homem.
Localiza¢do no mapa dos pontos cardeais e colaterais do Estado.
Questionario dirigido: as descobertas do século XV, as grandes invengdes.
Pesquisa orientada sobre a vida de Tiradentes.
Desenho explicativo: a descoberta do Brasil.
A vida dos indios, seus costumes, crencas, fabricagoes.
2° bimestre
Conversa dirigida sobre os direitos e deveres do homem para com as institui¢des.
Leitura de textos referentes ao povoamento do Estado.
Discussao sobre as causas e as conseqiiéncias da divisdo do Estado.
Clima e relevo em MS.
Rios e afluentes em MS.
As expedicdes exploradoras e colonizadoras.
Discussao sobre a importancia de documentos pessoais.
Observacdo dos beneficios existentes na comunidade e no Estado provenientes de
impostos.
MS: revisdo.
Capitanias hereditarias.

3° bimestre
Principais rios e afluentes de MS.
Leitura informativa sobre a importancia das atividades economicas praticadas no
Estado.
Organizacdo de trabalho criativo sobre os primeiros moradores do Estado.
Questiondrio dirigido sobre agricultura industria, organiza¢des comerciais e
profissoes.
Pesquisa orientada: aniversario da cidade e dia do soldado.
Conversa orientada sobre os principais grupos recreativos e de lazer do Estado.
Elaboragao da linha do tempo para observar a seqiiéncia da Historia do Brasil.
Estudo das atividades comerciais, industriais e os meios de transporte de MS.
4° bimestre

Meios de transporte em MS.

Comemoragao do dia dos professores e dia das criangas.

Divisao do Estado.

Conversa sobre os meios de comunicacdo existentes na comunidade.
Industrias.

Noc¢do de monarquia.

Principais presidentes.

Personagens de MS.

Fonte: Acervo da Escola Maria Constanca

Os contetidos sobre Mato Grosso do Sul ao lado dos contetidos de Geografia

e de Historia do Brasil foram os temas registrados nos diarios até 1998. Entre 1998 e
2002, poucas novidades surgiram em rela¢do aos conteudos. A historia do nome dos

alunos e um grande numero de trabalhos em grupo e pesquisas sdo os destaques do
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diario de 1998, embora esses ultimos nao se refiram aos contetidos, mas ao método
usado para aplica-los.

Assim com nas séries anteriores, a promulgacdo da LDB 9.394/96 nao
alterou significativamente os contetdos selecionados para a Historia nas quartas
séries do Ensino Basico. E o que podemos observar nos registros do pentltimo diario

desta turma:

Quadro 9: Diarios de Classe da 4* série: 2001

1° bimestre
Minha historia.
Entrevista sobre a importancia do trabalho.
Historia e a historia do Brasil.
Trabalho sobre as racgas.
A cultura indigena.
Passeio com alguns alunos na tribo Terena (Aldeia Lagoinha).
Musica para o Dia da Familia. Dia da Familia na escola.
Conversa informal com os pais sobre a escola de seu tempo.

2° bimestre
Descobrimento do Brasil.
Colonizagdo do Brasil — elaborar questdes.
Os acordos de limites.
As primeiras expedigoes.
Expedi¢des colonizadoras.

3° bimestre
Capitanias hereditarias.
Atividades sobre Capitanias hereditarias.
Atividades variadas.
Dia dos Estudantes.
Cana-de-agucar.
Primeira atividade econdmica do Brasil.
Historia de Campo Grande.
Coisas de Campo Grande.
Entradas e Bandeiras.
Hino Nacional.

4° bimestre
A guerra do Paraguai.
Produgao e trabalho.
Historia do trabalho.
Servigos publicos.
Informatica: criagdo de Mato Grosso do Sul — atividade em power point.
Mato Grosso do Sul e suas autoridades.
Simbolos de Mato Grosso do Sul e do Brasil.

Os registros nos diarios, tanto na primeira fase — 1977 a 1997 — quanto na
segunda — 1998 a 2002 — nao fogem as regras. Registram-se os conteudos conforme

estdo apresentados no livro didatico. As descrigoes relatadas refletem o
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comprometimento das professoras com as propostas prescritas ¢ demonstram que as
mudangas promovidas pelas leis e programas governamentais ndo alteraram
significativamente os contetidos. Isso nos leva a concluir que tais contetidos estdo
apropriados aos propositos de formagdo pretendida pela sociedade. Muda-se sua
abordagem adequando-os aos novos tempos quando formar minimamente o cidadao

¢ suficiente para atender as demandas atuais.
3.3 0 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO: 1998

O Projeto Politico Pedagdgico - PPP, ou a Proposta Pedagdgica da Escola
Maria Constanga teve por base essencialmente os PCN, ja que as diretrizes estaduais,
também usadas pela escola, foram organizadas segundo os PCN. A Escola assumiu

como seu objetivo maior

Proporcionar ao educando a amplitude das necessidades basicas de
aprendizagem (como conhecimentos, habilidades, valores e
atitudes) necessarias para que possa desenvolver plenamente suas
potencialidades, viver e trabalhar com dignidade, participar do
desenvolvimento e continuar aprendendo (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO DA ESCOLA MARIA CONSTANCA, 1998,
apresentacao).

Para tanto, a Escola Maria Constanga organizou sua Proposta de forma que
os objetivos e os conteudos de cada disciplina do curriculo programatico, entre elas
Estudos Sociais, contribuissem para o alcance desse objetivo.

Ainda sob a denominacdo de Estudos Sociais, mas sem a obrigatoriedade de
aglutinar a Historia e a Geografia, os contetidos foram distribuidos por série:

e Primeira série: a familia, a escola, os meios de transporte, os meios
de comunicagdo, a casa, a rua, orientacdo espacial, tempo, sinais de
transito e trabalho. O objetivo estabelecido reza: observar a realidade
diretamente, oportunizando ao aluno conhecer o ambiente em que
vive, acreditando que sua formagdo e integracdo com a sociedade
possam trazer mudangas ao meio em que vive (PPP, p. 59/60).

e Segunda série: homem e comunidade; a comunidade; a familia; a
escola; caminho para a escola; cuidados com o transito; sinais de
transito; a cidade; comunidade urbana e rural; bairros residenciais,

comerciais e industriais; autoridades do municipio; municipio; os

servigos publicos; trabalho; diversdes; a industria; o comércio; os
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meios de transporte; os meios de comunicagdo; o homem e a terra;
orientacdo (pontos cardeais); relevo e a terra; formas de relevo; as
aguas, os mares ¢ os rios; clima (as estagdes do ano); a vegetacdo,
tipos de vegetacdo; o homem modifica 0 meio em que vive; datas
comemorativas (PPP, p. 63/64). Os objetivos estdo expressos da
seguinte forma: desenvolver no aluno o sentimento civico da sua
cidadania, fazendo wuso do pensamento critico e de um
comportamento democratico, ¢ proporcionar as nogoes de tempo,
espaco e relagdes (PPP, p. 61).

Terceira série: onde vocé vive; municipio; a vida no municipio; a
zona rural; a zona urbana; a histoéria do municipio; a populacdo do
municipio; como se orientar no municipio; paisagem natural do
municipio; as atividades econdmicas do municipio; a pecuaria do
municipio; a mineracdo do municipio; comercio do municipio;
meios de transporte; meios de comunicagdo; governo do municipio;
nosso municipio faz parte do Brasil; Estado; conceito de Estado;
estudo de aspectos especificos de cada Estado do Brasil; definigao
de Capital; conceituagao de pais; pontos cardeais e colaterais (PPP, p
67/68). Objetivos estdo enunciados da seguinte forma: possibilitar a
crianca a oportunidade de observar a realidade diretamente,
conhecer, avaliar e compreender o ambiente em que vive (PPP, p.
65).

Quarta série: ficha individual (constru¢ao da histéria da crianga);
datas comemorativas; os primeiros habitantes do Brasil: os indios,
tribos de MS; questdo polémica sobre os indios, pesquisa; nossa
populacdo: ragcas que formam o povo brasileiro e influéncia que
recebemos das racas; conhecimento, exploracdo e colonizagdo;
historia da colonizagdo de MS: os bandeirantes; ciclo do gado; nosso
Estado de MS: divisdo; a guerra do Paraguai ¢ o nosso Estado; a
nossa cultura; as nossas cidades; nossas personalidades; organizacdo
politica de MS; os simbolos estaduais e nacionais; pesquisas,
relatorios, murais. Apresenta o seguinte objetivo: o aluno devera
construir seu conhecimento através dos fatos historicos relativos ao

seu Estado, localizando-o dentro do contexto brasileiro, observando
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e estudando o modo de vida de seus habitantes e também o processo
politico-administrativo em que vive (PPP, p. 69).

A simples listagem de conteudos, sem explicitar a metodologia nem a teoria
que sustentassem o Projeto pode indicar a intengdo de deixar aberta uma gama de
possibilidades para a adocao, pelos professores, da metodologia ¢ da concepgao
tedrica que melhor lhes aprouvesse. Sabendo-se que todo processo de mudanga gera
desafios e conflitos, no caso da educagdo sempre relativa a teorias de aprendizagem,
pode ter sido a melhor escolha elencar os conteudos de cada disciplina, definindo-
lhes os objetivos e deixando a cargo do professor a escolha da metodologia e da
concepgao tedrica porque estas ja estavam contempladas nos PCN.

Considerando que as mudangas nos contetidos ndo foram significativas,
podemos aproxima-los tanto da proposta dos PCN (1997) quanto da Proposta de
Contetdos Curriculares (1984). No entanto, serd o tipo de abordagem que fard essa
aproximac¢ao maior ou menor com uma ou outra proposta. Uma aula expositiva
sobre, por exemplo, a Histéria local ou sobre o cotidiano do aluno, em que se
apresentam ao aluno exercicios de completar frases ou responder a questdes,
aproxima-se muito mais da proposta anterior, dita tradicional, do que da proposta
expressa nos Parametros. O que de fato ocorreu, somente os professores e os alunos

podem nos dizer.

3.4 DOS PROFESSORES E ALUNOS

A produg¢do de documentos por meio de depoimentos, questionarios e
entrevistas com professores e ex-alunos resultou no seguinte:

- Entrevistas realizadas com cinco ex-professoras.

- Depoimentos colhidos com quatro ex-alunos que cursaram a quarta
série, em 2002, e se manifestaram sobre as atividades nela
desenvolvidas.

- Questionario respondido por cingiienta e quatro alunos que cursavam
a sétima série A e B, em 2005, e se manifestaram sobre suas
experiéncias na quarta série. A matricula acusava um total de sessenta
e quatro alunos, dos quais dez faltaram no dia 22 de novembro de

2005, dia da aplicacao do questionario (ANEXO 2).
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Para proceder a analise dos questionarios, destacamos primeiramente os
alunos que estudaram na Escola Maria Constanga em 2001 ou 2002, época em que se
encerrou o atendimento as séries iniciais. Tem-se o resultado de treze alunos desse
periodo.

As primeiras questdes do questionario versavam sobre os recursos didaticos
utilizados. Os treze alunos afirmaram que nao era adotado livro didatico quando se
tratava da unidade de estudo sobre o municipio de Campo Grande e que os conteudos
eram copiados da lousa. Informaram também sobre uma variante: a professora pedia
um trabalho ou uma pesquisa sobre o tema. Em relacdo aos temas sobre o Estado de
Mato Grosso do Sul, afirmaram unanimemente que seguiam as licdes de um livro:
“Estava escrito Estudos Sociais: Mato Grosso do Sul. Tinha uma capa meio
alaranjada, meio marronzado™’. O livro foi adotado, mas como ndo era distribuido
gratuitamente, nem todos os alunos o compraram. Era usado como fonte para os
trabalhos e atividades.

Quanto aos efeitos do ensino de Historia, ou quanto ao seu funcionamento,
cinco dos treze alunos responderam que o ensino de Historia ndo mudou nada em
seus comportamentos. Suas justificativas foram semelhantes. Quatro desses cinco
alunos responderam que ndo se lembram mais de quase nada que estudaram na
disciplina; e um deles afirmou que a unica diferenca que percebeu foi a mudanga na
moda das roupas, na agricultura, na politica. O imediato veio logo a memoria: hoje
tem muito mais corrup¢do, mas isso ndo muda nada na minha vida. Dos treze, dois
nao responderam e seis disseram que houve mudancas, sim, e as justificaram:

e Comparando o antigo com o agora, muitas coisas mudaram,
melhorando nossas condi¢des de vida.

e Preservar todas as coisas antigas e famosas que fazem parte da
historia de uma cidade.

e Respeitar as pessoas, principalmente no comercio.

e Preservar e manter a cidade limpa.

Os outros alunos entrevistados, num total de quarenta e um, estudaram na
terceira ou quarta série em outras escolas™ e responderam sobre a matéria ministrada

na terceira e na quarta séries. As respostas desses alunos foram analisadas somente

270 aluno estd se referindo ao livro Estudos Sociais: Mato Grosso do Sul: Educacdo e
Desenvolvimento do Senso Critico citado no item 3.1.3.

28 Sete estudaram em outras cidades, dezesseis em outras escolas estaduais e dezoito em outras escolas
municipais ou particulares.
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no tema que se refere ao funcionamento do ensino de Historia. Desse total, oito ndo
responderam e dezenove disseram que ndo mudaram em nada seus comportamentos,
porque nem sequer se lembram do que estudaram. Quinze, porém, registraram
mudangas. Nas suas justificativas, aprenderam:

e Valorizar as coisas, pois houve muita luta para que elas
acontecessem.

¢ Que a tecnologia evolui muito e que a gente tem que domina-la para
se dar bem.

e E preciso que a cidade ¢ o Estado sejam preservados para ser bem
falado na midia e atrair turistas.

e Esses estudos me ajudaram a enxergar a maneira de ser de Campo
Grande e de Mato Grosso do Sul.

e Preservar a cidade, deixando-a mais limpa.

e Interessei-me por visitas aos pontos turisticos e museus, apesar de
morar aqui desde sempre ndo conhecia os museus, oS pontos
turisticos e outras coisas.

e Passei a entender melhor como as coisas aconteceram.

e Antes eu pensava que Campo Grande era composta de muitos
animais agora vejo que € uma cidade 6tima.

e Comecei a prestar atengdo nas coisas e a dar valor ao nosso Estado e
a nossa cidade. Passei a visitar os lugares indicados pelas professoras
e a gostar mais da cidade.

As respostas apontam para uma formagdo critica: valorizar as coisas,
dominar a tecnologia, preservar a cidade, entender melhor as coisas. O
posicionamento critico do aluno se manifesta quatro anos depois — 2002/4* série —
2005/7* série. E o que demonstra Oliveira (1981): o germe do senso critico esta
presente na crianga e ainda que ela ndo o manifeste devido a sua pouca idade ele,
sendo devidamente tratado, via educacdo, nasce, cresce e se manifesta tempos depois
e, na maioria das vezes, sem que o professor tome consciéncia do alcance de seus
atos.

O ultimo item do formulario ndo era exatamente uma formulacdo de

questdo, mas duas solicitagdes que se referiam ao material didatico guardado e que
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pudesse ser emprestado e se alguém tivesse alguma lembranca que quisesse relatar.
Quatro alunos se manifestaram.

Em seu depoimento, Marta (ANEXOS 3), relatou sobre o que mais a
marcou nas aulas de Historia. Falou especificamente sobre um trabalho realizado
(ANEXO 3.1), em 2002, quando era aluna na quarta série. Outros alunos também se
lembraram desse trabalho. Consistia em realizar uma pesquisa que poderia ser pela
internet, livros, jornais ou revistas; o Unico meio proibido de utilizar era o livro
didatico, em poder dos alunos e que versava sobre o Estado. A atividade deveria
conter os pontos turisticos e de lazer do Estado, bem como trés questdes diferentes,
formuladas e respondidas pelo proprio aluno. Em seu depoimento, a aluna que, em
2005, estudava a sétima série no Maria Constanga, avalia o trabalho como uma forma
diferente e positiva usada pela professora, pois, ao proibir o uso do livro didatico,
incentivou os alunos a procurar outras informag¢des em outros meios ¢ quando, na
aula seguinte, a professora trabalhou o texto do livro didatico, a turma teve a
oportunidade de confrontar os textos pesquisados com aquele apresentado pelo livro.
“A aula foi bem legal”. Para Marta, elaborar as questdes levou-a a pensar sobre o
tema porque as questdes formuladas constituiriam uma série de atividades para a sala
toda, levando o nome de quem as elaborou e ninguém queria apresentar “questdes
bobas”.

O livro didatico que poderia ser uma das causas do ndo desenvolvimento do
senso critico foi momentaneamente abandonado na unidade do ensino regional.
Nesse fato particular, o olhar se deslocou do livro didatico para uma outra forma de
ensinar Historia. O ensino centrado no livro didatico traz, entre outras conseqiiéncias,
a limitag@o da formagdo tanto do professor quanto do aluno, conforme relatam Hoff e
Cardoso (2003). A proibi¢do momentanea de seu uso incentivou os alunos a buscar
em outras fontes, a ampliar seus conhecimentos e quando aconteceu sua retomada
eles tinham informagdes e condicdes de confrontar idéias e informagdes,
promovendo assim um rico debate, uma aula inesquecivel e conhecimentos
certamente promoveram o desenvolvimento do senso critico.

Rogério e Rivelino estudaram no Maria Constanca desde a 1* série. Joaquim
chegou em 2000, para a terceira série. Os trés contaram como eram as aulas de
Estudos Sociais (ANEXO 4) destacando o que mais gostavam: “Sempre a professora
mandava fazer um trabalho sobre Campo Grande” (Joaquim). “Também mandava

pesquisar em casa, ai a gente ia aos jornais, revistas e livros dos anos passados e
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recortava as coisas sobre Campo Grande” (Rivelino). “Eu gostava de pesquisar. Ai a
gente vinha aqui” (na biblioteca/Rogério). Sobre as recomendagdes da professora,
lembram, quando ela falava sobre nao destruir os muros, o orelhdo, ndo jogar lixo no
chdo, nem para fora da janela do 6nibus. “Quando era crianca ndo adiantava muito
ndo. Ai a gente vai crescendo e vai vendo que ndo dd mesmo, vendo o que pode o
que nao pode” (Rivelino).

Passados trés anos da pratica escolar nas séries iniciais, os alunos
entrevistados deixam transparecer em seus posicionamentos a preocupacao com as
questdes ambientais € o gosto pela pesquisa. Dificil € conceber se esse
desenvolvimento se deu gracas aos Estudos Sociais, em particular e a educagdo em
geral ou a um amadurecimento individual. Consideremos as seguintes questdes: a) o
desenvolvimento cognitivo ¢ ampliado pela agdo da educacdo; b) os contetidos foram
selecionados e organizados para atenderem a um determinado nivel de
desenvolvimento cognitivo da crianca e do adolescente; c) o germe do senso critico
encontra-se latente desde a infancia. Partindo desses trés pontos, podemos concluir
que o amadurecimento individual se d& naturalmente, porém acelerado e
transformado pela educacdo que permite a crianca o desenvolvimento do senso
critico que se manifesta tanto pelo amadurecimento cognitivo quanto pela acdo do
ensino.

Para as professoras foram levantadas questdes sobre planejamento, livro
didatico, selecao de contetidos, enfim questdes que revelassem sua pratica diaria.

A professora Sénia (ANEXO 5) ¢ graduada em Pedagogia, especialista em
Metodologia do Ensino Superior e Gestdo Escolar. Lecionou na Escola Maria
Constanga de 1974 a 1998, para a terceira e a quarta série.

Sobre sua pratica escolar, a professora falou sobre o uso do livro didatico e
sobre a metodologia aplicada. Segundo ela, o livro didatico adotado apresentava
contetidos muito restritos € a pesquisa em outros livros era necessaria para
complementa-los. Utilizava metodologias diversificadas para que as aulas se
tornassem mais prazerosas € os alunos assimilassem melhor a matéria trabalhada.
Conforme o contetdo estudado, os alunos faziam entrevistas e passeios extraclasse,
como visitas a fabricas, por exemplo. O planejamento era feito em casa, de acordo
com a disponibilidade do professor. Apds alguns anos foram concedidos dois tempos
para que se elaborassem os planos de aula, na escola. Se a aula fosse bem dada e

atrativa, a receptividade dos alunos era boa.



94

Sobre o ensino de Historia, a professora assim se posicionou: ‘“na rede
estadual ndo tinhamos praticamente nada sobre o municipio. Havia uma troca entre
as colegas, uma emprestava para a outra o material que conseguia. Nos usavamos a
lista telefonica, as paginas iniciais traziam a histoéria de Campo Grande e os pontos
turisticos e a rede municipal distribuiu umas apostilas para os professores deles, que
noés também usavamos. Depois, mais ou menos em 1991, comegaram a aparecer os
primeiros livros didaticos sobre o municipio. Sobre Mato Grosso do Sul havia
poucos livros, mas publicados bem antes que os sobre Campo Grande”.

Sobre o livro de Histoéria a professora informou que foi adotado o livro
Integrando o Aprender, adotado para o aluno e usado durante muito tempo, antes
mesmo de 1993, mas houve outros anteriores a ele, dos quais a professora nio
lembra os nomes, mas afirma que seguiam mais ou menos a mesma distribuicao de
contetidos sendo poucas as diferengas. Havia um de Estudos Sociais, cuja autora era
Déborah Padua de Mello, sobre Mato Grosso do Sul. Era usado s6 pelo professor que
passava os pontos sobre o Estado para o aluno copiar. Outro livro sobre o Estado
pertencia a uma colega, professora da quarta série, era uma edicdo mais nova que
também era usado.

Sobre sua formacgao, a professora Sonia conclui que contribuiu em todos os
aspectos porque ajudou a enriquecer sua pratica e aumentou seus conhecimentos.

A professora Ana (ANEXO 6) lecionou na Escola nos anos 1980 e 1990,
para a segunda e a terceira séries. Ela revela que o planejamento anual tinha que
seguir um modelo prescrito, mas para o plano de aulas ndo havia esse rigor. Do
planejamento anual uma copia ficava arquivada na secretaria da escola e outra
permanecia sempre em sua pasta, para o caso de alguém o pedir. Em sua pratica
diaria a professora reclama da formulacdo de provas: “Ruim mesmo era formular
provas. Tivemos até curso sobre como formular provas”.

Sobre esse curso, recorda de a equipe regente ter levado alguns modelos de
provas. Neles havia questdes de perguntas e respostas, de marcar falso ou verdadeiro,
questdes com mapas, cruzadinhas e outras das quais ndo se lembra. Mas o x da
questdo, comenta Ana, era, segundo aquela equipe, que o professor formulava mal as

provas, buscava uma auto-avaliacdo, queria ver se havia trabalhado bem o contetido
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e ndo pensava na capacidade do aluno. Aquelas famosas pegadinhas que a maioria
dos professores gostava de colocar nas provas foram duramente condenadas®.

Ainda falando de sua pratica, afirma que nem sempre o tempo permitia que
as matérias, principalmente de Estudos Sociais e Ciéncias, fossem todas aplicadas,
entdo selecionava aquelas que os alunos mais precisavam geralmente Portugués e
Matematica. No entanto, diz ela, os alunos gostavam mesmo era das datas
comemorativas por causa dos trabalhinhos. Quando trabalhava s6 com os textos do
livro didatico, ainda que curtos, os alunos que tinham dificuldade em leitura nao
gostavam. Ana achava relativamente facil ensinar Historia, pois trabalhava
basicamente com datas comemorativas e uns poucos pontos, como eram chamados,
eram textos simples. Primeiro usava desenhos e trabalhos de recorte e colagem.
Depois passou a trabalhar com reportagens de jornais e de televisdo para fazer
trabalhos e montar textos, principalmente sobre Campo Grande e Mato Grosso do
Sul.

Sobre os conteudos, Ana diz que a proposta vinha pronta e cabia as
professoras organizar o planejamento anual. No diario, tinham que registrar tudo
conforme “eles” queriam, mas na sala.. “Na sala, de um jeito bem discreto,
podiamos dizer, mas nem todos os professores diziam, que as coisas ndo eram bem
como estavam nos livros, mas tinha que ter muito cuidado”.

Formada em Pedagogia ha muito tempo ela avalia o curso:

% Abriremos um parénteses aqui para acrescentar que, no final da década de 1980, a autora desta
pesquisa lecionava na rede estadual de ensino de Mato Grosso do Sul e participou deste curso. Os
modelos de provas aos quais se refere a professora Ana foram recolhidos em escolas nas quais a
equipe, formada por professores de uma universidade de outro Estado, havia feito a pesquisa. Suas
criticas se dirigiram tanto as pegadinhas quanto as questdes mal formuladas cujo exemplo lido foi de
uma questdo em uma prova de Matematica para uma turma de primeira série ¢ que dizia o seguinte:
Jodozinho ganhou 3 balas de sua mae e 4 de seu pai. Ele ficou com O aluno deveria, na
intengdo da professora, somar e completar com o total. No entanto, um dos alunos assim completou:
Ele ficou comtente. O aluno errou em sua resposta?

Especificamente sobre as provas de Historia, as criticas se direcionavam para as pegadinhas,
consideradas pela equipe como maldosas, mas que para muitos dos professores ali presentes
revelavam somente se o aluno havia estudado ou ndo, ou se haviam decorado direitinho. Um exemplo
dado foi sobre a inveng@o de nomes em uma questdo de multipla escolha, numa prova para a quarta
série, sobre a Proclamacdo da Republica, na qual uma das alternativas trazia o nome completo do
Marechal Manuel Teodoro da Fonseca e as outras inventavam nomes semelhantes como Marechal
Antonio Teodoro Silva, Marechal Jodo Teodoro da Fonseca. Anotagdes minhas, que tdo somente
explicitam sobre um curso de treinamento sobre formulag@o de provas, naquele momento necessario e
produtivo. Considero que as alternativas do tipo “pegadinhas” s@o realmente indevidas ndo porque
avaliam se o aluno estudou ou ndo, nem porque sdo “maldosas”, mas, porque terdo minima ou
exagerada atragdo frente as demais alternativas e, portanto, ndo colaboram para a discriminagao,
determinando falsa validade e falsa coeréncia da questdo formulada.
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[...] vi Estrutura, Sociologia, Filosofia, Psicologia (foi a que mais
aproveitei), Didatica e Metodologias, que sdo tteis, € claro, mas
quando vocé€ entra na sala de aula, com esses conteudos
(académicos), essas didaticas e metodologias, vocé se pergunta: E
agora o que enfio dentro disso? Sobre os conteudos (escolares),
embora parecam faceis para nos, voc€ nao viu nada. Ai vocé fica se
perguntando o que vou ensinar, para que isso ou aquilo,
principalmente de Historia, Geografia e alguns contetdos de
Portugués. Ai voce acaba ficando com livro didatico.

A professora Ana acentua que a utilizagdo de recursos atraia os alunos nas
aulas de Estudos Sociais, mas revela também que o ensino centrava-se na pratica da
leitura ¢ da escrita, em Portugués e Matematica, confirmando o que as propostas do
Seminario denunciavam: pouco espago para o ensino de Historia.

A professora Mary (ANEXO 7) lecionou na Escola de 1989 a 1997, para a
segunda e a terceira série. Achava mais facil trabalhar com a segunda série embora
ndo considerasse a terceira dificil, mas tinha mais contetdos. Para ela, os alunos nao
davam trabalho com comportamento, embora sempre tivesse mais danado, mas nada
que, segundo a professora, ndo tivesse jeito. Para o planejamento, os professores
recebiam os contetdos programaticos ¢ um quadro mimeografado que era o modelo
do planejamento. Ali constavam os objetivos, os conteidos e os recursos. As
anotacgdes no caderno de planos ndo eram tdo rigorosas, faziam somente as anotacdes
do que seria dado diariamente e como seria trabalhado — pesquisa, cartaz,
questionario, leitura no livro, ou alguma outra coisa. Os alunos das duas séries com
as quais trabalhou, diz a professora, gostavam principalmente das datas
comemorativas por causa dos trabalhinhos. Na terceira série, além dos trabalhinhos,
o fato de ndo precisar fazer contas nem ditado era outro atrativo das aulas de Estudos
Sociais.

Na segunda série, ndo havia muito conteido para trabalhar nas aulas de
Estudos Sociais. Os alunos adoravam as aulas, na verdade eles gostavam mesmo era
de colorir. Os desenhos eram bem infantis e as criangas achavam lindos, afirma
Mary. J4 para a terceira o professor tinha um livro sobre o Mato Grosso do Sul e
passava a matéria no quadro para copia. Depois passava um questionario. Sobre
Campo Grande, continua ela, ndo havia livro, o trabalho era baseado em data
comemorativa. Os trabalhos giravam em torno da confec¢do de cartazes, elaboracdo
de perguntas e as vezes um trabalhinho com o jornal da semana do aniversario da

cidade. Nesta série, os conteudos eram bem mais extensos ¢ havia o aluno que
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gostava assim como havia aquele que ndo gostava como tinha aquele que gostava de
Portugués e ndo gostava de Matematica ou das outras matérias.

Os conteudos programaticos vinham relacionados e divididos por série. A
escola recebia esse programa da SEE/MS e passava para os professores. E havia o
livro didatico. Na segunda série, a professora confirma, como na entrevista anterior,
o segundo plano dado a Historia e a prioridade ao ensino de Portugués e de
Matematica. Na terceira, segundo ela, as vezes, acontecia de ndo dar tempo para
aplicar todo o conteido de Estudos Sociais. Nesse caso, a sele¢do recaia sobre
aqueles que a professora julgava mais importantes e que fariam falta na quarta série.
Na segunda série, como eram poucos os conteudos e quase s6 datas comemorativas o
que mudava era o tipo de trabalho, as vezes recorte e colagem, cartaz e na maioria
das vezes desenhos para colorir. A professora aproveitava o momento dos
trabalhinhos com datas comemorativas para tomar leitura, o que ocorria
tranquilamente, pois toda a turma estava ocupada.

A professora Marcia (ANEXO 8) lecionou para primeira, segunda e terceira
séries. Ela avalia sua pratica como algo gratificante, pois podia transmitir os
conhecimentos que adquirira e fazer com que os alunos gostassem dessa area, ja que
se preocupavam muito com as matérias principais, isto €, Portugués e Matematica.
Marcia utilizava figuras, trabalhos e todos os materiais que encontrava na época para
mostrar aos alunos que a Histdria era tdo importante quanto as outras disciplinas.
Conforme a professora, o planejamento era feito com a supervisora, sempre de
acordo com a proposta em vigor. O livro didatico, continua ela, era escolhido pelos
professores de forma a atender as propostas em vigor e aprovado pela supervisora,
mas era preciso usar outros como complemento.

A professora da o tom de segundo plano auferido ao ensino de Historia ao
afirmar que as disciplinas Portugués e Matematica apresentavam maior peso levando
os alunos a fazer o possivel para conseguir assimilar e ganhar boas notas nessas
disciplinas. A Historia era, para eles, uma matéria secundaria com a qual ndo se
preocupavam tanto. E, atualmente, isso acontece tanto no Ensino Fundamental como
no Ensino Médio, afirma Marcia, que também lecionou Historia para as séries finais
do Ensino Fundamental.

Marcia afirma que nunca seguiu a risca os contetidos prescritos, pois, além
do livro adotado e dos complementares, langava mao de sua criatividade e

individualidade. Além do Magistério, ela é graduada em Histdéria — primeira turma
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em Campo Grande/FUCMT. “Mesmo a pessoa tendo estudado Historia, o diploma
ndo ensina o dia-a-dia em uma sala de aula. E preciso adquirir experiéncia na
matéria, estudar, pesquisar e fazer cursos a parte porque a sala de aula é que ensina a
realidade a enfrentar”, ¢ a avaliacdo que faz sobre sua formacao.

Formada em Magistério e graduada em Histéria, a professora Cristina
(ANEXO 9) lecionou para a primeira série, no periodo de 1995 a 2000. Segundo ela,
o planejamento anual era elaborado com a coordenadora pedagdgica, mas os
conteudos deveriam ser aqueles programados pelo livro didatico adotado ou
proximos a realidade dos alunos.

Quanto ao ensino de Historia os temas eram livres, por exemplo, familia. A
professora revela que usava muito pouco o livro didatico. As aulas se desenvolviam a
partir de didlogos e desenhos, isso porque as criangas ndo escreviam nem liam. Os
alunos gostavam, pois suas aulas eram bem diversificadas, com uso de filminhos,
desenhos, historinhas e teatrinhos.

Cristina lembra-se de ouvir, das salas ao lado, as explicagdes daquela
Historia escrita ainda para a ditadura e ficava pensando como nao tinha nada a ver

com a Historia dos cursos de graduacao.

As entrevistas resultaram em importantes informagdes para investigar a
cultura escolar e a influéncia que ela exerce na consolidagdo dos contetdos. Um
dado interessante, relativo as atividades em sala, aponta para um recurso evidenciado
nas aulas de Integragdo Social e revelador de elementos da cultura escolar: a
utilizacao dos trabalhos e dos trabalhinhos. O segundo termo ndo indica tdo somente
o diminutivo do primeiro, mas estabelece diferengas. Os trabalhos eram realizados
principalmente pelas turmas de terceira e quarta séries, enquanto os trabalhinhos
eram preferencialmente praticados pelas turmas de primeira e segunda séries.
Enquanto o trabalho exigia dos alunos pesquisa escolar, busca em livros, jornais e
revistas para compor um trabalho com textos, gravuras e explicagdes, seja em forma
de cartaz ou descritivo, os trabalhinhos eram desenhos, geralmente representativos
das datas comemorativas, para a crianga colorir, pintar ou fazer recorte e colagem.
Os desenhos para colorir eram mais freqiientes. Pintura, recorte e colagem eram
utilizados em menor escala, pois exigiam a presenca constante da professora
impedindo-a de exercer outras atividades naquele momento. Ja os desenhos para

colorir abriam-lhe varias possibilidades. Enquanto os alunos se entretinham
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colorindo, ela podia usar esse tempo seja para corrigir cadernos e as atividades no
livro, seja para tomar ligdes individuais de leitura, continhas ou tabuadas. Nas turmas
de terceira e quarta séries, os trabalhos cumpriam outra func¢do: eram voltados para
os temas que abordavam a historia regional, mas principalmente a local, isso porque
sobre Campo Grande ndo havia um livro didatico que fosse adotado e quando
aconteceu sua edicao era usado, inicialmente, somente pelos professores.

As idéias externadas pelas professoras entrevistadas convergiram para o que
Vinao Frago (2000) analisa: a pressdo opressiva e exigente das contingéncias do
momento politico e do poder. As mudangas pontuais realizadas ainda estavam em
vigor em 1977. Os eruditos e a legalidade governamental determinavam o curriculo e
vigiavam a pratica. Os professores, em suas instituigdes escolares viviam um
“conjunto de modos de pensar e de fazer, de crencas e praticas, de mentalidades e
comportamentos sedimentados ao longo do tempo” (VINAO FRAGO, 2000, p. 8).

A cultura escolar administrativa, a dos gestores e supervisores revelou um
desencontro com a atividade dos professores que reagiram de varias maneiras. Uma
delas foi a sensacdo de “falta de tempo”. As exigéncias geraram a necessidade de
obedecer, com atencdo e responsabilidade, aquilo que estava determinado. “No diario
tinha que estar tudo conforme ‘eles’ queriam”, afirma uma professora. E isso
requeria tempo e uma mentalidade para cumprir. “Essas pressdes e exigéncias
conformam a mentalidade e comportamentos — ou seja, a cultura escolar — dos
professores” (Id. p. 13). Da parte dos docentes, manifesta-se a sensagdo constante do
tempo, da falta de tempo: “devia fazer em casa os planos de aula, de acordo com a
disponibilidade do professor”. A reacdo ocorreu. Aos elementos da cultura escolar
docente foi acrescentado o planejamento feito na escola: das vinte horas-aulas
semanais, dois tempos foram disponibilizados para que os planos fossem elaborados
na escola.

A sensagdo de tempo insuficiente, acrescenta-se que ndo era somente 0
tempo da aula, tempo do ensino restrito, mas o tempo da formag¢ao individual e em
grupo, das reunides formalmente prescritas, das elaboragdes de documentos e
relatorios exigidos pela administragdo, das atencdes dispensadas aos pais dos alunos.

A reagdo ndo se restringiu a falta de tempo disponivel e as pressdes. Sua

reacdo veio também na pratica escolar:

No diario tinha que estar tudo conforme “eles” queriam, mas na
sala de aula... Na sala de aula, de um jeito bem discreto, podiamos
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dizer, mas nem todos os professores diziam, que as coisas ndo eram
bem como estavam nos livros, mas tinha que ter muito cuidado
(PROF. ANA, ANEXO 6).

A vigilancia exercida — “mas aquele planejamento anual tinha que estar
sempre na sua pasta, para o caso de alguém pedir” — sobre o curriculo imposto levou
os professores a formatar um novo elemento da cultura escolar: uma falsa
obediéncia. Registrava-se o contetido “como eles queriam”, mas em sala dava-se um
jeitinho de dizer o que ndo estava escrito e fazer o que ndo estava prescrito.
Determinadas politicas impostas gestaram uma colegialidade artificial, ou seja, uma
falsa obediéncia, em que se aprovava o prescrito de forma que constasse
oficialmente, reservando para o individualismo da aula o carater complexo de sua

tarefa de ensinar.

3.5 CONFIGURANDO O ENSINO DE HISTORIA

A analise dos livros didaticos encontrados, dos diarios de classe, dos
depoimentos e das entrevistas permitiu delinear o ensino de Historia nas séries
iniciais do Primeiro Grau na Escola Maria Constanca, no periodo de 1977 a 2002.

O ensino partia da realidade do aluno, ou seja, do imediato, do mais
proximo a crianga. Percebe-se claramente a organizagdo dos contetidos a partir dos
circulos concéntricos:

1? série — familia) escola) vizinhanga)

2% série — familia) escola) bairro) comunidade)

3% série — familia) grupos sociais) comunidade) municipio)

4% série — familia) grupos sociais) comunidade) municipio) Estado) Pais).

Atividades diversas eram postas em pratica no exercicio do magistério. O
que ndo implica dizer que todos os professores agiam da mesma forma. Notamos
uma visivel empolgacdo nas entrevistas das professoras Marcia e Sonia quanto a
utilizacdo de métodos diversos em suas aulas, fato que pode ser comprovado ao
analisarmos os diarios de classe da quarta série/1982 (Quadro 8) e da terceira/1982
(Quadro 6.1), respectivamente.

O Projeto Politico Pedagogico da Escola, ao apenas listar os conteudos e
estabelecer os objetivos, permite aproxima-lo tanto da Diretriz Curricular de 1984
quanto dos PCN. Considerando as abordagens expostas nas entrevistas, parece-nos

que, na primeira ¢ na segunda série, elas estdo mais proximas as praticas anteriores



101

aos PCN, enquanto que na terceira e na quarta, a partir de 2000, uma nova
abordagem foi assumida pelos professores ao adotarem a Colecdo Vitoria Régia,
aproximando-se muito da perspectiva sociointeracionista proposta pelos PCN. No
entanto, as mudancas referentes aos contetdos foram minimas, havendo uma
preocupacdo maior em iniciar o estudo pela historia individual com a utilizagdo de
documentos pessoais. Para as terceiras séries, foram acrescentadas as definigdes de
Historia e de fatos histéricos e iniciados os estudos sobre o Estado que anteriormente
eram contetidos das quartas séries.

E de conhecimento publico que as mudangas advindas da LDB 9.394/96
foram lentas, graduais, como em todo acontecimento historico. Isso nos leva a
concluir que, com relagdo a primeira e a segunda série, a Escola Maria Constanca
ndo chegou a embrenhar-se nessas mudangas posto que ocorreu, a partir de 1998, a
desativagdo gradual das séries iniciais encerradas definitivamente em 2002.

Quanto aos conteudos nos diarios de classe, podemos dividi-los em duas
partes. A primeira refere-se a unidades de ensino, pontos a serem estudados, como
ocorre com os conteudos listados nos Quadros 4, 5, 5.1, 6, 6.1 e 8. A segunda parte,
Quadros 6.2 (1997), 7 ¢ 9, ambos de 2001, registra dados que, em sua maioria,
emergem praticamente da busca de documentos sobre a historia local e regional. Nos
dois casos, os registros dos contetidos nos diarios sdo praticamente copiados dos
livros didaticos revelando sua importancia como instrumento do trabalho didatico.
Embora a segunda parte apresente-se aparentemente como novidade, ndo deixa de
ser também copia. Em 1997, as mudancas se anunciavam apods a promulgacdo da
LDB 9394/96; em 2001, ja se efetivara e os novos livros se apresentavam com o
seguinte rotulo: Elaborados de acordo com os PCN.

Nos Estudos Sociais, o ensino deveria ser apoiado em suportes concretos a
fim de facilitar a evocacdo do passado e da atualidade. Essa forma didatica
exprimiria um momento da histéoria humana e mobilizaria a curiosidade e a
sensibilidade das criangas. Apoiado no desenvolvimento cognitivo, o ensino deveria
ser organizado conforme sua compreensdo, a partir da historia pessoal. Buscaria
estabelecer uma proximidade espacial e afetiva e favoreceria a apreensdo das
especificidades do passado construido, que é o presente, pelo contato afetivo com a
realidade e conduziria a uma representacdo do passado e do presente € a uma
compreensdo dos fatos historicos. A apreensdo da historia pessoal conduziria a

compreensdo da histéria local, regional e nacional, sucessivamente. Essas foram as
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inten¢des propostas tanto pela Lei 5.692/71, quando os conteudos eram selecionados
seguindo o circulo concéntrico, quanto nas da LDB 9.394/96, segundo a qual os
conteudos devem partir do cotidiano do aluno. O que as diferencia sdo a
nomenclatura e a abordagem dos contetidos. Enquanto a primeira os abordava linear
e mecanicamente a segunda busca sua contextualizacdo. O sucesso depende, entre
outros fatores, da pratica docente. Como esses contetidos serao aplicados, ensinados;
que métodos serdo usados e sob que perspectiva tedrica sao elementos que estdo nas
maos dos professores. Esbarramos entdo em duas questoes primordiais, confirmadas
pelas professoras entrevistadas: o tempo e a formacgao.

O tempo ¢ reclamado em dois sentidos. O primeiro, a disponibilidade para o
planejamento e outras atividades extraclasse. Planejar em casa ou levar qualquer
outra atividade implica trabalhar além das quatro horas didrias, trabalho ndo
remunerado e que também reduz o tempo que o professor poderia disponibilizar para
outras atividades, estas remuneradas. No outro sentido, estd o tempo em sala de aula,
reclamacdo que difere de uma série para outra: na primeira, se direciona ao processo
de alfabetizagdo. Como ensinar a ler, escrever, contar, somar, subtrair, multiplicar e
dividir e ainda ensinar Estudos Sociais e Ciéncias? Dai a prioridade dada a
alfabetizacdo e a utilizacdo dos trabalhinhos para aproveitar melhor o tempo. Na
segunda série, parece que essa falta de tempo € quase inexistente, o que ndo ocorre
na terceira e na quarta séries, nas quais o tempo € curto para tanta matéria. Sdo
quatro disciplinas — Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias e Estudos Sociais —
cada qual com o seu espesso livro didatico. E quando aparece algum obstaculo, tal
como, dificuldades dos alunos, excesso de feriados ou de comemoragoes escolares,
falta o tempo. S@o elementos da cultura escolar agindo na selecdo dos conteudos.
Nesses casos, o professor opta pelos conteudos que julga mais importantes,
geralmente priorizam o Portugués e a Matematica. Nas outras duas disciplinas,
selecionam aqueles que poderdo fazer falta na série seguinte, como revelaram as
professoras em suas entrevistas.

Se essa selecdo ¢ adequada ou ndo, fica a cargo do bom senso e da formacdo
do professor. O pedagogo tem uma formagao polivalente, como afirma a professora

Ana (Anexo 6):

[...] fiz o curso de Pedagogia hd muito tempo e vi Estrutura,
Sociologia, Filosofia, Psicologia — foi a que mais aproveitei —
Didatica e Metodologias, que sdo tteis, ¢ claro, mas quando vocé
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entra na sala de aula, com esses conteudos (disciplinas), didaticas e
metodologias, vocé se pergunta: E agora o que envio dentro disto?
Sobre os contetidos embora sejam faceis para nos, vocé ndo viu
nada. Ai vocé fica se perguntando: o que vou ensinar? Para que
isso ou aquilo, principalmente de Histéria, Geografia e alguns
contetidos de Portugués. Ai voc€ acaba ficando com o livro
didatico.

O professor especialista, graduado em Histéria, tem uma formacao
especifica sobre sua area de atuacdo e que o qualifica para a selecdo dos conteudos,
supostamente mais uteis daquela disciplina. Nesse caso, como ficam as outras para as
quais ele ndo esta qualificado? E o professor pedagogo cuja formagao ndo o qualifica
para nenhuma disciplina especifica? Aqui se manifestam outros elementos da cultura
escolar: a utilizagdo do livro didatico como principal instrumento do ensino e o poder
pedagogico do professor.

O poder de atuagdo do professor se da pelo valor que tem sua explanacao,
sua palavra e seus procedimentos. O momento do ensino ¢é criagdo pessoal. A atitude
de inserir trabalho proprio, buscar novas fontes e novos procedimentos expressa
elementos ativos da cultura escolar. Os professores entrevistados buscam corrigir em
sala as falhas das propostas governamentais, acentuam seu esforco, sua dedicagdo e o
empenho investidos na sua pratica. Apontam também as falhas do curso de
graduacdo reafirmando seu tipo particular e pessoal de ensino fundado em suas
proprias qualidades. Na opinido deles, o aluno ndo admira muito as aulas de Historia.
Aqui se manifesta uma diferenga entre os professores graduados em Pedagogia e os
graduados em Historia: enquanto os especialistas procuram incrementar as aulas,
utilizando recursos diversos, buscando outras fontes e conversando com os alunos
sobre a importancia da disciplina, os pedagogos procuram resolver essa questdo
levando trabalhinhos, priorizando o Portugués e a Matematica e utilizando somente o
livro didatico adotado, elemento tradicional da cultura escolar.

O livro didatico ¢ “concebido essencialmente como uma colocacdo em
pratica das licdes do programa” (HERY, 1999, p. 168). As entrevistas registram que
os conteudos contidos nos livros eram insuficientes impondo obstaculos a um ensino
fluente, no entanto, a busca por elementos que supostamente viessem a
complementar essa deficiéncia se realizava com a utilizacdo de outros livros
didaticos e, na falta destes, at¢é mesmo da lista telefonica. A histéria de Campo

Grande e os pontos turisticos eram trabalhados tendo por base essa substituta. Nesse
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sentido, tem-se que o instrumento principal do trabalho didatico foi o livro que

coloca em pratica as licdes do programa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ainda que a Historia escolar e a académica tenham nascido gémeas,
acabaram por distanciar-se, quer pela interferéncia das teorias psicologicas, quer pela
criacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras/USP (1934), ou pela criagdo das
licenciaturas e bacharelado, ou ainda pela criacdo dos institutos de ensino. Duas
professoras entrevistadas, graduadas em Historia, enfatizaram nas entrevistas
concedidas, a diferenca entre sua formagdo académica e¢ a Historia ensinada nas
escolas. Se o objeto de estudo — a historia da humanidade — aproxima a Historia
escolar e a académica, seus conteudos e objetivos as afastam.

Os contetidos trabalhados nos cursos de Historia sdo resultantes de
pesquisas cientificas e resultam em dissertagdes e teses cujo vocabulario ndo €
acessivel as criangas. A distancia que separa o conteudo dos livros didaticos (e da
Historia escolar) da mais recente producdo académica ¢ vista por Munakata (2000, p.
303) como “discussdes interminaveis”. O autor citado refere-se a ‘“discussodes
intermindveis” em relagdo ao ensino de Historia para o Ensino Médio, no qual
comparecem professores especialistas, graduados em Historia. Maior distancia ¢ de
se pressupor quando se trata do ensino nas séries iniciais do Ensino Basico.

Quanto aos objetivos, os cursos de Historia visam no bacharelado, formar o
historiador enquanto que, na licenciatura, forma-se o professor especialista. No
primeiro caso, um conhecedor da historiografia, das técnicas de investigac¢do, dos
pressupostos tedrico-metodoldgicos, € dos procedimentos para o tratamento das
fontes de pesquisa. No segundo, um conhecedor dos conteudos, das praticas
pedagogicas e dos procedimentos didaticos, professores que atuardo junto aos jovens
e aos adolescentes do Ensino Médio e das séries finais do Ensino Fundamental. A
Historia escolar, cabe formar o cidaddo comum, apto a situar-se na sociedade
vigente. Para tanto, langa mao dos conhecimentos produzidos pela Historia
académica, ndo como uma adaptacdo, mas como um instrumento que ajuda a
alcancar o objetivo proposto para o ensino escolar. Esse processo implica a
constituicdo de normas e regras expressas pelas muitas reformas educacionais que se
realizaram.

Sob a égide dos curriculos, as metodologias e os conteudos da disciplina
escolar foram, criteriosamente, selecionados, adentrando as escolas, local de sua

implementacdo. A Historia entrou nas escolas brasileiras como formadora da
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identidade nacional e seus objetivos foram tracados girando sempre em torno da
formagdo do cidaddo que atendesse as necessidades de seu tempo. Assim foi na
Reforma Francisco Campos/1930, quando o ensino objetivava a retomada da
concepgdo de Estado e o fortalecimento do sentimento de identidade nacional; na
Reforma Gustavo Capanema, deveria desenvolver o patriotismo, além de formar a
nacionalidade e a identidade nacional; a formagdo do cidaddo ideal para o Estado
centralizado e a formagao para o mercado de trabalho foram os objetivos propostos
na década de 1960, pela Lei 4.024/61; no regime militar, a disciplina Estudos Sociais
teve seus conteudos reduzidos, esvaziados e cuidados para que ndo despertassem o
o0dio nem excitassem os animos da juventude, buscando formar criangas e
adolescentes obedientes a nova ordem. Permanecendo no terreno ideologico, as
finalidades do ensino de Estudos Sociais, em cujo peito batiam dois coragdes — a
Historia e a Geografia — somada as finalidades da disciplina Educagdo Moral e
Civica, em tese, no seu conjunto produziriam resultados mais eficientes na formagao
da cidadania requerida na época. Em outros termos, a formacao critica ¢ a formagao
da cidadania agasalham-se na Historia ensinada.

Dessa forma, a Historia escolar foi definida e, dentro das escolas, criou
contornos  particulares, definiu-se, ganhou vida propria. Distanciou-se,
principalmente nas séries iniciais. Se a literatura afirma que, entre a Histdria
académica e o ensino de Segundo Grau, pode-se perceber certa aproximagdo entre
seus conteudos, jamais quanto aos seus objetivos, no ensino de Primeiro Grau,
especialmente nas séries iniciais, como se conclui das entrevistas com as ex-
professoras, o distanciamento foi grande. A professora Cristina, formada em
Historia, que, ao ouvir suas colegas da terceira e quarta séries, explicando os
contetidos de Histdria, questionava-se sobre o que aquela Historia tinha a ver com a
Histoéria do curso de graduacdo. Nao cabe aqui julgar se o fato é positivo ou negativo,
mas, estabelecer os distanciamentos e as aproximagdes, buscando entender como a
disciplina escolar se formou.

Torna-se claro que, ao professor das séries iniciais ndo cabe formar um
historiador em miniatura, mas o docente deve garantir aos alunos a preparagdo e a
iniciacdo para uma visdo mais abrangente. Parafraseando Hébrard (2000), ndo se
trata de fazer nascer no espirito dos alunos a intuigdo do conhecimento cientifico,
mas de fazé-los vivenciar algumas experiéncias que ndo servirdo para confirmar ou

negar uma hipdtese, mas para fazer com que se sintam atraidos por ela, propiciando-
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lhes um conhecimento que possam utilizar a longo da vida, ainda que, como o aluno
Rivelino, s6 percebam isso mais tarde: “Quando era crianga ndo adiantava muito nao.
Al a gente vai crescendo e vai vendo que ndo da mesmo, vendo o que pode o que ndo
pode”.

Assegurar tal vivéncia implica assegurar a cada série um saber significativo,
ainda que de forma inicial e gradual, como rezam as teorias do conhecimento.
Saberes significativos, no sentido de serem usados como instrumentos de
desenvolvimento do pensamento ¢ do conhecimento, no caso da Histéria escolar,
esses saberes levariam ao conhecimento de que o homem ¢ construtor, ou seja, faz
parte de sua propria construcdo pelo seu trabalho com os outros homens, garantindo
assim sua sobrevivéncia. Nessa perspectiva, a Historia escolar se desenvolveria a
partir da constru¢cdo do conhecimento pela crianga, integrando-a em suas relacdes
sociais.

Estabelecidas as aproximagdes e os distanciamentos entre a Historia
académica e a Historia escolar adentramos a Escola Maria Constanga. A origem das
séries iniciais do Primeiro Grau na Escola deu-se no momento historico-temporal da
Ditadura Militar, posto que o ensino tecnicista, imposto pelo Governo, e os contratos
com a USAID ja ndo estavam mais em uso, pairando um ar de volta a democracia em
1977 que, somente, se efetivaria em 1986. A primeira constatagdo ¢ a de que, nesse
periodo, as praticas escolares obedeciam, rigorosamente, a fatores externos, a cultura
administrativa dos gestores federais de ensino. As mudangas mentais e tecnologicas
determinantes na organizagdo escolar, nos curriculos e nos modos de ensinar ainda
estavam em vigor em 1977. A escola em questdo refletiu essa posi¢do no periodo
citado.

Ao investigarmos as salas de aula delineamos o ensino de Historia nas séries
iniciais. Ha nos didrios uma repeticdo dos contetidos indicados nas propostas e nos
treinamentos, o que ndo surpreende ja que, os diarios de classe, em termos gerais,
registram a mentalidade ou a cultura propria dos gestores e supervisores da educacao.
Nos anos do Governo Militar, tudo indica que o material didatico estava sob o
controle das normas emanadas dos reformadores do Estado. E notéria a aproximagio
entre o curriculo prescrito e o curriculo ativo. Também ¢ notoéria a diferenca entre as
atitudes das professoras: enquanto algumas se limitavam a aplicar as propostas,
outras buscavam materiais ¢ métodos complementares. Ao procurarmos explicitar as

diferencas de comportamento baseados na formacao da professoras, outra questao se
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coloca: enquanto apenas uma afirmou que sua formagao ajudou bastante no exercicio
de sua profissdo, as outras afirmaram que a formacdo académica pouco ajudou e
algumas diziam nada ter ajudado. Paira no ar a questdo: como a formagdo do
pedagogo influencia na sua pratica? As pressdes e obrigagdes impostas aos docentes
levaram-nos, muitas vezes, a uma obediéncia aparente, posto que sua pratica ndo era
registrada tal e qual ocorria.

Nesse contexto, a Historia escolar acompanha as mudancas ocorridas no
seio da sociedade e permanece nos curriculos. Compartilhamos com Bittencourt
(2004) a idéia de que, na elaboracdo dos curriculos oficiais de Historia, ha
claramente a inten¢do de formar o cidaddo politico, ndo o cidaddo social: “O papel da
Historia como disciplina encarregada da formagdo do cidaddo politico ndo ¢ velado
ou implicito, como ocorre com as demais disciplinas” (Id. p. 20).

Para alcangar o objetivo, proposto as equipes responsaveis pela elaboracdo
dos programas e curriculos langaram mao tanto dos conhecimentos produzidos pela
Historia académica quanto dos conhecimentos produzidos por outras areas, como a
Psicologia, da qual provieram as teorias da construcdo do conhecimento que
influenciaram diretamente a organizacdo dos curriculos e a selegdo de conteudos,
sendo um dos fatores de distingdo entre os campos da Historia.

Os curriculos portadores de tais objetivos sempre refletiram, no interior das
escolas, as orientagdes provenientes da legislagdo e dos programas tanto nacionais
quanto estaduais e atuaram fortemente na elaboragdo das propostas internas da
Escola Maria Constanga. Sua legitimacdo foi reforcada pela organizagdo de cursos e
treinamentos que fizeram com que o sistema educativo e as institui¢gdes docentes se
conformassem as normas postas, configurando o ensino.

Entre 1977 e 1996, essa configuragdo, no ensino de Historia, ocorreu com a
selecdo e a organizagdo de seus conteudos partindo da realidade imediata, do mais
proximo ao aluno e se ampliavam gradativamente. A familia era o primeiro tema a
ser abordado. Os métodos e os recursos utilizados foram dados parte pela Didatica,
nos cursos de Pedagogia, parte pelos cursos de treinamento, como eram chamados a
época. A busca por métodos e recursos adicionais acontecia segundo a
disponibilidade de cada professora. Tanto o registro nos diarios quanto o uso do livro
didatico, em larga escala, revelam a sujeigao ao curriculo prescrito.

A partir de 1997, com a promulgacdo dos PCN, o quadro docente das séries

iniciais apresentou, inicialmente, uma resist€ncia a nova proposta. Mudangas na
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configuragdo da Historia ensinada s6 ocorreriam em 2000, com as turmas de terceira
e quarta séries, pois as duas series iniciais ja estavam extintas. No entanto, essa nova
configuragdo ocorre somente na abordagem posto que os contetidos sofreram
pouquissimas alteragdes. A realidade imediata passa a ser denominada o cotidiano do
aluno, a familia agora ¢ o segundo tema, cedendo lugar a histdria pessoal. A historia
de vida da crianga, utilizando-se de seus documentos pessoais passa a ser o ponto de
partida, a ampliagdo dos temas continua gradual. O livro didatico se perpetua como o
principal instrumento do ensino. Sua ampla utilizacdo na Escola Maria Constanca
expandiu contetidos que definiram a sele¢do e a organizacdo do trabalho didatico. A
entrevista com as professoras detectou que os conteudos do livro adotado eram
considerados incompletos e receberam contribuicdes de outros livros, da lista
telefonica e dos saberes das proprias professoras, compondo-se como elementos da
cultura escolar. Esses conteudos, selecionados pelo livro didatico, fazem parte do
dia-a-dia da escola e manifestam a Historia ensinada e configurada na sala de aula. O
saber disciplinar, proposto pelo livro, revela que a Historia ensinada, por sua vez, foi
influenciada pelos saberes académicos.

Os livros didaticos, analisados no decorrer do trabalho, sdo considerados
como resultados dos debates e das discussdes tedricas feitas na ciéncia de referéncia
e nas trocas de experiéncias da escola. O Programa Nacional do Livro Didatico, com
respeito ao Ensino Basico, elaborou critérios para a aprovagdo do livro didatico:
1.Incorporar parte da renovacao historiografica que ja se tornou consistente ¢ ¢ do
conhecimento dos estudiosos de Histoéria; 2. Os aspectos tedrico-metodologicos
devem ser embasados cientificamente; 3. Os livros devem eliminar o anacronismo, o
voluntarismo e outros ismos (WASSERMANN, 2000, p. 249). Assim, o livro
didatico de Historia, mesmo sendo composto por determinado autor, ndo deixa de ser
produto de “um conjunto de trabalhadores” (MUNAKATA, 2000, p. 303). Dessa
forma, os autores conformaram seu livro ndo apenas as diretrizes curriculares, mas
também aos saberes iniciais dos alunos. A formacao de um ser social ¢ de um ser
critico, que estd nos objetivos do livro, seleciona os conteidos em conformidade com
a idade e com os saberes dos alunos, fato que o afasta do saber histérico académico.
Os temas, objetos, abordagens e bibliografias, que estdo sendo investigados no
ambito universitario, foram substituidos, nas atividades escolares de Estudos Sociais,
por contetidos que levem a uma formacgdo de carater ideologico, critico ou acritico,

denominada formacao do ser social.
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O objetivo geral proposto para esta pesquisa foi o de configurar o ensino de
Historia nas séries iniciais do Ensino de Primeiro Grau na Escola Maria Constanga,
diferenciando-o de sua ciéncia de origem e detectando a agdo da cultura escolar na
organizagdo ¢ na selecdo de seus contetidos. Entendemos cultura escolar dentro do
contexto de escola enquanto institui¢do que, ao incorporar leis, decretos, curriculos,
disciplinas e praticas de ensino ndo o faz como mera reproducdo, mas revela, em seu
interior, reagdes e reinterpretacdes da realidade, reelaborando, assim, as
mentalidades, as crengas ¢ as formas de ser.

Os elementos da cultura escolar na Escola Maria Constanga, no periodo
analisado, revelaram, num primeiro momento — vigéncia da Lei 5.692/71 — uma
obediéncia aparente em torno da qual professores e alunos desenvolviam
determinados comportamentos que mascaravam a a¢do de algumas professoras na
reelaboragdo dos saberes. Essa falsa obediéncia, ou colegialidade artificial, levou a
formatar outro elemento da cultura escolar: o poder pedagdgico do professor.
Constatou-se na Escola o que Hery (1999, p. 169) assinala na Franga dos inicios do
século XX, no Segundo Grau: os professores se orgulham porque conseguem fazer a
remissdo das falhas do sistema. Na escola citada, essa remissdo ocorria quer pela
utilizacdo de outros livros didaticos ou ndo quer pela busca de novidades
metodoldogicas. Num segundo momento, — LDB 9.394/96 — surgiu uma resisténcia as
inovacdes metodologicas, propostas pelos PCN, seguida de adaptacdo a novidade
que, de fato, se concretizou nos momentos em que as séries iniciais davam seus
ultimos suspiros dentro da Escola Maria Constanga.

As atitudes tomadas por algumas professoras demonstraram o desejo de
uma pratica escolar diversa da que é proposta pelas politicas publicas; de uma nova
mentalidade e da possibilidade de formar um cidaddo ndo s6 politico, mas também
social e cultural, isto é, formar um cidadao com direitos de desfrutar dos bens sociais
e culturais produzidos pelo conjunto dos homens. A formag¢do de um cidadao critico
e ativo como ¢ proposto pela legislacao requer um docente critico e ativo. Para tanto,
julgamos ser necessario que o professor se aproprie de uma teoria sélida. O professor
especialista tem sua formacdo fragmentada, voltada unicamente para sua area de
atuacdo; o polivalente, uma formacdo pretensamente mais ampla, visando abranger,
atualmente, as cinco disciplinas — Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia
e Geografia — mas tdo fragmentada quanto a de um especialista. No entanto, em

nenhum dos casos o profissional recebe uma formacgao critica que o capacite a ir
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além do uso do livro didatico adotado. Buscar complemento em outros livros,
também didaticos, e simplesmente passar seus pontos para copia, fazer trabalhos
utilizando revistas e jornais, lancar mdo de filmes sem promover debates sobre os
temas apresentados, levar os alunos a passeios em pontos historicos sem uma
preparacdo prévia, pedindo-lhes um relatério ou uma redacdo sobre os que mais
gostaram ou o que ndao gostaram nao leva o aluno a superar o senso comum e revela
que o professor ndo esta preparado, nao corresponde ao modelo de professor exigido
pela legislagao. Sem uma ampliacdo teorica, a pratica escolar permanece em estado
de fluidez e origina, apenas, inseguranca e uma vontade de fazer em contrario.

Considerando a formagdo profissional, expressa pela maioria dos
professores nas entrevistas, € que faremos a primeira consideracdo. Hipoteticamente
a escola exerce influéncia significativa na organiza¢do e selecdo dos conteudos.
Hipotese parcialmente confirmada. A escola, pela acdo da cultura escolar, exerce
sim, influéncia nesse processo. Porém, na Escola Maria Constanga, no primeiro
periodo — 1977 a 1996 — essa influéncia ndo foi significativa ja que ocorria limitada
pelas imposigoes legislativas, pela vigilancia exercida e pela ampla utilizagdo do
livro didatico, fatores que levaram a formatacdo de elemento novo na cultura escolar:
a colegialidade artificial. No segundo periodo — 1997 a 2002 — periodo de transi¢ao
entre as leis 5.692/71 e 9.394/96 e também de encerramento das séries iniciais a
Escola nao teve tempo de se apropriar das novas normas. O curto periodo em que
realmente atuou sob a vigéncia da nova lei — 2000 a 2002- também nao revelou
influéncias significativas na selecdo dos contetidos para o ensino de Historia.

Tendo em vista o conjunto das propostas expressas nos PCN, que abre um
leque enorme de sugestdes para a selecdo de conteudos e da ao professor a
incumbéncia de defini-los segundo as necessidades dos seus alunos e a LDB que
transfere para as escolas a obrigagdo de elaborar seu Projeto Politico Pedagogico e
ainda uma melhoria na qualidade da formagdo docente, podemos concluir que,
atualmente as escolas apresentam maiores e melhores condi¢cdes para organizar e
selecionar os contetidos. Certamente uma pesquisa similar, em uma escola que atue
com as séries iniciais no periodo de 1997 aos nossos dias revelara uma acdo
significativa da cultura escolar nesse processo.

Finalizando, a cultura escolar, de modo geral, esta a revelar um novo
cenario no qual o professor ao ensinar deve, primeiro apreender os conteudos a

serem ministrados, se apoderar dos objetivos prescritos para tais conteudos,
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compreender a sociedade na qual vive e, principalmente, ter bem definido que tipo de
formagdo ele quer dar aos seus alunos. Nesse contexto, a Historia escolar devera
cuidar da descentraliza¢do, da flexibilizagdo da vida cotidiana e do exercicio da
responsabilidade individual, tal como ¢ a vida, em que ndo se pensa uma cultura
unitaria, mas uma multiculturalidade, em que se realiza uma reconceituagao do saber

que ¢ o saber escolar.
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ANEXO 1

Campo Grande e Dourados fevereliro de 1987

Treinamento scobre ensino de Estudos Sociais para pro-

fessores de 12s e 22s séries do 19 Grau.

Pyl

li}Objétivo geral
““3 Partindo da necessidade de oferecer ao aluno uma formacao
mais critica, com conteiidos mais significativos e integrados as
suas vivéncias promover aos professores oportunidade de refle-
xdo sobre o componente Estudos Sociais, explicitando a necessi-
dade e importdncia de se tragalhar 0 aluno neste componente des
de a 12 e 22 série.

2, Ohjetivos especificos:

2 - Promover reflex3o, sobre o3 fins ou chjetivos da area de

o

Estudos Sociais.

2.2 - Oferecer oportunidade para que os professores discutam su
as priaticas pedagdgicas, relacionadas aos Estudos Sociais,
no sentido de que possam introduzir mudancas nessas prﬁtl
cas, que favorecam um ensino mais vivenciado pelos alu-
nos, mais rico de experiéncias em lugar de um ensino tra-

,
dicional baseado no factual e no decorativo.
2.2.1 oferecer subsidios com algum embasamento tedrico neces
sdrio para compreender e enriquecer o desenvolvimento
das atividades sugeridas.

2.2.2 execucao e discussao das atividades propostas.

2.3 - Analisar e sistematizar o conteldo de 1% e 22 série, per-
cebendo que este & o momento para o desenvolvimento ini-
cial de nogoes simples que encaminhario para elaboracao
de conceitos e instrumentos de analises at@ o final do 19
Grau.

3. Contetdo
5.1 - Por que ensinar FEstudes Sociais

k 3.2 - 0 que entendemos por Estudeos Socials

3.3 - Entgndendo os cateogorias "Tenpey' MTspacoy Relss
kit WL O RIS .1.._.’_"\._\..!.

o e T 4
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3.4- Como ensinar Estudos Sociais
3.5- Atividades Sugeridas para a 12 série
Relagoes Sociais
- pertencendo a um novo grupo social

- didentificando as funcBes e as pessoas da minha escola

- nocdh de familia

i
Espace
- localizando a sala de aula
- localizando a escola
- caracterizando o meio fisico
- localizando sua casa
Tempo s

- relacionands as atividades escolares e o tempo
- concretizandoe o tempo

- nocio de passado

3.6 - Atividades Sugeridas para a 22 série

Relagdes Sociais

- desenvolvendo nocdes de elementos culturais e elementos na-

turais i
- identificando algumas necessidades basicas e de recursos
- desenvolvendo nocgdes:

+ 0 trabalho na agricultura

+ 0 trabalho na pecuidria

. 0 trabalhe na indistria

. 0 trabalho no comércio

. prestacdo de services através dos recurses da comunidade

nocio de hairro

nocio de cidade

Tempo

intervalo de tempo

. frisa diaria

. nocio de temno - crannldeico

B3

ROV

)
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. nogao de pussado
., histdrico dos arredores da escola

Metodologia

4.1 Execucdo e troca de idéias sobre as atividades sugeridas
aproveitando as vivEncias e incorporando novas ip[ormn -
coes

4.2 Discussﬁcs sobre temas tedricos bﬁsiroslubjctivos e enfo
que metodoldgicos

4,3 Elaboracio conjunta entre regentes e professores de pai-

- =i : . e AT -
néis basicos sintetisando os principios da area.

Avaliacio

LI Avaliac peleos professores an fipal do desenvelvimentode

la tema ou cada atividade sugerida.

5,2 Reunioes ao final de cada dia de todos os regentes com um
representante da Secretaria da Educacio.
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tudos e Normas Pedagdpicas. Subsidies par: imple
do_puin curricular de Estudos Sociais par
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Sho Paulo (Municipio). Scoreiaria do Lducagio- DEPLAN- 't
preliminar para Discussad petalhamento do Programi de |

Sociais. Sio Paulc, 1985,
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ANEXO 2

QUESTIONARIO
UFMS/ Programa de Pés-Graduagao/ Mestrado em Educagao
O ensino de conteudos sobre historia regional

Campo Grande, ........ de novembro de 2005 Série..............

1. Vocé estudou:

a) a 3% série do Ensino Fundamental: b) a 4* série do Ensino Fundamental:
() Aquina E. Maria Constanca () Aquina E. Maria Constanga
() Em outra escola/ estadual () Em outra escola/ estadual

() Em outra escola/ municipal () Em outra escola/ municipal
() Em outra escola/ particular () Em outra escola/ particular

(_ ) Em outra cidade (_ ) Em outra cidade

2. Sobre a histéria de Campo Grande:
a) Voce ja estudou?

( )sim ( )ndo
b) Quando?
() 1% série () 2%série () 3*série () 4*série

c¢) De que forma?
() Usando manual didatico. Qual?
() Copiando textos da lousa
Tem o caderno guardado?
() Fazendo trabalhos e/ou pesquisas. Como?
d)Cite alguns dados sobre Campo Grande que tenha estudado:

3. Sobre a historia do Mato Grosso do Sul:
a) Voce ja estudou?

( )sim ( )nao
b) Quando?
() 1% série ( )2%série () 3*série ()4 série

c¢) De que forma?
() Usando livro didatico.
Qual?
() Copiando textos da lousa
Tem o caderno guardado?
() Fazendo trabalhos e/ou pesquisas. Como?
d) Cite alguns dados sobre o Mato Grosso do Sul que tenha estudado.
¢) Vocés usavam um livro de Histéria? Qual?

4. Seus estudos sobre a histéria de Campo Grande e de Mato Grosso do Sul fizeram
vocé mudar a maneira de ver a cidade e/ou o Estado?

( )sim ( )ndo

Como vocé percebe essa mudanga?

5. Vocé tem guardado livros, cadernos e/ou trabalhos sobre Campo Grande e Mato
Grosso do Sul? Caso tenha, pode deixar o nimero do teu telefone para que eu possa
entrar em contato contigo? (Se conhece algum amigo e/ou professora também
podera indica-los.)

6. Sobre a Historia, de modo geral, houve alguma matéria ou fato que te marcou?
Vocé poderia escrever sobre isso?

* Anote meu telefone: xxxx-xxxx. Se lembrar de mais alguma coisa que possa me
ajudar, por favor, telefone.
* Ndo se esquegam, voltarei daqui a trés dias.
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ANEXO 3

Depoimento de Marta, ex-aluna da tltima turma da quarta série da Escola Maria
Constanga, em 2002. Em 2005, cursava a sétima série na mesma escola.
Marta escreveu sobre o que mais a marcou nas aulas de Historia.
Concedido em 28 de novembro de 2005

Foi este trabalho (com o trabalho nas maos®”) que fizemos sobre os pontos
turisticos do Mato Grosso do Sul. Nos tinhamos que fazer uma pesquisa que poderia
ser pela internet, livros, jornais ou revistas, s6 era proibido usar o nosso livro
(didatico, sobre o Mato Grosso do Sul). Tinha que ter os pontos turisticos e de lazer
do Estado e também no6s tinhamos que fazer e responder trés questdes diferentes, tipo
cruzadinha, perguntas, e citar alguma coisa, ou qualquer outra coisa que a gente
quisesse. Essas questdoes depois a professora ia escolher as melhores para montar
uma apostila de atividades para a turma toda.

Ninguém queria fazer questdes bobas e ai todo mundo teve que pensar
mesmo. Eu procurei bastante coisa, usei o computador do servico do meu pai. Na
outra semana, quando todos ja haviam entregado os trabalhos, ela mandou pegar o
nosso livro e ler o texto sobre pontos turisticos e ai comparar e falar sobre o texto do

livro e o nosso trabalho. Foi diferente e positivo. A aula foi bem legal.

30 Anexo 3.1
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ANEXO 4

ENTREVISTAS E DEPOIMENTOS

Entrevista concedida em 19 de setembro de 2005

Rogério e Rivelino estudam no Maria Constanga desde a 1? série. Joaquim chegou
em 2000. Os trés amigos estdo na 7* série A e sdo integrantes da fanfarra da Escola.

MA — Por que escolheram o Maria Constanca?

Joaquim — A minha mae queria que eu estudasse numa escola melhor. Eu
estudava na escola municipal. Ai ela me trouxe para o Maria porque ela viu no jornal
que o Maria era bom. Na faculdade tem dois amigos que estudaram aqui e passaram
de primeira no vestibular.

Rogério — Porque o estudo era melhor e porque ficava mais proximo de
casa, meus irmaos estudavam no Carlos Heitor de Almeida e eles tinham que pegar
Onibus. Ai nos trés viemos estudar aqui. Meu irmdo de noite, eu e meu outro irmao
de dia.

Rivelino — Minha mae escolheu aqui pois foi o melhor colégio que ela
achou, porque era pertinho e também porque tinha bons professores.

MA - Entao vocés trés estudam aqui desde a 1* série?

Rivelino — Nao, o Joaquim comecou depois.

Joaquim —Eu comecei na 3% série, entrei na mesma sala deles, em 2000.

Rogério — Eu desde a 1%, em 1998, até hoje.

Rivelino — Eu entrei junto com Rogério. E desde a 3* que estamos os trés
estudando juntos.

MA — Quais foram as disciplinas estudadas na 3* e 4* série?

Joaquim — Historia, Geografia...

Rogério — Nao tinha Historia nem Geografia. Era Estudos Sociais.

Joaquim - Ah! E mesmo! Estudos Sociais, Portugués, Matematica,
Iniciagdo a Ciéncias, Artes, Educagdo Fisica e Ensino Religioso.

Rogério — Nao tinha Ensino Religioso.

MA — Histéria. O que vocés estudaram?

Rivelino — Sobre Campo Grande, José Antonio Pereira veio para ca...

Rogério — Tinha um livro...

MA — Sobre Campo Grande?

Rogério — Nao. Era escrito Mato Grosso do Sul.

Joaquim — Era escrito Estudos Sociais: Mato Grosso do Sul. Tinha uma capa
meio alaranjada, meio “marronzado”.

MA - E vocés tém esse livro?

Rivelino — Nao. Eu tinha dois. Um para usar aqui na escola e outro 1a de
casa. O 1a de casa eu usava para recortar figuras e fazer trabalho, depois minha mae
jogou fora.

Rogério — Também, era burgués!

Joaquim — Mas ndo tinha que devolver para a escola?

MA — Sobre Campo Grande, tinha livro?

Rivelino — Nao. O livro era sobre a historia de Mato Grosso do Sul, tinha
pontos sobre Campo Grande, Trés Lagoas, Corumb4a, mais sobre Campo Grande do
que das outras.



123

MA - E sobre Campo Grande?

Joaquim — A histéria de Campo Grande a gente copiava.

MA - E vocés tém os cadernos?

Rogério — S6 o de Geografia.

Rivelino — Nao.

Joaquim — Tenho que procurar.

MA — E vocés tinham que fazer trabalhos também?

Joaquim — Tinha. Quando chegava o aniversario tinha que fazer cartazes.

Rogério — Eu gostava de pesquisar. Ai a gente vinha aqui.

Joaquim — S6 que a biblioteca nao era aqui, era la em cima.

MA — Entdo as pesquisas vocés faziam usando s6 os livros que tinham na
biblioteca?

Rivelino — Nao. Também a professora mandava pesquisar em casa, ai a
gente procurava nos jornais, revistas e livros dos anos anteriores e recortava as coisas
sobre Campo Grande.

Joaquim — Jornal a gente usava bastante.

MA — Como?

Joaquim — Mais para recortar mesmo.

MA — O que vocés estudaram sobre Campo Grande e Mato Grosso do Sul,
mudou alguma coisa em vocés?

Joaquim — A professora falava sobre nao destruir os muros, o orelhao.

Rogério. — Nao jogar lixo no chdo, nem pra fora da janela do 6nibus.

MA — E vocés pararam de fazer essas coisas? Passaram a cuidar mais da
cidade?

Rivelino — Quando era crianga ndo adiantava muito ndo. Ai a gente vai
crescendo e vai vendo que ndo d4 mesmo, vendo o que pode o que ndo pode.

MA — Qual a disciplina e qual a professora de que vocés mais gostaram?

Rivelino — As professoras Maria da Graga e Iraci. A disciplina foi Estudos
Sociais. Porque eu gostava de pesquisar e fazer trabalhos sobre os personagens e
sobre Campo Grande.

Joaquim — Ciéncias. Professora eu gostava da Marisa, nossa atual diretora,
sO que ela era professora de Educacédo Fisica.

Rogério — Gostava mais de Portugué€s porque a gente escrevia mais ¢ eu
gostava de escrever, agora gosto mais de Matematica, s6 que eu ndo sou muito bom
de Matematica, mas eu gosto.

MA - Hoje vocés estdo na 7* série. Na 5 6 e agora vocés voltaram a
estudar sobre Campo Grande ou sobre Mato Grosso do Sul?

Rogério — Mais ou menos, ndo completamente.

Joaquim — E que a gente s6 faz quando chega o aniversario da cidade.
Sempre a professora de Historia manda fazer um trabalho sobre Campo Grande.

Rogério — Nao tem mais que copiar a historia e outras coisas sobre a cidade.

Joaquim — Isso na 5* e 6* porque agora na 7° a histéria ¢ mais sobre o
feudalismo, socialismo, capitalismo...

Rivelino — Também sobre a igreja catdlica. Sobre Mato Grosso do Sul nem
na 5* nem na 6 n6s ndo vimos mais.



124

ANEXO 5

ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS
Nome: S6nia
Formacao: Pedagogia
Entrevista concedida em 3 de novembro de 2005

A - Em que periodo lecionou no Maria Constan¢a? Em que série?
S — Terceira e quarta séries. Periodo: 1974 a 1998.

A - Como era lecionar Historia nesta série?

S — Na época havia o livro didatico no qual o contetido era muito restrito e a
pesquisa em outros livros complementava o contetido. Usava metodologias
diversificadas para que as aulas se tornassem mais prazerosas € os alunos
assimilassem melhor o conteudo trabalhado. Trabalhava bastante com pesquisas,
recorte e colagem, cartazes.

A — Vocés faziam entrevistas e excursoes?

Sim, os alunos faziam entrevistas conforme o contetido estudado e passeios
extraclasses, como visitas a fabricas.

A - E como eram trabalhados os contetidos sobre a histéria regional e local?

S - Na rede estadual ndo tinhamos praticamente nada sobre o municipio.
Havia uma troca entre as colegas, uma emprestava para a outra o material que
conseguia. Nos usavamos a lista telefonica, as paginas iniciais traziam a historia de
Campo Grande e os pontos turisticos e a rede municipal distribuiu umas apostilas
para os professores deles que nds, também, usavamos. Depois, mais ou menos em
1991, comecaram a aparecer os primeiros livros didaticos sobre o municipio. Sobre
Mato Grosso do Sul tinha pouca coisa, publicado bem antes que os livros sobre
Campo Grande.

A - Como era feito o planejamento?

S - O planejamento era feito em casa, de acordo com a disponibilidade do
professor. Apés alguns anos foram concedidos dois tempos de planejamento para que
o professor pudesse fazé-lo na escola.

A - Qual era o livro didatico adotado? Como era escolhido?

S - Eu tenho um guardado — Integrando o aprender/3 “série’’.

A - Este livro é de 1993.

S - Este era adotado para o aluno e foi usado muito tempo, antes mesmo de
1993, mas teve outros anteriores a ele, s6 ndo me lembro os nomes, seguiam mais ou
menos a mesma distribuicdo de contetidos, as diferencas eram poucas. Tinha um de
Estudos Sociais, que a autora era Déborah Padua de Mello®”. Era usado sé pelo
professor, para passar os pontos sobre o Estado para o aluno copiar. A colega da

quarta série tinha este e um outro mais novo>> que, também, nos usavamos.

3l CAVALCANTE, L.; EUGENIA, M. Integrando o Aprender/3* série. Sdo Paulo: Scipione 1993.
32 A professora esta se referindo ao livro Vamos Conhecer o Mato Grosso do Sul. Sio Paulo: IBEP,
s/d., cuja autora é Déborah Padua de Mello Neves.

33 0 mais novo é o livro Mato Grosso do Sul: Estudos Sociais/4° série. Editado pela FTD, em 1981,
cujos autores sdo: Ariadne F Gongalves, Kiyoshi Rachi, Lori A. Gressler e Shio Yoshikawa.
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A - Como os alunos reagiam as aulas de Historia?
S — Normal, pois, se a aula fosse bem dada e atrativa, a receptividade dos
alunos era boa.

A - Qual ¢ a sua formacdo? Em que ela contribuiu para sua atuacdo com
relacdo as disciplinas (ou matérias) e especificamente em Historia?

S — Pedagogia e Po6s-Graduacdo em Metodologia do Ensino Superior.
Atualmente fazendo Pos em Gestdo Escolar. Contribui em todos os aspectos porque
ajudou a enriquecer a minha pratica e tornou o meu conhecimento maior.

Sobre formagdo: Lembro-me que quando houve a mudanga de Histdria para
Estudos Sociais o Estado promoveu bastante palestras e reunides. Sempre ia alguém
da Escola. Houve também um congresso (em Aquidauana) e depois dele a Secretaria
Estadual mandava uns textos para estudo e promoveram varios cursos para todos os
professores. Esses cursos eram separados por matérias e por séries. Eu fiz de Estudos
Sociais, Matematica, Portugués, fiz de todas as matérias.
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ANEXO 6

ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS
Nome: Ana
Formacao: Pedagogia
Entrevista concedida em 13 de novembro de 2005

A - Em que periodo lecionou no Maria Constan¢a? Em que série?
Ana — Década de 80 e 90. Na segunda e terceira série. Bem mais com a
segunda.

A - Como era lecionar Historia nesta série?
Ana — Era relativamente facil. Trabalhava quase que s6 com datas
comemorativas e uns poucos pontos, como eram chamados, eram textos curtos.

A - E como eram trabalhados os contetidos sobre a historia regional e local?

Ana — Como ja disse, antes era s6 data comemorativa: dia do aniversario de
Campo Grande e em outubro, divisdo do Estado. Era sempre algum desenho, recorte
e colagem. Depois passei a trabalhar com reportagens de jornais e da tv para fazer
trabalhos e montar os textos sobre Campo Grande e Mato Grosso do Sul.

A - Como era feito o planejamento?

Ana — O planejamento tinha que seguir um modelo. Para o dia-a-dia ndo era
tao rigoroso, mas aquele anual tinha estar sempre na sua pasta, para o caso de alguém
pedir. Ruim mesmo era formular as provas. Tivemos até curso sobre como formular
provas.

A - Como eram esses cursos?

Ana — A equipe que dava trazia alguns modelos. Tinha questdoes de
perguntas e respostas, de marcar falso ou verdadeiro, questdes com mapas,
cruzadinhas e outras que ndo me lembro. Mas o x da questdo era, segundo essa
equipe, que o professor formulava as provas buscando uma auto-avaliagdo, queria
ver se ele havia trabalhado bem o contetido e ndo pensava na capacidade do aluno.
Aquelas famosas pegadinhas que a maioria dos professores gostavam de colocar nas
provas foram condenadas.

A- E vocé se lembra de outros cursos?

Ana — No inicio do ano sempre tinha, mas ndo me marcaram para deixar
lembrancas.

A - Qual era o livro didatico adotado? Como era escolhido?
Ana — Nao me lembro.

A - Como se dava a escolha e/ou distribuicdo dos conteudos antes da Lei
9.394/96 e dos PCN?

Ana — Antes vinha tudo pronto, estavam nas propostas do Estado. Faziamos
o planejamento anual. No didrio tinha que estar tudo conforme eles queriam, mas na
sala... Na sala, de um jeito bem discreto, podiamos dizer, mas nem todos os
professores diziam, que as coisas ndo eram bem como estavam nos livros, mas tinha
que ter muito cuidado.
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A - Em sala, vocé aplicava os contetidos exatamente como eles vinham
expressos nos programas? O que influenciava na sua escolha com relagdo aos
contetidos que vocg iria trabalhar ou ndo com seus alunos?

S — Néo. Na sala as vezes, vocé ndo tinha tempo de dar todas as matérias,
entdo selecionava aquelas que os alunos mais precisavam, geralmente Portugués e
Matematica.

A - Como os alunos reagiam as aulas de Historia?

M — Normal. Eles gostavam principalmente das datas comemorativas por
causa dos trabalhinhos. Nos textos, mesmo sendo pequenos, os alunos que tinham
dificuldade em leitura ndo gostavam. Na explicacdo, mostrava para eles que nem
tudo era conforme o livro.

A - Qual a sua formacdo? Em que ela contribuiu para sua atuacdo com
relacdo as disciplinas (ou matérias) e especificamente em Histdria?

M - Magistério e Pedagogia. Ajudar, ajudar, foi pouco. Porque eu fiz o
curso de Pedagogia ha muito tempo e vi Estrutura, Sociologia, Filosofia, Psicologia
(foi a que mais aproveitei), Didatica e Metodologias, que sdo uteis, ¢ claro, mas
quando vocé entra na sala de aula, com esses contetdos, didaticas e metodologias,
vocé se pergunta: E agora o que enfio dentro disto? Sobre os conteudos embora
sejam faceis para nos, vocé nao viu nada. Ai vocé fica se perguntando o que vou
ensinar? Para que isso ou aquilo, principalmente de Historia, Geografia e alguns
conteudos de Portugués. Ai vocé acaba ficando com o livro didatico.
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ANEXO 7

ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS
Nome: Mary
Formacgao: Magistério
Entrevista concedida em 24 de outubro de 2005

A - Em que periodo lecionou no Maria Constanga? Em que série?
M — De 1989 a 1997, mais ou menos. Trabalhei com segunda e com terceira
série.

A - Como era lecionar Historia nesta série?

M - Na segunda era mais facil. Na terceira ndo era dificil, mas tinha mais
contetidos. Os alunos ndo davam trabalho com comportamento, claro que sempre tem
um mais danado, mas nada que no tivesse jeito. Na segunda série, eles adoravam as
aulas de Historia/Estudos Sociais, na verdade eles gostavam mesmo era de colorir, os
desenhos eram bem infantis e as criangas achavam lindo. Na terceira, como ja
estudavam mais contetidos, havia o aluno que gostava, mas também havia aquele que
ndo gostava, assim como tinha aquele que gostava de Portugués e ndo gostava de
Matematica ou das outras matérias.

A - Como era lecionar Historia nessa série?

M — Nao tinha muita coisa para dar. O professor tinha um livro sobre Mato
Grosso do Sul e passava a matéria no quadro para copia. Depois passava um
questionario. Sobre Campo Grande, ndo havia livro, a gente trabalhava mais com
datas comemorativas, fazia um cartaz, umas perguntas e as vezes um trabalhinho
com o jornal da semana do aniversario da cidade.

A - Como era feito o planejamento?

M - Nos recebiamos os conteudos programaticos e o planejamento era todo
a partir dele.Tinha que constar objetivo, conteudos, recursos, ndo sei se tinha mais
alguma coisa. No caderno de plano, ndo precisava tudo isso, eu escrevia o que ia dar
diariamente e como seria trabalhado — pesquisa, cartaz, questiondrio, leitura no livro,
ou alguma outra coisa.

A - Qual era o livro didatico adotado? Como era escolhido?

M - Nao me lembro.

A - Como se dava a escolha e/ou distribuicdo dos conteudos antes da Lei
9.394/96 e dos PCN?

M - Antes os contetidos vinham relacionados e divididos por série. Ndo me
lembro certinho dos conteudos A escola recebia esse programa da SEE e passava
para os professores. E tinha o livro didatico. A gente ndo mudava muita coisa nao.

A - E depois deles?

M - Depois eu ndo sei porque parei antes, em 1998, quando comegou a
mudar. Em 1997, apareceram os PCN ¢ a SEE/MS fez as reunides, as adaptacdes
para o Estado, a partir dai ¢ que a Escola elaborou a proposta pedagogica, mas eu ja
estava parando.

A - Em sala, vocé aplicava os conteudos exatamente como eles vinham
expressos nos programas? O que influenciava na sua escolha com relagdo aos
contetidos que vocg iria trabalhar ou ndo com seus alunos?
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M - As vezes. Dependia muito do tempo. Quando acontecia eu escolhia
aqueles que os alunos mais precisavam, que iam fazer falta. Na segunda série, como
eram poucos os conteudos e quase s6 data comemorativa o que mudava era o tipo de
trabalho, as vezes desenho ou pintura, colagem, recorte, cartaz. As vezes eu
aproveitava esse momento para tomar leitura, como toda a turma estava ocupada com
o trabalhinho, eu chamava um por um para um teste, sem que os outros ficassem
conversando, sem ter o que fazer.

A - Como os alunos reagiam as aulas de Historia?

M — Normal. Eles gostavam principalmente das datas comemorativas. Na
terceira série a maioria gostava, principalmente porque nao tinham que fazer contas
nem ditado.

A — Qual a sua formagao?

Magistério. Ajudou um pouco porque dar aula mesmo vocé aprende na sala
de aula.
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ANEXO 8

ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS
Nome: Marcia
Formacao: Magistério e Graduagao em Historia
Entrevista concedida em 28 de fevereiro de 2006

A — Em que periodo lecionou no Maria Constanca? Em que série?
M - Primeira, segunda e terceira série.

A — Como era lecionar Historia nesta série?

M — Era gratificante para mostrar os meus conhecimentos adquiridos e fazer
com que os alunos gostassem dessa area, pois eles se preocupavam muito com as
matérias principais. Demonstrava com figuras, trabalhos e todos os materiais
encontrados na €poca, mostrando como Historia era tdo importante quanto as outras
matérias.

A — Como era feito o planejamento?

M — O planejamento era feito, pelos professores e pela supervisora, dentro
de cada proposta apresentada. Usdvamos os livros adotados e outros
complementares.

A — Qual era o livro didatico adotado? Como era escolhido?

M — O livro didatico era escolhido pelos professores e aprovado pela
supervisora.

A — Como se dava a escolha e/ou distribuicdo dos conteudos antes da Lei
9.394/96 e dos PCN e depois deles (de 1977 a 1997)?

M — Faz muito tempo que ndo atuo mais na area de educacdo, portanto,
entrou em esquecimento.

A — E depois deles?

M — Também ndo me lembro. Ja faz muito tempo.

A — Em sala vocé aplicava os conteidos exatamente como eles vinham
expressos cOs programas? O que influenciava na sua escolha com relagdo aos
conteudos que vocé iria trabalhar ou ndo com seus alunos?

M — Nunca segui a risca esses conteidos como vinham escritos, pois além
do livro adotado e dos auxiliares eu também tinha a minha criatividade e
individualidade.

A — Como os alunos reagiam as aulas de Historia?

M — Como Portugués e Matematica apresentavam maior peso, os alunos
faziam o possivel para conseguirem assimilar e ganharem boas notas. Ja Historia
para eles era uma matéria secundaria, com a qual ninguém se preocupava. E isso
acontece tanto no ensino fundamental como no ensino médio, atualmente.

A — Qual a sua formag¢ao? Em que ela contribuiu para sua atuagdo com
relacdo as disciplinas (ou matérias) e especificamente em Historia?

M — Curso de Historia — primeira turma em Campo Grande/FUCMT.
Mesmo a pessoa tendo estudado Historia, o diploma nao ensina o dia-a-dia em uma
sala de aula. Vocé tem que adquirir experiéncia na matéria estudar, pesquisar e fazer
cursos a parte porque a sala de aula ensina a realidade que vocé tem que enfrentar.
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ANEXO 9

ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS
Nome: Cristina
Formacao: Graduacao em Historia
Entrevista concedida em novembro de 2005

MA - Em que periodo lecionou no Maria Constanca? Em que série?
C - Desde 1995 a 2000. 1* série

MA - Como era lecionar Histdria nesta série?

C - Sempre os conteudos deveriam ser os programados pelo livro ou
contetidos proximo a realidade do aluno. Ouvia os professores da sala ao lado nas
aulas de Historia explicando os conteudos daquela Historia escrita ainda para a
ditadura e ficava pensando como aquilo ndo tinha nada a ver com a historia da
graduagdo.

MA - Como era feito o planejamento?
C - O planejamento era o anual e bimestral juntamente com a Coordenagdo
Pedagogica.

MA - Qual era o livro didatico adotado? Como era escolhido?
C - Nio me lembro do livro escolhido, as vezes o tema era livre como
familia, e muito pouco se usava o livro.

MA - Como se dava a escolha e/ou distribuicdo dos contetidos antes da Lei
9.394/96 e dos PCN e depois deles (de 1977 a 1997)?

C - Era feito com a coordenacdo Pedagdgica, depois dos PCN os contetidos
continuaram sendo os mesmos ja que nesta série os conteudos sdao os do PCN.

MA - Em sala vocé aplicava os conteudos exatamente como eles vinham
expressos cOs programas? O que influenciava na sua escolha com relagdo aos
contetidos que vocg iria trabalhar ou ndo com seus alunos?

C - Na realidade o livro quase ndo era usado, as aulas eram através de
dialogo, desenho, as criangas ndo escreviam nao liam.

MA - Como s alunos reagiam as aulas de Historia?
C - Eles gostavam porque era aula diversificada com filminhos, desenhos,
historinhas, teatrinho. Acrescentar experiéncia da crianga embaixo da arvore.

MA - Qual a sua formagdo? Em que ela?
C - Historia Licenciatura Plena, especializacdo em Metodologia de Ensino.
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ANEXO 10

GOVERND DO ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA

Fseola Estadual de 1° e 2° Graus "Maria Constanca Bames Machado™

Campo Grande (Mt.), 03 de .. Julha de 19 76

Do Diretor da Escola Estadual de 1." e 2.* Grans “"Maria Constanga Barros Machado™

Ae EXMO, SR ¥
DR, LOUREMBERG NUNES DA ROCHA

DD, SECRETARIO OE EOUCACRO E CULTURA
DO ESTADD DE MATO GROSSOD

Acsunto ; ( REUUERIMENTD  Faz )

WILSON GONCALVES JUNIDR' na gualidade de diretor,
da Escola Bstadugl de 19 ¢ 22 Graus BMaria Constanga Bar-/
ras Machado", criada palo Bescreto 229 de 27 de Oszembro da
1938, anexando a devida documentag2o em conformidads com 8
fesclucSo nd 23/74-CEE, vem respeitosamante, requarsr a =/
Vossa Excel8ncia AUTORIZACRO ga Escola Estadual de 19 g 2¥
Graus "Maria Constanga Barras Machado®, sito % Rua Y Jucs/
Pirama, 451, bairro Amambal em Campo Grande (MT), para fun
cionamento do I8 GRAU COMPLETO,

Nesta Termos
P. & A. dafarimsnto

Campo Grande 03 ds julho de 1976 .
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GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA

Escola Estadual de 1° e 2.° Graus "Maria Constanga Baros

Machado”

Campo Grande (Mt.), 03 de  Julho

de 1976

Do Diretor da Escola Estadual de 1.° e 2.° Graus “"Maria Constanga Barros Machade”

Ao EAMO,SR,

DR, LOUREMBERG NUNES DA ROCHA
D0, SECRETARID DE EDUCAGRO £ CULTURA
DO ESTADO DE MATU GROSSO

Assunto : ( JUSTIFICATIVA : EXPOSICRO DE MOTIVOS )

Uimos pelo presente apressntar a U:Excia., a
JUSTIFICATIVA = pcom EXPOSIGRO DE MOTIVOS requisitadas
para Autorizag3o do I9 graus

13 A Escola foi criada pelo Decreto N@ 229 /
da 27 de Dezembro de L938 sob a denomipagSo de "Liceu
Campograndsnse™y

2? E mantida palo Governo do Estado de r']atc:,/"
Groaso,

3. Nome atusl da asscola: Escola Estadual ds
12 e 28 Graus " Marig Constanca Barros Maghado",

4, Estf situada & Rua Y Juca Pirama, 451, =~
Bairro Amambafly <

5. Sua capacidade & do sproximadaments 400
(quatrocentos) alunos por turne ( matutino, vesperti-
no 8 noturne )T

6. Funciona com 12 & IIa graos

6wl - 18 Grau i Se desenvolverd de forma/
imediata ( V a VIII j3 em funcionamento )yAtrauds do
oficic N® 125/76 estamos solicitando autorizacio pa-
funcionamente de I a IV do I® grau, a partir do ano/
letive de 1977, conforme determinz a Lei 5,602,
6.2 = 112 grau : ofersce 2(duas) habilita
ches profissionais 3
6.271 ~ AUKILIAR DE LABORATORISTA EM

e T ——
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GOVERNG DO ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE EDUCAGAO E CULTURA

Fseola Estadial de 1° @ 2 Gras "Waria Constanca Barvos-Bchads”

133

Campo Grande (Mt.), _ _.de . .de 19

Do Diretor da Escola Estadual de 1.° e 2. Grans “Maria Constanga Barros Machado”

Ao EXMD, SR,
DH, LOUREMDERG NUNES DA ROCHA
00, SECRETARIU DE EDUCACKG E CULTURA
DO ESTADO OE MATOYGROSSD

Assunto: . +inuagBo OF.Ne 127/76

AHALISES CLINICAS - AutorizacBo 74/75,
de 14 de Margo de 1975 2N seguem grades curricularES);

602, 2~Auxiliar DE ESCRITORIO TEGNICO EM E0L-

FICACOES - AutorizacAo 75/75 da 14 dn marco de 19'?5;(53-
guem orades curriculares ).

%, De acbrde com a delerminagio da DREC-0Z, de
Campo Grande, inicismos as aulas , este ano (1976) no =/
dla 23 de fevereiro, sendo qua, a apresentacho dos pro—/
Pessores faz=-se no dig 1Y de fevereirae, .

Yalamo=nos da oporltunidade para apressntar s
renovar a U.Excia., nossos protestos des alta estima @ =/
consideracia,

Atenciosamente

Hirmtor
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GOVERMNO DO ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA

Fseola Estadual o 1 @ 2 Grans “Mara Conslanca Bamas Machan™

Campo Grande (Mt.), B3 de  Julho  __ de 1976, .

Do Diretor da Fscola Estadual de 1.° e 2." Graus ""Maria Constanga Barres Machado”

Ao EANMOD, SR

DR, LOUREMBERG MUNES DA RUOCHA
D0, BECRETARID DE EDUCACHRD £ CULTURA
D0 ESTADD DE MATO GROSS

Assunto ;  ( EXPOSICRO DE MOTIVDS )

Vimo pelo presente tecer exposicio da motivos
para Aukorizacfo de funcionamento de 12 Grau:
1) 880 os seguintes estabelecimantosds Ensino
que mantdm ensino similar ( I grau), num raio de 1,5
quilomatros a 3 guilametros, com transporte urbano:
- Escola SENAL (1,5 quilametra)
-~ Escola Parequial N,5, Perpetun Seocorro(l Hm}
~ fssociagHo Matogrossense da Ensino ( antige
Enlégim Osvaldo Cruz - 2 quilometros).
- Escola Municippl " José Rpdrigues Benfica"-
2 guilomatros
= Centro Educacional "Dr, Arlindo Andrade Goe
mes" { 3 quilometros)
~ Eagola de 12 Grau Y Guia Lopes" { 3 Km ).
2, Nos estabelecimantos da Ensino acima cita-
dog n&o tan capacidade ociosa.

continua
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GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE EDUCAGAO E CULTURA

fseala Estadual o 1° @ 2. Graus “Maria Constanga Barros Mchado”

Cusnger Grande (M), 95 de,  Julhs. =~ 3. 3078

Oficio n." .. { PR

Do Diretor da Escola Estadual de 1.° e 2.° Grans "Maria Constanca Barros Machado™

Ao EXMO, SR,

DR, LOUREMBERG NUNES DA ROGHA
00, SECRETARIO UE EDUCAGND E CULTURA
DO ESTADD DE MATU GROSSO

Assunto : ( continuagSo do OF. N9 128 /76 )

%a Esta Escola estd situada no mais populoso
bairro da cifdade o tam sua criaggn justificada nelo/
atendimento a grande numero de alunos, tanta dos ba=-
irros ( deste e adjacantes) como em boa parte do cen
trao da cidade ( que & bem proximo ).

4. Smgue ansxo Documente que cria ou insti-/
tui o Estebelecimantao &

5. A Escola segue regimento Escolar do Esta-

do o{ segue grads curricular ).

6. EstHo ssguindo também fotografias dea to-/
das as dependencias do Cstabels cimento o raasaltamns
oue contamos apenas B salas de aulas, mais uma sala/
junto 3 biblioteca nua foi adaptada para Funciomanmen
to da 2% série do curso edificacfas ( II0 graus),

Yalema-nos da oportunidade para apresentar /
8 renomar a V.Exeia., nossos protestos de alta ssbi-

ma = conasideracBo .

Atenciocsamente

ongalves Juniygr
Dirator '
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12 GRAU -  Nivel 1 a IV

Matérias

Atiwvidades

Carga Hordria
Samanal

12 | 22 | 39 | 42

Comunicagao

2]

Expressao

Comunicagao

Expressao

Estudos

S5aciais

Integracaao

Social

.-~ .
Ciencias

Iniciagao

20 aulas

Modula - 36

5 dias letivos
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GRADE CURRICULAR

12 Grau -- Nivel V a SVYIII

. o
Carga Horaria Semanal

ARER: COMPONENTES .CURRICULARES
5i 60 | 79 | 83 | Total
Lingua Portuguesa 5 5 5 5 180
c i a
2MINLEREAD Lingua Estrangeira 2 2 2 2 72
e Educagao Arbistica 2 2 2 2 72
. Educecgac Fisica 3 3 |3 | 108
Expressao
Historia 2 2 2 2 72
Estudos Geografia 2 2 2 2 72
0SPB - =8 Bl B 72
Sociais Educ.Moral Civica - - 12 - 72
Cnsino Religioso 1 AT Ol | 36
|
I |
!
Cisncias Fisicas e Binldgicas 2 2] 2 2 72
Matematica 4 41 4| 4! 144
Ci8ncl Programa de Salde 2 2 2 2 i 72
iancias |
[1.014
Modulo - 36
Ouragdo da aula - 50 minutos

Obs. As aulas de Educagao Fisica s3o realizadas em horirio espe-

cial.
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ANEXO 11

ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE EDUCAGCAO E CULTURA

INFORMACAQ  n® = 170/76

Da: DIVISAD DE ENSINO DE 12 GRAU/EQ. DE CURRICULO

N: ODREC DE CAMPO.GRANDE = Mt.

PROCESS0=  n2= 34144/76

INTERESSADA: ESCOLA ESTADUAL DE l2 E 22 GRAUS "MARIA CONSTANCA DE
: BARROS MACHADO". -

ASSUNTO: ANALISE DE QUADRO CURRICULAR

INFORMADO: EM 21 DE SETEMBRO DE 1 976

Senhor Delegado

ApSs analisar o guadro curricular do referi
do Estabelecimento, a Equipe de Curriculo de 12 grau faz as sequin
tes observagoes:

a) De 12 a 42 série a terminologia certa para as matérias'
gao: Comunicagao e Expressac Integracao Social e Iniciacao &s Cidn
cias. ' -
b) A terminologia certa onde se la vdisciplina" & conted-"'
dos especificos. :

¢) De acordo com o Dacreto Lei 69450/71 a Educagao Fisical
& desenvolvida em todas as séries, com trés sessOes semanais.

d) 0 desenho se for geomdtrico, deverd ser desenvolvide !
junto ao contélido de Matematica; se for criativo, devard ser desep
volvido em Educagao Artistica, no setor de Artes Plasticas.

8) A Educagdo Moral e Cfvica até a 68 série & desenvolvida
como pratica educativa e de raesponsabilidade de todos os professo-
res. Na 72 série & ministrada como disciplina e 88 séris complemen
tada com a dfsciplina 0.5.P.B. Decrata Lei 869/69 e 5218 Reunido '
do Conselho de Moral s Cfvismo 05/02/73.
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ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA

INFORMAGCAO

Conteee

f) Com respeito a Formagac Especial, convém fazer uma refle-
x30, no sentido de introduz{-la no le¢ grat de acordo o Parecer 339
do Conselho Federal de Educagaoc e 028 do Conselho Estadual de Edu-
cagao.

Atenciosamente

‘
4/EQUIPE DE CURRICULD gs 12 GRAY

PROF2 MARIA DE DES FIGUEIREDO SILUA
CHEFE DA PIVISAO DE -ENSIND DE 12 GRAU.
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ANEXO 12

ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL

LEI N° 1099, DE 5 DE OUTUBRO DE 1990.
Institui no ambito das escolas publicas e privadas,
de primeiro e segundo graus, o ensino obrigatorio
da historia de Mato Grosso do Sul.

O PRESIDENTE DA ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DE MATO

GROSSO DO SUL.

Faco saber que a Assembléia Legislativa do Estado de Mato Grosso do Sul decreta
e eu promulgo, na forma do 7° do artigo 70 da Constituicao Estadual a seguinte Lei:

Art. 1° Fica instituido o ensino obrigatdrio, a nivel Estadual
nas escolas publicas e privadas, da histéria de Mato Grosso do Sul.

Art. 2° O programa serd elaborado por grupo de trabalho
constituido no 4&mbito da Secretaria Estadual de Educacgao, no prazo
de 60 (sessenta) dias apds a promulgacdo desta Lei, com base na
pesquisa e documentos existentes sobre o assunto.

Art. 3° O programa sera inserido, juntamente com o de Historia
do Brasil; e, sera ministrado por professores da referida
disciplina.

Art. 4° A Secretaria Estadual de Educagao, criard mecanismos de
acompanhamento e avalia¢do para a nova disciplina.

Art. 5° Esta Lei entrara em vigor na data de sua publicagao,
revogadas as disposi¢des em contrario.

Campo Grande, 05 de outubro de 1.990.
Fonte: www.al.ms.gov.br /Legislagdo Estadual
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ANEXO 13

BRIMEIRD SEMINARIOD -

GEOGRAFIA £ HISTARIA

AROMACED - 2
~UNIVERSIDADE FEDERAL DE

MATO GROZ50 DO SUL

- . AN N—— . B
-PR{} REITORIA DE ASSUNTC3 ACARDEMICOS
e i o e R i e
«=CEITRO UNIVERSITHRIO D ~GUIDAUANA

F P it -

COLAAORACKED -
- CENTRO  UNIVERSITARID DE CORUMBSA
- CENTRO UNIVERSITARID DE DOURADRLS
- CENTRO UMIVERSITARID DE TRES LARGOAS

- B ceAnTe BE ERHELSEYA A FS
] Aafla UL LUOULALAL UU L2

sa, ao Ensino e
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SEMINARID SOBRE A REALIDADE E O ENSIND DE GEOGRA
FIA E HISTORIA EM MATO GROSS0 DO SUL.

Claudio A, Vasconcelos !
Praf, de Histdris do!
CEUA - Aguidauana,
Intrrducan
0 éeminério - Realidades & 0 Ensino de Gen=-
grafia e Historia em Mato -Grosso do Suly, foi !
realizadoinas dias 05 e 06 de setembro de 1983 e
durante o evento, desenvolusu=se 2 seguinte pro-
gramacgaan:

Dia 35 des setembra

- Abertura e apres.:ntag8o dos objetivos e
cropostas de trebalho;

- conferéncia = Prof, José Carlos Barreiro-
UNESP = Assisg

- conferancia - professoras DOnilda Ourives!

e Jacinta dos ZSantos = do setor de Curri-

14

culo da Secretaria de Educacdo de Mato !
Grosso do Sul;

- estudo em grupo do tema zpresentado;

- cpresentagao dos resultados do estudo em
Grupo; “

- conferencia - Prof. José Roberto Tarifa -
Geografia = USP,

Dia 06 de éetembro

- Conferéncia = Professoras Onilda Ourives'
= A - '3

e Jacinta dos Santos do setor de Curricu-

lo de Secretaria de Educacao do Estado de

Mato Grosso do Sulg
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- =studo em grupo do tema apresentado;

- confergncia = Profs. José Laerte Cecilio!
Tetila (geografis = Centro Universitério!
de Dourados),z Lucia Salsz Corres (histo-
ris = Centro Universitédrio de Corumb2)s

- estudc rupc do tema apresentads;

’ -
0 seminarin. teve como objetivo basico, ans
5 : g
liser criticamente @ rselidade & o ensino O= Geo
- T o ) i
grzfie s {istérie nos niveis de 12,22 & 32
graus,
Fol uma promoges da Universidede Fedesrzl de
— * I3 - s
Mato Brosso do Sul, ztraves 00 Centro Universita

ric de Aquidauzna, pro Reitoria de Assuntos hca=

demicos, Coordenadoria de Ensino de Graduagzo.
Contou com 2 colabgra@go 5 p:rti:ipagEQ Te-
uycacao do Estado

presentativa da Secrztarie de Ed
de Mato Grosso do Sul, atraues O
nzl ds Educacao de Aguidauane e mal

;

do o Estado, Esteve pressnte tambem & FUC='
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ANEXO 14
SECRETARLA DE ESTADO DE EDUCACAD

carfruno 1

0 _gue entendemos por “atudos Socinis

0 HOMEM conseguiu, com seu trabalho, chegar ao desenvolvi

wento tecnoldgico gue hioje podemos constatar, Atuvalmento ele sen
% # . .

to que domina o Mundo alravés da téenica, mesmo corrende o risco

de sar dominado por ela,

Guando analisamos a Histdria da Humanidade constatames
gque o Homem, inicidlwments, lemiz a Natureza, mas a fol tronafor
mando pelo seu trebalho, segundo suas neccasidedes, Fara sobrevi
ver, 0 homem precisava atender a certus necessidades como: Com-
mer, vestir, beber, dormir, habitsr. E para isto inicioun uma atji
vidada de colets e caga. Puscando vm melhor desempanho nesesas f-

Lividades, elaborou alguns instrumentos de trabalhe como o &rca,

2 Tlecha e o machado ée pedra., I mais, comega a relacionar-se -~
com oulros howens geja na defewsa de seus achadoe, sejis no melhor
degempenho desans atividades. ¥ls foi elsborando a prdépria iden-
tidade no confronto com o Outro Homem e com o Mundo: Simultenca-
mente, 0 homem passou a’elahown- a Conpciencin de Si, de Outra
Howmen e de iunde. Adquiriu consciiineis de suas possibilidales e

"de suas necessgidades, passando 2 agir sobre o Fundo.

Essap necessidades nem scmpre foram as mesmas pare  lodos

o8 honens, em todos os tempos., Elas foram e sgo condicionndag
cullural e historicamecnte. 0 conhecimenlo desoas necessidedes
vem com a "elaboragho critica que ¢ a conscifneia daguile que

recalmente somes", isto ¢: "um conhece~te a ti mesmo” no dizer de
Séerates, como produta do processo histdrice atéd heje deseavolvi
do, processe csse que deixou em cada homem uma inTinidade de Lra
¢os recebidos como dades contidos no inventario cultural,

A reflexfio sobre esse inventdrio cultural, isto ¢, cons—|
cifncia das possibilidades e necessidaden em relagio & realida-
de em que ¢ vive, ¢ o gue se propoc coms contedde Lipico da é«J

reg de Estudos Socials, inicinlmente.

'
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i

nte

Who so pode pensar num: concepcéo do mundo,
cosrente, asm tormos conscitneia de nosas historicidade, do wige
nificado ds fase de desenvolvimento em que nos encontramos. Goda

homem ¢, no momento em que eatd vivendo, ume sintese do gue To-

ram todos os homens desde o infcio dos tempos. B, ao mesmo te
oy ¢ o pento de partide do que os homensg gque vierem posterior -
mente poderfio ser. Winguém ¢ um ser so¥inio; cm cada vm  coevig-
tem componentes de todos. Disto se dedvz a importancia gue tem o
tmomento cultural" na atividsde coletiva. Todo ato histdrico &
sempre vealizado "pelo homem celetiveo", isto é, cada aito & wma

unidade cultural e social, através da qual uma multiplicidade de

mw

vontades degarticuladss e com alidades diversas se organizam

ne busca de um mesmo fim.

Busa dinamicidade na presence (os homens no mundo ¢ analil
. - ’ . !
sada e interpretada atreves de we metodo de raciocinio, qgue tem
. i o B 1 | ) S S S WO R e L e
por base o principic de cue nads de definitivo existe no pundo.
L agfo humana ¢ wm crier contimic. 4 compreensio desse Prowesso

ro pesso para a solucio de tode e qualquer situagdo vi

¢ o prim

vida en qual

~ " r . e . Lo .
pretagan sistemabics de todas as situegoes Traz os homens:

realmente se concretize. E os homens o

G

Com gue 858 Comnpledn

derdo essim ag congeientemente no processo de trapsformagio da

4

naturera e de sociedade; este geoto nfo se limita, ou estd lige—
"do, & um fato ou agho de um individuo, mas ao conjunto de fatos

. . 3 - PR : . £
e individuos significativos em cada época.

A histdria estuda os fetos ao longo do tempo, o relacionaz
mento dos individuos entre si e de um fato com outro. Na resolu-
¢fo de seus problemas, no encaminhemento de suas necessidades os
homens vieram estabelecendo, ne percurso da histdria, um feixe

de relagdes entre si. Essas relacles constituem o conjunto de re

lagdes sociais.

o . ’ i 7

o adianta, poreém, a@o homem somente sobreviver., Por maio

res gque gejan os recursos de sobrevivencia gue consiga elaborar,
£ . 3 . L : s

a movte Tisica fatalmente ocorve., Fica, entdo, a necesgidade de

perpetuar a empécic. A natureza dotou os meres vivos de uma capa
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cidade blolégica que propicia sua reproducio, A procriagaoc con

duz, também, & elaboragio de feixes de relagdes socinis.

Ao relacoss sociais gue ce individuos mantém enlre si, sg
ja na producfio, seja na reprodugfo, sfio reguladas de modo a per-
mitir a organizagio da vida grupal. O homem transforma-so no Te-
lacionamento com os outros homens, as relagdes socimis se concre
tizam de diversas formas assim como as diferentes organizacoes
de grupos. Nesses grupos os homena se interligam numa "unidadae

dialética" e nfio simplesmente formal.

Podemos-BSﬁim dizer que a "hiatdria é una em suam origem,
una em suas experifneins & una em seu progrosac” (Lewis B. Mor-
gan, 1887), e gue a cada etapn do procssso de transformacio  da
sociedade correspondem formas particulares de organizagio 80~

cial, de visGo de mundo ¢ dos corpos de valores e crengas,

0 processo de transformegiio da natureza e da sociedade se
coneretiza no trabalho. Os primeires homens qhe apargooram sobre
a terra, em sua luta pela sobreviv&ncia, iniciaram o processo ds
transformagfo da natureza, colocando-2 a seu servigo, no atendi.-
mento de suas necessidades., A esea alividade humana chamemos tra

balho, e & forma como se itrabalha chamamos tdcnica.

Inieialmente o homem utiliza os elementos que estio mais
priximos, como & pedra ou & médeire (matéria-prima), transforman
do~os em objetos dteis & sua agio posterior, como o machade de
pedra, a lenga, o arco e a flecha, Num primeiro momente sfdo oa
produtos do seu trabalho. E em acBes posteriores poderde ser ing
trumentos de trabalho. Trensformando elementos da natureza, o ho
mem produziu instrumentos de trabalho. Ao conjunto de operagoea

desase processo de tranafornagie chamamos produqﬁn.

Para produzir, os homens se relacicnam estabelecende on-
tre si vinculos sociain, Os homens nfo podem produzir sem rela -
cionar-se de unm certo modo, para atuar em comum e estabelecer um
interefimbio de atividades. No processo de produgfio os homens es-
tabelecem determinaden vinenlos e o¢ alravés deles de relacionan

com o8 oulros, com a Notureza, trabalham ¢ produzem.
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A técnica elaboruda pelos homens de cada época para trang
formar a Natureza, segundo sues neccessidades, aliada & maneirs
de dividir o trabalho entre os quse estio envolvidos no processo,
caracteriza o modo de producdo daguele grupo., naquele momento

"histdrico.

Quendo o homem apareceu na Terra, bagtava-lhe a coleta, a
caga para sobreviver. Eram simples oo meios de produgdo e és re-
lacbes sociais entre os homens. Basta obgervar o machado de pe-
dra, a lanca, o arco e & Flecha dos homens pré—histéricos nas
pinturas rupestres. A medida gue © homem domina cada vesz mais a
Natureze, mais complexos sho seus processos de produgﬁo & egta
complexidade se estende &s suas relacoes com os outros homens. 4
través da histdria os homens vieram passando de uma atividade de
colets ¢ caca, pura e simples, para modos mais uniformes de con~
seguir sua subsisténcia, de organizar e vida social e explicar
@s préprias experiéncias,

Tnicialmente, todes participavam de tudo; a0s PouUcos, de
acordo com & complexidade do processo de produgfio, as  relagdes
entre og homens no préprio grupo @ de wn grupe com ¢ outro fo ~

ran exigindo novas formas de organizagio.

Darci Ribeiro denomina cultura a interacfo desses esfor-
cos de controle da naiureza e ovdenagdo das relagdes humanas. A
cultura seris entendida como © "patrindnio simbdlico dos modos —

padronizados de pensar e de saber que se nanifestams
-~ materialmente, nos artefatos e bens
~ atrevés da conduta social
-~ ideologicamente, pela comunicagfo pimbdlica e pela for-

mulagﬁo da experiéncia social em corpos de saber, cren-—

¢as a valores',

- A . 5 "
Ksge patrimonio simbolico tornou-sc mals complexo, na me-
dida em gue as relagacs entre os homens, e deles com a natureza,
pe modificaram. Novas exigéncins vieram de novas necessida -

des. Nem todos poderiam fazer fudo. Aog poucos aparaeceram 0s gue
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coordenavam a producfo (em menor nimero) e os que produziam (em
maior numero).

3sam a8 ger mais  valorizades

Alguns tipos de trabalho pe
que outros, eriande diferenca nas relagtes socinis, padrio de
vida, remuneracio, FormulacZo de necessidades, direitos e deve -
res. Para regulamentacio das relagdes entre os homens forem eg-
i, baseaﬂasi nos costunes,

B

Esgas normas vieran se modificando, segundo as mudangss no rela-

truturadas normas, inicialmente

cionamento entre os homens, Portanto, o Torma, através da  qual
a producho se organiza en deterninado tempo e espago, caracteri-
zard & natureza das exigénciss legais que venham a ser estabele-
cidas para aquele mesno tempo e espage. B essas normas vio regu-
lar as relagbes enlre os homens dessa gpoca. Assim se constitui

o Estado.

Ao compararnos & simplicidade des relagtes Homem-Naburg

v e AT i
za, e do grupo social, na Pré-Histdria, seu trabalho e o proces—
so de produgfo desenvolvido, com a sofisticada tecnologia atual,
onde cada un produz vma parte do produto sem conhecimento do pro

duto como uam todo, vamos observar gue as relacles de trabelho se

modificarme profundamente.

Para a compreensio do momento histdrico em que vivemos
se foz necessarie ume andlise e interpretacfo desse processo de
“transformagdo das relagoes entre os homens e de suas relagles

com & natureza. A Histdria estuda esse arcabougo cultural da hu-
menidade através dos tempos e o faz criticamente visando vma prg

genca eficiente de cada homenm em seu tempo,

BIBLIOGRAFIA
-~ fEstudos Socias: Uma Proposta para o Profeassor, Equipe RENOV,

Petropolis, Vozmes, 1977.
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ANEXO 15

séries iniciais

-j»:

dos 4 Histéria,
nhecimento do mundo atus! de forma
mals ampls, também

passados
1o0; envolve descrigles do modo de
vida de povos no pamsada; envolve
mu_mm_hhuqm

~= | -| Ensinando Ciéncias e ..
' . Estudos Sociais nas

DAVID WILLIAM CARRAHER

“TEREZINHA NUNES CARRAHER

conclusbes na
Histdria, sempre nos lembrando de
que algumas coisas, que parscem
““cometas” hoje, podsm vir a ser con-

Quando o aluno aprende que “a Prin H
cosa lzabel fib os no
dia 13 de maio de 1888", ele esth

sprendendo um “fato hik 3

mes o datas, Mas como serk que sle
pensa que era 0 mundo naquela épo-
ca? O que era a escravidlo? Por que

L

Cincia. nam nansarmas nea Aol
dades pode trazer

que ela pode trazer para o Bju-
T e e R
Ji na segunda série, os sluncs

Gam a que
tamos a Tema através de globos e

Mo entanto, o qué penzam &8
criangas :sobns 108_mapas’. Quais a8
semelhancas o diferengas
outros dessnhos a que 8 criancas ed-
1o expostas @ o mapas? Como 88

fazem os mapas? O que se procura
P 7 Quando ensi Geo-
gmfia ds criancas, mostramo-ihes
mapas como se esses fossem uma
forma de representaclo que ndo
P : dificuldades. No
entanto, utilizar mapas & represantar
por meio de mapas ji slo habilidades
" yuu Eaau Jan 1a
pritica do geograto. Por que nfo po-
demos comesar @ trabalhsr com &8
criancas esse instrumento do desan-
vohvimento do conhecimento da Geo-
grafia deade cedo na escola? OQua ex-
peridncias podem ser crisdas para
que os slunos comecem a desenhar 8
utliizar mapas desenhados por ou-
tros? Quantos mapas diferentes po-
demos fazer do mesmo lugar? Por

que escolhér representar ceras o~
a8 6 N0 OUTras NUM Mapa?
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No que diz respeito a0 conhecl-
mento do mundo atual, o curriculo de
iais inclul thpicos como

cutir com o aluno suss idbias quando
- wm curiculo para
#sse aspecto dos Estudos Socials, em

VI Le puiunnue USYUIU Yuw usu

no momento,
titui as manchetes de jomais & as
grandes noticias da televislo, e

Estado; falar sobre a seca no Nordes-
te, quando esth na época das chuvas

tizar nfo apenas os conte(dos do co-
nhecimento, mas os processos de ob-
tencio de informaclio e reflexlo: |

har o que esth i
stravés de jomeis e envolver-se na |
L dos slo

da
gem am Estudos Soclais.

3 Reflex&es sobre o ensino
de Estudos Sociais.

0 uso da tminologia “Estudos

Socisis”, como uma discipiing esco-

ht.nlnpmmupnw:.rmew
que

para, que seus alunps saibam como
informar-se sobre oa eventos, pois 8
complemantacBo natural de muitos
dos

na auls serd
damos & am que vi uma o 0 pa-
& preciso buscar compreender 0 rela- da dn 1
3 dos #0-  cantral nessa questiio, e a professora
tre #i. Focaliza esse aspecto da " ;
methria E Sociak atvida- | QUS PUGErsCONTAT.COM UM : eMNtrosa-

o
slunos nos temas atuals, ssjam sles

forem: a da Challen-
ger, o desastrs de Chemobyl, a cops
do mundo, as wieicles para presidin-
cia, 8 visita do Papa, 83 sleicBes, ato.

|

apoia inestimével para seu trabalho.

——————
“Nio podemos ser
especialistas em tudo.
Tampouco pode a
-professora ser especialista
em Lingua Portuguesa,

- Histdria

precizo buscar mitico de Histéria @ Geografia, re-
:mmm, qwhmm;ommllou
relacionamento dos = ' ‘™ representaclio por mapas que podem
ropii em aula,
acomscimentos entre 8l _como: dessnhar.a planta da eecols;
— ===,  mehorat s pieta levando em cons-
m?o.m . om seu natele  dessnhadss, .examinar bem s roia-
}4 atraem a atenclio das criancas mul- .

rasena Mas slossos maie sdiantadas
de segunda sarie em diants, as pro-
fessoras j4 podem explorar mais deta-
Ihadaments o mundo social com seus

sscolar squi sm maior
fundidade. A spresentaclio de algu-
mas atividades Gtels pars ]

ria seja LCOMO UM’ passo
necessirio e il #0.ensino no
O grau. iR T — =

redesenhar wic., slo mtividades que
aluncs, 50 |4 verem  gypiom s pecullaridades das repre-
eo:wuﬁumd:lw"pm wm mapes, uma forma de
p como: “'p » pre- om que a
foito” , “p oto. 2 duss Bes, sendo
mlﬂw!l:.lhrrﬂ'liwdﬂn—fl que apenss algumas caracteristicas
i ey

108 de natureza mals simbblica, pre-
e e
cedentes  histbricos-- de-

_mmmam--
da sociedade  brasileirs, '

¢ momdntoy. O uso de inapas puae

ser no tracado de
rotas em orentagio num edificio
grande, como museu, prefeitura, ou
numa regilio, @ em estudos de cami-
nhos mats curtos para ir de um ponto
& outro na cidade, Uma compresnsiio

darepresentacio por meio

de mapas pode-transformar-sa num
grande apoio par o énsino da aspec-
tos da Geografia @ da Historia.
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ANEXO 16
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ENEING DE ESTUDOS SCCIAIS

Embora sejam indmeras as técnicas e 0S recursos a serem utilizados
em cducagio, vamos nos dedicar, neste capitulo, ao estudo de apenas
alguns: das técnicas de estudo do meio, entrevista, debate, semindrio, e
dos recursos audiovisuais, dos mapas ¢ das magietes.

Antes de mais nada, porém, é preciso destacar que de nada valem
essas técnicas e recursos se o professor nio for sensivel e criativo ao.
a;y)]jgiiigs_._gdp_quando-os__aqs_ interesses da crianga e as diferentes faixas. .
_ ‘arias. Além disso, se o objetivo desses recursos & desenvolver o racio-
cinio I6gico, isto ndo pode acarretar qualquer prejuizo a sensibilidade
da crianga,

Para a aplicacio das diferentes tecnicas 2 rocursos no ensing de  mr—
Estudos Sociais ¢ necassinio. antes as FIRIS R2G... aue 0 proiessor connzz.

bem seus alunos. E necessario, tambeém, motivi-los adequadamente,
através do estudo du sua realidade concreta, :

i

Orientando-nos peios obistivos da Proprix drau de Estudos Sociai-,
que enfoca o conhecimento da reaiidade do educando ¢ a mancira ds
como relaciond-la com outras €poLas e outros homens, podemos comegar

pelo estudo do meio. :i"' %
E

1. ESTUDO DO MEIO ‘
§

E através do estudo do mejo que a crianca vai aprender a ver e
analisar a realidade em que Vive. para, a partir dai tornar miis ampios
0§ SCUs NOTIZONI. ASSIEL. 2 necessirio UL 0OsColl qusperie no oriane:
QUGS U2 CUTIONU G, OPSCIVISIG ¢ oTiLies, ¢ reaiiduds, Sdo estes ciemer-
tos formativos, somados aos informativos (dados gcogrificos, sociais, his-
téricos ete.) que vio incentivar os alunos ¢ exercitd-los em um método
de anilise da realidade. O estudo do mew sefaz pela observacio dirers
¢ pode ser integral ou parcial,

b G
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1.1

aspectos. Por cxemplo:

Estudo integral do meio e

E o cstudo de um bairro. de uma cidade etc. em todos os scus
o lugar: clima, relevo, vegetagio, hidrografia, faun:i, flora.
demografia: populagido, nimero de habitantes, origem ecte.

recursos economicos: tipos de vida, fontes de trabalho cte.

vida cultural e religiosa: festas locais, costumes etc.

meios de transporte.

meios de comunicagao.

‘ocalizacdo zeogrdfica.

nisiorico da regiao. -

O estudo integral do meio, pelas particularidades que apresenta,

exige um trabalho de equipe ¢ uma preparagdo cuidadosa. durante um
largo periodo de tempo. E uma excelente mas ardua tarefa, que deve
ser assumida por toda a escola ou, pelo menos, por varias classes, sob
a orientagao de vdrios professores.

Cada professor deverd assumir a responsabilidade por um grupo

e tomar as seguintes medidas, antes, durante e depois da” fase de obser-

vagao:

o Estimular o gosto ¢ o interesse pelo assunto a ser cstudado.

@ Mostrar aos alunos a importancia do trabalho e os passos que deverdo
ser seguidos.

p ‘Jisitar antes. sem o5 alunos. o lugar a ser estudado: veriticar as ins-
lituighes a serem vistas, os elementos que deverdo ser recolhidos e
as pessoas que deverdo ser entrevistadas.

o Formar os grupos, repartir as tarefas, estabelecer os prazos neces-
sarios para que as equipes trabalhem dentro de um ritmo normal,
sem afobacdes e decisdes de ultima hora, e, sobretudo, estabelecer
a forma de integrar os resultados obtidos por cada grupo. )

@ Oricntar o trabalho dos grupos, para que a pesquisa scja diversificada
e especifica, e nido repetitiva,

o Realizar reunides parciais com representantes dos grupos, para con-
trolar o desenvolvimento do trabalho.

e Estimular a auto-avaliagio. _

e Organizar a reunido geral dos dados, sua tabulagdo ¢ também a apre-
sentacgao dos resultados.

® Promover debates, ajudar os alunos a tirarem conclusoes, orientar na

avaliagio do trabalho.

g4
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1.2 Estudo parcial do meio 153

Trata-se do estudo de apenas um dos aspectos do meio. Por
exemplo:
@ Qual é o relevo de uma determinada regiao?

® Como sio as casas de um determinado bairre? (Grandes ou peque-
nas? Dc madeira ou de alvenaria? Quantas pessoas, cm media, mo-
ram em-cada casa? Tém adgua encanada e esgoto?)

® Como determinada populagdo sc abastece de géneros alimenticios?

"® Quais sio as caracteristicas de um bairro: é predominantemente in-
dustrial, residencial, comercial ou misto?

Em um bairro predominantemente industrial podemos observar os

seguintes aspectos:

— Qual a principal indstria existente? 4

- ~:0nde -¢la estd localizada? (Fazer um pequeno roteiro para ir da

escola até a indistria.)

— As instala¢des sio modernas? - =

— Quantos empregados tem a induistria? Moram no bairro? Servem-se
de condugido?

— Os produtos sio transportados através de que meio de transporte?

— Procurar conversar com as mais diversas pessoas que forem encon-
tradas nas ruas para obter informagdes importantes sobre sua prin-
cipal industria.

Em um bairro predominantemente comercial, podemos observar o
seguinte:
-— Como silo as instalagdes das lojas?
— Os produtos por elas vendidos sio variados?
— H4 muito ou pouco movimento nas ruas?
— Quais os produtos mais consumidos?
— Procurar conversar com os lojistas ¢ scus fregueses, pard obter algu-
ma outra informugio 1mpor1':mt;. h ‘ i

Em um bairro predominantemente residencial podemos obscervar:
— Como sio as casas desse bairro?
- — Hi pragas ¢ jardins?  Anotar os nomes. Na verificagao final do tra-
balho, o professor pode fornecer alguns dados biograficos das pes-
s0as mais importantes cujos nonies aparccem nessas pragas e jardins.

2
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— Onde se localiza a Igreja?

— Ha criangas na rua?

— Ha oOnibus circulando?

— Quem ¢ o morador mais antigo?

— Ha feiras livres?

Vejamos outras sugestdes de estudo parcial do meio.

Aspectos a serem observados no estudo de uma industria:
— Localizagdo
— InstalagGes
— Processo produtivo
— Procedéncia dos materiais utilizados
— Transporte para os produtos
— Nimero de empregados
Aspectos a serem observados no esrudo de um museu:
— Origem, data de construgdo, estilo
— Quem ¢ o direter do museu? Qual seu horario de trabalho?
— Obras mais expressivas
— Quantos colaboradores culturais ha?
Para que se tire 0 maximo de proveito de uma visita a um musey

e também para evitar que a crianga se confunda ou se perca durante a
visita, é preciso tomar algumas medidas:

e A visita deve se destinar & observagio de apenas alguns objetos.
© Esses objetos devem pertencer todos a uma mesma categoria.

154

© A observagio da crianga deve ser orientada por um roteiro, previa- -

mente elaborado.

Em suma, tudo deve estar organizado e esclarecido antes da visita,
para que dentro do museu a crianga consiga trabalhar sozinha, ou em
pequenos grupos. ‘

E preciso lembrar também que um museu ndo ¢ um local adequado
para se dar longas informagdes; portanto, todas as informagoes neces-

sarias devem ser dadas antes, p'll‘& que as criangas possam obscrvar me-

lhor o quc vao ver.

2
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— Quantas pessoas trabalham ne chacarc
— Onde sio vendidos os produtos?

— Quais os principais problemas enfrentados na produgée e comer-
cializagdo dos produtos?

— Que ferramentas e maquinas sio utilizadas na chécara?

— Que tipos de adubos e inseticidas sdo utilizados?

— De quem recebem orientagdes técnicas?

1.3 A observacdo e a excursdo como atividades do estudo
do meio

Existem diversas atividades através das quais as criangas podem
estudar seu meio. As principais sdo as seguintes: a observacdo e a
realizagio de excursdes, de reportagens e de pesquisas. Estas atividades
podem ser consideradas isoladamente ou integradas entre si.

Ve}amos, agora, como a observacao e as excursoes se mtecram
no estudo do meio.

¢ G2 Uma BXéursia & ¢

Para & reaiiz
nada, o professor Lscolna bem o local, visitando-o antes, para deixar
tudo encaminhado, sobretudo alojamento, alimentacio ete. (no caso de
ser uma excursio mais demorada).

Os objetivos da excursao devem ser discutidos com os alunos ¢ az-
vem ficar bem claros.

Os alunos devem levar lapis, borracha, prancha (de madeira ou
papelio) ou caderno, para irem anotando as observagdes propostas ou
respondendo a um questiondrio em cada ponto de observagio determi-
nado pelo professor. Através de um roteiro distribuido aos alunos, {ficam
estabelecidos os pontos de parada obrigatéria para observagio.

Exemplo: Excursdo a uma granja
¢ N esiradc:

O grupo peds observar por quantos iimites dz municipio irdo pas-
sar ¢ come sao as estradas que conduzem até a granja.

~

& Na granja:
Um grupo podce anotar dados especificos sobre a produgie:
— Quantas aves a granja tem? Quantos ovos sio colhidos por dia?

2
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a ragio? O bico das aves ¢ cortade” Por qui? etz.

Um outro grupo poderd observar os ovos:
— Por que os ovos sio lavados? Por que sio pesados? Detalhar o
processo de embalagem. Qual a quantidade transportada por dia? ctc.

No caminho de volta, outras observagdes podem ser feitas, quanto
ao relevo e ao tipo de veiculos mais comuns encontrados na estrada,
Passaram por alguma ferrovia? Cortaram ou margearam algum rio im-
portante? Qual -0 nome? etc.

- Por fim, o professor determina os pontos que achar importante
salientar, de acordo com as suas propostas de trabalho. E uma maneira
de agugar ou despertar nos alunos o sentido de observagdo e, ao mesmo
tempo, de concentrar sua atengdo, sem ansiedade, num tipo de ativi-
dade agradével, descontraida, mas que se diferencia muito de um simples
passeio. Para isso ¢ necessdrio que o professor trace os objetivos e os

~ apresente aos alunos e aos pais através de uma circular, onde os pais
deverdo autorizar 2 saida do filho com o professor ou grupo de pro-
fessores. - -

Na aula seguinte a excursdo. o professor compara os dados levan-
tados peles alunos, discute, analisa ¢ conciui em profundidade. Poste-
riormente, solicita aos grupos que fagam um relatério global da excursio,
que pode ser enriquecido com fotos, ilustragdes etc.

2. ENTREVISTA

Todas as oportunidades que aparecem para as criangas realizarem
entrevistas devem ser aproveitadas, como a visita de uma pessoa impor-
tante a cidade, por exemplo. Mas as oportunidades também podem ser
criadas, de acordo com o desenvolvimento do contetdo que cstd se
estudando: as criangas podem entrevistar um morador muito antigo da
cidade, um trabathador, uma autoridade politica, um cartéiro, um indus-
trial ete” T ' === =

Assim, por exemplo, quando se estd desenvolvende o conteuda
relativo a recursos naturais ¢ 4 mancira de o homem cxplori-los através
das diversas atividades econdmicas (primdrias, sccunddrias ¢ tercidrias ),
a técnica da entrevista pode ser aplicada a um trabathador, dando-se <
uma énfase muito grande ao trabalho. _ f

vas”
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— Dizer ao enirevistuao que o obiztive co ontrevisia © ante- infor-
magdes para L wasalns sszelar, Emoseguidc fazer as pergunias
i. Qual o seu nome’
2. Qual a suz profissdo?
3. Onde vocé exerce a-sua profissio?
- 4. Ha quanto tempo vocé exerce essa profissao?
5. Vocé estd feliz em ser o que é? ‘
6. E uma profissdo que o satisfaz, do ponto de vista financeiro?
7. Como vocé realiza seu trabalho? _
8. Vocé necessita de outras pessoas para realizar integralmente o
seu trabalho?
9. A sua profissao ¢ uma profissio comum?

10. A sua profissio relaciona-se com uma atividade primdria, secun-
déria ou tercidria? ‘ a7

i1, . Muito obrigado pela sua colaboragio. Diga-me se & possivel acres-
centar alguma curiosidade sobre sua ‘profissdo para eu relati-la

em sala de aula-para os meus colegas.

A técnica de entrevista pode ser utilizada para vérios contetidos
diferentss. Depois de terminada a entrevisia, ¢ professor davers ler ¢
trabalhos escritos, para extrair deles dados a serem comentados poste-
riormente em sala de aula. Todos os fatos importantes gue foram extrai-
dos deverdo ser utilizados, para ilustrar as auias seguintes de forma bem
concreta. y T

No'caso da entrevista com um trabalhador, por exemplo, o pro-
fessor deverd sempre salicntar a importincia do_trabalho como forma
de valorizagio do homem, scja qual for a sua profissio. As criangas -
devem tomar consciéncia dos problemas de nossa época, para que nelas ;
se desenvolva o espirito gritico. Além disso, ¢ preciso que reconhegam
a interdependéncia existente entre os seres humanos, bem €omo a neces-
sidade de nos respeitarmos mutuamente. . Rl T

< EBATE

Consiste na discussio de um tema por.um grupo, sob a orientacio
do professor, Pode s2r. por exemplo, uma discussio que eire em torne
de algum acontecimento historico, destacando caracteristicas de suas
personagens mais importantes. Vamos supor que o assunto do dcbate

Y
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ANEXO 17

SECRETARTA DE ESTADO DE EDUCACARD

v ; A
Estudos Sociais, come area de estudo, preocupa-ac com 0
eptudo das agtes dos homens, procurando explicar as relugoes
entre seus diferentes grupos.
Tesse relecles sio dinfmicas, contraditdrias e se desen

volven em diferentes tempos e espagos.

HOMEM ¢  HOMEM técnicas

\\\\ Terramentas
) relacdo de posse

NADUREZA relagho de poder

outros

1l |

diferem no tempo
e no esSpago

Esta colocaglo nos remete & 3 categorias, que deverdo

nortear o trabalho de la. & Ba. série:

Tempo Espago Relazcoes Sociaig

Aggim, nas primeires séries, o professor trabalha com
nogoes simples, poucas inforamgdes que vio @o longo do 10
Grau, sendo reelaborados, ampliados, atd chegarem & concertos
universais. ‘

¥ necessario fornecer novas bases para poder mudar a

N we % e
visio do aluno em relagio a Estudos Sociais.
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