Patricia Teixeira Tavano

~

. APROXIMACOES NO |




Patricia Teixeira Tavano




‘ UNIVERSIDADE FEDERAL
U7, DE MATO GROSSO DO SUL

Reitor
Marcelo Augusto Santos Turine

Vice-Reitora

Camila Celeste Brandao Ferreira itavo

Obra aprovada pelo conselho editorial da UFMS
Resolucdo n° 204-COED/AGECOM/UFMS,
de 23 de outubro de 2023.

Conselho Editorial

Rose Mara Pinheiro - Presidente
Elizabete Aparecida Marques
Alessandra Regina Borgo

Maria Ligia Rodrigues Macedo
Andrés Batista Cheung

Adriane Angélica Farias Santos Lopes de Queiroz
Fabio Oliveira Roque

William Teixeira

Paulo Eduardo Teodoro

Delasnieve Miranda Daspet de Souza

Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicacdo (CIP)
(Diretoria de Bibliotecas — UFMS, Campo Grande, MS, Brasil)

Tavano, Patricia Teixeira.

Historia das disciplinas escolares [recurso eletronico] : aproximagdes no ensino
superior. / Patricia Teixeira Tavano. — Campo Grande, MS : Ed. UFMS, 2023.

254 p.

Dados de acesso: https://repositorio.ufms.br
Bibliografia p. 234-254.
ISBN: 978-85-7613-639-2

1. Curriculos. 2. Anatomia humana — Curriculos. 3. Disciplina escolar. 4.
Medicina - Curriculos. 5. Médicos — Formagao. 1. Titulo.

CDD (23) 378.199

Bibliotecaria responsavel: Tania Regina de Brito — CRB 1/2.395



HISTORIA DAS
DISCIPLINAS
ESCOLARES:

APROXIMACOES NO

ENSINO SUPERIOR

aaaaaaaaaaaaaa

|| editora
I GFms



© da autora:
Patricia Teixeira Travano

1? edicdo: 2023

Projeto Grafico, Editoracdo Eletrénica
TIS Publicidade e Propaganda

Revisdo
A revisdo linguistica e ortografica
é de responsabilidade dos autores

A grafia desta obra foi atualizada conforme o Acordo Ortogréfico da Lingua
Portuguesa, de 1990, que entrou em vigor no Brasil em 1° de janeiro de 2009.

Direitos exclusivos para esta edi¢cdo
o
MGFms

Secretaria da Editora UFMS - SEDIT/AGECOM/UFMS
Av. Costa e Silva, s/n° - Bairro Universitario

Campo Grande - MS, 79070-900

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Fone: (67) 3345-7203

e-mail: seditagecom@ufms.br

Editora associada a

NS

Associagao Brasileira
das Editoras Universitarias

ISBN: 978-85-761339-2
Versao Digital: novembro de 2023

Obra contemplada no Edital Agecom N°10 /2022 - Selec&o de Propostas para Apoio a Publi-
cagao de Livros Cientificos em formato digital pela Editora UFMS - PUBLICA UFMS - 2022

o

Este livro esta sob a licenga Creative Commons, que segue o principio do acesso publico a informagéo. O
livro pode ser compartilhado desde que atribuidos os devidos créditos de autoria. Nao é permitida nenhuma
forma de alteragao ou a sua utilizagao para fins comerciais. br.creativecommons.org



Este livro é dedicado a todos aqueles

que fizeram e fazem a Anatomia bela,
profunda, contundente, histérica e perene:
os caddveres humanos. Doados a pesquisa,
voluntariamente ou por forca da lei, é deles a
contribuicio mais vital e inexaurivel que os

milénios cobram da disciplina.



Oracio ao Caddver Desconhecido

"Ao curvar-te com a lamina rija de teu bisturi sobre o cadiver
desconhecido, lembra-te que este corpo nasceu do amor de duas
almas; cresceu embalado pela fé e esperanca daquela que em seu seio o
agasalhou, sorriu e sonhou os mesmos sonhos das criancas e dos jovens;
por certo amou e foi amado e sentiu saudades dos outros que partiram,
acalentou um amanhi feliz e agora jaz na fria lousa, sem que por ele
tivesse derramado uma ldgrima sequer, sem que tivesse uma sé prece.
Seu nome s6 Deus o sabe; mas o destino inexoravel deu-lhe o poder e a

grandeza de servir a humanidade que por ele passou indiferente."

Karl Rokitansky (1876)

Ao cadiver, respeito e agradecimento



PREFACIO

Disciplinas sdo constructos sdcio-histérico-culturais e nio um
agrupamento de temas e conteidos como habitualmente sio entendi-
das. Elas se embrenham em uma teia curricular por vezes fragil e ténue,
por vezes robusta e s6lida, sempre defendendo seus territérios, ganhan-
do e perdendo espacos e lugares enquanto vao aculturando e arreba-

nhando novos defensores quando seus antigos tém de se afastar.

S3o uma manifestacio viva e enredada dos curriculos. Ndo por
menos, Ivor Goodson (2001) indica que elas sdo o curriculo em certa
medida, ja que através delas podemos desvelar as disputas que construi-
ram aquele curriculo. Elas disciplinam mentes e corpos, pensamentos e
acdes, debates e conclusdes, e sim, chamam-se disciplinas porque con-
servam em si a dimensio do verbo “disciplinar”. Sdo questionadas quan-
to a sua inevitabilidade ou prescindibilidade na formacéo de pessoas, e
vez por outra sofrem ataques ou defesas apaixonadas.

S3o dessas disciplinas que falaremos aqui e ndo de um rol estrito
de contetdos, mas a “entidade curricular” que elas se configuraram ao
longo do processo de sua criacio e consolidacio. E para isso, quase
como um estudo de caso, partiremos da disciplina de Anatomia Huma-
na vinculada ao curriculo de formac¢io médica e discutiremos uma situ-
acdo pouco debatida. No geral, encontramos a interlocucdo do estudo
das disciplinas vinculadas a curriculos da educacdo basica, mas aqui, o
faremos com uma disciplina vinculada - desde sua origem - 4 formacio
de profissionais médicos.

Partiremos de um campo de pesquisa designado “histéria das
disciplinas escolares”, no qual podemos citar como exemplo, os estudos
de Ivor Goodson (2005; 2001; 1997; 1996) na Inglaterra; de Dominique
Julia (2002) e André Chervel (1990) na Franca; Antonio Vifiao Fra-



go na Espanha (2008); e no Brasil de Circe Bittencourt (2004; 2003) e
Luciola Santos (1999), apenas para ficarmos com alguns. Todos esses
pesquisadores discutem as disciplinas no ambito da escola. Porém, se-
ria possivel recuperar o processo de construcio e consolida¢io de uma
disciplina em um curriculo do ensino superior? E o que tentamos aqui
com a Anatomia Humana no curriculo de medicina, uma disciplina

tradicional em um curso tradicional.

E tradicao talvez seja a palavra que mais ouvimos na pratica do
ensino da Anatomia Humana. No espaco-tempo da Anatomia, a tradi-
¢io tem nome, forma e agio: o corpo humano cadavérico submetido
a0 processo de transformacio em objeto de estudos. No ambito da dis-
ciplina, além de objeto de estudos, o corpo humano ganha dimensao
de material diditico. Mais comumente obtido através do processo de
fixacdo e dissecacio, o material diditico anatomico - chamado peca
anatomica - é uma apropriacdo do corpo humano cadavérico enquanto

um material de ensino-aprendizado.

Ainda que esse material didatico seja parte do saber-fazer ana-
tomico moderno, no espaco-tempo da sala de aula, outras convencoes
se firmam: a divisio dos estudos em parte pratica, de manipulacio do
material didético, e parte tedrica, que, mesmo resgatando o material
cadavérico, mostra-se mais expositivo-descritiva; a fragmentacio do
corpo para o estudo; a fraca interconexdo entre as disciplinas, de tal
forma que a Anatomia ao final do curso submerge em um intrincado
mar de especialidades e aplicabilidades clinicas, reduzindo sua visibili-

dade na formacao do médico.

Essa condico disciplinar nio se comunica com as novas aspiracoes
educacionais que pretendem um curriculo integrado, onde as disciplinas
conversem em um processo de superacio dos limites fixos de seus espa-
cos, e confluam no sentido da formacdo de um estudante capaz de abordar
as problemadticas propostas pelo cotidiano de sua atuagdo profissional e

aprenda, acima de tudo, a autonomia para desenvolvimento de seu saber.



Mas, tal as pecas dissecadas, que guardam histérias de vida e de
morte, a disciplina de Anatomia também as guarda e é ciosa delas. Uma
das histérias que a Anatomia guarda, com zelo e dedicaco é a onipre-
senca de Alfonso Bovero, anatomista italiano que trabalhou na Faculda-
de de Medicina e Cirurgia de Sdo Paulo (atual Faculdade de Medicina da
Universidade de Sio Paulo). A Bovero se atribui o 6nus de criar uma es-
cola anatomica e de institucionalizar a anatomia em Sao Paulo enquanto

um campo de atuacio, de pesquisa, de ensino, de relacdes.

Responsével pela disciplina de anatomia da referida Faculdade
dos anos de 1914 a 1937 (ano de sua morte), Bovero acabou se mostran-
do mais uma tradicio da Anatomia ao longo do processo desta pesquisa.
Inventada e legitimada pela sua comunidade, sobreviveu a passagem das
décadas através da laboriosa acio de um nome que emergiu com muita

intensidade: Renato Locchi.

Como nos ensina Ivor Goodson (2019, p. 17): “precisamos en-
tender o pessoal e o biogrifico, se quisermos entender o social e o po-
litico”. E foi essa a busca empreendida, pelo pessoal determinando o
social, pela biografia definindo politicas e relacdes. Em uma disciplina
de tradi¢cdes, Renato Locchi se tornou o nome a ser procurado e com-
preendido. O nome, a acdo, o anatomista, o “gigante em capacidade’,
Locchi cria e solidifica tradi¢oes da escola paulista, comandando a Ana-
tomia da Faculdade de 1937 a 1955.

A pesquisa que gerou este livro foi desenvolvida como parte de
meu Mestrado na Faculdade de Educacio da Universidade de Sao Paulo,
sob orientacio da professora Maria Isabel de Almeida, a quem deixo
meu mais profundo agradecimento, carinho e deferéncia. Voltou-se a
compreender a construcio da anatomia humana enquanto uma disci-
plina do ensino superior, atrelada a um curriculo de formacio médica, e
para tal buscou lidar na maior quantidade possivel com documentacio

primdria do periodo. Nessa busca, dois acervos foram essenciais, o do



Museu de Anatomia Humana “Alfonso Bovero” do Instituto de Ciéncias
Biomédicas (MAH) e o do Museu Histérico “Carlos da Silva Lacaz” da
Faculdade de Medicina (MH), ambos da Universidade de Sio Paulo, na
cidade de Sio Paulo. Deixo aqui meu eterno agradecimento pela afetu-
osa acolhida e disponibilidade de seus funcionirios e coordenadores,
que nio apenas disponibilizaram totalmente o acesso ao acervo, quanto

estabeleceram discussdes extremamente instigantes.

Este livro é fruto de uma busca por compreender a construcio
das disciplinas em curriculos no ensino superior, mas também por elu-
cidar parte da edificacio da Anatomia Humana, cuja histéria talvez fale

mais que o saber que a disciplina advoga.
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INTRODUCAO

O desenvolvimento da medicina, a medicalizacio
geral do comportamento, dos discursos, dos desejos,
etc., se ddo onde os dois planos heterogéneos da dis-
ciplina e da soberania se encontram.

Michel de Foucault, 1992

Disciplina, matéria, mais atualmente componente curricular, cos-
tuma ser compreendida no cotidiano escolar como um horério do dia a
ser ocupado por determinado grupo de contetddos. Ao longo do dia e da
semana, diversos saberes sem os quais o estudante nio pode se formar, vio

se sucedendo e sendo associados a diferentes disciplinas.

No curso médico convencional, estas disciplinas sio habitualmente
divididas em dois grupos, compondo o ciclo bésico e o ciclo clinico, além
dos estigios. Essa forma de organizar as disciplinas em grupos hierdrqui-
cos é conhecida como modelo americano, de inspiracio na proposta do

Relatério Flexner (FLEXNER, 1910) de organizagio da formagio médica.

O ciclo bésico é composto por conteudos nio exclusivamente mé-
dicos, mas que compdem conhecimentos da drea médica - como a Fisiolo-
gia, Anatomia, Histologia, Patologia e outras — que se posicionam nos anos
iniciais do curso. A ideia é que esse ciclo forneca os conhecimentos neces-
sdrios para preparar o estudante para o ciclo clinico, onde ele aprendera
conteudos aplicados, voltados para a sua pratica clinico-cirtrgica efetiva-
mente. O ciclo clinico coloca-se no meio do curso e tem conteidos como
Clinica Médica, Clinica Cirurgica, Clinica Obstétrica, e outros e prepara o
estudante para o ciclo dos estagios, Gltima etapa do curso e quando o estu-
dante vai para o hospital observar e praticar o que aprendeu em um campo

de atuacio que simularia o seu campo real.
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Ainda que nosso foco aqui seja o curriculo médico, essa organizacio
em ciclos basico, especifico e estdgios ndo é observada apenas na forma-
¢do destes profissionais. Veja, por exemplo, os cursos de Licenciatura, que
formam professores, e que em muitas instituicdes também seguem esse
modelo: comecam com disciplinas bésicas como Histdria, Sociologia, Poli-
tica Educacional, passam para disciplinas especificas como Fundamentos e

Metodologias de Ensino, e finalizam com os Estagios.

Retomando os curriculos médicos convencionais, encontramos a
Anatomia Humana posicionada no rol das disciplinas do ciclo bésico. Por
vezes, ela é o campo de saberes central, e designa-se Anatomia Humana,
mas também aparece associada ou aplicada a outros campos do saber mé-
dico (DRAKE, 1998; TURNEY, 2007), como mais recentemente em al-
guns curriculos ela se acha sob a designacio de Morfologia Humana, onde

se encontram a Anatomia, Histologia, Embriologia agrupadas.

A Anatomia é parte do processo de constru¢do da racionalidade da
profissio médica, sendo considerada o ponto de convergéncia entre uma

medicina mais mistica para uma medicina mais objetiva (LUZ, 1988).

O deslocamento epistemolégico — e clinico — da me-
dicina moderna, de uma arte de curar individuos do-
entes para uma disciplina das doengas (...) se inicia no
Renascimento (...) Mais exatamente, a nova raciona-
lidade tem na Anatomia (...) um momento inaugural,
de ruptura com as velhas concepg¢des do organismo
humano. (...) a moderna Anatomia, uma das pedras
angulares da medicina moderna, e o corpo humano
ganha, no desenho preciso e na descri¢io detalhista, a
objetividade do olhar que viu, na dissecacdo oculta dos
cadédveres, a forma verdadeira dos 6rgdos e das veias
(LUZ, 1988, p. 83).

Através da observacio empirica de caddveres humanos, cujas es-
truturas e Orgdos sio sistematicamente expostos para estudo e anilise,

constitui-se em um método de producdo do conhecimento. Esse método,

15



comumente chamado de dissecacio, leva a pratica médica a, paulatina-
mente, abandonar o campo do misticismo e da interpretacio migica dos
fendmenos da satide e da doenca, e alcar um patamar cientifico, onde as
interpretacdes sio baseadas em dados coletados junto ao objeto de acio das

praticas, ou seja, no préprio corpo humano.

E a Anatomia Humana que estabelece um ponto de cisio de uma
medicina pouco precisa e algo mistica, para uma medicina objetiva que
busca a compreensio dos processos patoldgicos a partir da realidade cons-
titucional e funcional do corpo humano. Compreender o corpo humano
em sua objetividade e concretude, com suas minimas partes e conexoes, é
o foco dos estudos anatdmicos, por isso a Anatomia ocupard um lugar de
destaque na formacio médica, pois o corpo €é a sede da doenca que se busca
combater, logo, entender seu funcionamento pode levar ao combate mais

eficiente da patologia.

Ao longo das primeiras décadas do século XX, a organizacio seg-
mentada em conteudos basicos antecedendo conteudos clinicos foi a ino-
vacdo na formacio médica, mas na década de 1950 esse modelo por ciclos
comeca a ser questionado e encontramos institui¢des iniciando estigios
concomitante ao ciclo clinico, o ciclo clinico correndo ao lado do ciclo ba-
sico, para além de institui¢des que romperam com a organizacio de seus
curriculos em ciclos e trabalham com uma dimensio mais integrada basi-
co-clinico-estigio em seus curriculos. Mas a partir da década de 1990 in-
tensificaram-se as propostas em rela¢io a reformula¢do dos curriculos mé-
dicos (INZUNZA; VARGAS; BRAVO, 2007) nas instituicdes dos Estados
Unidos, Canadd, Europa e América Latina, refletindo em modificacoes de
seriacio, carga hordria, procedimento metodolégico, e mesmo de nomea-
¢do e discussdo do contetdo das disciplinas curriculares, alteracdes que se

impdem a Anatomia Humana, assim como a outras disciplinas.

Estas modificacdes manifestam tentativas de alinhar estes curricu-
los as iniciativas didatico-pedagdgicas que buscam o desenvolvimento de

16



um ensino mais préximo a realidade clinica do futuro médico, dando-lhe
subsidios desde o inicio do curso para a reflexio acerca de sua intervengio
terapéutica (Drake, 2007). Neste ambito, as tentativas sio de superacio do
modelo americano de hierarquiza¢io das disciplinas convencionalmente
divididas em ciclo bésico e ciclo clinico (EDLER; FROES DA FONSECA,
2005; PAGLIOSA; Da ROS, 2008), por propostas mais dinamicas e in-
tegradas, muitas delas baseadas nas teorias da Aprendizagem Baseada em
Problemas (PBL na sigla em inglés) (KOIFMAN, 2001; FARIA et al, 2008;
GOMES et al, 2009).

A prépria Faculdade de Medicina da USP passou por uma diversi-
dade de modificacdes curriculares, ao longo de sua histdria que se iniciou
em 1913, empreendendo curriculos de mais convencionais em ciclos, para
menos convencionais em moédulos integrados, contudo sempre mantendo

a disciplina de anatomia humana posicionada ao inicio da sua formagao'.

E importante sinalizar que o termo disciplina, utilizado atualmente
para as rubricas de um curriculo, vincula-se em sua origem ao verbo “dis-
ciplinar” que indicava os padrdes de conduta e organizacio da escola e do
escolar. Com o correr do século XIX, o termo vai impregnando e definin-
do nio apenas as condutas e formas de controle, mas também os saberes
associados a formacao, e comega a ser utilizado com o sentido de grupo de
saberes de um curriculo e sua organizacio. Ao final do século XIX, discipli-
na é tanto o padrio de conduta quanto os saberes, isso nos leva a perceber
que uma disciplina curricular é um conjunto de saberes que mantém em

disponibilidade o possivel resgate a este cardter disciplinador, regrador e

! Uma das experiéncias mais diferenciadas da Faculdade de Medicina da USP foi o Curso
Experimental Médico, que ocorreu entre os anos de 1968 e 1975 e contava com uma
organizacao curricular em médulos integrados e com foco na formac¢ao humanizada dos
futuros médicos, antecipando uma tendéncia que se consolidard na década de 1990. Esse
curso pode ser conhecido com mais detalhamento em TAVANO; ALMEIDA, 2018a;
TAVANO; ALMEIDA, 2017; TAVANO, 2015.
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normativo do verbo, dimensionando a disciplina no ambito educacional
e levando-a a extrapolar a rubrica curricular a compreensio desta como
“um modo de disciplinar o espirito, (...) lhe dar os métodos e as regras para
abordar os diferentes dominios do pensamento, do conhecimento, da arte”
(CHERVEL, 1990, p. 180), proporcionando um fértil territério de acultu-

racdo dos individuos que a ela se submetem.

Enquanto rubricas, saberes em um curriculo, as disciplinas devem
ser compreendidas como parte de um todo e nio como entidades isoladas,
singulares e alheias as influéncias extrinsecas e intrinsecas ao seu proces-
so de surgimento, consolida¢io e modificacio (CHERVEL, 1990; FOR-
QUIN, 1992), por isso, os curriculos donde elas emergem e nos quais se
sustentam e firmam tem crucial importancia, da mesma forma que seus

elementos constitutivos, que veremos a seguir.
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I. DISCIPLINAS E SEUS
ELEMENTOS CONSTITUTIVOS

As disciplinas, a0 mesmo tempo, sio os signos da or-
dem no mundo - ou seja, representam essa ordem —
e, num outro patamar, no seu interior contém os sig-
nos que representam as coisas que estio no mundo.

Alfredo Veiga-Neto, 1996

Estamos designando elementos constitutivos de uma disciplina as-
pectos que colaboram para a sua construcio, manutencio e remodelacio
junto a um curriculo, e sio representados por sua comunidade disciplinar,

suas tradices, seus objetivos, contetidos, métodos, exercicios e avaliacoes.

A comunidade disciplinar sio os individuos ou grupamentos re-
presentativos de uma disciplina, sdo pessoas, entidades, grupos de pes-
soas e de ideias, ideais e propoésitos que se erguem em defesa da manu-
tencio e propagacio da disciplina. Ainda que possa se mostrar enquanto
tal, esta comunidade nio é composta por grupos homogéneos, de indivi-
duos, propostas e valores todos convergentes, e sim por “uma gama va-
ridvel de ‘missdes’ ou ‘tradicdes’ distintas representadas por individuos,
grupos, segmentos ou facgdes” (GOODSON, 1997, p. 44) que possuem
caracteristicas préprias, as subculturas disciplinares, e encetam verda-
deiras batalhas pelo espaco de dominio de sua subcultura sobre as outras.
Contudo, hd um grupo de tradicdes principais, que permeiam todas as
discussdes, e que constituem um nticleo duro da comunidade discipli-
nar, que articula e capta integrantes para esta comunidade e os mantém
coesos, dando-lhe condi¢cdes de defesa de sua comunidade, ainda que
convivam com as tradicdes e elementos constitutivos préprios de cada
subcultura (GOODSON, 2001).
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As disciplinas estdo, entdo, relacionadas e atribuidas a grupos de
pessoas que, ao se identificam como pertencentes a uma comunidade
disciplinar que tem tradicdes que os ajuntou ao redor de sua especialida-
de disciplinar, e que ergue barreiras impedindo o livre fluxo com outras
pessoas de outras comunidades. Ao serem identificados como perten-
centes a outra determinada disciplina, com especialidade, conteudo e tra-
dicdes especificas, o outro é caracterizado como ndo pertencente aquela

comunidade, e, portanto, passivel de exclusio.

Dentro de uma comunidade, h4 a identificacio de pertencimento
das pessoas aquela comunidade a partir da aproximacio e apropriacio de
uma tradicio disciplinar macro que constitui a cultura disciplinar, porém,
essas pessoas se subdividem e se agrupam a partir de interesses e valores
distintos, formando subcomunidades e subculturas, o que leva a disciplina
a se dispor sobre frouxas coesdes historicamente pontuais, j4 que cada um

dos grupos persegue seus préprios objetivos de formas diferentes.

Nesta perspectiva, as disciplinas sio influenciadas nio apenas por
fatores sdcio-politicos externos, mas também por fatores intrinsecos a
ela, através dos embates das subculturas que a compdem e dos grupos
representativos que a professam. Estes grupos associados sob a égide de
uma disciplina mantém-se em conflitos de interesses, onde a cada mo-
mento histérico poderia se observar um deles emergindo e dominando
a disciplina, de forma que identificariamos estas variacdes ao longo do
tempo de existéncia de uma disciplina. Esta competicio pode ser por

ideias, espaco, prestigio, mas pode ser também por financiamentos:

(...) é necessdrio considerar a competicio dos gru-
pos disciplinares pelos recursos e influéncias, como
uma parte de um conjunto muito mais vasto de in-
fluéncias culturais (GOODSON, 1997, p. 44-45).

(...) os interesses materiais e pessoais dos professo-
res estdo associados ao estatuto da “sua” disciplina
(IDEM, p. 46).
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Nio obstante, qualquer que seja o grupo disciplinar dominante
a cada tempo, a politica vigente e as transformacdes socio-culturais na
qual estiver imersa, a comunidade disciplinar tem como missio conser-
var a disciplina em padroes tais que a captacio de recursos e o apoio ideo-
légico para a permanéncia do status sécio-curricular estejam garantidos.
E isto é conseguido através de retéricas legitimadoras da comunidade
que mostrem que a disciplina, apesar das disputas e embates internos, é
um todo integrado, pois as disciplinas bem sucedidas tém sua face visivel
de divulgac¢io com a aparéncia de “um mondlito mitificado que existe in-
dependentemente da sua realizacio especifica como pratica estruturada
ou institucionalizada” (GOODSON, 1997, p. 51).

Mas aqui, nio se deve perder de foco que apesar de as disciplinas
deverem parecer como mondlitos, elas de fatos sao constituidas de muita
discussdo e lutas internas. Por tris da aparente estabilidade e solidez de
uma disciplina, da identificacio de seus membros através das comunida-
des de especialistas disciplinares, estdo as subcomunidades disciplinares
em constante conflito para fazerem valer seus préprios preceitos, aliado
as pressoOes externas que podem levar este conglomerado “sélido” a ruir
e se metamorfosear ou mesmo deixar de existir enquanto entidade unica
e isolada, desaparecendo ou sendo integrada a novos aglomerados, con-

forme o préprio processo constitucional destas.

Pensando em um panorama histérico bastante alargado, podemos
detectar épocas em que a Anatomia Humana e sua comunidade se acha-
vam em destaque e valorizac¢do social, como na antiga Alexandria, onde
Heroéfilo e Erasistrato causaram polémicas com suas dissecacdes e/ou
vivissec¢des humanas, que deram inicio ao estudo sistematico do corpo
humano (SINGER, 1996; NUTTON, 2001). Ou na Renascenca, quando
Andreas Vesalius rompe com sua comunidade, defensora dos preceitos
galénicos antigos e estabelece a Anatomia em seu fundamental papel de
base da formacio médica (GUERRA, 1989; SAUNDERS; O MALLEY,
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2002). Ou ainda nos anos 1800, quando a emergéncia de uma nova for-
ma de entender a atencio em satde através da abordagem anatomoclini-
ca da Medicina, acaba por mostrar e comprovar o quio importantes sio
os conhecimentos anatémicos na boa e precisa anilise dos dados e fatos
apresentados pelos pacientes e suas patologias, e sua profissionalizacio
enquanto campo de pesquisa, derivada da influéncia alema (EDLER,
1992; KEMP; EDLER, 2004).

Mas hd também periodos criticos para a Anatomia e sua comuni-
dade enfrentarem, com desvalorizacio de seu objeto de estudos - o corpo
cadavérico - levando-a a ser subjugada. O inicio da era cristd inaugura
o utilitarismo no conhecimento humano tornando descartivel a busca
minuciosa nos corpos cadavéricos, pois demanda grande tempo de de-
dicacio e laboriosa acio (SINGER, 1996). Ou na Idade Média, quando
a interferéncia religiosa inibiu as investigacdes nos caddveres humanos
(MACKINNEY, 1962). E h4 ainda as modificacdes curriculares e dos
campos de pesquisa que evidenciaram a efervescéncia da Genética e da
Biologia Molecular a partir da década de 1980 que descortinam uma no-
vidade muito mais atraente que o velho corpo cadavérico, esvaziando
as trincheiras da comunidade disciplinar (AZIZ et al, 2002; INZUNZA;
VARGAS; BRAVO, 2007).

No Brasil, a Anatomia Humana é um campo relativamente jovem
se comparado a realidade europeia ou oriental, ja que se inicia - de for-
ma oficial - em 1808, com a chegada da Familia Real ao Brasil em fuga
diante da iminente invasio dos exércitos napolednicos do territério por-
tugués, institucionalizando os cursos de formacio médica e definindo a
anatomia como disciplina precursora dessa formacio (SANTOS FILHO,
1991). Atrelada aos curriculos médicos, em um percurso de mais de 200
anos no Brasil, a Anatomia brasileira sofre, além das interferéncias so-
ciais, econOmicas, politicas e religiosas, influéncias de distintas origens:
as portuguesas, em seu inicio, caracterizando-se como uma disciplina
antiquada (FELICIELLO, 2002); as francesas, quando atinge o ponto
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dureo da impregnacio de seus conhecimentos nos curriculos médicos,
frutificando novas disciplinas que utilizam seus saberes para incremen-
tar a discussdo clinica (FELICIELLO, 2002; EDLER; FROES DA FON-
SECA, 2005); as alem3s, profissionalizando seus laboratdrios e pesquisas
(EDLER, 1992; CHARLE; VERGER, 1996) e a consolidacio com a in-
fluéncia norte-americana, que favorece sua estabilizacio como discipli-
na bésica — e essencial - na formacio profissional (EDLER; FROES DA
FONSECA, 2005; PAGLIOSA; Da ROS, 2008).

O desempenho da comunidade disciplinar e suas tradicdes sio
elementos cruciais na defini¢do e manutenc¢io de uma disciplina, a Ana-
tomia atravessou séculos enquanto um conhecimento vélido e garantiu
seu espaco circunscrito enquanto tal nos curriculos, nio tendo sido ab-
sorvida por outras disciplinas, por conta da sua comunidade combativa
que manteve-se acreditando e defendendo seus saberes, suas tradi¢des,
suas expectativas formadoras. Todavia, é importante que lembremos
que a comunidade e as tradi¢des disciplinares precisam de elementos que
as facam agir sobre outros, de maneira a se manter, papel esse desempe-
nhado pelos elementos disciplinares estritos, os contetdos, as finalidades

ou objetivos, os seus métodos, os exercicios e as avaliacoes.

Cada disciplina tem suas préprias finalidades, ou objetivos, que
s30 0 que as mantém em sua posicdo curricular, pois, como se arti-
culam com “os objetivos institucionais mais especificos e os objetivos
educacionais mais gerais” (BITTENCOURT, 2004, p. 41) expressam,
em seus proprios objetivos, as influéncias sociais, econoémicas, poli-
ticas, histdricas, culturais de seu entorno. A identificacdo destes ob-
jetivos ou finalidades passa pelos textos oficiais, como leis, decretos,
programas oficiais, mas a simples observacio destes nio se basta para a
identificacdo dos objetivos reais, pois nem todas as finalidades podem
estar explicitadas nos textos oficiais, jd que “novos ensinos as vezes se

introduzem nas classes sem serem explicitamente formulados. Além
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disso, pode-se perguntar se todas as finalidades inscritas nos textos sio
de fato finalidades reais” (CHERVEL, 1990, p. 189). Assim, ao se bus-
car as finalidades ou objetivos de uma disciplina, é necessirio que se
observe nio apenas as fontes oficiais que explicitam esses objetivos,
mas também completar a informacio com os dados do cotidiano real
da sala de aula, onde a disciplina se mostra e plenifica, e onde as fi-
nalidades podem ser compreendidas por elementos nio verbais, nio

escritos, atitudinais, comportamentais, relacionais.

Além da explicitacio das finalidades, para a compreensio das ori-
gens e trajetdrias de uma disciplina, é necessirio que se compreenda como
estas influenciam na selecao dos contetidos, métodos, exercicios e avalia-
¢Oes, pois todos os elementos sio retroalimentados e derivam, em circu-

lacdo, em complementariedade, das escolhas e modificacdes que se fazem.

Oriundo, primariamente, das finalidades da disciplina, os con-
teddos acabam expressando a sele¢io da subcultura dominante e mos-
tram-se como os principais fatores no controle sobre as populacdes
escolares. As relagdes de poder implicitas nas selecdes do contetido sio
patentes, observadas pela inclusio de um conteddo em detrimento de

outro nos curriculos.

Segundo Goodson (2001), os contetidos tendem a se afastar, ao
longo da histéria da disciplina, de uma proposta mais préxima das neces-
sidades e interesses do aluno para representar os interesses profissionais
da carreira docente, promovendo “ligacdes institucionais com as organi-
zacdes burocriticas cuja hegemonia na defini¢io do conhecimento cultu-
ralmente valido é dificil de contrariar” (GOODSON, 2001, p. 106) e, mes-
mo quando hé resisténcia por parte dos profissionais a esta hegemonia do
conhecimento, estabelecem-se dicotomias entre as prerrogativas profis-
sionais e os interesses dos alunos, sempre com o devido cuidado para que

ndo se perca a credibilidade por cisdo drastica de ideias e conteudos.
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Martins (1988, p. 70) chama a atencdo que os contetidos devem
ser selecionados baseados em critérios de “validade, significacdo, possi-
bilidade de elaboracio pessoal e utilidade do conteiido”, assim, a selecio
nao é apenas um ato pedagdgico, mas também um ato politico, e indica
o que se pretende com a disciplina. A anilise histérica da selecio dos
contetidos pode apresentar uma continuidade através das épocas, com

similaridades importantes onde

(...) todos os manuais, ou quase todos, dizem entio a
mesma coisa, ou quase isso. Os conceitos ensinados,
a terminologia adotada, a cole¢do de rubricas e capi-
tulos, a organizacio do corpus de conhecimento, mes-
mo os exemplos utilizados ou os tipos de exercicios
praticados sio idénticos, com variacdes aproximadas
(CHERVEL, 1990, p 203).

Estes contetddos nio podem ser entendidos de forma isolada da
selecdo dos seus métodos, dos exercicios de fixacio ou comprobatérios
e das formas de avaliacio propostas, ji que eles formam um ntcleo
quase unico. Ao longo da construcio sécio-histdrica de uma disciplina,
os métodos convencionais sido confrontados com os novos e com as
inovacdes que a cultura educacional possa assinalar, levando assim a
adaptacdes e reprogramacdes dos conteddos, intimamente conectados

aos objetivos da disciplina.

Uma vez que uma disciplina nio est4 isolada no curriculo escolar,
ela acaba estabelecendo uma relacio de solidariedade (ou disputa) com
suas semelhantes, sendo, portanto, influenciada por modificacdes que
possam ocorrer naquelas. Assim, modificacdes nos métodos podem pres-
sionar para que ocorram, modificacdes nos contetidos, nos exercicios e
nas avaliacdes, bem como retroalimentacdes inversas. “Sem divida, é ne-
cessario estudar os conteddos ensinados, mas é conveniente fazé-lo sem-
pre em estreita relacio com os métodos e as praticas” (JULIA, 2002, p. 59),
pois é através destes que os conteudos sdo apresentados aos estudantes.
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Ainda que os contetdos possam constituir “o eixo central da disci-
plina ensinada, o exercicio é a contrapartida quase indispensavel”, pois, “o
sucesso de uma disciplina depende fundamentalmente da qualidade dos
exercicios a que ela pode se prestar” (CHERVEL, 1990, p. 204), os exer-
cicios representam o sucesso da disciplina, ja que se prestam a fixacio de
seus conteudos e regras, fazendo com que a disciplina perdure, tanto em
seus sujeitos, os estudantes, quanto no seu meio, o curriculo, garantindo o

processo de aculturacio dos individuos aos cédigos disciplinares.

A capacidade de manutencio de uma disciplina em sua necessaria
posicio curricular estd diretamente relacionada, entio, a sua capacida-
de intrinseca e inerente de manter-se essencial em um curriculo, e isso
é conseguido através da sua renovacio frente a cultura educacional, as
tendéncias sécio-politicas dominantes e a sua capacidade de realizar de
forma efetiva e eficaz a formacio dos sujeitos a que se propde, preci-
sando, para isso de um conteudo sélido, métodos préprios, exercicios e
avaliacdes que a consolidem, demonstrando e reforcando sua necessaria
posicdo curricular. “A assimilacgo efetiva do curso, e a aculturacio resul-
tante constituem, de fato, uma garantia de que a palavra do professor foi
entendida, e de que a disciplina realmente funcionou” (CHERVEL, 1990,
p. 208). Caso isso ndo acontega, ndo se pode falar na existéncia de uma
disciplina, em um sentido mais amplo, que incorpore o sentido do verbo
disciplinar, e a retérica legitimadora disciplinar falhou.

Novamente, pensando em um panorama histérico alargado da
anatomia humana, veremos que a disciplina traca um caminho relativa-
mente seguro e aparentemente estivel no inicio do século XX associada
ao curriculo médico (o que veremos ser bastante relativo quando anali-
sarmos mais a fundo a anatomia da Faculdade de Medicina, nosso objeto
aqui), sofre modificacdes mais no sentido de adequacdes a reorganizacdes
curriculares mediadas por novas expectativas formadoras. Contudo, a
partir da década de 1960 a Genética e a Biologia Molecular floresceram
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e impuseram suas abordagens aos curriculos médicos. Passou a existir
uma maior quantidade de conhecimentos pressionando para serem dis-
cutidos nas academias, gerando reconfigura¢des nas grades curriculares,
com o incremento de novas disciplinas (INZUNZA; VARGAS; BRA-
VO, 2007). Porém, nio se pode expandir indefinidamente o tempo de
formacdo final do profissional médico, pois ha a pressio do mercado de
trabalho. A solucio deu-se na reducio das cargas horarias das disciplinas
tradicionalmente categorizadas como bdsicas, como a Anatomia Huma-
na, a Fisiologia, entre outras, o que permitiu redirecionar este tempo

para as disciplinas emergentes e com importancia clinica patente.

Segundo Aziz et al (2002), a carga horaria de Anatomia pode ter
sido reduzida na década de 1990 4 metade do que era na década de 1980,
e com alguns cursos médicos deixando de realizar as dissecacoes de ca-
déveres humanos. Carlson; Markwald (1998) concluem que a tensdo ge-
rada pela variedade de areas de atuacio e pesquisa que se descortinaram
mais fortemente na década de 1990, obrigaram o campo anatoémico a
responder a altura das solicitacdes para ndo perecer. Com as possibili-
dades da tecnologia e da Biologia Molecular, a forma de conducio das
pesquisas se alterou, e os anatomistas “abracaram o novo - por vezes,
mesmo a custa de deixar passar mais do velho do que poderia ter sido
desejavel. Aqueles que néo o fizeram frequentemente lutam pela sobre-
vivéncia” (CARLSON; MARKWALD, 1998, p. 1)*.

Paalman (2000) traz relatos de docentes vinculados a universi-
dades norte-americanas que dio conta de uma disciplina esvaziada de
importincia, com sinais de degradacio no ensino da Anatomia Ma-
croscopica (com base em dissecacdes) em seu papel de formadora bési-
ca do profissional médico, que sofre, além da reducio da carga hordria,

! Todas as citacdes utilizadas ao longo do texto, cujos originais estio em inglés ou espa-
nhol, foram traduzidas pela autora.
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com a integracio com outras disciplinas, como a Fisiologia, ainda a
custa da abertura de espaco na grade de hordrio, e acrescenta que a
erosio da disciplina de Anatomia Macroscépica é tal que ela declina “de
pedra angular no primeiro ano do curriculo para 4 - ou 5 - semanas de
aulas com testes de multipla escolha, e pouco tempo com o cadéver (se
houver)” (PAALMAN, 2000, p. 1).

Inzunza, Vargas e Bravo (2007) expdem a peculiaridade da si-
tuacdo, em vistas dos avancos tecnoldgicos, principalmente na drea
do diagnéstico por imagem, incorporados a drea médica na década de
1990, indicando que

Ironicamente, neste momento, que os conhecimen-
tos da Anatomia estdo sendo intensamente aborda-
dos, [ela estd] em uma situacio desagradével, caracte-
rizada por: a) reducio das horas dedicadas s aulas, b)
reducio dos pesquisadores das ciéncias morfoldgicas,
¢) reduzido acesso ao material cadavérico e, d) um
aumento do numero de alunos em relaciao ao nume-
ro de professores por curso (INZUNZA; VARGAS;
BRAVO, 2007, p. 825-6).

Todas essas mudangas relatadas entram no século XXI e podem
ser observadas nos curriculos de forma¢io médica, representando uma
alteracido nos contetidos, métodos, exercicios, avaliacoes, e finalidades da
disciplina de anatomia humana. A saida da dissecacio, a entrada massi-
va da imagem radiolégica, a reducio das cargas hordirias e tempos des-
tinados a disciplina, e um propalado esvaziamento de sua comunidade
disciplinar, que migra para campos de acdo mais novos, mais valorosos,
deixando “passar mais do velho do que poderia ter sido desejdvel’, sio sinais
de uma disciplina que precisou se reinventar para nao sucumbir total-
mente. Nas significativas perdas ela ainda conseguiu se manter presente,
garantindo um espaco de luta que pode leva-la a retomar seu espaco, ou

ndo. Apenas o tempo dird.
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Vale uma ressalva importante. Observa-se que neste brevissimo
relato sobre a anatomia humana, pulamos séculos, passamos de sécu-
los para décadas, voltamos a séculos, apenas como forma de ilustrar um
pouco as concepcdes discutidas. Entretanto, na busca pelo resgate de
uma disciplina, podemos ser confundidos por uma falsa continuidade
histérica, pois a presenca de uma disciplina em uma época atrelada a um
curriculo especifico, nio necessariamente significa que ela permaneceu
amesma até a atualidade ainda que mantenha o mesmo nome. Ou seja, é
necessario que se tenha o cuidado de atentar ao todo relacionado a rubri-
ca que se procura, ji que apenas pela nomeacio da disciplina nio se pode
afirmar que a antiga é a mesma que a atual. Acreditar que os contetdos,
métodos e finalidades de disciplinas de mesmo nome sejam os mesmos é
negar as influéncias histéricas que se tenta reconstruir (JULIA, 2002) e
que constroem, efetivamente, os elementos buscados, sendo necessirio

cuidado ao discutir as conservag¢des diante do panorama histérico.

Este é um cuidado importante, afinal, trata-se de desvelar a cons-
trucdo socio-histérica da disciplina e as permanéncias, assim como as
rupturas, sio os dados de apoio dessa compreensio. E também neces-
sario que lembremos que “os processos de instauracio e funcionamento
de uma disciplina se caracterizam por sua precaucio, por sua lentiddo e
por sua seguranca’ (CHERVEL, 1990, p 198). Nenhuma disciplina surge
simplesmente, ela é fruto de um processo dindmico de construcio e re-
construcdo ao longo de experiéncias pedagbgicas nas quais o sucesso na
formacio dos estudantes e o cumprimento de seus objetivos é patente.
Neste processo, a histdria de éxito revelard “uma passagem consistente
de uma marginalidade de baixo status, dentro do curriculo (...) 2 defini-
cdo da disciplina como um corpo rigido e rigoroso de conhecimento”
(GOODSON, 2001, p. 101), no qual a

Fidelidade aos objetivos, métodos experimentados,
progressdes sem choques, manuais adequados e re-
nomados, professores tanto mais experimentados
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quanto mais reproduzem com seus alunos a didatica
que os formou em seus anos de juventude, e sobretu-
do consenso da escola e da sociedade dos professores
e dos alunos: igualmente fatores de solidez e pereni-
dade (...) (CHERVEL, 1990, p. 198).

Assim, a reconstrucio da origem e insercio da disciplina, e sua
permanéncia, em um curriculo, tendem a mostrar estas etapas, ndo com
enfoque evolutivo, mas processual. Esta instabilidade inerente ao pro-
cesso de construcio e consolidacio da disciplina é ciclica e mediada pelos
fatores s6cio-culturais onde estd imersa esta disciplina que tem necessa-
riamente que considerar os sujeitos e os objetivos desta, e é o que tenta-

remos demonstrar com a Anatomia de Bovero e Locchi.

O processo de consolidacio da disciplina inclui a revisio e reorde-
nacio de seus elementos constitutivos, de forma a manter a imprescin-
dibilidade desta no curriculo ao qual se atrela, caso contrdrio, a disciplina
pode perecer, o que di aos elementos um cariter dinamico e em cons-

tante necessidade de revisio. Como nos ensina Chervel (1990, p. 198):

O nascimento e a instauracio de uma nova disciplina
levaram alguns decénios (...) segue-se o apogeu, mais
ou menos durdvel segundo as circunstancias (...).
Vem depois o declinio, se se quer, a mudanga. Pois a
disciplina, ainda que pareca imune por todos os lados
ndo é uma massa amorfa e inerte. Vé-se de repente
florescerem novos métodos que dio testemunho de
uma insatisfacdo, e dos quais o sucesso é também o
questionamento, ao menos parcial, da tradiczo.

Disciplinas sdo constructos sécio-histéricos que apresentam uma
série de elementos constitutivos que as caracterizam enquanto tal. Sdo
frutos de um processo de construcdo/reconstrucio, rupturas/perma-
néncias, e nio entidades estanques de uma lista de nomes de matérias em
uma grade de horirio no quadro de avisos, e é sob essa perspectiva que
falaremos da Anatomia Humana no curriculo médico.
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Il. A CARACTERIZACAO DE UMA
DISCIPLINA FRENTE A SUA HISTORIA

A nossa consciéncia histdrica passa pelo reconheci-
mento de que o passado é parte do nosso discurso de
todos os dias, estruturando o que pode ser dito e as
possibilidades de desafios do tempo presente.

Anténio Névoa, 1997

Ao olharmos para a anatomia humana ao longo de sua histéria
na humanidade, os relatos sempre remetem para as dissecagdes como
condi¢io sine qua non para a compreensio e desenvolvimento dos conhe-
cimentos anatomicos. De fato, sua presenca ou auséncia determinam a
compreensio que se tem dos avancos que podem ser associados a um de-

terminado periodo histérico.

Os primeiros registros de dissecacio remontam a Grécia Antiga e
tém em Heréfilo (325 a.C) e Erasistrato (300 a.C.) as maiores contribui-
coes. Eles se beneficiaram do florescimento da cultura no periodo Ale-
xandrino, que liberou a pratica da dissecacio, mas também da condenével
vivissecio humana'. O avanco do Império Romano destréi vérias das
contribuicdes que os dois fizeram, mas ainda se tem registro de descricoes
primorosas de estruturas cranianas e detalhes funcionais dos nervos rea-
lizadas por Heréfilo (LETTI, 1972; PUIG, RAMOS, MARTINEZ, 2005;
MALOMO, IDOWU, OSUAGWU, 2006).

! A dissecacdo é técnica que envolve a abertura e exposi¢do de partes e 6rgaos de cada-
veres, ja a vivisseccdo é a aplicacao dessa técnica em seres vivos. Atualmente, essa técnica
foi proibida, mas até poucas décadas era praticada regularmente em animais sob anestesia
em cursos de cirurgia.
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Esse conhecimento dissectdrio circula e embasa uma série de acdes
curativas, contudo, as artes de cura ainda se achavam muito tributarias
de religiosidades e misticismos, as doencas eram punicio divina ou de-
sequilibrios nos humores, quando no traumaticas. A ruptura se dard na
construcio de uma nova racionalidade, que deixava de lado as explicacoes
misticas para as doencas e chagas que afetavam a humanidade e comecava
a buscar a compreensio das doencas como processos organicos, inerentes
a0 corpo humano, como falhas e defeitos no funcionamento desse corpo.

E se hd uma falha orgénica, a cura deveria ser orginica e ndo mistica.

A virada se inicia com a possibilidade de observacao, coleta e ana-
lise dos achados no préprio corpo humano, utilizando-se o cadaver hu-
mano como o objeto mais semelhante ao corpo humano vivo. Entender
como um corpo humano era montado, como funcionava, ndo era possi-
vel no ser vivo, assim, o caddver humano é o mais préximo que se pode
chegar, dai o retorno das dissecacoes. E dai também esse retorno ocorrer
na Renascenca, periodo da histéria humana de ascensido do Humanismo,
concepcio de mundo que recusa o dogmatismo religioso e posiciona o
homem como centro das preocupacdes. A objetividade e empirismo estdo

no centro do Humanismo que guiard Andreas Vesalius.
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2.1 A ANATOMIA MODERNA DIANTE DO SEU PROCESSO
DE CONSTRUCAO DISCIPLINAR

Andreas Vesalius, alcunhado “pai da anatomia moderna’, traz sua
capacidade e habilidade de observacio e identificacio dos anacronismos
galénicos? para promover uma quebra paradigmadtica. Realizando as dis-
secacdes por suas proprias mios?®, observa de fato, jd que é ele mesmo que
estd ali na acdo dissectoria, e registra que os textos anatdomicos utilizados
até entdo traziam incoeréncias e erros graves quando comparados aos
achados empiricos do corpo humano (GUERRA, 1989; SINGER, 1996;
O MALLEY, 1964; POTER, 2001; SAUNDERS, O MALLEY, 2002). O

que ele encontrava através da abertura e exposicio sistematica de 6rgios

? Claudius Galeno (150 - 200 d.C.) é médico do Império Romano que empreende uma
pratica experimental em busca de explica¢des, acreditando que o conhecimento do corpo
e de suas partes seria vital para o bom desenvolvimento de suas intervencdes terapéuti-
cas. Contudo, Galeno dissecou ntiimero reduzido de cadiveres humanos (dois ou trés, os
registros ndo sio precisos) e seus postulados eram anatomicamente fracos, pois baseados
em dissecacdes animais. Apesar de todos os equivocos anatdmicos, as obras de Galeno
reinam nas artes de cura e tornam-se verdadeiros dogmas, imutéveis ao longo de séculos,
ja que o periodo que se segue a elas é uma época de guerras e invasdes, que culminam
com a dréstica modificacio da organizacio social com o desaparecimento das cidades e
as organizacdes feudais surgindo, encerrando as populacdes em espacos dominados por
senhores, de cunho basicamente agricola. Neste novo panorama, as obras de Galeno sio
preservadas imutédveis desde sua producio no século II, sendo questionadas apenas no
século XVI (OLIVEIRA, 1981; SINGER, 1996; NUTTON, 2001; VAN DE GRAAFF,
2003; NOGUEIRA, 2007).

* Quando a dissecacio reaparece no final da Baixa [dade Média e virada para a Renascen-
ca, ela se d4 nas recém-criadas universidades - que formavam o fisico - e nas corporagdes
de oficio - formadoras dos cirurgides. Neste momento da histdria europeia, as disseca-
¢Oes sdo realizadas nos meses frios para reduzir a putrefacao cadavérica e sao limitadas
a uma ou duas demonstra¢des por ano, que incluiam todos os profissionais e estudantes
interessados. Para esta dissecacdo, o fisico lia em latim e traduzia para vernaculo os textos
de Galeno, enquanto um cirurgiao realizava as incisdes e expunha o que o texto pedia
para que a plateja observasse. Assim, as dissecacdes eram uma ilustracdo do texto e ndo
ensino, aprendizagem, pesquisa, como serdo mais tarde (SIGERIST, 1935; OLIVEIRA,
1981; SINGER, 1996; NUTTON, 2001; VAN DE GRAAFF, 2003; NOGUEIRA, 2007).
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e estruturas em corpos cadavéricos humanos nio era a integralidade das
descricdes que se fazia nos textos utilizados até entdo. Havia incoerén-
cias descritivas, discrepancias estruturais, erros efetivamente, levando
ao questionamento do paradigma médico praticado. Baseado no método
empirico disseminado por Vesalius e pelos que, seguindo seu exemplo,
comecaram a realizar as dissecacdes por suas proprias maos e como mé-
todo de aprendizado, aprimoramento e descobertas - e nio apenas como
demonstracio de um texto - a dissecacio se consolida como uma grande

ruptura e conversora da racionalidade médica.

Vesalius rompe a barreira da visualizacio da realidade organiza-
cional do corpo humano em apenas duas frentes (ventre e dorso), que
eram as visdes que se tinha até entdo, e funda a disseca¢io como uma
forma de estudo da Anatomia, superando o paradigma reprodutivista da
fala galénica partindo do olhar, da anilise dos achados. Porém, também
rompe a barreira dos livros que davam suporte ao conhecimento, intro-
duzindo a associacio do texto explicativo as ilustracdes, ilustracdes estas

que, fidedignas aos achados dissecatérios, tornam-se ilustracdes-texto®.

Vesalius substitui o paradigma galénico pelo préprio, que inclui as
dissecacdes como estudo e pesquisa e a concretizacio destes achados na
forma de ilustracdes-texto que buscam reproduzir a tridimensionalidade
organica, e acaba por instaurar a maior das tradi¢ces anatdomicas: o uso de
caddveres humanos para a sistemdtica observagio dos érgios e estruturas
constituintes deste corpo: a dissecacio.

* Ambos, entender o corpo em um alinhamento ventre-dorso e auséncia de figuras nos
livros, sao parte do paradigma galénico, pois Galeno dizia que as figuras corrompiam o
texto, por isso, os livros explicativos nao eram ilustrados, ou o eram de forma precaria e
pouco precisa, e todas as descri¢des eram feitas a partir da vista ventral do corpo, redu-
zindo a compreensio da tridimensionalidade organica (OLIVEIRA, 1981).
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A dissecacio e as formas de representi-la, em ilustracoes-texto,
concretizam a entidade disciplinar da Anatomia e captam individuos que
comporio a comunidade disciplinar anatémica, sendo determinante no
processo de selecdo e integracdo a esta comunidade. A caracteristica da
acdo dissecatodria, com intervencao direta manual em caddveres humanos,
€ uma acio que carrega uma dose de sentimentos de proximidade com a
morte, com a violacio e sacralidade dos restos humanos, fazendo com que
a comunidade que se forma tenha em sua base essa relacdo com a morte,
mas uma morte que nio se opde a vida, mas a compde. Uma morte que
colabora com a vida, que acrescenta, que esti sempre presente e vigilante
para defender a vida. A Anatomia tem, assim, em seu fundamento, a mor-

te que se compraz em auxiliar a vida®.

Observe-se que até o surgimento de formas eficientes de conserva-
¢do cadavérica no final do século XVIII, a dissecacdo apresentava-se como
uma atividade realizada anualmente como parte do curso de formagcio de
médicos e cirurgides® (PETRUCELLI, 1997). As dissecacdes aconteciam

sem associacio ao momento de aprendizado da Anatomia, a anatomia era

> Todos os anos, ao iniciar as atividades de anatomia com uma nova turma, Renato Loc-
chi exigia o respeito e deferéncia dos estudantes aos caddveres anatomizados, e citava
uma frase em latim - cuja origem se perdeu nos séculos — para dizer que o laboratério
de anatomia era o local onde a morte se compraz em auxiliar a vida, ou hic locus est ubi
Mors gaudet succurrere Vitae.

¢Fisicos eram profissionais formados pelas universidades que detinham o poder pelo co-
nhecimento tedrico que lhes era atribuido. Responséveis pelo tratamento das moléstias
internas, realizavam seus diagndsticos baseados nas queixas e nas aspiracdes filoséfica,
prescrevendo tratamentos com ervas, banhos, dietas, entre outros. Os cirurgides eram
profissionais formados nas Guildas (ou corporacdes de oficio) cirtirgicas, equiparados
aos artesdos, cuja formacao era pritica, desenvolvendo um trabalho mais mecanico, sen-
do responséveis pelos tratamentos manuais, como sangrias, amputacdes (NOGUEIRA,
2007). Pela prépria caracteristica das acdes profissionais, 0 médico mais limpo e filos6fi-
co, o cirurgido mais manual e cruento, médicos eram considerados hierdrquica e social-
mente superiores aos cirurgioes.
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a prépria dissecacdo e vice-versa. Ndo havia uma distin¢io metodolégi-
ca, a dissecacio era realizada para aprender sobre o corpo humano e esse
aprendizado era chamado de anatomia. Isso é caracteristica da formacio
do periodo, que nio segmentava os conhecimentos, segmentacio
essa que se iniciard meados do século XVIII.

O desenvolvimento da quimica permitiu um forte incremento
a pratica dissecatéria, ao possibilitar a preservacio do corpo contra
os efeitos da putrefacio cadavérica. Nesse momento, a dissecacio
deixa de ser apenas a exposicao das estruturas e incorpora a técnica
de conservacio do corpo cadavérico (SCHUMACHER, 2007), per-
mitindo que a sazonalidade das dissecacdes anuais nos meses de frio
fosse substituida pela necessidade de aprendizagem. Nio é mais ne-
cessdrio se sujeitar a uma corrida contra o tempo de putrefacio, é
possivel conservar o corpo e utiliza-lo ao poucos, dissecando lenta-

mente, indo mais fundo, analisando com mais calma as estruturas.

A anatomia ganha o tempo, tdo necessirio para a consolida-
cdo de seus achados, e passard a ser entendida como uma subsidia-
ria dos processos patoldgicos, que agora podem ser compreendidos
a partir das alteracdes anatomicas que causam. A pressa de dissecar
e entender as estruturas sem preserva¢io nio permitia estudar com
profundidade e comparar os achados, buscando um possivel padrao
nos processos patolégicos. Com mais tempo, as comparagdes sio
mais possiveis e ampliadas, a calma de andlise, a busca e a chegada
a conclusodes sio facilitadas, e os processos patolégicos comecam a
ser distinguidos nos corpos dissecados, ressurgindo como campo a se
olhar com mais atencdo.

Este paradigma dissecatdrio que deixa a posicdo de atividade
de formacio, para comecar a construir um campo de estudo especi-
fico, que se reforca em imprescindibilidade por auxiliar na compre-

ensio da origem das doencas, d4 origem a finalidade da inclusio da
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Anatomia nos cursos médicos até a atualidade. Compreender como
o corpo humano estd organizado, como suas estruturas estao co-re-
lacionadas, ndo tem utilidade em si mesmo, mas sim se justifica na

identificacdo e compreensdo dos processos patoldgicos.

A Anatomia se reforca em imprescindibilidade formativa, e sera
reconhecida como parte da racionalidade da profissdo médica, consti-
tuindo uma das cinco dimensdes que se interligam para compor esta
racionalidade médica, definida como:

conjunto integrado e estruturado de praticas e sabe-
res composto de cinco dimensdes interligadas: uma
morfologia humana (anatomia, na biomedicina),
uma dinamica vital (fisiologia), um sistema de diag-
nose, um sistema terapéutico e uma doutrina médi-
ca (explicativa do que é a doenca ou adoecimento,
sua origem ou causa, sua evoluc¢do ou cura) (Tesser;

Luz, 2008, p. 196).

Um dos pilares das praticas médicas, até a atualidade, é a Anato-
mia, que nio se basta apenas em um pilar, mas se embrenha nos outros,
e tem sua importancia formativa marcada a partir de Andrea Vesalius
com o paradigma dissecatério. Porém, Vesalius também é responsa-
vel pela inauguracio de outro elemento disciplinar, os conteddos e sua
forma de organizacio, além, do método, evidentemente, que compde
o paradigma dissecatorio.

E possivel compreendermos que o conteiido anatémico nio se
originou no século XIX, quando as disciplinas come¢am a se organizar
enquanto tal (GOODSON, 2001), mas sim se vai ajuntando sob a siste-
matiza¢do do conhecimento adquirido via dissecacio. Todavia, hd um
marco histérico de organizacio desse contetido em 1543, quando é edi-
tada De Humani Corporis Fabrica, obra prima de Andreas Vesalius.
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A obra foi dividida em sete livros tematicos, sob os titulos: I. Os
ossos; II. Os musculos; III. Sistema circulatério; IV. Sistema nervoso;
V. O abdomen; VI. O térax; VII. O cérebro. Em cada titulo, se encon-
tram ilustracdes tanto globais - do corpo completo - quanto segmen-
tais — de uma porcio ou estrutura especifica, e essas ilustracdes vio
se sucedendo pela retirada das camadas camadas para visualizacio das

estruturas mais profundas e com mais detalhamento.

Aliando ilustracdes anatomicamente precisas e artisticamente
aprimoradas, as ilustracdes-texto do Fabrica guarda semelhanca im-
portante aos manuais atuais, que também expressam os conteudos
divididos em sistemas ou em regioes, varios deles utilizando as duas
formas. Se fizermos um recorte nos manuais de Anatomia Humana
na atualidade’, veremos que eles sio semelhantes, tanto em divisio e
organizacio do conteido, quanto em abordagem deste contetdo, tor-
nando-os muito parecidos, evidentemente diferenciados pelo avanco
das tecnologias grificas e pela atualizacio da terminologia anatémica
especifica, que se revisa a intervalos irregulares de tempo, indicando-
-nos uma permanéncia, tanto de conteidos especificos quanto de for-

ma de organizac¢do destes conteddos.

Assim, a disseca¢do e sua transformacio em um paradigma to-
nam-se, no alinhamento temporal, a mais forte tradicio e a coesio da
comunidade anatémica, mas é também dela que emergem os conted-
dos, o método, e as finalidades para a concretiza¢do da disciplina na

formacio médica.

7 Apenas para efeito de contemplacio desta permanéncia, citamos as publicacdes: GRAY,
1995; MOORE; DALLEY, 2007; TORTORA, 2007; AUMULLER et al, 2009; DANGE-
LO; FATTINI, 2000; DI DIO, 2002.

38



Sua pritica e suas técnicas, nio apenas a execu¢io manual das
incisdes, mas toda a preparacio e conserva¢io do cadiver que exige o
método sio parte do que se pretende ensinar e o modo de ensinar. As
dissecacdes no ambito do curso médico atual inserem-se como curriculo
escrito, uma vez estarem diretamente manifestadas nos programas ofi-

ciais e nos manuais, mas sio o mais forte curriculo ativo da disciplina®.

As dissecacoes compdem os contetdos éticos, estéticos, morais
que se possa querer ensinar aos estudantes, possibilitam treinamen-
to de habilidades manuais, ensinando o futuro médico a lidar com as
questdes da brevidade da vida, cumprindo forte funcio disciplinadora

dos sujeitos-estudante.

Esse potencial formador atravessa os séculos, iniciado por Ve-
salius, vamos encontra-lo reforcado pelo desenvolvimento das pos-
sibilidades de preservacio cadavérica e por mudancas do paradigma
técnico-cientifico no século XIX.

2.2. AS INFLUENCIAS EUROPEIAS NA CONSTRUCAO DOS
CURRICULOS MEDICOS BRASILEIROS DO SECULO XIX

No século XIX vamos encontrar a Anatomia vinculada a um
processo de formacio profissional, com seu método consolidado e
contetidos em expansdo. Ainda hé a segmentacio de formacio em ci-
rurgides e fisicos - que ao longo do século serd integrado dando origem
a um unico profissional chamado médico - mas agora entra em cena

outro campo de formacio, os Hospitais, que na Idade Moderna aban-

8 Para Goodson, o curriculo escrito é a manifestacdo fisica legal do curriculo, expressa
através das prescri¢des dos érgaos governamentais, mas também os programas, planos,
livros didaticos, entre outros de cada disciplina, elaborados com base nos preceitos le-
gais, mas também considerando os embates da instituicdo docente. O curriculo ativo
seria aquele que acontece no cotidiano da escola e da sala de aula, mediado pelas interfe-
réncias docentes, discentes, culturais, ambientais, entre outras, sobre o curriculo escrito
(GOODSON, 2005).
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donam sua caracteristica assistencial-religiosa, e deixam de ser depd-
sito de indigentes, doentes mentais e parias da sociedade, que lidavam
fracamente com a recuperacio dos individuos, para assumir seu papel
no tratamento real e busca de cura de enfermos (FOUCAULT, 2013;
ORNELLAS, 1998).

Na Europa, os hospitais vio cada vez mais adquirindo caracte-
risticas de locais de aprendizado, primeiro através da alocacdo de cadei-
ras ou aulas particulares e, posteriormente, no uso do espaco fisico e
humano para o desenvolvimento do ensino formal, vinculados ou nio
as Instituicdes de Ensino. Assim, os hospitais poderiam tanto receber

estudantes, quanto oferecer seus préprios cursos de formacao.

Ao final do século XVIII, a Franca revoluciondria reivindicava
“o completo ensino da Anatomia, da disseca¢do” e criticava a auséncia de
“ensino a beira do leito” (FELICIELLO, 2002, p. 87). O controle estatal
napolednico sobre as institui¢des de ensino e sobre os hospitais facili-
tava o acesso dos professores e estudantes aos pacientes dos hospitais
franceses e também aos caddveres, permitindo que o ensino médico
francés se reorganizasse e se alinhasse, implementando uma nova con-
cepedo do ensino a beira do leito. O ensino se dard com o paciente hos-
pitalizado, partindo de seus problemas, suas queixas e utilizando das
dissecacdes em busca de compreensio e correspondéncias dos achados
clinicos com os achados anatomopatoldgicos, abrindo espaco para a
consolidacio do modelo anatomoclinico (EDLER; FROES DA FON-
SECA, 2005).

Focados na histéria da doenca, o suporte anatomico para a com-
preensio do processo de instalacdo, manifestacido e agravamento das
patologias torna-se primordial no desenvolvimento de técnicas e in-
tervencoes terapéuticas, por isso, a medicina francesa reformula téc-
nicas e concepgdes, introduzindo a observacio do paciente a beira do

leito e a coleta de dados diretamente deste paciente com o uso de ins-
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trumentos e técnicas de diagndstico, como o estetoscopio e a ausculta

criteriosa, a percussio e o exame fisico, a autdpsia e a estatistica (FELI-
CIELLO, 2002; EDLER; FROES DA FONSECA, 2005).

Neste ambiente, nao se pode mais conceber as aulas para grandes
grupos, pois a pratica da ausculta e do exame fisico deve ser criterio-
samente ensinada e treinada sob supervisio. Assim, a coleta dos dados
clinicos junto ao doente torna ineficiente a leitura’, trazendo profes-
sor e aluno para perto do objeto de estudo, para perto do o paciente,
sede dos achados clinicos relevantes, na mesma medida que aproxima
professor e aluno do cadéver, onde se confirmavam os achados pato-
légicos. Isso faz com que a base da Anatomia se expanda, deixando a
majoritaria observa¢io macroscépica dissecatdria para incorporar com
mais propriedade outros achados mediados pela tecnologia emergente
do microscépio, redimensionando o corpo, que deixa de ser apenas

macro para ser micro.

A proposta anatomoclinica francesa reorienta as formas de
olhar e entender a atividade curativa e a anatomia, e orientou as inicia-
tivas e propostas no ensino médico desde os anos 1830 até a década de
1880, indicando

(...) ensino realizado por meio de trabalho e pesquisa
no Hospital, especializado na observacio técnica do
corpo humano. (KEMP; EDLER, 2004, p. 571).

(...) pratica clinica amparada em instrumentos e téc-
nicas de inspe¢do — que incluiam o exame fisico de
palpacio e auscultacdo, o estetoscépio, as estatisticas
médicas, o ensino sistematico a cabeceira do paciente,
a Anatomia patolégica e o exame anatdomico apés a
morte. (IDEM, p. 580).

° O ensino médico era baseado, até entdo, em um método chamado de leitura, por isso
os professores eram chamados de “lentes”. O método consistia na leitura em voz alta
pelo professor de livros, seguido pela tomada da aprendizagem através da reproducio
dos alunos do que foi lido.
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Mantendo a uniio entre institui¢o de ensino e hospital, o mo-
delo anatomoclinico colocava a Anatomia como parte essencial da
formacio do profissional, pois dela vinham os conhecimentos sobre o
corpo necessarios para a andlise e intervencao clinica, bem como para

ela convergiam os achados pato-clinicos.

A presenca e importincia da Anatomia se expandem. Agora,
ela é a sede dos achados clinicos, ela tem de dar conta de fornecer as
respostas as patologias manifestadas nos hospitais, bem como sediar
os achados da nascente Fisiologia. Antes muito determinada pela ne-
cessidade cirdrgica, da precisdo da intervencio cirdrgica, agora, deter-
minada como local onde se buscam a compreensdo das manifestacoes
patoldgicas, em uma comparag¢io entre o que é achado na patologia e

como deveria ser sem ela.

Névoa (1997, p. 14) assinala que a selecio do conhecimento
ndo é “um processo ‘natural’ e ‘inocente’, através do qual académicos,
cientistas e educadores ‘desinteressados’ e ‘imparciais’ determinam, por
dedugio logica e filoséfica, aquilo que é mais conveniente ensinar’, e
pede que tenhamos em mente que o conceito de curriculo “tende a legi-
timar certos grupos e tendéncias em desfavor de outros. Neste sentido,
ele deve ser visto como parte dos jogos de interesses que definem o tra-
balho académico e os processos de legitimacio das diferentes correntes
cientificas”, fato que é possivel observar no curriculo proposto para os
cursos médicos brasileiros em 1832', que, baseado no modelo anato-
moclinico francés, trard a impregnacio da Anatomia em outras frentes,
criando novas disciplinas que se utilizam da base de conhecimentos

do corpo humano para a compreensio dos processos pato-fisioldgicos.

Em Portugal, os hospitais foram preferidos politicamente as

universidades como formadores, pois neles formavam-se os cirurgi-

10 Lei de 03 de outubro de 1832. D4 nova organizacio as atuais Academias Médico-Ci-
rurgicas das cidades do Rio de Janeiro e Bahia.
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Oes, profissionais praticos com treinamento diretamente com os pa-
cientes, que contrapunham-se aos fisicos, formados nas universidades
com cunho mais tedrico. O cirurgido respondia as necessidades ime-
diatas do processo de expansdo e colonizacio portuguesa, restabele-
cendo com maior eficicia os soldados as linhas de batalha (GOMEZ,
1974). Assim, quando em 1808 a corte portuguesa se instala no Brasil,
D. Jodo VI funda, em 18 de fevereiro, a Escola de Cirurgia da Bahia
com apenas duas cadeiras a acontecerem no Hospital Militar: Cirur-
gia Especulativa; e Pritica e Anatomia e Operacdes Cirtrgicas''. Logo
em seguida, em 02 de abril, é fundada a Escola Anatdomica, Cirtrgica e
Médica do Rio de Janeiro, com a Cadeira de Anatomia'?, sendo incor-
poradas na sequéncia as cadeiras de Terapéutica Cirtrgica e Particular
e a de Medicina Operatéria e Arte Obstétrica (SANTOS FILHO, 1991).

O curso em Salvador passou por diversas dificuldades para ser
efetivamente colocado em funcionamento, porém no Rio de Janeiro
ele entrou em acio de imediato no Hospital Real Ultramar do Morro

do Castelo todavia com muitas dificuldades.

A precariedade com que a escola entra em funcionamento é pa-
tente, “nio havia regulamento de disciplina escolar, e os lentes néo dis-
punham de meios para o ensino proficuo e conveniente dos alumnos”
(AZEVEDO, 1866, p. 398). A situa¢io comeca a se modificar em 1813,
com a elevacio do status para Academia Médico-Cirtrgica do Rio de
Janeiro™ e o estabelecimento da primeira organizacdo curricular se-
quencial, e ndo apenas uma série de cadeiras desordenadas, estabele-
cendo-se uma possivel hierarquia de disciplinas e contetdos.

" Decisdo n. 2 de 18 de fevereiro de 1808, que estabelece a criacao da Escola de Cirurgia
da Bahia.

2Decreto de 02 de abril de 1808, que estabelece uma cadeira de Anatomia no Hospital.

'3 Decreto de 01 de abril de 1813, aprova o Plano de Estudos de Cirurgia para que sirva
de estatuto do ensino médico enquanto nio se dao outras providéncias.
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Em uma organizacio curricular que indicava a formacdo em 5
anos, a Anatomia deveria ser ministrada no primeiro ano do curso e
era repetida no segundo ano. Apesar de marcada como repeti¢do, o ar-
tigo VII do decreto propde que se repita o estudo da Anatomia com “a
explicacdo das entranhas, e das partes mais necessarias a vida humana,
isto he, a Physiologia”, ou seja, previa que, apesar de falar em repeticio,
o estudo acabaria se dividindo no que hoje é conhecido como Ana-
tomia geral e esplancnologia. A Anatomia geral estuda basicamente a
constituicio do corpo, suas partes, nomenclaturas e foca nos aspectos
anatdémicos do aparelho locomotor (ossos, musculos, articulacdes). A
esplancnologia foca o estudo nas visceras - designadas entranhas no
decreto - aliando ao atualmente chamado Anatomia funcional, que na

época era tido como fisiologia, ou seja, o funcionamento das visceras.

Além disso, é a partir de 1813 que o curso ganha um espaco na
Santa Casa de Misericérdia do Rio de Janeiro para acomodar a anato-
mia, onde, com recursos exiguos e materiais precirios, o lente ensinava
os conhecimentos anatomicos, embasado em textos franceses, tendo
como pritica a disseccdo de caddveres pelos estudantes (SANTOS FI-
LHO, 1991). Estas salas previam um espaco para a dissec¢io demons-
tratéria pelo lente ou dissec¢io de estudo e aperfeicoamento de técnica
pelo estudante, reforcando a disseca¢io como método de ensino, mas
também inaugurando a dissecacio como atividade e exercicio da ana-
tomia, pois claramente se colocam as condicdes para que o estudante

treine, ele mesmo a dissecacio.

A formacio oferecida ainda é de cirurgides, situacdo que serd
modificada na reforma de 1832" que modifica mais uma vez o status da
institui¢do, criando a Faculdade de Medicina, que agora passa a ofere-

cer trés cursos: Medicina, conferindo o titulo de doutor em medicina;

" BRASIL. Lei de 03 de outubro de 1832. D4 nova organizacio as atuais Academias
Médico-Cirtrgicas das cidades do Rio de Janeiro e Bahia.
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Farmicia, conferindo o titulo de farmacéutico; e Partos, apenas para

mulheres, conferindo o titulo de parteira.

Com formacio tnica de médicos, a nascente Faculdade de Me-
dicina ampliou o tempo de formacdo - para 6 anos - e os contetdos,
passando a contar com 14 matérias. Além disso, estrutura a forma-
¢3o com aulas tedricas realizadas na sede da faculdade, e aulas praticas
acontecendo nas enfermarias da Santa Casa de Misericérdia do Rio de
Janeiro, deixando assim de oferecer toda a instrucio diretamente den-

tro do hospital.

Esse afastamento parcial do estudante do leito do doente nio
significa afastamento dos preceitos anatomiclinicos do ensino a beira
do leito, ao contrario, apenas organizam-se os tempos. Além disso, a
anatomia segue sendo oferecida na Santa Casa e expande sua influéncia
formativa, ocupando com essa reforma 5 dos 6 anos de formacio. Ain-
da que com nomes distintos, os conteudos anatomicos estio presentes
no 2° e 3° anos, sob o nome de Anatomia geral e descritiva; no 5° ano
sob o nome de Anatomia topografica; do 2° ao 6° ano, a disciplina con-
tinua designada Clinica Externa e Anatomia patolégica; e do 5° ao 6°
ano a disciplina Clinica Interna e Anatomia patoldgica. Fundamentado
na importéncia clinica que os conhecimentos anatdémicos proporcio-
navam, e em coeréncia a concep¢io formadora francesa vigente no pe-
riodo, mantinham o estudante em contato com a Anatomia ao longo
de praticamente todo o seu curso, garantindo sua influéncia e acultura-

¢do do estudante e futuros profissionais.

Entretanto, pela primeira vez, a disciplina abandona o primeiro
ano do curso médico, ji que agora ela estd completamente aliada a acio
hospitalar, a aco clinica, nio sendo vista como um contetido de emba-
samento para a clinica, porque ela é a clinica. E possivel observar aqui
uma possivel especializacio da Anatomia, mostrando-se em suas vdrias

faces de abordagem e a coligacdo dos conteddos tradicionais a proposta
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clinica do programa, através das cadeiras de clinica externa e interna
e de patologia, migrando de uma Anatomia geral, possivelmente dis-
cutindo o corpo humano em sua totalidade, sem grandes focos, para a
tentativa de segmentacio e direcionamento do estudo para determina-

do aspecto do corpo humano e das doencas que ele apresente.

A Anatomia geral e descritiva prevé uma visio ampla e intro-
dutéria do corpo humano, bem como a determinac¢io das suas partes
e porcdes, com descricio criteriosa destas. J4 a Anatomia topografica
induz ao olhar da Anatomia de cada regiio do corpo humano e nio do
todo desfocado ou dos sistemas funcionais, ou seja, a visio das partes
e das especializacdes da arte médica se vé refletida neste estudo, que
acaba reproduzindo especializacdes cirdrgicas ainda em uso, como ci-

rurgido de cabeca e pescoco.

A continuidade da disciplina de clinica embasada na Anatomia
patoldgica é a primeira vertente da Anatomia a aplicar, imediatamente,
os conceitos anatdmicos derivados das disseccoes regulares e necrop-
sias ao uso cotidiano do profissional médico, impregnando a Anatomia
de tal maneira a formacio do futuro doutor em medicina que, ao longo
dos préximos anos, das proximas grades curriculares podemos obser-

var que esta impregnacio se torna intrinseca e inerente.

Santos Filho (1991) traz uma descricio do cotidiano escolar da

anatomia praticada na Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro:

Os alunos estavam divididos em pequenas turmas
para as aulas praticas de dissec¢do, que eram dirigi-
das pelo lente e praticadas em caddveres conservados
segundo o entdo moderno método de Gannal (1791-
1852), quimico francés que injetava acetato de alumi-
nio na carétida dos cadaveres para conservi-los. Ha-
via sabatinas periddicas, e as aulas tedricas se faziam
com o modelo anatomico de Anzoux. O professor
adotava o manual de Lauth e mais outros tratados,
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como o de Anatomia geral do professor da faculda-
de de Paris Béclard (1785-1825) e os de disseccio de
Cruveilhier e Blandin, e o de Margolain e Maygrier,
todos franceses (SANTOS FILHO, 1991, p. 116, v. 2).

Observamos a influéncia francesa na determinacio das técnicas
de conservacio das pecas cadavéricas para dissec¢io pelos estudantes,
assim como no uso dos manuais de dissecacio e livros textos. As prati-
cas de ensino incluiam a divisdo dos alunos em pequenas turmas para
que pudessem praticar as dissecacdes de forma mais eficaz, e registra-se
avaliacdes periddicas, o uso de modelos de suporte para as aulas lon-
ge das demonstra¢des cadavéricas e a propalada separacio da teoria e
pratica nesta disciplina. Apenas este breve trecho confirma a tendéncia
que se vai consolidando no ensino desta disciplina: aulas tedricas com
apoio em material visual e aulas praticas com suporte de material cada-

vérico preparado para isso.

Forquin (1992, p. 42) questiona que, uma vez que a escolariza-
¢do pode ser utilizada como forma de status na sociedade, os contetidos
dentro de um curriculo sofrem um fenémeno de hierarquizacio, onde
“certas materias ‘contam’ verdadeiramente mais que outras”, ji que alguns
destes contetdos sio mais rentiveis e trazem maiores beneficios so-
ciais, assinalando ainda que o curriculo e a selecio dos contetdos a ele
atrelada sdo parte da construcdo identitiria dos alunos e docentes. A
influéncia francesa faz com que a Anatomia se mostre em um curriculo
de formacio através da impregnacio de seus contetidos e discussdes em
novas disciplinas, marcando a formacio do profissional que se dirige
para a atuacgo a beira do leito, com forte aplicabilidade clinico-terapéutica.
A anatomia nio é um suporte para outros contetdos, ela é o sustenticulo

da prética médica, ¢ ela que define as agdes, as praticas, as terapéuticas.

O modelo francés reduz sua influéncia e imprescindibilidade

quando da emergéncia de um novo modelo, que alia ensino a pesqui-
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sa, sem deixar a clinica apartada. O modelo alemio aplicado ao ensino
médico comeca a influenciar as iniciativas educacionais nas ultimas
décadas do século XIX, com o fortalecimento dos conhecimentos fisio-
légicos e microscopicos mediados pela pesquisa laboratorial (EDLER;
FROES DA FONSECA, 2005).

Nas primeiras décadas do século XIX, as Universidades alemas
comecam a receber um numero maior de alunos, levando ao incre-
mento no saldrio dos professores. Esta estabilidade financeira faz com
estes deixem de trabalhar em outras profissdes, como de costume, e

assim,

Os professores dispdem de mais tempo para suas pes-
quisas. As transferéncias entre universidades resul-
tantes de aumentos salariais constituem um estimulo
suplementar para que alguém se distinga por seu en-
sino ou por seu trabalho cientifico ou erudito (...). As
formas de ensino evoluem ao lado dos cursos, com
a multiplicacdo dos semindrios nas novas disciplinas
como a Fisiologia (...). Semindrios e laboratérios (...)
ou clinicas visam a formar especialistas, futuros profes-
sores ou eruditos (CHARLE; VERGER, 1996, p. 70-1).

E é essa influéncia, experienciada por muitos professores e mé-
dicos brasileiros, que passaram um periodo de sua formacio nas escolas
alemis (SILVA MELLO, 1937), que pressionara a formacio médica em

nosso pais nas tltimas décadas do século XIX.

Impregnada da Teoria dos Germes de Pasteur e baseado na ex-
perimentacdo para a compreensio e progresso da ciéncia médica, a
méxima ‘Sem investigacdo experimental ndo hd medicina cientifica possivel”
(CARVALHO, 1880 apud EDLER, 1996, p. 291) define o fundamento
da concepcio alemi de acdo médica, que propunha a integracio do en-
sino com a pesquisa, sendo esta o ponto de partida para aquele. Ou seja,
nio se parte mais obrigatoriamente do hospital e do doente e suas ma-
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nifestacdes, mas da compreensio tedrico-cientifica que se pode fazer
através da busca criteriosa pelas respostas, independente se essa busca
estd no hospital ou em um espaco de pesquisa dentro das faculdades,

os laboratérios.

Nas universidades alemis, os docentes eram também, ou antes,
pesquisadores, criando-se a figura do professor-pesquisador ligado a
institutos de pesquisa integrados a grupos de trabalho (EDLER, 1992).
Este esquema de trabalho leva os professores-pesquisadores a apro-
fundarem-se cada vez mais em uma temadtica especifica, mediada pela
experimentacio laboratorial, com o desenvolvimento de técnicas, mé-
todos e postulados caracteristicamente ligados a um objeto ou aborda-
gem, levando ao processo de especializa¢io dos profissionais e campos

de atuacao.

Os conhecimentos gerados eram entio compartilhados entre os
grupos para sua aplicacio clinica. Neste ambiente laboratorial, as cién-
cias experimentais encontram espago para o avanco de seus saberes, as-
sim, a Fisiologia, a Quimica, a Fisica, a Histologia, a Microscopia, todas
ganham novos 4nimos através de experimentalismo para responder as

novas demanda da drea médica. O ensino baseava-se em uma

combinacio da autonomia didatico-pedagdgica -
através da liberdade de citedra — com a manutengéo
da responsabilidade estatal no controle da formacio
profissional (...) [apresentando] direcio essencial-
mente pritica e especializada dada ao ensino, que se
realizava articulado 4 pesquisa (EDLER, 1992, p. 242).

No Brasil, esta inovacio influenciara a proposicao de reformas
no ensino médico a partir de 1879", contudo, as dificuldades foram

enormes em sua implantagdo. O déficit orcamentario era considerdvel

!> A Reforma Leoncio de Carvalho, de 1879 é a primeira tentativa de instalacio deste
modelo no Brasil, através do Decreto 7247 de 19 de abril de 1879, que reforma o ensino
primadrio e secundério no municipio da Corte e o superior em todo o Império.
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e nio havia condicdes financeiras para a construcio de laboratérios,
gabinetes, institutos de pesquisa vinculados as Faculdades, como na
Alemanha (EDLER, 1992). Entretanto, a dimenso da pesquisa aliada
a0 ensino se impde e penetra nos cursos, e serd base de uma reforma na
Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro sob o comando de Vicente de
Sabéia'®, que contou com construcio de laboratérios de pesquisa, am-
pliacio de espacos de pritica, estimulo ao desenvolvimento de pesquisa
pelos professores, fazendo com que o ensino pratico e efetivo deixasse
de ser uma utopia e se transformasse em uma realidade, dentro do pos-
sivel, nessa Faculdade (Santos Filho, 1991).

Essa reforma ampliou os espacos de formacio, além da instala-
¢do de laboratérios de ensino para as cadeiras experimentais, ampliou
as enfermarias e salas na Santa Casa de Misericérdia, aumentando o
numero de clinicas destinadas ao ensino, promovendo o incentivo a
capacitacdo docente, através de financiamento para viagens e cursos
de capacitacio, o que se mostrou pouco proficuo na forma como os
professores lidavam com suas aulas, mantendo-as livrescas e baseadas

na reproducio de producdes estrangeiras (SABOIA, 1884).

O novo curriculo da Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro
expressa a tentativa de aproximacio do curso & proposta germanica,
através da construcio de laboratérios e espagos para o desenvolvimen-
to de atividades experimentais, modificando o foco da formacio, sain-
do do hospital para os laboratérios. Isso se reflete na Anatomia com a
construcio de um espaco laboratorial amplo e com equipamentos para

a preservacio de cadiveres em resfriamento, além de condicdes para

¢ A Reforma do ensino médico se processa com base no Decreto n° 7247 de 19 de
abril de 1879 — que reforma o ensino primadrio e secundério no municipio da Corte e o
superior em todo o Império; no Decreto n° 1270 de 10 de janeiro de 1891 — que traz os
Estatutos das Faculdades de Medicina e de Farmacia dos Estados Unidos do Brasil; e no
Decreto n° 1482 de 24 de julho de 1893 — que aprova o regulamento para as Faculdades
de Medicina da Republica.
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a ampla pratica dos alunos ao longo do curso. As cadeiras sio reor-
ganizadas e o contetido anatémico versa em 2 outras disciplinas além
a ia itiva, a ja icional-histéri i
da Anatomia Descritiva, a j4 tradicional-histdrica, presente nos dois
primeiros anos. No terceiro ano, associa-se a Fisiologia dando bases
para a compreensdo das patologias na rubrica Anatomia e Fisiologia
Patolégicas; no quinto ano, mantém sua abordagem clinico-cirdrgica

em Anatomia Médica e Cirtrgica.

Observe que esse novo programa reduz a quantidade de conteu-
dos anatomico atrelados as diversas cadeiras, reduzindo sua importin-
cia expressa, ja que a intencio deste novo curriculo seria a formacio de
médicos voltados nio apenas a clinica-cirdrgica, mas também que se
preocupem com as questdes experimentais e que estejam conectados
as inovagdes que a drea da pesquisa possa trazer, propondo-se a ter
impacto diferente na formacio. Além disso, ja comeca-se a lidar com a
ampliacdo de contetidos formais necessirios para a atuacio médica, o
que também justifica a redu¢io de anatomia para introducZo de conte-

udos emergentes da Histologia, Fisiologia, Quimica, e outras.

J4 que o curriculo nio pode ser considerado como uma “unidade
construida desapaixonadamente, e €, de fato, um terreno de grande contesta-
¢cdo, fragmentacdo e mudanca”, as disciplinas a ele relacionadas acabam
por se configurar como construgdes sécio-politicas cujos “atores envol-
vidos empregam uma gama de recursos ideoldgicos e materiais para levarem
a cabo as suas missoes, individuais e coletivas” (GOODSON, 1997, p. 27).
Assim, curriculos expressam um processo de construcio sécio-histé-
rico, mediado pela selecio baseada no que importa mais para os gru-
pos dominantes naquele recorte temporal e refletem o que se intenta
para o estudante sujeito a ele, o que se espera alcan¢ar como marca
de identidade. Nio sdo objetos estiticos e amorfos, sio entidades em
constante ebuli¢do, que sofrem influéncias e podem refletir as re-sig-

nificacdes que a cultura, a politica, a sociedade, a religido, a economia,
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a tecnologia, a ciéncia, entre outros, lhe exigem. fariam parte de uma
“sistemdtica ‘inven¢do da tradi¢do’ num campo de producdo e reproducao (...
onde as prioridades sociopoliticas sdo predominantes” (GOODSON, 2005,
p. 112), e como toda tradicdo, esta deve ser defendida e mantida em sua
importancia e relevincia sob a pena de perder a influéncia e controle,

€ com isso seu status.

Nesse sentido, podemos ver que sob a influéncia francesa, a ana-
tomia se espraia no curriculo de formac¢io médica, mas sob a influén-
cia germanica ela se retrai e se concentra. E preciso considerar que na
metade inicial do século XIX, o conhecimento médico entra em fran-
ca expansio e estd mediado, e mesmo dependente, do conhecimento
anatomico, o que justifica a proposta anatomoclinica. Com o correr
do século e a invencio de novas tecnologias (como o microscopio) e
a aplicacdo destas tecnologias a compreensdo dos processos de adoe-
cimento e saude, abrem-se novos campos de conhecimento que antes
ndo eram possiveis, fazendo com que o grupo de médicos se reoriente,
além de exigir uma adequacio nas concepcdes de formacio destes mé-
dicos, agora mediada por essa nova fronteira do conhecimento. Disso
deriva a influéncia germanica de introducio da pesquisa laboratorial
no espa¢o-tempo das universidades, e o retraimento da anatomia, que
deixa de permear todos os campos de conhecimento existentes, para se

manter concentrada em seu campoO € ver novos campos surgirem.

Hé uma perda de influéncia anatdmica, substituida pela influ-
éncia micro-bio-quimica, através do reposicionamento dos campos
de conhecimento. O que antes era um campo Unico, apenas a clinica
vinculada ao tratamento de doentes, agora se mostra como um campo
multiplo e em franca expansio, que mantém essa opcio de tratamento
dos doentes, mas amplia-se para a possibilidade de producio de conhe-

cimento que sustente esse tratamento estando longe do doente.
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A virada do século XX verd a emergéncia de uma nova tendén-
cia que influenciard fortemente toda a formacéo universitiria, nio ape-
nas a formacio médica. Os norte-americanos também pediam o ensino
atrelado a pesquisa laboratorial e a pratica clinica hospitalar, porém,
indicava a organizac¢io do curriculo em dois ciclos de disciplinas, dis-
postas de forma hierdrquica, o primeiro chamado ciclo bésico, com-
posto pelas disciplinas laboratoriais de embasamento do pensamento
clinico-terapéutico, e o segundo, chamado ciclo clinico, contemplando
as disciplinas instrumentalizadoras da pratica médica, que lidassem di-

retamente com as terapéuticas e atuacio efetiva do futuro profissional.

A influéncia norte-americana nos curriculos atrelava o ensi-
no das disciplinas basicas a pesquisa, e a exigéncia do professor como
pesquisador é patente, criando-se uma categoria profissional de do-
cente universitirio pesquisador de tempo integral, que deve realizar
suas proprias pesquisas no ambito de sua drea de expertise disciplinar,
e aliar estes achados a sua proposta de ensino. Nio apenas deveria se
lecionar os contetddos da disciplina, mas também orientar e criar no
aluno a dimensdo da pesquisa, ensinando-o os primérdios da busca
e construcio do conhecimento mediado pelo método cientifico (PA-
GLIOSA; DA ROS, 2008).

Todavia, é salutar que reforcemos que olhar para uma disciplina
é olhar para o processo que levou aquela disciplina a ser encontrada
em um curriculo e a permanecer como parte expressiva dele. Ndo se
pode prescindir da anilise do passado sécio-histérico desta disciplina,
buscando os elementos essenciais que caracterizam uma disciplina para
que se possa compreender as presengas, e as auséncias. Esquadrinhar
objetivos, contetidos, métodos, avaliacdes ndo fazem deles elementos
disciplinares se nio forem permeados pelas tradicdes construidas e

professadas pela comunidade que defende a disciplina.
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Ao intentarmos lidar com uma disciplina em um curriculo do
ensino superior, temos de superar a terminologia e o olhar focado nos
ensinos de base, mas no caso da Anatomia, poderiamos somar como
dificultador o tempo que os conhecimentos anatdmicos permeiam os
cursos de formacio médica criando a tentacio de estabelecer uma linha
histdrica de proximidade imediata entre Anatomia renascentista com a

Anatomia contemporanea.

Vesalius marca os conhecimentos anatomicos ao dar as bases
para a construcio deste conhecimento através do redimensionamento
do método. Ha registro de dissecacio de cadiveres humanos na anti-
ga Alexandria do século III a.C., porém, o que diferencia a dissecacio
alexandrina da dissecacio renascentista é o proprio processo histérico.
Assim, ao fazer da dissecacio um método de pesquisa empirica e nio
apenas uma atividade de ilustracio, inaugura-se a organizacio e sele-
¢ao dos contetidos, agora mediados diretamente pelo que é possivel ob-
servar, e cria-se a tradicdo dissecatéria que faz com que os individuos

convirjam para a comunidade.

Nio obstante, nao é possivel dizer que a Anatomia é a mesma,
ainda que guarde relacio importante. Os alinhamentos curriculares as
tendéncias educacionais causam pressio sobre os elementos constitu-
tivos e os modificam, fazendo com que mesmo a dissecacio nio seja
a mesma, e sim um produto de sua histéria, que inclui os avancos da
quimica para a conservacio dos caddveres, mas também dos conhe-
cimentos dos outros campos da irea médica que redimensionam os

objetivos da Anatomia, exigindo respostas a estas novas expectativas.

Compreender que a Anatomia é um produto de sua histéria e
quais elementos desta histéria sio determinadores da entidade discipli-
nar é o ponto de partida para a compreensio da Anatomia da Faculda-
de de Medicina de Sao Paulo, tera forte determinacio em seu curriculo

da proposta norte-americana.
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Ill. A INSTALACAO DO ENSINO DA
ANATOMIA EM SAO PAULO

Perturba-me o inquietante espeticulo que apresen-
tam, o excesso de memoria aqui, o excesso de esque-
cimento acola.

Paul Ricoeur, 2007

Quando a anatomia entra em atividade na Faculdade de Medicina
e Cirurgia, no inicio do século XX, trazia alguns séculos de organizacio
de seus objetivos, conteudos e métodos, entre rupturas e permanéncias
que principiam a organizacio desses elementos disciplinares. Contava
também com um indicativo de quem seria sua comunidade - visto que
a0 longo do século XIX os campos de atuacio e estudo se diversificam - e

traz seu paradigma dissecatério como atinada tradigzo.

Apesar de Sio Paulo, ao final do século XIX, ja se configurar como
uma cidade em franco desenvolvimento, com aporte financeiro, humano
e, inclusive, com instituicdes da drea da satde publica como o Instituto
Vacinogénico, além da Santa Casa de Misericérdia e da Policlinica (RI-
BEIRO, 1993; MARINHO, 2006), o primeiro curso de formagio médica
se concretiza apenas no inicio da década de 1910', distante 21 anos da

primeira legislagdo que o cria, datada de 18912

Uma série de questdes explica este hiato entre legislacio e ins-

talacio efetiva. As mudancas politicas do periodo que fizeram o gover-

! Lein° 1357 de 19 de dezembro de 1912 - Estabelece o curso da Escola de Medicina e
Cirurgia de Sao Paulo.

> Lei n° 19 de 24 de novembro de 1891 - Cria a Academia de Medicina, Cirurgia e
Farmadcia na capital do Estado.
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nador do Estado se afastar e paralisar a liberacio de verbas, seguido por
recorrentes negativas para a obtencdo de verbas em tentativas posterio-
res junto aos érgaos governamentais sio fatores preponderantes (SADI;
FREITAS, 1995; SILVA, 2001). Porém, ha que se considerar como ele-
mento significativo as disputas curriculares que cercavam as sele¢des para
a concretizacio da Faculdade, que passavam por aspectos da legitimacio
do poder do grupo de ensino, discutindo-se questdes sobre quem seriam
os formadores e qual a validade de suas escolhas formadoras, até a dire-
triz curricular, mais clinico-privada, mais higienista-sanitarista. Some-se
aisso o panorama do ensino médico mundial, que se via em momento de
substituicio do modelo de ensino francés a beira do leito pelo experimen-
talismo alem?o, acrescentando mais uma contenda para a definicio do

tipo de ensino que deveria ser oferecido (SILVA, 2003)

Em uma estrutura distinta das outras instituicées de ensino médi-
co brasileiras até entio, a Faculdade de Medicina e Cirurgia de Sao Pau-
lo (FMCSP), instituigdo oficial de ensino paulista, inicia suas atividades
em 1913, e traz para seu curriculo a proposta de aliar o ensino teérico a
pratica laboratorial, instituindo a figura de um professor que no apenas

ensinasse, mas também produzisse os conhecimentos.

Tributa-se a forca politica que a classe médica paulista possuia,
aliada a expressdo politico-administrativa de Arnaldo Vieira de Carva-

lho?®, primeiro diretor, o inicio efetivo do funcionamento da FMCSP.

* Arnaldo Vieira de Carvalho é filho de Carolina Xavier de Carvalho e de Joaquim
José Vieira de Carvalho. Seu pai formou-se me Direito pela Faculdade do Largo Sao
Francisco, onde ministrou aulas até ser empossado lente catedritico. Foi juiz muni-
cipal de Campinas, deputado provincial e vice-presidente ainda no periodo imperial.
Com a Reptblica, foi deputado estadual e senador. Com a prerrogativa politica do pai
Dr. Arnaldo ocupou uma série de cargos de importancia antes de assumir a Direcio
da FMCSP. Ele foi Médico responsével pela Hospedaria dos Imigrantes, médico-cirur-
gido e diretor clinico da Santa Casa de Misericérdia de Sao Paulo, sécio fundador da
Sociedade de Medicina e Cirurgia de Sdo Paulo, diretor da Policlinica da Sociedade de
Medicina e do Instituto Vacinogénico (MOTA, 2005)
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Estes garantiram recursos pessoais e materiais, através dos médicos da
Sociedade de Medicina e Cirurgia de Sao Paulo e da Santa Casa de Mi-
sericordia, que permitiram espaco fisico e clinico, professores, além da
destinacio de verba governamental, para que a Faculdade entrasse em
funcionamento em 1913 (MOTA, 2005).

Ocupando prédios alugados ou emprestados, tanto professores
quanto alunos ficavam dispersos pela cidade e sujeitos a instalacdes pre-
cdrias, pouco espacosas e necessitadas de grande quantidade de reformas,
desgastando os recursos de manutencio®. Com salas de aula reduzidas que
acomodavam mal os estudantes e falta de espacos para todos os laboraté-
rios das cadeiras priticas, dividiam-se os laboratérios entre as disciplinas,
alocando-se, por vezes, duas cadeiras no mesmo laboratério. Sendo Dr.
Arnaldo diretor tanto da FMCSP quanto da Santa Casa, e ndo vendo saida
para a realizacio das cadeiras de clinicas, o Hospital acaba por absorver a
totalidade dos estudantes e dos professores para as aulas clinicas, causan-
do sobrecarga do sistema e estresse dos pacientes. Além de nio ter espaco
fisico, o aparelhamento das cadeiras também nio se mostrava ideal; a bi-
blioteca era formada por poucos volumes, quase todos obtidos por doa-
coes particulares, de professores, e de outras instituicdes (MOTA, 2005);
e muitas cadeiras nio mantinham uma continuidade dos seus professores,

com constantes substituicoes.

* No ano de 1913, a Faculdade inicia suas atividades em sala emprestada pela Poli-
técnica e tem sua sede administrativa na Escola de Comércio Armando Alvarez Pen-
teado. Conforme vio acrescentando-se os anos do curso médico, anualmente vio se
acrescentando novas instalacdes alugadas, assim, em 1914, o prédio da Rua Brigadeiro
Tobias; em 1915, mais um prédio na mesma rua, agora n. 1 é alugado. Em 1916, é a vez
das clinicas invadirem as salas da Santa Casa de Misericordia, e em 1917, instalam-se
clinicas na Maternidade de Sao Paulo. Em1918, novamente na Rua Brigadeiro Tobias
aluga-se mais um prédio, o de n. 45, e acrescentam-se espacos no laboratério anato-
mo-patoldgico da Santa Casa, no Hospicio de Alienados de Juquery, no Recolhimento
de Dementes de Perdizes. Apenas em 1924 come¢a um minino de centralizacio, com
a construc¢do do Pavilhdao de Medicina Legal na Rua Teodoro Sampaio e para 14 sao
transferidas diversas cadeiras que saem da Rua Brigadeiro Tobias. (SILVA et al, 1926)
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Com este panorama inicial de precariedade estrutural, mas dife-
renciando-se do ensino enciclopédico reprodutivista de suas congéneres,
a Faculdade encaminha diversas iniciativas, como a aproxima¢io com
a Fundacio Rockefeller para financiamento de uma sede, assim como a
propria selecio de professores que pudessem cumprir com a proposta de
ensino laboratorial.

3.1.0 STATUS ANATOMICO

Arnaldo Vieira de Carvalho, o primeiro diretor da FMCSP, era
médico conceituado em Sio Paulo, tendo passado por uma série de ins-
tituicdes médicas e ocupado cargos de significativa relevancia. Incute na
proposta curricular da recém-nascida Faculdade um ensino embasado
nos laboratdrios e priéticas clinicas, pautado pela possibilidade de desen-
volvimento de pesquisa, tanto por parte dos docentes, quanto dos discen-
tes, o que distinguiria o ensino oferecido, afastando-o do enciclopedismo
e aproximando-o da construcio do conhecimento (NADAI, 1987). Para
além dos cargos que assumiu enquanto médico é-nos significativo o pe-
riodo que Dr. Arnaldo realizou sua formacio pela Faculdade de Medicina

do Rio de Janeiro, curso que concluiu em 1888.

Segundo Santos Filho (1991), o periodo dureo da Faculdade ca-
rioca compreende-se entre os anos de 1882 e 1889, quando Vicente de
Sabdia assume sua direcdo e consegue implementar uma série de refor-
mas e melhorias do ensino, conjunto este conhecido como Reforma Sa-
béia. Neste momento, a Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro deixa
as tentativas malogradas de um ensino pratico efetivo e apresenta-se aos
seus alunos como um local de pritica laboratorial real, reformando seu
curriculo e instalacdes para aproximar-se das perspectivas do ensino ex-
perimental-laboratorial alemao. Reforcando a idéia de um curso refor-

mado, Vicente de Sabdia, em seu relatério ao Conselheiro Ministro do
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Império (SABOIA, 1884) descreve as novas instalacdes dos laboratérios,
com espaco fisico e equipamentos adequados as atividades e o incentivo
ao aprimoramento docente nos fazendo ver os avancos no ensino médico
de sua gestio apesar de contar ainda com graves problemas, tais como a
freqiiéncia as aulas pelos alunos.

Se considerarmos que o curriculo “estd construido para ter efeitos
(e tem efeitos) sobre pessoas (...) [e que] diferentes curriculos produzem
diferentes pessoas” (Silva, 2005, p. 10), teremos de dimensionar o fato de
Arnaldo Vieira de Carvalho ter realizado seu curso médico entre 1882
e 1888, em pleno periodo da Reforma Sabdia, e considerar o potencial

inovador que imprime 2 sua prética profissional e a sua gestdo enquanto
Diretor da FMCSP.

Se o curriculo:

legitima, deslegitima, inclui ou exclui. E nesse proces-
so somos produzidos como sujeitos muito particula-
res (...) nos faz ser o que somos. Por isso, o curriculo é
muito mais que uma questio cognitiva, ¢ muito mais
que a construcio do conhecimento (...) é a construcio
de nés mesmos como sujeitos (SILVA, 1995, p. 196).

A “forca biogrdfica”(MOTA, 2005, p. 175) de Dr. Arnaldo, que in-
clui uma longa lista de instituicdes de satide nas quais trabalhou, ndo se
pode deixar de acrescentar a influéncia do curriculo diferenciado que o
formou, que se exprime na configuracio de um curriculo diferenciado em
sua gestdo, com busca de concretizar, através dos professores escolhidos
entre os que expressassem orientacio cientifica e ndo apenas livresca em

suas atuacdes, uma formacio diferenciada aos estudantes paulistas.

Pensar em um curriculo diferente para a FMCSP do que era praticado
pode estar vinculado a ter sido exposto a um curriculo diferente, que o marca
n3o apenas em sua maneira de agir na sua atuagio como médico-cirurgiio,

mas também enquanto administrador e organizador do ensino paulista.
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Coube a Arnaldo Vieira de Carvalho selecionar o corpo docente
a partir da “perspectiva da ligacdo entre pesquisa e ensino” (SILVA, 2001, p.
546), impregnando a sele¢do dos profissionais a contratar com a Gtica da
competéncia cientifica, o que garantiu “um vinculo entre a atividade de en-
sino e a pesquisa clinica e/ ou experimental também desenvolvida pela maioria
dos docentes contratados” (IDEM, ibidem). Com esta iniciativa abria-se a
possibilidade de se construir um ensino pautado nos laboratérios e na
pesquisa, contraposto ao quase exclusivamente ensino enciclopédico-cli-
nico oferecido em outras instituicdes (MARINHO, 2003).

Com esta prerrogativa, Arnaldo Vieira de Carvalho vé-se diante de
dificuldades em contratar professores que pudessem materializar a Facul-
dade, pois a escolha destes professores trazia ndo apenas a necessidade de
agregar ao corpo docente profissionais de formacio sélida e consistente
para as diversas cadeiras, mas também que pudessem dar conta das pres-
soes politicas sofridas para tais indicacdes (MOTA, 2005). Neste ambito,
o corpo docente se constituird de profissionais da Santa Casa de Miseri-
cordia, da Sociedade de Medicina e Cirurgia de Sao Paulo, mas também de

experientes professores de universidades estrangeiras’.

Dentre os professores estrangeiros, Dr. Arnaldo traz Alfonso Bo-
vero, da Universidade de Turim, para assumir a citedra de Anatomia
Descritiva, porém, como se aproxima a I guerra na Europa, hi atraso em

sua chegada, e as aulas sdo iniciados pelo substituto da 32 se¢io® Sérgio

> O primeiro corpo docente da Faculdade de Medicina é designado por seu primeiro
diretor, Arnaldo Vieira de Carvalho, que os seleciona entre os médicos mais influentes
da Santa Casa de Misericordia de Sao Paulo, da Sociedade Paulista de Medicina e de
instituicdes estrangeiras. Nesta primeira fase vieram: Alfonso Bovero (Universidade
de Turim); Emile Brumpt (Universidade de Paris); Lambert Meyer, Antonio Carini e
Mario Donati (Universidade de Nancy).

¢Segundo a Lei 1357 de 19 de setembro de 1912, as cadeiras eram divididas em se¢des
compostas por similaridade de contetdos, e para cada secao havia um lente substituto.
Na 32 secdo estavam as cadeiras de Anatomia Descritiva e Anatomia Médico-Cirurgi-
ca, Operacdes e Aparelhos.
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de Paiva Meira Filho. No “livro de registro de aulas de Anatomia
professadas na Faculdade de Cirurgia e Medicina de Sao Paulo™, é
possivel ler o registro da primeira aula da disciplina no dia 26 de marco
de 1914 indicada como “Aula inaugural do curso de Anatomia”, com a assi-
natura de Meira Filho, que se responsabiliza pelas nove primeiras aulas
do curso, pois somente em 25 de abril faz sua aula inaugural o professor
Alfonso Bovero, que registra neste mesmo livro a aula de n° 10 como
“Prelecdo - Importancia e conceito fundamental da Anatomia: sua relacdo com as
outras disciplinas médicas”, assinado por A. Bovero, registros que continua-

rao até 1936, dltimo ano em que professou suas aulas.

Contando com experiéncia em pesquisa e ensino, experimenta-
do no método de pesquisa anatdomico calcado na dissecagio meticulosa
e rigorosa, trazendo como bagagem descobertas efetivas no campo da
anatomia macroscopica e microscopica, membro de diversas associagdes
anatomicas européias (LOCCHI, 1937), Alfonso Bovero inicia o drduo
trabalho da efetivacdo do ensino e da pesquisa anatdomica em Sio Paulo, ji
que ao chegar depara-se somente com um espaco fisico na rua Brigadeiro
Tobias, n° 42, “um meio esqueleto desarticulado e um exemplar do Tratado de
Anatomia de Testut”(LOCCHI, 1942b, p. 9), e esta condicdo ndo agrada ao
diretor Arnaldo Vieira de Carvalho.

Ainda mantendo a prerrogativa de constru¢io de um ensino di-
ferenciado, no ano de 1916, Arnaldo Vieira de Carvalho comeca a apro-
ximag¢do da FMCSP com a Fundacio Rockefeller, entidade filantrépica
norte americana que patrocinava e orientava a instalacio e o aprimora-
mento do ensino médico em paises em desenvolvimento, bem como ini-

ciativas de higiene e sanitarismo.

7 Este documento consta do acervo do Museu de Anatomia Humana Alfonso Bovero
e nele registram-se, diariamente, os contetudos ministrados nas aulas tedricas e o pro-
fessor responsavel. Sao dois livros que registram o cotidiano dos conteudos e intercor-
réncias na cadeira do ano 1914 até 1939.
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Inicialmente, os contatos visavam obtencdo de verbas para a insta-
lagdo da cadeira de Higiene e Patologia na Faculdade, o que se concretiza
no ano de 1918. Porém, Arnaldo Vieira de Carvalho estava muito desgos-
toso com a condicio de dispersdo das cadeiras e estudantes em diversas
casas alugadas, com espaco fisico inadequado para o recebimento de todos
os laboratérios necessarios, da sobrecarga a Santa Casa de Misericérdia
para que as cadeiras de clinica pudessem ocorrer, e inicia os acordos com
a Fundacio para a construcio de um edificio que pudesse abrigar adequa-
damente sua Instituicio (MARINHO, 2003).

A construcdo da sede comeca a ser negociada em 1918, mas a morte de
Dr. Arnaldo em 1920 causou um descompasso nas negociacdes. Uma suces-
sdo de diretores, que por vezes ficavam no cargo poucos meses, a indisposicio
governamental em aceitar a interferéncia da Fundacio na Faculdade, e a “mo-
rosidade do processo e as resisténcias aos acordos que se desenvolveram, principalmen-
te no Legislativo e Executivo estaduais”(MARINHO, 2006, p. 55) teriam levado a

Fundacio a pensar em desistir dos acordos.

De forma a preservar a Faculdade e dar prosseguimento nio ape-
nas as negociacdes mas as atividades da Faculdade de maneira adequada,
no ano de 1924, com a intervencio direta do presidente do Estado, assu-
me a dire¢io da FMCSP o médico Pedro Dias da Silva, amigo pessoal do
governante. Esta imposicio gera conflitos, pois ele nio era integrante do
corpo docente da Instituicio e nio trazia expressividade profissional nem
cientifica, contradizendo as escolhas dos professores realizadas por Dr.
Arnaldo em seu tempo. Entretanto, a intimidade com o presidente lhe
dava foro privilegiado na aprovacio dos projetos necessirios para a entrada
definitiva do modelo rockefteleriano. O agora diretor consegue apaziguar os
animos em disputa, retomar as negociagdes e ainda promover uma reforma

no ensino médico para alinhar a Faculdade as exigéncias da Rockefeller.

Pedro Dias inicia o processo de ajustes da Faculdade alinhando-a as

exigéncias da Fundacgo para o possivel financiamento. A Reforma Pedro
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Dias, como ficou conhecida o conjunto de ajustes e modificacdes que se
processaram entre 1924 e 1926%, institui o regime de tempo integral e
exclusivo para as cadeiras de laboratério, a comecar a partir de 1925 por
Anatomia Descritiva, Histologia, Anatomia Patolégica e Higiene; deter-
mina a limitacio de matriculados a numero compativel com a capacidade
didética comprovada dos laboratérios’; e reorganiza o curriculo, estabele-
cendo a hierarquia das disciplinas, compondo-o com os 3 primeiros anos
de disciplinas bésicas laboratoriais, para serem sucedidas por 3 anos de
disciplinas clinicas aplicadas, alinhando a Instituicio aos preceitos flexne-

rianos' preconizados pela Fundacio.

Bovero, catedritico, estabelece uma continuidade, seja didética seja
cientifica, o que lhe da certa vantagem sobre as disciplinas basicas que
sofrem com sucessivas trocas e ajustes de comando''. Além de possuir

experiéncia no ensino e pesquisa em diversas universidades européias,

8 A Reforma Pedro Dias se deu com base, essencialmente na lei 2016 de 26 de dezem-
bro de 1924 — Modifica a lei e o regulamento da Faculdade de Medicina de Sio Paulo;
e no decreto 3874 de 11 de julho de 1925- Reorganiza a Faculdade de Medicina de Sao
Paulo e d4 outras providéncias.

° A partir da aprovacio do Regulamento em 1926, acompanhamos nas Atas da Con-
gregacio a discussio da limitacdo do niimero de vagas para matriculas no curso de me-
dicina. Pode-se observar, por exemplo, a ata de 30 de novembro de 1927, e a de 10 de
novembro de 1930, ambas no volume 3 das Atas da Congregacdo da FMUSP, paginas
7-8, e 39-41, respectivamente.

10 Série de modificacdes no ensino médico propostos no Relatério Flexner para a melhoria
da qualidade dos cursos e da formacio médica pretendida, dentre eles, a organizacio das
unidades administrativas em departamentos, a distribuicio das disciplinas em dois ciclos
hierarquicos, o primeiro composto por disciplinas laboratoriais basicas de formacao inicial,
o segundo com as disciplinas de cunho profissionalizante, chamado ciclo clinico, oferecido
em clinicas e hospitais; a introducio do regime de tempo integral e dedicacio exclusiva dos
docentes; a obrigatoriedade do ensino atrelado a pesquisa.

"' A primeira década de funcionamento da FMCSP traz grande rotatividade de cate-
draticos. Citamos o exemplo mais conhecido da Fisiologia, que trocou sete vezes seu
responsavel; e as cadeiras de Microbiologia e de Anatomia e Histologia Patoldgica,
com 4 responsaveis cada nesse periodo, e ndo sio as unicas (SILVA et al, 1926).
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conta com um corpo de assistentes fixo e estdvel e em plena produgo'.
A seu lado, Arnaldo Vieira de Carvalho e a Fundacio Rockefeller do a
Anatomia um panorama bastante favoravel.

No ano de 1917, os acordos de Arnaldo Vieira de Carvalho que
visavam a instalacdo da cadeira de Higiene para o ano seguinte, inseriram
o nome da FMCSP na lista de correspondentes cientificos da Fundacio, o
que trouxe para a Faculdade publicacdes dos maiores centros de pesquisa
norte americanos (MARINHO, 2003), possibilitando a atualizacio dos
conhecimentos dos professores, incrementando a biblioteca e, exigindo,
em contrapartida, a producio das citedras, pois as institui¢des queriam

estabelecer uma correspondéncia bilateral.

A chegada destas publicacdes certamente impactou positivamente
na cadeira de Anatomia, pois os periédicos que eram remetidos regular-
mente dos majores centros de pesquisa norte americanos, compondo co-
lecdes completas, tinham linha editorial voltada 2 Anatomia e Zoologia,
o que facilitava o acesso as pesquisas e inovagdes da drea. Devemos dizer
que, desde que chegou, Bovero manteve a comunicacio com os centros
de ensino e pesquisa europeus com os quais se comunicava quando na
Itélia, através de troca de separatas de artigos publicados. Assim, a cadeira
de Anatomia j contava com a producio européia'® e agora podia acessar a
producio americana, proporcionando bibliografia vasta para as pesquisas

e incremento no ensino.

12 Os volumes que compendiam as producdes da cadeira de Anatomia, chamados Pu-
blicacdes da Cadeira, nos indicam a franca producio do catedritico e assistentes sob
sua orientacdo. Entre os anos de 1914 e 1937, foram publicados 5 volumes, somando
mais de uma centena de artigos publicados em diversas revistas, nacionais e interna-
cionais. Os livros estdo disponiveis no acervo do Museu de Anatomia Humana “Alfon-
so Bovero” do ICB/USP.

'3 Tais separatas sao parte do acervo do Museu de Anatomia Humana Alfonso Bovero
do ICB/USP, e segundo consta da documentacio, somariam mais de 10 mil.

64



Além de se beneficiar com as publicacdes especializadas, no ano
de 1922 foram produzidos alguns documentos que postulavam o pa-
drio Rockefeller para a reforma do ensino médico, onde se propunha
a introducio do tempo integral e do ensino-pesquisa obrigatério a
partir das disciplinas basicas de laboratério, sugerindo a ado¢3o inicial
em Anatomia, Patologia e Fisiologia, consideradas como mais impor-
tantes (MARINHO, 2003). A Reforma Pedro Dias normatiza esta exi-
géncia da Fundacdo, ou seja, a importancia que a Rockefeller atribui as
disciplinas bésicas de laboratério, em especial 4 Anatomia, a Fisiologia
e a Patologia, a triade sobre a qual se ergue a profissio médica, bases
da construcio da racionalidade profissional, tem sua importincia con-

firmada e consolidada na Reforma.

Neste espaco-tempo, a Anatomia se vé em posi¢cio bastante pri-
vilegiada, pois a Fundacio Rockefeller no era apenas uma agéncia de
fomento, ela estabelece um elevado padrio obrigatério na Faculdade, de
maneira que todo o processo de formac¢do do profissional médico, bem
como todo o trabalho docente, se vé modificado, alcando a Anatomia no
novo curriculo a um status elevado por considera-la uma das disciplinas
essenciais na formacao do profissional pelo seu padrio, que agora geren-

ciava o curriculo.

Lembrando que para Goodson (1997, p. 20), o curriculo ¢ o
testemunho publico e visivel das racionalidades escolhidas e das retéricas le-
gitimadoras”, pois se concretiza atraves de “padrdes de afetacdo de recursos,
de atribuicdo de estatuto e de distribuicdo de carreiras”, observaremos a
Rockefeller alimentando uma retdrica legitimadora para a elevagdo de
importancia do espaco curricular destinado a Anatomia na Faculdade
de Medicina.

Ao somarmos a fala de Forquin sobre o status das disciplinas den-
tro dos curriculos, onde o autor indica que estas sio hierarquizadas e de

fato “certas matérias ‘contam’ verdadeiramente mais que outras” (FORQUIN,
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1992, p. 42), podemos aventar para a legitimacgo do elevado status cur-
ricular da Anatomia na Faculdade de Medicina aqui, pois, nao apenas é
uma disciplina que se mantém estivel e consolidada, mas também carrega
o peso da elevada importincia social que lhe é atribuida, desde sua posiciao
como co-formadora da profissio médica da modernidade, passando pelo
catedratico italiano com expressividade internacional, chegando 4 “man-

tenedora” do curriculo.

3.2. CARACTERISTICAS DISCIPLINARES

A legitimacdo do espaco anatdémico é construida pelo trabalho de
Alfonso Bovero, amparada no apoio que Arnaldo Vieira de Carvalho lhe
da e pela expressio de importincia que a Fundacio Rockefeller imprime

a disciplina.

Iniciando os trabalhos no prédio alugado da Rua Brigadeiro To-
bias, no inicio de 1924 a cadeira de Anatomia é transferida para o recém
construido Pavilhdo da Medicina Legal (SILVA et al, 1926), e a partir de
1931, com a conclusio da construcio do prédio-sede, ocupari o primeiro

andar do edificio contando com amplas instala¢des.

As primeiras décadas de atividade da cadeira apresentaram uma
disciplina anual posicionada nos dois primeiros anos do curso de forma-
¢do médica, com oferecimento didrio de aulas, de segunda a sibado. Ao
primeiro ano era destinado o periodo da manhi, e ao segundo ano o pe-
riodo da tarde, com aulas tedricas de cerca de 1 hora de duracio, e aulas
préticas no restante do periodo, conforme decreto'.

" Decreto n° 2344 de 31 de janeiro de 1913 - approva o regulamento da Faculdade de
Medicina e Cirurgia de Sao Paulo.
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Este primeiro Regulamento da Faculdade de Medicina e Cirurgia
de Sao Paulo organiza as 28 cadeiras'® constantes do curriculo em 6 anos,
sendo o primeiro ano considerado preliminar, e os outros cinco chama-
dos de geral, composto das disciplinas médicas basicas e clinicas, estando
a Anatomia Humana, sob o nome de Anatomia Descritiva, presente nos
dois primeiros anos do curso geral, marcada como 12 e 22 parte concomi-

tantes.

Bovero trazia para sua ctedra a firme disposi¢do de instalacio do
ensino aliado 4 pesquisa laboratorial, de forma tal que se aliassem e re-
troalimentassem, introduzindo uma proposta de trabalho com método e
rigor cientifico, baseado no levantamento de bibliografia e discussdo desta
bibliografia frente aos achados no ambito da pesquisa anatémica, baseada
em pecas cadavéricas (SOUSA CAMPOS, 1932; MACHADO de SOUSA,
1937; LOCCHI, 1942b).

Com esta carga de trabalho intensa, as aulas tedricas dos dois anos
eram divididas, destinando-se o segundo ano ao catedratico, e o primeiro
ao substituto. Nos anos de 1914 e 1915, o substituto era Sérgio de Paiva
Meira Filho, que em 1916, migra como catedratico para a cadeira de Ana-
tomia Médico-Cirtrgica, Medicina Operatéria e Aparelhos, sendo elevado
ao cargo de substituto Benedito Montenegro, até entdo preparador. Mon-
tenegro deixard de ministrar as aulas tebricas ao primeiro ano de Anatomia

Descritiva ao final de 1930, quando assume a citedra de Técnica Cirurgica.

!> Para fins deste estudo, estamos distinguindo, no 4mbito do sistema de citedras, o
termo cadeira (ou citedra) e disciplina. O termo cadeira refere-se a2 unidade admi-
nistrativa regulamentar, que inclui o ensino e a pesquisa em 4rea especificada, admi-
nistrada pelo catedratico com autonomia relativa a prevista em regulamento sobre as
determinacdes de ensino e pesquisa. A citedra conta, além do catedratico, seu respon-
sdvel e administrador que lhe d4 a identidade, com auxiliares que atuam, na medida da
designacdo do catedrético, nas atividades da catedra. A disciplina é uma das faces da
cadeira, vinculada a funcao de ensinar os preceitos da drea de atuacdo da citedra. Uma
cadeira pode oferecer mais de uma disciplina, e mesmo fornecer disciplinas de mesmo
nome para cursos distintos.
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Até 1932, a disciplina era ofertada em aulas didrias aos dois pri-
meiros anos, e concentrava seus esforcos na abordagem sistémico-descri-
tiva dos contetdos, priorizando-se as aulas priticas, e deixando as aulas
tedricas a discussdo de temaiticas orientadoras para a realizacio da prati-
ca, ou assuntos de dificil compreensio apenas pelo contato com as pecas
cadavéricas. Contudo, este Regulamento em 1932 traz uma peculiarida-
de, pois apresenta em seu texto a tendéncia da especialidade médica que
comega a surgir no cendrio da discussio médica (MOTA; SCHRAIBER,
2009), ao renomear e reorganizar diversas das cadeiras, concentrando seu
foco de atencio e objeto de estudos. Em seu texto, ha previsibilidade da
Instituicdo oferecer, além do curso médico, os cursos de aperfeicoamento
e especializacdo, j4 em 1935, um novo Regulamento!” - apds a incorpo-
racio da Faculdade de Medicina a Universidade de Sdo Paulo®® - cria as
regras especificas para a proposicio e realizacio destes cursos, indicando
que a intencio tornou-se realidade, se assim n3o o fosse, ndo seria neces-
sario normatizar tampouco retomar a questio da especialidade, pois nio

se estaria concretizando os cursos.

!¢ Decreto n° 5351 de 16 de janeiro de 1932 - reorganiza o ensino da Faculdade de
Medicina de Sao Paulo

"Decreto 7065 de 06 de abril de 1935 — Approva o Regulamento da Faculdade de Me-
dicina da Universidade de Sao Paulo.

'8 Conforme o Decreto n° 6283, de 23 de janeiro de 1934, é criada a Universidade de
Sao Paulo, através da incorporacio sob este nome de institui¢cdes de ensino superior e
institutos de pesquisa, ja consolidados no Estado, bem como de recém criadas institui-
¢es pelo processo de integracdo. Fazem parte deste conglomerado, além da Faculdade
de Medicina: Faculdade de Direito do Largo Sao Francisco; Faculdade de Farmicia
e Odontologia; Escola Politécnica; Instituto de Educacio; Faculdade de Filosofia Ci-
éncias e Letras; Instituto de Ciéncias Economicas e Comerciais; Escola de Medicina
Veterindria; Escola de Agricultura; Escola de Belas- Artes; Instituto Bioldgico; Instituto
de Higiene; Instituto Butantan; Instituto Agronémico de Campinas; Instituto Astro-
nomico e Geofisico; Instituto de Radium “Dr. Arnaldo Vieira de Carvalho”; Assistén-
cia Geral a Psicopatas; Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas; Museu Paulista; Servico
Florestal.
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Nesta perspectiva, em 1932, a cadeira de Anatomia recebe a abor-
dagem topogrifica para ser discutida em seu espaco disciplinar, e tem
a carga hordria do segundo ano reduzida & metade. A partir de entdo, a
abordagem sistémico-descritiva é concentrada ao primeiro ano de carga
hordria integral (6 dias da semana), e a abordagem topogréfica é destinada
a0 segundo ano, de carga horéria parcial (3 dias da semana), causando,

entdo, uma dupla reducio e muita resisténcia, como veremos.

3.2.1. A ESTABILIDADE DAS PRIMEIRAS DECADAS

Habitualmente, pensamos as disciplinas como os conteudos a que
somos sujeitos no processo de escolarizacio. Tendemos a entender essas
disciplinas como blocos de uma grade de horarios que determinam quan-
do e aonde vamos nos deparar com aqueles contetdos, antevendo, até, as
propostas diditico-pedagdgicas destas como algo fixo e pré-estabelecido,
ou seja, as disciplinas ‘“constituem saberes, aparentemente “naturais” que circu-
lam no cotidiano das salas de aula” (BITTENCOURT, 2003, p. 9, aspas da
autora). Com esta prerrogativa, é possivel compreender porque os conte-
udos so a face mais visivel e imediata das disciplinas, pois é a partir deles

que a disciplina é reconhecida na sociedade.

No ambito da construcio dos contetidos de uma disciplina, deve-se
considerar que estes sio selecdes da cultura disciplinar, mediadas por rela-
¢oes de poder, representadas pela preponderancia do docente responsavel
em, ao conhecer o campo disciplinar e o campo de estudos onde se insere
a disciplina, pode realizar os recortes adequados para suas intencdes, pois
as selecdes sio necessariamente baseadas nos objetivos elencados para a
disciplina (MARTINS, 1988).

Ao falarmos da Anatomia da Faculdade de Medicina em Sio Paulo,

veremos que os conteudos tendem a se mostrarem fixados internamente
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em grande parte do periodo aqui analisado, com modificacdes mediadas

por pressdes externas que levam a reajustes e incorporagdes.

Consta no volume 1 do “livro de registro de aulas de Anatomia
professadas na Faculdade de Cirurgia e Medicina de Sio Paulo™,
do ano de 1914, as aulas tedricas ministradas por Bovero, ocasiiao em que
foram abordados aspectos gerais da Anatomia e constitui¢do anatomica
(planos de seccio, constituicio do corpo humano, nomenclatura anatdomica,
organiza¢io do corpo em sistemas e aparelhos corporais), seguidos dos siste-
mas esquelético, articular e muscular, mantendo-se a apresentagio conjuga-
da dos aspectos esqueléticos e articulares em um primeiro bloco, e o sistema

muscular em separado como um segundo bloco de contetidos.

No ano de 1915, com o inicio do segundo ano do curso, das aulas
do 1° ano se encarrega Meira Filho, e do 2° ano Bovero, sendo entio
abordados os sistemas restantes (digestdrio, cardiovascular, respiratério,

urogenital masculino seguido pelo feminino e nervoso).

Os conteudos sio sempre apresentados com uma introducio ini-
cial sobre os aspectos gerais daquele sistema e em seguida passa-se a abor-
dagem mais especifica. Dois contetdos chamam a aten¢do. A abordagem
conjugada dos sistemas esquelético e articular, que se justifica nos “livros
de registro de trabalhos praticos™, que indicam que as primeiras pre-
paracdes que os alunos realizam sio de articulagio e ndo de ossos, assim,
podemos compreender a escolha da abordagem conjugada dos sistemas,
de forma a instrumentalizar teoricamente os estudantes para a pratica dis-
sectéria. E o sistema nervoso que é apresentado concomitante aos outros
sistemas, com aulas distribuidas ao longo dos semestres sem relacio evi-

dente com os outros sistemas.

Y Acervo do MAH
2 Acervo do MAH
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No ano de 1916, os registros no “livro de registro de aulas de
Anatomia professadas na Faculdade de Cirurgia e Medicina de Sao
Paulo” do 1° ano sio de Benedito Montenegro, uma vez que Meira Filho
assume a catedra de Anatomia Médico-Cirtrgica, porém no ambito dos
contetdos do primeiro ano nio hd modificacio significativa, encontran-
do alguns assuntos com a destina¢io de mais aulas que outros, mas mes-
mo estas modificagdes sio varidveis de ano para ano, ja que Montenegro
se responsabiliza pelas aulas tedricas do 1° ano do curso até 1930, quando

assume como catedratico a cadeira de Técnicas Cirurgicas.

Contetdos organizados a partir dos sistemas corporais, sendo
abordados a partir de introducdes mais gerais para entdo partir para o
conhecimento mais aprofundado, um responsivel pelas aulas tedricas,
eventualmente substituido por um assistente, sio elementos que per-
manecem até a saida de Montenegro. A manutencio do alinhamento do

conteddo se d4 mesmo com a troca de professor responsavel.

Acrescentemos a esta organizacio os livros didéticos utilizados
como referéncia na cadeira?, e mesmo os produzidos pelos assistentes
da cadeira®. Todos os livros trazem a organizacio sistémica dos conte-
udos, e propdem que se abordem as temiticas do conteudo considerado
mais simples para o mais complexo. H4, evidentemente, distin¢des entre
o grau de profundidade com que cada livro discute cada assunto, dire-
tamente proporcional ao nimero de piginas dedicado a cada assunto,
bem como alguma modificacio na seqiiéncia dos sistemas, em alguns os

2! Citamos como exemplo, os livros tidos como parte das referéncias da cadeira, dis-
poniveis no acervo bibliogrifico do MAH: Traité d’Anatomie Humaine, Poirier e
Charpy, 1901; Instituzioni di Anatomia dell'uomo, Giulio Chiarug, em 72 edicao
de 1948; Atlas de Anatomia Humana, Werner Spalteholz, 152 edicio de 1956; Trai-
té d’Anatomie Humaine, Testut e Latarjet, 82 edi¢do de 1931.

22 Citamos como exemplo, os livros: Elementos de Anatomia Humana, Eros Abran-
tes Erhart, 1962; Tratado de Anatomia Sistémica Aplicada, Liberato Di Dio, 22
edicio de 2002.
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sistemas estruturais (tegumentar, esquelético, articular e muscular) sdo
sucedidos pelos sistemas reguladores (nervoso e enddcrino) em outros
pelos sistemas viscerais (circulatério, respiratério, digestdrio, urindrio,

genitais), contudo, todo o restante ¢ suficientemente semelhante.

Se entendermos que a sucessao dos contetidos expressos nos livros
didaticos denota alguma hierarquia ou seqiiéncia sugerida a seguir, con-
cluiremos que Bovero reproduz o que ha de concretizado nos livros que
lhe servem de referéncia aos conhecimentos e, enquanto catedratico, aca-
ba por orientar a seus assistentes que também assim procedam, incluin-
do-se aqui o fato de estes assistentes também terem passado pelo proces-
so de escolarizacdo em que estes mesmos livros eram utilizados. O que
queremos indicar é que a proposta de organiza¢io dos contetidos pode
parecer, tanto a Bovero quanto a seus assistentes, a mais logica e 6bvia, e
quicd a unica, dado todos eles se terem formado sob esta normatizacao,

como conclui Tardif (2002) sobre o processo de formacio de professores:

Ao longo de sua histéria de vida pessoal e escolar,
supde-se que o futuro professor interioriza um cer-
to nimero de conhecimentos, de competéncias, de
crengas, de valores, etc., os quais estruturam a sua
personalidade e suas relagdes com os outros (...) e sio
reatualizados e reutilizados, de maneira nao reflexiva
mas com grande convic¢io, na pratica de seu oficio.
(TARDIF, 2002, p. 72)

Assim, os conteddos aqui listados seriam a reedi¢o atualizada dos
contetidos herdados do processo de aprendizagem dos préprios docen-
tes, que os reproduzem de forma quase mecinica ji que parte do pensar
fazer-docente que estes profissionais internalizaram durante seu préprio

processo de escolarizacgo.

Se retomarmos a fala de Chervel sobre a consolidacio dos con-
teudos ao longo da construcio da disciplina expressa através dos livros

didaticos, que nos indica que
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(...) todos os manuais, ou quase todos, dizem entio a
mesma coisa, ou quase isso. Os conceitos ensinados,
a terminologia adotada, a colecio de rubricas e capi-
tulos, a organizacio do corpus de conhecimento, mes-
mo os exemplos utilizados ou os tipos de exercicios
praticados sio idénticos, com variacdes aproximadas
(CHERVEL, 1990, p 203).

Podemos observar que a organizacio e selecio dos contetidos no
periodo boveriano se aproximaria do periodo de consolidacio disciplinar,
uma vez que as referéncias se mostram sempre as mesmas, mostrando
que a disciplina se estabiliza a partir de suas escolhas. Nao podemos deixar
de assinalar a similaridade na distribuicio e organizacio dos conteudos
também com a organizacio e apresentacio encontrados no De Humani
Corporis Fabrica, de Andreas Vesalius, que também propde a distribui-

cao sistémica dos conteudos.

Os registros de aula® de Alfonso Bovero e seus assistentes se as-
semelham a proposta de seqiiéncia de abordagem expressa no Fabrica,
distante quatro séculos. Evidentemente, apenas assinalamos aqui a simi-
laridade nominal e bastante genérica do conteudo, nio podemos indicar
a similaridade efetiva e total de conteudos discutidos, ji que se tratava
de outra forma de conducio, e execucdo de aula bastante distinta com
um contexto cirdrgico muito enraizado. Mas, chamamos a atencio para a
heranca cultural iniciada por Vesalius que seria a referéncia para Bovero,
n3o exatamente o seu trabalho, mas sua forma de concretizar a disciplina, o
mesmo que veremos nos diversos livros didaticos da disciplina, todos focados

e reproduzindo esta heranga, constituindo-se numa tradicio da disciplina.

Recorrendo as Atas da Congregacio, encontramos que na sucessio
dos anos, as modificacdes do contetido ndo se processam na esfera oficial,

pois nas reunides de discussio e apresentacio dos programas das cadeiras,

BLIVRO de registro das aulas de Anatomia professadas na Faculdade de Medicina e
Cirurgia de Sao Paulo — 1914 a 1926 — Acervo do MAH.
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hé o relato de repeti¢do do programa do ano anterior*. Ao analisarmos o
“livro de registro de aulas de Anatomia professadas na Faculdade
de Cirurgia e Medicina de Sao Paulo™, os contetdos registrados ndo
apresentam modificacio, apenas formas distintas de descrever o mesmo
tema. Hé alguma alteracio na quantidade de aulas destinadas a um ou ou-
tro tema, mas a incidéncia de seqiiéncias e organizacdes diferenciais nio
hd. Reforcamos que, nos faltam elementos para afirmar que as aulas eram
idénticas, estamos apenas realizando a discussio a partir do nome da te-
matica discutida e no do que foi efetivamente feito em aula, ji que nio

ha registros.

Outro aspecto importante deste periodo inicial da disciplina é a
organizacio do método, que, segundo Chervel (1990) é um dos elemen-
tos utilizados para sensibilizar os sujeitos-estudante para seus contetidos
e alcancar os objetivos da disciplina. Se compreendermos métodos de en-
sino como um “processo ordenado e uma integracdo do pensamento e da acdo,
como também da reacdo (imprevisivel) para a consecucdo de tudo aquilo que foi
previamente planejado” (RAYS, 1988, p. 85), veremos que a dissecacio e
seus produtos e a divisdo do tempo disciplinar em aulas teéricas e aulas

praticas, constituem no nucleo duro do método.

Com aulas didrias, tedricas e praticas, para dois anos de curso, a
carga de trabalho diditica e cientifica é intensa, levando o catedritico a
destinar o mando de aula de um dos anos ao substituto, mantendo-se a
estabilidade até 1930 com Montenegro. A partir da década de 1930, com

2 Pode-se citar, por exemplo, no volume 1 das Atas da Congregacio da FMUSP (1914-
1921), a ata de 31 de outubro de 1916, paginas 16 e 17; a ata de 14 de novembro de
1917, na pagina 23; a ata sem data no ano de 1920 listada no indice do volume como
“Apresentacio de programmas para o anno de 19217, das paginas 95 a 98. E no volume
2 das Atas da Congregacio da FMUSP (1921 - 1927), as atas de 31 de outubro de 1921,
nas paginas 23 a 28; de 31 de outubro de 1922, nas paginas 44 a 46.

% LIVRO de registro das aulas de Anatomia professadas na Faculdade de Medicina e
Cirurgia de Sao Paulo — 1914 a 1926 — Acervo do MAH
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a saida de Benedito Montenegro, veremos que as aulas tendem a divisao
temdtica, em uma especializacio do profissional em determinado tema*,
especializa¢do coerente com a emergente tendéncia de atuacio especiali-
zada dos médicos (MOTA; SCHRAIBER, 2009).

Um artigo de Renato Locchi (1942b) nos auxilia na compreensio
mais aprofundada do periodo, donde depreendemos a priorizacio das
abordagens praticas dos contetidos, deixando para as prelecdes tedricas
apenas os contetdos de dificil compreensio pelo estudante somente com

as aulas praticas e também temas para a discussdo mais aprofundada.

Esta preferéncia é compreensivel frente a proposta curricular de
fugir do ensino enciclopédico estrito e estimular a producio do conheci-
mento no ambito dos laboratérios. Se a Anatomia se baseasse em aulas te-
dricas, nada mais seria que a reproducio dos conteudos cristalizados pelas
pesquisas de outrem. Ao contrdrio, se se dispde a compor sua aula de for-
ma a exigir do estudante sua participa¢io efetiva e constante no contato
com o objeto de estudos, o cadidver humano, aumenta-se a probabilidade

de um ensino distinto.

Assim, parte significativa das aulas era destinada a preparacio de
pecas anatomicas pelos estudantes, compondo o binémio teoria-pratica
anatomica. Entdo, através de prele¢des didrias, pontuais e especificas que
direcionavam o olhar e as mentes dos estudantes e preparavam-nos para
enfrentar a parte essencial da disciplina caracterizada pela pratica disseca-
téria, denominada preparacio, que era uma forma do estudante apreender
o conteudo da disciplina, mas também um treinamento destes estudantes
na disciplina. As aulas praticas baseavam-se, portanto, na realizaco de
preparacdes anatomicas por parte dos alunos de pecas coerentes com o

estudado nas aulas tedricas e no programa da disciplina.

26 Tal situacio é observada como consolidada em oficio de Alfonso Bovero ao diretor
da FMUSP Cantidio de Moura Campos, de 8 de fevereiro de 1935. Acervo do MAH.
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Havia uma quantidade minima de preparacdes por estudante, po-
rém, com a disponibilidade de tempo e de vontade pessoal, o estudante
poderia realizar maior ntimero, fato corriqueiro, e citado em uma das
reunides da Congregacio”. Isto nos remete a duas questdes, a facilidade

de acesso aos cadaveres e ao laboratdrio.

Nao seria possivel a realizacio de niimero indefinido de prepara-
¢oes se ndo houvesse disponibilidade de pecas cadavéricas para tal, ain-
da que estabelecendo um programa de reaproveitamento do material. E,
considerando-se que a dissecacio é atividade lenta e meticulosa, por mais
superficial e pouco caprichada que fosse, supomos da necessidade de uti-
lizacdo do laboratério em horario além do destinado as aulas coletivas,

visto realizarem-se aulas nos 6 dias da semana, matutinas e vespertinas.

Locchi (1942b) ainda nos diz da realizacio de demonstracdes, ati-
vidade em que o professor ou assistente expde e explica as caracteristi-
cas e especificidades de determinada peca, 6rgio, regido ou sistema. As
demonstracdes aconteciam de duas formas. Uma durante as aulas pra-
ticas, de maneira sistemdtica e constante, como uma “exposicio tedrica”
mediada pela peca anatdmica, a todos os alunos subdivididos em grupos
menores de forma a assegurar a necessiria proximidade e intimidade com
a peca para a compreensao, carecendo, portanto, de grande niimero de
assistentes demonstrando a0 mesmo tempo, se a intencio fosse a apre-
sentacio a todos; a outra, em horario e dia definido, fora da aula, com a
mesma finalidade, porém, a solicitacio do tema da demonstra¢do pode ser
dos estudantes.

Essencialmente, entdo, a disciplina fundamenta-se no binoémio te-
oria-pratica, com aulas tedricas expositivas, auxiliadas por materiais dida-
ticos que simulassem e referenciassem-se na pratica dissecatorica, e aulas

praticas, com a realizacdo de demonstracdes pelos professores e de pre-

¥ Ata da Congregacio da FMUSP de 16 de novembro de 1915, volume 1, p. 11-13.
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paracdes pelos estudantes. Qualquer que seja a compreensio, a disciplina
baseava-se na disseca¢io, tanto na teoria, que, ou expunha temas necessa-
rios para a compreensio das dissecacdes ou utilizava os temas construidos
através da realizacio das dissecacdes; quanto na pritica, que concretizava
a dissecacio em sua forma mais pura, reafirmando o cariter eminente-
mente pratico-dissectério que observamos no desenvolvimento histérico
da Anatomia, que se vé emergir e concretizar enquanto campo de estudos
e formadora do profissional médico através das possibilidades de observa-

¢do e andlise, in locu, do corpo cadavérico, o mais préximo do corpo vivo.

Para além da aula pratica laboratorial poder ser o mais adequado
diante do curriculo proposto, devemos atentar a construcio sécio-histd-
rica que a Anatomia tem ao longo dos séculos em que seus contetdos se
vao agrupando. Tais contetidos emergem como concretiza¢des do pro-
cesso dissecatérico, quase o que se via no caddver humano era transporta-
do para texto, apés andlise diante das filosofias vigentes em cada periodo,
construindo uma tradicio pratica-dissecatdria que parece se manter aqui

com Bovero.

Tendo este passado inefivel e muito consistente, vindo de uma
Anatomia européia berco desta construcio, a proposta de privilegiar as
aulas praticas é bastante compreensivel para o programa de Bovero. Re-
forca tal idéia a Conferéncia de abertura de Liberato Di Dio ao XIV Con-
gresso da Sociedade Brasileira de Anatomia, realizada em 21 de julho de
1985, onde Di Dio estabelece as origens e ramos da Escola Anatdmica
de Bovero e Locchi, situando o inicio desta escola em Padua no século
XI1II, indicando que o método de Bovero seria 0 mesmo “por vdrios séculos,
desafiando o tempo, e em alguns lugares, desafiando o espaco” (DI DIO, 1985,
p. 2B). Sustenta, portanto, nosso argumento de selecio de método por
Bovero realizado a partir da construcio histérica que este descreve.
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322. A DESESTABILIZACAO NA INCORPORACAO DA ANATOMIA TO-
POGRAFICA

Na década de 1930, as ricas oligarquias paulistas que ascenderam
com a proclamacdo da Reptblica e assumiram papel de destaque e deci-
sdo na politica nacional, véem seu prestigio politico minguar. O processo
de industrializacdo crescente, a queda da bolsa de Nova lorque, além das
constantes disputas de poder, abrem espaco para que em 1930 uma nova
composicio de forcas dé a Getulio Vargas condi¢des de assumir o contro-

le nacional e preterir as elites paulistas em sua gestdo.

O governo centralista de Getdlio Vargas propde uma série de reor-
ganizac¢des do ensino superior, conjunto de leis conhecida como Reforma
Francisco Campos®. Neste ambito, a Congregacio da Faculdade estabe-
lece um novo Regulamento?, que gerard muito desconforto e polémicas,
entre professores e entre os estudantes, pois endurece as regras da apro-
vacio e de frequéncia as aulas, e fortalece o poder da Congregacio e do
professor catedratico, agora com liberdade ampla para a organizacio da
sua disciplina, ficando os assistentes a ele completamente subordinados.

Com uma nova configuracio e nomenclatura para as disciplinas e
incorporacio da tendéncia de formacio de médicos especialistas, o Regu-
lamento de 1932 traz para a cadeira de Anatomia Descritiva modifica¢des
importantes, através da incorporacio da Anatomia Topogrifica® e da
reducio da carga hordria do 2° ano para trés dias seqiienciais da semana.

28 Reforma Francisco Campo: decreto n. 19.851, de 11 de abril de 1931; decreto n.
20179 de 06 de julho de 1931; decreto n. 5351 de 16 de janeiro de 1932.

¥ Decreto n° 5351 de 16 de janeiro de 1932 - reorganiza o ensino da Faculdade de
Medicina de Sao Paulo

* A abordagem descritiva da disciplina foca a apresentacdo e andlise dos contetidos
a partir da divisio sistémica do corpo humano, baseando-se na descricdo e relacdes
das estruturas que se ajuntam por critério funcional; a abordagem topografica foca
na divisao regional do corpo humano e incorpora em suas discussdes a importancia
médico-cirurgica, aplicada, do conhecimento anatémico.
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Até o ano de 1932, a Anatomia Topografica era discutida como
parte do contetido da cadeira de Anatomia Médico-Cirtrgica, Operacio
e Aparelhos, sob responsabilidade de Meira Filho, que a partir de 1920°!,
destina a Montenegro®? a parte de Anatomia Topogrifica por nio ser
possivel desenvolver todos os contetidos de sua cadeira a contento.

A partir do ano de 1932, o novo Regulamento traz esta cadeira
renomeada como Clinica Cirtrgica, e a cadeira é posta sob nova 6tica,
fazendo com que o conteido de Anatomia Topogrifica ndo encontre
mais espaco de discussio, migrando-o para a cadeira de maior similarida-
de neste momento, a cadeira de Anatomia, que agora deixa de trazer em
seu nome a qualificacio Descritiva e passa a ser registrada apenas como
Cadeira de Anatomia, ampliando seu foco de discussio e abordagem.

Se compreendermos um curriculo como um instrumento que
“tende a legitimar certos grupos e tendéncias em desfavor de outros”(NOVOA,
1997, p. 14), entenderemos que a migracio topogréfica faz-se no ambito
do processo instaurado de especializacio médica. A mudanca do nome da
disciplina de origem ja deixa clara esta tendéncia: nio se discutirdo assun-
tos alheios a cirurgia. Portanto, ndo ha lugar para a Anatomia, e esta deve
ser enviada a quem se especializa em Anatomia, a cadeira de Anatomia
Descritiva que é reprogramada, pois ndo pode mais ser apenas descritiva,
deve ser ambas, descritiva e topogrifica, por isso, perde o qualificador e

assume uma nova identidade nominal.

3! Ata da Congregacio da FMUSP de novembro de 1920 (sem data completa), volume
1,p. 95-98

*2 Importante sinalizar que Benedito Montenegro era substituto da se¢io que incluia
duas cadeiras, a Anatomia Descritiva e a Anatomia Topogréfica, Medicina Operatdria
e Aparelhos, por isso é ele o chamado a assumir as aulas de Anatomia Topogrifica,
da mesma forma que ¢ ele chamado a “substituir” Bovero no primeiro ano do curso
de Anatomia Descritiva, estando, contudo, verdadeiramente como responsivel pelo
primeiro ano até 1930.
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Contudo, quando um conhecimento migra para outra disciplina,
carrega consigo sua propria construcio socio-histérica, e na nova disci-
plina poderd entrar em choque com o j estabelecido, ser incorporado
irmanamente, ou ainda causar danos na estabilidade disciplinar (CHER-
VEL, 1990; FORQUIN, 1992). Qualquer que seja o caso, a incorporacio
de um novo conteudo deve ser contemplada nas finalidades da disciplina
receptora, e com novas finalidades, a disciplina se modifica e reconfigura

todos os outros elementos constitutivos.

A Anatomia Topografica deixa uma cadeira que a discutia perante
os preceitos cirdrgicos, pois tanto Meira Filho quanto Montenegro eram
reconhecidos cirurgides, assim, mesmo que nio tenhamos os programas
para andlise, temos de supor a migra¢io conjunta de objetivos focados na
pratica da clinica cirdrgica, bem como métodos de ensino que utilizassem

os preceitos das técnicas cirurgicas.

Assim, a chegada da topografia para ser incorporada a cadeira jun-
tamente com a reducio da carga hordria do ano ao qual deveria se incor-
porar, pode nio ter sido tio bem quista quanto se poderia supor, pois
o espaco legitimo da disciplina ja estava em disputa, e geraria mais uma

disputa, agora da construcio da identidade disciplinar, pois

(...) as inovacdes que supdem noOvos recortes nas
matérias ensinadas e uma redefinicdo das fronteiras
entre os saberes podem ser percebidas pelo docente
como ameacadoras a sua identidade pessoal, sobre-
tudo se elas lhes impdem verdadeiras “migracdes”
em direcdo a atividades menos familiares ou sentidas
como menos prestigiosas, ou se elas lhes colocam
problemas de hibridizacio de papéis (FORQUIN,
1992, p. 38).

Ela se coloca no 2° ano, conforme a regra instituida, contudo, é
abordada apenas nas aulas priticas, pois, com a dupla perda de tempo,

o conteudo sistémico-descritivo antes abordado em dois anos integrais,
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passa a contar com apenas um ano integral regulamentar®. Em uma defe-
sa do espaco que julga adequado, Bovero prioriza a sistémico-descritiva, e
deixa para a topografica as rebarbas das aulas praticas, o que nio é pouco,

haja vista a disciplina constituir-se essencialmente de priticas.

Porém, o dificultador do aprendizado da-se na auséncia de apre-
sentacio tedrica da topografica. As aulas tedricas, ainda que n3o se carac-
terizassem como o centro do ensino, eram utilizadas como espaco para a
discussdo de temiticas direcionadoras para as aulas praticas, bem como de
assuntos muito complexos para serem apreendidos apenas na observacio
e realizacio das preparacdes.

A Anatomia Topogréfica ndo encontra espaco real na disciplina,
ela é tratada como um anexo, e serd reconstruida pelos preceitos da nova
cadeira antes de ganhar legitimidade como contetido quando Renato Loc-
chi assumir a citedra em 1937 e abrir-lhe espaco para se apresentar como

uma subcultura disciplinar, junto a sistémico-descritiva.

Assim, a partir de 1932, a disciplina de Anatomia se mantém com
o cardter pratico-dissecatério que se organizou e consolidou nas décadas
anteriores, privilegiando as aulas praticas e destinando as aulas tedricas as
discussdes mais pontuais, entretanto, nesta década veremos que a quan-
tidade de tempo curricular para a Anatomia se reduz, pois agora as aulas
sao didrias para o 1° ano, e no 2° ano as aulas acontecem em trés dias

consecutivos na semana.

Com a incorporagio e areducio da carga horaria do 2° ano, os siste-
mas se reorganizam, e ao 1° ano, com maior carga hordria, sao destinados
os conteudos musculo-esquelético, mas também os sistemas respiratdrio,

circulatério e digestério. Ao segundo ano, restam as discussdes descritivas

3 BOVERO, Alfonso.A cadeira de Anatomia na Faculdade de Medicina de S.
Paulo, 7 p., s/d. Acervo do MAH.
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dos sistemas genitourindrio, nervoso e sensorial, e a abordagem pratica

topografica, indicando-nos o quanto a topografica é subjugada.

No documento “A cadeira de Anatomia da Faculdade de Me-
dicina” vemos que algumas modificacdes se processam no ambito dos

contetidos. As aulas tedricas seriam dadas com

auxilio de pranchas muraes, projecio e pecas disseca-
das (...) dedicadas a assuntos gerais de cada capitulo
da Anatomia, sendo de inicio explanadas no¢des ba-
sicas para o estudo da cadeira bem como dados gerais
de Auxologia e Biotipologia (...) para uma divisdo do
trabalho, de uma hora semanal fica encarregado o as-
sistente Dr Barros Erhart, que toma a seu cuidado um
dos capitulos®.

Assim, confirma-se o uso de materiais didaticos que reportem a
pratica, consolidando a teoria como prerrogativa da pratica. Além disso,
este trecho estabelece a nova forma de organizacio das aulas tedricas da
disciplina, com a separac¢io dos chamados capitulos que cada assistente
desenvolveria de forma completa e separada. O “livro de registro de au-
las™ nos apresenta uma distribuicio impar destes capitulos, pois nao hd
regularidade facilmente perceptivel na execucio das aulas. Ainda que o
supracitado documento nos indique que os capitulos seriam discutidos
pelos assistentes em um dia na semana o registro do cotidiano das aulas
ndo é tao regular. H4 capitulos que sio discutidos com intervalos de sema-
nas, assim, nao sabemos ao certo qual era a efetiva distribuicio das aulas
tedricas entre os assistentes, o que sabemos é da divisao de assistentes a
partir de conteddos sistémicos, o que Bovero chama de “capitulos” em
seu documento, em uma clara relagio com a seqiiéncia dos capitulos dos
livros didaticos utilizados na disciplina.

3 BOVERO, A cadeira de Anatomia na Faculdade de Medicina de S. Paulo, s/d, folha
2 —acervo do MAH.

*LIVRO de registro das aulas de Anatomia professadas na Faculdade de Medicina e
Cirurgia de Sao Paulo — 1914 a 1926 — Acervo do MAH
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Ainda tendo como base o documento “A cadeira de Anatomia
da Faculdade de Medicina”, veremos que o curso pratico do aluno do
primeiro ano previa que ele deveria estudar a

(-..) parte geral de osteologia e cada osso em particular,
havendo argiii¢des semanaes do assunto estudado, sem-
pre de acordo com o programa que é simultaneamente
desenvolvido, no curso tedrico. Somente depois deste
preparo de Osteologia é que os alunos sio chamados
para dissecacdo de articulagdes e musculos, que fazem
orientados pelos assistentes e técnicos, tendo ao lado pe-
cas modelo correspondente 4 em preparo. No fim de um
prazo maximo estabelecido, variivel com a natureza da
peca em desenvolvimento, os alunos se submetem 2 ar-
giiicdo da mesma, registrando-se num livro competente
anota de dissecacio e de argiiicio®.

Assim, o curso tedrico é reforcado como um direcionador do cur-
so prético, que nos contetidos de Osteologia nio conta com dissecacdes
pelos alunos, as pecas de 0ssos ja estdo previamente preparadas para es-
tudo, mantendo-se, assim, as dissecacdes apenas de partes moles e no
de ossos. Isto possivelmente se dé pela caracteristica particularissima de
preparacio de ossos para estudo, que demanda uma quantidade de tempo
consideravelmente grande, o que impossibilitaria a preparacdo cotidiana
pelos alunos™.

A intencio seria o contato com os 0ssos e seu estudo, ou seja con-
teudista pura, e nio a aprendizagem da técnica, nao neste momento com
0s 0ssos, pois imediatamente ao adentrar nos contetidos articulares e

musculares, os alunos sdo chamados a dissecacio, sendo parte da apren-

% BOVERO, A cadeira de Anatomia na Faculdade de Medicina de S. Paulo, s/d, folha
3 —acervo do MAH

¥ A preparacio de pecas Osseas é chamada maceracdo, e inclui a extracio das partes
moles de uma peca anatdomica para se obter os ossos através da lavagem da peca em
dgua, e posterior branqueamento desta peca.
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dizagem a apreensio da técnica dissecatdria, pois o processo de avalia-
¢do deste aprendizado se di em duas frentes: a habilidade de executar o
processo de dissecacio da estrutura em voga, registrada como a nota de
dissecacdo anotada no “livro competente” e o conhecimento anatémico que
o aluno traz e amplia no espaco da dissecacio.

Nao seria possivel dissecar, aplicar a técnica dissecatéria, sem o co-
nhecimento prévio da estrutura que se busca, por isso as aulas praticas sio
antecedidas de aulas tedricas que mostram, com ilustraces e mesmo com
pecas ja dissecadas, o que se quer, qual estrutura se objetiva enxergar, e se
estes elementos nio forem suficientes, os assistentes estdo de prontidio
para o auxilio aos alunos. Nota-se que a tutela e o aprendizado pela re-
peticio estdo postos, pois os alunos tém disponiveis “ao lado pecas modelo
correspondente a em preparo”, indicando que se espera que o aluno atinja o
grau de perfeicio da peca previamente preparada, que seja capaz de repro-
duzir com fidelidade o modelo exposto. Trata-se, talvez, de uma reedicio
do empirismo que fundou o conhecimento anatémico, permeado pela
impregnacio e superposicio da técnica, pois mais importante que o co-
nhecimento que o aluno possa adquirir com o processo é a reproducio do

modelo para fixacdo do método, e ainda, o aprendizado pela reproducio.

Outros elementos se reforcam ainda neste documento de Bovero.

Depois do estudo pritico e tedrico do aparelho loco-
motor, passam a dissecar pecas de Esplanchnologia,
segundo o curso tedrico. Ao mesmo tempo ou antes
dissecam todas as artérias e plexos nervosos.

O horiério favorece a continuidade de trabalho do
aluno visto haver aula pratica didria, isto é, em dias
seguidos e ndo alternados.

Para estes exercicios praticos é chamada toda a tur-
ma diariamente, sendo que cada grupo de dois alunos
disseca a mesma peca em colabora¢io; no momento
de entrega da peca a preparar ¢ distribuido um taldo
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com a data do inicio do trabalho, qualidade da peca
e no qual é indicada a data de entrega e argiiicio e
respectiva nota.

E possivel chamar toda a turma do ano em aulas
praticas diariamente devido ao numero limitado de
alunos e as salas de dissecacio, que comportam co-
modamente 80 alunos.

Ainda no curso priético sdo feitas demonstracoes pelos
assistentes a pequenas turmas de questdes diversas®.

Como o primeiro ano do curso contava com aulas didrias e o se-
gundo ano com 3 aulas na semana, porém seqiienciais, o trabalho de dis-
secacdo no primeiro ano nio sofria com os intervalos de tempo, o que
poderia, nio apenas levar a deterioracio das pecas expostas por longos
periodos ao ambiente e longe dos liquidos fixadores - ainda que pudes-
sem retornar aos tanques e serem molhadas diariamente e se manterem
cobertas como é feito ainda hoje — mas também nio deixava os alunos se
afastarem da execucdo do trabalho. A preservag¢io das pecas pode ser ele-
mento essencial na organizaco didria e consecutiva das aulas, entretanto,
temos de pensar sobre a intencionalidade de manter os alunos o mais do
tempo possivel sob o processo de disciplinariza¢io anatémico, impreg-
nando mais e mais a disciplina nos sujeito-estudante, ciclo que poderia
se fragilizar pela descontinuidade do trabalho. Mesmo aos alunos do se-
gundo ano, com aulas trés dias na semana, este espaco de tempo seria su-
ficiente para o inicio e finalizacio de preparacio de uma pequena parte da
peca, assim, se se propde o trabalho por etapas, cumpre-se uma etapa a cada

semana, mantendo o vinculo, em especial por tratar-se de aluno j4 treinado.

Note-se a confirmacio da perspectiva do trabalho em dupla, po-
rém com toda a sala a0 mesmo tempo no laboratério, visto a dificuldade

3% BOVERO, A cadeira de Anatomia na Faculdade de Medicina de S. Paulo, s/d, folha
3-4 — acervo do MAH
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de obtencio™®. Para 80 alunos, o fornecimento de pecas novas individuais
é critico, para duplas pode ser mais simples. Contudo, creditemos tam-
bém 2 intencionalidade de propor aos alunos o treino da cooperagio, do
trabalho em grupos e o ensino entre os pares, proporcionando supervisio
reciproca da realizacdo da preparacio, além de facilitar a acio dos assis-

tentes que precisam correr e auxiliar 40 pecas em preparacio e nao 80.

Vé-se entio que, os contetidos de ensino nio sio apenas os listados
nos programas. Sao mais amplos ao incorporar a habilidade e competén-
cia dissectoria, fazendo-nos visualizar a amplitude do conceito de curri-
culo, que se mostra como algo concreto e palpavel através dos programas
e livros didaticos, mas também como algo diferenciado e individualizado,
a partir da complexidade de relacdes que se estabelecem no dmbito do

espaco-tempo da sala de aula.

O “Programa de Anatomia Descritiva e Topografica (1° e 2°
anno)™, datado de 2 de agosto de 1935, acrescenta-nos alguns elementos.
Em 9 paginas datilografadas, lista-se todos os contetidos programaticos
propostos para os dois anos do curso, esmiucando os temas componen-
tes de cada sistema. Contrapondo este documento ao “livro de registro
de aulas” vemos que o programa era cumprido integralmente, ponto a
ponto, quase sem alteracdes, o que nos leva a incidéncia de contetidos

distintos também serem programados. Nele Bovero constata que

O curso pratico comprehende disseccdes de um certo
numero de pecas, com critério Descriptivo para os
Alumnos do 1° Anno do Curso e Topographico para
os Alumnos do 2° Anno do Curso. (...) No 2° Anno,
para dar um caracter essencialmente practico e pelo
facto de ser materialmente impossivel desenvolver

¥ Oficio de Alfonso Bovero ao diretor da FMUSP Cantidio de Moura Campos, de 8 de
fevereiro de 1935. Acervo do MAH

4 Acervo do MAH.
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toda a parte Descriptiva num s6 anno lectivo, o es-
tudo da parte Topographica é exclusivamente feito
no curso practico, dissecando os Srs. Alumnos, todas
as Regides dos Membros e as principaes do Tronco e
da Cabeca. (...)

Desta forma, o Curso Thedrico do 2° Anno com-
prehende a explanacio dos Capitulos da Anatomia
ndo desenvolvidos no 1° Anno, isto é, geralmente o
Apparelho Genito-urindrio, Systema Nervoso Cen-
tral e Orgéos dos Sentidos, além de algumas Regides
especiaes da Cabeca e do Tronco. Alids, deve-se notar
que tanto no 1° Anno como no 2° Anno, os varios
Orgdos e Systemas sdo explanados seguindo princi-
palmente um critério Topographico para fins de im-
mediata applicacdo pratica.

Reforca-se que a incorporacio da Anatomia Topografica por forca
de lei em 1932 ndo é, aparentemente, de bom agrado ao catedratico. Em
uma disciplina que se apresentava com dois anos para discussao de seus
contetdos pré-estabelecidos, a incorporacio de uma nova abordagem
dos contetdos é tida como impossivel. N3o se trata apenas de acrescentar
contetidos, mas sim de modificar a apresentacio dos mesmos conteudos
aos estudantes, carecendo de reprogramacio e adequacio nio apenas dos
contetddos e métodos da disciplina, mas também de espaco laboratorial,
sem falar na necessidade de reorganizacdo cultural da disciplina, o que
exige pré-disposi¢io do responsavel, o que nio nos é evidente. A solucio
vem na continuidade da apresentacio sistematica dos contetidos nas aulas
tedricas e abordagem topografica nas aulas praticas, pois compreendida
como a forma de aplicar mais imediatamente os conhecimentos anatomi-

cos ao cotidiano médico.

# Programa de Anatomia Descritiva e Topografica (1° e 2° anno), datado de 2 de agos-
to de 1935, p. 7-8 — Acervo do MAH.
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Esta organizacio se manterd até o ano de 1937, dltimo organizado
e designado por Bovero. Contudo, lentamente, a Anatomia Topografica
se expressard a partir do retorno de Odorico Machado de Sousa da Eu-
ropa em 1934. Primeiro muito debilmente e com mais expressividade de
1935 em diante, o assistente se responsabilizard por contetdos distintos
dos sistémicos convencionais, introduzindo a discussio da Biotipologia
e Biometria em algumas aulas tedricas*?, a segunda modificagio de con-
teudo da década que prenuncia a inser¢do da abordagem topogréfica nas
aulas tedricas. No periodo de citedra de Renato Locchi, veremos que a
Anatomia Topografica ganhara espaco real e Odorico Machado de Sousa
é quem a assumird e transformard a aula teérica em uma teoria topografi-

ca da anatomia humana na década de 1940.

3.2.3. EXERCICIOS E AVALIACOES COMO IMPREGNACOES

Se 0 método de Bovero é centendrio, e baseado em pressupostos
dissecatérios renascentistas, suas avaliacoes e exercicios também tendem
a sé-lo, pois se baseiam estas também, no paradigma dissecatério que a
Anatomia constroéi.

O papel que os exercicios e as avaliacdes exercem na construcio
de uma disciplina é cabal, visto serem estes elementos a impregnar e in-
corporar a disciplina e seus preceitos nos sujeitos-estudante, uma vez que
é através deles que o estudante é colocado em acio diante dos preceitos
disciplinares, mobilizando os elementos da aprendizagem e apropriacio;
como indica Chervel (1990) s3o a maior prova que a disciplina funcionou.
Assim, um programa de exercicios contundentes e avaliacdes incisivas,
fazem parte do sucesso de uma disciplina, e a Anatomia utiliza a prerro-
gativa de sua origem centendria, lancando mio da dissecacio, método,

# LIVRO de registro das aulas de Anatomia Descriptiva 12 e 22 partes - Faculdade de
Medicina e Cirurgia de Sao Paulo — 1926 a 1939 - Acervo do MAH.
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conteddo e também exercicio e avaliacio.

No ano de 1914 comeca-se a efetivar o registro de atividades prati-
cas (preparacdes) em livro adequado, designado “registro dos trabalhos
praticos anatémicos™, onde podemos ler, para cada estudante, ano a
ano, as atividades préticas realizadas e a correspondente compensacio
métrica para cada uma das atividades.

Os registros das preparacdes sio listados a partir do nome da regiio
ou estrutura que os alunos dissecavam, e ainda que sejam distintas para
cada estudante, mantém similaridade topografica. Por exemplo, quando
0s registros trazem preparacio de articulacio, algumas sio de ombro, al-
gumas de cotovelo, outras punho, porém, todas do membro superior, o
mesmo ocorrendo para o membro inferior e para os musculos. A macro
regido é mantida, mas a especifica se altera. E possivel compreender que
esta atividade depende da disponibilidade de cadiveres humanos, e que
cada cadaver pode fornecer um ndmero restrito de pecas a serem prepa-
radas, logo, se toda a turma preparasse exatamente a mesma estrutura, a
viabilidade da atividade estaria mais facilmente comprometida, reforcan-
do nossa idéia de ser a técnica dissecatdria parte integrante dos contetdos,
podendo-se mesmo sobrepor a eles, pois, se aqui o contetdo sistémico
fosse o foco essencial, poder-se-ia dividir os alunos em grupos maiores
de forma que toda a sala dissecasse a mesma estrutura, ou intentar outra

solucdo, visto as especificidades estruturais e funcionais de cada regiao.

As quantidades de preparacdes por estudante sdo dispares, ndo ha uma
quantidade fixa perceptivel apenas por este instrumento de registro, onde lo-
calizamos anotacdes entre 4 e 7 preparacdes. A Ata da Congregacio de 16 de

novembro de 1915 nos ajuda a compreender estas disparidades:

* Pertencentes ao acervo do MAH, os livros de registro de trabalhos praticos anatomi-
cos sao em numero de 5 que percorrem todo o espaco de citedra de 1914 a 1968, regis-
trando anualmente e individualmente para cada aluno, as atividades de preparacio de
pecas anatomicas por estes alunos.
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Pedio a palavra o Dr. Sérgio Meira e fez ver o que se
deu em seu curso de Anatomia, e no do Dr. Bovero,
em que, no decorrer do anno, alumnos do 1° Anno
Geral, que eram obrigados a fazer 3 preparacdes du-
rante o anno, fizeram 4, 5 e 6 e os do 2° Anno Geral
que tinham que fazer 5 preparacdes, chegaram alguns
a 8 e 10 preparacdes. Para o anno de 1916, os alum-
nos do 1° Anno Geral terdo que fazer 4 no minimo, e
os do 2° Anno Geral, 6 no minimo*.

Com quantidades minimas de preparacdes, os estudantes habitual-
mente realizavam um maior nimero, levando a adequacdes na proposta,
ampliando o nimero minimo, em clara compreensio do publico e espaco.
Estas preparacdes seriam avaliadas por graus de satisfacio considerando-
-se uma pequena tabela registrada no verso da primeira folha do primeiro

livro de registro de trabalhos préiticos anatomicos (1914-1934) 45.

Em reunido da Congregacio da Faculdade de Medicina de 31 de outu-
bro de 1922, houve uma discussdo sobre a maneira de obter-se a nota pritica
dos exames parciais dos estudantes, ji que ndo havia determinacio explicita
do Regulamento vigente. Benedito Montenegro responde pela Anatomia:

O professor Montenegro diz que a Anatomia Des-
criptiva da essa nota pela preferéncia aos trabalhos
de disseccido, pelo numero de pegas feitas e pelas
argiiicoes*.

# Ata da Congregacido da FMUSP de 16 de novembro de 1915, volume 1, p. 11-13.

* A tabela a que nos referimos € a seguinte, e é anotada na letra correspondente 4 de
Benedito Montenegro: 3 preparagdes boas e 1 muito boa = +1,5; 4 boas = +1,0; 3 boas
e 1 regular= 0,0; 2 boas e 2 regulares = - 0,5; 1 boa e 3 regulares = -0,75; 4 regulares =
-1,0; 3 regulares e 1 sofrivel = -1,5. Adiante da tabela que parece ser a original, hd mais
duas colunas acrescentadas a lapis, em outra letra que ndo é possivel identificar, que
modifica pouco os valores atribuidos mas ndo as associa¢des. Nao hd indicativo de data
nas colunas acrescentadas.

“ Ata da Congregacio de 31 de outubro de 1922, volume 1, p. 45.
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Assim, em Anatomia, no apenas o produto final dissectdrio era
avaliado em graus de satisfacdo, mas também a compreensio do estudante
sobre as estruturas ali expostas através de um processo de argiii¢io, ob-

tendo-se uma nota pratica.

Localizamos no volume 1 do “livro de registro de aulas de Ana-
tomia professadas na Faculdade de Cirurgia e Medicina de Sao
Paulo” algumas anotacdes de provas parciais. Estes registros trazem a
referencia a 12, 22, 32 prova parcial e segue-se o registro de dois pontos
temadticos para esta avaliacio. Como se trata de anotac¢do no livro de re-
gistro tedrico da disciplina e nio na folha individual de cada estudante do
“livro de registro de trabalhos anatémicos”, supomos uma avaliacio

para o grupo, que poderia ser contemplada como o “exame teérico”.

Concluimos, com isso, que o processo de avaliacio na disciplina de
Anatomia tinha cariter de avaliacido continua e processual no percurso
demonstrado pelas dissecacdes seguidas de arguicdes chamados exames
parciais; e um cardter somativo com os exames parciais e o exame final.
Os exames parciais eram realizados ao final do semestre, individualmente
e provavelmente de forma escrita; jd o exame final era regulamentar, re-
alizado ao final do ano, oralmente, perante uma banca a partir do sorteio
de um tema por parte do estudante, tema este componente de uma lista

selecionada pelo professor e previamente divulgada.

Dado o atributo prético que se impde a disciplina, podemos indicar
que as preparacdes nao sao apenas o processo de avaliacdo, mas também
cumprem o papel de atividade de aprofundamento e fixacdo dos contet-

dos e métodos da disciplina, impondo-se também como exercicios.

A peculiaridade da proposta de preparacio, que envolve franca-
mente o dominio da técnica dissecatéria - ndo apenas do procedimento
estritamente pratico de incisdes e acessos a estrutura que se busca expor

de forma a manter a integridade do material, mas também do manuseio
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do instrumental especifico e dos procedimentos para fixacio e disponibi-
lizacdo do material humano - para além da apropria¢io do contetdo, caso
em que nio se pode a0 menos saber o que se procura expor no proces-
so dissectdrio - elevam a preparagio a outro patamar, pois se apresenta
como uma atividade que abarca quase todas as vertentes constitutivas da

disciplina.

Posto que os exercicios garantam a perenidade da disciplina, pois
sdo eles que fixam os preceitos disciplinares nos estudantes que profes-
sardo por toda a sua vida profissional (Chervel, 1990), as preparacdes
cumprem a funcio de criar raizes anatdomicas nos estudantes, ja que os

expoem a totalidade da disciplina.

Notemos também, que as preparacdes cumprem ainda a funcio de
disciplinar os espiritos (Chervel, 1990), visto a caracteristica lenta, complexa,
meticulosa e introspectiva que trazem. Por mais que se possa crer em um am-
biente descontraido e permissivo - e de fato no o cremos - o ato dissectdrio
é introspectivo, pois exige atencio e detalhamento, mais ainda se desta aten-
¢ao e detalhamento dependerem a aprovacio na disciplina, lembrando que as
avaliacoes eram baseadas na qualidade do produto final, ou seja, uma peca mal
preparada, com muitos restos de tecidos circundantes, ma exposi¢io da es-
trutura final, ou ainda, os graves erros de exposicao das estruturas, cobravam
sua parte da nota e arriscavam a reprovacio do estudante, inculcando-lhes

também o rigor do método e a busca por exceléncia.

Os Regulamentos de 1932% e 1935 estabelecem novas regras para
a avaliacio das disciplinas, compostas por prova escrita, nota de aplicacio
e prova prético-oral. O documento “A cadeira de Anatomia na Faculdade

de Medicina de Sao Paulo” nos traz que

¥ Decreto n°® 5351 de 16 de janeiro de 1932. Reorganiza o ensino da Faculdade de
Medicina de Sao Paulo

* Decreto n° 7065 de 06 de abril de 1935 — Approva o Regulamento da Faculdade de
Medicina da Universidade de Sao Paulo.
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Os alunos devem apresentar no fim de cada semestre
um minimo de 6 preparacdes feitas e argiiidas antes
do exame pratico semestral, para o qual a matéria serd
toda a explanada em curso tedrico e pratico o cor-
respondente semestre. A nota final pritica de cada
semestre é a média entre as notas de argiiicio e a nota
do exame semestral®.

Para os exames parciais tedricos e praticos e para o
exame final, é a matéria dividida em pontos, cuja lista
respectiva ¢ afixada com antecedéncia, para orienta-
¢do dos alunos no critério da distribui¢ao dos varios
assuntos tratados™.

Cada dupla de alunos deveria realizar a0 menos 6 dissecacdes (pre-
paracdes) por semestre, um numero alto que é justificado como sendo
possivel dadas as aulas didrias que permitiam nao apenas tempo neces-
sario mas também a continuidade pois nio haveriam interrupcdes de
muitos dias. Estas preparacdes estariam sujeitas a duas avaliacoes distintas
que se somariam, compondo a nota de aplicacio, a nota de atividade pra-
tica. Parte da nota era composta pela andlise da peca preparada, ou seja,
avaliava-se a habilidade dissectéria do aluno; parte da nota originava-se
na argiiicio sobre a preparacio, ou seja, no conhecimento do contetido

anatdmico expresso e necessario para a realizacio daquela peca.

Os exames parciais s3o tedricos e priticos e o exame final consta do
conteddo integral da disciplina e é apenas tedrico. Localizamos no acervo
do Museu de Anatomia Humana do ICB/USP alguns documentos data-
dos de 1935 e 1936 que indicam como os alunos eram orientados para a

realizacio das avaliacdes.

4 BOVERO, A cadeira de Anatomia na Faculdade de Medicina de S. Paulo, s/d, folha
3-4 — acervo do MAH

*BOVERO, A cadeira de Anatomia na Faculdade de Medicina de S. Paulo, s/d, folha
5 —acervo do MAH
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Através de listas de itens, por vezes designados como “programa
para prova ou exame” por vezes COmo “pontos para prova ou exame’,
com os temas das avaliacGes, temas estes oriundos da especificacio e deta-
lhamento dos contetidos programaticos, os alunos sabiam, com antecipa-
¢do quais seriam os assuntos exigidos. Localizamos listas de temas para a
prova tedrica, para as argiii¢des, isto é prova oral, tanto semestral quanto
final®!, indicando que esta era uma pratica para todas as avaliagdes.

Estas listas eram orientadoras do estudo, mas a avaliacdo tedrica
dava-se através de sorteio, a partir de uma lista com 15 pontos selecio-
nados pelo professor, divididos em 5 grupos com trés pontos em cada®.
Cada grupo traz questdes de sistemas distintos. Estas “listas de pontos” re-
metem-nos a amplitude do processo avaliatério. A cada semestre o aluno
realizava uma prova tedrica escrita, uma prova pratica sob o sistema de
argtiicio, perfazendo 4 avaliacdes no ano. Ao final do ano, somava-se um

exame tedrico escrito final e um exame prético oral final.

As provas parciais semestrais traziam no primeiro semestre os
contetidos apresentados naquele semestre, mas os do segundo semestre
mantinham os contetdos do primeiro semestre, sendo portanto, cumula-
tivo, ainda que o contetido do semestre passado se apresentasse de forma
mais concentrada, privilegiando o contetido do semestre vigente. As pro-
vas finais eram realizadas com o contetido do ano inteiro.

51 Citamos como exemplo, as listas para o ano de 1935 preservadas no acervo do MAH:
Programa para prova theorica do 1° semestre — 1° anno; Anatomia Descriptiva - Pon-
tos para arguicdo do 2° semestre — 1° anno; Pontos para exame final de Anatomia — 1°
anno - parte prética; Programa para exame final de Anatomia — 1° ano - parte theé-
rica; Anatomia — Pontos para exame escripto — 1° semestre de 1935 - 2° anno; Pontos
para prova escrita — 2° ano — 2° semestre; Anatomia — pontos para exame escripto final
- 2° anno (parte tedrica).

52 Anatomia (parte topogréfica) — pontos para exame escripto do 1° semestre de 1935
(19-6-1935) — 20 anno. Acervo do MAH.
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Somem-se a estas avaliacdes, as notas de aplicacio, que se davam
pelos processos de argiii¢do especificamente sobre as pecas preparadas
pelos estudantes. A nota semestral dava-se por média entre as argiiicoes e
0 exame pratico semestral. Estas notas semestrais se somariam a nota final
compondo a média final do ano na disciplina.

Portanto, os alunos eram avaliados continuamente. Realizar 6 pre-
paracdes em um semestre de cerca de 4 meses, pois iniciava-se em marco
e terminava em meados de junho, significava a entrega e argiiicio, ja que
esta ocorria no momento da entrega da peca, a cada quinzena, tornando
frenético o ritmo no laboratério de Anatomia. Isto nos leva a questio le-
vantada por Bovero quanto a substituicio de colaboradores que serd dis-
cutida adiante quando apresentarmos a ampliacio do grupo disciplinar.
Com o trabalho em ritmo acelerado, somando-se aulas tedricas, praticas
e pesquisas e esta proposta de avalia¢do, o colaborador teria realmente de
ser previamente treinado para se incorporar e cooperar com o andamen-
to dos trabalhos, e tornar o processo de exercicios e avaliagio compativel
com o processo de fixacio da disciplina nos sujeitos-estudante. Ou seja,
o proprio processo de avaliagio remete-nos a aventar a coesio do grupo
disciplinar.

3.3. AORGANIZACAO DO GRUPO DISCIPLINAR

Parte do processo de construcio sécio-histérico de uma disciplina,
os grupos disciplinares sdo formados por individuos com valores conver-
gentes, no entanto, nio necessariamente idénticos. A proximidade destes
integrantes dd-se mais fortemente pelas tradicdes que a disciplina apre-
senta, que servem de fator de identificacdo dos individuos isolados com
os grupos e comunidades, do que pela prépria existéncia de fatores de
similaridade extrema de ideais e ideologias (GOODSON, 1997).
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Tendo esta perspectiva de construcio, veremos que até a década
de 1920, o grupo da Anatomia na Faculdade de Medicina de Sio Paulo
era reduzido, essencialmente constituido por Bovero, catedratico respon-
savel pelo segundo ano, Montenegro, responsavel pelo primeiro ano e
Moreira da Rocha®, preparador desde 1916.

A década de 1920 é marcada pela presenca da Rockefeller no espa-
co disciplinar, apoiando e estimulando o refor¢o do quadro da anatomia,
considerada essencial e basal na formacao de médicos. Assim, ao encerrar
a década de 1920, a ciatedra de Anatomia contard com mais dois assisten-
tes Renato Locchi, desde 1924 e Max de Barros Erhart desde 1926. Estes
dois, juntamente a Moreira da Rocha, concentram seus esforcos nas ativi-
dades praticas da disciplina, entretanto assumem a substituicio das aulas
tedricas quando necessario, porém, a Renato Locchi é destinado conte-

udo especifico fixo (o sistema nervoso) a apresentar em aulas tedricas™.

Ao entrar na década de 1930, as mudancas ndo sio apenas regula-

mentares, sociais, politicas, mas também no quadro de assistentes.

Benedito Montenegro ao final do ano de 1930° deixa o cargo de
substituto e assume a citedra de Técnica Operatéria, completando 16
anos de participacdo direta na cadeira de Anatomia Descritiva junto a
Bovero. A saida de Montenegro reorganiza a disciplina e encontraremos
0s assistentes como co-responsaveis, junto a Bovero, pela execu¢io dos
conteudos, consolidando-se a tendéncia de destinacio de conteddos es-

pecificos a cada um.

%3 Fazia parte do quadro também Luciano Gualberto que tem uma série de afastamen-
tos, por isso nio considerado aqui como integrante de um nicleo duro do grupo dis-
ciplinar.

> LIVRO de registro das aulas de Anatomia Descriptiva 12 e 22 partes - Faculdade de
Medicina e Cirurgia de Sio Paulo - volume 2 - 1926 a 1939

* Ata da Congregacio da FMUSP de 28 de dezembro de 1931, volume 4, p. 65.
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Moreira da Rocha mantém-se na Anatomia da Faculdade até o
ano de 1933, dltimo ano em que conseguimos localizd-lo no volume II
do “livro de registro de aulas”, quando assume a citedra de Anatomia
na recém-criada Escola Paulista de Medicina (EPM). Ele é o tnico dos
assistentes de Bovero que deixa a citedra em direcdo a uma instituicio

dissidente.

Max de Barros Erhart também migra para outra instituicio, assu-
mindo a citedra de Anatomia de Animais Domésticos na Faculdade de
Medicina Veterindria e Zootecnia da USP no inicio de 1937, mantém-
-se, assim, na mesma macro-instituicio e por diversas vezes é chamado a
participar da citedra de Anatomia junto a Locchi, sendo inclusive parte
da banca do concurso de sucessio de Renato Locchi®. Até 1936 encon-
tramos registros das aulas de Max Erhart no volume II do “livro de re-

gistros de aulas”.

A década de 1930 é fase de mudancas, e a saida dos trés colabo-
radores gera substituicdes. Em 1930 chega Odorico Machado de Sousa
para o cargo de 2° assistente. Odorico logo conquista, com intermedia¢ao
de Bovero, uma bolsa de estudos junto a Fundacio Rockefeller e parte
para a Europa, retornando em 1933, permanecendo como assistente até
1955, quando, apés a aposentadoria de Renato Locchi, assume a citedra
em 1956.

Ainda sob a direcio de Bovero, chegam a citedra Guarany Sam-
paio em 1931; Procépio Bielik em 1934; Olavo Marcondes Calasans em
1935; e José Maria de Freitas em 1931, este dltimo deixa a citedra em
1936 para assumir a assisténcia junto a Moreira da Rocha na EPM. De to-
dos os assistentes do periodo, apenas Odorico Machado de Sousa e Olavo
Marcondes Calasans serdo responsaveis por todo um ano de aulas teéri-

cas, além das atividades praticas.

% Ata da Reunido Extraordiniria da Congregacao da FMUSP de 09 de marco de 1956,
volume 5, paginas 240 a 243.
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Observamos, portanto, que apesar das modificacdes curriculares
que minimizaram a influéncia e importincia do status curricular da Ana-
tomia na Faculdade na década de 1930, com a reducio da carga horéria da
disciplina e a imposi¢do de um novo contetdo, a Anatomia Topogrifica,
modificando-lhe os objetivos, o grupo disciplinar se expande, contudo,

a expansio é mediada pelo aumento no ndmero de alunos ingressantes.

No ano de 1935, um oficio de Bovero a Cantidio de Moura Cam-
pos, diretor da FMUSP, datado de 8 de fevereiro de 1935, traz a preocu-
pacio com o aumento no numero de alunos para 80, que exige modifica-
¢Oes compativeis no laboratério. Bovero pontua que a Anatomia é a inica
cadeira da grade curricular que se desdobra em dois anos de curso (os dois
primeiros) recebendo até 1932 50 alunos ingressantes, ampliando-se para
70 no ano de 1933 e com a previsio de ampliacio no nimero de alunos
ingressantes para 80 em 1935, o que deve considerar que:

A cadeira de Anatomia necessita, para um ensino te-
orico-pratico que se possa julgar eficiente, continua-
mente de um certo nimero de providéncias prévias e
de ocupacdes didrias (...) mais pesadas e ininterruptas
de que em outras cadeiras, pela prépria natureza da
matéria. E suficiente pensar na necessidade de con-
tinua substituicio e preparo de pecas de diversos sis-
temas organicos, que se estragam forcosamente com
o uso didrio por parte dos alunos, sendo que com a
lastimavel escassez e mesmo falta grave de material
(...) indispensével se torna fornecer aos alunos mate-
rial em grande ja ao menos parcialmente preparado.

O catedratico continua dizendo da excepcional capacidade produ-
tiva de seus colaboradores que se encontram em situa¢do limite para a
continuidade de seus trabalhos, tanto de ensino, quanto de pesquisa, e
indica que a continuidade da exceléncia do trabalho desenvolvido pode se

7 Oficio de Alfonso Bovero ao diretor da FMUSP Cantidio de Moura Campos, de 8 de
fevereiro de 1935. Acervo do MAH
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comprometer se nio houver contratacio de assistentes, técnicos e serven-
tes, na mesma proporcio do aumento do nimero de alunos, solicitando
a contratacio de mais um assistente, na figura de Olavo Marcondes Cala-
sans e argumenta que, dadas as especificidades da cadeira, ndo é possivel
contratar qualquer um e que é necessirio que ele tenha conhecimentos
prévios e tempo para o treinamento e adequacio antes da chegada dos

alunos, caso de Calasans.

E possivel perceber que a substituicio dos colaboradores nio se da
de forma simples e imediata. A especificidade do material didético - as pe-
cas cadavéricas - é ponto de estrangulamento quando se trata de amplia-
¢do no numero de vagas possiveis de matricula. Este material necessita
de espaco para utilizacio especialmente preparado para tal, local préprio
de armazenamento - e tem de ser espacoso para que se alojem cadaveres
inteiros - tempo prévio de preparacio anterior a utilizacio, e tudo isso
tem de ser realizado por pessoal devidamente treinado, caso contrario
corre-se o risco de perdas, €, aqui temos jd a constatacio de um problema
que perdura: a disponibilidade de cadiveres é restrita. Além disso, com
o aumento no numero de alunos nos laboratérios, a caracteristica prati-
ca supervisionada se prejudica, ja que cada assistente tem de responder a
um numero major de alunos, dificultando atendimentos mais precisos e

aprofundados.

Nzo se substitui com facilidade um colaborador é o que Bovero
adianta e assinala a Cantidio de Moura, diretor da FMUSP, antecipando
uma crise na disciplina que pode ocorrer com a ampliacio no nimero de
vagas sem a correspondente equiparacio do nimero de assistentes, que
comprometeria tanto o método de ensino, quanto os exercicios, as avalia-
coes e, logicamente, o contetdo, todos circundando o acesso que se possa

ter 4 peca cadavérica.

Porém, niao podemos deixar de assinalar que a substituicdo se dificulta,

pois é necessario identificacdo do novo assistente ao grupo disciplinar ja orga-
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nizado e em aco. Este, talvez, seja o ponto de estrangulamento atrés da falta
de cadaveres e da precariedade na supervisao das atividades praticas que Bo-
vero assinalada como problemas. Uma vez organizado o grupo, este se ergue
em defesa de seus ideais e tradicoes, nao abrindo mao com facilidade deles.
Assim, a contratacio de um assistente demanda tempo de aculturago, ndo
apenas técnica, no sentido de apropriacio das técnicas de preparacio de pecas
para as aulas e treinamento manual, mas disciplinar, no sentido de aclimata-

¢do e incorporacdo aos preceitos disciplinares.

Para além do papel de instaurador da Anatomia na Faculdade, Bo-
vero se mostra como o ponto de estabilidade, de continuidade da discipli-
na, pois nao localizamos indicios de desestruturacdes extremadas deriva-
das das modificacdes do corpo de colaboradores, a tal ponto de registrar-se
descontinuidades nos livros de registros, nos programas, ou mesmo que
merecessem ser assinaladas em reunides da Congregacio. Bovero age, en-
tao, como o recepticulo das tradicdes disciplinares e forte ponto de adesio ao
grupo, contudo, devemos assinalar aqui, ser ja periodo da presenca de Renato
Locchi na citedra, o dileto discipulo de Alfonso Bovero.

33.1. A SINGULARIDADE DE RENATO LOCCHI

Vindo de um processo de transferéncia da Faculdade de Medicina
do Rio de Janeiro para o 3° ano médico da entdo Faculdade de Medicina
e Cirurgia de Sdo Paulo (FMCSP), Renato Locchi j traz a experiéncia
de conclusio do curso de Farmécia na Escola de Farmacia e Odontologia

de Sio Paulo®, no ano de 1916. Assim, ao iniciar sua aproximacio com a

*8 A Escola de Farmicia e Odontologia de Sdo Paulo foi criada em 1898 com o nome
de Escola Livre de Farmdcia de Sao Paulo, e em 1901 comecou a oferecer o curso de
Odontologia e Obstetricia também. Atuou como instituicio independente até 1934,
quando foi incorporada a recém-criada Universidade de Sao Paulo sob a designacao
de Faculdade de Farmacia e Odontologia. Em 1962 é desmembrada em Faculdade de
Farmdcia e Bioquimica e em Faculdade de Odontologia, nomes que se encontram ain-
da hoje na USP.
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Anatomia nos dois tltimos anos do curso médico paulista, quando come-
ca a desenvolver sua tese de doutoramento cujo tema solicitou a Bovero,
n3o era nem tio jovem nem tio inexperiente nos meios académicos.

Di Dio (1986) relata que ao chegar 2 FMCSP em 1921, Renato
Locchi encontra Alfonso Bovero como um grande nome da Anatomia, a
custa do incessante trabalho que desenvolvia na instalacio e consolidacio
do ensino e do método de pesquisa. O mestre italiano ja adquirira junto
a instituicdo paulista e a institui¢cdes internacionais prestigio enquanto
grande anatomista, o que levou Bovero a tornar-se “o centro da atengdo e
do respeito dos jovens estudantes, de médicos e, também, de colegas”. (DI DIO,
1986, p. 10)

Dividindo-se entre as atividades académicas e as de atendimento
na Clinica Ginecoldgica da Instituicio, pois a inten¢do de Locchi era, ini-
cialmente, seguir carreira clinica, tem seu olhar e interesse atraido a Ana-
tomia pela presenca de Bovero, buscando-o para o desenvolvimento de
sua tese de doutoramento: “suas qualidades psicolégicas e a profunda atracdo
que sobre ele exercia a personalidade do Prof Alfonso Bovero levaram-no a aban-
donar a clinica para dedicar-se a anatomia”, uma vez que Bovero “reconhecia
qualidades de cientista em potencial” em Locchi; nestas circunstancias, seria
de se esperar que o jovem estudante ‘se sentisse atraido pelo Mestre que o
acolhia como um filho” (DIDIO, 1986, p. 10)

Os dois ultimos anos do curso médico, Renato Locchi atuou como
monitor voluntdrio junto ao laboratério de Anatomia, e é possivel lo-

calizar no volume I do “livro de registro de trabalhos praticos™’

, 20
lado das avaliacbes de Moreira da Rocha, a partir de 1923, as siglas RL

junto a algumas preparacdes de alunos®, indicando que esta preparacio

% Acervo do MAH.

% Todas as arguicdes eram sinalizadas com as iniciais do nome de quem as fez. Assim,
MR, referia-se a Moreira da Rocha, RL a Renato Locchi, e assm sucessivamente todos
os assistentes registravam sua avaliacdo.
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teria sido avaliada e argiiida por Renato Locchi. Assim, ao defender sua
tese em 1924 e ser imediatamente contratado como preparador, e com o
novo regulamento em 1925 passar a assistente do laboratério, teriam

sido passos naturais em sua carreira.

No ano de 1926, com a nova regulamentacdo do curso que previa
a introducio do tempo integral para as cadeiras de laboratério, Renato
Locchi é contratado como o primeiro assistente em tempo integral junto
ainstitui¢cdes de ensino médico, e por forca de lei recebe o titulo de docen-
te livre em Anatomia no mesmo ano. Contudo, em fevereiro de 1936,
ele se submete ao concurso para obtencio e legitimacio, por direito, e nio

por decreto, de seu titulo.

No processo do concurso, Alfonso Bovero escreve um parecer para
a comissdo examinadora sobre as atividades e caracteristicas de Renato
Locchi, onde diz de seu incanséavel trabalho didrio, desde sua formatura,
junto ao laboratério, assumindo as funcdes administrativas, didaticas e
de pesquisa, auxiliando alunos, colegas e qualquer pessoa que procurasse
o laboratério, colocando-o como seu auxiliar principal e co-responsavel
pelo renome internacional que a anatomia da Faculdade porventura te-
nha atingido. O parecer de Bovero assinala as caracteristicas profissionais e

pessoais de Locchi como merecedor do titulo de docente livre e lastima que

(...) um pesquisador entusiasta, muito bem julgado
por anatomistas, de Paises longinquos, um encarre-
gado oficialmente do curso integral dos alunos do 2°
ano médico deva, como obediéncia as assim chama-

¢! Decreto n° 3874 de 11 de julho de 1925. Reorganiza a Faculdade de Medicina e Ci-
rurgia de Sao Paulo e dd outras providéncias

2 Atas da Congregacio da Faculdade de Medicina da Universidade de Sdo Paulo. v2 -
19211927

¢ Atas da Congregacio da Faculdade de Medicina da Universidade de Sao Paulo. v4 -
outubro de 1933 a dezembro de 1947
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das normas regulamentares, ser submetido agora as
provas multiplas do presente concurso®

Em nome do seu futuro, nesta ou em outra universidade, Locchi se
submete a obter por concurso titulo que ji lhe era de direito, entretanto,
como o titulo lhe havia sido conferido por decreto, pensa em

(...) evitar que julgadores menos avisados viessem
contrapor, ulteriormente, “docente por decreto” a
docente por concurso”. Esta distin¢io poderia, na
imprevisibilidade das comissdes examinadoras de

concurso, prestar-se a implicacdes menos positivas
(DIDIO, 1986, p. 14)

A possivel estranheza de submeter-se a concurso uma década de-
pois, e nio anteriormente, visto a preocupacio com o desmerecimento
do titulo em um concurso que viesse a se inscrever pode justificar-se em
dois pontos importantes. Bovero estava sendo sondado pelo diretor da
Faculdade de Medicina de Minas Gerais quanto a possibilidade de Locchi
assumir a citedra naquela instituicio, e o envelhecimento de Bovero, cujo

afastamento poderia ndo estar distante.

No proéprio laboratério paulista, outros assistentes possuiam o ti-
tulo de docente livre, como Odorico Machado de Sousa, Max de Barros
Erhart, Olavo Marcondes Calasans, e tantos outros em outros laborat6-
rios poderiam pleitear esta vaga via concurso. Assim, antecipando-se a
uma possivel contenda legal, o concurso legitima o saber locchiano, para
qualquer das duas cétedras. O préprio Di Dio (1986) tece comentarios no
sentido do contato entre Minas Gerais e Sdo Paulo e quanto a sucessio

paulista, e em conversa com Locchi argumenta:

Em ultima andlise — disse-lhe eu, certa vez — com o
concurso de habilitacio a livre docéncia fica paten-
teado que nio havia candidatos capazes de competir

¢ Parecer de Alfonso Bovero a comissdo julgadora do concurso para docente livre de
Anatomia de 27 de marco de 1936, apud DI DIO, 1986, p. 13.
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com ele para a eventual sucessdo do Prof. Bovero (DI
DIO, 1986, p. 14).

Mas talvez ndo existissem mesmo candidatos para concorrer com
ele na eventual sucessio a Bovero. A partir de 1932, com a entrada da
Anatomia Topogriafica, Locchi assume a responsabilidade do curso do 2°
ano, no qual se contempla esta nova abordagem, indicando-nos o grau
de confianca que Bovero teria no assistente para a aculturacio da nova
abordagem, pois, de acordo com nossa andlise, a Anatomia Topografica
n3o foi absorvida com naturalidade pela cadeira, sendo, juntamente com
a reducio da carga horiria ocorridas no mesmo Regulamento de 1932,

ponto de desestabilizacio no cotidiano da disciplina.

A percepcio de que o espaco curricular anatémico se restringe
pode ser uma realidade na década de 1930, pois retirar a Anatomia topo-
grafica de uma cadeira clinica pode ser lido como uma facilitacdo a ativi-
dade do catedrético cedente que podera concentrar seus esforcos apenas
na clinica cirdrgica, mas também como um possivel sinal de reducio do
prestigio da Anatomia enquanto campo de pesquisa em expansio, pois
se concentram duas abordagens distintas dividindo o mesmo espaco cur-
ricular que foi reduzido a metade no segundo ano, e sem acréscimos ou
novas destinacoes de material e pessoal técnico.

Se aliarmos esta redu¢io do espaco curricular & intencionalida-
de de Bovero de instituir ndo apenas o ensino, mas uma forte pesquisa
anatomica, Locchi se apresenta como uma solu¢do vidvel e concreta de
sustentar a disciplina por apresentar caracteristicas pessoais que o apro-
ximavam de Bovero, e talvez mostrassem a Bovero que seu trabalho em
“criar escola” nio teria sido em vio, como nos indicam os excertos do
Parecer que Alfonso Bovero envia a Comissio Examinadora do concurso

de Docéncia livre por ocasido da submissdo as provas por Renato Locchi:

(...) pesquisador insistente e extremamente rijo e
honesto; de guia competente e afetuoso de alunos,
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de colegas do Departamento e estranhos posso afir-
mar com orgulho que o Dr. Locchi foi e é, durante o
tempo decorrido de sua formatura até agora, o meu
auxiliar principal; e que se o Departamento de Ana-
tomia da Faculdade de Medicina da Universidade de
Sao Paulo teve a fortuna de adquirir renome entre os
Departamentos congéneres, nio somente na Améri-
ca do Sul, foi especialmente devido a atividade inde-
fessa, a austeridade do método de trabalho continuo
deste meu braco direito®.

Assim, Bovero deixa claro, em 1936, sua escolha por Locchi, seu
“brago direito” que ajudou a introduzir o Laboratério de Anatomia no cir-
culo internacional. N3o é, portanto, inesperado que Renato Locchi tives-
se conteudo fixo de prelecio tedrica antes dos outros assistentes, que fosse
chamado a assumir a posicio de responsavel por todo um ano de curso
tedrico, que tenha assumido o inicio e mantido o andamento das aulas
com o atraso no retorno de Bovero da Itilia por enfermidade, e 4 morte

de Bovero, apenas Locchi se inscreva para o concurso de sucessao.

Em setembro de 1937 Locchi assume a citedra com a qual ja es-
tava aculturado tendo, inclusive, auxiliado a construir e consolidar essa
cultura, e para a qual se dedicava integralmente desde os tempos de es-
tudante. Filho da “Casa de Arnaldo™¢, formado nos padrdes boverianos,

institucionalizado, Locchi inicia o processo de restabelecimento da posi-

¢ Parecer de Alfonso Bovero a comissio julgadora do concurso para docente livre de
Anatomia de 27 de marco de 1936, apud DI DIO, 1986, p. 13. Com grifo no original
de Di Dio.

¢ A alcunha “Casa de Arnaldo” é forma de designar a Faculdade de Medicina baseada
no seu primeiro diretor, considerado o criador da Faculdade, Arnaldo Vieira de Car-
valho. Dr. Arnaldo é o grande motor da configurac¢do curricular de ensino atrelada a
pesquisa através da escolha criteriosa de professores que pudessem responder a esta
solicitaggo. E também o responsavel pela aproximacio da Faculdade 4 Fundagio Ro-
ckfeller e o maior entusiasta pela construcdo de uma sede prépria. Quando a sede é
inaugurada em 1933, Arnaldo Vieira de Carvalho ja havia morrido, mas a comunidade
lhe rende a homenagem chamando o prédio e tudo o que a Faculdade de Medicina
representa de “Casa de Arnaldo”.
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cdo da Anatomia a seu espaco e a “construgdo de uma retorica bem sucedida”
(GOODSON, 1997, p. 51) para a disciplina.

3.4. A CONSTRUCAO EM CO-RESPONSABILIDADE

Apesar de nio termos localizado documentacio profusa especifica
sobre os anos iniciais da cadeira de Anatomia na Faculdade de Medicina
de Sio Paulo, podemos conjugar alguns dados e estabelecer algumas li-

nhas gerais de funcionamento da disciplina.

O periodo de Bovero é o periodo da instalacio e da instituciona-
lizacdo da disciplina. Enquanto catedritico, ele organiza o ensino, com a
sistematizacdo dos contetdos, a forma das avaliacdes, o método pratico-
-dissecatorio, normatizando e imprimindo um paradigma disciplinar que
em muito corresponde ao processo de construcio socio-histérica que os

métodos e contetidos da Anatomia descrevem.

Bovero tem papel impar na modelagem da Anatomia enquanto
uma disciplina sélida e passivel de se manter por seus préprios recursos
para além do periodo que ele estaria a sua frente. Entretanto, o professor
ndo é o nico ponto do que acreditamos ser uma triade de construcio e
consolidacio da Anatomia nestes anos iniciais da medicina em Sao Paulo.
Arnaldo Vieira de Carvalho e a Fundacio Rockefeller completam o tri-

angulo.

Dr. Arnaldo tem papel crucial, uma vez ser ele o responsavel pelas
escolhas e selecdes que se fizeram e que, conjugadas, levam a Faculdade
de Medicina a se tornar em poucos anos, uma instituicio de referéncia de
qualidade de ensino médico. A visdo de um profissional formado por um
curriculo distinto, com histérico pessoal impar, que lhe impulsionou para
a compreensio da profissio e da formacio do profissional enquanto um

individuo mais amplo, que deveria compreender os principios de sua atu-

106



acdo e ndo apenas fixar uma série de postulados, fazendo com que o curri-
culo inicial da Faculdade de Medicina aliasse ensino a pratica laboratorial
que proporcionaria a pesquisa; a escolha de profissionais que pudessem
cumprir com esta designacio, de estimular nos estudantes a iniciativa e a
busca por respostas e solucdes que melhorassem as condicdes de trabalho
e atendimento; a inculcacdo destes preceitos no corpo docente, que nio
apenas aceitou como incorporou o padrio do ensino-pesquisa; todos es-
tes elementos por si s6 dariam o espago para que Bovero, com a experién-

cia e a tradi¢do da escola anatomica italiana florescesse em solo brasileiro.

Entretanto, a terceira ponta da triade é tio essencial quanto as ou-
tras duas. A importancia que o padrao rockefelleriano di 4 Anatomia en-
quanto disciplina de base, essencial na formaczo do profissional médico,
fornece o status socio-curricular necessario para a conquista e consolida-
¢do do espaco anatomico amplo e concreto, proporcionando meios para o

desenvolvimento da pesquisa, donde emerge a forca do ensino.

Assim, os esfor¢os que empreendemos para compreender a Anato-
mia nesta fase inicial indicam que Bovero é responsivel pela sua caracte-
rizacio. Sua presenca em S3o Paulo é ponto de apoio e coesio anatomica,
contudo, ele é favorecido por uma série de contingéncias administrativas,
sociais e curriculares que permitem a ele trabalhar em um ambiente de
legitimidade.

Porém, em seus ultimos anos diante da citedra, a Anatomia come-
ca a se apartar das perspectivas mais amplas da formacio médica, e isso
pode significar o efeito contririo, com perdas maiores e mais significati-
vas. Sua posi¢do curricular perde os dois apoios, Dr. Arnaldo falecido ha
uma década e o afastamento da Rockefeller, deixam Bovero sozinho. Na
dificil década de 1930, o nome de Renato Locchi se embrenha pela cite-
dra, ganha projecio e reconhecimento, especialmente por seu mestre ao
creditar-lhe a co-responsabilidade da importancia que a cadeira assume

diante de outros centros de ensino e pesquisa anatomica.
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A percepcio que temos do seu periodo final, na década de 1930,
é de um catedratico que, com toda a sua experiéncia, observa as perdas
que a cadeira sofre de espaco e, portanto status, no curriculo institucio-
nal, e levanta-se em sua defesa da forma que lhe é possivel, dentro do
proprio espaco disciplinar. Ele aceita a topografia, pois lhe é imposta por
lei, mas a subjuga a prépria cultura sistémico-descritiva, mantendo esta
abordagem como exclusivamente prética sob o controle e determinacio
descritiva. Presente apenas na pratica, a topografica sofre de coesdo, pois
para Bovero as aulas tedricas eram utilizadas para facilitacio da compre-
ensio pratica e como meio de discutir assuntos essenciais e fundamentais,
reforcando a percepcio de que a topografica nio era essencial, tampouco
fundamental.

A morte de Bovero em 1937 impacta na cadeira e na disciplina,
mas nao mais do que o tempo de um pranto. E necessario continuar a
obra, mas além da continuidade, é preciso fortalecer os espacos, retomar
a legitimidade, e fazer da Anatomia imprescindivel na formacio médica

diante de novas expectativas especializadoras.

Renato Locchi alcard a Anatomia de seu mestre de volta a um
espaco curricular mais significativo, mas tem de lidar com as perdas. O
empenho na cria¢do de um sucessor a altura do empreendimento é re-
compensado. A Anatomia entrard na década de 1940 fortalecida, ampliara
sua influéncia no curriculo, abracara o processo de especializacio médi-
ca, retornard a func¢do de formadora médica, retomard sua voz junto ao
colegiado e terd sua expressio maxima na Instituicdo sob o comando de

Renato Locchi.
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IV. O ESPACO-TEMPO DE RENATO LOCCHI

As coisas que amamos,

as pessoas que amamos

30 eternas até certo ponto.
Duram o infinito varidvel

A hora do cansaco — Carlos Drummond de Andrade

Com a morte de Alfonso Bovero na Itilia, Renato Locchi é no-
meado responsavel interino pela cadeira até a realizacdo do concurso de
sucessdo, e mantém as atividades da cadeira e da disciplina em andamen-

to, até o concurso de sucessao.

A Congregacio da Faculdade de Medicina registra sua homena-
gem ao falecido catedrético' e declara luto suspendendo as aulas por trés
dias. Uma comissio é organizada para prestar homenagens a Bovero, na
qual Benedito Montenegro é o responsivel por uma visita a familia em
Turim para prestar as homenagens péstumas. Luciano Gualberto, cate-
dratico de Clinica Urolégica, que comega sua carreira na Faculdade como
preparador de Anatomia, lembra que o professor era detentor de expres-
siva biblioteca, e decide-se pela solicitacio ao Governador que a adquira,
o que é de fato realizado e a biblioteca de Bovero? passa a integrar, oficial-

mente, a biblioteca da cadeira de Anatomia.

No ambito da cadeira, a morte de Bovero impacta nio apenas pela
necessidade de sucessio e pela troca de comando, mas é amargamente
sentida e expressada em uma sucessio de artigos que aclamam suas capa-

cidades, como professor, pesquisador, mestre®.

' Ata da Congregacdo da FMUSP de 13 de abril de 1937, volume 4, p. 81.
% Alguns volumes podem ser encontrados no acervo do MAH.

*Citamos, por exemplo: LOCCHI, 1937; MACHADO DE SOUSA, 1937.

109



"4 0 ano letivo de

No volume II do “livro de registro de aulas
1937 é iniciado em marco por Renato Locchi no 1° ano do curso e Odo-
rico Machado de Sousa no 2° ano. As aulas transcorrem conforme a re-
gularidade do programa proposto para esta década. Max de Barros Erhart
nio estd mais na cadeira, assim quem o substitui nas aulas tedricas é Olavo
Marcondes Calasans, contratado desde 1935 como assistente. Com isso,
a responsabilidade do curso do 1° ano recai sobre Locchi, do 2° ano so-
bre Machado de Sousa, e Calasans assume alguns capitulos da matéria em

ambos anos.

Locchi, Machado de Sousa e Calasans mantém a disciplina em ple-
no funcionamento. Seguindo um curso quase ji previamente estabele-
cido, o concurso de sucessio de Alfonso Bovero tem um udnico inscrito,
Renato Locchi, que assume o cargo de catedratico em setembro de 1937,
e seu periodo, até 1955, é de modificaces significativas para o ensino que
a cadeira propde ao curso médico, mas também de reposicionamento da
Anatomia frente as novas contingéncias do ensino e 4 expansio da zona

de influéncia.

4.1. UMA “ESCOLA ANATOMICA” PRINCIPIA UMA TRADICAO

Parte da construcio disciplinar, a criacio de uma “escola cientifica”
que permitisse sustentacdo a este ensino diferenciado, através das pes-
quisas que se desenvolvessem no ambito do laboratério anatémico, era
essencial e integrante da expectativa boveriana de se fazer suceder.

Ao assumir a citedra, Bovero traz uma postura rigida e analitica do
campo anatémico, extrapolando o ensino e construindo as pesquisas do
género. A “Escola de Bovero” é nome dado por Renato Locchi ao grupo

* LIVRO de registro das aulas de Anatomia Descriptiva 12 e 22 partes - Faculdade de
Medicina e Cirurgia de Sdo Paulo — 1926 a 1939 — Acervo do MAH



de profissionais que trabalharam e produziram com ele ou sob sua orien-
tacio, mas, extrapola a personificacio nos discipulos e o espaco-tempo de
permanéncia do mestre e solidifica-se como o método e rigor cientifico

que instaurou em Sao Paulo.

Locchi descreve a “conduta boveriana de pesquisa” dizendo que ela

(...) ensinou-nos a coletar uma bibliografia, traduzida
particularmente na utilizacio da divida como ele-
mento que suscita a critica, para evitar ou diminuir
o erro. Bibliografia e divida metodolégica sios de
fato, dois marcos dominantes em Bovero. Afirmava
entdo estar possuido dessas duas obsessdes: biblio-
grafia e duvida, que lhe davam plena consciéncia do
justo valor de um estudo em desenvolvimento e de
seus resultados (...) como bom cientista e pesquisa-
dor, tinha sempre presente o conhecimento da “li-
mitacdo humana” (...) nio obstante os erros serem
diminuidos ou evitados pelo método experimental,
ha que nio se esquecer esta limitacio e dai conside-
rar-se o resultado de uma pesquisa como provisério
ou parcial, ainda que exato, e nio como definitivo e
completo (LOCCHI, apud LACAZ, 1989, p. 66, grifo
do original)

Com firme propésito de formar pesquisadores vemos que sua inten-
¢io de “fazer escola” nio era camuflada, mas sim expressada. Em carta a Rena-
to Locchi - que preparava-se para assumir a citedra na Faculdade de Medicina
de Minas Gerais, e aguardava o aceite final de Bovero - de 12 de janeiro de
1937, a dltima enviada antes de seu falecimento o mestre escreve:

Agora a questio de Belo Horizonte. Com vistas um
pouco menos restritas ... a solu¢io deveria ser muito fa-
cil; digo mais e sem pecar por excessivo orgulho: de Sao
Paulo podiam e deviam - PODERIAM E DEVERIAM
— irradiar-se anatomistas ndo somente para Belo Hori-
zonte ... Creio que o senhor deva aceitar desde que nio
perca de vista S3o Paulo, absolutamente...



... E note: hoje Belo Horizonte; amanha podera ser
Porto Alegre ou Bahia ou algures: é fatal que assim
serd, porque também em Anatomia vale o “RENO-
VAR-SE OU DESAPARECER” E poder4 ser o se-
nhor, caro LOCCHI, que traduzird em fato este “re-
novar-se” inevitdvel, mais cedo do que se pensa!®

Duas idéias chamam a atencio: a necessaria propagacio dos precei-
tos boverianos e a renovacio. A propagacio é identificada como oriunda
de Sio Paulo, através da disseminacio de seus discipulos por diversos cen-
tros de ensino, aqui representados por Renato Locchi; entretanto, a ida
dos discipulos a outros centros deveria manter a “Escola” viva e atuante,
na figura do discipulo que ia mantendo sempre em mente “Sao Paulo”, ou
seja, a ida estaria condicionada a permanéncia. Porém, nio acreditamos
tratar-se essa disseminacio apenas na forma fisica real de seus discipulos.
Bovero mantinha intensa troca de correspondéncias e separatas de arti-
gos com diversos centros de pesquisa, nacionais e internacionais, o que

cumpre também esta funczo.

Outra idéia é a necessdria renovacio que esta propagacio desen-
cadeia, nio apenas na prépria ciéncia anatdmica que ganha com novos
lugares e novos desafios a serem vencidos na compreensio das especifici-
dades anatomicas locais, mas também o ensino da Anatomia que se v¢, a
partir da forte influéncia na formacio deste pesquisador que migrar4, sob
a interferéncia do rigor do método cientifico e da produtividade que este
professor levara consigo, podendo tornar-se um ensino-pesquisa, como

o instalado em Sao Paulo.

De qualquer forma, ganha a “Escola”, que se mantém e prolifera
na captacio de novos pesquisadores, em uma escala progressiva, imor-
talizando seu criador, como assinala Sousa Campos (1940, p. 177): “Seu

® Carta de Bovero a Locchi de 12 de janeiro de 1937 - apud DI DIO, 1986, p. 15, em
transcricdo literal.



maior empenho [de Bovero] era o de formar discipulos brasileiros. Era
. . ”
para ele a maior recompensa. Queria se desdobrar nos seus escolares”. Se
desdobrar nos escolares, sejam os discipulos sejam os alunos que, impreg-
nados do método boveriano também disseminavam a cultura anatémica

em suas clinicas.

Di Dio (1986), na biografia que escreve sobre Renato Locchi, apre-
senta seu mestre como um cultor das tradi¢des, e mesmo criador de al-
gumas delas, pois é Locchi quem transforma a escola anatémica iniciada
por Bovero na “Escola Anatomica de Bovero” e reforca os preceitos de
seu método, impregnando sua propria citedra com esta forma de fazer
pesquisa, tornando a Escola uma das grandes marcas da Anatomia que se
solidifica a partir da citedra paulista. Além disso, e talvez como reforco ao
método, mas possivelmente como forma de apoiar e legitimar sua cite-
dra, institucionaliza a venera¢do de Bovero, criando um culto a figura e
memoria de seu mestre na Faculdade de Medicina, cumprindo com mais

propriedade a inten¢o de Bovero de “se desdobrar’.

Segundo Hobsbawm (2008, p. 9)

Por “tradi¢do inventada” entende-se um conjunto de
praticas, normalmente reguladas por regras tcitas ou
abertamente aceitas; tais praticas, de natureza ritual
ou simbdlica, visam inculcar certos valores e normas
de comportamento através da repeticdo, o que im-
plica, automaticamente, uma continuidade em rela-
¢do ao passado. Alids, sempre que possivel, tenta-se
estabelecer continuidade com um passado histérico
apropriado.

Podemos aventar a possibilidade de intencionalidade da criagio do

culto de Bovero, promovido por Renato Locchi apés sua posse.

Di Dio (1985, p. 2B) diz que apesar de ndo ter conhecido Alfonso
Bovero “o prof. Locchi, com sua palavra e seu exemplo, fez —nos sentir
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tao familiarizados com Bovero (...) que temos a impressao de que todos

vivemos juntos, sofremos as agruras e gozamos as glérias”.

Liberato DiDio foi discipulo de Renato Locchi, e sua fala nos leva
a crer na intencionalidade, a0 que somariamos as a¢cdes. Ao assumir a c-
tedra, Locchi transforma o dia da morte de Bovero em um dia de recor-
dacio e homenagem, anualmente, incluindo os alunos e assistentes e por

vezes até outros professores e diretores.

(...) chegou-se ao dia 9 de abril (...) a0 entrar no anfi-
teatro (...) nao havia pranchas penduradas nas pare-
des nem pegas anatdomicas sobre a mesa de marmore.
Pensei que, por qualquer motivo, nio haveria aula
(...) as 7:59, o Prof. Locchi, com a fisionomia mais
séria do que de costume, fez seu ingresso (...) Todos
estavam intrigados com a altera¢io da rotina escolar,
quando se ouviram suas primeiras palavras, repletas
de emocio, quebrando o silencio: “Senhores alunos,
hoje se reverencia a memoria do Prof. Alfonso Bove-
ro, e eu cumpro o dever de lhes falar sobre sua vida
e sua obra (...) a aula de hoje é, pois, uma homenagem
postuma ao eminente Mestre (...) (DI DIO, 1986, p. 27)

Ele mantém a sala de trabalho do professor intacta, seus objetos
no exato lugar, limpa e arejada, como se aguardasse o retorno do respon-
savel. Todas as aulas do novo catedritico, todas as falas publicas, faziam
referéncia a Bovero, mesmo que ele tivesse que exagerar em alguma apro-
ximacdo (DI DIO, 1986). No discurso de posse a citedra, Renato Locchi
exalta e reforca a energia criadora de Bovero na cadeira que agora assume
como sucessor e nao substituto, algo que nunca lhe seria possivel fazer.
Em resposta ao discurso do prof. Luciano Gualberto que lhe havia prece-
dido e lhe imputava os créditos pelo novo cargo que ora assumia, argu-
menta que “as honras desta cerimoénia pertencem mais ao saudoso mestre
que a mim préprio” (LOCCHI, apud DI DIO, 1986, p. 18), creditando

todo o mérito a Bovero por sua trajetéria e conquistas. No programa da
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12 Reuniio Brasileira de Anatomistas organizado por Renato Locchi, re-
alizada em 1952 e realizada na Faculdade de Medicina, consta um horario

para a visita a sala de trabalhos de Bovero.

Assim, Locchi vai construindo um programa de manutencio da
presenca de Bovero, que inclui a preservacio da memoria intelectual, fi-
sica e emocional. Mas estes elementos sdo estéreis se ndo os compreen-
dermos diante da fala de Hobsbawm (2008) concluindo que uma tradicio
ao ser inventada deve ser aspiracio da comunidade aonde se inserir4, caso
contririo, a tradi¢do naufraga, pois no se firma como representativa da-
quela parcela social. O que nos leva a pensar nos motivos de Locchi se

dispor ao intenso trabalho de tornar Bovero uma tradicio anatéomica.

Disciplina que prima pela manutencio de suas tradicdes - haja
vista a dissecacdo que ndo é, nos moldes de Hobsbawm (2008) uma in-
vencio, tampouco recuperac¢io de uma tradi¢io, pois se mantém em uso,
conservando seu status de tradi¢io legitimado, nio sendo utilizada para
manter uma memoria, ela é a prépria memoria — a morte de Bovero esta

sofrendo com o processo de reducio do status curricular.

Assinalamos no capitulo anterior a introducio da abordagem to-
pogrifica e a reducdo do espaco real, representado pela reducio no nu-
mero de aulas semanais, da disciplina, indicando uma possivel reduc¢do da
importancia curricular da disciplina, o que faz Bovero se erguer e defen-
der os espacos que lhe restam. Mas também hd que se considerar que o
campo de insercio da Anatomia, o curriculo médico, estd em modificacio
pela impregnacio da especialidade, seja clinica seja cirurgica, o papel da
Anatomia se encontra em discussio enquanto formadora do futuro es-

pecialista.

Renato Locchi, braco direito de Bovero e sucessor de citedra,
acompanha a batalha e pode ter percebido na fatalidade da morte do

mestre um viés para a retomada de importancia da Anatomia, agora pela



introducio de uma tradicio que se sobreporia a dissecacdo, ja que a dis-
secacio nio era uma tradicio da “Casa de Arnaldo” e sim uma tradicio
da Anatomia. A figura de Bovero, nome forte da Anatomia, surge como
op¢ao para a permanéncia da Anatomia em seu espaco curricular na “Casa
de Arnaldo”, tio zelosa de suas tradicdes.

Reproduzimos adiante parte da fala de Renato Locchi a Sociedade
de Medicina e Cirurgia de Sio Paulo, possivelmente sua primeira fala a
um grande publico apds a morte de Bovero - pois se deu no més seguinte
ao falecimento, em maio de 1937 - o que nos leva a acreditar nesta apro-

ximag3o da figura de Bovero a categoria de tradicio da “Casa de Arnaldo™

Amou S. Paulo e o Brasil, como sua segunda Pitria.
Interessa-se de coracdo pela nossa histéria, flora e
fauna; vivia a nossa vida. Com tal fervor sente-se li-
gado a nossa terra que “ao correr por breves periodos,
a sua cidade natal ... uma saudade impaciente parti-
cular o assalta e domina, da nossa cidade, das nossas
praias, mattas, florestas, collinas, do Laboratério de
Anatomia da nossa Faculdade...”

A 20 de novembro tltimo, pela manha, corre as salas
do seu Laboratério, dispde em ordem perfeita as mi-
nimas coisas, deixa seu nome no livro de ponto, nio
tanto para marcar sua passagem mas para impregnar-
-se daquelle ambiente muito seu, e assim accumular
e levar consigo lembrancas vivas e duradouras para
acalmar saudades futuras que, sabia, viriam feril-o
nas férias proximas em terras distantes. E parte no
mesmo dia, para nio mais voltar.

No seu leito de morte (conta-nos grande Amigo
commum, “paulista de coragio”), numa agonia lenta,
dolorosa, immerecida, m4d, nos poucos momentos de
forca, quando fugazmente vencia ainda o torpor do
mal e da medicacio, emquanto poude falar ou apenas
balbuciar, invocava S. Paulo, seus Amigos da Facul-
dade, seus companheiros de vida commum, seu La-



boratério, que certamente via, como numa miragem,
atravez das lagrimas que lhe velavam os olhos, sem-
pre claros, limpidos, como a bella alma. Dias seguidos
assim esteve; a propria morte parecia respeital-o e a
medo e a custo abateu o gigante: respeito aquelle que
tanta vida dera as coisas mortas. (...)

Os que tiveram a ventura suprema de uma convivén-
cia mais intima, querem crer que elle prolonga as suas
férias, em justo descanso, la no seu torrdao no céu. Os
que com elle viveram muito ou pouco no mesmo
Laboratério de Anatomia, sabem, sentem, passada a
primeira sensacio de vasio, que cada canto, cada livro
cada peca reflecte, numa integracio perfeita, a sua
personalidade, verticalmente alpina, symbolo vivo
e perenne de trabalho e estudo. (LOCCHI, 1937, p.
284-285)

O ideal paulista de vanguarda, de superioridade, de “locomotiva da
nacio” bastante em voga na década de 1930 (SANTOS; MOTA, 2010) sdo
expressos nas palavras de Locchi ao vinculd-lo a um italiano que expressa
uma saudade que lhe fere incessantemente até seu retorno ao seu espago,
ao seu Laboratério, a sua Faculdade, ao seu Sao Paulo. A constante refe-
réncia de vincula¢do, mesmo quando estd em suas ultimas horas de vida,
a Faculdade paulista, 4 sua gente, e o relato realizado por um “paulista de
cora¢do” consolidam Bovero como um paulista ilustre, que morre longe

S€ sua casa.

Resgatando o ideal paulista, Locchi assenta o nome de Bovero so-
bre bases que estdo em ascensio e dd razdo de ser a este mito. A referéncia
ao respeito que a Morte tem, para apenas quando nio mais ha espago para
lutas e disputas abater o “gigante”, dimensionam a forca que a figura de
Bovero ganha a sua partida, consolidando a idéia de Bovero-mito. Um
Bovero nio apenas como um pesquisador criterioso, critico, meticuloso,
rigido, ético, qualidades que se estendem ao professor e ao chefe da cite-

dra de Anatomia, mas um Bovero que se estende para além de seu tempo



fisico em Sao Paulo, e como bom paulista representara, post mortem, a
terra que tanto amou, e em especial a “Casa” que tanto amou e ajudou a

fundar, da qual se mantém “symbolo vivo”.

Bovero nio morre, ele se reedita nas palavras de Renato Locchi,
que, calcado na meméria do mestre que lhe dd base de sustentacio e ar-
gumentacio, sai em defesa e ampliacio dos espacos curriculares da Ana-

tomia de Sao Paulo.

4.2. A (RE)CONQUISTA DA VOZ E DO STATUS ANATOMICO

A constru¢io de uma retérica bem sucedida para a
disciplina pode dar primazia aos interesses materiais,
mas, uma vez estabelecida com éxito, a disciplina tem
de ser renegociada e concretizada em uma série de
niveis (GOODSON, 1997, p. 51).

Creditando como verdadeiro este pressuposto de Goodson, obser-
varemos a trajetéria de Renato Locchi, em fala e acio, na Anatomia da
FMUSP, onde empreende percurso no sentido de (re)construcio da ret6-
rica legitimadora da disciplina, mas também de refor¢os de manutencio

das posicdes conquistadas.

Locchi herda uma disciplina que da sinais de esmorecimento pela
critica condi¢io que se impde na década de 1930. Torna-se necessario
que se empreendam acdes de reforco e renegociacdes para restabelecer a
Anatomia 2 sua posicio, pois ela corre riscos de maiores reducdes, ja que a
tendéncia dos curriculos médicos é a especializacio, e a disciplina de base
pode ser relegada a um segundo plano nas politicas curriculares especiali-

zadoras. E o0 novo catedrético se empenhard para tal.

Ja em sua posse, Renato Locchi pontua seu papel. No dia 17 de

setembro de 1937 a Congregacdo da Faculdade se retine em sessio espe-



cialmente convocada para a posse de Renato Locchi como catedratico de
Anatomia da Instituicio®. Estio presentes, além do colegiado de profes-
sores e o diretor da FMUSP Flaminio Févero, o reitor da USP Reynaldo
Porchat, o Secretirio da Educacido e Saude Publica Cantidio de Moura
Campos, e o Diretor Clinico da Santa Casa de Misericérdia, Synésio Ran-

gel Pestana, além de alunos e familiares.

Renato Locchi, agora catedratico aprovado por concurso, refor¢a em
seu discurso de posse sua gratidao por seu mestre ter propiciado as condi¢des

para agora sucedé-lo, e inicia o percurso de retomada da voz da cadeira.

Ao assumir a catedra, Renato Locchi é presenca constante nas reu-
nides da Congregacio da FMUSP, e se faz ouvir entre seus pares, sendo
muitas das vezes acatado. Sua fala nio defende a citedra apenas, mas o
ensino, a pesquisa, os assistentes, os estudantes, ou seja, sua voz se mul-
tiplica e firma como uma representacio da comunidade académica e de
suas aspiracdes, independente da vertente. Gostariamos de apontar como
elemento importante esta acdo de Renato Locchi, pois, a participacio de
Bovero neste espaco expressivo da Congregacio ¢ infreqiiente. A leitu-
ra das atas da Congregacio mostra-nos raras falas de Bovero’, sendo a
representa¢io da cadeira impressa nas falas de Meira Filho, no inicio, e

Montenegro® até o inicio da década de 1930.

Com Renato Locchi esta situacio é revertida e a Anatomia ocupa

seu espaco junto ao colegiado de catedréticos e de maneira incisiva. Em

¢ Ata da Congregacio da FMUSP de 17 de setembro de 1937, volume 4, p. 83-4

7 Localizamos apenas duas falas de Bovero 2 Congregacdo: Ata da Congregacio da
FMUSP de novembro de 1920, volume 1, p. 95-98, que traz Bovero falando da manu-
tencdo do programa da cadeira para o préximo ano; Ata da Congregacio da FMUSP
de 29 de fevereiro de 1932, volume 3, p. 76-85, que traz Bovero agradecendo pela
extensdo de seu contrato de trabalho até o tempo que ele préprio desejar.

8 Podemos citar como exemplo: no volume 1 das Atas da Congregacio da FMUSP de
10 de novembro de 1914, p. 5-6; de 16 de novembro de 1915, p. 11-13; e de novembro
de 1920, p. 95-98; no volume 2, Ata de 31 de outubro de 1921, p. 23-28.



sua primeira participagdo como catedrético, em 23 de setembro de 19377,
ja se registra uma fala de Locchi defendendo a entrega de uma tese, em
substituicio a prova escrita, como parte das exigéncias dos concursos do-
centes da instituicdo, vendo vantagens tais como maior tempo para argu-
mentacio e construcio do pensamento do candidato. Esta serd uma das

modificacdes futuras para o concurso de docentes.

Diversos registros poderiam ser citados como exemplo da partici-
pacio de Renato Locchi. Selecionamos apenas alguns, de forma a ilustrar
o transito do catedratico nos variados assuntos académico-administrati-
vos: defesa da quantidade maxima de matriculas no primeiro ano, em-
basado nas condicdes técnico-pedagdgicas do laboratério de Anatomia'®;
sugestdo de organizacio de uma biblioteca escolar composta por livros
didaticos organizados e publicados pelos professores da Instituicio''; cria-
¢30 de um programa de treinamento e reciclagem dos servidores técnicos
por necessidade de pessoal especializado nos diversos departamentos'?;
possibilidade de entrega das teses mimeografadas pelos candidatos aos
concursos de docéncia livre, que, apés banca e correcio, entregariam as
versdes finais devidamente impressas".

Se considerarmos que “os interesses materiais e pessoais dos pro-
fessores estdo associados ao estatuto da “sua” disciplina” (GOODSON,
1997, p. 46), e que as disciplinas que constroem status curricular mais
elevado “atraem os alunos mais aptos, e daqui decorre a necessidade de
uma disciplina exigente marcar o discurso sobre a estruturacio e a orga-

nizacdo curricular” (IDEM, ibidem), compreenderemos que os passos de

° Ata da Congregacido da FMUSP de 23 de novembro de 1937, volume 4, p. 84-87.
10 Ata da Congregacio da FMUSP 10 de dezembro de 1942, volume 4, p. 135-138.
! Ata da Congregacdo da FMUSP 10 de dezembro de 1943, volume 4, p. 143-147.
12 Ata da Congregacao da FMUSP 28 de fevereiro de 1944, volume 4, p. 145-147.
13 Ata da Congregacio da FMUSP 25 de fevereiro de 1945, volume 4, p. 160-162.
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Renato Locchi sio no sentido de conduzir a Anatomia a um patamar tal
de insercio institucional e reconhecimento inegavel, de forma a perenizar
a condi¢do de imprescindibilidade disciplinar e captar novos interessados,
os “alunos mais aptos” de forma a manter a vivacidade e insercio da Anato-

mia e se fazer continuar nos estudantes, ideal da “Escola de Bovero”.

Neste sentido, além da fala e presenca, Locchi integra, sucessivas
vezes, o Conselho Técnico Administrativo, que tem importancia impar
no aconselhamento de questdes criticas institucionais. E o Conselho, por
exemplo, quem analisa a possibilidade de ampliacio no nimero de vagas
de matricula, um ponto nevrélgico e recorrente'; analisa e propde as mu-
dancas curriculares e regimentais, que incluem a seriacio e carga horaria
das disciplinas, e até a criagdo e supressio de algumas® disciplinas; apro-
va as indicacdes de assistentes para a regéncia de partes das disciplinas'é;
indica as comissdes de exame para concursos e julgamento dos recursos

impetrados pelos candidatos'’; entre outras atribuicoes.

Se considerarmos a amplitude do conceito de curriculo e a funcio
legitimadora das selecdes curriculares na formacio do sujeito-estudante
(TAVANO, ALMEIDA, 2018b), concluiremos pela importancia impar

* Podemos citar como exemplo: Ata da Congregacio da FMUSP de 10 de dezembro
de 1942, volume 4, p. 135-138, cuja resolucdo do Conselho indica a permanéncia no
ntmero de vagas praticadas (80).

!> Podemos citar como exemplo: Ata da Congregacio da FMUSP, de 12 de dezembro
de 1952, volume 5, p. 141-150, quando h4 a discussdo sobre a reestruturacio do curri-
culo, com previsdo de modificacdo de seriacdo e carga horaria das disciplinas.

!¢ Podemos citar como exemplo: Ata da Congregacio da FMUSP de 28 de fevereiro
de 1939, volume 4, p. 98-101, que aprova a indicacdo de Octévio de Paulo Santos para
regéncia da primeira parte da disciplina de Fisiologia; Ata da Congregacio da FMUSP
de 28 de fevereiro de 1941, volume 4, p. 120-126, que aprova a indicacio de Odorico
Machado de Sousa para reger o 3° ano de Anatomia Topogriéfica e de Olavo Marcon-
des Calasans para reger o 2° ano de Anatomia Descritiva.

7 Podemos citar como exemplo: Ata da Congregacio da FMUSP de 9 de marco de
1956, volume 5, p. 240-243, que recusa pedido de revisiao da composicao de banca de con-
curso para preenchimento da citedra de Anatomia baseado na decisao do Conselho.
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que o Conselho Técnico-Académico tem na formacio profissional e no
gerenciamento institucional, bem como nas propostas e decisdes da Con-
gregacdo. Neste sentido, a participacio de Renato Locchi em érgaos de
tal natureza indica a comunidade académica que a Anatomia se mostra e
impde enquanto cadeira a ser respeitada e ouvida, ndo apenas por nela se
achar um professor de renome internacional18, mas que se deve somar
a isto o fato de a cadeira se apresentar atenta e combativa, defendendo os
interesses proprios e alheios que lhe parecam justos e dignos, superando
os catedraticos que lhe estejam a frente e firmando-se por mérito no cur-

riculo formador.

Em 1946, a Congregacio elege Renato Locchi como representante
da Instituicio para acompanhar na Camara dos Deputados as discussoes
sobre o projeto de reforma do ensino superior”. Em viérias ocasides, é
também chamado a compor a Comissdo de Biblioteca?® da Instituicio,
que entre outras atribui¢des verifica a viabilidade de publica¢do dos livros
escritos pelos docentes; bem como comissdes auxiliares ao Conselho Téc-

nico-Académico?'.

Observamos, assim, que a participacio de Renato Locchi nas ins-
tancias representativas da Institui¢do, em especial nas organizacoes mais

'8 Renato Locchi alcanca reconhecimento internacional ainda enquanto assistente da
catedra paulista. Neste momento queremos assinalar que os dois catedréticos, Bovero e
Locchi eram considerados como grandes nomes da Anatomia para além de Sao Paulo,
porém, Locchi ndo se firma apenas por seu nome, ao contrério, seu nome é amplifica-
do por suas acdes.

' Ata da Congregacdo da FMUSP 10 de dezembro de 1946, volume 4, p. 183-186.

% Podemos citar como exemplo, a Ata da Congregacio da FMUSP de 28 de fevereiro
de 1946, volume 4, p. 175-177.

2 Podemos citar como exemplo, a Ata da Congregacio da FMUSP de 28 de fevereiro
de 1944, volume 4, p. 145-147, onde registra-se a indicacao de Renato Locchi para
compor comissio, juntamente com membros do Conselho Técnico-Académico para
verificar a viabilidade de implementacio de cursos de aprimoramento e treinamento
para pessoal técnico laboratorial.
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diretamente focadas no curriculo institucional, se di em diversas frentes,
possivelmente ampliando o espaco da Anatomia neste curriculo, ja que
ele nio cumpre apenas a funcio de representante da Congregacio nestas
instancias, pois ao falar ndo pode se dissociar de sua origem anatdmica,
0 que estabelece um novo patamar de insercio sécio-curricular para a
cadeira e para a disciplina, que se concretiza como formadora do pro-
fissional médico, mas também como co-participe e co-responsivel nas

decisoes didatico-administrativas que por ventura se implementem.

Um dos grandes passos que Renato Locchi dé no sentido de (re)
legitimacio da Anatomia é o redimensionamento da disciplina, que ocor-
re j4 no ano seguinte a assumir a citedra. Em 30 de setembro de 1938%,
em reunido extraordiniria da Congregacio, apds diversas discussoes, é
aprovada a nova seriacdo para as disciplinas do ciclo bésico do curriculo
médico da FMUSP. Como permitia o Regulamento de 1935%, a Insti-
tuicdo poderia modificar a seriacdo de suas disciplinas sem burocracias
extremadas, desde que aprovada pela Congregacio da Faculdade. Nesta
nova seriacio®, a cadeira de Anatomia se desdobraria nos trés primeiros
anos, contando com Anatomia Sistemdtico-descritiva nos dois primeiros

anos, e a Anatomia Topografica no terceiro ano.

Desde 1932, a Anatomia era apresentada no 1° ano, com aulas 6
dias da semana, o ensino sistemitico, e no 2° ano, com aulas 3 dias segui-
dos da semana, o ensino topografico. Tal organizacio se manteve no ano
de 1937 para em 1938, a Congregacio discutir a nova seriaco. No se

*? Ata da sessdo extraordindria da Congregacdo da FMUSP de 30 de setembro de 1938,
volume 4, p. 93-96.

2 Decreto n° 7065 de 06 de abril de 1935 — Approva o Regulamento da Faculdade de
Medicina da Universidade de Sio Paulo

% A nova seria¢io aprovada assim ficou: 1° ano — Anatomia descritiva (12 parte), Fisio-
logia (12 parte), Quimica fisiolgica e Fisico-quimica; 2° ano - Histologia, Microbiolo-
gia, Anatomia descritiva (22 parte), Fisiologia (22 parte); 3° ano — Anatomia patoldgica,
Farmacologia, Parasitologia, Anatomia topografica.
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explicita donde emerge a demanda pela reorganizacio da seriaco das dis-
ciplinas, entretanto, em artigo publicado em 1942, Renato Locchi elenca
diversas vantagens para a modifica¢io na cadeira de Anatomia, todos focados
no melhor aproveitamento dos estudantes, fazendo-nos supor que ele pré-
prio poderia ter sido vetor da solicitagio: “Pela experiéncia adquirida, porém,
decidiu-se modificar a divisdo da matéria, ainda que conservando o mesmo
numero total de horas de estudo” (LOCCHI, 1942b, p. 12)

No artigo supracitado, Locchi (1942b) discute que a precariedade
de formacio escolar dos ingressantes, que nio tém disciplina de estudo
e trazem muitas defasagens culturais, prejudica o contato inicial com a
Anatomia, disciplina que exige rigor e dedicaco de estudos. Com um pri-
meiro ano com aulas didrias, hd maior dificuldade de sedimentacio dos
conhecimentos por falta de intervalos de tempo, ji o primeiro ano dividi-
do em dois anos, com aulas trés vezes na semana, seqiienciais, propiciaria
espaco de tempo livre para o estudante aprender a estudar e com isso
aprender a disciplina. Alia, ainda, a vantagem de nesta nova distribui¢io
das aulas, poder contar com disciplinas concomitantes nos trés anos que
permitem o enriquecimento das abordagens que se faz em anatomia, seja

sistemadtico-descritiva, seja topografica.

Proporcionar ao estudante mais tempo para o aprendizado é mar-
cante para que se consiga alcancar o objetivo de ensino, apesar de nio
se aumentar quantitativamente a carga hordria final da disciplina, ape-
nas redistribuindo-a. Entretanto, ndo nos eximimos de acreditar que esta
modificacio também imprime ao curriculo um novo olhar, e posiciona a

Anatomia em outro patamar.

A tnica disciplina que se apresentaria em metade de todo o curso
médico da FMUSP seria a Anatomia, em abordagens distintas, mas ainda
assim, oferecida pela mesma cadeira, obrigando o estudante a manter-
-se no contato com a disciplinarizacio anatémica por metade de sua vida

académica, ampliando a forca de impregnacio e perenidade da disciplina,
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pois, mais que a quantidade de tempo de proximidade a continuidade des-
ta proximidade podem marcar, com mais profundidade, a disciplina nos
sujeito-estudante.

Isto confirma nossa hipétese que a demanda por desdobrar o curso
possa realmente ter partido de Renato Locchi, se somarmos aqui nossa
crenca em Bovero defendendo o espaco da Anatomia descritiva diante
da “invasio” da topografica, da abordagem clinico-cirdrgica em seus ul-
timos anos, como apresentamos no capitulo anterior. Poderiamos supor
que Locchi enxerga no desdobramento do curso uma forma mais viavel
de manter a posicio da Anatomia na Instituicio sem preterir da necessi-
dade de contemplar a exigéncia de adequacio da disciplina as aspiracoes
do profissional médico que se encaminha a especializacio e dos préprios
integrantes de sua cadeira que possivelmente causam pressio para terem

suas aspiracdes culturais atendidas.

Com a disciplina nos trés primeiros anos do curso, a forte presen-
ca na Congregacio e Comissdes, Locchi conquista espaco de tal maneira
para sua cadeira, sua disciplina e seu nome que em 1947 é eleito Diretor
da Faculdade. No ano de 1941%, Benedito Montenegro ¢ indicado pela
Congregacio para o cargo de diretor da Faculdade, entretanto, em 1946%
assume a reitoria da Universidade e se afasta, assumindo interinamente o
vice-diretor Celestino Bourroul. Apenas no ano de 1947 a FMUSP realiza
nova votacio para diretor, e é indicado Renato Locchi?, com 24 votos,
ficando em segundo lugar Pedro Dias da Silva, com 12 votos, o diretor

que reformou a Instituicio para a Fundacio Rockefeller.

Di Dio (1986) transcreve a mensagem de felicitacdes do presidente
do Centro Académico Oswaldo Cruz (CAOC), Alvaro da Cunha Bastos,

» Ata da Congregacio da FMUSP de 10 de dezembro de 1941, volume 4, p. 128-130.
¢ Ata da Congregacio da FMUSP de 11 de abril de 1947, volume 4, p. 189-190.
¥ Ata da Congregacio da FMUSP de 11 de abril de 1947, volume 4, p. 189-190.
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quando da nomeacio de Locchi para diretor da FMUSP, a cita¢do é longa,

mas justifica-se:

(...) foi, tal noticia, a satisfacio de nossos desejos,
porque disse termos obtido o que muito queriamos,
porque muito queremos a Faculdade. (...) Podeis crer,
Prof. Locchi, que

foi pedida pela palavra de todos;
foi querida pelo pensamento de todos;
foi feita para a satisfacio da vontade de todos.

Sabemo-vos uma mentalidade pujante, forjada na
luta de cada dia que hd muito emprestais a nossa Es-
cola;

conhecemo-vos como espirito esclarecido, sabedor
dos nossos problemas, aos quais sempre votastes a
melhor vontade de solucionar;

admiramo-vos como verdadeiro amigo, como edu-
cador emérito que cultiva as suas proprias conviccdes
nas mais elevadas idéias de Justica.

Tais sio os motivos de nosso jubilo que é o antever de
uma nova fase de vida para a Faculdade de Medicina,
em que se estabelecerio, definitivamente, os direitos
e os deveres de cada um.(...)

Confiamos, sinceramente, em poder viver e lutar
sobre o terreno firme da verdade. Queremos usar as
armas da razdo, com seguranga, para que sejam cor-
rigidos os defeitos do passado, neste presente de tio
grande oportunidade para a consecucio de um futuro
melhor.

Prof. Locchi, Vossa missdo é gigantesca em responsa-
bilidade, mas sois um gigante em capacidade.

Estamos certos de que trareis o fiel da balanca dos
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acontecimentos a estabilizar-se no ponto simboliza-
dor da Justica e do Direito.

(...) E a certeza de que Vosso desempenho ser4 profi-
cuo, brilhante. E a certeza do Vosso préprio triunfo.?

O texto do presidente do CAOC é contundente e regozija-se pela
eleicio de Locchi, expressando, com veeméncia e de diversas maneiras
a esperanga que os estudantes tém em Renato Locchi como Diretor por
conhecerem-no como professor justo, imparcial de julgamento e correto
na acio, e confiam na transposicio desta postura, por eles conhecida no
laboratério de Anatomia, para a Direcdo da Instituicio. Claramente, o
presidente do CAOC nos diz o quanto a eleicio de Renato Locchi foi acla-
mada pelos alunos, pois créem que ele dé conta de resolver, com seu senso
de justica, os erros cometidos até entdo para que se construa um futuro
melhor. Uma “missdo gigantesca” para um “gigante em capacidade”, esta é
a visdo que os alunos tem de seu professor, e professor de uma disciplina
que lhes custa horas de sono e estudo aguerrido, no rigor do trabalho do

laboratério.

A situagio do ensino médico por ocasido da eleicio de Renato Loc-
chi é de reforma curricular induzida por uma série de medidas governa-
mentais e institucionais. E possivel acompanhar pelas Atas da Congrega-
¢do que desde o inicio da década de 1940, hd uma série de embates sobre
a manutencio da autonomia didatica da Instituicdo frente as determina-
¢oes do Governo Federal®. Exemplo disso é uma resolucgo indicada em
ata como lei 10967 de 29 de fevereiro de 1940, que arbitrariamente fixa

em 200 o nimero de matriculas para o curso médico da FMUSP¥, e que

2 Mensagem de Alvaro da Cunha Bastos a Renato Locchi de 16 de abril de 1947, repro-
duzido por DI DIO, 1986, p. 54-5, em transcricao literal.

¥ Vale notar que Locchi assume a citedra em setembro de 1937, e em novembro do
mesmo ano Getulio Vargas instaura do regime de exce¢io do Estado Novo, que vigo-
rard até 1945.

* Ata da Congregacao da FMUSP de 4 de marco de 1940, volume 4, p. 107-114.
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leva a Instituicio a entrar em franca negociacio para revogar o decreto
provando que nio haveria condicdes fisicas, tampouco humanas, para re-
ceber o triplo de alunos, j4 que por esta época estavam matriculando 80
estudantes.

Deste mesmo periodo, as discussdes sobre a viabilidade da insti-
tuicio da unidade departamental em superacio da citedra se avolumam,
chegando mesmo a ser aceito o nome, porém com 0 mesmo esquema
centralizador do catedrético®'. E possivel observar também nas Atas que
hd estrangulamento de espaco fisico para a plena realizagdo das ativida-
des das cadeiras, a exemplo das cadeiras de Clinica Cirdrgica e Técnica
Cirtrgica que tém de dividir espaco na clinica por nao contar com local
especifico para suas atividades, com prejuizo a ambas®, situagdo que so-
mente se resolverd com a inauguracio do Hospital das Clinicas em 1946.
Algumas cadeiras tém faltas de materiais didaticos essenciais, levando o
catedratico a comprar, por sua prépria conta, o material faltante e ainda

ter de emprestar os parcos materiais as outras cadeiras que ndo os tem*.

Os problemas sio muitos, incluindo a tendéncia de especialida-
de, que ndo é bem quista por alguns catedréticos e inclusive por alguns
alunos. No ano de 1945 os estudantes encetam uma greve geral contra
a semestralizacdo do curso de clinica médica para acomodar a cadeira de
clinica pedidtrica como anual*. Esta greve marca o 4dpice das discussdes
que se iniciam em fins da década de 1930 sobre o processo gradativo de
especializacio profissional a ser contemplado pelo curriculo da FMUSP.
Especificamente nesta situa¢io, os alunos opdem-se a reducio da clinica
médica que dizem mais generalista e portanto, neste espaco-tempo, con-

3! Ata da Congregacio da FMUSP de 28 de fevereiro de 1941, volume 4, p. 120-126.
2 Ata da Congregacio da FMUSP de 10 de dezembro de 1942, volume 4, p. 135-138.
* Ata da Congregacio da FMUSP de 10 de dezembro de 1946, volume 4, p. 183-186.
** Ata da Congregacido da FMUSP de 19 de marco de 1945, volume 4, p. 162-165.
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sideram mais importante que mantenha carga horaria maior que a clinica
pediatrica, entendida como especialidade da primeira. Ressentem-se no
pelo processo de especialidade e sim pela reducdo em disciplina que lhes

parece antecedente.

Neste ambiente que pressiona cada vez mais o curriculo, visando
a disposicdo a especialidade, com o Hospital das Clinicas j4 em funciona-
mento, Renato Locchi assume em 1947 a Direcao da FMUSP e é de seu
periodo a reforma curricular de alinhamento a tendéncia da especialidade
clinica e cirtrgica. Neste novo curriculo, as disciplinas laboratoriais con-
centram-se exclusivamente nos trés primeiros anos do curso, as clinicas
nos quarto e quinto anos e no sexto ano, e o estudante optaria pela espe-

cialidade clinica ou cirtrgica.

Como o processo de especializacio médica é crescente e irreversi-
vel, talvez sejam estas aspiracdes que o presidente do CAOC enseja que
Renato Locchi ponha em discussio, pois, é justamente o Diretor da Fa-
culdade quem traz a discussio ante o colegiado a necessidade de reformar
o curriculo®, e ndo poderia ser de outra forma, pois Locchi implementa
sua trajetéria no sentido de se fazer ouvir e acatar quanto a mudancas
curriculares que, perenizam a disciplina e a reforcam como racionalidade
da profissio que nio se pode superar tampouco prescindir, como indica
sua defesa para a mudanca curricular diante da Congregacio:

O professor Locchi diz que o destaque da seriacio para
um estudo imediato, foi a falta de entrosamento entre as
diversas cadeiras do curso, principalmente nas basicas —
como sdi acontecer com a Anatomia e a Histologia. Foi
por isso que trouxe a debate a questao®

Pela proposta, dos 6 anos do curso, os 3 primeiros seriam das ca-

deiras laboratoriais, exclusivamente, pois até entio a Farmacologia en-

* Ata da Congregacio da FMUSP de 12 de dezembro de 1947, volume 4, p. 193-196.
* Ata da Congregacido da FMUSP de 12 de dezembro de 1947, volume 4, p. 195.
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contrava-se no 4° ano®; os outros 3 anos seriam destinados para as cadei-
ras de clinicas, porém, “Na parte clinica — a 42 e a 52 série seriam clinica
fundamental e a 62 série de op¢do médica ou cirurgica™®.

A votacio da proposta ocorre em dois dias*, série a série, cadeira
por cadeira, e gera muitas divergéncias. Diversos catedraticos nio con-
cordam com as novas seriacoes e inclusive com a modificacdo da verten-
te formadora do curriculo, que agora se direcionaria claramente para a
formacio de médicos clinicos e médicos cirurgides, uma das fortes vozes
contrdrias é de Ernesto Souza Campos, que acredita que esta separacio
causard “mutilacio na cultura médica do aluno™’, defendendo a perma-
néncia, em contraposi¢ao ao alinhamento a propalada tendéncia interna-
cional de formacio médica.

Como propositor da nova seriacio, e de uma nova face para o cur-
riculo médico, Renato Locchi mostra seu posicionamento quanto ao que
espera para sua cadeira e para a formacio do aluno:

Sendo catedratico de Anatomia deixa claro seu ponto
de vista para a cadeira. Concorda com a reducio de
um ano para a parte descritiva que ficard na 12 série
com 6 manhis e a parte topografica na 22 série com
3 manhas e 3 tardes. Acrescenta o Prof. Locchi que
acha indispensavel o ensino da Anatomia e da Histo-
logia na mesma série — pois estas matérias tém gran-
des afinidades; além do mais, criticas tém sido feitas e
estranheza tem sido causada a grade de outras escolas
de ensino em série diversas das citadas disciplinas*..

¥ Programas para o ano de 1939 aprovados pela Congregaciao da FMUSP - Acervo da
Assessoria Técnica Académica da FMUSP

3% Ata da Congregacio da FMUSP de 12 de dezembro de 1947, volume 4, p. 195.

¥ Atas da Congregacio da FMUSP de 15 de dezembro de 1947, volume 4, p. 196-198;
Ata da Congregacio da FMUSP de 22 de dezembro de 1947, volume 4, p. 199-200

“ Atas da Congregacio da FMUSP de 15 de dezembro de 1947, volume 4, p. 197.
! Atas da Congregacio da FMUSP de 15 de dezembro de 1947, volume 4, p. 197.
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Defendendo a integracdo das cadeiras, além das especialidades cli-
nica e cirdrgica, e uma década depois de impregnar o curriculo com a
Anatomia, conquistando a metade do tempo que os alunos ficam na Ins-
tituicdo para sua cadeira, passando-a para trés anos, Renato Locchi con-
segue a ampliacdo da carga hordria da disciplina. Ao retornar aos 2 anos
iniciais, a disciplina volta com 6 periodos (manhi ou tarde) em cada ano,

e nio com os trés periodos em cada ano que praticavam até entio.

Apesar das manifestacdes contrdrias do catedritico de Histologia
e Embriologia, que pede sua disciplina no 2° ano, a vontade de Locchi é
feita e a disciplina vai para o 1° ano. Ainda que contrério ao novo alinha-
mento do curriculo, é Ernesto de Sousa Campos quem defende a nova

seriacdo da disciplina de Histologia:

(...) foi colocada na 1° série por motivo de ordem di-
datica, pois seu estudo feito paralelamente com o de
Anatomia traz para o ensino médico intimeras van-
tagens, e isso é feito em grande numero de escolas
médicas. N3o se teve em mira com a colocacdo da
cadeira na 12 série, desmerecer a sua importancia,
nem diminuir de seu valor a competéncia de seu ilus-
tre professor. Se assim fosse, nenhuma modificacio
poderia ser feita no “curriculum” porquanto todos
os senhores professores sao merecedores da méaxima
consideracio®.

Explicitando o quanto o curriculo e os territdrios disciplinares sio
espacos de contestacdes e disputas, a fala de Sousa Campos assinala que
a mudanca curricular ndo é desmerecimento e sim alinhamento a ten-
déncias maiores que as aspiracdes individuais de uma cadeira, pois clara-
mente os argumentos de Carmo Lordy, catedratico de Histologia, que se
embasam na autonomia e na produtividade cientifica de sua cadeira, vdo

ao encontro do motivo da mudanca. A Anatomia, disciplina forte, de re-

2 Atas da Congregacio da FMUSP de 22 de dezembro de 1947, volume 4, p. 199-200.
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presentatividade construida no labor de Renato Locchi, pede a Histologia
como parceira, disciplina esta que nos dez anos iniciais de sua existéncia
nesta Instituicio, esteve atrelada sob o mesmo responsavel, Alfonso Bo-
vero, até 1925, quando Carmo Lordy sai da cadeira de Microbiologia para

assumir a de Histologia.

O catedritico de Histologia tem o que temer, e tem de defender seu
espaco, sua citedra, sua posicio curricular. Contudo, é patente a forca da
Anatomia de Renato Locchi ao impor a sua prépria vontade e crenca nos
beneficios ao ensino médico de aulas em proximidade, e a Histologia se

alia 2 Anatomia no 1° ano do curso.

Agora, a disciplina se divide em dois anos, e a Anatomia Topogra-
fica ganha mais espaco. Locchi, diretor da FMUSP, conquista mais um
pedaco do curriculo. A abordagem sistémico-descritiva, que antes ocupa-
va dois anos, concentra-se agora em um ano, sem perdas de carga hordria,

e a topogrifica, j concentrada em um ano, duplica sua carga horaria.

No ano de 1952, nova reordenacio de seriacdo ocorre. Locchi aca-
ba de deixar a direcio no ano anterior e estd focado na solidificacio da

comunidade disciplinar:

O Prof. Renato Locchi diz que cedeu virias horas de
sua cadeira mas desejard que as aulas de Anatomia
Topografica sejam dadas em dias seguidos e ndo al-
ternados, por motivo de ordem interna — transporte
de cadiveres, principalmente — impedimento para
que outras turmas se aproveitem das salas de aulas
préticas®.

A disciplina volta a se apresentar nos trés primeiros anos do cur-
so, com 3 aulas semanais. Isto nio minimiza a importancia da disciplina,
redimensiona-a, pois agora a comunidade estd organizada, a Sociedade

Brasileira de Anatomia est4 comecando a funcionar, e pode defender com

* Ata da Congregacio da FMUSP de 16 de dezembro de 1952, volume 5, p. 143.
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propriedade a Anatomia, ndo apenas na Faculdade de Sao Paulo, mas no
Brasil inteiro. As expectativas de Renato Locchi se ampliam, e esta nova
reordenacio, retornando a proposta do inicio do seu periodo como cate-

dratico, pode ser o corolério de sua atua¢ao na FMUSP.

Ao considerarmos que a permanéncia ou exclusio de uma disci-
plina em um curriculo “depende da atua¢io de uma série de sujeitos que
exercem diferentes atividades e ocupam posicdes diversas na sociedade”
(Bittencourt, 2003, p. 10) visualizamos a clara trajetéria de Renato Loc-
chi como o sujeito de diversas atividades propiciadoras da permanéncia
da Anatomia no curriculo da FMUSP, Instituicdo que tem de acreditar e
professar pela continuidade do espaco licito e proficuo da Anatomia em
seu curriculo, dai a insercio de Locchi em diversos setores, culminando
com a Direcio, intentando circunscrever a imprescindibilidade de sua ca-

deira, como indica Bittencourt (2003, p. 10):

A presenca de cada uma das disciplinas escolares no
curriculo, sua obrigatoriedade ou sua condi¢io de
continuidade opcional e, ainda, seu reconhecimento
legitimado por intermédio da escola, nio se restringe
a problemas epistemoldgicos ou didaticos, mas arti-
cula-se ao papel politico que cada um desses saberes
desempenha ou tende a desempenhar, dependendo
da conjuntura educacional.

Renato Locchi trabalha no sentido da legitimacio da Anatomia
em diversas frentes, constituindo-se como um politico habil na defesa do
espaco disciplinar, sem, no entanto, se mostrar insensivel ou alheio as
questdes mais amplas do curriculo institucional, que encara como parte

do processo de estabelecimento de sua disciplina.
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4.3. A ANATOMIA ESCOLAR E A DISCIPLINARIZACAO DOS SU-
JEITOS-ESTUDANTE

Em seu discurso de posse como catedratico da FMUSP, além da
exaltacio a Bovero, Locchi explicita sua forma de pensar o ensino, a pes-
quisa e suas relacdes. Ao estabelecer que a Anatomia nio é uma “sciencia
exhaurida, como em geral julgam os leigos e ndo leigos” (LOCCHI, apud
DI DIO, 1986, p. 19), ja nos indica que o campo de estudos da Anatomia
se vé questionado na condi¢io de inovar e trazer a discussdo novas con-
tribui¢des. Parte entdo, para a defesa do seu campo, do seu espaco, e elege
a pesquisa como “ponte de uniio da Anatomia pura s outras sciencias’
(IDEM, ibidem), submetendo o ensino a uma posicdo de subjugacio a
pesquisa, pois é da segunda que derivam os conceitos para a primeira.
Locchi ndo se limita a estabelecer nexos e inter-relacdes entre seu campo
de pesquisa e outras dreas do conhecimento médico, ele eleva a pesquisa

a outro patamar:

Ainda, da pesquisa que traz o saber resultam effeitos
benéficos seja ao investigador, para sua formacio in-
tellectual e moral, seja a collectividade, pelo altruismo
préprio dos sonhadores ou pelas infalliveis applica-
¢Oes pricticas immediatas ou remotas. E mais, e como
conseqiiéncia, uma escola se impde, e nio desaparece,
desenvolvendo a pesquisa e no simplesmente o ensi-
no (...) (LOCCHI, apud DI DIO, 1986, p. 19).

Locchi mostra, em seu discurso de posse a que veio. Creditando a
pesquisa nio apenas o fator descoberta que mantém o campo de estudos
vidvel e importante, é através do ato de buscar estas compreensoes que
forma-se intelectualmente e moralmente um pesquisador, transcendendo
esta formacio para o coletivo de pesquisadores de maneira tal que uma
“escola” se impde. Ou seja, os métodos e descobertas que o pesquisador e
seus pares descrevem e apresentam a sociedade sdo fator de consolidacio

do grupo disciplinar em torno das questdes comuns do campo de pesqui-
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sa, criando uma escola donde se irradiam os preceitos, normas, métodos
e praticas, especificas daquela “escola”. Nao por menos, é Renato Locchi
quem nomeia os profissionais que trabalham sob a orienta¢io do rigor
cientifico proposto por Bovero de “Escola de Bovero” (LACAZ, 1989) e
elege esta “escola” como a responséivel pelo elevado valor que a comuni-
dade cientifica d4 4 Anatomia da FMSUP:

Permito-me lembrar, apenas, que o conceito mereci-
damente alcancado pelo Departamento de Anatomia
decorreu essencialmente, sendo exclusivamente, do
methodo de pesquisa introduzido por Bovero, e do
rigor de sua execucio (LOCCHI, apud DI DIO, 1986,
p- 19).

Contundente em sua fala, Locchi ndo compreende o ensino como
atividade marginal, mas como atividade que nio é capaz de se susten-
tar sozinha, tampouco sustentar uma “escola”. Acredita que para o bom
ensino é necessirio que o professor seja “mestre e explicador”, mestre por
construir conhecimentos via pesquisa, explicador por ser capaz de expor

habilmente os contetidos destinados ao ensino.

Estabelecendo a pesquisa como maxima expressio de sua citedra,
ndo exime a importancia que o ensino destes achados tem sobre a manu-
tencdo de pesquisadores e acolhida de novos praticantes para a continui-
dade de seus interesses, pois, todos os componentes da aclamada citedra
de Anatomia e seus prestigiados pesquisadores entraram em contato com
a Anatomia primeiramente via ensino, ensino este que se vé focado pelas
preocupacdes de Renato Locchi, expressas em artigos e falas ao longo de
sua citedra.

Acreditando e professando um ensino dependente das pesquisas,
suas aulas traziam sempre conteudos distintos, mesmo quando as prele-
cOes eram dadas a turmas distintas em um mesmo ano, pois cada aula era

organizada baseada em toda a fonte bibliogréfica disponivel sobre o tema
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e no cotidiano de analise e busca através das pecas cadavéricas (DI DIO,
1986), o que distinguia os detalhes dos contetidos, e quicd até mesmo
grandes partes das selecdes. Porém, ainda que o conhecimento se distinga
e atualize a cada prelecio, a permanéncia se di na organizacao e seqiiéncia
das aulas, relatadas como semelhantes (DI DIO, 1986; PINOTTI, 2005).

Sempre na primeira aula do curso médico, o catedratico expunha
aos alunos os preceitos do uso das pecas cadavéricas e exigéncias quanto ao
comportamento de total respeito ao material humano, dizendo que o uso de

cadiveres na Anatomia Humana cumpria uma triplice licio educativa:

a. Instrutiva ou informativa, como meio de conheci-
mento da organizacio do corpo humano, precedendo
a0 estudo no vivo;

b. Normativa, disciplinadora do estudo, pelo seu ca-
rater metodoldgico e de precisio de linguagem;

c. Estético-moral, pela natureza do material de es-
tudo, o cadaver, e pelo método de aprendizado, a
dissecacdo, que é experiéncia e fuga repousante na
contemplacio da beleza e harmonia de construcio do
organismo humano. (DIDIO, 1986, p. 88)

A triplice licdo educativa que os caddveres cumprem, podem ser
também estendidas para a compreensio da disciplina sobre a formacio
dos futuros médicos. Instrucio aliada a disciplinarizacdo do estudante é
um mote de Renato Locchi que se refletird e expressard em suas manifesta-

¢Oes sobre o ensino anatdmico e suas mudancas possiveis e as necessarias.

Em 1942, um artigo publicado pelo catedritico nos aproxima de
sua forma de pensar e agir diante do ensino-aprendizado possivel e ide-
al nos cursos médicos, creditando parte das dificuldades de aprendizado
pelos estudantes aos cursos secundarios precirios donde originavam e

conseqiiente inadaptabilidade a disciplina mental de estudos e dedicac¢do:

136



Desde logo porém eu me coloco, mais uma vez com
aqueles que insistentemente e com justeza afirmam
ser condicio fundamental primeira, para qualquer
modificacio radical do ensino médico (...) a correcio
dos graves defeitos do nosso ensino secundirio e pré-
-universitdrio (LOCCHI, 1942a, p. 42A).

Esta deficiéncia é gravemente notada no primeiro ano quando os
alunos chegam com “falta completa de método de estudo” (Locchi, 1942a,
p. 42A), pois faltam aos ingressantes “disciplina de trabalho, disciplina de
inteligéncia, disciplina de carater (...). S6 depois disso (ou simultaneamen-
te) a instrucdo orientada” (IDEM, p. 42B). Dada esta constataco, a Ana-

tomia ensinada em 2 anos n3o surte o efeito desejado, pois

A prépria natureza da matéria, interferindo com
a “memoria” requer tempo para facilitar, ndo sé a
aquisicdo de tantos fatos novos a um “calouro” como
também para sua sedimentacio (...). Isto consideran-
do ainda uma anatomia “escolar”, sem mindcias (...)
(Locchi, 1942a, p. 43A)

Observe-se como Renato Locchi indica a “anatomia escolar” como
sendo um conjunto de saberes anatdmicos nio minuciosos que se presta-
riam a primeira formacdo do estudante na disciplina, selecionados a partir
da totalidade possivel de conhecimentos pelo professor responsavel. Estas

selecdes se refletem nas aulas, pois as

(..) aulas tedricas sio mais de orientacio geral ao es-
tudante, procurando-se simplificar o assunto e evi-
tando-se trazer confusdes 2 mente do estudante com
excesso de teoria; de acordo com a prépria matéria,
o aprendizado da Anatomia deve ser essencialmente
pratico, objetivo, nas salas de dissecacio sob guia dos
auxiliares de ensino. Também assinalo que néo é es-
quecido o significado funcional além do morfolégico
puro (...) (LOCCHI, 1942a, p. 44A).
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Retirando o excesso de teoria e acrescentando em pritica, Locchi
confirma certa incredulidade de acompanhamento da totalidade dos alu-
nos do contetdo anatomico, restringindo-os as observacdes possiveis no
ambito dos caddveres, pois desta forma, cada qual, a seu ritmo e capaci-
dade, faria as descobertas, uma vez ser a Anatomia uma disciplina essen-

cialmente pratica.

Ainda que possa parecer excludente, a selecio que Renato Locchi
empreende e sua Anatomia escolar é esperada. A totalidade do conheci-
mento anatdémico e a visao de enraizamento da pesquisa como primordial
a catedra diversificam o campo de insercio da Anatomia, retirando o puro
carater descritivo empirico das pe¢as anatdmicas e a introduz na interface

das relages clinicas, como propde o catedritico em seu discurso de posse.

Renato Locchi estd em franco processo de construcio dos contet-
dos da disciplina de Anatomia, através das selecdes dos contetidos e ade-
quacdes dos métodos. Forquin (1992, p. 29) indica-nos que os “ensinos
dispensados nas escolas ndo transmitem nunca senio uma infima parte da
experiéncia humana”. Ao olharmos para as a¢des de Locchi a luz da afir-
macio de Forquin, compreendemos a acio locchiana de estabelecer duas
frentes de acio em sua cadeira, visto que a Anatomia escolar representard

apenas uma parte do todo que a Anatomia pode alcancar.

Uma constituida pela reconhecida pesquisa, que se mostra em
franca expansio através da incorporacio de novas areas de estudo, como
a Neuroanatomia, a Anatomia radiolégica, a Anatomia topografica. Com
o reconhecimento que a cadeira obtém por seus pares sendo creditado a
pesquisa, a subordinacio é clara da outra frente de a¢o, o ensino. E para

0 ensino, caracteriza-se a Anatomia escolar.

Renato Locchi rompe, assim, com a proposta de Alfonso Bovero
em utilizar as aulas tedricas como forma de explicar os aspectos mais cri-

ticos do contetdo ou para ampliar a visdo dos alunos, e estabelece a sepa-
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racio do ensino e da pesquisa. N3o se mostra como uma continuidade do
fazer boveriano, pois rompe com um principio elementar da proposta do
mestre, de ensino e pesquisa caminhando juntos no exato momento que

distingue a Anatomia a ser ensinada como escolar.

Para Locchi, o ensino se da nas selecdes possiveis do conhecimento
anatomico e nas potencialidades individuais de cada estudante, pois, com
baixa tutela, os conhecimentos divergem de acordo com a determinacio
de cada um em buscar aprofundar e extrapolar o que lhe é imediata e
diretamente cobrado. Acredita que o estudante deve desenvolver a auto-
nomia de seu saber, como forma de sobrepujar as graves deficiéncias que

traz do ensino pré-universitario que é

(...) muito tedrico, abstrato, mantendo o estudante
afastado do objeto de estudo. E bem verdade que o
“bom aluno supre as deficiéncias do curso, com o seu
esforco e amor ao estudo”; e s6 se deseja que aprenda
a estudar pois nio se pode pretender que saiba todas
as matérias.

Em suma, orientar o ensino no s6 no sentido instru-
tivo mas no de “educacio cientifica” do futuro médico
(LOCCHI, 1954, p. 185-186).

Assim, a Anatomia escolar ndo é apenas um recorte de contetdos
anatomicos para simplificacio. Renato Locchi propée como um dos con-
teudos ensinar o aluno a estudar, mais do que lhe incutir toda a matéria.
E parte da disciplina de Anatomia o rigor cientifico da frente de pesquisa,
pois aprender a estudar exige disciplinarizacdo dos estudantes nos pro-
cessos de aprendizagem. Ao explicitar que é necessirio que os estudantes
tenham “disciplina de trabalho, disciplina de inteligéncia, disciplina de cardter”
(Locchi, 1942a, p. 42AB) aproxima-se do significado verbal do termo
disciplina, com a disciplina de espirito citado por Chervel (1990) como
caracteristica de uma disciplina escolar que pode ser resgatado a tempo.
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A Anatomia escolar de Renato Locchi é eficiente e claramente per-

cebida pelos estudantes:

A mudanca experimentada foi dréstica, do curso co-
legial para as aulas do Prof. Locchi (...). Aprendemos
desde cedo que estivamos lidando com outra escala
de conhecimentos e nova ordem de precisdo. (...),
dentro de absoluto rigor cientifico. Ai nunca existiu o
mais ou menos, o talvez. Tudo era conduzido dentro
dos parametros do rigor e da precisio, sob atmosfera
austera. Os principios dessa doutrina ficaram, defini-
tivamente, marcados no nosso patrimonio de forma-
cdo (PINOTTI, 2005, p.42).

Austeridade, rigor, selecio e ajustes de contetidos e métodos, e a
disciplinarizagdo do sujeito-estudante neste rigor e austeridade cientifi-
cos, que impactam o estudante de tal maneira que fica “marcado no patri-
monio de formagdo”. Esta é a Anatomia escolar de Renato Locchi, que ainda
constrdi um discurso sobre a constante renovacio, mediada pela pesquisa

e incorporagio de novos campos de estudo.

O pensamento de Renato Locchi quanto aos aspectos do ensino,
necessariamente atrelados a pesquisa sio verbalizados em diversas opor-

tunidades ao longo de sua citedra:

Relativamente a pesquisa, muito hi que ponderar,
fundamental que ¢, a-fim-de que o ensino nio se
transforme em simples rotina e repeti¢do, ainda que
brilhante, de aquisicdes alheias, ndo aquecidas pela
elaboracio mental e por sentimentos despertados
pela investigacio prépria. Nao cabe no momento o
desenvolvimento do tema pesquisa e ensino, a nosso
ver ja ultrapassado pelos que bem compreendem e
conceituam o Professor universitdrio, nio como sim-
ples divulgador e transmissor de conhecimentos, mas
0 Mestre como modelador de inteligéncias e criador
de Escola. O ensino universitdrio implica e decorre da
investigacdo cientifica, pois que esta alicerca o en-

140



sino e confere ao Docente que a pratica significado
profundo como verdade e como beleza, dos conhe-
cimentos alcancados, préprios e alheios. (LOCCHI,
1953, p. 3)

Mais de uma década se passou entre o artigo de 1942 supracitado
e este discurso na 12 Reunido Brasileira de Anatomia, mas o reforco se da
no sentido da proliferacdo do campo de pesquisa anatdomico, alimenta-
dor natural do ensino de qualidade, acrescentando que a pesquisa é parte
do processo de formacio do professor, seja inicial seja continuada, como
base de instituicio e manutencio do ensino universitirio. Ou seja, ndo
existe ensino universitdrio sem pesquisa, e defende o continuo aprimo-
ramento e expansido do campo de pesquisa anatémico, seja nos limites
mais tradicionais que utiliza “como meio e nio como fim, a disseccio de
caddveres” (LOCCHI, 1953, p. 3), seja na incorporacdo de novas moda-
lidades de observacio, tais como microscopia, radiologia, antropologia,
biotipologia, entre outras, pois a Anatomia acha-se ligada, indelevelmen-
te a ciéncia médica, e o proprio progresso da medicina é a forca motriz
para a mudanca na Anatomia, a “renovacio, pois, de uma Ciéncia como a
Anatomia é um fendmeno natural, quer no ambito da doutrina, quer no

da aplicacio” (idem, p. 4).

Retomando a racionalidade da profissdo medica, Locchi toma a
responsabilidade da manutencio da atualidade e aplicabilidade da Ana-
tomia, mesmo prescindindo em alguns momentos da tradicional disseca-
¢do. Conclama os anatomistas a fazerem de sua profissio, de seu campo de
estudos que agora se acha alargado, um campo tnico e coerente, conciso
e coeso, incluindo o posicionamento dos docentes quanto ao processo de
treinamento dos alunos e aprendizes no trabalho de pesquisa.

Este treinamento se dé através da orientacdo e acompanhamento
de todas as etapas do processo de pesquisa e construcio do futuro pesqui-
sador, da correcio das falhas, do direcionamento dos olhares para apro-
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fundamento, sem cercear o espirito critico e estimulando a curiosidade,
pois “A vigilancia e as correcdes eventuais tornam-se um dever patriético
de quem tem responsabilidade direta ou indireta na feitura e publicacio
do trabalho” (LOCCHI, 1953, p. 4), de tal forma que os estudantes “conta-
giados, adquirem experiéncia prépria para ajuizar das condi¢des minimas,
quanto a substancia e 4 forma, para publicacio de um trabalho elaborado”
(IDEM, ibidem).

Sem rodeios, Renato Locchi exige que os professores sejam verda-
deiros orientadores de seus estudantes e auxiliares, assumam sua respon-
sabilidade nas produc¢des em suas citedras e desenvolvam, sem demora, o
pensamento cientifico e as producdes em seus laboratdrios para que a ciéncia

brasileira se mostre em sua completude, porém, com dignidade e retidio.

A incorporacio de novos campos de estudos e abordagens é uma
constante. Bovero ji propunha a construcio de uma anatomia brasilei-
ra que estudasse as questdes da fauna nacional. Ainda que a abordagem
topografica da Anatomia tenha sido incorporada por forca de mudanca
regulamentar, a Neuroanatomia passa por um processo institucional em
1946, porém, ambas sdo agasalhadas sob o comando de Renato Locchi
que as defende e expande seus espacos. A solicitacdo de criacio de uma
secdo de Neuroanatomia integrada a cadeira marca a maneira de pensar

do catedrético o espaco tempo da Anatomia:

A real correlacio das vérias disciplinas representa,
nas ultimas décadas, uma das maiores preocupacdes
dos responsaveis pelo progresso das ciéncias bio-
légicas, ndo s6 do ponto de vista diditico como no
que respeita a investigacdo. Nesse sentido, os centros
mais evoluidos, e em especial os americanos, ja atin-
giram um grau bastante avancado. Para tanto, tém
ampliado enormemente o conceito das disciplinas,
cujo profundo embricamento deverd conduzir ao
objetivo final de integracio das parcelas num todo
realmente harmonico.
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A Anatomia nio constitui exce¢do no plano geral.
Servindo-se de métodos experimentais e clinicos, e
emprestando cariter dinimico aos seus estudos, tor-
nou-se mais acessivel aos fisiélogos, patélogos e cli-
nicos em geral, ampliando-lhes assim as bases para os
ulteriores progressos nas respectivas especialidades.
Por seu lado, esses especialistas voltaram aos primei-
ros degraus da seriacio para se familiarizar com os
métodos das disciplinas bésicas afins. Os frutos des-
se intercimbio estio a demonstrar a exceléncia da
orientacio*

O catedritico cré e postula modificacdes na cadeira de forma a re-
novia-la e inseri-la nas novas perspectivas do ensino médico que aponta
para a especializacio (MOTA; SCHRAIBER, 2009), mas nio se exime de
analisar o panorama global da educacio paulista e propor modificacdes
em sua cadeira de forma a torni-la mais eficiente enquanto disciplina for-
madora, nio s6 do profissional médico, mas do individuo humano. Com
claras intencoes, Renato Locchi posiciona a disciplina de sua cadeira como
base de estudos para as inovagoes da drea médica quando se dinamiza e
aproxima da clinica, portanto posicionando-a como essencial ao avanco
das pesquisas médicas, a0 mesmo tempo em que a coloca como formadora
do futuro profissional, reeditando a racionalidade profissional, também a
coloca como disciplinadora do futuro profissional no irduo trabalho de
estudo enquanto académico e ap6s a conclusio do curso no processo de
constante reciclagem e retomada dos conhecimentos clinico-cirtrgicos,

além de parte essencial na constituicio da moral e ética profissional.

Todo o percurso de sua citedra é um discurso legitimador, de redi-
mensionamento da disciplina e de propagacio dos preceitos da anatomia
escolar.

#Oficio de Renato Locchi ao Conselho Técnico-Administrativo da FMUSP, folhas 1,
s/d — Acervo do MAH.
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Tanto ou mais importante é o discurso elaborado pelos
componentes do campo disciplinar (...) sobre o valor
formativo e a utilidade académica, profissional ou social
de tais contetidos. Ao fim e ao cabo, a importincia da
disciplina em questio e seu lugar na hierarquia das disci-
plinas — quer dizer, seu peso nos planos de estudo (...) e a
consideracio académica de quem as ministram — depen-
dem de que tal discurso, em luta com outros, seja aceito
ou ndo (...) Pode-se tratar, como é 6bvio, de discursos
muito diferentes, em ocasides combinadas. Desde dis-
cursos relativos, por exemplo, a adequacio de tais con-
tetidos as demandas do setor produtivo até seu papel,
sempre fundamental e insubstituivel, como gindstica
intelectual, como conhecimento instrumental ou para
a formacio do cariter. Em todo caso, tais discursos (...)
conformam tanto os contetidos disciplinares como as
priticas e o modo em que sdo ensinados. (VINAO FRA-
GO, 2008, p. 207)

Vinao Frago nos ajuda a compreender o redimensionamento da
disciplina proposto. Ao longo de sua citedra, Renato Locchi postula e
reforca sua compreensio do processo de ensino, que inclui a sele¢io de
contetdos, mediado por métodos e procedimentos de fixacio deste con-
tetido, ao que ele designa “anatomia escolar”. Ao lado deste ensino media-
do pelas condi¢des de precariedade do estudante inicial, a necessidade de
desenvolvimento da pesquisa, adequadamente orientada e conduzida, de

modo a produzir frutos de alta qualidade que orgulhem a ciéncia nacional.

Os discursos e os ajustes de Renato Locchi somam-se a ocupacio
que faz dos espacos institucionais, e estabelecem o espaco-tempo da Ana-
tomia, seja escolar, seja cientifica. Estes objetivos nio se conseguem de
forma isolada, e apenas uma voz, ainda que da envergadura de Locchi,
ndo é suficiente para a perenizacio. Assim, modificacdes na conformacio
da disciplina e aumento do corpo de auxiliares fazem parte do projeto
de reforco da anatomia locchiana, que comeca uma verdadeira jornada

no sentido de ampliar o nimero de assistentes, em nome da equidade de
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assistentes e estudantes, e mais profissionais sob sua orientacio significa
ampliar os preceitos anatdmicos, uma vez que “O professor é identificado
pelos alunos e relacionado com eles, principalmente através das discipli-
nas” (GOODSON, 2001, p. 185), e o ideal de Locchi era uma disciplina
concretamente identificada com seus cultores, e isso ndo seria possivel se

houvessem discursos insuficientes.

No ano de 1933*, com a expansio dos matriculados de 50 para
70, Bovero contava com Renato Locchi e Max de Barros Erhart, como
10 assistentes, e Odorico Machado de Sousa e Guarany Sampaio, como 2°
assistentes. Ja para o ano de 1935, Bovero solicita a contratacio de mais
um assistente, na figura de Olavo Marcondes Calasans, pois o aumento
no namero de alunos assim o exigiria. Situacdo similar atravessa Renato
Locchi, nao pela ampliacdo no niimero de alunos ingressantes, mas com a
expansio da disciplina para trés anos que gera um terco a mais de alunos,
0 que representa a necessidade de mais espaco, mais pessoal qualificado,
mais material didatico, e evidentemente mais um assistente de confianca

para assumir este novo ano.

As tentativas de ampliacio do efetivo de assistentes para que se
mantenha o ensino e as pesquisas em um patamar que Locchi acredita
aceitiveis podem ser acompanhadas através de uma série de oficios e
comunicacdes 4 Congregacio da FMUSP. Neste movimento, em 21 de
setembro de 1938%, Locchi indica Gerson Novah para ocupar o cargo
vacante de Guarany Sampaio, recém aposentado por motivos de satde,
como 2° assistente na cadeira. Em 1 de fevereiro de 1939, é a vez da indi-

cacdo de Orlando Jorge Aidar?’, monitor durante os 3 anos anteriores da

# Ata da Congregacio da FMUSP de 8 de abril de 1933, p. 2-3, volume 4.

* Oficio de Renato Locchi ao diretor da FMUSP Ludgero da Cunha Motta de 21 de
setembro de 1938, acervo do MAH.

# Oficio de Renato Locchi ao diretor da FMUSP Ludgero da Cunha Motta de 1 de
fevereiro de 1939, acervo do MAH.
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cadeira, ser indicado como 2° assistente temporario, cujo prazo ao expi-
rar levard 2 efetivacio; e em 25 de julho de 1939%, Jodo Joaquim Moraes
Guerra é nomeado assistente extra-numerario.

As préximas indicagdes ocorrem apenas em 1941, com Amadeu
Caparelli® e Jodo Baptista Parolari*’, ambos antigos monitores da cadeira
por 3 anos, sendo indicados para o cargo de 2° assistente, e com a re-
conducio como assistente extranumerario de Eugénio Luiz Mauro®' por
mais 3 anos.

A briga de Locchi por espaco e proporcionalidade entre assisten-
tes e estudantes é compreensivel, se considerarmos o ideal de Anatomia
escolar e rigor cientifico que imprime a cadeira. Apenas considerando
os contetdos, podemos aventar a hip6tese de baixo desprendimento
de energias produtivas para o ensino, uma vez que estes sio selecdes e,
portanto nio devem causar muita dificuldade aos assistentes, contudo, a
disciplinarizacio dos sujeitos-estudante no se di por vias simples, é ne-
cessario dedicacdo e constancia de atencio e atendimento dos estudantes,
de forma a conduzi-los na direcio de aprender a estudar e, mais sutilmen-
te, sensibilizd-los para as questdes da permanéncia da anatomia em suas

expectativas.

Com esta perspectiva, a proporcionalidade de assistentes tem pa-
pel crucial, juntamente 4 disponibilizacio de material cadavérico suficien-
te e espagco fisico que permita a todos os estudantes sentirem-se acolhidos

* Oficio do diretor da FMUSP Ludgero da Cunha Motta a Renato Locchi de 25 de
julho de 1939, acervo do MAH.

* Oficio de Renato Locchi ao Diretor Ludgero da Cunha Motta de 3 de janeiro de 1941,
acervo do MAH.

% Oficio de Renato Locchi ao diretor da FMUSP Ludgero da Cunha Motta de 1 de
fevereiro de 1941, acervo do MAH

*! Oficio de Renato Locchi ao diretor da FMUSP Benedito Montenegro de 25 de agosto
de 1941, acervo do MAH.
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e participes da disciplina anatémica. E o que nos indica um documento de
duas péginas datilografadas intitulado “Resumo da exposicio feita pelo
prof. R. Locchi perante a Congregacio da Faculdade na sessdo de mar-

¢o de 1940 , que posiciona a cadeira diante das mudancas:

(...) em 1939 houve duas turmas (1° e 2° ano) de 80
alunos cada. O ensino nesse ano reputo que foi sufi-
ciente, baseado no aproveitamento demonstrado pe-
los alunos, especialmente na parte pritica, que é tudo
em Anatomia.

Isso é possivel porque:

a) O departamento dispde de duas salas de aulas
praticas cada uma com capacidade maxima
para 80 alunos;

b) Ha trés assistentes de tempo integral para cada
sala de 80 alunos;

c) Recebeu o Departamento 255 caddveres du-
rante o ano de 1939.

Com esse niumero de assistentes, guiando um dado
numero de monitores, efetivos e voluntdrios, e prin-
cipalmente porque dispinhamos de material cadavé-
rico em nimero suficiente, o ensino prético foi mais
eficiente que nos anos anteriores a 1939, sendo as
classes subdivididas em pequenas turmas de 10 alu-
nos para cada explicador®™

Grande quantidade de caddveres, assistentes e monitores e espaco
fisico proprio, elementos-chave para o sucesso da disciplinarizacio, que

Locchi luta para conquistar e manter ao longo de sua citedra.

*? Resumo da exposicao feita pelo prof. R. Locchi perante a Congregacio da Faculdade
na sessao de marco de 1940, folha 1, grifos do autor. Acervo do MAH.
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Forquin (1992, p. 41) indica que

os diferentes tipos de saberes ensinados (...) ndo sio
considerados como suscetiveis de fornecer aos seus
detentores beneficios sociais ou simbdlicos equiva-
lentes (...) existe uma tendéncia 2 hierarquizacio dos
ramos, alguns aparecendo como mais desejiveis, isto
é, mais “rentdveis” que outros. (...) No interior de um
mesmo curriculo, certas matérias “contam” verdadei-
ramente mais que outras.

A Anatomia aparecia como “rentavel”, pois baseada em pesquisas
cientificas e apoiada em uma vertente “escolar” forte, que consolidava
seus preceitos nos estudantes, que sensibilizados e disciplinados, manti-
nham-se monitores, e depois assistentes da cadeira, caso, por exemplo de

Orlando Jorge Aidar, futuro responsével pela secio de Neuroanatomia.

Seu catedratico tem posicio firme de defesa do préprio espaco e
conquista de outros, obtendo a legitimidade de fala junto a seus pares, mas
também como representante dos alunos, ao ser veementemente cumpri-
mentado pelo presidente do Centro Académico ao assumir a Direcao.

Mesmo sendo uma cadeira bisica, em tempos de especializacio
médica, cuja priorizacio deveria ser as cadeiras de clinicas, amplia seu
tempo de permanéncia junto aos estudantes, mostrando-se mais neces-

saria, pois é base para a compreensao e discussdo do campo especializado.

Portanto, ser o tnico catedratico da Instituicdo cuja cadeira: res-
ponsabiliza-se por metade dos estudantes da Faculdade; responde por um
ensino baseado em pesquisas realizadas de forma rigorosa, fundamenta-
das em método préprio, e reconhecidas internacionalmente; é composta
por assistentes de tempo integral, extra numerarios e monitores em nu-
mero tal que permitem que a totalidade de estudantes seja atendida em
pequenos grupos; amplia-se e incorpora novas tendéncias com agilida-
de, tornando-as campos de pesquisa e ensino com muita propriedade, a
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exemplo da Neuroanatomia; todos estes elementos nos indicam a forca
do trabalho que Renato Locchi realiza na FMUSP e nos levam a aventar o
quio importante se apresenta a Anatomia com este catedratico que ainda
tem um ultimo ato na direcio da citedra: a oficializacio da organizacio da

comunidade oficial.

4.4. A ORGANIZACAO NACIONAL DA COMUNIDADE DISCIPLI-
NAR

Santos (1999, p. 22) diz que para que se compreenda uma discipli-
na em sua estabilizaco e, em especial, em suas modificacdes, é necessirio
que se considere os fatores internos, inerentes a esta disciplina, como:
“emergéncia de grupos de lideranca intelectual, surgimento de centros
académicos de prestigio na formacio de profissionais, organizagio e evo-
lucdo das associacdes de profissionais e politica editorial na drea, dentre

outros”.

Vimos como Locchi se constituiu em um lider de deliberacio nos
processos disciplinares, mas também institucionais, com influéncia poli-
tica e administrativa. Com o espaco anatémico em Sio Paulo sendo cons-
truido pelo catedratico, com o posicionamento da Anatomia diante das
outras cadeiras da FMUSP e a expansido do tempo de influéncia sobre os
alunos, o territério de disputas se volta para a organizacio e expansio do
grupo disciplinar pela concretizacio do reconhecimento da comunidade
anatomica no Pais. A organiza¢io da comunidade disciplinar é ponto cru-
cial no processo de legitimacio da retérica disciplinar, pois é missao desta
comunidade “promover a disciplina conquistando os grupos legitimos
com vista a obtencio de apoio ideolégico e de recursos” (GOODSON,
1997, p. 51).

Uma comunidade pode ser composta por diversos grupos, que nio

necessariamente ressoam em uma sé Voz, porém, apresentam-se a socie-
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dade como coesos e inerentemente amalgamados ao redor da solidifica-
¢do e manutencao das tradicoes e postulados disciplinares. Neste sentido,
de coesio e consolidacio da comunidade, identificamos dois momentos
mediados por Renato Locchi: a organizacio e publicacio da Bibliografia
Anatomica Brasileira e a fundacio da Sociedade Brasileira de Anatomia.

44.1. A ORGANIZACAO DO CONHECIMENTO ANATOMICO: A BIBLIO-
GRAFIA ANATOMICA BRASILEIRA

Uma das vertentes da chamada “Escola Anatomica de Bovero” era
a coleta criteriosa de bibliografia. Ensinar seus integrantes a organizar,
analisar e utilizar a bibliografia disponivel sobre o tema, creditando a
quem de direito os achados e avancando a partir de entdo constituia parte
do rigor boveriano de pesquisa. Representando uma cadeira que desponta
como referéncia na Anatomia nacional, e consolidando seu espaco dentro
da Institui¢do, um ano apés assumir a catedra, Renato Locchi comeca a
mobilizacio para que o conhecimento produzido e publicado em verna-
culo seja coligido e possa representar o grupo de pessoas que ensinam,
trabalham, pesquisam - ou o fizeram - anatomia no Brasil, dando margem
para dupla impregnacdo: tanto do método boveriano, reforcando a Esco-

la, quanto da sensacio de pertenca a uma producio brasileira.

Buscando auxilio dentro das Faculdades brasileiras, Renato Locchi
organiza e orquestra a empreitada e no ano de 1948 a Revista de Medi-
cina publica, ao longo das trés edi¢des do ano, a Bibliografia Anatomica
Brasileira (BAB) composta exclusivamente de “trabalhos de morfologia
normal vindos a lume no Brasil” (LOCCHI et al, 1948, p. 125), abarcan-
do as publicaces entre 1812 e 1945, divididas de acordo com a tematica
(nomenclatura, histéria, ensino, técnicas, congressos, anatomia, embrio-
logia, histologia, sistemas especificos, entre outros) e tipo da publicacio

(tratados, compéndios, atlas, artigos).
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A introducio escrita por Renato Locchi conta da dificuldade de
obtencdo dos dados completos de algumas das publicacdes, pois de vérios
trabalhos n3o tiveram acesso aos originais, e sim a informacdes indiretas

via outras publicacOes, e aproveita para conclamar os anatomistas:

Que sirva a BAB de incentivo aos cultores patricios
da Anatomia — no muitos! — para que sejam corrigi-
das, completadas e continuadas estas indicacdes e ji
serd para nos alto prémio ao esforco prazeirosamente
dispendido (sic) [uma vez que] pela prépria natureza
este trabalho, de evidente preméncia, é obra de mui-

tos em prol de muitos (LOCCHI et al, 1948, p. 125).
Com isso, Renato Locchi concentra ao redor da causa bibliografi-
ca os nio muitos anatomistas brasileiros, contudo mais do que os que ja
ajudaram, a olhar para o préprio campo de atuacgio e buscar novos refe-
renciais bibliogrificos para incremento da bibliografia que expressa e traz
a publico a producio da 4rea, ou seja, comeca a instituir um sentimento
de pertenca dos individuos dispersos pelo pais que trabalham, ensinam,
pesquisam anatomia a uma tinica organizacio de anatomistas que tem voz
prépria, pois tém producio prépria e ndo pura reproducio da producio
internacional. Considere-se, cremos, que tal acio também se presta a di-
fundir a filosofia boveriana de pesquisa, fortemente calcada no levanta-

mento bibliogrifico, incutindo nos “patricios” a filosofia da Escola.

Dois documentos indicam o inicio da dinidmica de trabalho para
a concretizacio da BAB donde depreendemos ser idéia e ideal de Renato
Locchi: um rascunho manuscrito® de uma carta de Renato Locchi, datado
de 24 de novembro de 1938, enderecada a Elyseu Paglioli, catedratico da
Faculdade de Medicina de Porto Alegre; e uma cépia de carta enviada ao
Prof. Rivadavia Versiani Murta de Gusmio, da Faculdade de Medicina de

Belo Horizonte, de 9 de agosto de 1940°*. Nestes documentos, bastante

>3 Rascunho de carta de Renato Locchi enderecada a Elyseu Paglioli, de 24 de novem-
bro de 1938, acervo do MAH.

54 Acervo do MAH
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semelhantes, o catedratico da FMUSP expde sua intencio de reunir os

trabalhos e pede a ajuda dos colegas:

Como cultor apaixonado que foi e é da Anatomia, ve-
nho trazer ao seu conhecimento a seguinte questdo:
ja de ha muito desejaria reunir num “Indice Anato-
mico Brasileiro” todas as publicacdes de Anatomia,
histologia, embriologia.

Todos nds bem sabemos das difficuldades de uma
pesquisa bibliografica anatémica no respeito a pro-
ducio nossa, visto ndo possuirmos um 6rgdo central
de divulgacio ou indicador (...)**

(..) se bem que a producio cientifica morfoldgica na-
cional ainda n3o seja extremamente rica, no entanto
ja se faz sentir a necessidade de um Indice bibliogra-
fico anatdmico afim de que possa um pesquisador sa-
ber, com relativa facilidade si ha ou ndo qualquer coi-
sa publicada em nosso meio sobre um dado assunto.
(...) devido as dificuldades multiplas, de obter indica-
¢Oes das publicactes nas vérias capitais com Faculda-
des de Medicina, dirigi-me a professores e docentes
do Rio, Bahia, Porto Alegre e Recife pedindo colabo-
racio; cada um reunird em fichas a indicacio comple-
ta tanto quanto possivel, do trabalho e o Indice seria
organisado (sic) em S. Paulo, trazendo, naturalmente,
o nome de todos os colaboradores. Eu tomaria a meu
cargo a classificacio, segundo normas internacionais
para a Anatomia, bem como a publicacio, sem qual-
quer despesa para os colaboradores.

E esta a minha idéia. Sei bem das dificuldades de rea-
lisa-la (sic) e também prevejo lacunas e imperfeicdes,
mas, é preciso iniciar a publicacio do Indice, que po-
deria ser corrigido e ampliado em ocasido oportuna *

5> Manuscrito de carta de Renato Locchi a Elyseu Paglioli de 24 de novembro de 1938
- Acervo do MAH

¢ Copia de carta de Renato Locchi a Rivadavia Versiani Murta de Gusmio, de 9 de
agosto de 1940 - Acervo do MAH
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Compreendemos que Renato Locchi expressa sua intencio em or-
ganizar as producdes em uma forma de acesso mais ripida, em um indice,
pois ndo hd um érgio ao qual possam reportar as pesquisas e publicacdes
nacionais, e ji entrou em contato com outros professores com a inten-
¢do de obter a ajuda necessdria para a concretizacio do levantamento,
e coloca-se como receptor e organizador das referéncias que os colegas
enviassem, ficando, assim, além da obrigacio de organizar os trabalhos
de parte do sudeste, com a padronizacio dos dados enviados para a pu-

blicacio final.

Idéia e ideal de Locchi que prevé a enormidade de problemas e
incompletude dos dados, mas se ancora na certeza de respaldo de outros
professores, a quem congrega como participes da proposta. A resposta ao
convite feito a Elyseu Paglioli é contundente. Através de carta datada de 3

de dezembro de 1938, cumprimenta e enaltece a iniciativa:

Como sempre vocé é o homem das grandes iniciativas
e das grandes realizacdes. A idéia genial do meu querido
amigo encontrara apoio decidido em todos os anatomis-
tas patricios, pois ela é muito louvavel e patridtica. Da
minha parte, creia que tudo farei para emprestar o meu
humilde prestigio e a minha despretensiosa colabora-
¢do, e o farei com o maior entusiasmo. (...) eu comecarei
na segunda —feira (hoje é sdbado) a tarefa da qual vocé
me incumbe. Comecarei por reunir tudo quanto possi-
vel relativo a anatomia descritiva, topografica, embrio-
logia e histologia que tenhamos publicado dentro ou
fora de nossa Faculdade. A medida que for adquirindo
literatura irei fazendo a remessa. Talvez haja trabalhos ja
exgotados (sic), e destes mandarei a0 menos referencia.
(-..) sinto-me muito honrado em poder colaborar com
o jlustre catedritico de anatomia. Breve recebera a pri-
meira remessa.”’

%7 Carta de Elyseu Paglioli a Renato Locchi, datada de 3 de dezembro de 1938 - Acervo
do MAH
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Paglioli se compromete veementemente a colaboracio, dimensio-
nando a grandiosidade da empreitada que se daria sob gerenciamento de
Renato Locchi, dando-nos a extensio da expressividade do nome do ca-
tedrético paulista e da fama que o precede de homem de acdo, construida
junto a Bovero, pois aqui trata-se de seu primeiro ano como catedrdtico,
o que reforca a premissa da importincia de Locchi na citedra de Bovero,

tal qual ja assinalamos.

O ‘ilustre catedrdtico” com sua “idéia genial” ndo conta com tanta
facilidade para a obtencdo dos dados, e despende varios anos nesta em-
preitada. H4 uma série de correspondéncias sobre a cooperacio entre as
Faculdades brasileiras para a obtencio do produto final - a BAB - enta-
bulando-se correspondéncias entre 1938 e 1943. Neste interim de cor-
respondéncias, Locchi se vé cobrando os colaboradores no sentido de
efetivar o envio dos dados®® em diversas situacdes e também sobre a nor-
matizagio da notacdo que enviam. As correspondéncias com Alvaro Pon-
tes, o colaborador da Escola de Enfermagem Anna Nery da Universidade
do Brasil, no Rio de Janeiro, acrescenta alguns dados importantes para
compreensio da dinamica do trabalho para organizacio da Bibliografia.
Este colaborador envia grande quantidade de indicacdes bibliograficas®
pois o faz por vérios anos, até 1943, e em diversas das correspondéncias,

encontramos respostas as cobrangas de Locchi:

Nio hé condicional; para o Prof. Locchi e para traba-
lho tal, da Faculdade de S. Paulo, tenho sempre dis-
posicio, de modo que em fins de fevereiro, envio-lhe

5% Conferir, por exemplo, carta de Elyseu Paglioli a Renato Locchi de 2 de janeiro de
1942, acervo MAH.

5% Pode-se verificar, por exemplo, carta de Alvaro Pontes a Renato Locchi de 28 de
novembro de 1940, onde indica que atingira facilmente 300 fichas catalograficas ape-
nas baseando-se em material que possui em sua casa e ja em 28 de fevereiro de 1941,
sua carta indica que ja possui mais de 350 fichas prontas. Em 10 de junho de 1942, sua
carta a Locchi dd conta do envio anexado de 1000 fichas. Documentos disponiveis no
acervo do MAH.
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outros dados, sobre as obras motivo de suas pergun-
tas. Provavelmente, nio posso dar esclarecimentos
completos, pois, apezar (sic) de muito procurar, tudo
0 que consegui, enviei; nio sabia que eram necessa-
rios nimero de paginas, numero de figuras. Mas, en-
vie suas ordens que terei muito prazer em attender
(...) mas, a vida é isso mesmo, para fazermos o méxi-
mo, e no para vivermos apenas. Nunca me esqueci
daquellas suas palavras ... trazer “factos™®

Percebe-se, entdo, que parte do trabalho de Locchi era a cobranca
do envio das fichas dos que se comprometiam em colaborar, mas tam-
bém a revisio dos dados enviados e solicitacdo de readequacdo destes aos
padrdes internacionais por ele estabelecidos para a publicacio do indice.
Nio temos as cartas enviadas a Alvaro Pontes, mas suas respostas mos-
tram que as cobrancas eram claras e contundentes, indicando quais os

acertos necessarios.

Porém, a intencio de mobilizacio da comunidade anatdémica para
o levantamento dos dados e tentativa de criacio de um sentimento de
pertenca a esta comunidade e sua producio podem nio ser tio claras aos
colaboradores, que, apesar de estarem construindo o indice conjunta-
mente e saberem que a publicacio seria coletiva, indicam estarem tra-
balhando para Renato Locchi. Esta idéia se incide no trecho supracitado
de correspondéncia de Alvaro Pontes, ao dizer que “Ndo hd condicional;
para o Prof Locchi e para trabalho tal, da Faculdade de S. Paulo”, e em uma
correspondéncia de Elyseu Pagliari a Locchi, de 3 de agosto de 1940, onde
Locchi faz uma notacdo a lapis ao lado da palavra “sew”, no trecho repro-

duzido adiante:

Na verdade eu ja devia ter remetido alguma cousa sobre o seu in-

dice bibliografico nacional de anatomia®'.

6 Carta de Alvaro Pontes a Renato Locchi de 18 de janeiro de 1943, acervo do MAH

¢! Carta de Elyseu Pagliari a Renato Locchi de 3 de agosto de 1940 - Acervo do MAH
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A palavra “sey” aparece no original da carta grifada a lapis e a frente
dela, entre parénteses, na letra de Renato Locchi esta a palavra “nosso”, o
seu esforco em construir um instrumento representativo da comunida-
de anatomica era tomado como de Renato Locchi e da Anatomia de Sao
Paulo e nio como da comunidade anatomica. E possivel compreender
este fato, visto o policiamento que o catedrético paulista enceta nas suces-
sivas cobrancas de envio de dados e ajustes destes dados, mas também, é
possivel compreender esta colocacio como o indice sendo de Locchi dada
a forca motriz para a BAB dele emergir e ser continuamente gerada. Con-
tudo, outro elemento aqui se soma, de forma a consolidar a percepcio do

indice como sendo de Sio Paulo.

Na BAB publicada pela Revista de Medicina em 1948, podemos
contar 420 referéncias de trabalhos publicados no Brasil em lingua portu-
guesa. Destes, 43 sio da citedra paulista, 40°* versando sobre a Anatomia
e suas derivacdes, e 3 rendendo homenagens a Bovero apds sua morte.
Além destes 3 artigos sobre Bovero, mais 6* sdo escritos, por individuos
nio pertencentes a cadeira, em homenagem a Bovero por ocasido do fa-

lecimento.

Este instrumento ndo apenas organiza o conhecimento produzido
em nosso solo, nem mesmo se presta somente a iniciar a construcio da
coletividade anatomica dando aos individuos que a professam a sensacio
de pertenca ja que da visibilidade aos ntcleos de producio académica e,
portanto, grupos de individuos que trabalham em prol da Anatomia. Este

¢ Destes 40 textos registrados, 11 sdo de autoria de Alfonso Bovero; de Renato Locchi
e Odorico Machado de Sousa 9 de cada; de Max de Barros Erhart e de Olavo Marcon-
des Calasans, 2 de cada; de Luciano Gualberto, Sérgio Meira Filho; Benedito Monte-
negro, Moreira da Rocha, Amadeu Caparelli, Adolfo Correa Dias, Liberato Di Dio,
Gerson Novah, Eugénio Mauro e Joao Baptista Parolari, 1 cada.

® Dois artigos de Renato Locchi e um de Odorico Machado de Sousa.

¢ Dois artigos de Ernesto de Souza Campos; de Antonio Carini, Alvaro Pontes, Paulo
Sawaya, e Vannucci Dino, 1 de cada.
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instrumento extrapola e demonstra a expressividade da Anatomia paulis-
ta que, no periodo de cerca de 130 anos de averiguacio, contribuiu com
um décimo das pesquisas catalogadas por este instrumento, lembrando
que excetuam-se as pesquisas que véem a tona em periddicos internacio-
nais. Isto, e as homenagens a Bovero, sugerem a importancia da cadeira
de Anatomia da FMUSP e nos levam a assinalar para o real dimensiona-
mento da comunidade anatomica, em uma Sociedade, emergir e sobre-
viver a partir das iniciativas e preceitos de Renato Locchi, seu paulista

representante.

44.2. A INSTITUCIONALIZACAO DA COMUNIDADE DISCIPLINAR: A SO-
CIEDADE BRASILEIRA DE ANATOMIA

As publicacdes da citedra paulista sdo intensas, tanto nacionais
quanto internacionais. Os volumes do compéndio das “Publicacdes da ca-
deira de Anatomia” que retinem os textos produzidos apenas no ambito do
laboratério de Anatomia da FMUSP, compendiados em volumes, redu-
zem seu intervalo. Durante a citedra de Alfonso Bovero, foram publica-
dos 5 volumes em mais de 20 anos, j4 com Renato Locchi sdo 10 volumes,
mostrando que o trabalho iniciado foi proficuamente continuado. A Bi-
bliografia Anatomica Brasileira (BAB) é publicada em 1948 e dimensiona
esta producio, no ambito nacional, mas também indica que ha publica-
¢Oes nacionais em circulacio, ou seja, ha profissionais pensando e fazendo

Anatomia em nosso solo.

Em meios as correspondéncias e organizacdes para a publicacio
da BAB, em 13 de julho de 1942 no Rio de Janeiro, é fundado o Colégio
Anatomico Brasileiro (CAB) cujo Estatuto traz uma particularidade sobre
os seus membros, estes deveriam ser médicos por tempo nio inferior a 5
anos e residir no Rio de Janeiro ou em local que permita a participacio

nas secOes da entidade, dando um cariter bastante regional a entidade
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representativa que se nomeia brasileira, além de ampliar o leque de re-
presentacio para disciplinas distintas, ao englobar as Anatomias normal,
patolégica e comparada, que discutem temadticas muito especificas. Isto
nao seria um problema, pois uma comunidade disciplinar nio se constitui

como

um grupo homogéneo cujos membros comungam
dos mesmos valores e defini¢des de papéis, interes-
ses e identidades. A comunidade disciplinar deve ser
vista, sim, como um “movimento social” incluindo
uma gama varidvel de “missdes” ou “tradicoes” distin-
tas representadas por individuos, grupos, segmentos,
faccdes. (GOODSON, 1997, p. 44).

Contudo, Renato Locchi acredita que a associacio dos anatomistas
brasileiros possa contemplar a diversidade de campos de atuacio, porém,

nao nos moldes que o Colégio propde.

Vinelli Baptista, vice-presidente do CAB, comunica e convida
Locchi, por sua eminéncia anatomica reconhecida, a ser o representante
da entidade em Sao Paulo®, buscando legitimidade da recém fundada as-
sociacio que, por trazer em seu regulamento, um cariter regional, nio se
firmaria nacionalmente sem a necessaria corroboracio de nomes expres-
sivos, como o de Renato Locchi. O catedratico paulista responde, através
de carta de 12 de outubro de 1942 a Vinelli Batista:

Recebi sua carta acompanhada de um exemplar dos
Estatutos do “Colégio Anatomico Brasileiro”. Pela
leitura desses Estatutos e dos Editais depreendo que
o Colégio apresenta carater um tanto regional e uma
regulamentacio que em muitos pontos nio concorda
com minha maneira de ver e foge ao que conheco, e
julgo bom, sobre Sociedades de Anatomia.

Permito-me dizer, como opinido pessoal e para ex.,
que nio me parece o mais acertado considerar numa

% Carta de Vinelli Baptista a Renato Locchi de 7 de outubro de 1942, acervo do MAH
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Sociedade de Anatomia tantos tipos de membros
e incluir a Anatomia patolégica. A meu ver, com o
maximo respeito aos patologistas, a anatomia normal
em seus multiplos distritos - reunindo-se previamen-
te todos os Professores, Docentes e Assistentes de to-
das as Faculdades e Escolas Médicas e os morfélogos
de Institutos cientificos do Brasil como ntcleo inicial
natural — basta-se a si propria para uma Sociedade de
Anatomia Brasileira, com certeza de pleno sucesso.
Alids, o mesmo processo inicial seria seguido em rela-
¢do aos anatomo-patologistas, no caso de prevalecer
amodalidade de Sociedade de Anatomia normal e pa-
tolégica como é o Colégio. Depois, outros membros
seriam admitidos, sem qualquer separa¢io em grupos
especiais, desde que apresentassem credenciais den-
tro da Morfologia normal estitica, dindmica ou expe-
rimental. Mas, estes e outros comentérios de ordem
geral ndo podem interessar ao Colégio.

J4 hd muito tenho externado aqui meu modo de pen-
sar sobre eventual fundagio e organizacio de uma So-
ciedade Anatomica no Brasil, tanto a colegas quanto a
Professores estrangeiros de passagem; e assim quan-
do mais ndo seja para ser coerente comigo mesmo,
niao me sentirei a vontade aceitando a indicacio, da
qual, em vista disso e respeitosamente, declino.

Espero poder falar a respeito, talvez, a0 nosso amigo
Dr. Pontes, na sua volta da Argentina, conforme alids
ja escrevi a ele, hd tempos, em carta particular, cunho
que empresto também a esta®.

Podemos ver que Locchi ndo concorda com a forma como a en-

tidade se organiza e sai em defesa do espaco que julga legitimo de repre-

sentacdo da Anatomia normal, ‘estdtica, dindmica ou experimental”, ou seja,

a associacio que tem externado em conversas possivelmente informais

% Carta de Renato Locchi a Vinelli Baptista de 12 de outubro de 1942 (os trechos as-
sinalados referem-se a corre¢des posteriores manuscritas por Renato Locchi) - acervo
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com seus pares, nacionais e internacionais, nio se acha expressa no Colé-
gio, pois, além do cardter regional, nio se presta a representar a Anatomia
que pratica e acredita, ou seja, ao aglomerar as varias Anatomias sob uma
unica bandeira, o Colégio perde a possibilidade de se ver legitimado por

Renato Locchi que ndo aceita participar da empreitada.

No ano seguinte, Renato Locchi tem seu nome apresentado como
membro honorario do Colégio e em um ansioso aviso, Alvaro Pontes lhe

envia uma breve carta:

Tem esta o fim expresso, qual a de lhe comunicar que
o Sr. Presidente do “Collégio Anatomico Brasileiro”,
Prof. Dr. Oswino Penna, assim como o Sr. Vice-Pre-
sidente Dr. B. Vinelli Baptista, estdo para apresentar
o nome do prof. Dr. Renato Locchi como membro
honorério do mesmo Collegio.

E com prazer que relato o que hontem ouvi de Vinelli
Baptista, que o prof. Afranio Peixoto offereceu a Vi-
nelli, trabalho de Pires de Lima, do Porto, Portugal,
sobre a Historia da Anatomia no Brasil, referindo-se
apenas a 4 grandes Anatomistas brasileiros: Benja-
min Baptista, Bovero, Locchi, Vinelli.””

Ao mesmo tempo que informa a inten¢io da honraria, antecipan-
do aindica¢do que ainda é uma intencdo e ndo foi oficializada, Pontes ape-
la a vaidade de Locchi ao dizer-lhe que, internacionalmente, é reconheci-
do como um dos 4 grandes anatomistas, e a resposta de Renato Locchi é
criticamente contundente:

Quanto ao caso de membro honoririo, se alguém
recebe o titulo em apreco, naturalmente seria um
gesto deselegante a nio aceitacio, dada a natureza
honorifica do mesmo. Mas, a insisténcia em saber de
antemio si desejo aceitar e colaborar, nio s6 muda o

67 Carta de Alvaro Pontes a Renato Locchi de 27 de julho de 1943 - Acervo do MAH
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carater do titulo, na sua interpretacio, como impli-
ca mudanga, e por vaidade, de opinido pessoal (o que
ndo se deu) expressa em carta ao prof. V. Baptista, de
12-X-942, que peco releia para seu governo. Como
disse entdo, sendo de parecer diferente em muitos
pontos, conforme tantas vezes e antes da fundacio do
Colégio, aqui me externei a Colegas de Cadeiras afins
sobre assunto, ndo me sentirei a vontade aceitando
convite — que agora o é — para membro honoririo.
Este titulo, realmente excepcional, deveria ser reser-
vado a estrangeiros, cientistas de reconhecido valor e
justificado renome. Mas, bem sei que hd Sociedades
de feicdes variadas, e os fundadores marcam suas di-
retrizes. Espero e estou certo de que o Dr. Pontes e o
Prof. V. Baptista bem compreendem meu ponto de
vista, respeitando eu, é claro, a opinifo alheia con-
corde ou diferente.

Consta que estd aberto o concurso para catedritico de
Anatomia em Porto Alegre. Ha alguma coisa de certo
sobre reforma de ensino?

Aceite o obrigado e abraco muito amigo®

Pontes insiste em saber antecipadamente se Renato Locchi aceita-

rd a honraria, entretanto, ele ndo cede ao apelo a vaidade e reafirma sua

posicio contréria ao Colégio, mesmo sendo indicado para uma posicio

que o préprio acredita deveria ser destinada aos grandes, caso em que

ele se encaixaria, segundo a prépria carta de Pontes. Se olharmos mais

apuradamente para estes quatro grandes nomes, um deles italiano, ainda

que Bovero tenha franca producio em Sio Paulo; Vinelli Baptista é vice-

-presidente do Colégio, e Benjamin Baptista seu pai; assim, Pontes apela

para o reconhecimento que Locchi obtém, iguala-o a Bovero e arquiteta

de forma a deixar Locchi sem motivos para recusa, ao que Locchi respon-

68 Carta de Renato Locchi a Alvaro Pontes de 17 de agosto de 1943, trecho em italico
representa corre¢ao manuscrita - Acervo do MAH.
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de com refinado senso critico, ao se mostrar indignado pelo apelo a sua
vaidade, e dizendo que responde agora pois neste momento foi convidado
oficialmente, criticando, novamente, a maneira como o Colégio se apre-
senta. Ao final da carta resposta, Locchi encerra o assunto, dizendo que
respeita a opinido divergente da dele e espera ser respeitado, mudando de

assunto, pois lhe interessam noticias de outras pragas.

A fala de Locchi encerra a possibilidade de sua participacio no
Colégio Anatomico Brasileiro, do qual ndo sabemos o futuro, mas nio a
intencio do catedritico em ver suas aspiracdes de uma Sociedade repre-
sentativa da Anatomia no Brasil.

Goodson (2001), ao falar do surgimento das associacdes represen-
tativas da Psiquiatria, considera que estas organiza¢oes tinham a intencéo
de unifica¢do dos diversos subgrupos profissionais, que, mesmo distin-
tos e esparsos, ao se unirem poderiam perseguir com mais propriedade
os interesses comuns, levando a melhorias no status social e curricular,
tanto do conhecimento especifico quanto dos profissionais. Acrescenta
ainda que, de modo geral, a criacio dos campos especializados discipli-
nares, a exemplo da psiquiatria, leva os professores a sentirem-se cada
vez mais parte de uma comunidade, o que conduz a um crescimento das
associacoes especializadas cuja identificacdo dos professores a elas leva ao
estabelecimento de territérios circunscritos que sensibilizam e afastam os
professores de outras especialidades, restringindo o livre transito entre as

areas delimitadas pelas associacdes.

Neste sentido, o Colégio Anatdmico, ao abarcar campos de conhe-
cimento dispares e bastante circunscritos, com tradicdes postas, como a
Anatomia Patolégica, ndo consegue agasalhar sob seu nome os grupos
disciplinares distintos, pois nao traz propostas convergentes nas quais a
diversidade se veja retratada. E mais, nio consegue sensibilizar e abarcar a
catedra de maior expressividade nacional e internacional, segundo a visio

dos préprios membros do Colégio.
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Contudo, Renato Locchi ja expressava sua intencio de congregar
os grupos distintos e dispersos pelo Brasil, mas que tivessem certa simila-
ridade de tradi¢des, sinalizando suas intencdes a0 mostrar a estes grupos
que havia algo em comum que os juntaria através da Bibliografia Anato-
mica Brasileira, porém, faltava ainda uma associacio oficial que delimitas-

se 0 espaco que nio deveria ser invadido por outras dreas de expertisse.

Entre os dias 28 e 31 de julho de 1952, a cadeira de Anatomia da
FMUSP sede espaco para a 1° Reunifo Brasileira de Anatomia, contan-
do com representantes de diversas faculdades de Medicina, Odontologia,
Medicina Veterindria, Enfermagem, Belas Artes, entre outros, ocasiio

em que ¢é fundada a Sociedade Brasileira de Anatomia.

Esta 1° Reunio visava iniciar o processo de integracio da comu-
nidade de “cultores brasileiros de Anatomia, Histologia, Embriologia,
Antropologia fisica e Ciéncias afins, rompendo o relativo isolamento”
que estes campos se mantinham iniciando um processo de “intercambio
efetivo e afetivo entre as Citedras congéneres dos varios centros do Bra-
sil” (LOCCHI, 1953, 12 reunigo, p. 2). Baseando-se nos professores, assis-
tentes, auxiliares de ensino que produziam e ensinavam anatomia, a 12
Reunido trazia para a discussido uma série de temas considerados de suma

importincia para a manutencio e propagacio da anatomia:

A nomenclatura anatémica, o ensino e a pesquisa em
Anatomia e Histologia, a permuta tempordria de As-
sistentes entre as varias Faculdades do Brasil, estigio
de docentes em Comissao, o livro didatico nacional
(LOCCHLI, 1953, p. 2)

Para que as discussdes nio se perdessem e pudessem ser continua-
das, os profissionais reunidos nesta Reuniio decidiram pela fundacio da
Sociedade Brasileira de Anatomia, que seria espaco para a continuidade,
aprofundamento e emergéncia de novas discussdes, sempre voltadas para
as melhorias das condi¢des de ensino, pesquisa, e aprimoramento da 4rea.
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A proposta era que a Sociedade se reunisse anualmente em locais distin-
tos, em um revezamento de sedes para os encontros, de forma a aproxi-
mar cada vez mais a comunidade e criando um sentimento de pertenca
dos associados ao corpo de representantes nacionais da Anatomia, além

disso, havia a

(...) profunda convicgio de que a Sociedade Brasileira
de Anatomia serd elemento de miximo valor para a
elevacio de nosso nivel cultural em Anatomia, unin-
do-nos na mesma comunhio de ideais e assim corres-
pondendo, ao menos parcialmente, & confianca que
possam em nds haver depositado os jovens estudio-
sos que nos observam e de nds esperam exemplo que
fatalmente corrigirao nossas falhas e consolidario e
ampliardo nossos eventuais feitos. (LOCCHI, 1953,
p. 4-5)

A 12 Reunido é organizada por uma comissio de professores que
tem como presidente Frées da Fonseca, que realizara uma tentativa ma-
lograda de organiza¢io de uma Sociedade de Anatomia no Rio de Janeiro
25 anos antes, e vice-presidente Renato Locchi. Durante a sessdo de aber-
tura da Reunifo, elege-se o secretdrio, Liberato Di Dio e o tesoureiro,
Orlando Jorge Aidar, ambos assistentes de Renato Locchi. No dltimo dia
da Reunido, em 31 de julho, em pleniria secretariada por Di Dio, Renato

Locchi apresenta a proposta de criacio da Sociedade Brasileira de Anato-

69 »70

mia® “congregando todos os cultores de morfologia normal do Brasil
juntamente com um ante-projeto de estatuto para a entidade representa-
tiva. A fundacio é aprovada e o projeto é votado, artigo por artigo, resul-

tando no primeiro estatuto da Sociedade, dentre os artigos, ressaltamos:

A Sociedade Brasileira de Anatomia (SBA) é existente e ativa até hoje, mantendo sua
sede na USP. Contudo, com a saida da anatomia da Faculdade de Medicina e ida para o
Instituto de Ciéncias Biomédicas, por conta da Reforma Universitiria de 1968, a SBA
migrou para o ICB na Cidade universitaria.

70 SOCIEDADE BRASILEIRA DE ANATOMIA. Ata de fundacio da Sociedade Brasi-
leira de Anatomia em 31 de julho de 1952.
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Art. 1 — Fundada em Sio Paulo, aos 31 de julho de
1952, a Sociedade Brasileira de Anatomia tem por fina-
lidade o progresso do Estudo de Anatomia, Histologia,
Embriologia, Antropologia fisica e Ciéncias afins.

Art. 2 — A Sociedade terd sede permanente no Depar-
tamento de Anatomia (descritiva e topografica) da
Faculdade de Medicina da Universidade de Sao Paulo

Art. 4 - A admissdo de novos membros serd conce-
dida mediante proposta justificada de dois membros
titulares, aprovacio pela Comissio Consultiva e rati-
ficacio em sessdo plendria.

Com a aprovacio da plendria, Renato Locchi tem a legitimidade
da organizacdo dos cultores da anatomia dentro de moldes que considera
adequado. Além disso, mantém sob seu controle a prépria Sociedade, ja
que se estabelece como sede permanente seu préprio Departamento, situ-
acdo em que, mesmo sem representante algum de sua citedra na diretoria
da Entidade, a proximidade e cessdo do espaco lhe davam condictes de
averiguacio, e até influéncia, dos trabalhos.

Porém, a convalidacio de seus ideais é a aclamacao em Assembléia
de seu nome para presidir a Sociedade, e como primeiro presidente, pode
escolher sua diretoria, e apenas 2 dos 6 cargos da diretoria sdo destinados
a pessoas de fora da sua citedra. A primeira Diretoria representa cada
um dos grupos disciplinares que formam a citedra na FMUSP: Odorico
Machado de Sousa como secretério geral, é o responsavel pela Anatomia
Topogrifica; Liberato Di Dio como 1° secretdrio, seu discipulo na Ana-
tomia Sistémico-descritiva; e Eros Abrantes Erhart como 1° tesoureiro, o

responsavel pela Neuroanatomia.

As criticas encetadas por Renato Locchi na organizacio do Colégio
Anatomico Brasileiro acabam por se verem representadas também nesta
primeira Diretoria. A Sociedade se configura como uma organizacio de
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paulistas que ditam as tendéncias da Anatomia no Brasil. Possivelmente, a
antecipacio dos cariocas aos paulistas na criacdo de uma Sociedade repre-
sentativa tenha causado desconforto a Renato Locchi que acredita na sua
construcio como mais representativa da comunidade, pois embasada em
elementos significativos, incluindo-se um mito anatémico, o professor
Bovero. A disputa por espaco e pelas glérias diante da comunidade disci-
plinar aparentemente se resolve conforme a vontade da retdrica locchia-

na, que mina as iniciativas que nao lhe contemplam a funcio de criador.

Goodson (1997) indica que as comunidades disciplinares e seus
grupos formadores tém graus de importincia varidvel ao longo do tempo
de sua existéncia, sendo freqiientes as oscilacdes de poder entre os gru-
pos componentes. Entretanto, as comunidades tendem a se desenvolver
e intensificar seus trabalhos “nos periodos em que se intensifica o conflito
sobre curriculo, recursos, recrutamento, formacio” (GOODSON, 1997,
p. 44). As décadas de 1940-1950 apresentam-se com mudangas sensiveis

no campo da formacio e atuacio médica.

O crescente processo de especializacio médica pressiona os cur-
riculos para contemplar tal aprimoramento, de forma tal que se divide a
formacio médica em clinicos e cirurgides, e as cadeiras comecam a se con-
figurar como espacos de legitimacdo das especialidades, criando-se cam-
pos de disputa entre catedraticos, alunos, e dreas de trabalho. A proposta
do médico clinico de consultério se vé ameacada pelas politicas getulistas
de promocio de uma sauide ptblica, e o campo de trabalho que antes era
quase herdado deve ser conquistado. Neste interim, a cria¢do da Socieda-
de Brasileira de Anatomia visa conquistar os grupos dispersos de cultores
da anatomia e erigi-los sob os auspicios ideolégicos da comunidade e trata
de estabelecer retdricas legitimadoras da comunidade que se aproxima-
riam de “um manifesto ou slogan politico, porque o fundamento légico

de uma versdo especifica da disciplina é, neste sentido, uma conveniéncia
politica” (GOODSON, 1997, p. 51).
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Ao propor que a Sociedade dé conta de discutir e defender o pro-
gresso do estudo, a comunidade que se forma se vé exigida a olhar adiante
e nio se deixar estagnar, mantendo a continua busca por atualizacio e
andlise das novas exigéncias das clinicas. Renato Locchi é um catedratico
de respostas as solicitagdes que o campo médico faz a sua drea de exper-
tisse, e imprime na Sociedade que ora nasce esta marca de vanguarda,
refletindo na comunidade as trés vertentes da inovacio ji incorporadas

a sua cadeira.

Como forma de circunscrever a comunidade, a selecio dos mem-
bros integrantes deve ser explicita e focada nos objetivos do congraca-
mento dos verdadeiros defensores desta, devendo o interessado, segundo
o Estatuto, provar que é um digno cultor das ciéncias representadas pela
Sociedade ao ser apresentado por outros membros ji legitimos da Socie-
dade. A comunidade que se representa através da Sociedade Brasileira de
Anatomia é seletiva, e camufla uma pretensa acessibilidade sob a agremia-
¢do de diversos campos de pesquisa, campos estes que sdo, na verdade,
retomados pela Sociedade, pois no processo de formacio dos curriculos
e dos campos de pesquisa e estudos no inicio do século XX, os conteudos
da Histologia e da Embriologia se desgarraram da Anatomia e constitui-

ram-se como campos independentes.

Em 1954, retine-se, pela primeira vez, a Sociedade Brasileira de

Anatomia, entre os dias 5 e 8 de julho, em Curitiba:

Procurando enriquecer a ciéncia a que nos dedicamos
com novos dados que a pesquisa fornece, procurando
a significacio anatdémica, numa apreciacio filoséfica
da razio de ser de determinada disposicio sistemati-
ca, tentando resolver problemas atinentes ao ensino,
este Conclave tem também a virtude de nos reunir
numa grande familia, onde os lacos fraternais e amis-
tosos se reforcam e concorrem para um melhor en-
tendimento e cooperagdo. O espirito de coesio e so-
lidariedade devera caracterizar a nossa conduta a fim
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de que possamos levar a bom termo essa dignificante
tarefa (MOREIRA, 1954, p. 121-2)

Nesta fala de abertura fica patente a intencio da Sociedade de

amalgamar sob seu nome os representantes das vérias instituicdes, for-

mando um unico corpo de representantes, criando a sensac¢io de pertenca

ao grupo e fortalecendo o campo de estudos. Ao longo das discussoes que

se seguem nos dias do encontro, Renato Locchi propde uma nova faceta

a Sociedade:

E do conhecimento de todos essa incompreensio
quanto a relacio intima que deve ter a pesquisa com o
ensino. E justamente o que nio se compreende é que
esse divércio entre o ensino e a pesquisa persista nas
matérias das cadeiras chamadas de basicas. A realida-
de é essa, de multiplicidade de escolas em que nio ha
o minimo necessério e indispensavel para um curso
regular (...) ficando dentre da Anatomia e Histologia,
procurar mostrar a situacio atual de muitas citedras
das Faculdades novas, com clareza, sem ferir, no en-
tanto, susceptibilidades pessoais, mas de modo a que seja
reconhecida a veracidade dos argumentos até pelos que
estdo 2 frente dessas citedras, no sentido de exigir-se
um minimo para o ensino da Anatomia e Histologia, e,
também, submeter-se a um prévio exame do curriculo
a todos os que fossem indicados como professores de
Anatomia e Histologia nessas Faculdades (...)

Julgo que a Sociedade podia fazer sentir seu modo
de pensar, nio s6 na questdo das instala¢des, como
também, na indicacdo de um professor de uma cadei-
ra, numa escola que venha a se fundar. E, além disso,
instar para que as escolas estabelecessem intercimbio
com os centros mais adiantados. Creio que se pode-
ria, sendo corrigir tudo o que ja foi feito, pelo menos
evitar que se incida em novos erros.

(LOCCHI apud LOBO, 1954, p. 142)
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A defesa do territério, do espaco considerado licito de ocupacio
pelos qualificados é uma grande bandeira da Sociedade. A acio interven-
cionista, seja através de critérios de instalacio de novas cadeiras, seja na
indicacio de professores, uniformiza a comunidade e indica a seus mem-
bros que a defesa de seus espagos estard garantida.

No que tange & missdo de uma comunidade disciplinar “de promo-
ver a disciplina conquistando os grupos legitimos com vista a obtencao de
apoio ideoldgico e de recursos” (GOODSON, 1997, p. 51), a fala de Re-
nato Locchi coroa a criacio da Sociedade. Um verdadeiro manifesto pela
defesa dos espagos curricular e profissional é o que faz Locchi, reforcando
aimportancia da Sociedade como entidade representativa da comunidade

de cultores das ciéncias anatoémicas.

4.5. O “GIGANTE EM CAPACIDADE”

Ao compreendermos que uma disciplina depende de seus cultores
para manter sua posicao e status curricular, legitimacio talvez seja a pala-

vra sintese do percurso de Renato Locchi a frente da citedra de Anatomia
da FMUSP.

Renato Locchi, ao iniciar seu percurso como catedritico, ja se
mostra como um defensor do espaco que julga adequado para a Ana-
tomia ocupar no cendrio anatdmico nacional e nao apenas na FMUSP.
Suas acbes impregnam o campo anatdémico da paulistanidade’ locchiana,
confirmando a todos os centros o que ja se delineava com Bovero: uma

producio cientifica forte, enraizada nos preceitos do rigor do método e

7t Utilizamos aqui o termo em alusio ao sentimento de paulistanidade ufanado na
revolucdo de 1932 e que permeia a construcdo da sociedade paulista desde o século
XIX, pautando-se em uma pretensa superioridade moral diante do restante do Pais,
colocando o paulista como produtivo e gerador de riquezas, a “locomotiva da nacao”
(SANTOS; MOTA, 2010).
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um ensino contundente, de disciplinarizacio dos sujeitos-estudante, de

forma a impregnar a disciplina nestes e criar permanéncias.

O “gigante em capacidade”, reverenciado pelo presidente do Centro
Académico, redimensiona o fazer-pensar anatdmico e di novas contor-
nos a “Escola de Bovero”. Ao ampliar o tempo de exposicdo dos estudan-
tes 2 Anatomia e distinguir, claramente, a pesquisa do ensino, por ele
chamada Anatomia escolar, ndo cria uma anomalia incongruente, mas
sim, reforca a ambas, pois marca a imprescindibilidade da pesquisa para
que o ensino exista, assinalando a hierarquia necessaria, onde a pesquisa
alimenta o ensino, mas também ser4 alimentada por ele, pois o primeiro

contato dos futuros pesquisadores em Anatomia é via Anatomia escolar.

Para manter a grandiosidade, reforca e expande o grupo disciplinar
sob sua orientacio imediata e dimensiona este grupo, mostrando a todos
que a Anatomia ji se encontra em posicio de se organizar adequadamen-
te, através da Bibliografia Anatomica Brasileira, pontuando a importancia

da citedra da FMUSP na construcio deste campo de estudos e ensinos.

Tendo como base o nome mitificado de Bovero que se configura
como uma nova tradicio da “Casa de Arnaldo”, com os reforcos da Escola
de Bovero, Locchi conquista os espacos e solidifica seu proprio fazer-a-
natdmico, que reserva similaridades com seu antecessor, mas apresenta
uma série de rupturas e superacdes, impondo outra diniamica a disciplina,

embasada na forte retérica locchiana.

Nio causa estranhamento que outras iniciativas de oficializacdo da
comunidade disciplinar nio se tenham mantido até nossos dias, mas a

Sociedade Brasileira de Anatomia sim.
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V. A INSTITUCIONALIZACAO DAS
SUBCULTURAS DISCIPLINARES

A nossa falta de consciéncia pds-moderna da Hist6-
ria ndo nos liberta do passado, antes pelo contrario,
apanha-nos na cilada de um destino inconsciente.
Quando o passado é esquecido, o seu poder sobre o
presente é escondido. Na educacio, em especial, so-
mos vitimados por uma amnésia que faz parecer que

7«

“o que é” é “o que tinha que ser”
Joel Kincheloe, 2001

A compreensio da face disciplinar da cadeira de Anatomia no pe-
riodo de citedra de Renato Locchi deve levar em consideracio aspectos
importantes da nova conformidade do saber e fazer médico da década de
1940.

Desde a década de 1930, a tendéncia de organizacio dos profis-
sionais ao redor de seus campos especializados, seja por temdticas como
ginecologia, ortopedia, neurologia, seja por 4reas de atuacio, como mé-
dicos clinicos e médicos cirurgies, se reforca e impregna as selecoes dos
curriculos. Contudo é também a partir desta década que se inicia o pro-
cesso, mediado pelas politicas getulistas, de substitui¢io do modo de tra-
balho dos médicos. Uma medicina liberal, onde os médicos que detém sua
prépria forca de trabalho baseado no seu saber, mediado pelo trabalho
artesanal dos consultérios privados, comeca a ser substituida por uma
medicina tecnoldgica,

(...) com arranjos de base progressivamente tecnicis-
tas e paulatino empresariamento da assisténcia mé-
dica, o que se consolida ap6s 1960 com o crescente
estabelecimento, no pais, das empresas publicas ou
privadas de assisténcia médica. A medicina pensada
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até entdo como pratica exercida de ‘individuo para in-
dividuo’ comeca a entrar em contradi¢io no contexto
de transicio, ou seja, da configura¢io de novas articu-
lagdes entre o Estado, o sistema politico e a sociedade
civil (MOTA; SCHRAIBER, 2009, p. 350-1).

Este contexto de transformacio de campo e modo de trabalho im-
pacta as expectativas de formacio do futuro profissional, causando a ne-
cessdria reformulacdo curricular no sentido de habilitar este profissional

para esta nova exigéncia.

Na FMUSP, vimos nos capitulos anteriores que as modificacdes
nas seriacdes das disciplinas oferecidas pelas cadeiras e mesmo o nome
dado as cadeiras do ciclo clinico nos indicam esta tendéncia cada vez mais
impregnada, o que leva, inclusive, a uma manifestacio dos estudantes que
se sentem prejudicados com algumas destas modificacdes curriculares,
que reduzem a carga hordaria de algumas disciplinas para introducio e in-

cremento de outras'.

A cadeira de Anatomia ndo se alheia a este processo. Iniciando ja
em 1932 com a incorporacio da Anatomia Topografica, novos olhares
sobre a disciplina e o campo de pesquisa se aproximam da cadeira, fazen-
do com que ela se reorganize e na década de 1940 e, sob o comando de
Renato Locchi, a disciplina comece a oferecer-se sob trés olhares, institu-
cionalizando as subculturas disciplinares.

Subculturas sdo suborganizacées na cultura disciplinar que desen-
volvem elementos constitutivos préprios, como contetudos, finalidades
especificas, métodos distintos e especializados, tradi¢cdes localizadas, e sio

representadas por um grupo de individuos que as defende e empreende

! Ata da Congregacio da FMUSP de 19 de marco de 1945, volume 4, p. 162-165, que
relata uma greve geral de estudantes contrarios 2 medida de semestralizar a disciplina
de clinica médica para tornar anual a disciplina de clinica pediatrica.
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acdes no sentido de ampliar a influéncia de sua subcultura na cultura dis-
ciplinar. As subculturas nio fragmentam a disciplina, pois todas as dispu-
tas ocorrem internamente e o que aparece para as outras comunidades
disciplinares € a face coesa e sélida de uma cultura disciplinar. Todavia,
elas sdo fator interno de mudanca disciplinar e levam a redimensiona-
mentos e readequacdes da disciplina conforme o peso que adquirem no
poder de influenciar os integrantes das outras subculturas e de captar
novos adeptos, ampliando seu espaco de influéncia e sobrepondo-se as

outras subculturas.

O foco da cadeira continua a compreensio da Anatomia do corpo
humano, entretanto, essa compreensao se partird e encontraremos a com-
ponente convencional, historicamente construida ao longo dos séculos que
refinaram seus contetdos, a Anatomia Sistémico-descritiva, sob o vigilante
olhar de Renato Locchi. A seu lado, a Anatomia Topografica ganha espaco
e vez, tedrico e pratico, e é remodelada e planejada por Odorico Machado de
Sousa, contando com um ano curricular para sua discussio. Concomitante,
desde 1942, Orlando Jorge Aidar da inicio aos estudos aprofundados na Neu-
roanatomia, e tem seus esforcos recompensados em 1946 com a instituciona-
lizacao da Secao de Neuroanatomia, subordinada a cadeira de Anatomia, mas
com autonomia de pesquisa, material, pessoal de apoio, assistentes e espaco
curricular dividido com a Sistémico-descritiva.

Se considerarmos que além dos temas que se discuta no espago
da sala de aula, a organizacdo destes temas, a seqiiéncia de discussdo, o
aprofundamento ou ndo, também fazem parte da disciplina (MARTINS,
1988), veremos que a disciplina se refaz a partir do momento que permite
€spaco, voz e acio para as novas abordagens do corpo humano mediadas

pelas subculturas disciplinares.
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5.1. AMALGAMA DE SUBCULTURAS: O OLHAR TRIPARTIDO

Ao analisarmos o periodo de citedra de Renato Locchi, hd uma
variedade de condi¢des que se interpdem para a reorganizacio da citedra,
que refletem diretamente na face disciplinar de sua administraczo.

O espaco-tempo construido por ele - e discutido no capitulo ante-
rior - é bastante propicio para a retomada da importincia curricular que
o campo de estudos e ensino da Anatomia Humana descreve na FMUSP.
Com firme posicio quanto ao ensino, & pesquisa, aos alinhamentos cur-
riculares e espacos de representacio da Anatomia, Renato Locchi estabe-
lece condicdes de trabalho importantes para que a disciplina se modifique
e possa contemplar as novas expectativas da formacio do profissional

médico.

Até entio vinculada ao aprendizado dos érgios e estruturas do
corpo, sob a dtica empirica descritiva, a Anatomia comeca a ganhar con-
tornos de aplicabilidade clinica e cirirgica, mas também incorpora prin-
cipios de pluridisciplinariedade que lhe ddo novo vigor e manutencio do

status curricular.

Renato Locchi tem a compreensio da necessidade de adequacio
as tensdes do novo profissional, como nos indica o documento por ele
enviado ao Conselho Técnico Académico para oficializacio da secdo de

Neuroanatomia:

A real correlacio das vdrias disciplinas representa,
nas ultimas décadas, uma das maiores preocupacdes
dos responsaveis pelo progresso das ciéncias bio-
légicas, ndo sé do ponto de vista diditico como no
que respeita a investigacio. Nesse sentido, os centros
mais evoluidos, e em especial os americanos, ja atin-
giram um grau bastante avancado. Para tanto, tém
ampliado enormemente o conceito das disciplinas,
cujo profundo embricamento deverd conduzir ao
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objetivo final de integracio das parcelas num todo
realmente harmonico.

A Anatomia nio constitui exce¢do no plano geral.
Servindo-se de métodos experimentais e clinicos, e
emprestando cariter dinimico aos seus estudos, tor-
nou-se mais acessivel aos fisiélogos, patélogos e cli-
nicos em geral, ampliando-lhes assim as bases para os
ulteriores progressos nas respectivas especialidades.
Por seu lado, esses especialistas voltaram aos primei-
ros degraus da seriacdo para se familiarizar com os
métodos das disciplinas basicas afins. Os frutos des-
se intercimbio estdo a demonstrar a exceléncia da
orienta¢io’.

O progresso que as ciéncias bioldgicas alcancaram é ponto de par-
tida para que se repense a posi¢io e interrelacio entre as disciplinas cur-
riculares, e inclusive se repense o que sio as disciplinas que compdem
estes curriculos. A Anatomia é vista como uma das que se encontram em
processo de reorganizacio e que tém se dinamizado, na tentativa de con-
templar as novas expectativas de formacio, conquistando, com isso, um

novo papel na formacdo dos médicos, agora especialistas.

Com esta prerrogativa, Renato Locchi propicia a multifacetagem
da disciplina. Agora nio pela forca da lei que imp6s a Anatomia Topogra-
fica a cadeira de Anatomia Descritiva, mas dirigindo uma cadeira de Ana-
tomia Humana com uma nova perspectiva identitdria, que contempla as
discussoes sistémica, topogréfica, e neuroldgica, e deixa espaco para a in-
corporacio de outros campos que por ventura surjam - Como a anatomia
radiolégica que se contempla como coadjuvante na topografica neste mo-
mento. Além disso, redimensiona o olhar disciplinar, que deixa a quase
exclusiva macroscopia para incorporar a microscopia e as manifestacdes

anatomicas das lesdes como parte do contetido de discussio.

2 Oficio de Renato Locchi ao Conselho Técnico-Administrativo da FMUSP, folhas 1,
s/d — acervo do MAH.
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Ao compreendermos que as disciplinas nio sio “entidades mo-
noliticas, mas, antes, amdalgamas flutuantes de subgrupos e de tradi¢oes”
(GOODSON, 2001, p. 101), observaremos que as abordagens sistémi-
co-descritiva, topogréfica e neuroldgica organizam-se como espacos de
discussdo temdtica especificas, com contetdos e representantes que lhe
sdo proprios, mas que ainda se banham nas tradices ja consolidadas da
Anatomia histérica, porém, em inicio de construcio de suas proprias tra-

dicoes e de seus métodos.

No estudo do processo de construcio sécio-histérico de uma dis-
ciplina, pode-se observar a “relacio estreita entre a promocio de certas
“tradicdes” e subculturas e a perseguicdo de status e de recursos” (GOOD-
SON, 2001, p. 175), momento que acreditamos caracterizar a ctedra de

Renato Locchi.

A situacio que se apresenta a Renato Locchi, ao assumir a cite-
dra, é impar. A Anatomia topogrifica estd na cadeira de Anatomia ha
5 anos, sem no entanto ser adequadamente discutida, pois foi relegada
por Bovero apenas a parte pratica das aulas, sem um direcionamento de
estudos e discussdes, sem objetivos claros e métodos para a compleicio da
topografia humana.

Desde a incorporagio por lei’ e o retorno de Odorico Machado de
Sousa, temdticas topograficas tem impregnado as discussdes tedricas da
disciplina sistémico-descritiva*, o que causa pressdo diante de ambos os

grupos disciplinares, identificados com as duas tematicas.

Resolugio importante é abrir mio de aulas didrias no primeiro ano

para a incorporacio desta carga horaria em um terceiro ano de curso e,

* Decreto n° 5351 de 16 de janeiro de 1932. Reorganiza o ensino da Faculdade de Me-
dicina de Sao Paulo

* LIVRO de registro das aulas de Anatomia Descriptiva 12 e 22 partes - Faculdade de
Medicina e Cirurgia de Sdo Paulo, volume 2 (1926 a 1939)
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com isso, privilegiar o grupo da subcultura disciplinar topografica com
este novo ano, inteiro, para a discussio, tedrica e pratica, indo ao encon-
tro do que Goodson (2001, p. 193) indica como funcio que as subculturas
disciplinares cumprem em uma comunidade disciplinar: “Para além de
iniciarem os professores em tradi¢des disciplinares particulares, as sub-
culturas também constituem arenas em que eles podem redefinir e redi-

recionar as tendéncias educacionais”.

Assim, a introducio da Anatomia Topogrifica ji redefine e redi-
reciona o ensino na cadeira, e distingue o grande grupo disciplinar da
Anatomia da FMUSP em dois subgrupos, um sistémico-descritivo, outro
topografico. De chegada, o topogréfico é submetido ao antigo, mas aos
poucos vai ganhando espaco e consolida-se como um grupo efetivo, pro-

lifero e que assumird a citedra na préxima sucessio’.

Caminho distinto descreverd a Neuroanatomia, pois esta ndo
terd que disputar espaco, e sim lhe serd cedido espaco pois ela re-
presenta uma expansio de influéncia. Tanto a topografica quanto a
Neuroanatomia - na forma de sistema nervoso - foram de responsa-
bilidade de Renato Locchi em algum momento anterior 4 obtencio
de espaco real para se mostrarem. Contudo, a Neuroanatomia é legi-
timada em sua origem por Renato Locchi, pois é ele quem intermedia
a bolsa de estudos para Orlando Jorge Aidar estudar a neurologia nos
Estados Unidos, e ao seu retorno, em comum acordo, Aidar dedica-se
apenas a Neuroanatomia, 4 construcio de material didatico, organiza-
¢do de contetudos, chegando mesmo a traduzir um dos tratados mais

utilizados no mundo para facilitar o estudo dos alunos.

® A saida de Renato Locchi da citedra através de aposentadoria dé espaco para Odo-
rico Machado de Sousa que assume, apds concurso, a citedra. Ata da Congregacio da
FMUSP de 23 de marco de 1956, volume 5, p. 251-254 — reconhece a legitimidade do
concurso de sucessao de Renato Locchi e dd a posse como novo catedratico a Odorico
Machado de Sousa.
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A Neuroanatomia abarca adeptos de sua emergente tradi¢do, caso
de Eros Abrantes Erhart, que é monitor e assistente especifico da secdo de
Neuroanatomia, demonstrando que

(...) existe uma diversidade de “tradicdes” dentro das
subculturas disciplinares. Estas tradi¢des iniciam o
professor em visdes amplamente diferentes sobre as
hierarquias do conhecimento e sobre os contetdos, o
papel dos docentes e as orienta¢des pedagogicas glo-
bais (GOODSON, 2001, p. 174)

Assim, neste momento, salientamos a importancia que as subcul-
turas disciplinares tém na reconfigura¢io da cadeira e da disciplina, que

agora se apresentard em uma multifaceta triplice, pois as disciplinas

(...) constituem grupos de pessoas com interesses e
intencdes diferentes. Estes subgrupos sio unidos por
certos fatores comuns, em particular pelos interesses
materiais de cada professor, que estdo estreitamente
associados ao status da disciplina, em termos de seu co-
nhecimento examinavel (GOODSON, 2001, p. 189)

Dois aspectos devem ser considerados para que a disciplina se mul-
tifacete. A emergéncia de novas hegemonias definidoras do “conhecimento
culturalmente vélido” (GOODSON, 2001, p. 101) que reestruture as praticas
profissionais contrapondo-se a resisténcia dos grupos ja instalados e conso-
lidados. Neste embate, é necessirio o devido gerenciamento para que nio se
causem cisdes drésticas de tal forma que impossibilitem a continuidade da dis-
ciplina, para que nio se perca a credibilidade da disciplina que se reconfigura,

pois “o que importa nio é a producio de bens e sim as retdricas legitimadoras’
(GOODSON, 2001, p. 101), o segundo aspecto.

Neste sentido, a acio e posicio de Renato Locchi sdo imprescin-
diveis. A Anatomia Topogrifica estd fazendo pressio sobre a Anatomia
sistémico-descritiva e lhe cobra o espaco que Bovero catedritico lhe to-

lheu; a Neuroanatomia é uma tendéncia mundial; e ambas sdo uma possi-
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bilidade de modificar a disciplina e realinha-la a exigéncia curricular que

sempre se fez a Anatomia: formar profissionais competentes.

A posicao maxima do sistema de citedras, que torna o catedratico a
voz oficial da cadeira, torna a retdrica de Locchi essencial na legitimacio dos
dois grupos que emergem, e da manutencio do grupo convencional. E a acio
direta e incisiva do novo catedritico, que delineamos no capitulo anterior,
que acredita na necessidade de adequacio de seu campo de estudos e ensino
as novas expectativas profissionais - tanto de formacio profissional quanto
dos profissionais sob seu gerenciamento -, que cria espago para a €xecucio
dos conhecimentos especificos, objetivando a presenca destas discussdes no
curriculo médico, facilitando a formacio de profissionais especializados e des-
tinados a cada 4rea, permitindo que as tradi¢des se formem e captem novos
profissionais, ndo consentindo que a Anatomia esmorega diante do processo
especializador do profissional médico, pois mostra que ela continua impres-

cindivel e ainda é parte da racionalidade profissional.

5.2. PERMANENCIAS E RUPTURAS NA DISCIPLINA DE ANATO-
MIA HUMANA

Locchi reorganiza a disciplina, mas nio abre mio da hegemonia
dominante da subcultura que ele representa. Hi espaco real para a discus-
sdo topografica e neuroldgica, mas a sistémico-descritiva ainda é sobera-

na, ocupa a maior parte do tempo curricular e dita algumas regras.

A precedéncia das aulas praticas sobre as tedricas e a preméncia das
dissecacdes no processo de ensino, ainda que sob novos vieses, nos indi-
cam a prioridade da sistémico-descritiva sobre a topografica e a neuro-
légica. Talvez o mais contundente dos argumentos para esta priorizacio
seja o volume de conteudo de cada frente de ensino. Na Neuroanatomia,
uma especialidade que contempla um tnico sistema; na topografica, é um
novo olhar para os contetidos da sistémica, que os usa como base para

avancos clinicos.
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Contudo, curriculos sdo territdrios de contestacio e disputas (SIL-
VA, 1995) e ndo podemos prescindir da avaliacdo sob esta Gtica, 0 que nos
leva a crer que Renato Locchi de fato contempla as subculturas que pres-
sionam sua disciplina, respondendo a anseios de sua comunidade bem
como de formacio profissional, porém, a defesa de seu préprio territério,

de sua subcultura, é elementar para a nova face disciplinar.

A passagem da disciplina para trés anos divide os conteddos, per-
mitindo que os nichos subculturais se formem e se expressem, o que nio
se perde com o retorno da disciplina para dois anos, pois, neste momento,
os grupos subculturais ja estio organizados e podem manter seus espagos.

Os programas apresentam-se como uma disciplina tnica, ndo ha
distincio entre subculturas, indicando-se como parte descritiva e parte
topogrifica, com a Neuroanatomia apresentada como um dos sistemas
da parte descritiva, mas com grande detalhamento, o que reforca a idéia
de aos olhos do expectador externo a disciplina se apresentar como tnica

e sdlida, ainda que formada por muitos grupos e expectativas distintas.

Nio obstante os programas nio indiquem distingdes, para efeitos
de facilitacio do acompanhamento da discussio dos dados, dividimos a
apresentacdo nas trés frentes da disciplina, sem perder, contudo, a dimen-
sdo da totalidade disciplinar.

52.1. A HISTORIA REFLETIDA NA ANATOMIA SISTEMICO-DESCRITIVA

A Anatomia Sistémico-descritiva® é a componente mais classica,
pois é aonde se discutem as estruturas e érgiaos do corpo humano or-

ganizado em aglomerados funcionais de érgios e estruturas, dando-lhe

¢ A Anatomia Sistémico-descritiva é habitualmente nomeada e referida apenas como
Anatomia, porém, para fins de facilitar o acompanhamento, manteremos a qualifica-
cdo Sistémico-descritiva para esta componente convencional.
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contornos e formas para que o estudante se aproprie deste conhecimento,
que, pelo préprio nome, descreve o corpo humano. E a mais convencio-
nal, que tem seus contetidos em processo de construcio mediado pelas
possibilidades dissecatdrias, e estard sob a responsabilidade de Renato
Locchi.

Os programas de curso’ nos mostram que a divisdo entre aulas te6-
ricas e aulas préticas se mantém, contudo, hd uma distin¢o na nomencla-
tura utilizada para a descri¢io, indicando que a matéria selecionada serd
desenvolvida em “aulas tedrico-préticas e em aulas préticas e demonstra-
¢Oes em turmas ou em conjunto, como também com dissecacdes™, assim,
a precedéncia da aula prética é extremada com Renato Locchi, que trans-
forma as aulas tedricas em tedrico-praticas e se utiliza de demonstracdes e

de dissecacdes. Contudo, ha algumas ressalvas:

O curso tedrico estd muito reduzido, limitando-se a
aulas de questdes gerais e nio descri¢io de 6rgios e
suas relacdes, estudadas pelos alunos nas salas de tra-
balhos praticos, sob orienta¢io dos Assistentes. Além
disso, os estudantes dissecam um certo nimero de pecas
dos vérios sistemas organicos, preparagdes que s3o rece-
bidas pelos Assistentes, em argiiicdes. Evita-se a tutela
excessiva do aluno por parte do corpo docente, a fim de
desenvolver a iniciativa e o esfor¢o préprio, pois nio se
deve esquecer que: “educacio médica é principalmente
self-education” (LOCCHI, 1954, p. 185).

O paradigma pratico-dissecatorio, instituido por Bovero é manti-

do e potencializado com a reducdo de aulas tedricas a0 minimo necessario

7 Citamos os Programas da FMUSP aprovados pela Congregacio para os anos de 1938
-1939, 1948, 1950-1955, do acervo da Assessoria Técnica Académica da FMUSP; e
os documentos intitulados Programas de Anatomia Descritiva de 1939 - 1940, 1952-
1954, do acervo do MAH.

8 Programas do 1° ano para 1948 da Faculdade de Medicina da USP, acervo da Asses-
soria Técnica Académica da FMUSP, p. 3
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para que os alunos consigam acompanhar as aulas praticas, pois no espago
de teoria sio discutidas questdes gerais dos conteudos. Contririo a tutela
e favoravel a autonomia, Locchi propde que as aulas praticas sejam uti-
lizadas pelo aluno para que aprenda a estudar e ndo apenas aprender os
contetdos da Anatomia propriamente, indicando-nos que o processo de
disciplinarizacio se expande e inclui mais esta habilidade, habilidade ne-
cessdria pois, com a reorganiza¢io dos contetdos e a proposta de cursos
pés-graduacio e de residéncia, o aluno deve desenvolver, desde cedo, a

autonomia da busca do seu conhecimento.

As aulas priéticas acrescenta-se o estudo com pecas ja preparada’,
indicando que além da preparacio de pecas para o aprendizado e exercicio
dos contetdos e técnicas anatomicas, os estudantes lidam com pegas ja

preparadas para seu estudo, tal um atlas tridimensional.

De forma a contemplar as expectativas dos grupos disciplinares
que emergem em sua citedra, é necessirio que se ajuste a Anatomia sis-
témico-descritiva a nova condi¢do de tempo. Assim, o rearranjo dos con-
tetdos é necessario:

Foi muito reduzido o curso do aparelho locomotor,
exigindo-se conhecimento sumdrio de acordo com
um Tratado menos extenso; isto para que haja tempo
suficiente de vencer todo o programa, ainda que es-
colar e superficialmente (LOCCHI, 1954, p. 185)

Reforcando a compreensio de situacdes distintas, de um campo
de pesquisa e um campo de ensino, chamada Anatomia escolar. Nao é
possivel encaixar todo o contetdo anteriormente discutido dada a neces-

sidade de espaco de cada subcultura da disciplina, mesmo considerando a

° Como nos indica o Programa do 1° ano para 1948 da Faculdade de Medicina da USP,
acervo da Assessoria Técnica Académica da FMUSP, p. 12, onde podemos ler:“sob
orientacdo dos Assistentes (...) os alunos dissecam ou estudam em pecas j preparadas”.
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superficialidade de discussdo que a Anatomia escolar imprime a seus con-
teudos, assim, em algum ponto é necessario que hajam redugdes e ajustes.
No processo de selecio, o aparelho locomotor (ossos, articulacdes e mus-
culos) sofre a reducio. Nio temos elementos explicitos para analisar o
motivo de reducio deste sistema e nio dos outros, mas podemos realizar

algumas inferéncias.

O contetdo do aparelho locomotor é o mais descritivo entre os
conteddos da Anatomia sistémico-descritiva, pouca relacdo funcional e
clinica se faz no 4mbito destes sistemas, conforme os programas apresen-
tados'®. Em um momento em que a citedra é levada a adaptar-se e a res-
ponder a demanda por aplicabilidade, reduzir este conjunto de contetdos
para privilegiar os sistemas viscerais, mais diretamente aplicados, parece
uma boa solucio para os problemas de permanéncia curricular. Além dis-
so, 0 programa para a Anatomia Topografica contempla o estudo destes
sistemas, no ambito de suas regides, o que retomaria e completaria o con-
tetdo ndo abordado.

Outro aspecto a se considerar, é a separacio da disciplina de Cli-
nica Ortopédica e Cirurgica Infantil, constituindo-se em duas disciplinas.
Segundo os programas a que temos acesso, no ano de 1948, a cirurgia
infantil é incorporada a Clinica Cirtrgica, e a Clinica Ortopédica recebe a
traumatologia, cujo programa contempla os sistemas esquelético, articu-
lar e muscular como parte de sua abordagem, pois é sobre estes sistemas
que o diagndstico e a terapéutica se dario.

19 Citamos os Programas da FMUSP aprovados pela Congregacio para os anos de 1938
-1939, 1948, 1950-1955, do acervo da Assessoria Técnica Académica da FMUSP; e
os documentos intitulados Programas de Anatomia Descritiva de 1939 - 1940, 1952-
1954, do acervo do MAH

" Comparacio efetivada entre os Programas aprovados pela Congregacio da FMUSP
para 1939 e para 1948 — Acervo da Assessoria Técnica Académica
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Condicdes de resgate interno, na prépria disciplina, e externo,
através da aplicabilidade clinica imediata, podem ter levado Renato Loc-

chi a reduzir especificamente este grupo de contetidos.

Qualquer que seja 0 motivo real para esta selecdo, temos de consi-
derar que o aparelho locomotor tem sua importancia reduzida diante da
proposicio curricular disciplinar, causando-nos certa estranheza que seja este
o contetido sob responsabilidade de Renato Locchi, mas também o contetdo
que sempre esteve sob responsabilidade de um substituto até 1931.

Talvez parte dos motivos da reducio possa assentar-se na constru-
¢do do mito de Bovero como “pai” da disciplina, mantendo-se em grande
voga os sistemas por ele professados na grande maioria do tempo que
esteve a frente da citedra. Renato Locchi tem voz e espaco suficientes
para abrir mo de seus préprios contetidos sem perder sua importancia
enquanto representante da Anatomia. A constru¢io de sua prépria figura
como defensor da Anatomia e da medicina lhe dio condicoes de, mesmo
se afastando de parte das aulas tedricas, manter sua posicao legitimada,
por seus pares e pelos estudantes, o que se pode constatar na sua elei¢io
para Diretor da FMUSP.

Com estes ajustes, os sistemas viscerais (circulatério, respiratério,
digestorio, urindrio, genitais) e reguladores (endécrino e nervoso) sio
contemplados com espaco e tempo para discussdo e aprofundamento.
Certamente que, a0 acompanharmos a apresentacio dos contetidos no
Programa proposto por Renato Locchi, verificamos que as redugdes e
rearranjos sio consideraveis, comparando-se com o curso de dois anos
da época de Alfonso Bovero. Seria impossivel aglomerar exatamente o
mesmo conteddo em metade do tempo previsto. Porém, mantém-se a
mesma prerrogativa organizacional: inicia-se com as generalidades da
Anatomia, seguindo para os sistemas estruturais (esquelético, articular,
muscular e tegumentar), os sistemas viscerais (circulatério, respiratério,

digestério, urinario, genitais) e os sistemas reguladores (enddcrino e ner-
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v0s0). A organiza¢do €, como ja citada no capitulo 2, muito semelhante
aos livros didaticos, mostrando uma permanéncia importante, que se al-
tera na nomenclatura do sistema endécrino, agora aparecendo como tal e
antes sendo registrado como 6rgaos de secre¢do interna, apenas a atuali-
zacio, atualizacio esta que ocorre na nomenclatura utilizada na disciplina

de forma geral.

A preocupacio com a formagcio cientifica do aluno também é con-
templada, porém em momento distinto do processo de ensino-aprendi-

zado do programa de aulas praticas:

Ao lado do ensino escolar porém, hi preocupacio da
formacio cientifica do aluno. No 2° ano, os estudan-
tes s3o obrigados a estigios semanais, em rodizio, em
varios Laboratérios. Em Anatomia e Histologia, mais
uma vez de comum acordo, funcionando em “De-
partamento’, os alunos — em grupos de 8 — devem
rever um assunto que serd discutido nos semindrios,
aos sabados. Um ou dois alunos expdem a matéria e
os demais estudantes discutem. O intuito é ensinar o
método de pesquisa, a busca bibliogrifica, o que leva
o estudante a habituar-se a biblioteca de medicina e
a conhecer os periddicos de cada matéria bem como
os indices bibliograficos gerais e especializados. (...) O
prazo de preparo para essa revisdo critica do assunto
é de alguns meses, sendo evidentemente, os estudan-
tes orientados pelos Professores e Assistentes (LOC-
CHI, 1954, p. 185-6).

Observa-se que a intencio da atividade é ensinar a lidar com a bi-
bliografia especifica da drea, que ao lado da ddvida que suscita a acdo e da
busca de solucio desta divida junto as observacoes empiricas no cadaver,
sdo os preceitos da “Escola de Bovero”. Locchi se mostra, nesta fala de
1954, como mantenedor da perspectiva de pesquisa da Escola. Importante

a correla¢do estabelecida entre as disciplinas de Anatomia e Histologia,
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“funcionando em departamento”, como forma de agregar valor a abor-

dagem de ambas disciplinas. Mas a parceria se estabelece de forma mais

ampla:
De 2 anos para c4, obteve-se estreita intercorrelagdo
do ensino da Anatomia com o da Histologia e Em-
briologia. A distribuicio da matéria é feita pelos dois
professores, de modo a ligar adequadamente a parte
macro & microscépica do assunto ventilado, poden-
do, quando necesséirio, uma cadeira dispor do horério
da outra. Logo a seguir, os estudantes encaminham-
-se para as aulas de Fisiologia do mesmo érgio ou
sistema, aulas de fisiologia que por sua vez devem
estar entrozadas com as correlatas de Bioquimica. O
resultado, a meu ver, tem sido bom. (LOCCHI, 1954,
p. 185-6)

Propondo-se a interrelacionar as disciplinas basicas, contemplan-
do tal integracio dos programas de curso de ambas as disciplinas'?, Rena-
to Locchi redimensiona o ensino da Anatomia sistémico-descritiva, que
deixa a pura observacio cadavérica e ganha contornos microscépicos,
evolutivos, funcionais, dando ao estudante major quantidade de justifi-
cativas quanto a sua imprescindibilidade curricular. Alie-se aqui o franco
processo de especialidade da medicina, que nio apenas concentra o olhar
do futuro estudante em uma drea de atuacio especifica, mas também lhe
cobra o conhecimento de todas as disciplinas, a0 mesmo tempo, destina-

das a uma regifo ou sistema especifico do corpo humano.

Nos cursos priticos, as dissecacdes ocorrem de parte dos conte-
udos, os alunos nio sio chamados a dissecar a totalidade dos sistemas,
como ocorria com Bovero, excetuando-se ossos. Mantendo o estudo dos
0ss0s, € ndo a preparacio destes, no primeiro ano, o Programa ndo con-

templa a dissecacio dos sistemas respiratdrio, digestério e urindrio, ape-

'2 Programas do 1° ano para 1954 aprovados pela Congregacio da FMUSP, acervo da
Assessoria Técnica Académica da FMUSP.
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nas o estudo morfolédgico, concentrando a disseca¢io nos sistemas estru-
turais e circulatdrio, talvez como forma de compensar a baixa discussio
teérica. No segundo ano, os alunos dissecam apenas nervos, glandulas,
6rgaos sensoriais e estudam as visceras, ndo ha referéncia alguma aos 6r-
gaos do sistema nervoso.

Entre os anos de 1948 e 1953, em que a disciplina retornou aos
dois primeiros anos, houve manutencio integral da proposta, o 1° e o 2°

ano foram sobrepostos, pois manteve-se a carga hordria.

Um curso concentrado, que mantém todos os sistemas mas re-se-
leciona a especificidade de abordagem destes sistemas. Esta é a nova pro-
posta embasada em aspectos da formacio do profissional médico especia-
lista e que, possivelmente, terd sua formacio complementada no ambito
de sua especialidade focada no sistema que ele escolher. Talvez por isso,
Renato Locchi defenda a introduczo urgente dos cursos de pés-graduacio
e residéncia médica

Urge, a propésito, obter a obrigatoriedade do inter-
nato no Hospital, ap6s o curso escolar, antes do exer-
cicio da clinica: 1 ano para o clinica geral, 2 para o
especialista, 3 para o cirurgiio, com exame geral final.
Nesse periodo de internato, com estigio em servico
de pronto-socorro, ainda deveri ser exigida a volta
as Cadeiras de Laboratério para revisio e melhor co-
nhecimento das matérias correlatas 4 especialidade
escolhida (LOCCHI, 1954, p. 186).

Momento de retomada obrigatdria dos conteudos basicos para que
se avance para a especialidade, como j4 discutimos, Locchi acredita e de-
fende a necessaria base anatdomica para o avanco das ciéncias. Ao sugerir
a introducio de uma nova etapa no processo de formacio do futuro pro-
fissional médico, cria-se a chance de resgatar contetidos nio discutidos
durante o curso, proporcionando a complementacio de contetidos que
foram prescindidos em nome da tentativa de resolucio das tensdes das
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subculturas, mas também traz este aluno de volta a tradicao da cadeira, e
aumenta a possibilidade de sensibilizacdo e resolucio destes para integrar

esta comunidade em especifico.

5.2.2. INCORPORACOES E RELEITURAS DA CLINICA NA ANATOMIA TO-
POGRAFICA

Essencialmente distinguida da abordagem sistémico-descritiva
pelo posicionamento do observador, a Anatomia topogréfica busca pro-
ximidade as aspiracdes clinico-cirdrgicas, pois entende o corpo humano
como grandes regides interconectadas nas quais e pelas quais diversas es-
truturas transitam. J4 a descritiva, organiza a compreensio em grandes
sistemas corporais, que consideram o funcionamento fracionado do cor-
po humano, donde se pode perder certa totalidade, visto buscar detalha-

mento em si mesma e nio imediatamente aplicado.

Ao olharmos para a trajetéria da Anatomia topografica, passando
de uma situacio de pouca importancia, para conquistar espago e sabendo
que em 1956 é Odorico Machado de Sousa quem assume como catedrati-
co apés a aposentadoria de Renato Locchi, dimensionamos o dinamismo
que a disciplina de Anatomia descreve, ao incorporar uma tematica que
tem origem cirurgica e digeri-la de tal forma que fique palativel as tradi-
cOes da cadeira, indicando-nos um possivel percurso que se inicia aqui no
sentido de consolidacio de uma disciplina, tal nos indica Goodson (2001,
p. 101), ja citado:

Os estudos histéricos das disciplinas (...) revelam uma
passagem consistente de uma marginalidade de baixo
status, dentro do curriculo, (...) até chegar, em tltima

instancia, a definicdo da disciplina como um corpo
rigido e rigoroso de conhecimento.

A Anatomia topogrifica se atrela ao nome de Odorico Machado de

Sousa, mas é Renato Locchi catedritico quem a faz passar de uma “mar-
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ginalidade” para um “corpo de conhecimento”, ao revisar e propor uma
disciplina de Anatomia Humana em trés anos e abrir mao de parte de
sua carga hordria, da sua subcultura, que se manteve dominante mas que
cedeu espago, para que a topografia fosse contemplada em sua construcio,
e Odorico reconhece a posi¢io de relevancia de sua indica¢io por Renato
Locchi:

(...) pretendo, em poucas palavras, transmitir os
principios que vém norteando o curso de Anatomia
Topografica na FMUSP, desde 1941, quando ele pas-
sou a ocupar todo um ano letivo, e de cuja regéncia
fui incumbido pela Congregacio da Faculdade, apés
indicacdo do Prof. Locchi. (MACHADO de SOUSA,
1954, p. 210)

Machado de Sousa ja se responsabilizava por todo um ano tedrico
da disciplina, o segundo onde se achava a discussdo topografica, mas nio
era exclusivo. A partir de 1941, pode se concentrar por ter sido imbuido

desta missdo pelo catedrético.

Porém Odorico j se aproximava da Anatomia topografica desde
sua contrata¢do como assistente. Em seu “Memorial” para o concurso de
catedratico da FMUSP, relata que jd no ano de 1931 teria realizado de-
monstracdes topogrificas aos alunos, sendo interrompidas para uma via-
gem de estudos de 2 anos por bolsa concedia pela Fundacio Rockefeller,
quando, parte de seus estudos em laboratérios europeus deu-se na direcio

topogrifica®.

Localizamos algumas aulas proferidas por ele no volume 2 do “li-

vro de registro de aulas™* de temas que adiante constario dos contetidos

3 Machado de Sousa, Memorial apresentado para o concurso de professor catedritico
da cadeira de Anatomia (descritiva e topogréfica) da FMUSP, 1955, acervo do MH.

4 LIVRO de registro das aulas de Anatomia Descriptiva 12 e 22 partes - Faculdade de
Medicina e Cirurgia de Sio Paulo - 1926 a 1939 — Acervo do MAH.

189



topograficos, tais como as aulas sobre os tipos constitucionais e suas va-
riaveis'®, que compora o primeiro capitulo do livro didatico que Odorico
publicard em 1950%. Além do livro, uma série de artigos vem a ptblico na
década de 1930, indicando que as pesquisas de Odorico se encaminhavam
para a compreensio topografica da Anatomia'’.

O indicativo de demonstracdes anatdmicas com o foco topografico
por Odorico jd em 1931 talvez assinale sua preparacdo para assumir esta
nova abordagem, inicialmente na parte pratica, como Bovero a destinava,
depois como responsével legitimado pela indicacio do catedratico Renato
Locchi e aprovacio pela Congregacio, o que lhe dava condicoes de intro-
duzir o ensino topografico da Anatomia como uma subcultura sélida e
no apenas como um contetido anexo, seja da cadeira de Anatomia, seja

das priticas cirtrgicas:

A Anatomia Topogrifica ndo é apenas anatomia para cirurgides,
e com este principio procurei desenvolver o curso olhando também para

outras aplicacdes, fora do setor puramente cirirgico (MACHADO de
SOUSA, 1954, p. 210)

Portanto, Odorico sabe da origem cirurgica do conteido e da im-

pregnacio que isto causard na cadeira de Anatomia Humana, e propoe

!5 Pode-se citar, por exemplo, no volume 2 do Livro de registro de aulas, as aulas dos
dias 22 de setembro de 1934 (p. 258); 6 de outubro de 1934 (p. 262); 21 de marco de
1935 (p. 266); 28 de marco de 1935 (p. 267); 25 de abril de 1935 (p. 271); 9 de maio de
1935 (p. 273); 16 de maio de 1935 (p. 275); 24 de maio de 1935 (p. 277); 1 de junho de
1935 (p. 278); 7 de junho de 1935 (p. 279); 19 de marco de 1936 (p. 304); 26 de marco
de 1936 (p. 305); 2 de abril de 1936 (p. 306); 16 de abril de 1936 (p. 308); 23 de abril
de 1936 (p.309); 30 de abril de 1936 (p. 311); 7 de maio de 1936 (p. 312); 14 de maio
de 1936 (p. 314).

!¢ Machado de Sousa, Anatomia topografica — parte geral, disponivel para consulta
em 32 edicio de 1970.

17 Pode-se citar, por exemplo, a série de artigos publicados por Odorico Machado de
Sousa e compendiados para a composicdo dos volumes 5 (1933-1937), 6 (1938-1939),
7 (1940-1941), 8 (1942-1943), 10 (1947-1948), das “publicacdes do departamento de
anatomia .
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um curso voltado para a pratica clinica, que aproxime a Anatomia da re-
alidade clinica do médico, seja cirurgio, seja clinico, e a partir de 1941 a
Anatomia topogrifica deixa o papel secundario e exclusivamente pratico

que lhe era conferido até entZo, para ser destinada a um ano de discusso.

Ao dizer que “procurei desenvolver”, Machado de Sousa di-nos a di-
mensio de que, ao ser imbuido da missio por Renato Locchi, ele trans-
forma seu pedaco da disciplina conforme suas idéias de como deveria ser
um curso de Anatomia topogrifica, indicando-nos certa autonomia. A
preocupacdo com a aplicabilidade pratica profissional dos conteidos é
premente e nio se d4 como acordo ticito — como na Anatomia sistémico-
-descritiva que se aplica pelo préprio contato com o objeto, ou seja, com
o caddver humano —, mas de forma intencional, aproximando a Anatomia
topografica nio apenas da cirurgia, donde emana inicialmente, mas da

clinica cotidiana, dando-lhe novos objetivos.

Esta idéia é reforcada em seu “Memorial”, ao dizer que

Procurou dar a este curso um cariter de atualida-
de, tratando dos aspectos andtomo-topograficos de
maior interesse clinico. Organizou o curso tedrico
visando antes a exposicio dos planos constitutivos do
corpo humano (...) analisando os caracteres de maior
interesse pratico, das varias camadas constitutivas das
regides do corpo humano (MACHADO de SOUSA,
1955, p. 9)

Mantendo a tradicional divisio da disciplina em aulas tedricas e
aulas praticas, a Topogrifica utiliza as aulas tedricas de maneira distinta
da Sistémico-descritiva, pois aqui as aulas tedricas ndo sio meramente
pontuais, s3o complementares a pratica e dao conta de um conteddo ne-
cessdrio para a execucdo plena da pritica, que se dd pela dissecacio por
regides e é em niimero mais expressivo que na Anatomia descritiva:

(...) no curso tedrico pareceu-me que seria extrema-
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mente util dar como introducio ao estudo da Anato-
mia Topogréfica (...) porque esses principios gerais
ja nos possibilitam a interpretacio de fatos de ordem
clinica. (...)

Especial énfase é dada a construcio estratigrafica do
corpo (...) apontando em cada uma delas aqueles ca-
racteres que sio mais uteis do ponto de vista pratico,
nos varios setores da medicina. E assim, se analisam,
sucessivamente a pele, a sua mobilidade, vasculariza-
¢do e inervacio; a tela subcutanea, sua arquitetura;
a fascia muscular e seu valor funcional, a ordenacio
dos musculos no espaco sub-fascial, como as vias vas-
culo-nervosas que eles delimitam; os vasos e nervos
profundos, e o esqueleto.

Discute-se também a distribuicio geral dos sistemas
organicos, i.é, a holotopia e as relacdes gerais destes
sistemas, ou seja a sintopia. Toda esta matéria cons-
titui a “parte geral” da Anatomia Topogrifica e é, no
Curso a parte introdutdria.

No curso tedrico, o estudo da Anatomia Topogra-
fica focaliza mais a construcdo geral dos segmentos
naturais do corpo. O estudo das cavidades esplancni-
cas exige também a exposicdo sobre a topografia das
diversas visceras. Em todo o correr do curso teérico
sdo lembradas as aplicacdes praticas decorrentes dos
dados anatdomicos. Embora nio seja tarefa obrigato-
ria de um curso de Anatomia Topografica, lembrar
as aplicacdes praticas é ttil fazé-lo para despertar o
interesse do aluno que assim vé praticamente valor
daquilo que estuda (MACHADO de SOUSA, 1954,
p. 210-1)

Portanto, o chamado “curso teérico” nao é utilizado para explicar
alguns pontos gerais, como encontramos na Anatomia Sistémico-descri-
tiva. Ele traz um contetido préprio e selecionado de forma a otimizar o
tempo e a compreensio dos estudantes nio apenas das atividades praticas,

mas também da aplicabilidade clinica do conhecimento:
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O curso tedrico oferecia sempre oportunidade de
acentuar a importancia dos dados anatémicos para
a pratica médica, segundo a indole da matéria, nio
esquecendo por isso mesmo de lembrar também as
variacdes anatdbmicas mais freqiientes (MACHADO
de SOUSA, 1955, p. 10)

A preocupacio permanente com a compreensio que o aluno tem
da inserc¢do da Anatomia em seu cotidiano se clarifica e é parte da selecio
dos contetdos da Anatomia topogrfica.

A matéria do primeiro semestre abrange a cabeca, o
pescoco e o membro superior; a do segundo, o térax,
0 abdome, a bacia e 0o membro inferior.

Recomenda-se especialmente o estudo da Anatomia
de superficie, para que o estudante se habitue a ter
na retina a conformacio normal das regides. Reco-
menda-se também o estudo do aspecto radiografico
normal dos 6rgios em cada regido.

(MACHADO de SOUSA, 1954, p. 210)

Veé-se que a selecdo e organizacio dos conteudos é mediada pelas
grandes regides do corpo, por isso Anatomia topogrifica é comumente
sindnimo de Anatomia regional, mantendo-se a distribuicdo cranio-cau-

dal das regides.

No Programa'® da disciplina de 1954, encontramos o curso tedrico
topografico dividido em duas partes. A primeira é chamada de parte geral
e consta da introducio ao estudo da topografia; a anatomia aplicada, a
radiolégica e a de superficie; a anatomia dos tipos humanos; as formas
de construcio do corpo humano. A segunda, chamada parte especial, lida
com a anatomia a partir das grandes regides do corpo humano (cabega,

membro superior, dorso, térax, abdome, pelve, membro inferior) discu-

'8 Programas do 3° ano para 1954 aprovados pela Congregacao da FMUSP - acervo da
Assessoria Técnica Académica
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tindo as vdrias estruturas e érgios de acordo com as suas posicdes, rela-

¢coes e aspectos radiologicos.

Esta parte especial é a base para o curso pratico que

(...) constara do estudo ou dissecciio das diferentes re-
gides em que se subdividem os segmentos naturais do
corpo humano, dedicando-se especial atencio a Ana-
tomia de superficie e ao aspecto radiolégico normal
dos 6rgaos”’

Com discurso e programa alinhados a regionalizacio da Anato-
mia, que extrapola a simples descri¢do de cada porcdo corporal, soma-se
a anatomia de superficie, que visa a localizacio e a andlise de estruturas a
partir de seus contornos e projecdes nas superficies, e a anatomia mediada
pelas radiografias. Estas duas abordagens ddo a dimensao clinica aplicada
imediata 2 Anatomia topografica, pois aproximam os contetidos apre-
sentados do cotidiano do médico que terd de avaliar seus pacientes via
observacio, palpacio, e introduzem o diagnéstico por imagem, na década
de 1940 comecando a ser mais largamente utilizado de forma mais segura
e carecendo de informaces precisas para a correta andlise das imagens
geradas.

Sendo a Radiologia um dos métodos de estudo anato-
mico muito diretamente relacionados com a pratica
da Medicina, julgou interessante introduzir no curso
o estudo da Anatomia radiolégica (...)

A Anatomia radiolégica é exposta no curso sob a for-
ma de demonstracdes ou no correr das aulas tedri-
cas, conforme o assunto. Organizou uma colecio de
radiografias que ficam a disposi¢do dos alunos, para
estudo paralelo aos trabalhos praticos (MACHADO

de SOUSA, 1955, p. 10)

' Programas do 3° ano para 1954 aprovados pela Congregacio da FMUSP, p. 7 — acer-
vo da Assessoria Técnica Académica
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A caracteristica de inovacio e incorporag¢do das aspiracoes e ten-
soes da formacdo médica é atributo da cadeira gerenciada por Renato
Locchi, e, neste momento é claramente o direcionamento da Anatomia
topografica programada por Odorico Machado de Sousa, levando-nos a
pensar que a proposta topografica nio é exclusividade de Odorico, mas é
influenciada, se nio pela caneta de Locchi, ao menos pela fala, postura e

acdo do catedritico.

Fiel ao principio da nio fragmentacio do corpo, contraponto a

Anatomia sistémico-descritiva, a similaridade do método é importante:

Para o estudo prético, os alunos sio divididos em
pares e cada dois pares de alunos recebe um cadiver
inteiro no inicio do curso; nesse caddver devem pra-
ticar as suas disseccdes e pesquisas durante todo o ano
letivo. Cada um destes pares de alunos devera fazer
obrigatoriamente um certo numero de preparagdes.
Na Anatomia Topogrifica os alunos dissecam mais
do que na Descritiva. Eles fazem 5 a 6 preparacoes a
cada semestre, distribuidas de tal forma que nZo haja
repeticio de regides no mesmo cadaver e que se reali-
zem todas as dissecacOes necessdrias ao curso.

Os estudantes sio, evidentemente, guiados no seu
trabalho pratico mas, sem excesso, para que desen-
volvam sua prépria iniciativa (...)

(MACHADO de SOUSA, 1954, p. 211-2)

Os programas® da Anatomia Topogréfica confirmam este alinha-
mento. Os alunos sio divididos em pequenos grupos, devem realizar de-
terminado nimero de dissecacoes, e ainda que sejam orientados, nao sio
tutelados, impondo aos estudantes também a aprendizagem da autono-
mia do seu saber-médico. O método é bastante semelhante a sistémico-

% Citamos os Programas da FMUSP aprovados pela Congregacio para os anos de 1948,
1950-1955, do acervo da Assessoria Técnica Académica da FMUSP; e os documentos
intitulados Programas de Anatomia Topografica de 1952-1954, do acervo do MAH
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-descritiva, muda-se o olhar do aluno. Ao invés de procurar aspectos da
sucessdo de 6rgios e estruturas que compdem os diversos sistemas fun-
cionais do corpo e suas caracteristicas mais especificas, os alunos procu-
rardo compreender como estas estruturas vao se relacionar, no corpo real
n3o fragmentado, em cada regido abordada.

A Anatomia topografica, como nos diz Odorico, nio substitui a
sistémico-descritiva e sim é uma segunda etapa, pois utiliza os conheci-
mentos sistémicos pregressos dos alunos para alicercar uma visio distin-
ta, regionalizada, mais préxima da especialidade cirurgica, mas, também

da clinica, pois instrumentaliza o olhar do estudante para o diagndstico.

Dois aspectos devem ser considerados sobre a autonomia do fa-
zer-profissional de Odorico, ainda que nio excluam a possibilidade de
influéncia locchiana. A delimitacio das regides e o uso de livros didaticos.
Odorico divide o corpo humano a partir de regides que ele mesmo deli-
mita, pois nio hi acordos entre os autores e ele mesmo no concorda com
as delimitacdes propostas; e no indica um livro diditico para o acompa-
nhamento da disciplina, pois todos sdo falhos.

A divisao regional do corpo como é sabido, nio é
uniforme. Nisto vai uma grande dificuldade para o
estudante que nio sabe como deve fazer a subdivisdo
de um determinado segmento natural do corpo. (...)
Por isso, tive de adotar uma divisdo que nem sempre
concorda com a de outros autores. (...)

(...) E claro que se poderé levantar a objecio, que este
plano vem contra o objetivo da Anatomia Topogra-
fica, que é estudar a construcio do corpo mais limi-
tadamente, dentro de regides restritas. Responderei
que o que variou foi apenas o critério de divisdo e
portanto a extensio das regides. Ainda é Anatomia
Topogriéfica ou regional; apenas ndo delimitando re-
gides muito pequenas que seriam de menor interesse.

()
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Nio se indica um texto oficial para o curso de Ana-
tomia Topogréfica; os estudantes tem liberdade para
usar qualquer deles e como nenhum é integralmen-
te satisfatdrio, pela falta de atualizacdo, seja na parte
anatomica, seja nas suas aplicacdes, o curso vai suprindo
estas deficiéncias e orientando sob os aspectos de inte-
resse atual (MACHADO de SOUSA, 1954, p. 212)

Machado de Sousa exime-se de indicar um livro ji publicado como
referéncia para o estudo pelos alunos, ao dizer que em nenhum deles con-
templa-se todo o contetido proposto e mesmo pela pobreza de discussio
clinica que estas publicacdes apresentam. Contudo, no ano de 1950, com
anuéncia da Congregacio da FMUSP?, publica um pequeno livro intro-

dutério de Anatomia Topogréfica que traz em seu Preficio a 12 edicio:

(...) a orientacdo desta obra, concebida para satisfazer ao plano do
curso de Anatomia Topogrifica na Faculdade de Medicina da Univer-
sidade de Sao Paulo. Ela tem por objetivos apresentar os principios da
Morfologia Geral aplicados ao homem, procurando tirar deducdes de uti-

lidade pratica.”?

Podemos delinear bastante reforcadamente o objetivo de mostrar
a aplicabilidade do contetido a pratica profissional, como algo imediato
e direto, sem a necessidade de andlise e esperas. Odorico propde, a todo
o tempo em sua fala, a integracio da andlise regional do corpo humano
como algo que o futuro médico, ainda em formacio académica, lidard em
seu cotidiano, como condicio sine qua non para sua atuacio.

Apesar de basear-se na regionalidade do corpo humano, institui

a prépria visdo de regido, de forma a abordar regides clinicamente mais

! Ata da Congregacio da FMUSP de 12 de abril de 1950, p. 91-95, volume 5.

22 A edicdo a que temos acesso é a 32 de 1970, porém, consta nesta edi¢do, os preficios
das 2 primeiras edi¢des, assinados por Odorico Machado de Sousa e datada. O prefacio
da 12 edi¢do, aqui citado, de 1950, e o da 22 edicio é de 1960. (MACHADO de SOUSA,
1970)
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significativas, e segundo ele maiores, reduzindo ainda mais a fragmenta-
¢do que possa surgir em regides muito pequenas, fragmentacio esta que
a Anatomia Sistémico-descritiva traz e que a Anatomia topografica tenta

superar.

Aplicabilidade clinica e compreensao da totalidade do corpo sio
os grandes objetivos da Anatomia Topogrifica. Contudo, nio podemos
deixar de notar o esforco que Odorico faz em repetidamente afirmar a au-
tonomia de selecio didatico-curricular, o que nos leva a crer que existam
objetivos outros que demandem desta reafirmacio de autonomia, uma
vez que ele mesmo assinala a submissdo topografica a sistémico-descriti-

va, a subcultura dominante de Renato Locchi.

52.3. MACRO E MICRO OLHAR DA ESPECIALIDADE NA NEUROANATOMIA

No ano de 1946 institucionaliza-se a criacio da secio de Neuro-
anatomia. Orlando Jorge Aidar, assistente com dedicacio aos estudos
neuroldgicos, vindo de uma bolsa de estudos nos Estados Unidos para o
aprimoramento neste conteudo especifico que comega a emergir mais so-
lidamente e a se constituir de forma um tanto diferenciada da abordagem
sistémica que lhe destinavam até entdo, é nomeado o chefe desta nova
secdo que se cria dentro da cadeira, mas que prevé espaco e assistentes
proprios, porém sem espaco no curriculo institucional, pois continua in-

corporada no espaco de aulas da Anatomia Sistémico-descritiva.

Antes da criacio oficial da se¢do, a Neuroanatomia era discutida
como um sistema, o sistema nervoso, como contetido do 2° ano de res-
ponsabilidade de Alfonso Bovero. Na década de 1930, encontraremos este
contetdo sob a responsabilidade de Renato Locchi, que o mantém mes-

mo apds assumir a citedra, pois era contetido registrado no 1° ano?.

2 LIVRO de registro das aulas de Anatomia Descriptiva 12 e 22 partes - Faculdade de
Medicina e Cirurgia de Sao Paulo — 1926 a 1939 — Acervo do MAH.
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No inicio da década de 1940, quando Aidar retorna de seu periodo
de estudos, assume o contetido e comegca a transformi-lo em uma se¢io
de Neuroanatomia e nio apenas em um sistema. Desde entdo, a Neuro-
anatomia esteve sob sua responsabilidade e a partir da década de 1950
seu assistente Eros Abrantes Erhart divide o contetido e depois o assume

integralmente com a aposentadoria de Aidar.

Localizamos um documento de 3 paginas designado Programa de
Estudos de Neuroanatomia - 2° ano, datado de 1943%, parte datilografa-
do, parte manuscrito, onde podemos ver a bibliografia indicada e a distri-
buicdo dos temas da Neuroanatomia em 26 pontos de discussio detalha-
dos, iniciando com uma introduczo das generalidades do sistema nervoso,
ontogeénese e filogénese, estrutura dos neurodnio e fibras nervosas, divisao do
sistema nervoso em central e periférico, nervos espinais e cranianos, érgaos
do sistema nervos central, vias de conducio aferentes e eferentes. No ano de
1944, ha documento semelhante, com pequenas modificacdes nos contetidos

especifico, mas mantendo a seqiiéncia da organizacio.

Estes documentos sio anteriores a oficializacio da Neuroanatomia
como uma secdo, e confirmam que as aulas j4 se mostravam em curso
nos moldes de uma secio, como Renato Locchi assinalard no processo de

oficializacio da Secio.

No ano de 1946, Renato Locchi inicia o percurso burocratico para
a oficializacio de uma secio de Neuroanatomia, vinculada a citedra de
Anatomia, mas com recursos, assistentes, material didatico e espaco la-
boratorial préprio e especifico para a distinta necessidade e peculiaridade
deste estudo. Assim, em um documento com 3 paginas datilografadas, en-
caminhado ao Conselho Técnico Administrativo da FMUSP?, podemos

24 Acervo do MAH

*Documento encaminhado por Renato Locchi ao Conselho Técnico — Administrativo
da FMUSP, 3 péginas, s/d - Acervo do MAH.
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ver que Locchi posiciona a criagio da secio frente as novas tendéncias da

educacio e da pesquisa, ndo sé em Anatomia, mas na drea médica:

As peculiaridades da Neurologia fizeram com que
seu estudo fosse dos mais beneficiados (...) Atesta-o
o rapidissimo progresso nos tltimos decénios, gracas
a profunda associa¢go dos seus viérios capitulos (mor-
fologia normal e patoldgica, fisiologia, clinica, etc.).
Nem outra poderia ser, racionalmente, a orientacio,
pois, no assunto de estudos neurolégicos, é indispen-
sdvel a congregacio de técnicas das vdrias disciplinas.
Nio é de estranhar, pois, o impressionante adianta-
mento da neurologia nos centros onde seus capitulos
estdo amalgamados em institutos préprios, e que re-
almente funcionam como tal.

O primeiro passo para a consecucio daquele objeti-
vo deve, pela ordem natural, iniciar-se na Anatomia,
razdo por que este Departamento tem providenciado
o desenvolvimento do respectivo sector, nos moldes
do que se observa nas instituicdes congéneres mais
acreditadas. Um seu assistente, o dr. Orlando Aidar,
adquiriu os fundamentos da especialidade em escolas
americanas, e tem procurado adaptar o mesmo plano
entre nés*.

Renato Locchi defende a criagio baseada em uma retérica pluri-
disciplinar especializada, ja em pratica nos centros avan¢ados, como os
norte-americanos, o que aproxima sua fala da prépria construcio da Fa-
culdade que teve como grande fomentadora a Fundacio Rockefeller, a
responsavel pela bolsa de estudos de Aidar. Acreditando na necessiria
atualizacio e mixagem das disciplinas, aproximando-as das aspiracGes
clinicas que se lhes possa imprimir, ainda mantém a Anatomia como o
ponto de partida, dando-nos a impressio de que ainda que se possam ir-

radiar novas secdes, a Anatomia se mantém como inicio para o qual todos

26 Oficio de Renato Locchi ao Conselho Técnico-Administrativo da FMUSP, folhas 1
e 2,s/d — acervo do MAH
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devem se voltar, defendendo a permanéncia da Secio anexa a sua citedra
e ndo a criacdo de uma nova citedra, pois ao usar de exemplo os institutos
de pesquisa internacionais, cita a vantagem de os estudos neurolégicos se

alocarem todos, com todas as disciplinas, em um tnico instituto.

A intencdo nio é perder a Neuroanatomia para a cadeira de Neu-
rologia, mas ampliar a influéncia da Anatomia sobre as cadeiras clinicas,
dai a defesa da “ordem natural”’, comecando pela Anatomia para depois
a iniciativa se estender para outras cadeiras, ou ainda, as outras cadeiras
acorrerem a Anatomia para se banharem. Locchi continua o documento,

indicando que

(...) com o nosso acordo, o dr. Aidar decidiu dedicar-
-se inteiramente a Neuroanatomia, e espera comple-
mentar sua especializacio com os fundamentos dos
restantes capitulos da Neurologia. Ocupou-se, nos
ultimos trés anos e meio, principalmente da parte di-
datica, que se nos afigurava a mais urgente. Nesse pe-
riodo foi preparado o material macro e microscépico
indispensavel e, em razdo do coeficiente de dificulda-
de que representava o idioma inglés para os estudan-
tes, foi traduzido para nossa lingua o livro de S.W.
Ranson, que é o mais geralmente adotado nos cursos
de Neuroanatomia. Os resultados que até o presente
pudemos observar entre os alunos confirmam as me-
lhores antecipagdes.

No que se refere a investigacio, pouco foi concluido
até o presente. (...) Contamos também com valiosos
aparelhos de eletrofisiologia doados pela Fundagio
Rockefeller.”

Vemos que a parte didatica tem precedéncia sobre a pesquisa neste
caso especifico, pois, a tradicio da Neuroanatomia nio estd posta, estd

em construcio, e nio hd captacio de recursos e profissionais para esta

27 Oficio de Renato Locchi ao Conselho Técnico-Administrativo da FMUSP, folha 2,
s/d — Acervo do MAH.
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nova tendéncia se nio houver a dissemina¢io de seus preceitos. Assim,
ao iniciar focando na disciplinarizacio do contetdo, consegue-se atingir
os estudantes e sensibilizd-los para a abordagem nova e especializada,
captando adeptos para a justificacdo e permanéncia deste contetido como
subcultura. A estratégia deu bons frutos. Eros Abrantes Erhart é aluno,
monitor, assistente e responsavel pela Neuroanatomia, com produgio
cientifica internacional expressiva. A “Escola de Bovero” se amplia e di-

versifica, com a Topografica e com a Neuroanatomia.

Locchi encerra o documento dizendo que a se¢ao de Neuroanato-
mia estd posta, suas bases estio organizadas e em funcionamento. Entre-
tanto, afirma que o Departamento de Anatomia nao pode lhe dar mais do que
vem oferecendo, e como o ensino e a pesquisa sofrem por falta de maiores
condicdes concretas, pede que o Conselho oficialize a existéncia da secio e crie

2 cargos de assistentes e 1 de técnico, especificamente para a secéo.

Acompanhamos a defesa de Locchi em prol da criagio da secio
de Neuroanatomia de fato, uma vez que Aidar j4 esta trabalhando nesse
sentido hd alguns anos, utilizando os espagos e o pessoal do laboratério,
criando um material didético especifico para o ensino da Neuroanatomia.
Com o apoio e incentivo de Locchi - de outra forma provavelmente nio
poderia ser, pois se trata de um sistema de citedras — Aidar tem espaco e
condi¢des de implementar um estudo em Neuroanatomia dentro da ca-
deira de Anatomia, em uma clara incursio das especialidades no espaco-
-tempo da Anatomia da FMUSP.

A comissio do Conselho Técnico-Académico que avaliou o pedi-
do de Renato Locchi, composta pelos professores Raul Carlos Briquet e
Antonio de Paula Santos, emite parecer favoravel a criacio da secio, em
28 de fevereiro de 1946%:

28 Parecer ao Presidente e membros do Conselho Técnico-Administrativo emitido pe-
los profs. Raul Briquet e Paula Santos, em 28 de fevereiro de 1946, 2 paginas - Acervo
do MAH.
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Justifica o seu projeto salientando a importancia da
integracio das disciplinas do curso médico na for-
macio do clinico e do pesquisador. Da harmoniosa
interpenetracdo das ciéncias basicas com as de aplica-
¢do advirdo reais progressos para a medicina tanto do
ponto de vista do ensino como da investigacio.

A Anatomia constitui o fundamento anteprimeiro da
ciéncia e arte de HipOcrates, e essa verdade se extre-
ma na neuro-anatomia. S3o patentes as deficiéncias
de informacio e documentagdo, por vezes irreversi-
veis, de clinicos e cirurgides especializados, que nio
alicercaram a técnica no pleno conhecimento macro
e microscopico do sistema nervoso e do sensorial. (...)

Parece-nos, portanto, que o Conselho deve opinar
favoravelmente pelo plano do professor Locchi e fe-
licita-lo por possuir elementos para realizar tio assi-
nalado progresso no ensino e investigacio da nossa
Faculdade.

O que vemos é a integracido de disciplinas em favor da formacio
e progresso da ciéncia, porém, mantendo-se a tradicional hierarquia da
Anatomia como ‘fundamento anteprimeiro da ciéncia e da arte de Hipdcrates”.
O parecer se baseia nos pressupostos de Renato Locchi corroborando seu
discurso e congratulando-o pela perspectiva de “progresso do ensino e inves-
tigacdo”. Aparentemente, a retérica locchiana teve o efeito desejado sobre

a comissao avaliadora.

Em 20 de maio de 1946, o diretor Celestino Bourroul participa ao
reitor a aprovacdo pelo Conselho Técnico-Administrativo da criacdo da
secdo de Neuroanatomia na cadeira de Anatomia, e pede providéncias
para a criacio dos cargos de 2 assistentes e 1 técnico especificos?, mas

apenas na sessdo da Congregacio de 10 de dezembro de 1946* é colocada

¥ Oficio ao Senhor Reitor (cépia) do vice-diretor em exercicio Celestino Bourroul de
20 de maio de 1946 — Acervo do MAH.

* Ata da Congregacio da FMUSP de 10 de dezembro de 1946, volume 4, p. 183-186.
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em pauta a resolucio da reitoria sobre a criacio da secio de Neuroana-
tomia junto a cadeira de Anatomia da Faculdade, que pede anuéncia do
colegiado de professores.

Antecipando a discussio, Locchi pede a palavra e explica o projeto
de criagdo, justificando a necessidade de contratacio de assistentes, enal-
tecendo os “beneficios que da mesma advirio para o ensino e pesquisa na
Faculdade™'. Segue-se entdo a discussdo entre os presentes, muitos exal-
tam a iniciativa, poucos discordam:

Com referencia a2 seccio de Neuroanatomia, mani-
festam-se os Sr. Prof. Pacheco e Silva, Cunha Motta e
Adherbal Tolosa, todos louvando a iniciativa e felicitan-
do aos organizadores da seccio de Neuroanatomia que
mesmo antes da oficializa¢do ja vem prestando grandes
beneficios as cadeiras de Anatomia Patolégica, Neurolo-
gia e Psiquiatria. O Prof. Pessoa de Alcantara diz que sen-
te ter que discordar, pelo receio que tem que se aumente
ainda mais os nimeros desses cursos. O Prof. Locchi
objeta que ndo se trata de um curso e sim de uma seccio
no Departamento de Anatomia, com permanente um
futuro instituto de Anatomia. O Prof. Alcantara diz que
entdo por equidade a Cardiologia deveria ter também
um instituto. O Prof. Tolosa diz que as questdes morfo-
légicas no sistema nervoso sio tdo diferentes que é uma
necessidade o estudo mais acurado na Neuroanatomia.
O Prof. Alipio Correa Neto acha que a Faculdade deve
primeiramente, como ja teve oportunidade de se referir,
aparelhar suficientemente as atuais cadeiras do curso
médico, antes de criar novas secgdes e cursos. No que
diz respeito a cadeira de Clinica Cirurgica da qual é pro-
fessor diz ndo haver conseguido até agora material ne-
cessario para o curso normal, vendo-se obrigado muitas
vezes a compra-lo a sua custa. No entanto, parece haver
intencdo até de ceder material didatico de sua cadeira,
passando-o para outra, como acaba de acontecer com

' Ata da Congregacio da FMUSP de 10 de dezembro de 1946, volume 4, p. 184.
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Traumatologia que fazia parte da cadeira de Clinica Ci-
rurgica do 4° ano e que passou para a Clinica Ortopédi-
ca e Traumatoldgica, denominagio nova da cadeira de
Clinica Infantil e Ortopédica que veio encontrar quando
voltou da guerra. O Prof. Jaime Pereira faz consideracio
sobre a queda gradual do nivel cultura dos candidatos
bem como do ensino médico atual com tendéncia a es-
pecializacio dentro dos 6 anos do curso com creacio de
novas cadeiras e cursos. E contrério por isso a criacio da
referida seccio de Neuroanatomia porquanto acha que
essa matéria poderia ser lecionada como vem sendo na
propria cadeira. Terminada a discussdo e submetido o
assento a votacio, é o mesmo aprovado contra 2 votos
dos Profs. Jaime Pereira e Pessoa de Alcintara *

Com dois votos contrarios, a secio de Neuroanatomia é criada,

anexa ao Departamento de Anatomia.

Em sintese, as manifestacdes ndo sio realmente contrarias a cria-
¢do da Secdo, mostrando-se mais como defesas de territérios que como
contraposicoes a necessidade ou nio do estudo da Neuroanatomia. Os
questionamentos contrarios sio no sentido de onerar a Instituicio com
uma nova idéia que poderia ser mantida submetida a cadeira de Anato-
mia, como ja se mostrava, em detrimento de possiveis prejuizos de fi-
nanciamentos e contratacdes para cadeiras ja consolidadas e com espa-
co curricular que parecem em alteracdo. As falas dos professores que se
opdem justificam-se pelas perdas que as cadeiras por eles representadas

tém sofrido e nio no desmerecimento da iniciativa.

A construcio do espaco disciplinar nio é simples, e a disputa aqui
engendrada nos indica isso. Renato Locchi descreveu uma trajetéria de
quase uma década de consolidacio e ampliacio do espaco disciplinar da
Anatomia antes desta solicitacdo, e fundamenta-a nas perspectivas de
inovacio e progresso, tradicdes da “Casa de Arnaldo” e da formacio mé-

dica que se desenrola.

2 Ata da Congregacio da FMUSP de 10 de dezembro de 1946, volume 4, p. 184-185.
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Trazendo® em seu histérico a associacdo direta da macroscopia e
da microscopia, estabelecendo paralelos de trabalho que sio ao mesmo
tempo baseados na dissecacio de pecas anatdmicas, como na organiza-
¢do de cortes microscopicos para a visualizacio das delicadas estruturas
nervosas, a Neuroanatomia se afasta da Anatomia sistémico-descritiva no
tocante a discussio do sistema nervoso. Além deste olhar distinto, hd a
discussio fortemente pautada na clinica neuroldgica. E é essa composi¢io

macro-micro aliada a clinica que veremos expressa no método de ensino:

Em neuroanatomia, tanto a parte micro quanto a
macroscépica sio desenvolvidas na Cadeira de Ana-
tomia, em algumas aulas sendo apresentados os pa-
cientes com lesdes nervosas, para demonstra¢io da
alteracdo funcional. O livro adotado é o de Ranson.
(LOCCHI, 1954, p. 185)

Contudo, apesar da institucionalizacio de uma Secdo especifica,
que contaria com material didético e suporte técnico préprio, bem como
uma chefia, subordinada ao catedratico, a Neuroanatomia nao tinha um
espaco no curriculo, tal qual a sistémico-descritiva e a topografica, assim,
apresentava-se como parte da sistémico-descritiva do 2° ano médico, dis-
tribuindo suas aulas em 2 ou 3 meses seqiienciais mantendo-se a divisao
de aula tedrica e aula pritica.

As aulas tedricas de neuroanatomia serao ministradas
das 14,00 as 15,00 horas, e versarido sobre o assunto
que deverd ser estudado logo a seguir no laboraté-

rio.*

* Conforme, por exemplo, documentos do acervo do MAH, designados como Pro-
grama de Neuroanatomia para o 2° ano do curso médico de 1958; Programa de neu-
roanatomia — 2° ano — 1953; Plano geral para o estudo da Neuroanatomia do 1° ano
médico de 1949

3 Programa de Neuroanatomia para o 2° ano do curso médico de 1958 - acervo do

MAH.
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Assim, com uma organizacdo que conjuga a teoria com a pratica,
uma precedendo a outra de forma complementar e orientadora, a Neu-
roanatomia se distingue da sistémico-descritiva que utiliza a aula tedrica
apenas em situacdo distintas para discussdo de temadticas especificas de

orientac¢io, e nio como complemento.

A dimensio macro-micro é marcante na Neuroanatomia, que uti-
liza como material didatico as pecas anatdomicas dissecadas, mas comple-
menta com laminas microscépicas, modificando o foco e objeto de estu-
dos. Nio se trata mais de utilizar o objeto maximo da Anatomia, o corpo
humano, como fonte de saber uinico, mas sim de incorporar a esta anilise
instrumentos que o redimensionem e lhe déem uma nova perspectiva,

que estava concentrada na Histologia.

Cada par de alunos terd para o estudo microscépico
do sistema nervoso central, um microscépio nume-
rado e a correspondente caixa de laminas, com pre-
paracdes histoldgicas.

Cada dois pares utilizard na revisio do estudo ma-
croscépico do sistema nervoso central, preparacdes
fixadas em formol, contidas em caixa numerada®.

Chama atencio o fato de que o curso é mais tutelado e direciona-
do. Os alunos sdo organizados em duplas que recebem um conjunto de
laminas e pecas para o estudo, ndo ha referéncia a preparacao de material
pelos alunos, as preparacdes jd estio prontas e numeradas, mostrando
grande controle sobre o processo de ensino-aprendizado, bastante dis-
tinto do processo de preparacio que o proprio aluno realiza na Anatomia
sistémico-descritiva, que conta, inclusive, com poucas demonstracoes.
Aparentemente, maior autonomia é dada ao aluno na Anatomia sistémi-

co-descritiva que na Neuroanatomia.

* Programa de Neuroanatomia — 2° ano - 1953. Acervo do MAH.
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No Programa de Neuroanatomia - 2° ano — 1953*, veremos uma
distribuicao didatica que inclui aulas acontecendo no Departamento de
Histologia, integrando os dois departamentos, pois as aulas iniciariam na
Histologia e encerrariam na Anatomia, em hordrio seqiienciado, mos-

trando certa interconexo.

Retomando a fala de Renato Locchi sobre a apresentacio de lesoes,
ou seja, da aproximacio com a clinica neurolégica, no Programa de Neu-
roanatomia — 2° ano — 1954%, ha a indicacio, ao final da lista de datas e
temas, que as tltimas aulas serdo “no Anfiteatro de Anatomia: “Ilustracdes
Clinicas”, com apresentacio de doentes, pelo Dr. Roberto Melaragno Fe,

da Clinica Neuroldgica”.

Assim, a Neuroanatomia indica seu alinhamento muito distin-
to da Anatomia sistémico-descritiva, donde emergiu como um sistema,
aproximando-se de uma disciplina, ao apresentar contetidos e métodos
especificos, e também objetivos distintos, pois o alinhamento clinico nos
indica uma aproximacio do suporte clinico imediato, direto e distinto da
possivel aplicabilidade clinica da sistémico-descritiva, a0 mesmo tempo
em que mantém similaridades como o paradigma tedrico-pratico e a uti-
lizacdo de pecas dissecadas como material didatico.

524. ATIVIDADES E PROCESSO DE AVALIACAO DA DISCIPLINA DE
ANATOMIA HUMANA

Chama-nos a atencio que a disciplina de Anatomia Humana se
mantém como tnica, com um programa que contempla uma série de es-
tudos e abordagens, mas é apresentada em um tnico programa de ensino
que n3o realiza distin¢des patentes, a nio ser a hierarquizacio dos conte-

3% Acervo do MAH
3 Acervo do MAH
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udos como algo natural e esperado, em uma expressio do modo de pensar
cartesiano, que reflete a tendéncia da constru¢do sécio-histérica destes
contetdos, mostrando-nos que, de fato, ainda que as disciplinas possam
ser palco de disputas e constituidas por diversos grupos subculturais, a sua
face pblica é de unicidade (GOODSON, 2010).

A reducio da carga hordria e a incorporacio de novas tendéncias e
abordagens redimensionam seus conteiidos mais convencionais, exigindo

acoes de resgate dos contetdos essenciais e superacio dos possiveis excessos.

No acervo do Museu de Anatomia Humana do ICB/USP, encon-
tramos uma quantidade expressiva de documentacio que nos leva a con-
templar de forma mais préxima o cotidiano da cadeira, as atividades, e

seus processos de avaliacio, todos interconectados.

Em seus artigos de 1942, Renato Locchi indica que as demons-
tracOes sistemadticas das estruturas anatomicas encetadas no periodo de
Bovero tinham sido substituidas por demonstra¢des esporadicas e me-
diadas por demanda dos estudantes. Correspondendo ao periodo de sua
catedra, localizamos muitos documentos no acervo do MAH indicando a
chamada dos alunos para esta atividade, sempre dividindo os alunos em
grupos menores e direcionando-os a um demonstrador, que sio tanto os

assistentes quanto (O] IIlOIlitOI'eS, que por vezes tornaram-se assistentes.

Com um grande nimero de demonstradores®, estes assumem a

atividade de apresentar os contetidos determinados utilizando-se como

* As listas de chamada para demonstracdes da cadeira de Anatomia, entre os anos de
1939 e 1954 (acervo do MAH) trazem uma grande quantidade de demonstradores, nos
indicando a movimentacio na citedra. H4 uma profusio de nomes, alguns sdo assis-
tentes, ou se tornardo apés um periodo como monitores, como Orlando Jorge Aidar,
Olavo Marcondes Calasans, Liberato Di Dio, Gerson Novah, Joao Baptista Parolari,
Amadeu Caparelli, Guarany Sampaio, Eros Abrantes Erhart. Outros sio monitores e
depois assistentes extra-numerario, como Trieste Smanio, Waldomiro de Paula, José
Guerra, Eugénio Luiz Mauro, Sylvio Tobias Napoli, Luiz Gustavo Wertheimer. E ou-
tros s@o apenas monitores, como Roberto Melaragno, Ermete Abbondanza, Rubens
Arruda, Edgard San Juan.
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suporte uma pega preparada, em um processo de reconhecimento direto
destas estruturas. Ao analisarmos a documentag3o, as temdticas aparente-
mente surgem de duas demandas, a prépria disciplina, em seu andamen-

to, e as solicitacoes dos alunos.

Localizamos documentos entre os anos de 1939 e 1954, e em todos
eles ha divisio prévia dos alunos em grupos menores, cerca de 20, o que
leva a variacio da quantidade de grupos em cada ano, de acordo com a
quantidade total de alunos por turma; e para cada grupo um demonstra-
dor que atuard em data e hora especifica. Porém, esta atividade nio era
obrigatdria:

O comparecimento as demonstracdes nio é obriga-

tério. Nio é permitido ao aluno assistir a demonstra-
¢30 para turmas que nio sejam a sua *.

Sem a obrigatoriedade, a atividade poderia se esvaziar, o que nio
ocorria. Ha alguns relatérios de freqiiéncia feitos pelos demonstradores
indicando as temdticas e datas das demonstracdes e os alunos, por nd-
mero, que estiveram presentes e ausentes. De forma consistente, a par-
ticipacio dos alunos é expressiva, chegando mesmo a nio ter registro de
auséncias®. Como nio poderiam participar da atividade em turma que
nio lhes era destinada e sendo facultativa a adesio, tendemos a acreditar
que a atividade era tida como parte do processo de aprendizado, ou parte

do processo de facilitacio do aprendizado, por isso a alta adesdo a ela.

Nzo sabemos da forma de distribui¢do das temdticas de demons-

tracdo entre os assistentes e monitores, pois nio ha regularidade dos te-

¥ Anatomia - 1° ano — Chamada para demonstracio pritica — 02 de outubro de 1944
—acervo do MAH

“ Citamos, por exemplo: Relacio de demonstracdes feitas a alunos do 1° ano, assina-
da por Orlando Jorge Aidar do 2° semestre de 1939; Relatério — 1° ano — 1943 - 12
demonstracio de anatomia realizada no dia 31 de marco, assinada por Sylvio Tobias
Napoli. Acervo do MAH.

210



mas que eram apresentados pelos demonstradores. De modo geral sio
realizadas demonstracdes sistémicas e radiolégicas como parte da aborda-
gem topografica. De acordo com a documentacio preservada, é em maior
nimero as demonstracdes sistémicas referentes ao aparelho locomotor,
o que pode ser uma estratégia para suprir a reducio de carga horaria des-
tinada a este grupo de contetdos. As demonstracdes topograficas que lo-
calizamos sio todas radiolégicas, e os alunos sio distribuidos a partir das
regides do corpo humano, sendo convocados para diversas rodadas de

demonstracdes®.

Notadamente, os exercicios da disciplina incluem as preparacoes coti-
dianas que os alunos realizam, confundindo-se exercicio e processo de avalia-
¢A0, pois estas preparacdes sio, quando finalizadas, argiiidas e avaliadas.

Aparentemente, com o aumento no numero de estudantes, a re-
ducio da carga hordria e rearranjo dos contetdos, a introducio de novas
abordagens, e possiveis faltas de material cadavérico, houve necessida-
de de reorganizacio da maneira como se apresentava esta atividade, que
antes era mais livre, permitindo que os alunos dissecassem, dentro do
conteddo discutido teoricamente, diversas por¢oes, e agora se direciona e

destina estrutura ou regiio especifica.

Entre os anos de 1939 e 1954 encontramos dezenas de documentos

designados “chamada para dissecacao™, onde constam as listas de estruturas

# Citamos, por exemplo: Chamada para demonstracio — 1° ano - 1943; Anatomia — 1°
ano — 1° semestre — 1949; Anatomia 1° ano — Demonstracio geral — 1954. Acervo MAH.

2 Citamos, por exemplo: Anatomia Topogréfica: demonstracio de anatomia radiold-
gica das visceras — 1949; Demonstracio de anatomia radiolégica — membro inferior
- 1951. Acervo do MAH.

# Localizamos no acervo do MAH, entre os anos de 1939 e 1954, os corresponden-
tes ao periodo de citedra de Renato Locchi, mais de 100 documentos datilografados
constando destas listas relacionando as duplas de alunos a partir de seus nimeros de
chamada com a regido ou estrutura que deveriam dissecar, indicando prazos de en-
trega. Os documentos indicam o ano do curso, ou ainda como anatomia descritiva e
anatomia topografica.
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ou regides, dependendo da abordagem sistémico-descritiva ou topogrifica,
distribuidas entre os alunos, divididos em duplas. Para cada duas duplas des-
tina-se uma bancada com um cadéver, e as duas duplas devem realizar a pre-
paracdo que lhes é destinada. Nao hd chamadas para a Neuroanatomia, como

citamos anteriormente, esta frente no se utiliza destas atividades.

Algumas destas chamadas para dissecacio trazem instrucdes sobre

a realizacio da atividade, como esta de 1940:

Os snrs. (sic) Alunos deverdo conhecer teoricamente
o assunto de sua dissecacdo, antes do inicio da mes-
ma. As preparacdes deverdo ser entregues no 3° dia
de dissecacdo, impreterivelmente*.

O conhecimento prévio da estrutura que se busca dissecar é fator pre-
ponderante. NZo seria possivel localizar e expor algo que nio se sabe sua exata
localizagZo, aparéncia, relacdes estruturais. Assim, as chamadas sio realizadas
com alguns dias de antecedéncia & data inicial dos trabalhos, dando aos alunos
tempo para resgatar as informacdes necessarias antes seu do inicio, pelo qual
serdo avaliados, pois todas as chamadas de dissecacio estabelecem prazos de
entrega das pecas, alguns prazos sio de poucos dias, outros de algumas sema-
nas. Como nio ha preservacio de todas as possiveis chamadas de um mesmo
ano, foi-nos dificil avaliar o critério do prazo estabelecido.

H4, contudo, um planejamento de chamadas de dissecacio no ano de
1954, para o 2° semestre do 1° ano do curso, onde se 1¢, em trés colunas, a
proposta de 3 dissecacdes: a primeira de angiologia, com inicio previsto para
9 de agosto e entrega para 20 de agosto; a segundo de miologia, com inicio
em 23 de agosto e entrega em 3 de setembro; e a terceira de esplancnologia,

iniciando em 27 de setembro e encerrando em 4 de outubro®.

# . Chamada para dissecacdo — dia 22-7-1940 — 1° ano — 12 turma — Acervo do MAH
— grifo no original

10 ano - 1954 - 2° semestre — [I2 turma. Documento datilografado em folha de papel
tipo almago. Acervo do MAH.
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Este planejamento orienta nosso entendimento para um possivel
grau de complexidade e habilidade crescente adquirida pelo estudante.
Pecas mais complexas teriam mais tempo disponivel para a preparacio,
a0 mesmo tempo, a recorréncia da atividade treina e habilita os estudan-
tes nas técnicas e métodos de dissecacio, tornando-os mais aptos com o

correr do semestre e podendo-se reduzir o tempo de entrega.

Este é o inico documento que indica a realizacio de trés prepara-
¢Oes prevista para o semestre, portanto, nio temos elementos para afir-
mar a quantidade total de preparacdes realizadas pelos estudantes. Porém,
chama-nos a atencio, neste mesmo planejamento, que hd um intervalo
grande entre a entrega da segunda dissecacio e o inicio da terceira, o que
nos leva a questionar o que os alunos realizaram durante este periodo, ja
que Renato Locchi afirma, de forma recorrente e constante, que o curso

era eminentemente pratico.

As chamadas para trabalho pratico ou dissecacio da Anatomia to-
pogrifica trazem instrucdes um pouco distintas para a realizacio da ati-

vidade:

Os Snrs. Alunos deverdo ter um conhecimento su-
mario da regido, antes da dissecacdo, para que esta
seja til. O trabalho obrigatério constard de disseca-
¢do de um membro com as respectivas descobertas
correspondentes; descobertas no membro que nio
foi dissecado, com estudo prévio da peca que foi pre-
parada pelos colegas. O programa prético do semes-
tre compreende todas as regides dos membros e do
pescoco, para cujo estudo os snrs. Alunos deverio
utilizar as preparacdes feitas pelos colegas. *

Nesta chamada, em especifico, os alunos estdo divididos em duplas,

duas duplas com um cadéver. As dissecacoes sio de membro superior e

* Anatomia Topografica — chamada para trabalhos praticos — dia 10 de marco de 1944
- acervo do MAH
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inferior, um para cada dupla, mantendo-se o cadiver na posicio ventral
ou dorsal, assim, os alunos devem correr as dissecacdes dos colegas para
observar o outro lado do membro. Contudo, todas as chamadas fazem
este alerta, o que nos leva a crer que nio ha possibilidade de dissecacio
de todas as regides pela mesma dupla, e a partir de 1949 encontramos o
indicativo para que se faca o estudo comparado entre a regido dissecada e

a anatomia radiologica®.

No inicio do periodo da citedra de Locchi, as chamadas para dis-
secacdo trazem regides e estruturas mais variadas, ao final do periodo ha
uma repeticio maior da solicitacio. Devemos considerar dois elementos
para o entendimento deste fato. A reduc¢do da carga hordria destinada a
parte sistémico-descritiva, levando ao redimensionamento dos conteu-
dos, o que restringe as possibilidades de variacio da estrutura buscada,
uma vez ndo ser dado tempo e tampouco suporte tedrico-pritico para
tal. Outro aspecto ¢ a incorporacio da dissecacio topogrifica orientada
e interconectada com a teoria, o que permite a melhor distribuicio dos
temas abordados; ao invés de se solicitar detalhes de estruturas sem rela-
¢do direta com a pritica profissional solicitam-se a dissecacio por regides
significativas clinicamente e os contetidos ganham dimensao e aplicacio

com maior propriedade.

Parte do processo de avaliacio, as chamadas para dissecacio com-
pdem a nota final dos estudantes, pois avalia-se quanto a qualidade da
execucio da técnica disecatdria e quanto ao conhecimento agregado que
o aluno detém no processo de preparacio da peca, ja que, no momento de
entrega da peca, o estudante é argiiido pelo assistente que a recebe. Estes
conceitos sdo registrados no “livro de registro de trabalhos praticos™,
livro onde se anotam, aluno por aluno, ano a ano, as notas obtidas por

cada peca entregue, considerando-se a qualidade da peca e a argiiicio.

¥ Anatomia Topogréfica — Trabalhos préticos — 14 de marco de 1949. 3 péginas dati-
lografadas, com parte manuscrita. Acervo do MAH.

8 Acervo do MAH
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Além deste processo mais continuo de avaliacdo, localizamos do-
cumentos® que indicam a realizacio de mais duas avaliacdes, uma escrita
e uma pratico-oral por semestre, e uma escrita e uma pratico-oral final.
Assim, os alunos ao encerrarem o semestre, teriam a nota das prepara-
¢Oes, da avaliacdo escrita e da avaliacdo pratico-oral. Trés notas de cada
semestre perfazendo uma média do semestre. As medias do semestre se
somaria a média do ano, pois hd uma avaliacio escrita e uma avaliacio
pratico-oral final, que se distingue das outras pelo contetdo. Enquanto
nas avaliacGes semestrais o conteddo é o do correspondente semestre, na

avaliacdo final, o conteddo contempla o ano inteiro.

De forma a orientar os alunos quanto aos estudos, s3o organizadas
listas com os pontos para a avaliagio escrita, pratico-oral, tanto semestral
quanto final, perfazendo paginas e paginas de temas listados, detalhan-
do as grandes temdticas propostas no programa da disciplina para cada
semestre. Conforme estas listas, a Neuroanatomia contempla-se como
parte do processo de avaliacio da Anatomia sistémico-descritiva no 2°

semestre’.

As provas escritas eram realizadas com base nos itens listados e
divulgados aos alunos, donde se retiravam 15 questdes mais especificas
organizadas em 5 grupos com 3 questdes em cada, distribuidas de for-
ma a mesclar os conteudos. Assim, ndo hd duas questdes sobre o0 mesmo

# As listas de pontos de avaliacio aqui citadas estdo preservadas no acervo do MAH e
chegam a centenas de paginas datilografadas, algumas manuscritas, algumas reutilizan-
do as listas do ano anterior com corre¢des manuscritas, compondo um acervo bastante
expressivo do cotidiano de avaliacio da disciplina. Neste momento, estamos utilizando
apenas o periodo entre 1939 e 1954, mas as listas comecam em 1935 e encerram em
1963, com auséncia de diversos anos.

0 Citamos, por exemplo: Programa de prova priética 1° ano — 2° semestre — 1939; Pon-
tos para prova escrita — 1° ano — 1° semestre — 1941; Pontos para prova escrita do 2°
semestre de 1942 — 2° ano; Pontos para prova escrita do 1° semestre — 2° ano — 1943;
Pontos para prova final (pratica e oral) — 1944 — 3° ano; Pontos para prova pratica de
anatomia- 1° ano — 1 semestre de 1949. Acervo do MAH

215



sistema ou regido em cada grupo. No dia da avaliacio, sorteja-se um dos
grupos e os alunos devem discorrer sobre as 3 questdes do grupo sortea-
do. Diversos documentos trazem o indicativo do ponto que foi sorteado®'.

As provas pritico-orais eram realizadas com o uso de pecas pre-
paradas e separadas para as avaliacdes, sobre as quais os alunos deveriam
discorrer, conforme o érgdo, estrutura ou regiio que se apresentasse a
eles nas diversas bancadas. H4 listas de chamada para as provas priticas,
indicando que estas ocorriam por diversos dias ao final do semestre, pois
a cada periodo eram convocados entre 5 e 6 alunos™, uma vez que estas
avaliacGes carecem de exclusividade do espaco laboratorial e do tempo do

avaliador.

Essencialmente, nesse momento o processo de avaliagio é o mes-
mo que vem sendo utilizado na cadeira desde sua instalacio. Alunos ava-
liados através das preparacdes e de testes escritos, realizados semestral e
anualmente, acrescido da avaliacio pratico-oral individual.

5.3. CONVERGENCIAS E DIVERGENCIAS DE UM “MONOLITO
MITIFICADO”

Uma das tradicdes anatomicas € a dissecacio de cadéveres. Ato que
inclui desde a fixacdo para reducio do processo de putrefacio, incluindo
as técnicas de corte e limpeza das estruturas que se deseja visualizar, até o

dominio do contetdo anatémico, passando pela disciplinarizacio fisica e

51 Citamos, por exemplo: Pontos para exame escrito de Anatomia descritiva — 1° ano
- 1952 - 1° semestre; Anatomia topografica — exame escrito — 1954 — 1° semestre.
Acervo do MAH.

52 Citamos, por exemplo: Chamada para exames préticos — 2° ano — 1949 (alunos con-
vocados entre os dias 16 e 26 de novembro, com realizacdo das avaliacdes nos dois pe-
riodos do dia); 2° ano - 1953 - 1° semestre — exame prético (alunos convocados entre
os dias 8 e 20 de junho, nos dois periodos) - Acervo do MAH.
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mental decorrente do lento e meticuloso labor que envolve. Parte cons-
titutiva da disciplina, caracterizando-se como conteido, método, exer-
cicio, avaliacdo, tradicgo e forte coesio da comunidade, a dissecacio estd
presente nas trés subculturas da cadeira, porém, de formas distintas, com
olhares e apropriacdes especificos, derivados dos objetivos de cada uma,
mantendo o paradigma pratico-dissecatério boveriano.

Na Anatomia sistémico-descritiva a dissecacio é parte fundamen-
tal das aulas, pois é suporte para as aulas tedricas, é a propria aula prati-
ca, na medida em que os alunos no espaco pratico realizam preparacdes
como atividade, e é também a avaliacio, pois os alunos sdo cobrados em
seus conhecimentos na entrega das preparacdes e em avaliacdes pratico-
-orais. Semelhante é a relagio da Anatomia topografica com a dissecacio,
porém, a Neuroanatomia se apresenta distinta por incorporar a micros-
copia. Nio localizamos nesse campo de estudo relatos de alunos realizan-
do preparacdes. Assim, na Neuroanatomia as atividades e avaliacdes nio
sdo baseadas no trabalho manual empreendido pelos estudantes, porém,
as aulas tedricas utilizam o suporte dissecatdrio e as aulas praticas utilizam
pecas ja dissecadas e laminas de cortes anatdmicos. Os alunos tém ativida-
des com estas pecas e sdo avaliados a partir destas, ou seja, o que diferencia
é a relacao entre aluno e dissecacdo. Na Anatomia sistémico-descritiva e
na topogrifica, o aluno é ativo no processo dissectério, na Neuroanato-

mia ele é passivo.

Outra preservacido da tradicdo é a emergéncia dos contetidos ba-
seada na observac¢io empirica de cadiveres, mantida como base nas trés
frentes disciplinares, mas que se apresenta com acréscimos derivados dos
objetivos de cada proposta. A sistémico-descritiva é quase totalmente fo-
cada na relacio dos contetidos com as pecas cadavéricas, construindo-os a
partir de intimeras e sucessivas dissecacdes. A topografica, como se alia a
clinica de forma mais contundente e imediata, utiliza elementos do diag-

nostico para acrescentar aos conhecimentos dissectérios. Assim, surgem
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a perspectiva da anatomia do vivo, na forma da anatomia de superficie,
palpatdria, radiolégica. A Neuroanatomia, focada na pluridisciplinarie-
dade neurolégica, utiliza os elementos dissectérios macroscépicos, mas
também microscopicos, modificando a relagdo de olhar para o cadéver,
implementando a visualizacdo de microestruturas, e acrescentando a este
olhar a busca dos elementos distintivos de lesdes neurolégicas anatomicas

e suas correlacdes com as manifestacoes clinicas destas.

Outro aspecto comum é a dicotomia teoria-pratica, com espaco
para as aulas chamadas teéricas em momento diferente da aula chamada
pratica. As aulas tedricas sio em maior ou menor nimero, de maior ou
menor importancia em cada subcultura, mas estdo presentes sempre. As
aulas préticas s3o presentes e constantes e tém suporte mais imediato nas
aulas tedricas na Neuroanatomia, mas é considerado o ponto central na
sistémico-descritiva, que as privilegia. Na topografica, hd maior equili-
brio, pois os contetddos se distinguem, e ha contetidos para a discussio

tedrica e contetdos para a discussdo pritica, inter-relacionados.

A relacio dos alunos com as frentes disciplinares também se dis-
tingue. Na Anatomia sistémico-descritiva e na topografica, ha o estimulo
a autonomia do aluno, menos tutelado nas praticas dissecatérias e com
grau de liberdade maior para a localizacio e distin¢ao das estruturas ana-
tomicas. Na Neuroanatomia, os alunos sao mais tutelados, tém caixas de
pecas e laminas para estudar, preparadas previamente pelo professor, o

que nos leva a supor uma uniformizacio do aprendizado.

Se as disciplinas “bem sucedidas devem aparecer como esséncias
incontestdveis e monoliticas” (GOODSON, 1997, p. 51), talvez este seja
um dos grandes méritos de Renato Locchi enquanto catedritico, tornar a
Anatomia Humana, apesar de possiveis disputas territoriais, emergéncias

e desaparecimentos, um mondlito mitificado.

218



CONSIDERAQ()ES FINAIS:
A EDIFICACAO LOCCHIANA

Quando a necessidade é lei, quando nio ha tempo
para retrocesso; no momento em que se impde uma
revisdo de valores é ttil extrair as licoes da histdria.

Jaques Dréze & Jean Debelle, 1983

A construcio de disciplinas associadas a um curriculo do ensino
superior nio é campo usual de pesquisa e tentativas de compreensao. Hd
uma compreensio, nio de todo equivocada, que essas disciplinas sdo tri-
butdrias de um processo de transposi¢do didatica, que traz os contetidos
do campo de pesquisa e producio de conhecimentos cientificos para a sala
de aula. Muitas disciplinas e professores podem assim proceder, contudo,
ndo nos parecia ser a totalidade delas, como buscamos demonstrar aqui
com a Anatomia Humana no curriculo da Faculdade de Medicina da Uni-
versidade de Sao Paulo.

Nossa problemitica reflete as tentativas de compreensio da Ana-
tomia Humana como uma representante das disciplinas que nio se basta
em uma transposicdo didatica, e despende esforcos no sentido de dimen-
sionar a disciplina como um constructo sécio-histérico em constante
movimento e modificacio que se fundamenta nesta construcio para sua
insercio nos curriculos médicos, o que pode nos auxiliar na compreensio
do processo pelo qual a disciplina passa em sua apresentacio atual.

Nesse sentido, deparamo-nos com a dificuldade de fundamenta-
¢do tedrica especifica, pois, ao buscar tragar a trajetdria de uma disciplina
historicamente atrelada a curriculos do ensino superior, vimo-nos frente
a necessidade de adequar a bibliografia voltada a andlise de disciplina do
ensino bésico a realidade do ensino universitirio, o que nos fez identifi-
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car categorias de andlise, que designamos elementos constitutivos de uma
disciplina, e a partir destas categorias selecionar os dados para a compre-

ensdo destes elementos.

A partir das aproximacdes conceituais que empreendemos, elen-
camos, com base nas referéncias de André Chervel e Ivor Goodson - que
discutem as disciplinas como constructos sdcio-histérico-culturais e nio
apenas vulgarizaces de uma ciéncia referencial - como elementos consti-
tutivos de uma disciplina as finalidades ou objetivos, os contetdos, os mé-
todos, os exercicios ou atividades de fixacio, as avaliacdes, a organizacio

da comunidade disciplinar e as tradi¢des disciplinares.

Tais elementos nos levaram a compreensio de que disciplinas sio
construcdes humanas, e os individuos a elas associados sio parte essencial
ndo apenas na sua construcio mas também na possibilidade de consoli-
dacio e perenidade curricular, extrapolando a vinculacio habitual apenas
aos conteudos por elas ensinados e auxiliando-nos na composi¢io de uma
cultura disciplinarizadora dos sujeitos-estudante; e que talves a Anato-
mia Humana nio seja uma excessio, mas as disciplinas do ensino superior
também passam pelo processo de contrucio tal qual as do ensino bdsico,

apenas nio forma ainda escritunadas em profundidade.

Fundamentado nesta compreensio do processo de construcio de
uma disciplina e tendo categorias que nos pareceram similares a todas as
disciplinas, buscamos estes elementos constitutivos dentro da Anatomia
Humana no curriculo médico da Faculdade de Medicina de Sao Paulo.
Essa escolha vem de dois elementos: primeiro a caracteristica da FMUSP,
muito ciosa de suas tradicoes e de seus feitos de vanguarda na formacio

médica; segundo a presenca do mito de Alfonso Bovero.

Partindo da andlise documental, privilegimos as fontes primarias
preservadas pelo Museu de Anatomia Humana “Alfonso Bovero” (MAH)

do ICB/USP, documentacio esta que, para além da possibilidade de inedi-
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tismo, traz um alto grau de detalhamento do percurso que nos interessa, e
é composta de centenas de documentos dos quais acabamos por selecionar
os mais diretamente relacionados ao cotidiano disciplinar e aos elementos
constitutivos disciplinares, compondo um manancial de fontes primdrias
importante. O acervo é de tal monta que requer retomadas sistematicas
em futuras pesquisas, pois, neste momento, pudemos apenas iniciar sua
anilise, estabelecendo os aspectos gerais da disciplina, concentrando nos-
so olhar na compreeensio de um unico periodo, onde se agrupa a maior

quantidade dos documentos.

Utilizamos também documentacio do Museu Histérico “Carlos da
Silva Lacaz” e da Assessoria Técnica Académica, ambos da FMUSP, acer-
vos importantes para a compreensio do espaco curricular onde se inseria
a Anatomia, pois, nao é possivel enveredar pela histéria de uma disciplina
descolando-a de seu suporte, o curriculo. Contudo, apenas as fontes pri-
marias nio foram suficientes para o entendimento buscado, assim, lan-
camos mio de fontes secundirias que nos deram suporte metodolégico,
sécio-histérico e mesmo o dimensionamento da disciplina no curriculo

da FMUSP, caso, por exemplo, dos artigos de Renato Locchi.

Ainda que focado no periodo de Renato Locchi, ndo é possivel
prescindir do percurso de construcio disciplinar, e este catedratico herda
uma disciplina j4 instalada por seu predescessor, o que nos leva, inicial-
mente, a busca das origens da Anatomia na Faculdade de Medicina de
S3o Paulo, deparando-nos com Alfonso Bovero, anatomista que carrega
em sua bagagem a experiéncia do ensino e da pesquisa européia, berco da
Anatomia moderna ocidental. Tal bagagem marca seu saber-fazer anato-
mico ao implementar aqui uma reedicio dos conteudos sistémico-descri-
tivos e do paradigma pratico-dissecatério. Bovero traz para Sio Paulo o

que se espera dele: uma Escola anatomica.

A escolha deste anatomista para esta Instituicio é baseada na sua

capacidade de aqui instalar um ensino diferenciado, que se vinculasse as
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possibilidades de desenvolvimento do conhecimento e do ensino anato-
mico mediado pela pritica laboratorial. Esta é a missao que Arnaldo Viei-
ra de Carvalho destina a seus professores, e é esta a base da selecio.

Com rigor e meticulosidade de método, a Escola ndo era para o
grupo disciplinar, era para a cadeira, era a forma de organizacio, de pen-
sar e agir da Anatomia da Faculdade de Medicina de Sao Paulo. E da Es-
cola que vem a selecio dos contetidos, organizando-os tal qual os tratados
anatomicos vigentes, o método de ensino distinguindo teoria de pratica,
constituindo um curso tedrico que direcionava e discutia assuntos mais
criticos, de um curso pratico baseado na preparacio de pecas anatdmicas
pelos alunos, preparacdes estas que cumprem tanto a funcio de atividade
de fixacio quanto de avaliacio, pois a qualidade do produto final e a apro-
priacio do conhecimento especifico mediado pela atividade eram avalia-

dos e submetidos 4 composi¢io da nota final do estudante.

Bovero se apresenta como um nome de coesio do grupo discipli-
nar da Faculdade, mas ndo consegue o mesmo éxito ante as solicitacoes
curriculares. Seu curso mantém-se de modo estdvel nas duas primeiras
décadas da Faculdade e nos leva a crer na determinacio de um modelo de
ensino anatdomico a ser seguido, mas as disciplinas tém seu processo de
consolidacio nos altos e baixos da estabilidade-desestabilidade, e a Ana-
tomia da FMUSP sofre uma série de desestabilizacoes na década de 1930
cindindo o elevado status curricular.

Assinalamos que o status curricular nas primeiras décadas é alcan-
cado por uma triade de legitimacio: Arnaldo Vieira de Carvalho e suas
escolhas, a Fundacio Rockefeller e seu padrio de ensino, e o nome e fama
que Bovero traz consigo ao assumir a citedra, aspecto que instigou nossas

buscas ao longo do estudo.

A maneira como Bovero lida com as desestabilizacdes nos leva a

pensar em um catedratico fixado em sua Escola, em sua pritica, que ndo
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transcende e cede para ganhar e retomar o espaco, espaco este que apa-
rentemente lhe foi dado por seu nome e nio por ele aqui construido, pois
n3o localizamos participacio efetiva deste catedratico na Instituicio.

Sabemos da prematuridade desta afirmacio, pois os elementos
que temos sao as Atas da Congregacio da FMUSP e uma série de relatos
indiretos, a grande maioria de Renato Locchi, mas também de Odorico
Machado de Sousa e Ernesto Sousa Campos - catedraticos da FMUSP e
alunos de Bovero - e de Liberato Di Dio discipulo dileto de Locchi que

nao conheceu pessoalmente Bovero.

Através da leitura das Atas constatamos que ndo ha participacio
efetiva de Bovero nas reunides, e um grande nimero de auséncias des-
te catedritico pode ser notada. Nestes registros, a voz da Anatomia é a
de Benedito Montenegro, cuja saida em 1931 é possivelmente um dos
motivos da disciplina ter seu status minimizado. Ja os relatos indiretos
de individuos que com ele conviveram, sempre exaltam a capacidade de
trabalho, a forca mecanica e moral de trabalho de Bovero, mas nenhum
deles nos dé pistas sobre a fun¢do politica que possa ter tido o catedratico

em sua estada no Brasil.

Estes dois instrumentos nos levam a inferéncia de que Bovero nio
possuia retérica legitimadora da disciplina no ambito do curriculo da Fa-
culdade, nio construindo efetivamente a disciplina, mas sim a reprodu-
zindo, tal os moldes a que estava disciplinarizado. A disciplina por Bovero
instalada é uma disciplina de elementos constitutivos importados, nio
construidos com base na comunidade donde ela deveria emergir, o que

lhe daria base de sustentacao curricular mais sélida.

Na auséncia da retérica legitimadora, Bovero teria responsabili-
dade pela perda de espaco curricular na década de 1930, quando ele nio
era mais o nome de outrora, ndo apresentava mais a mesma produgzo
académica que o trouxe para Sdo Paulo, e ndo havia mais Arnaldo Vieira
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de Carvalho nem Fundacio Rockefeller para lhe dar sustentacio, e a dis-
ciplina se ressente em seu espaco de imprescindibilidade curricular, dada
a auséncia da construcio de uma retdrica legitimadora por seu represen-
tante maximo, seu catedratico.

Reunimos poucos dados sobre este periodo inicial, até por nio ser
nosso foco principal, contudo, causa-nos certo estranhamento que Bo-
vero seja lembrado, e ndo Locchi, como quem construiu a Anatomia na
Faculdade, pois, mesmo aproveitando a organizac¢do anterior, é com Re-
nato Locchi que a disciplina emerge da comunidade onde ela se situa e a

representa, o que nos leva a idéia do mito.

Vemos que Renato Locchi empreende acio contundente na trans-
formacio de Bovero em um mito anatdomico, levando-nos a aventar a
possibilidade de que a lembranca que nos fica seja a do trabalho empre-
endido por Locchi e nio a do homem real. Bovero pode ter se tornado
o fato, o professor estrangeiro que amava Sio Paulo e dedicou sua vida
e carreira para aqui criar a Escola anatomica. Sua imagem nio é, como
todos os professores, a de um homem com um histérico de dedicacio ao
ensino e a pesquisa em seu pais, mas com falhas como todo ser humano.
Possivelmente tenha erguido um ensino anatémico em Sao Paulo a partir
de seu préprio conhecimento, mas que nao o fez sozinho e ainda pode
ter comprometido a adequacio da disciplina as novas solicitacdes de sua
comunidade e do curriculo, ao se negar a permitir que ela escapasse de
sua propria selecdo e ao nio reforcar a legitimidade curricular baseada na
dinamizacdo da disciplina.

Ao investigarmos sobre Renato Locchi, descobrimos um médico,
professor, quicd um politico, que trabalha para a construcio das retéri-
cas legitimadoras da disciplina, de forma a perenizar seu status curricular
de maneira que, ao pedir sua aposentadoria, entrega aos seus seguidores
uma disciplina que se mostra para o curso médico como importante e

interconectada, que tem seu espaco garantido através de suas subculturas
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neste curriculo que exige do novo profissional a adequacdo a venda do
seu trabalho pelo assalariamento e da crescente divisio de atuacio pela

especializacio.

A atuacio de Renato Locchi precisa ser considerada a partir de sua
presenca constante e combativa na Congregacio e nas Comissdes ins-
titucionais; de uma fala contundente que muitas das vezes é acatada; do
embasamento de seu saber-fazer profissional no reforco da exceléncia de
Bovero e da Escola criada por ele, que continua a expandir e diversificar;
da impregnacio do curriculo pela Anatomia com a expansio do tempo da
disciplina; da ampliacdo do espaco de atuacio disciplinar dando voz e vez
as subculturas e fazendo com que a disciplina germinasse de seu grupo; de
mostrar & comunidade que j era hora de se organizar e consolidar como
uma comunidade disciplinar especializada; e de coroar sua passagem na
Instituicio conquistando os votos e a confianca do colegiado para assumir
adirecao da FMUSP. Todas estas a¢des sio empreendidas em um interva-
lo de menos de 20 anos de ctedra e alcam a Anatomia a um novo patamar

de imprescindibilidade.

A partir da atuacdo de Renato Locchi, no sentido de construcio e
reforco dos espacos legitimos da disciplina, é que partimos para a compre-
ensio dos elementos constitutivos da disciplina diante da documentacio
resgatada, bem como discutir possiveis permanéncias e rupturas na dis-

ciplina de Renato Locchi, complementando nossos objetivos especificos.

Gostariamos, inicialmente, de sistematizar as finalidades ou obje-
tivos que a disciplina de anatomia cumpre nesse espago-tempo analisado.
Idealmente, as finalidades sio as direcionadoras de toda a organizacio
disciplinar, contudo, como empreendemos um estudo a partir da docu-
mentacio, as finalidades reais (e ndo apenas os objetivos registrados nos
documentos) apenas sio observadas e comprovadas ao final, quando os
outros elementos ji se desvelaram e a trajetdria toda auxilia na distin¢io

do que era buscado em verdade.
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A lista que propomos, somamos a finalidade especifica de apreen-
sao do proprio contetido proposto como tema de cada aula, possivelmen-
te a finalidade mais bdsica e evidente:

+ Imprescindibilidade dos conhecimentos anatémicos para a
formacio do profissional médico, baseado na construcio da
racionalidade profissional, gerando a certeza de que os co-
nhecimentos anatémicos sao preponderantes na formagzo do
profissional médico determinando a posicio privilegiada que
a Anatomia detém no curriculo, contando com um grande
numero de aulas, espaco na grade curricular alargado, mate-
rial didatico (caddveres humanos) disponivel, pois, afinal, a
disciplina foca no conhecimento que se pode ter e obter da
estrutura e constituicio do corpo humano, objeto sobre o qual
o médico intervird. Sécio-historicamente construida acaba re-
fletida nas selecdes curriculares, e é reforcada, além da compo-
sicdo racional, pelo modelo anatomoclinico francés, que vem
estimular e reforcar este objetivo, ao propor que a Anatomia,
com seus conteudos, e especialmente seu método dissecatdrio,
sedie a compreensio dos processos patolégicos, embasando e
direcionando as andlises e compreensdes das doencas, mas
também pelo modelo alemdo que propde o ensino-pesquisa

laboratorial;

+  Hierarquia de saberes de formacio profissional, mantendo a
Anatomia como saber anteprimeiro do qual emerge e para
o qual se voltam outras disciplinas de base e mesmo clinicas.
Reforcado pelo paradigma flexneriano de hierarquizacio do
conhecimento, a Anatomia teria que preceder a Fisiologia e
a Patologia, e obviamente todas as Clinicas, ji que ela mostra
o lugar onde o funcionamento ocorrer4, objeto da Fisiologia,

e onde as doencas se instalardo, o objeto da Patologia. Apenas
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apos essas disciplinas, o estudante seria capaz de compreender
os tratamentos e abordagens, objeto das Clinicas. Por isso, a
presenca da cadeira de Anatomia nos anos iniciais, mesmo an-
tes da adequacdo ao padrio rockefelleriano, se justifica e mais,
se torna quase 6bvia, e a vinda de um professor estrangeiro,
que pudesse construir um ensino forte e sélido, cumprindo
com os idealismos de Arnaldo Vieira de Carvalho sobre o en-
sino médico que planejava, mostra-se bastante razodvel e che-

ga mesmo a ser o esperado para tal disciplina;

Consolidacio de uma escola anatdmica que pudesse pereni-
zar o método cientifico selecionado como dominante e so-
cialmente importante, cujo rigor do método que é parte do
processo de pesquisa instituido na citedra é também um ri-
gor do método da disciplina. Escola esta baseada em preceitos
centendrios da pesquisa empirica e na ética do levantamento
bibliografico extenso e contundente que se beneficia da miti-

ficacdo de seu criador;

Disciplinarizacio dos sujeitos-estudante nos métodos anatd-
micos de forma a manter a Anatomia nestes sujeitos e facilitar

a captacio de novos integrantes para o grupo disciplinar;

Criacdo e ampliacio de uma comunidade disciplinar coesa
e integrada, que possa defender as politicas de continuidade
curricular, com ampliacio dos espacos de acio e dominio da

disciplina;

Construcio das retdricas legitimadoras disciplinares para cria-
¢do, manutencio e ampliacdo do espaco de influéncia da Ana-
tomia no curriculo médico, garantindo que o poder de fala e
acdo da disciplina seja perenizado independente do responsa-

vel quear epresente;

227



+  Estabelecimento da prioridade de manutencio do status cur-
ricular em detrimento da defesa de espacos superados e des-
conexos com a realidade de formacio médica, fazendo com
que a disciplina responda as expectativas de reforma do ensino
médico e mantenha seu papel de imprescindibilidade por se
mostrar de fato conectada e atrelada ao objetivo de instru-
mentalizadora do futuro profissional e nio apenas como um
restolho histérico-curricular, dando dinamismo a disciplina e

levando a um processo de construgio-reconstrucio agil;

+ Distin¢io do espaco-tempo destinado para o ensino do es-
paco-tempo destinado a pesquisa, delimitando os limites da
Anatomia escolar e da Anatomia campo de pesquisa, e con-
centrando esfor¢cos no material de base da comunidade, sen-
sibilizando os estudantes para a disciplina, que se revela aos
poucos, deixando muito a entrever em um processo de dedi-
cacio maior, instigando a curiosidade e facilitando a busca de

mais conhecimento pelos alunos.

Partindo de finalidades mais explicitas como a imprescindibilidade
dos conhecimentos anatomicos para a formacio do profissional médico e
a hierarquia curricular que a posiciona como fundamento anteprimeiro,
indicando-nos a for¢a que a disciplina mantém que deriva de sua constru-
¢ao sécio-histdrica como ponto de mutacio da formacao e atuacio médi-

ca, calcada na constituicio da racionalidade profissional moderna.

Porém, a disciplina necessita de pontos de apoio mais sélidos que
apenas uma tradicio curricular de sua incorporacio a formacio médica.
H4 a necessidade de disciplinarizagio dos sujeitos-estudante nos métodos
anatomicos, de forma a manter a Anatomia viva nestes sujeitos e facili-
tar a captacio de novos integrantes para o grupo disciplinar, que deve se
sustentar em uma comunidade coesa e integrada, capaz de defender as

politicas de continuidade curricular, com ampliacio dos espacos de acio
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e dominio da disciplina, de construir retdricas legitimadoras disciplinares
para criacio, manutencio e ampliacdo do espaco de influéncia da Anato-
mia no curriculo médico, garantindo que o poder de fala e acdo da disci-

plina seja perenizado, independente do responsavel que a represente.

Compreende-se, portanto, que as finalidades da Anatomia neste
curriculo médico assemelham-se as finalidades de uma disciplina escolar
no geral. As disciplinas buscam se fundamentar em sua imprescindibili-
dade curricular, disciplinarizam seus sujeitos e patenteiam retdricas le-
gitimadora, marcando seu espaco curricular. Contudo, duas finalidades
chamam a atencZo: a distin¢do do espago-tempo destinado para o ensino
do espaco-tempo destinado a pesquisa, delimitando as fronteiras da Ana-
tomia escolar e da Anatomia campo de pesquisa; e a criacio e consolida-
¢do de uma Escola Anatomica que pudesse perenizar o método cientifico
selecionado como dominante e socialmente importante, cujo rigor do
método que é parte do processo de pesquisa instituido na citedra é tam-

bém o rigor do método da disciplina.

Ao assumir a citedra, Renato Locchi inicia a retomada da posi¢ao
de importancia curricular da Anatomia. Redimensionar os conteddos e
diversificd-los nas trés frentes (sistémico-descritiva, topogréfica e neuro-
l6gica) e dentro destas frentes realizar as selecdes adequadas no sentido
de impregnar de Anatomia os sujeitos-estudante, estabelecendo o que é
conteddo da Anatomia escolar e o que é conteido da Anatomia como
campo de pesquisa; tornar claro ao curriculo que a Anatomia ensinada
ndo é a Anatomia pesquisada, mas sdo interdependentes, é parte do mé-
todo de acdo do catedratico e expressio da retdrica que ele empreende em

seu periodo de atuacdo.

A dicotomia entre a Anatomia escolar e a Anatomia pesquisa se dd
na exata medida da compreensio de que a Anatomia é uma disciplina do
curriculo médico de formacio de base, no sentido de embasar o olhar e

a compreensdo do futuro médico no ambito de sua atuacio profissional
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especifica. Por isso, é necessario que se distinga o que é realmente impres-
cindivel para esta atuacio e compor com esta selecio a Anatomia escolar.
O que pode ser deixado como estimulador da curiosidade e criatividade
do estudante e do grupo disciplinar, tomando o cuidado de dar pistas na
selecio da Anatomia escolar do que estd por vir, compord a Anatomia
pesquisa, pois é do contato, da disciplinariza¢do promovida pela Anato-

mia escolar, que os novos integrantes para o grupo disciplinar surgiro.

O préximo passo é como ensinar esta nova selecio. A Escola Ana-
tomica fundamenta-se em um resgate histérico-cultural e mantém o ali-
nhamento com o que se espera da disciplina. Desde Vesalius, no século
XVI, a Anatomia € a disciplina da dissecacio, da lida com os cadaveres
humanos, e ndo se pode abrir mio disso, mas é necessario redimensionar
o método para contemplar as novas subculturas e permitir a reconstrucio

das tradicoes.

A componente histérica da Anatomia se contemplard na abor-
dagem sistémico-descritiva, que se apresenta focada na dissecacio como
método, prescindindo das explicacdes tedricas e inclusive das demonstra-

¢Oes mais sistematicas e regulares.

Na Anatomia topografica a dissecagdo é o foco das aulas praticas.
Porém, a aula tedrica tem sua importancia garantida na construcio de seu
préprio contetdo e suas tradi¢cdes, que passam pela possibilidade desse
contetdo ser discutido de forma mais ampla e de direcionar com mais
propriedade a totalidade dos olhares, situacio propiciada pelo espaco
tedrico da aula. Se a Anatomia topografica ousasse prescindir das aulas
tedricas, abriria mio de disciplinarizar todos os sujeitos-estudante con-
comitantemente, e ela ainda nio era forte o suficiente, pois nova e em
momento de estabelecimento de espacos e retéricas, para se manter sem

uma base de sustentacdo em seus sujeitos-estudante.
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Ao contemplar a Anatomia topografica como uma subcultura real
e efetiva, a disciplina se imbui do objetivo de aplicacio de seus contetidos
de forma imediata. Ela exige uma releitura do corpo humano, que era vis-
to em porg¢des funcionais e agora passa a ser visto em regides anatomicas.
O foco é distinto. Ainda que a topografia seja mais integrada, ela é mais
“anatomica” e menos “fisioldgica” que a Anatomia sistémico-descritiva,
pois a origem de separacio das por¢des do corpo para a compreensio
assim o faz. A incorporacio da topografia acaba por “anatomizar” a dis-
ciplina, que se torna mais forte nio apenas porque o curriculo vé que a
Anatomia esta se esforcando para responder a suas novas propostas, mas

porque agora ela estd mais impregnada dela mesma.

A Neuroanatomia ja surge como uma nova idéia: contemplar, sob
0 jugo anatomico, uma série de abordagens que se separaram ao longo do
processo de refinamento dos contetidos anatémicos, que acabou por abri-
gar mais concentradamente a visao macroscépica do corpo humano. A
Neuroanatomia € a clinica neurolégica sob a 6tica anatomica. Ela resgata
a microscopia, a patologia, a clinica, e neste misto de olhares convergen-
tes para o sistema nervoso, a subcultura se afasta da pratica dissecatéria
pura, mas utiliza seus produtos, e integra a tradi¢do dissecatéria. Assim,
enquanto a topografia anatomiza e consolida a posi¢io anatomica da dis-
ciplina, a Neuroanatomia retoma e reincorpora conteidos que foram se
constituindo como disciplinas ao longo do processo de disciplinarizacio
da ciéncia médica do século XIX, mas que eram discutidos até entio em

conjunto com a Anatomia.

Nio cremos que Renato Locchi tenha desprezado ou mesmo se-
cundarizado estes aspectos no processo de cessio de espaco e consisténcia
as subculturas. Com trajetdria marcada por contundente ocupacio de to-
dos os espacos, dentro da Instituicio e dentro da comunidade disciplinar;
pelo uso do mito de Bovero calcado e refor¢ado na sua importancia ana-
tomica, tornando-o uma tradico da “Casa de Arnaldo”; pela legitimidade
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buscada e alcancada; pelo refor¢o e expansido da Escola anatdémica; ou seja,
pela prépria histéria de construcio da disciplina que Locchi empreende
ao longo de sua citedra, cremos que ele nio deixou escapar estes aspectos
na construcio de sua disciplina, e os resgata como parte da retérica disci-
plinar, promovendo, além da anatomizac¢do da disciplina, uma ampliacio
e reincorporacio de campos e discussdes, reforcando o espaco disciplinar

e redimensionando a imprescindibilidade curricular.

Nio obstante, a disciplina é tnica e submetida a citedra de Renato
Locchi, e se o método, o contetido e algumas finalidades podem variar
conforme a construcdo das nascentes tradices subculturais, a avaliacdo é
institucional, e é da disciplina no da subcultura. Assim, o ato de verificar
o quanto da disciplina foi fixada se d4 em uma unicidade, buscando nio
apenas os conteudos apreendidos, mas por sua capacidade e habilidade
de demonstrar e expor estes conhecimentos através da maior tradi¢io, a

dissecacio, é ponto passivo dentro da disciplina.

Outro elemento também é fator de convergéncia subcultural: a
comunidade disciplinar. Organizada pela ac¢io direta de Renato Locchi,
a comunidade disciplinar emergente, representada pela Sociedade Brasi-
leira de Anatomia, é uma conjuncio das subculturas, que se véem repre-
sentadas em seu seio, e constituem parte da defesa disciplinar, compondo
com as retéricas legitimadoras. A tradi¢io dissecatdria e Alfonso Bovero
emergem como ponto de coesdo das subculturas que comecam a se dife-

renciar, mas sem prescindir da defesa destas duas tradicdes méaximas.

Importante assinalarmos que nosso foco nio foi a pesquisa da ci-
tedra, e sim a disciplina, fato reforcado por lidarmos com citedra e dis-
ciplina como entidades distintas. Assim, ao encerrarmos este estudo, a
certeza de que Renato Locchi é o verdadeiro construtor da disciplina se

torna mais forte.
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E dele a construcio e o reforco da retérica legitimadora que ala-
vanca e estabiliza a posi¢do curricular da Anatomia; é dele a organizacio
das finalidades disciplinares baseada na necessidade de representatividade
desta disciplina na comunidade aonde ela se implantaria, de tal forma a
torna-la nio apenas representativa mas também representada; é dele as
selecoes de contetidos e a organizacio das subculturas, dando espaco e
condicdes de organizacio das tradicoes e grupos subculturais, a0 mesmo
tempo em que refor¢a a prépria subcultura e solidifica a cultura discipli-
nar; ¢é ele quem potencializa o paradigma dissecatdrio, tornando as pro-
posicoes tedricas campo de pesquisa sustentado pela pratica; e é ele quem
estabelece a tradi¢zo disciplinar de Alfonso Bovero, criando um mito que
extrapola a instituicdo e se manifesta no reconhecimento de sua represen-
tatividade para a nascente comunidade disciplinar.

Retomando nosso estranhamento quanto & histéria que nos é con-
tada, que lida com Bovero como grande arquiteto da Anatomia em S3o
Paulo, ganha forca nossa percepcio da efetividade da retérica locchiana
em construir esta idéia de mito onde se apoiou, e legitimou nio apenas a
disciplina, mas seu préprio nome como o discipulo dileto de um mito, e
que manteve a Escola do mestre em franca atividade e desenvolvimento.
Porém é a Renato Locchi, o “gigante em capacidade”, o cultor da morte
se comprazendo em auxiliar a vida, que tributamos o papel de arquiteto
verdadeiro por tras do sucesso que a disciplina de Anatomia da FMUSP

alcancou.
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