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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo reconstruir uma etapa, especificamente a década de
1960, da historia do curriculo no/do Colégio Maria Constanga de Barros Machado —
O Maria Constanga (MC) — em Campo Grande MS/, a partir do cruzamento e andlise
das praticas e dos materiais curriculares, como expressdes da cultura escolar. O
recorte temporal, a década de 1960, foi pensado por corresponder a implantacdo da
primeira Lei de dmbito nacional sobre educacdo, a LDBEN (Lei de Diretrizes e
Bases da Educa¢do Nacional) Lei 4024, aprovada em 1961. Quanto ao percurso
metodolégico para a busca dessa reconstrucdo, estd alicercado na pesquisa
bibliogrifica e documental. A primeira encontra-se fundamentada nos aportes
tedricos de Chervel (1990); Bittencourt (1993); Forquin (1993); Gatti Junior (2004);
Goodson (1997; 2003; 2005); Hamilton (1992); Julia (2001); Magalhaes (2004);
Pérez Gémez (2001); Sacristan (1995); Silva (2001); Soares (1996); Souza (1998;
2005) e Vinao Frago (1995). A segunda, nas fontes documentais em cuja
materialidade a histdria do curriculo da escola se apresenta, a saber: atas de reunides,
resolugdes e portarias internas, entre outras, arquivadas em quatro volumes de livros,
e os livros didéticos adotados pela escola. Ao final do presente estudo foi possivel
captar elementos indicativos de que a cultura escolar do Maria Constanga valorizava
os conhecimentos considerados cldssicos, por meio de um ensino propedéutico,
preparava para o prosseguimento dos estudos no ensino superior, € o destaque da

escola através dos bons resultados de seus alunos e professores.

Palavras-chave: Historia da Educac@o Brasileira; Histéria das Instituicdes; Histéria

do Curriculo; Cultura Escolar; Maria Constanca Barros Machado.
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ABSTRACT

This paper aims to reconstruct a period, specifically in the 1960s, of the history in/of
Maria Constanca de Barros Machado School — Maria Constanga (MC) in Campo
Grande-MS, by a cross - sectional study besides practice and curriculum material
analysis, such as the expression of school culture. The seasonal cutting, the decade of
1960, was taken as it is related to the first law implementation of education
nationally applied, LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Education Nacional), Law
4024, which was approved in 1961. The methodology used in order to reach this
reconstruction was a bibliographical and documental research. The former is based in
theories from Chervel (1990); Bittencourt (1993); Forquin (1993); Gatti Junior
(2004); Goodson (1997; 2003; 2005); Hamilton (1992); Julia (2001); Magalhaes
(2004); Pérez Gémez (2001); Sacristan (1995); Silva (2001); Soares (1996); Souza
(1998; 2005); Viiao Frago (1995). The later, based in documental sources whose
materiality is found the history of the school curriculum: meeting reports,
resolutions, school board decisions, among others filed in a four-book volume,
besides the didatic books adopted by the school. At the end of the present study was
possible to reach indicating elements that Maria Constanga school culture valued the
knowledge considered classic, which was concerned to prepare students to pursue
higher levels of education. The school also was highlighted by its good results from

its sudents and teachers.

Key-words: Brazilian Education History, Institutions History, Curriculum History,

School Culture, Maria Constanga Barros Machado.
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NOTAS INTRODUTORIAS

A educacdo, quer no sentido amplo de convivéncia social e familiar, quer no
sentido estrito de institui¢do formal, envolve a transmissdo de comportamentos e
atitudes, aquisicdo de capacidades e habilidades e a inculcagdo de normas, valores e
conhecimentos necessarios para a convivéncia social.

A constituicdo da escola como instituicdo formal de educagdo pode ser
considerada um dos marcos da sociedade moderna’, principalmente a partir do

surgimento dos sistemas de ensino, no século XIX. Segundo Magalhaes:

A instituicdo da educacgdo escolar como processo histérico desenvolve-se
em vdrias fases, culminando no momento em que a realidade educativa
deixa de ser pensada na ausé€ncia do marco escolar e em que a estrutura
escolar apresenta uma internalidade complexa e identitdria, associada a
uma influéncia determinante na realidade. (2004. p. 39)

Assim, a necessidade crescente de uma educacdo voltada para os interesses
da nova sociedade e o ideal liberal de educacdo, trazem o desenvolvimento da
instrucdo publica, e o Estado assume a responsabilidade da manutencio da escola

com o surgimento da educacio estatal e educagdo nacional.

A escola torna-se uma instituicdo presente e necessdria na sociedade
moderna, tendo como fun¢do a formacio e a instrucdo dos individuos, além de ser
um ldcus privilegiado de relacdes culturais: o laicismo, o espirito cosmopolita, a
circulag@o de idéias e o racionalismo tornam a escola um dos principais meios de
legitimacdo e transmissdo de cultura. Entendendo cultura como as préticas das
pessoas comuns, ordindrias, as maneiras de fazer, a ciéncia pratica do singular que
torna os espagos publicos e privados lugar de vida possivel (CERTEAU, 1995; 1998)

ou, segundo Williams (1992), em sentido antropolédgico/socioldgico, o modo de vida

! Referindo-me aqui a sociedade que se caracterizou pela ascensdo da classe burguesa, por
meio do crescimento econdmico e influéncia politica, eclodiram novos valores morais,
culturais e anseios politicos e necessidades praticas (escrita) e culturais das novas exigéncias
da vida urbana.
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global, um sistema de significacio de um determinado grupo, ou, em um sentido
mais restrito, as produgdes; artes, literatura, moda...

Dessa forma, os conteidos, normas e valores transmitidos pela escola sdo
escolhas feitas de por¢des legitimadas da cultura social, que podem revelar o projeto
de educacdo proposto por um governo, ou, correspondem a escolhas culturais
fundamentais ligadas as escolhas sociais que governam a organizagdo pritica do
sistema educativo emanadas da sociedade global (WILLIAMS apud FORQUIN,
1992). O que significa dizer que os conteidos transmitidos na escola sdo
selecionados para e pela escola, tal selecdo de contetidos e conhecimentos € expressa
no curriculo escolar, no curriculo escrito.

Nesse sentido, a formagdo do curriculo escolar da-se na relagcdo escola-
sociedade, num processo histérico de conflitos de diferentes interesses e concepgoes

sociais:

O processo de fabricagdo do curriculo ndo € um processo 16gico, mas um
processo social, no qual convivem lado a lado com fatores légicos e
epistemoldgicos, intelectuais, determinantes sociais menos ‘“nobres” e
menos “formais”, tais como interesses, rituais, conflitos simbdlicos e
culturais, necessidades de legitima¢do e de controle, propdsitos de

N

dominacdo dirigidos por fatores ligados a classe, a raga, ao género.
(SILVA, 2005. p. 9)

Assim, o curriculo escolar supde a concretizagdo das finalidades da
educacdo institucionalizada e das escolhas sociais e culturais de validacdo do
conhecimento. O curriculo organiza, seleciona e avalia a educacio escolar por um
lado e instrumentaliza a pratica educativa por outro. E um reflexo de um modelo
educativo uniforme por construcdo histérica sujeito as mudancas, evolucdes e
rupturas, e se expressa singularmente em cada instituicio em mecanismos, praticas
e/ou rituais.

Ou seja, embora parte integrante de um sistema educativo com legislagéo,
curriculo e normas de cardter globalizante, cada escola ¢ um universo tnico, com
uma cultura prépria e uma institui¢do que interage com a sociedade; uma instituicio
na qual sdo lancadas politicas e propostas educacionais que podem ou nao ser
efetivadas dependendo, entre outros fatores, se sdo ou ndo aceitas, como Ssio

interpretadas e aplicadas.
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Nessa dire¢do a escola possui uma vida interna prépria, com seus sistemas
de significados, relagdes e producdes sociais. Segundo Vifiao Frago (1995), é uma
instituicdo com um conjunto de teorias, principios ou critérios, normas e préaticas,
rituais e inércias sedimentadas ao longo do tempo, modos de pensar e agir,
comportamentos e tradi¢des compartilhados por seus atores.

Assim, o problema desse estudo compde-se das seguintes questdes: pode a
cultura escolar determinar ou influenciar a expressdo do curriculo escolar de uma
escola? Como a cultura escolar no Maria Constanca determinou a efetivagdo do
curriculo escolar?

Para responder a esses questionamentos este trabalho tem como objeto de
estudo o curriculo do Colégio Maria Constanga de Barros Machado (O Maria
Constanga), Campo Grande — MS. A escolha por essa instituicdo deve-se ao trabalho
desenvolvido no ambito da Linha de Pesquisa: Escola, Cultura e Disciplinas
Escolares, do Programa de Mestrado em Educacdo da UFMS, por meio da Pesquisa
intitulada “Tempo de Cidade — Lugar de Escola: um estudo comparativo sobre a
cultura escolar de instituicdes escolares exemplares constituidas no processo de
modernizacdo das cidades brasileiras (1880 — 1970)” 2,

O Colégio Maria Constanga (MC) foi o primeiro colégio publico de Campo
Grande, uma cidade do sul do Estado de Mato Grosso que nasceu do povoado de
Santo Antonio de Campo Grande fundado em 1872, por José Antdnio Pereira - hoje
capital do Estado de Mato Grosso do Sul, desde a separagdo do estado em 1978. O
povoado cresceu e prosperou como entreposto comercial de gado de onde partiam
comitivas para Sao Paulo, Minas Gerais, Paraguai e Parana. A cidade se consolidou
no sul do estado do Mato Grosso como centro de servigos e comércio da regido,
devido, principalmente, pela chegada dos trilhos da estrada de ferro Noroeste do
Brasil, em 1914 (BITTAR; FERREIRA, 1999).

Segundo Bittar e Ferreira (1990), a transferéncia do Comando da
Circunscri¢@o militar de Corumbd para Campo Grande, em 1921, e toda a construgdo

dos quartéis e de estruturas necessarias para abrigar as tropas do Exército, e mais a

% Projeto de Pesquisa cujo objetivo geral é realizar um estudo comparativo sobre a cultura escolar de
institui¢cdes escolares consideradas “exemplares” constituidas no processo de urbanizacdo e
modernizagdo das cidades brasileiras no periodo de 1880 a 1970. O projeto envolve quatro grupos de
pesquisadores de escolas e locais diferentes: Liceu de Humanidades de Campos e Instituto de
Educacdo de Campos dos Goytacazes, Escola Estadual Conde do Parnahyba em Jundiai, Colégio
Santa Tereza e Escola Estadual de Uberlandia e o Colégio Estadual Campo-Grandense/Escola
Estadual Maria Constanga Barros Machado em Campo Grande.
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crescente migracdo de pessoas vindas de outros estados, principalmente Minas
Gerais e Sdo Paulo, e estrangeiros que constituiram coldnias; 4rabe, japonesa,
italiana, alema entre outras, possibilitou o desenvolvimento urbano, social e
econdmico da cidade, que dessa maneira, na década 1960 se consolidava como
“capital econdmica” do estado, com seus teatros, cinemas, clubes sociais, hospitais,
colégios e faculdades.

O Colégio Maria Constanga surge no periodo de desenvolvimento da
cidade, 1939, momento em que a cidade precisava de capacitagdo profissional. A
implantacdo do Maria Constanga possibilitou o acesso de parte da populagdo ao
gindsio (5% a 8%), representando, assim, possibilidade de melhora da condi¢éo social
para muitos filhos de operdrios e funciondrios publicos que nao tinham condi¢des de
ampliar a escolaridade para além do entdo curso primério (1* a 4* série) (BITTAR;
FERREIRA JR., 1999).

Além do valor educacional, o Maria Constanga corresponde a um projeto de
desenvolvimento e crescimento de uma sociedade, e, no bojo desse desenvolvimento
o Colégio se consolida e, em 1954, torna-se um marco arquiteténico3 da cidade, um
ponto de destaque na paisagem urbana. Nesse mesmo ano de 1954, passou a
funcionar no edificio projetado por Oscar Niemayer, projeto inicialmente
encomendado para o Colégio Maria Leite, em Corumba e duplicado para Campo
Grande.

Dessa forma, o Colégio, na década de 1960, era bastante conhecido mesmo
que pelo seu aspecto fisico, Além de ter certa visibilidade social, por meio dos
eventos publicos, dos desfiles e da participagdo dos alunos em apresentagcdes
esportivas e culturais.

O recorte temporal escolhido para realizar este trabalho, a década de 1960,
periodo que corresponde a implantacdo da primeira lei de dmbito nacional sobre
educacdo, a LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional), 4024/61
aprovada em 1961, a qual teve seus trabalhos de elaboracdo em 1947, em
cumprimento a Constitui¢do Federal de 1946 que determinava ser de competéncia da

Unido legislar sobre as diretrizes e bases da educag@o nacional.

3 Ver maiores esclarecimentos sobre arquitetura moderna em Campo Grande: ARRUDA,
Angelo Marcos Vieira de. A arquitetura e o Urbanismo de Campo Grande. Revista Ensaios
e Ciéncias, n. 03. Campo Grande, Uniderp, 1999. ARRUDA, Angelo Marcos Vieira de
(org.). Arquitetura em Campo Grande. Campo Grande: Uniderp, 1999.
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Os objetivos da pesquisa estdo assentados na busca do conhecimento de
como o Maria Constanca (MC) pensou o seu ensino, desenhou o seu curriculo. Em
termos especificos, refletir acerca das expressdes de sua cultura escolar, bem como
contribuir com a histéria da educacdo em uma aproximacdo com a histéria das
instituicdes escolares ao intentar compreender os processos de formagdo e evolugdo
da instituicdo.

Considerando a histéria do Maria Constanca na cidade e a visibilidade,
concedida aos alunos e professores pela participagdo desta na sociedade, a hipotese
deste trabalho € de que a cultura escolar do Maria Constanga caminhava para um
curriculo de formacdo cldssica e propedéutica, como meio de projecdo e destaque
social para seus alunos e professores.

Os processos de formacdo e de evolucdo das instituicdes escolares inserem-
se em um contexto histérico politico e na relagdo com a comunidade, os professores,
os alunos, assim como nas relagdes de poder que possibilitam a caracterizagdo do
papel da escola na sociedade e a influéncia desta na escola. A histéria de uma
instituicdo educativa carece de um marco tedrico interdisciplinar e de uma
interpretacdo centrada na mediatizacdo entre os arquivos, 0s museus e as memorias
(MAGALHAES, 2004).

Portanto, como este trabalho se propde a tratar sobre curriculo, cultura
escolar e instituicdo escolar, foi fundamental para a andlise e configuracdo do
contexto a utilizacdo do referencial tedrico baseado, principalmente, nos seguintes
autores: sobre a histéria das instituicdes escolares: Magalhdes (2004); sobre
disciplinas escolares e curriculo: Chervel (1990); Goodson (1997; 2003; 2005);
Hamilton (1992); sobre cultura escolar: Forquin (1993); Julia (2001); Pérez Gémez
(2001); Sacristan (1995); Silva (2006); Soares (1996); Souza (1998; 2005); Vifiao
Frago (1995); e sobre livro didatico: Bittencourt (1993); Gatti Junior (2004); Soares
(1996).

Com base nesse referencial teérico foram selecionados® documentos que
possibilitaram a apreensio do ‘“desenho curricular” do Maria Constanca. Os
documentos estdo arquivados em quatro volumes de Livros, produzidos pela escola.

Porque ndo existe, ainda, uma catalogacdo dos documentos, por convengao, foram

* Por conta do Projeto Tempo de Cidade Lugar de Escola, boa parte da documentagdo existente no
Colégio foi inventariada, mas ainda ndo existe um arquivo organizado, os documentos estdo sendo
manuseados pelos pesquisadores da Linha de Pesquisa: Escola, Cultura e Disciplinas Escolares na
biblioteca do Colégio.
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denominados de Livro Relatério 1que contém correspondéncias enviadas, relacdo de
professores, lista de disciplinas, entre outros, e corresponde as décadas de 1950 a
1960; Livro Relatério 2 que contém portarias internas de 1963 a 1967; Livro
Relatério 3 que corresponde ao periodo de 1967 a 1976 e o Livro de Eventos que
registra visitas e excursdes de outras escolas e para outras escolas, eventos sociais,
compra de materiais diversos, doacdes recebidas, mas s6 referente ao ano de 1967.

Este trabalho de pesquisa estd organizado em dois capitulos. O primeiro
capitulo esta dividido em quatro partes: a primeira parte incursiona pela histéria das
instituicdes escolares, como objeto de pesquisa, e pela histéria do curriculo; a
segunda parte trata das concepg¢des de curriculo e das disciplinas escolares, bem
como do livro didatico como fonte de pesquisa; a terceira parte discute, o curriculo
escolar e a cultura escolar e a quarta e ultima parte trata do curriculo do ensino
ginasial no Brasil, pés Lei 4024/61.

O segundo capitulo estd dividido em trés partes: a primeira parte procura
descrever a cultura docente do Colégio Maria Constanca, suas relagdes sociais e seus
valores. A segunda parte apresenta uma descri¢do das praticas curriculares no espaco
e tempo escolares do Colégio e a terceira parte apresenta os livros didaticos do
Colégio Maria Constanca, como fontes fundamentais de apreensdo de seu curriculo,
por terem sido os principais documentos encontrados.

Nas notas finais (Por uma histéria do curriculo no Colégio Maria
Constanga) s@o apresentados os contornos, as matizes e os esbogcos de um desenho da

cultura escolar no Maria Constanga.



CAPITULO I

HISTORIA DAS INSTITUICOES ESCOLARES E DO
CURRICULO: ALGUNS APONTAMENTOS PARA A PESQUISA

Neste capitulo apresento alguns apontamentos para a pesquisa no campo da
histéria das institui¢des escolares e da histéria do curriculo, com o intuito de
demonstrar a proximidade entre esse dois campos de investigacdo. Para tanto,
destaco na composi¢c@o dessas historias, as disciplinas escolares e o livro didatico, na
perspectiva de compreender a génese, a trajetdria e transformagdo dos nexos entre o

curriculo e a cultura escolar.

1.1 O campo da histéria das instituicoes escolares e da histéria do curriculo

A institucionalizagdo da educagcdo e da instrucdo surge de uma nova
configuracdo da/na sociedade, representada por questdes como: urbanizacdo das
cidades, novos anseios da populagdo por meios e possibilidades de ascensdo social,
desenvolvimento do comércio e da indudstria e necessidade de socializacdo das
normas € comportamentos da sociedade moderna, questdes essas que ji ndo eram
atendidas pelas familias.

Nesse sentido, & escola € repassada a funcdo de transmitir aos alunos
conhecimentos e atitudes necessdrias para sua formacgdo e vivéncia em sociedade.
Dessa maneira, e a instituicdo educativa passa a ser um lugar privilegiado de
socializagdo e “adestramento” de criancas e jovens aos valores, as normas e condutas
legitimadas pela sociedade. Além disso, caberia a escola transmitir as novas geragcdes
o conhecimento cientifico e cultural conhecido e produzido pela humanidade,
selecionado e adaptado aos recursos e possibilidades da escola e dos alunos.

A histéria das instituigdes educativas se desenvolve em um processo que
procura compreender a escola, integrando-a a histéria da educagdo como uma
internalidade complexa que influencia a realidade e € influenciada por essa, mediante

a normatizacdo e a transmiss@o de normas e atitudes.
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Nesse sentido, Magalhdes (2004) distingue duas orientagdes comuns na
historiografia da educacdo tomando por base a escola: primeiro, a histéria das
relacdes da escola com a sociedade, seu papel social, suas influéncias e
determinacdes; segundo, a histéria da escola na sua singularidade, em suas
caracteristicas e relacdes internas e suas praticas. Logo, a escola, como constru¢do
histdrica, produto de um processo multifatorial, tem a base de sua histéria em dois
paradigmas: um tendencialmente externo e outro interno.

A primeira abordagem focalizada preferencialmente nos fatores externos a
realidade escolar se detém sobre a compreensdo da origem e da evolug@o do processo
de escolarizagdo, envolvendo os aspectos politicos, sociais, a fungdo, a organizacdo
da escola e os aspectos diditico e ideoldgico. A segunda abordagem visa a
construcdo da escola como objeto historiografico especifico estudado na sua
multidimensionalidade e em seus fatores internos, como instituicdo, organizag¢io
social e administrativa, destacando-se como categorias fundamentais: o espaco e o
tempo, o curriculo, os manuais escolares, os professores e as dimensdes didatico-
pedagdgicas.

Segundo Magalhaes (2004), a histéria da institui¢cdo escolar ndo pode ser
deslocada de seu contexto histérico politico, espaco geogréfico, social e temporal; da
relacdo com a comunidade, da observancia dos programas e documentos oficiais, dos
professores, dos alunos, da cidade, da sociedade e sua relacdo de poder, bem como o
papel da escola na sociedade e a influéncia dessa na escola.

Na histéria das institui¢des escolares, a abordagem meso (uma visdo de
conjunto, que relaciona o externo com o interno, ou macro com o micro) possibilita a
histéria da educacdo e das instituicdes escolares a compreensdo do processo de
evolucdo, ou da permanéncia, de paradigmas nas temadticas educacionais da
sociologia da educagdo, da administracdo escolar, do curriculo e das politicas
educacionais.

A abordagem meso procura “um enfoque particular sobre a realidade
educativa que valorize as dimensdes contextuais e ecoldgicas, procurando que as
perspectivas mais gerais e mais particulares sejam vistas pelo trabalho interno das
organizagdes escolares” (NOVOA, apud MAGALHAES, 2004 p.133).

As principais facetas que permitem descrever, compreender e analisar as
instituicdes educativas sdo quatro, no dizer de Magalhdes (2004). A primeira

corresponde aos espacos e a estrutura arquitetdnica dos edificios levando em conta a
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relacio de proximidade e/ou isolamento que o edificio escolar proporciona a
comunidade envolvente. Considerando, para a investigacdo, que algumas instituicdes
nascem de projetos arquitetdnicos de origem; outras adaptam edificios para fins
educativos, e, também se distinguem os aspectos como localizacdo da instituicéo,
processo de urbanizagdo e organizagdo dos espagos publicos e privados; projetos
paisagisticos; construcio de prédios escolares, histérico de restaura¢do, manutencao,
ampliagdo e sua relagdo com o curriculo.

Nesse sentido,

a disposicdo arquitetonica dos prédios, a distribuicio e ordenacdo dos
espagos, a orientagdo estética, a acessibilidade influenciam o cotidiano

educacional, quanto a materialidade e a funcionalidade, mas também
afetam as representacdes e os modos de estar, vivenciar, relacionar-se,
referenciar e projetar por parte de todos os membros de uma comunidade
educativa (MAGALHAES, 2004.p 144)

A segunda faceta corresponde as dreas organizacionais: tanto didatica, como
pedagdgica; de gestdo e administracdo, visando a compreender e caracterizar o
efetivo funcionamento das institui¢des. Tém-se como pontos de investigacdo, na drea
didética e pedagdgica, a relagdo entre funciondrios, professores e alunos, sendo a
relacdo docente/discente o ponto central. Na drea de gestdo e administracdo: as
relacdes de poder e comunicagdo com a comunidade interna e externa, a hierarquia e
as instancias de decisdo, avaliacdo e caracterizacdo da participagdo de professores,
alunos e comunidade e as relagdes com o poder central, regional e local. O que

denota que:

...um dos desafios que se colocam ao historiador € projetar e inferir, com
base nesses registros e nesses artefatos [termos, diplomas certificados], a
reconstitui¢do dos modos de produgdo e o seu significado no quadro
dinamico e integrado da instituigio. (MAGALHAES, 2004.p. 145)

Ja, a terceira faceta compreende a estrutura fisica, administrativa e
sociocultural, buscando compreender e caracterizar a dindmica entre a cultura
organizacional, a ecologia da escola no plano interno e a sociedade envolvente. A
investigacdo inicia-se por meio da caracterizacdo dos sujeitos envolvidos,
professores, alunos, pais e comunidade sociocultural, seus papéis e funcdes

atribuidos por regulamentos internos normativos e também pelas praticas de atuacdo
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e participacdo, e, complementa-se com o olhar externo da sociedade envolvente ao
ter a avaliacdo positiva ou a critica da institui¢do.

Por fim, a quarta faceta € a identidade cultural e educacional, uma
correlacdo entre o modelo educacional da escola, o puiblico (alunos), e o contexto

geografico e sociocultural, na dindmica do processo de institucionalizagdo, isto é:

A histéria de uma instituicdo educativa inicia-se pela reinterpretagdo das
histérias anteriores, das memorias e do arquivo, como fundamento de
uma identidade histérica. Essa identidade implica ainda, além da
internalidade, a inscricdo num quadro sociocultural e educacional mais
amplo, constituido pela rede de instituicdes congéneres e pelo sistema
educativo. Tais operacdes sdo possiveis a partir de uma representacao
sintética, organica e funcional da institui¢do, ou seja, com base no seu
modelo pedagégico. (MAGALHAES, 2004. p.147)

Magalhdes destaca que ‘“uma epistemologia da instituicio educativa
compreende: a construcdo do objeto; a constru¢do do conhecimento; a elaboragdo/
apresentacdo da idéia fundamental (2004, p.134).” A institui¢do educativa em sua
totalidade e na sua internalidade e relagdo com o exterior, ¢ um objeto de

conhecimento amplo, complexo e interdisciplinar, pois:

[...] raramente encontra um corpo documental organizado, que permita
uma informacgdo coerente e considerada suficiente sobre a totalidade das
questdes e dos itens em analise, o investigador tem necessidade de fazer
opcdes, pois precisa de informagdes e eixos significativos diante do
objeto em estudo (MAGALHAES, 2004 p. 150)

O processo investigativo tem inicio na definicio de uma problemadtica
articuladora. Tal problemadtica necessita de um marco tedrico, que possibilite a
estruturacdo e andlise da narrativa. A descoberta de um sentido entre a documentagio
escrita (documentos, normas e legislacdo), a bibliografica e as memorias orais, sendo
de fundamental importincia a constituicdo e a organizacdo de um arquivo dos
materiais existentes no interior da instituicio (MAGALHAES, 2004).

Desse modo, o processo investigativo de uma institui¢do educativa descreve
um percurso historiografico que pode apresentar-se em forma de relatério, contendo,
processo, fases e resultados, ou, em forma de narrativa historiografica que descreve,
identifica, conhece e compreende a instituicdo e a histéria da instituicdo,

correspondendo a um discurso que organiza a dindmica que articula espacos, tempos,
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acdo, agentes e sujeitos a um eixo epistémico, na tentativa de definir a identidade
histérica e o tempo institucional.

Nesse sentido, a histéria do curriculo pode ser tomada como eixo articulador
da histéria das instituicdes escolares, j4 que o curriculo é um dos fatores que
possibilita conhecer tanto os processos de homogeneizacdo da educagdo
institucionalizada de um modo geral, como a realidade interna dos processos de
escolarizagao.

O curriculo surge como organizador de um processo educacional formal que
engloba conteidos, métodos, praticas e finalidades de ensino, cuja defini¢do e
constituicdo expressam as aspiragdes e os objetivos da sociedade em relacdo a
escolarizagdo, que tem a escola como local especifico.

Segundo Hamilton (1992), a escolaridade moderna moldou-se em torno das
no¢des de classes e de curriculo desenvolvidas na Europa. Os termos surgiram (nao
simultaneamente) no campo educacional da confluéncia de diversos fatores sociais e
ideol6gicos numa época de expansdo da escolarizagdo, impulsionada pelos paises
protestantes e pelas idéias calvinistas de que a toda crianca deveria ser dado o direito
a escola.

Ainda, segundo o mesmo autor, Oxford English Dictionay cita que o uso
mais antigo do termo ‘“curriculum” data de 1633 em um atestado concedido pela
Universidade de Glasgow a um mestre pela sua graduag¢do. Outro uso do termo foi
encontrado no registro datado de 1582 da Universidade de Leiden. Sdo registros de
duas Universidades para as quais “curriculum” significava um curso inteiro seguido
por um aluno durante varios anos, com o sentido de ordenagdo e seqiiéncia de

estudos, e mais que isso:

... falar de um “curriculum” pds-Reforma € apontar para uma entidade
educacional que exibe tanto globalidade estrutural quanto completude
seqiiencial. Um “curriculum” deveria ndo apenas ser “‘seguido” deveria
ser “completado”. (HAMILTON, 1992 p. 43)

Nesse sentido, o curriculo ndo apenas promovia um plano de estudos a ser
seguido, possibilitando o refinamento na selecdo e organizagdo de contetidos e
métodos pedagdgicos, como também a vida do aluno poderia ser verificada e
supervisionada. No mesmo sentido, a organizacdo em classes possibilitou o controle

e a vigilancia dos alunos pelos professores.
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Por volta do século XVI a no¢do de ordem e disciplina inclusa no termo
curriculo agregada as idéias pedagdgicas de Ramus®, de que o método dialético seria
apropriado para todo assunto que se queria ensinar, tornando o ensino mais eficiente
- ressoava com a teoria educacional calvinista sobre a necessdria organizacao,
administracio e controle da escola, e da sociedade de forma geral.

A noc¢do de disciplinas — matéria escolar - como formadoras da mente,
ligada ao conceito de curriculo como prescricdo e determinante do que e como se
deveria ensinar, unia-se estreitamente a nocdo de organizacdo e controle social, na
qual para os eleitos, alunos pertencentes a classe economicamente privilegiada, era
oferecido um programa de estudos avangados, ou seja, preparatério para estudos
futuros. Enquanto para os demais, a populacdo em geral, menos favorecida, uma
educacdo mais conservadora; oferta de um curriculo diferente para cada tipo de
publico. O poder de determinar e aplicar a diferencia¢do conferiu ao curriculo um
lugar definitivo nos estudos sobre educacdo (GOODSON, 2005).

Nos Estados Unidos, o termo curriculum, até o final do século XIX, era
usado somente para o ensino superior, designando ordenacdo de disciplinas ou
matérias do curso, principio que foi redimensionado a partir das ultimas décadas
desse século. Esse redimensionamento aconteceu quando o termo curriculum passou
a designar as discussdes sobre selec@o, organizagdo e distribuicdo do conhecimento
escolar (SOUZA, 2005).

Os estudos sobre curriculo, surgidos nos Estados Unidos no inicio do século
XX, foram marcados pela perspectiva técnica com €nfase nas metodologias racionais
e cientificas de administracdo e planejamento. Os teéricos do curriculo buscavam
definir objetivo e programas com vistas a eficiéncia e a racionalidade na educacdo. O
curriculo era tido como um artefato técnico e burocratico de implantacdo de uma
politica educativa.

Nas décadas de 1960 e 1970, o curriculo, como a sele¢do e organizagdo dos
conteidos a serem ensinados, teve seu cardter puramente técnico e administrativo

questionado pelas chamadas Teoria Critica do Curriculo e Nova Sociologia da

3 Peter Ramus (1515-1572) publicou: Dialética (teve 150 adaptagdes/edicdes entre 1555-1600);
Melanchthon (1497-1560) fundou: o Gymnasium Luterano de Nuremburg; Sturm — fundou: o
Gymnasium de Estrasburgo, exerceram um importante papel na reformulagdo da dialética na direcdo
do seqiienciamento conciso e facilidade de comunicagcdo - desenvolvimento de um conjunto de
procedimentos padronizados relevantes para a solucéo de todos os tipos de problemas.
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Educacio, que trouxeram questionamentos sobre as determinagdes sociais e politicas
na defini¢@o e construcio do curriculo.

Segundo essas teorias, o curriculo ndo € um instrumento pedagdgico neutro.
Ao contrério é um campo de conflitos, tensdes e relagdes de poder do qual resulta um
conjunto de prescri¢cdes sobre os contetidos, organizagdes e praticas que refletem (e
reproduzem?) as relagdes sociais e politicas existentes em cada momento histérico e

s@o negociadas, efetivadas, construidas e reconstruidas na escola. Dessa forma:

A histéria curricular considera a escola algo mais do que um simples
instrumento de cultura de classe dominante. Ela pde a descoberto as
tradi¢oes e legados dos sistemas burocraticos das escolas, ou seja, fatores
que impedem homens e mulheres de criar sua prépria histéria em
condi¢des de sua propria escolha. Ela analisa as circunstancias que
homens e mulheres conhecem como realidade, e explica como, com o
tempo, tais circunstancias foram negociadas, construidas e reconstruidas.
[...] analisa esses processos internos de escolarizacdo e contribui para
eventual formulagdo de um modelo dinamico de como se entrecruzam
cursos de estudo, pedagogia, finangas, recursos, sele¢cdo e economia.
(GOODSON, 2005, p. 120)

A escola, em sua fun¢do de transmissao cultural, reorganiza e reestrutura os
conteidos por meio dos manuais e materiais didaticos, das aulas, dos exercicios e de
toda a dinamica escolar de avaliacdo e controle da educagdo. Para Forquin (1993),
“toda educagdo, e em particular toda educacdo do tipo escolar, supde sempre, na
verdade, uma selecdo no interior da cultura e uma reelaboragdo dos contetidos da
cultura destinados a serem transmitidos as novas geracdes.” (p.14).

Nesse sentido, Forquin (1993) destaca dois pontos de vista que, embora
opostos (Raymond Williams e G. H. Bantock), servem de parametros para a
discussdo da relagdo entre escola, cultura e curriculo, buscando compreender os
fatores culturais, sociais e politicos dos processos de sele¢do, estruturacio e
transmiss@o dos saberes escolares.

Na perspectiva de Williams, Forquin (1993), destaca a idéia da cultura como
efeito de um processo de tradicdo cultural seletiva, no qual a sociedade constréi, ou
reconstréi, o seu passado e sua heranga cultural em funcéo dos conflitos atuais que
atravessa, das relagGes de forca e dos interesses sociais. Este material ¢ composto por
uma parte de tradicio comum da humanidade, integrada a cultura universal e por

documentos e materiais conservados em arquivos e/ou partes esquecidas.
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Enquanto que, segundo Forquin (1993), para Bantock, a cultura oral e
comunitiria € aniquilada pelo processo de escolarizagio em massa de
homogeneizagdo da cultura e pelos meios de comunicag@o que veiculam uma cultura
futil e superficial, que estimula a falta de atencdo e o consumismo das propagandas e
veiculos publicitdrios, na educacdo, para Williams, a selecdo cultural tem um
significado contundente na definicdo dos contetddos de ensino que, segundo ele, sao
produtos de énfases e/ou omissdes sobre uns e outros elementos culturais, a partir de
principios e escolhas sociais dos que governam a organizacdo e estruturagdo do
sistema educativo, ou seja, “selecdo na cultura e selecdo em funcio da cultura”
(FORQUIN, 1993. p.38).

Assim, deve ser possivel promover um curriculo comum constituido por
conteudos culturais fundamentais a ser oferecido a todos os alunos do secundario (5%
a 8" séries) a fim de promover a democratizagdo do acesso e da apropriacdo a cultura
por toda a populagdo.

Forquin (1993) destaca que de outro lado, para Bantock, a generalizacdo do
acesso a cultura erudita e letrada mediante a escolariza¢do obrigatdria é uma ilusdo e
um desastre, ilusdo porque o acesso a essa cultura ndo € possivel para boa parte da
populagdo pelo desinteresse, por ndo compreender e ndo ter capacidade cognitiva de
apreender esse tipo de cultura, e, € um desastre porque, no nivelamento escolar, por
um lado, oferece aos alunos desinteressados um curriculo que eles rejeitam, e, por
outro lado, priva os melhores de progredir segundo suas possibilidades deixando de
oferecer a esséncia da alta cultura tradicional.

De acordo com Bantock o curriculo deve ser explicitamente diferenciado:
um curriculo para formar a elite cultural e politica, constituido da alta cultura
tradicional, destinado a poucos alunos mais aptos, e um curriculo alternativo para os
menos aptos.

Desse modo, entre o dualismo escolar proposto pelo curriculo diferenciado
de Bantock e a proposta evidentemente oposta sobre curriculo e cultura de Williams,
Forquin (1993) considera que o curriculo comum de Williams, apesar de nem sempre
ser fécil ou possivel de se executar na prética, € uma alternativa mais aceitdvel.

Uma teoria do curriculo, segundo Forquin (1993), é uma teoria da educacéo
que engloba o que se passa no interior das salas de aulas e da escola, e supde a
instituicdo escolar como local especifico de transmissdo de conhecimentos e

aquisi¢do de hébitos e capacidades. Segundo esse autor, os estudos sobre curriculo e
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teoria do curriculo, reportando principalmente aos processos de ensino, organizagio
e legitimacdo e transmissdo de conteddos, é um campo que contribui
significativamente para reflexdes sobre a relag@o escola e cultura e suas implicagdes.

Assim, a histéria do curriculo pode revelar a problemdtica social, os
planejamentos e os objetivos educacionais em ambito geral e local, uma vez que
passa por uma histéria cultural e social de selecdo de conteidos, de finalidades da
educacdo e do posicionamento tedrico que governa o sistema de ensino. Nesse
sentido, o curriculo escrito sofre transformagdes (inclusdes e omissdes) influenciadas
pela sociedade, o que evidencia a ndo neutralidade de sua organizagéo e constituigao.

Ainda que o curriculo escrito, como documento pensado e organizado
previamente, nao retrate os acontecimentos em sala de aula e que nem tudo o que
acontece na escola e na sala de aula esteja no curriculo escrito, Goodson (2005)
salienta que a dicotomia teoria, pritica ndo desqualifica o curriculo escrito como

parametro para analisar a pratica. Nessa direcdo:

... o curriculo escrito fixa freqiientemente parametros importantes para a
prética da sala de aula (nem sempre, nem em todas as ocasides, nem em
todas as salas de aula, mas frequentemente). Em primeiro lugar, o estudo
do curriculo escrito facilita a compreensd@o do modo como as influéncias e
interesses activos intervém no nivel pré-activo. Em segundo lugar, esta
compreensdo promove o nosso conhecimento relativamente aos valores e
objectivos representados na educacdo e ao modo como a defini¢do pré-
activa, ndo obstante as variacdes individuais e locais podem fixar
pardmetros para a realizacdo e negociagdo na sala de aula e na escola
(GOODSON, 1997. p. 20-21)

O curriculo escrito é um documento com objetivos diretos na sala de aula;
explicita os contetidos escolares e orientagdes de atividades para professor e alunos,
sugerindo livros e materiais didaticos. O estudo do curriculo deve procurar investigar
como se origina o curriculo existente, como atua, reagem e interagem as pessoas
envolvidas na sua continua produgio e reproducao.

Dessa maneira, a histdria do curriculo € complementada por uma abordagem
de pesquisa sobre as praticas didaticas e pedagdgicas de uma institui¢do educativa,
bem como sobre seus valores, normas de conduta, saberes escolares e sua relagdo
com a sociedade.

No préximo item tentarei esbogar a cultura escolar, e os processos praticos

de efetivag@o do curriculo na sala de aula, e na dindmica da instituig@o.



26

1.2 A escola e a cultura escolar como campo de investigacdo da histéria do
curriculo

A escola constituiu-se como principal instituicdo da sociedade, responsdvel
pela formagdo de novas geracdes, pela transmissdo de conhecimentos e saberes,
normas e condutas necessdrias para a vida social; tarefas que a sociedade espera da
esfera escolar. Os estudos sobre a escola, que buscam entender os processos e as
praticas da escolarizacio, da educacio formal, assim como a relacdo com a sociedade
e as influéncias de uma sobre a outra, expressam conceitos diversos sobre o que é
essa instituicao.

Para Candido (1971), a escola possui uma instancia administrativa comum a
todas do mesmo género, mas cada escola é um grupo social, formado por grupos
menores, instituidos no interior dela, dotados de especificidades, tais como selecao
de lideranca, normas e sancdes e que, ao se relacionarem, constroem sentidos no
interior da escola.

No dizer de Enguita (2001), a escola € uma instituicdo multifuncional que
desempenha compromissos distintos em relagdo ao sistema social global ou aos
subsistemas mais relevantes, entre eles a funcdo de guarda das criangas, a de preparar
a juventude para o trabalho e também de formar uma consciéncia nacional. A escola
desenvolve a gestdo do coletivo mais do que o individual, ndo que estimule a
atividade coletiva, ao contrario, mas reproduz a relacio de competi¢do
interindividual dentro de um jogo de neutralidade, como se todos do grupo fossem
iguais. E para Pienau (1996), a escola é uma forma educativa hegemonica no globo,
uma metafora de progresso e uma das maiores constru¢des da modernidade.

Assim, em comum, os conceitos de escola evidenciam a idéia de coletivo,
de grupo de relagdes, formacao de individuos. Acrescento, ainda, que a escola é um
local especifico, construido especialmente ou adaptado, para o ensino, representando
inovacao educacional e modernidade.

E uma instituicio que recebe normas e exigéncias de uma politica
educacional, mas que apresenta formas diversas, de instituicio para institui¢do, em se
tratando das “maneiras de fazer”, para incorpori-las ou resistir a elas. E
hierarquicamente organizada, com papéis claramente definidos para cada grupo que

compde a organizacdo (alunos, professores, pais, funciondrios), na qual o
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conhecimento € transmitido numa articulagdo entre método, avaliacdo e conteddos,
ou seja, o curriculo.

Ao interntar atender e fazer cumprir os seus objetivos, e até mesmo para
controle de seu movimento interno, a escola mantém uma organizacdo burocrdtica:
planos de estudo, didrios de classe, fichas de alunos e professores, avaliacdes,
exames, qualificagdo, classificag¢do e curriculo.

Portanto, a escola é uma institui¢do estruturada de acordo com a legislacdo
educacional, as normas, as fungdes e os objetivos sociais e politicos que configuram
a cultura da escola, ou seja, que determinam o porqué e o que ensinar, distribuidos
em tempos (hordrios de aulas, estudos e recreagdo), espagos (salas de aulas, pétios,

saldes, bibliotecas...) e disciplinas escolares. Nesse sentido:

As formas através das quais a sociedade seleciona, classifica,
distribui, transmite e avalia o conhecimento educativo considerado
publico refletem a distribuicio do poder e dos principios de
controle social. [...] O curriculo define o que se considera o
conhecimento valido, as formas pedagdgicas, o que se pondera
como a transmissdo valida do mesmo, e a avaliacdo define o que se
considera como realizacdo de tal conhecimento (SACRISTAN,
1998. p. 19).

O curriculo escolar apresenta a sele¢do dos contetidos a serem transmitidos
na escola, organiza os horérios de aulas, as disciplinas, bem como estabelece a logica

e o método; busca a operacionalizagdo e a concretizacdo do ensino. Além disso:

O curriculo relaciona-se com a instrumentalizacdo concreta que faz da
escola um determinado sistema social, pois € através dele que lhe dota de
conteudo, missdo que se expressa por meio de usos quase universais em
todos os sistemas educativos, embora com condicionamentos histéricos e
pela peculiaridade de cada contexto, se expresse em ritos, mecanismos,
etc, que adquirem certa especificidade em cada sistema educativo.
(SACRISTAN, 1998. p.17)

Os objetivos e as intencdes da escolarizacdo sdo expressos no curriculo
escolar, que € resultado de um processo histérico de conflitos de interesses e
concepgdes politico-sociais e, como tal, estd sujeito a mudangas e evolucdes;
inclusdes e abandono de conceitos, conteidos e praticas. Ele é documento e

testemunho da escolarizagdo institucionalizada de determinada época e sociedade.
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Entretanto, o curriculo ndo é um ‘“algo abstrato”, produzido a margem da
escola, nem um objeto estitico produzido assepticamente pelo sistema educativo.
Sua configuracdo em conteidos e métodos € influenciada também pelas crencas,
reflexos das experi€ncias, pela pratica educativa passada e repassada ao longo do
tempo. O curriculo € expressdo da fungdo de socializagdo cultural da escola e
também das op¢des sociais e culturais feitas por determinada sociedade.

O curriculo é parte de uma politica educacional e se dirige as escolas,
professores e alunos e se serve de determinados meios para essa interagdo, pois o
curriculo se materializa num contexto de aula, no qual estdo presentes professores e
alunos, materiais pedagogicos diversos: gravuras, brinquedos, cadernos, livros, entre
outros.

Enfim, se a escola se organizou em torno das idéias de curriculo € nela que
o curriculo se expressa. A concretizacdo do curriculo na escola é moldada pelas
experiéncias sociais e culturais que alunos e professores trazem para o seu interior,
pelos interesses e habilidades demonstradas por eles, pelo ambiente social que se cria
no interior da escola e que configura um conjunto de significados e comportamentos:
costumes, rotinas, rituais conservados e reproduzidos pela escola. Dito de outro
modo, a efetivagdo do curriculo e das politicas educacionais ¢ mediada por uma
cultura escolar, singular em cada institui¢do, por meio da qual ocorre aceitagdo ou
resisténcia as determinagdes impostas.

Faria (2002) destaca que a nocao de cultura escolar na difusdo da institui¢do
escolar no mundo moderno, é particularmente importante, pois por meio dela “se
permite articular, descrever e analisar, de uma forma muito rica e complexa, os
elementos — chave que compdem o fendmeno educativo tais como 0s tempos, 0s
espacos, 0s sujeitos, os conhecimentos e as praticas escolares.” (p.17).

Dessa maneira, os estudos sobre curriculo e cultura escolar sdo
complementares no conhecimento da histéria da educacdo e das instituigdes
escolares, colocando em evidéncia os contedidos, os saberes escolares, as praticas de
escolarizacdo e a fungdo social da escola também como produtora de cultura.

Chervel (1990) defende que préticas e experiéncias escolares produzem uma
cultura prépria, singular e criativa e que as disciplinas escolares sdo produtos dessa
cultura, “sdo criagdes espontaneas e originais do sistema escolar” o que comprova

para o autor o cardter criativo do sistema escolar. Para ele, o sistema educativo tem

uma dupla fun¢do “de fato ele forma ndo somente os individuos, mas também uma
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cultura que vem por sua vez penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedade
global” (1990, p.184).

Nessa mesma teia de andlise, recorrendo a Julia, a cultura escolar aparece
como: “um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de priticas que permitem a transmissdo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que podem variar
segundo as épocas, finalidades religiosas, ou simplesmente de socializagdo” (JULIA,
2001). Esse autor centraliza as praticas didrias e o fazer escolar, o contexto de
producdo dessas praticas, a cultura escolar como um objeto histérico que pode
revelar sobre o funcionamento interno da escola, desde a relacdo dos professores com
a legislacdo e normas impostas, até os contetidos ensinados e as praticas escolares.

Falando de um outro lugar, Pérez-Goméz apresenta a idéia da escola como
um cruzamento de culturas, para a qual utiliza o conceito de cultura vindo da

antropologia, isto é, a cultura como um tecido de significados. Para ele cultura

escolar é:

..o conjunto de significados e comportamentos que a escola gera como
institui¢do social. As tradi¢cdes, os costumes, as rotinas, os rituais e as
inércias que a escola estimula e se esfor¢ca em conservar e reproduzir
condicionam claramente o tipo de vida que nela se desenvolve e reforcam
a vigéncia de valores, de expectativas e de crencas ligadas a vida social
dos grupos que constituem a institui¢do escolar (2001, p.131).

A escola, para o referido autor, ¢ um cruzamento de culturas, um “espago
ecolégico de cruzamento de culturas” (p. 17), que entre tensdes, aberturas e
restricdes, constroem significados.

Embora os estudos sobre cultura escolar apresentem olhares diversos sobre
a escola, eles focalizam os processos internos da realidade escolar, que viabilizam e
materializam o curriculo na escola. Nesses termos, para a compreensdo da cultura
escolar, neste trabalho, considero pertinente a contribuicdo de Vifiao Frago (1995),
porque seu pensamento sobre cultura escolar consegue abranger os pontos
fundamentais das idéias dos autores citados anteriormente, ou seja; praticas, normas,
conhecimentos a ensinar, num determinado tempo e espago.

Para esse autor a cultura escolar pode se vista como “um conjunto de
teorias, principios ou critérios, normas e praticas sedimentadas ao longo do tempo
nas institui¢des educativas” (p.168). Ela engloba tudo que acontece no interior da

escola, os modos de pensar e agir, os rituais e os mitos que, junto com a experiéncia
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e a formacdo docente, estruturam discursos e acdes das tarefas didrias da escola,
tanto na materialidade das préticas quanto nos significados simbdlicos do cotidiano
escolar. Cotidiano esse que é pautado pelo espaco e tempo escolar que, segundo ele,
conformam o ser humano, sua mente e suas agdes, e, a0 mesmo tempo conformam e
sdo conformados pelas institui¢des educativas e pela cultura escolar.

Dessa forma, segundo a abordagem dos diversos autores, a cultura escolar
ndo diz respeito apenas a conhecimentos préprios e/ou configurados em um curriculo
de conteidos e informagdes para ou da escola, mas também a saberes, normas e
atitudes configuradas/ desenhadas na escola e pela escola. No préximo tépico a ser
exposto, procuro relacionar essa idéia de saberes escolares construidos na escola e
mantidos no curriculo, incursionando pelas disciplinas escolares e pelo livro diddtico

como fontes de pesquisa.

1.3 Na histéria do curriculo, as disciplinas escolares e os livros didaticos como
fontes de pesquisas.

O curriculo € um artefato construido socialmente que supde a concretizagao
dos fins sociais da educacgéo escolarizada. De forma que a incluséo, a exclusdo ou a
manuten¢do de um contetdo, normas e praticas escolares no curriculo definem a
transmissdo cultural, o desenvolvimento intelectual e social dos alunos aos quais ele
¢ oferecido.

Nessa direcdo, o estudo da histéria das disciplinas escolares, sua
constitui¢do, sua formagdo e sua inclus@o no curriculo educacional, ressalta a questio
das relacdes de poder. Essas relagdes possibilitam a legitimacdo dos contetidos de
ensino e os processos pelos quais esses contetidos foram selecionados, organizados e
transmitidos pelas instituicdes educativas, e os interesses sociais e politicos dos

grupos sociais de determinada época, assim:

A histéria do curriculo procura explicar como as matérias escolares,
métodos e cursos de estudo constituiram um mecanismo para designar e
diferenciar estudantes. Ela oferece também uma pista para analisar as
relagdes complexas entre escola e sociedade, porque mostra como escolas
tanto refletem como refratam defini¢des da sociedade sobre conhecimento
culturalmente vélido em formas que desafiam os modelos simplistas da
teoria de reproducdo. (GOODSON, 2005.p. 118)
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Goodson (2005) destaca que o curriculo passou a ser essencialmente
“matéria escolar” na passagem da classe para a sala de aula, ao final do século XIX e
inicio do século XX, o que possibilitou a organizacio de horérios, de aulas
compartimentadas e matérias diferenciadas para cada grupo de alunos, logo *.
apesar das muitas formas alternativas de conceitualizacido do curriculo, a convengdo
da matéria escolar deteve a supremacia. Na era moderna ji tratamos o curriculo
como essencialmente matéria escolar. (2005, p. 35)”.

O poder diferenciador do curriculo no século XIX caracterizava-se pelo
nivel de conhecimento que o aluno recebia, determinado pelo tempo que o aluno
poderia permanecer na escola. Ao aluno proveniente das pequenas propriedades
agricolas era reservado o curriculo baseado em ler, escrever e contar, “os trés erres”,
ao passo que ao aluno das classes mercantis o estudo de segundo grau até 16 anos
tinha uma orientagdo prética e aos filhos das familias de boa renda, o curriculo até os
18 ou 19 anos era essencialmente cldssico.

Segundo Goodson (1997), no comec¢o do século XX a defini¢do das
matérias que fariam parte do certificado escolar e as juntas examinadoras das
universidades por meio das matérias de prova influenciaram profundamente o
curriculo do secunddrio, que, por sua vez, influenciou as demais escolas. As matérias
académicas priorizadas pelas juntas examinadoras gozavam de status e recebiam
vinculacdo de recursos universitarios, o que conferia a elas a destinacdo de
disciplinas académicas.

Isso reforcava “o significado simbdlico e pratico” do curriculo
(GOODSON, 1997): simbodlico de diferenciagdo social e pratico de destinagdo de
recursos. Entdo, para Goodson, a profissionalizagdo ou a especializacdo dos
professores universitdrios teve influéncia direta na definicdo das disciplinas que
seriam cobradas nas avaliagdes das juntas examinadoras, que, por conseguinte,
seriam priorizadas na escola.

A diferenciacdo social dos alunos dava-se, agora, pelas mentalidades,
permanecendo os trés grupos de alunos, aos quais eram oferecidos curriculos
diferentes de acordo com o interesse de cada um. Aos alunos associados as escolas
secunddrias destinavam-se os curriculos pensados a formar para profissdes liberais
ou cargos de dire¢do e negdcios. J4, para aqueles que se interessavam por ciéncias

aplicadas, as escolas técnicas e o curriculo profissionalizante para artes manuais,
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destinava-se para os alunos que se dedicavam mais a questdes concretas
(GOODSON, 1997).

De outro lado, Chervel (1990) considera também o fator de construcdo
social das disciplinas escolares, mas ressaltando o cardter ‘“criativo do sistema
escolar” e defendendo-as como criagdes do sistema educativo. Segundo o autor, o
termo disciplina escolar somente comecou a ser utilizado, para designar contetido de
ensino, apos a Primeira Guerra Mundial. Antes disso, até o final do século XIX, o
termo era sindnimo de vigilancia, controle e repressio de comportamentos e
condutas inadequadas ou no sentido de formar e disciplinar os alunos. Na nova
acepgdo do termo, conteudos de ensino, a expressdo “disciplina escolar” designava
um todo organizado de contetddos e métodos de ensino préprio da escola.

Segundo esse mesmo autor, as disciplinas escolares, sdo resultados de uma
construcdo social gradual, pela qual as finalidades educativas de cada sociedade e as
préticas educativas, em didlogo com os alunos e professores, vao moldando e
configurando um corpus de conhecimentos proprio da escola, da sala de aula e da
transmiss@o de contetidos construidos para a escola e na escola, (CHERVEL, 1990).

As disciplinas escolares ndo sdo vulgarizagdes ou adaptagdes do
conhecimento de uma determinada 4rea da ciéncia, mas sdo constituidas por sua
selecdo e reorganizacdo, implicando acréscimos, descartes e adaptacdes para a sala
de aula (CHERVEL, 1990), formando um conjunto de elementos que as
operacionalizam; o contetido, o método de ensino, os exercicios e seus objetivos e

finalidades educacionais. Assim:

Se é verdade que a sociedade impde a escola suas finalidades, estando a
cargo dessa ultima buscar naquela apoio para criar suas proprias
disciplinas, hd toda razdo em se pensar que € ao redor dessas finalidades
que se elaboram as politicas educacionais, os programas e os planos de
estudo, e que se realizam a construcdo e a transformacdo histéricas da
escola. (CHERVEL, 1990. p.219)

As disciplinas escolares constituem um suporte para as finalidades
educacionais atribuidas a instrucdo, que ndo se reduz aos objetivos especificos e
programados apenas para o ambiente escolar, mas também a socializagdo do aluno
no grupo social em que esta inserido.

O estudo das disciplinas escolares tem também a func¢do de desvendar as

finalidades educativas, que nem sempre estdo explicitas nos documentos oficiais,
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discursos governamentais, leis, decretos, instru¢des e planos, programas e métodos
de estudos.

A definicdo das finalidades reais de uma institui¢do educativa em um
momento histérico deve se deter atentamente também nos relatérios de inspegdo
escolar, projetos de reforma, artigos e manuais didaticos cadernos de alunos, provas e
exames, anotagdes e didrios de classe dos professores, literatura especializada,
procurando apreender porque a escola ensina o que ensina (CHERVEL, 1990).

Dessa maneira, o contetido de ensino € ponto central no estudo das
disciplinas escolares, na medida em que ele apresenta o conjunto articulado de idéias
sobre determinado tema. Organizado em planos l6gicos e sucessivos claramente
definidos, ¢ um conhecimento marcadamente escolar na sua composi¢do de tempos
(horério, freqiiéncia das aulas) e espagos (salas, laboratdrio, biblioteca), exercitagdo
que sdo proprios da cultura escolar.

Nesse sentido, o livro didatico (manuais didaticos, livro texto) configura-se
em uma fonte de pesquisa privilegiada nido sé sobre a histéria da educagdo e as
politicas educacionais, mas também sobre as praticas escolares, a organizacdo e a
estrutura do curriculo escolar, porque é um instrumento pedagdgico presente na
escola, desde sua histéria remota.

A elaboragdo e disseminacdo do livro didético estdo vinculadas ao poder
instituido que legitima o saber escolar, conforme as necessidades e os interesses de
cada época e/ou sociedade. E, portanto, caracteristica do livro didatico ser mais
fortemente influenciado por fatores externos na sua elaboracdo (BITTENCOURT,
1993); como a obediéncia a legislacdo educacional, para suprir um suposto
despreparo do professor, ou mesmo para atender as preferéncias de um mercado
editorial. De toda forma, o livro didatico, seus usos e contetidos permitem repensar
as idéias e os conhecimentos que a escola deveria transmitir, assim como as politicas

educacionais de cada época dado que:

..o livro didético e a educacdo formal ndo estdo deslocados do contexto
politico e cultural e das relagdes de dominagdo, sendo, muitas vezes,
instrumentos utilizados na legitimacdo de sistemas de poder, além de
representativos de universos culturais especificos. (...) Atuam, na verdade,
como mediadores entre concepgdes e praticas politicas e culturais,
tornando-se parte importante da engrenagem de manutencdo de
determinadas visdes de mundo. (FONSECA,1999, p.204 apud CORREA,
2000 p.11)
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Sua longa permanéncia na instituicio faz dele um objeto escolar por
exceléncia, que serve a professores e alunos durante o periodo de aulas, e para além
desse periodo, quando das tarefas e dos estudos dos alunos, bem como para o
planejamento e organizacdo didatica do professor. Traz consigo contetdos e valores
de uma cultura social mais ampla que se relacionam pelas praticas escolares.

Quando o livro didatico traz os contetidos escolares a serem transmitidos
aos alunos, ele apresenta também a formatacdo das disciplinas escolares nesse dado
momento, bem como quais conhecimentos e informacdes foram selecionados e
incluidos como contetido escolar. E importante lembrar que essa sele¢io ocorre num
processo envolvido em embates e articulacbes de grupos tedricos, correntes
cientificas, sociedade e governo, que resulta na formagdo e constituicdo dos
conteudos escolares, as vezes distanciados das disciplinas cientificas de origem, que
sdo compilados e organizados nos livros didaticos, e portanto, ndo se trata de apenas
transposi¢ao didética.

Tais selecdo e organizagdo indicam a busca da homogeneizacido dos saberes
e valores, que importam para a sociedade da época, suas necessidades e concepgdes
de educacgdo e cultura, tendo a universalizagdo com vistas a integracdo e harmonia
social pela via da informagdo, conhecimento e aceitacdo de normas de conduta, que

serviriam para a criagdo de um consenso cultural minimo:

Los textos representan la manifestacion visible para el publico de las
intenciones y conocimientos escolares (VENEZKY, 1992, P.436), una de
las referencias mds visibles e inmediatas de lo que se propone la
escolaridad. En casos en los que no existe curriculun prescrito y/o control
expreso sobre el mismo, los textos universalizados homogeneizan la
cultura con la que se encontrdn los escolares, garantizando un
conocimiento bastante uniforme en todo el sistema que los consume
(APPLE, 1993b). Qué fue y cual es el contenido de una materia, qué
queda fuera de la misma, cdmo se clasifica el conocimiento u qué seria
curriculun para toda la escolaridad se decidia de esa
forma.(SACRISTAN, 1995 p. 78)

Portanto, o livro didatico, além de um meio para controle e universalizacao
cultural é também um componente importante para o desenvolvimento do curriculo
escolar, pois nele estdo organizados em capitulos e/ou unidades os conteudos
escolares que serdo trabalhados (ou ndo) durante o ano letivo, ou seja; o livro
didético explicita o curriculo escolar, e ndo sé para os alunos e professores, mas

também para a comunidade que por meio dele pode identificar os conhecimentos e
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informagdes valorizados pela escola. Caracteriza-se assim, ndo s6 como um
documento indicador acerca da circulacdo das idéias sobre que tipo de proposta
educativa estaria permeando a formacdo de sujeitos escolares como também sobre
que tipo de projeto de formacao social é desencadeado pela escola (CORREA, 2000).

Para essa compreensédo do livro didético, entende-se a escola, de um modo
geral, como sendo um espago dotado de especificidades na socializac¢do da crianca e
do adolescente em relacdo ao adulto: composta por agrupamentos com um sistema
proprio de selecdo de lideres, normas e sancdes na interagdo de seus alunos que, ao
se relacionarem, constroem sentidos em seu interior. Dessa forma, a escola constitui-
se num espaco com vida interna que reelabora as normas, valores, praticas
comunitdrias, sem por isso estar alheia ao encadeamento l6gico da sociedade
(CANDIDO, 1971).

Nesse sentido, o livro diddtico é visto como expressdo de uma cultura

académica, que se materializa:

...desde o curriculo como transmissdo de conteidos disciplinares
selecionados externamente a escola, desgarrados das disciplinas
cientificas e culturais, organizados em pacotes diddticos e oferecidos
explicitamente de maneira prioritiria e quase exclusiva pelos livros-
didaticos, ao curriculo como construcio ad hoc e elaboragdo
compartilhada no trabalho escolar por docentes e estudantes. (PEREZ
GOMEZ, 2001, p.259)

Sua participacdo na vida interna da escola, desde o modo como sentar-se a
carteira escolar para manused-lo até o tratamento dado a ele nas aulas, confere ao
livro didatico um status de verdade, de vale o que estd escrito, que se estende, no
mais das vezes, aos impressos em geral como portadores dos saberes, das ciéncias.

Os objetos, os modveis, a arquitetura do prédio e mesmo o tempo, no
cotidiano escolar, t€m sua fungdo disciplinadora, educadora e controladora
condicionando seus usudrios a normas de conduta, a conceitos e a concepgdes que,
articuladas com a sociedade em que se inserem, fazem parte de uma cultura escolar.

Assim, o livro traz para a escola os conteidos e atividades, de cada
disciplina escolar, ja planejados e organizados, entretanto o uso que se faz em cada

escola e em cada sala de aula ndo configura uma reacdo mecanica as prescricoes ou
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recomendacdes do livro ou da legislacdo, mas o resultado do movimento préprio que
existe em cada instituicéo escolar.

Enfim, cultura escolar configura a materialidade do curriculo escrito: nas
préticas curriculares, nos usos dos livros e materiais curriculares e nas relacdes entre
alunos e professores. Entretanto, a constru¢do social do curriculo em uma
determinada época e sociedade revela os conflitos sociais e politicos e explicita a

funcdo da escolarizacdo, e é sobre ponto dedicarei o préximo item versard com o

intuito de mediar a historia da instituicdo escolar e a histéria do curriculo.

1.4 O curriculo no Brasil apés a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao n® 4024,
de 1961: aproximacdoes com os contornos de uma historia do curriculo
localizada.

Como visto anteriormente, conflitos e relacdes sociais e politicas de uma
determinada época configuram o curriculo, o qual € efetivado ou ndo, construido e
reconstruido na escola.

No Brasil, os debates sobre reformas educacionais e propostas curriculares
da década de 1960 iniciaram com o fim do Estado Novo de Getilio Vargas (1938-
1945) e com a promulgacdo da 4* constitui¢do republicana, em 18 de setembro de
1946. A nova Carta retoma principios da constituicio de 1934 como o
presidencialismo, a independéncia dos trés poderes e marca a reabertura democratica
e a garantia dos direitos individuais e manifestacdo de pensamento por meio das
letras e das artes e o amparo a cultura como dever do Estado (Capitulo III, Titulo
V).

Quanto a educacdo, a Constituicdo de 1946 reafirma os principios de
democratizagio e o dever do Estado (ao contrario da Constituicdo de 1937), mediante

aos artigos:

Art. 166 - A educacido ¢é direito de todos e serd dada no lar e na escola.
Deve inspirar-se nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana.

Art. 167 - O ensino dos diferentes ramos serd ministrado pelos Poderes
Publicos e € livre a iniciativa particular, respeitadas as leis que o regulem.
Art. 168 - A legislacdo do ensino adotard os seguintes principios:

I - o ensino primadrio é obrigatdrio e sé serd dado na lingua nacional;

II - o ensino primadrio oficial € gratuito para todos; o ensino oficial ulterior
ao primdrio sé-lo-4 para quantos provarem falta ou insuficiéncia de
recursos; III - as empresas industriais, comerciais e agricolas, em que
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trabalhem mais de cem pessoas, sdo obrigadas a manter ensino primdrio
gratuito para os seus servidores e os filhos destes.

A referida Constituicdo afirmava ser de competéncia da Unido legislar sobre
as diretrizes e bases da educacdo nacional (art. 5°), e, além disso, previa concursos
publicos de provas e titulos para o magistério secunddrio e superior, determinava
percentuais minimos de investimentos na educacdo: “Anualmente, a Unido aplicard
nunca menos de dez por cento, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
nunca menos de vinte por cento da renda resultante dos impostos na manuten¢io e
desenvolvimento do ensino” (Art. 169).

As discussdes sobre elaboragdo da Lei 4024/1961 transcorreram em um
periodo de mudanca das necessidades e interesses da sociedade, e os embates de
interesses politicos e de concepgdes influenciam a configuragdo curricular e as
finalidades educacionais, os debates giravam em torno da educagdo como direito de
todos, a expansdo da escolarizagdo: sobre a centralizacdo e descentralizacdo e dos
embates entre os interesses da escola particular e da escola publica.

O anteprojeto de lei foi encaminhado a Camara Federal em novembro de
1948 e, apds discussdes, idas e vindas, em dezembro de 1961 foi aprovada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Lei 4024/61, que, pela primeira vez,
regulamentou a educacdo de forma unificada em todo territdrio nacional explicitando

seus principios e finalidades:

Art. 1° A educacdo nacional, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por fim:

a) a compreensdo dos direitos e deveres da pessoa humana, do cidaddo,
do Estado, da familia e dos demais grupos que compdem a comunidade;
b) o respeito a dignidade e as liberdades fundamentais do homem;

¢) o fortalecimento da unidade nacional e da solidariedade internacional;
d) o desenvolvimento integral da personalidade humana e a sua
participagdo na obra do bem comum;

e) o preparo do individuo e da sociedade para o dominio dos recursos
cientificos e tecnoldgicos que lhes permitam utilizar as possibilidades e
vencer as dificuldades do meio;

f) a preservacdo e expansdo do patrimdnio cultural;

g) a condenacdo a qualquer tratamento desigual por motivo de convic¢do
filosdfica, politica ou religiosa, bem como a quaisquer preconceitos de
classe ou de raga.

Tais finalidades valorizam a no¢do de unidade nacional € o conhecimento
como forma de desenvolvimento da pessoa humana. Visava uma formacdo de caréter

geral, o que remete a educacdo como formadora do homem em sentido amplo:
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desenvolvendo o espirito e a inteligéncia, tornando-o um ser equilibrado, ético e
capaz de exercer funcdes diversas na sociedade e participar da vida econOmica,
politica e social.

No tocante a organizacdo do ensino manteve a estrutura de trés graus de
educacdo, com o aproveitamento de estudos entre eles:

e Educacdo de grau primdrio subdivida em educagdo pré-
primdria e ensino primario.

e Educacdo de Grau Médio, subdividida em ensino ginasial e
ensino colegial, abrangendo nos dois casos o ensino
secunddrio e técnico.

¢ Educacio de Grau superior.

A Educacgdo pré-primdria era composta de escolas maternais e jardins de

infincia, destinadas as criangas menores até sete anos. Para essa faixa de ensino a
legislagdo ndo mencionava curriculo ou finalidades educativas, apenas incentivava as
empresas que tivessem empregados com filhos menores a manterem, por iniciativa
propria ou em cooperacio com o poder publico, instituicdes de educacdo pré-
primdria.

O ensino primdrio era composto de, no minimo, quatro anos, com a
possibilidade de ser ampliado por seis anos com iniciacdo a técnica de artes aplicadas
adequadas ao sexo e a idade, com objetivo de desenvolver o raciocinio e as
atividades de expressdo da crianca e a sua integragdo no meio fisico e social (Art.
25). Em relacdo as orientacdes curriculares para o ensino primario, segundo Zotti
(1994), a lei ndo previu nem mesmo as grandes linhas norteadoras para a composi¢ao
da matriz curricular, de modo geral as disciplinas para o ensino primdrio eram:
leitura e linguagem oral e escrita, aritmética, geografia e historia do Brasil, ciéncias,
desenho, canto orfednico, educagao fisica, “que era obrigatéria em todos os niveis e
graus de escolarizagao” (Art. 22), e ensino religioso como opcional para o aluno, mas
de oferecimento obrigatério pela escola.

O ensino médio a dava prosseguimento a educacdo primdria, e tinha por
finalidade a formacdo do adolescente A duracdo era de sete anos subdivididos em
dois ciclos: o ginasial de quatro anos e o colegial, de trés anos. O ensino médio
compreendia os ramos do ensino secunddrio, cujo objetivo era a preparacdo para
estudos posteriores e o ensino técnico profissionalizante, hd que se pontuar que para
este estudo, o destaque € para o primeiro ciclo do ensino secunddrio, ou seja, o

ginésio.
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O ingresso nesse grau de ensino era feito mediante comprovacao do término

da educacdo priméria, segundo a LDB n. 4024/61:

Art. 36. O ingresso na primeira série do 1° ciclo dos cursos de ensino
médio depende de aprovacdo em exame de admissdo, em que fique
demonstrada satisfatéria educacio primdria, desde que o educando tenha
onze anos completos ou venha a alcangar essa idade no correr do ano
letivo.

Art. 37. Para matricula na 1° série do ciclo colegial, serd exigida
conclusio do ciclo ginasial ou equivalente.

A estrutura do ensino médio, apesar da dualidade; propedéutico e
profissionalizante flexibilizou o acesso ao ensino superior ao permitir o
aproveitamento dos estudos dos diferentes ramos de ensino.

Em relacdo ao curriculo, a lei previa para o ginasial que as duas primeiras
séries seriam comuns a todos os ramos (secundario, normal, comercial, agricola e
industrial), mas n@o havia um curriculo prescrito fixo e rigido para todo o territrio
nacional, o que, segundo Romanelli (1996), foi um avango em relacdo a lei anterior

(Capanema, 1946). Segundo a LDB:

Art. 40. Respeitadas as disposicdes desta lei, compete ao Conselho
Federal de Educagdo, e aos conselhos estaduais de educacdo,
respectivamente, dentro dos seus sistemas de ensino:

a) organizar a distribuicio das disciplinas obrigatdrias, fixadas para cada
curso, dando especial relévo ao ensino de portugués;

b) permitir aos estabelecimentos de ensino escolher liviemente até duas
disciplinas optativas para integrarem o curriculo de cada curso;

Destaca-se a proposicdo da flexibilizacdo e variedade do curriculo com a
possibilidade de anexar as disciplinas de acordo com a necessidade e realidade de
cada regido e instituicdo, no entanto, segundo Romanelli (1996), na pritica, as
escolas acabaram compondo o curriculo de que ja dispunham quando nio puderam

improvisar professor e programa, e no caso do ensino secundério:

..a situagdo se agravava com o quadro de variagdes de curriculo
admissiveis, propostos pelo Conselho Federal de Educagao para o sistema
federal de ensino. Em vez de criar possibilidade de escolha, o Conselho
acabou propondo quatro modelos de curriculo, os quais, por sua vez
pouco se diferenciavam entre si e, o que € pior, acabaram sendo adotados
pela maioria de nossas escolas. (p.191/182).

Isso porque, segundo a LDB 4024/61, o curriculo do ensino médio, em cada
ciclo, constitufa-se de disciplinas e préticas educativas obrigatérias e optativas,
cabendo ao Conselho Federal de Educacio indicar cinco disciplinas obrigatdrias para
todos os sistemas de ensino, e, aos Conselhos estaduais completar o nimero

relacionando as disciplinas optativas que poderiam ser adotadas pelas institui¢cdes de
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ensino. Entretanto, como muitos Estados nao haviam organizado o seu Conselho, as
disciplinas optativas acabavam por serem escolhidas entre as sugeridas pelo
Conselho Federal de Educacdo.

No ciclo ginasial eram ministradas nove disciplinas (art. 45), sendo no
minimo cinco e no maximo sete de cariter intelectual. O Conselho Federal de
Educacdo determinava cinco disciplinas comuns obrigatdrias e indicava um rol de

outras disciplinas para as escolas escolherem duas complementares:
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QUADRO 1: RELACAO DAS DISCIPLINAS OBRIGATORIAS

Disciplinas obrigatérias comuns Disciplinas complementares

Portugués Desenho e organizagdo social e politica do Brasil
Histdria Desenho e lingua estrangeira moderna

Ciéncias Lingua cldssica e lingua estrangeira moderna
Geografia Duas linguas estrangeiras modernas

Matematica Lingua estrangeira moderna e filosofia (2° ciclo)

Fonte: ZOTTI, 1994, p.124.

As praticas educativas para o gindsio eram: as praticas educativas artisticas
ou uteis (artes femininas, educacdo doméstica e artes industriais), as praticas
educativas fisicas e a educacdo moral e civica e religiosa, sendo que a educagdo
fisica e a civica eram obrigatdrias e a educagdo religiosa facultativa para o aluno,
mas obrigatdrio o oferecimento pela institui¢do de ensino.

Para o ciclo ginasial as disciplinas optativas sugeridas pelo Conselho
Federal de Educacdo (CFE) eram: linguas estrangeiras modernas, musica (canto
orfednico), artes industriais, técnicas comerciais e técnicas agricolas.

Em relacio ao desenvolvimento dos conteidos programaticos das
disciplinas, a serem ministradas no ensino médio, a LDB 4024/61 determina (art. 35,
§ 2°) que o Conselho Federal e os conselhos estaduais, ao relacionarem as disciplinas
obrigatdrias, definirdo a amplitude e o desenvolvimento dos seus programas em cada
ciclo, e as escolas deveriam organizar os seus programas observando as diretrizes
indicadas a cada disciplina.

A excecdo foi a Educacido Moral e Civica (EMC), que até 1964 era definida
como um processo que abrange toda a vida escolar do aluno; nfo era uma disciplina
especifica. Deveria ser trabalhada por todas as disciplinas escolares e nas diversas
atividades escolares, com o objetivo de desenvolver o sentimento da unidade
nacional, sendo para isso necessdrio que se ensinasse o hindrio, o folclore, os
aspectos nacionais e o contetido humano da civilizagao.

Entretanto, apds a implantacdo do regime militar em 1964, nenhum outro
componente curricular recebeu mais atencdo que Educacdo moral e Civica, que em
1964 recebe quatro recomendacdes bdsicas do Conselho Federal de Educacio,
segundo Zotti (1994):

A primeira recomendagdo era afastar fatores negativos ou contrdrios a

educacdo moral e civica, como o desconhecimento e a indiferenca da cultura
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brasileira pelas instituicdes vigentes e o excesso de autoridade em detrimento a
liberdade dos alunos e dos mestres. A segunda visava a instrumentacao da disciplina
Organizacdo Social e Politica Brasileira, indicada pelo CFE como disciplina
complementar, bem como alertava para necessidade de “bons compéndios” de
estudos brasileiros em geral e bibliografias dos grandes “vultos nacionais”.

J4, a terceira recomendacdo trazia sugestdes para a pratica educativa
relacionada aos objetivos da EMC na escola, como excursdes orientadas a museus e
instituicdes culturais e da administragdo publica, intercimbio com institui¢des
externas de cardter publico, ético ou religioso, promog¢do de comemoracdes de
carater civico social, zelo pela lingua nacional, organizacdo de exposi¢des e
manifestagdes folcloricas e ensino de musica. A quarta e ultima recomendacio
indicava o aproveitamento de filmes educativos e recreativos de esséncia €tica a
favor da educacio civica.

Em 1966, essas recomendacdes foram mantidas e a Educagdo Moral e
Civica reafirmada como prética educativa obrigatdria na escola. Em 1969 o decreto
lei 869 de 12/9/1969, determinava que a EMC passasse a ser incluida entre as
disciplinas obrigatdrias a serem cursadas em todos os graus e modalidades de ensino.

A educacdo fisica tinha como objetivo, respeitadas as diferencas entre os
sexos, desenvolvera cultura fisica individual que estimulasse o bom desenvolvimento
do corpo, e a educacgdo social mediante a aquisi¢do do senso de ordem e disciplina
adquiridas nos exercicios coletivos e competicdes esportivas.

Para as outras disciplinas, as recomendac¢des do Conselho tinham carater
provisério e alertavam sobre a necessidade de liberdade e inovagdes, as principais
recomendacdes destacadas em cada disciplina, segundo Zotti (1994, p.126 a 128)
eram:

O ensino de portugués para o curso secundario tinha como objetivo
proporcionar ao educando adequada expressdo oral e escrita, alertando que o estudo
da gramdtica ndo deveria ser um fim em si mesmo, mas um meio para o
desenvolvimento da capacidade de expressao.

O ensino de histdria objetivava proporcionar ao educando elementos que
ajudassem na compreensdo e avaliagdo da evolucdo da humanidade, a0 mesmo
tempo em que indicava a reunido da histéria geral com a histéria do Brasil, com o

objetivo de inserir o Brasil no contexto dos acontecimentos universais.
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Quanto ao ensino de geografia, esse tinha por objetivo o estudo da Terra
como habitat do homem, estudo das relagdes e reagdes entre os fendmenos naturais e
culturais analisando os fatos relevantes da vida dos diversos grupos humanos do
globo. No curso ginasial a énfase deveria ser na inicia¢do, proporcionando nog¢des
essenciais para a observacgdo, levando em conta a localidade, a regido e o pais em que
o educando vivesse.

O ensino de ciéncias tinha como objetivo a inicia¢do ao estudo das ciéncias
fisicas e bioldgicas no primeiro ciclo, podendo se desdobrar em fisica, quimica e
biologia no ciclo colegial. A iniciacdo as ciéncias tinha por finalidade criar habitos
aos que se dedicam a pesquisa cientifica: consulta bibliogrifica, constru¢do de
aparelhos, quadros, murais, observacdo e experimentacdo individual. Os contetdos
para o ginasial iniciariam pelos aspectos relativos ao meio e depois para os seres
vivos (plantas e animais).

Em relagdo ao estudo da matemadtica, no gindsio, os objetivos delineados
eram de natureza instrumental, conhecimentos de ordem utilitdria, resolucdo de
problemas do cotidiano, porcentagem, medidas, velocidade, juros, e, no quarto ano
do gindsio, teria inicio o estudo da geometria plana e resolugdes de teoremas,
também de natureza utilitria.

Assim, ainda que a flexibilizacdo entre os ramos e modalidades tenha sido
um avanco, a LDB 4024/61 manteve a dualidade do ensino: o ensino secunddrio de
carater propedéutico, preparando para o ingresso nos cursos superiores € 0 ensino
profissionalizante.

As disciplinas escolares, por constituirem de um corpo organizado de
conteudos métodos e praticas, revelam na sua permanéncia ou retirada do curriculo
as finalidades educativas e objetivos educacionais. Segundo Zotti (1994), apds a Lei
n°® 4024/1961 varias disciplinas praticamente desapareceram por ndo terem sido
escolhidas como optativas (latim e espanhol entre elas), o que demonstra a tendéncia
do periodo “de ajustar o ensino secunddrio as novas exigéncias do pais, procurando
um equilibrio entre a formacdo humanista cldssica e a formacgéo cientifica que o
desenvolvimento econdmico exigia” (p.131).

No proximo capitulo procurarei esbocar os tragos da cultura docente do
Maria Constanga por meio do mapeamento e andlise de suas priticas e dos materiais
curriculares, no caso desse ultimo, especificamente, os livros didéticos, a

materialidade do seu curriculo.



CAPITULO 2

O COLEGIO MARIA CONSTANCA:
a historia do Curriculo e sua materialidade

Neste capitulo intento elaborar a configuragdo da histéria do curriculo do/no
Colégio Maria Constancga, na década de 1960, utilizando como fontes de pesquisa os
livros relatorios nos quais estdo arquivados atas de reunides, registro de eventos
culturais e sociais, portarias interna e os livros didaticos, com o objetivo de apreender
o seu desenho curricular. Para tanto destaco algumas expressdes da sua cultura
docente, na tentativa de demonstrar as relacdes sociais e os valores que compunham
essa cultura. Diante dessas expressdes recorro a identificacdo e andlise das praticas
curriculares, que orientadas pelo espaco e tempo escolares, revelaram os
conhecimentos, os valores e as condutas e atitudes valorizadas e incentivadas no
Colégio, e que determinaram a escolha dos livros diddticos cujos conteddos

possibilitaram a expressdo de seu curriculo.

2.1 O ensino no Colégio Maria Constanca: cultura docente

Podemos definir a cultura dos docentes como um conjunto de crencas,
valores, habitos e normas dominantes que determinam o que este grupo
social considera valioso em seu contexto profissional, assim como o0s
modos politicamente corretos de pensar, sentir, atuar e se relacionar entre
si. (PEREZ GOMEZ, 2001, p. 164)

A cultura docente determina as relagdes interpessoais da institui¢do, 0s
modos de interagdo dos alunos e as formas de atuagdo e comunicag@o na escola e na
sala de aula. Segundo Pérez Gémez (2001), a cultura docente € um componente
privilegiado da cultura escolar, ela constréi e representa as relagdes de poder,
atuando na definicdo de papeis e fungdes, modos de gestdo e na qualidade de

interacdo entre os membros € 0s grupos que compdem a escola.
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Embora na cultura escolar existam fatores da cultura dos alunos, essa se
mostra dependente da cultura dos docentes, sendo substancialmente mediada por
valores, normas e rotinas impostas por eles. Dessa forma, conhecer a cultura docente
do Colégio Maria Constanca é de fundamental importancia para a compreensdo de
sua cultura escolar e da configuracio de seu curriculo.

O Colégio Maria Constanga foi o primeiro colégio publico da cidade de
Campo Grande, hoje capital de Mato Grosso do Sul, mas na época de criagdo do
colégio ainda pertencia ao Estado de Mato Grosso, ji que a divisdo politica do
Estado ocorreu em 1977. A criagdo do Colégio em 1939 possibilitou o acesso ao
gindsio, para muitos filhos de operdrios e funciondrios publicos, que ndo tinham
condi¢des de ampliar a escolaridade para além do entdo curso primdrio (1* a 4° série).
Em 1954, como nome de Colégio Estadual Campograndense, passou a funcionar em
um edificio novo, projetado pelo arquiteto Oscar Niemayer, um marco na arquitetura
da cidade, que agregou ao seu valor educacional uma visibilidade ainda maior para a
escola.

Em 1960 o quadro de funciondrios administrativos foi apresentado no
Relatério (n. 1/1960), elaborado pelo Diretor Prof. Emesto Garcia de Araujo e
enderecado a Secretaria de Educacdo do Estado (MT), como “completo e
funcionando em perfeita harmonia”. Nesse mesmo relatério houve destaque para a
disciplina do colégio e freqiiéncia, isto €, apresentadas como “boa e sem casos
especiais”, “realmente boa, havendo muita assiduidade por parte dos alunos e
professores” (n.1/1960 s/p), respectivamente. Tais descricdes sugeriram que as
definicdes de papéis e fungdes dentro da escola se encontravam determinadas e
funcionando dentro do esperado.

Com relacdo ao quadro docente, esse mesmo relatério fez a seguinte
descri¢do: “completo, eficiente, conscio, assiduo e dedicado, quase todos registrados
(n.1/1960 s/p)”, denotando que o corpo docente era considerado um ponto positivo
do Colégio.

A histéria da cultura docente do Colégio Maria Constanga apresentou
particularidades significativas, entre elas a nomeag¢do dos professores. Essa
nomeacdo era realizada diretamente pelo Governador do Estado e, segundo o
relatério (n. 1, de 1960), apenas 7 (sete) dos 34 (trinta e quatro) professores nao

tinham registro, ou seja, ndo eram professores habilitados e registrados no Ministério
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da Educacdo e Cultura (MEC), mesmo antes da exigéncia da Lei de Diretrizes e

Bases da Educagdo Nacional, n. 4024, de 1961:

Art. 61. O magistério nos estabelecimentos de ensino médio sé poderd ser
exercido por professores registrados no érgdo competente.

Art. 98. O Ministério da Educacdo e Cultura manterd o registro de
professores habilitados para o exercicio do magistério de grau médio.

O quadro docente desse Colégio em 1960, assim se apresentava:

seis professores de Historia (trés de Histéria do Brasil, um de Histdria
Geral e do Brasil, um de Histéria Natural e um de Histéria Geral);

quatro professores de Geografia (dois de Geografia Geral e do Brasil, um
de Geografia Geral e um de Geografia do Brasil);

trés professores de Desenho;

trés professores de Latim;

trés professores de Lingua Francesa;

trés professores de Lingua Portuguesa, sendo um de Portugués e
Espanhol;

um de Portugués e Matematica;

dois de Matematica, sendo um Matematica e Fisica;

dois de Educacdo Fisica, sendo um deles também de Lingua Inglesa;

um de Geografia e Histéria Geral;

um de Canto,

um de Lingua Inglesa;

um de Trabalhos Manuais;

um de Filosofia;

um de Ciéncias Naturais;

um de Economia Doméstica.
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Conforme registra a figura abaixo:

FIGURA 1 — RELACAO DOS PROFESSORES DO COLEGIO MARIA
CONSTANCA EM 1960

Fonte: Livro Relatério 1, 1960.
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No corpo docente do Colégio Maria Constanga, j4 em 1960, apareciam
lotados os professores necessarios para as cinco disciplinas escolares obrigatérias
(Portugués, Matematica, Histdria, Geografia e Ciéncias), tal obrigatoriedade estava
disposta na Lei de Diretrizes e Bases n°. 4024, de 1961, sobre o curriculo do ensino
secundario.

Com relagdo as disciplinas optativas (Lingua Estrangeira Moderna e
Misica) oferecidas no Colégio, dos mais de 75%, isto €, 27 professores eram
registrados, o que possibilitou um quadro estivel e com poucas mudancas entre
inclusdes e aposentadorias durante a década de 1960, o que pode ser considerado um

aspecto importante considerando que:

De forma explicita ou de forma latente, a cultura docente modela a
maneira particular de construir a comunicacdo em cada sala de aula e em
cada escola, e cada vez é mais evidente que a qualidade educativa dos
processos escolares reside na natureza dos processos de comunicacio que
ali se favorecem, induzem ou condicionam.

Convém, também, considerar que a cultura docente facilita ou atrapalha
os processos de reflexdo e intervengdo autdonoma dos préprios colegas e
dos estudantes; por isso, se constitui no fator imediato de maior
importancia na determinacdo da qualidade dos processos educativos.
(PEREZ GOMEZ, 2001.p. 165)

Nesse sentido, na organizacdo da escola e nas relacdes dessa com a
comunidade, o corpo docente constitui um grupo social que influencia os modos de
gestdo, que orienta as tomadas de decisdes e de participagdo na vida social da escola
e, que define a construcdo de sua identidade e de seus valores.

E, ainda que nem a cultura docente nem os processos estruturais da escola
sejam definitivos e determinantes no comportamento do professor, a estabilidade do
corpo docente da escola pode indicar uma interacdo nos métodos educativos e na

propria expressao curricular da escola, uma vez que:

O pensamento pratico do docente que ird reger seus modos de interpretar
e intervir sobre a realidade concreta da aprendizagem no grupo de
estudantes se forma nestas redes de intercdmbio de significados através
dos mitos, dos rituais, das perspectivas e dos modos de pensamento
ideolégico que dominam na instituicdo escolar.

(...) o pensamento pratico se forma nestes ticitos, obscuros e, a0 mesmo
tempo, simples intercAmbios de significados no contexto escolar. (PEREZ
GOMEZ, 2004. p. 186).



50

Por outro lado, a propésito da formacgdo do corpo docente do Colégio Maria
Constanga, aos professores que ainda ndo estavam registrados, e também aos
funciondrios da secretaria, eram oferecidas, periodicamente, oportunidades para que
participassem dos cursos para registros no MEC. Esses cursos eram oferecidos pela
CADES (Campanha de Aperfeicoamento e Divulgacdo do Ensino Secundario), cujo
objetivo era ‘“‘orientar os professores nos processos modernos de pedagogia”,

concluindo com os exames de suficiéncia. O que registro na seguinte Portaria:

Srs. Professores,

Tendo a Inspetoria Seccional de Cuiabd através do Sr. Dr. Inspetor
Amélio C. Bais, comunicado esta direcdo que em janeiro préximo
funcionard um curso especial nesta cidade, para registro de professor e
secretdrio no MEC, é com prazer que dou ciéncia aos Sts. Professores e
Funciondrios da Secretaria,para fazer a inscricdo necessdria ao referido
curso.

Nao estdo registrados neste estabelecimento os professores: Dr. Eduardo
Metello, Elisa Emilia Cesco, Eny Aloisio Corréa Britto, Geraldo Ramon
Pereira, Jairo Alves Fontoura, Jodo Corréa Ribeiro, Joelina de Almeida
Xavier, Marly Teixeira , Martha Marcondes Ribeiro, Narimi Maki,
Reginaldo Teixeira de Aradjo, Rosa Melke, e os funciondrios da
secretaria: Eneria Carvalho Rocha e Silva, Ana Marisia Lamontano e
Joana Serpa Pinto. Assim, esta Diretoria ao transmitir-lhes o comunicado
acima o faz com tdda satisfagdo ao mesmo tempo que se coloca ao inteiro
dispor de todos a fim de que esta exigéncia do MEC seja atendida nesta
casa de ensino.

Campo Grande, 3 de novembro de 1964. (LIVRO RELATORIO 2,
PORTARIA N°32/64, p.52)

Nessa direcdo, a escola procurava, também, incentivar seus professores a
participarem de cursos de formagdo, e ndo somente do curso para registro no MEC,
além dos cursos oferecidos pela CADES. Segundo registro do Colégio, professores
participavam de palestras e cursos de atualizacdo oferecidos por professores de
outras institui¢cdes, que eram promovidos tanto por iniciativa da escola como por
conta de Editoras.

No Livro de Eventos, 1967, foi registrada a presengca dos professores do
colégio no curso sobre recursos audiovisuais realizado no periodo de 10 a 17 de maio
do mesmo ano de 1967, ministrado no Sesi de Campo Grande, o que denota tanto o
interesse por outros recursos didatico-pedagdgicos enquanto “novas tecnologias”,
como na possivel utilizagdo desses.

No mesmo més, maio de 1967, foi encontrado o registro de uma palestra

sobre Didatica Geral no auditério do colégio, que contou com a presenga de
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professores de outras escolas e também de autoridades representando as Forgas
Armadas, presenca freqiiente nos eventos da escola.

Assim, parecia existir na escola o interesse pela formacao e qualificacdo de
seus professores e, ao que tudo indica, os convites feitos pela diretoria da escola eram
bem recebidos. Exemplo disso foi verificado na portaria, abaixo registrada, na qual
consta que o professor da disciplina de Matemadtica viria se houvesse interesse por
parte dos professores da escola, mesmo porque o curso seria custeado pela editora do
Professor autor. No Livro de Eventos (1967) foi registrado que o curso foi realizado

em junho do mesmo ano.

FIGURA 2 — PORTARIA INTERNA N° 6, de 1967.

£ Sy S

Fonte: Livro Relatério 2, 1967, p. 134.

Transcricdo:

Portaria n°6/1967

Tendo em vista a possivel visita a esta cidade, em julho préximo, do
professor de matemadtica, Orlando Zambuzzi, com a finalidade de realizar
um curso de Matemdtica moderna com a duracéo de 10 (dez) dias.
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Solicitamos que os professores interessados assinem a presente portaria,
que s6 assim poderemos saber se o referido mestre deverd vir.

A vinda do professor Zambuzzi serd as expensas da Editora Brasil, e o
curso serd ministrado neste estabelecimento.

Diretoria do Colégio Estadual Campograndense, em Campo Grande, 16
de marco de 1967. (Livro Relatério 2, p. 134).

Outro dado interessante da cultura docente do Colégio Maria Constanga é
que seus professores eram convidados a proferir conferéncias em eventos culturais

abertos a populagdo:

Srs. Professores,

Realizando-se na corrente semana, as comemoragdes da Semana da
Educagao, que visa despertar a atencdo do povo brasileiro para a solugdo
do grave problema do analfabetismo, em boa hora incluido no Plano
Trienal de Educagdo por Sua Ex* o Sr Presidente da Reptblica, &ste
estabelecimento associando-se a tdo patridtica iniciativa, fard realizar,
sdbado, as 9 horas, dia 27, no saldo nobre, uma sessio civica, para a qual
tem o prazer de convidar e pedir a colaboragdo dos Srs. Professores.

Fard uma conferéncia sobre o tema “A Educagdo Integral”, o talentoso
Professor de Portugués Cezar Macksoud. Desde ji os agradecimentos
penhorados da diretoria.

Cumpra-se,

Diretoria do Colégio Estadual Campograndense

Campo grande, 24 de abril de 1963. (PORTARIA N° 9/63, LIVRO
RELATORIO. p. 10)

Os professores também eram chamados a representar a escola em

solenidades sociais, extra-escolares:
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FIGURA 3 — PORTARIA 23, de 1966.

Transcrig¢do:

Fonte: Livro Relatério 2, 1966, p.116

Portaria n°® 23/66

Pela presente ficam convidados os Srs. Professores: Cezar Maksoud e
Bemjamim Fernandez para acompanharem os alunos deste
estabelecimento na procissdo no dia nove do corrente, no que serdao
auxiliados pelas inspetoras de alunos D Fani e D*. Franca.

Os alunos deverdo comparecer no local determinado, com uniforme de
gala, as 15,30 horas.

Cumpra-se.

Colégio Estadual Campograndense, em 7 de junho de 1966. (Livro
Relatério 2, p. 116)

Ao considerar a escola como principal instituicdo da sociedade, responsavel

pela formacdo da nova geracdo, pela transmissio de conhecimentos e saberes,

normas e condutas necessdrias para a vida social, acredito que responde as demandas

da sociedade. Dessa maneira, as atividades dos professores na interacdo com a

sociedade, os rituais’ em forma de palestras ao publico extra-escolar, ndo sé no

interior do Colégio, mas também nos Clubes sociais e em eventos religiosos, &

relevante por demonstrar a posicdo dos professores como representantes da escola,

como pessoas de conhecimento e cultura, pois:

3 Qs ritos de uma comunidade chegam a configurar os cédigos simbélicos que se utilizam para
interpretar ou negociar os sucessos na existéncia cotidiana do grupo (PEREZ GOMEZ, 2004.p. 237).
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Embora, as vezes, tenham a aparéncia de comportamentos indcuos,
ingénuos e pouco importantes, os ritos devem ser considerados como
meios de controle social que legitimam determinados papéis, expectativas
sociais, crengas coletivas e formas de comportamento. Por isso os ritos
sdo chaves para enriquecer a compreensdo da vida de qualquer instituicdo,
para entender o que significa participar na vida do grupo social. (PEREZ
GOMEZ, 2004. p. 237)

Refor¢ando essa idéia, a portaria abaixo, registrou o incentivo da diretoria
para que os professores participassem de concursos culturais de redagao,

representando a escola e a prépria cidade:

Portaria n° 15/1963

O Ministro da Educacéo e Cultura, pela Diretoria de Ensino Secundario e
da Campanha de Aperfeicoamento de Difusdo do Ensino Secunddrio
(CADES), com a colaboragdo dos Servicos Culturais da Embaixada da
Franga, remeteu instrugdes para o VII Concurso de ‘Dia do Professor’.
Assim, tenho o prazer de levar ao conhecimento do Corpo Docente desta
cada de ensino, as citadas instrugdes que serdo afixadas na sala dos
professores para orientacdo daqueles que desejarem concorrer ao [...].
Desde ja agradecida pela atencao.

Diretoria do Colégio Estadual Campograndense, 2 de agdsto de 1963.
Cumpra-se. (Livro Relatério 2, p. 15)

Diante desse quadro, a cultura docente do Colégio Maria Constanga
encontrava-se assentada na busca pela qualificacdo e formacdo de seus professores,
ao mesmo tempo que construia relacdes sociais que ampliavam o papel e a
visibilidade dos professores do colégio no ambito externo a escola. Os professores
representavam ndo sé o ensino do Colégio, mas também a escola enquanto
instituicdo educadora e formadora dos jovens da cidade.

Essa imagem parecia se consolidar nas praticas curriculares, o que tentarei
no mapeamento delineado no préximo subitem, uma vez que os professores
encontravam nessa cultura as possibilidades de ressignificarem-se como docentes e,

como cidadaos do conhecimento via insercao social.
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2.2 O Colégio Maria Constanca e suas praticas curriculares

A instituicdo educativa constitui-se de normas, regras, grupos sociais que se
relacionam em torno de finalidades educativas e das fungdes de transmissdo de
saberes e atitudes, de socializacdo e instrucdo. Nessa interagdo, as praticas
curriculares s@o as atividades, tarefas e eventos sociais vivenciados pelo grupo de
professores e alunos com a intencionalidade explicita ou implicita de viabilizar a
materialidade do curriculo.

As praticas curriculares, no estudo das disciplinas escolares, segundo
Chervel (1990) produzem uma cultura propria, singular e criativa. Segundo ele as
disciplinas escolares sdo produtos dessa cultura, “s@o criagdes espontineas e
originais do sistema escolar” o que comprova, para o autor, o cariter criativo do
sistema escolar. Para ele o sistema educativo tem a dupla fungdo “de fato ele forma
ndo somente os individuos, mas também uma cultura que vem por sua vez penetrar,
moldar, modificar a cultura da sociedade global” (1990, p.184).

No interior da escola, as priticas curriculares, 0 modo como se comportam
professores e alunos, os processos de ensino e de aprendizagem, bem como o0s
processos de socializagdo entre os grupos que a compde sdo mediados e concebidos
dentro do espago e do tempo escolar.

O espaco € aquele que caracteriza a escola como lugar especifico do ensino,
e o tempo escolar é o que organiza e conforma as atividades no interior da escola e
fora dela, tempo que € individual e institucional, condicionado e condicionante de
outros tempos sociais (VINAO FRAGO, 1998).

Nesse sentido, dou destaque especial ao espaco, fisico do Colégio Maria
Constanga, na década de 1960, pois segundo Vifiao Frago (1998), “a escola € espaco
e lugar, algo fisico, material, mas também uma construgdo cultural que gera ‘fluxos
energéticos’”.

Apesar de ser uma construgdo nova (1954), considerando o recorte temporal
do trabalho, projetada para o funcionamento especifico de uma escola, isto ¢, para
atender as necessidades de um processo de escolarizag@o, registro algumas leituras
problematizadoras no que diz respeito ao espago.

O Diretor Prof. Ernesto Garcia de Aratjo apontou, no mesmo relatério n. 1
encaminhado a Secretaria de Educacdo do Estado (MT) que: “as salas de aula sdo

pequenas e em numero insuficiente, atendendo apenas ‘razoavelmente’ as
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necessidades do ensino”. Nesse mesmo documento o diretor fez ainda a seguinte

descricdo das condigdes fisicas da escola:

INSTALACOES: atendem razoavelmente as necessidades do ensino. As
salas de aulas sdo em ntimero insuficiente e pequenas.

HIGIENE: satisfaz plenamente, permitindo visita a qualquer hora do
expediente e atende mesmo aos mais rigorosos.

SANITARIOS: muito bem construidos, necessitando de reparos nas
vélvulas hidras.

O relatério apontou, também, como deficiéncia injustificivel do colégio o

fato de s6 possuir:

..uma sala ambiente, a de ciéncias, que estd sendo improvisada para
quimica, fisica e histéria natural, com inimeras falhas. Ainda nao possui
salas de desenho trabalhos manuais, geografia e histéria e de linguas
vivas, conforme exige o Ministério da Educagdo e Cultura. [..] E de
grande necessidade a construgdo de um forno para queimar trabalhos
feitos de barro, que sdo verdadeiras obras de arte.

As salas de aulas s@o espacos nos quais se desenvolvem as chamadas
atividades educativas programadas de instrucdo e formacdo, onde mais
especificamente se desenvolve o curriculo escolar. A necessidade das salas
ambientes aponta para o cumprimento de uma legislagio educacional que propde um
curriculo, mas que ndo supre as condi¢des de efetivagdo do mesmo. Além do fato das
salas serem insuficientes e pequenas, sem pressupor um grande afluxo de alunos para
a escola.

Quanto aos espacos de transito e servicos (corredores, sanitarios, patios), foi
destacada, no mesmo relatorio, a questdo da higiene da escola, o que denota a
preocupacdo com a sanitarizacdo e com a avaliagdo dos visitantes em relacdo ao
aspecto da escola. A higiene parece ter sido considerada ponto de honra para a
instituicdo, pois “atende mesmo aos mais rigorosos”.

A instituicao educativa deveria ser um modelo de civilizagcao e de progresso,
seu espaco representaria e incentivaria a ordem, a disciplina e a eficiéncia, e, dessa
forma, “reforcar valores morais relacionados a padrées de comportamento
considerados civilizados” (SOUZA, 1998, p.142).

O espaco comum, ou seja, o espago de reunido dos atores do Colégio Maria

Constanga se dava, principalmente, no chamado saldo nobre, ou saldo de eventos, e
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nas quadras de esportes. Esses espacos eram muito utilizados em comemoracdes
civicas, atividades sociais e esportivas e por isso mesmo visitados por autoridades,
pela sociedade e, inclusive alunos e delegacdes intermunicipais e interestaduais. Isto
€, eram espacos de exposicdo dos comportamentos e condutas de professores e
alunos que davam crédito a escola.

Nessa dire¢ao, o Colégio Maria Constanga correspondeu a um projeto de
desenvolvimento e crescimento de uma sociedade, e foi no bojo desse
desenvolvimento que se consolidou como institui¢do educativa de destaque, tanto
que, em 1954, ganhou uma nova sede. Uma cidade em desenvolvimento urbano com
seus teatros, cinemas, clubes sociais, hospitais, colégios e faculdades e que na década
de 1960 era tida como ‘“capital econdomica” do estado (BITTAR; FERREIRA JR.,
1999). A Fachada do Colégio, projetada por Oscar Niemayer, tornou-se um marco

na paisagem urbana de Campo Grande:

FIGURA 4: FACHADA DO COLEGIO MARIA CONSTANCA

Fonte: http://www.vitruvius.com.br/arquitextos/arq000/esp025.asp

Dessa maneira, a historia de uma instituicdo educativa envolve o contexto

histérico social, as relagdes de poder, a cidade, os professores, o papel da institui¢ao
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na sociedade, a relacdo escola, sociedade e as influéncia, e determina¢des de uma na
outra, Magalhaes (2004).

Nesse sentido uma das formas de interacdo entre a escola e a sociedade
eram as atividades esportivas: eram freqiientes as visitas de delegacdes esportivas ao
Colégio Maria Constanga; escola que primava pelas participacdes esportivas e todo o
ano recebia delegacdes esportivas e/ou visitava outros colégios no proprio Estado
(Aquidauana e Trés lagoas), ou fora dele, em Sdo Paulo. Também participava das
olimpiadas estudantis e apresentava freqiientemente um bom desempenho, uma vez
que parece ter atingido a vitoria na maioria dos jogos.

A figura abaixo ilustra uma das visitas ocorridas:

FIGURA 5 — PORTARIA N.° 18, de 1964

Fonte: Livro Relatério 2, 1964, p. 44.

Além das atividades esportivas, jogos, campeonatos e olimpiadas, a escola

tinha participacao efetiva nos desfiles realizados nas datas civicas. Mesmo porque no
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periodo pdés-1964 as atividades civicas iam ao encontro dos interesses politicos do
Regime, com o objetivo de destacar o culto a pétria, aos simbolos nacionais e a
nacionalidade. Esses eventos proporcionavam ainda maior visibilidade da escola na

cidade, o que é possivel depreender da Portaria abaixo:

Portaria n°16/63

Srs. Profs.

A prof’. M. Constanga de B. Machado, diretora do Colégio Estadual
Campograndense, usando das atribui¢des que o Regulamento lhe confere,
tendo em vista, a magnifica apresentagdo do Colégio no desfile do ‘Dia da
Cidade’resultado do trabalho e cooperagdo dos professores e dos
elementos de fora, Sgt°. Leitum e Senhora Djanira Estevdao Assis Brasil,
esta Diretoria louva-o pela boa vontade, amor ao trabalho e esforcos
dispensados a consecucdo do éxito alcangado no citado desfile.
Outroissim, apresenta os maiores agradecimentos pela colaboragdo
espontanea aos dirigentes da Estrada de Ferro Noroeste do Brasil, a firma
Penttegil e a todos os Pais de alunos que bondosamente contribuiram para
que o Colégio se apresentasse dignamente a altura que merece. Um
aplauso aos alunos que tdo bem souberam cumprir com os seus deveres
no que concerne a ordem, a disciplina e obediéncia. O muito obrigada da
direcdo a todos os discentes que acataram a ordem com carinho, respeito e
patriotismo.

Diretoria do C.E.C. Campograndense. (Livro relatério 2, 1963, p. 16).

No documento acima, estd clara a nocdo de que entre os deveres do aluno
estavam: representar dignamente o Colégio, e atentar pela “ordem, disciplina e
obediéncia”. Em outro documento os deveres dos alunos e o apreco a disciplina

ficam ainda mais claros:

Portaria n°15/64

A Prof®. M. Constanca B. Machado, Diretora do Colégio estadual
Campograndense, considerando que sdo deveres dos alunos:

a) acatar a autoridade do professor, dos professores, do Inspetor Federal, e
os funcionarios,

b) cumprir as determinagdes gerais do Regulamento, e obedecer as ordens
do Diretor, dos Professores e dos funcionarios investidos de autoridade;

c¢) observar as determinagdes do diretor relativas a ordem interna;

e considerando que o aluno da 4°série A, Elio Barbosa Rosa, desacatou o
professor de Inglés na aula, demonstrando mé educagdo e desrespeito ds
boas normas do regimento interno, ndo sé da parte disciplinar da escola,
como da parte relativa ao respeito a velhice, formagdo esta que todos os
alunos devem trazer do lar, esta diretora resolve suspendé-lo por 10 dias
de aula, e no caso de reincidéncia, entregar-lhe a guia de transferéncia.
Cumpra-se.

Campo Grande, 20/5/64 (Livro Relatério 2, 1964, p.41)

Nessa portaria (15/64) a escola, na pessoa da diretora, cobrou ainda mais da
familia, pois indicou que o aluno deveria ter um tipo de conduta e postura anteriores
a escolarizacdo, ou seja; a escola esperava e aprovava certo perfil de aluno, e, caso

esse ndo correspondesse, seria entregue a “guia de transferéncia”. Deixou, ainda,
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evidente a importincia da obediéncia como norma de conduta interna da escola, bem
como o respeito a autoridade instituida, seja a diretora, o professor ou o funciondrio.
O aluno deveria ‘acatar a ordem com respeito, amor e patriotismo’, caracteristicas
presentes e valorizadas em todas as comemoragdes civicas e sociais realizadas todos
os anos na/ pela escola.

Uma das atividades sociais promovida pela escola todos os anos era “a
pascoa dos alunos”:

FIGURA 6 — PORTARIA N.°16, de 1964

Fonte: Livro Relatério 2, 1965, p. 42.

A comemoracdo, realizada no saldo nobre do Colégio, consistia na
celebracdo de uma missa — cerimdnia religiosa catdlica. Apds a celebracdo eram
servidos bolos e chocolates aos alunos. A presenga da autoridade religiosa, o Bispo
da Diocese, D. Antonio Barbosa e a presenca dos pais dos alunos, dos professores e
funciondrios, caracterizavam que, de fato, a ‘tradicional Pdscoa dos alunos’, além de
ser um acontecimento social na cidade, era também um momento de integracdo
escola e sociedade.

A presenca constante de autoridades militares nos eventos da escola

mereceu destaque, ndo somente pela instalacdo do Regime Militar, em 1964, mas
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também, porque a cidade e a escola cresceram e se desenvolveram com a chegada do
Comando Militar e de toda a estrutura que essa transferéncia exigiu. Acrescente-se a
isso, o fato de muitos dos alunos matriculados no Colégio serem filhos de militares e
dessa forma participarem como pais € como comunidade.

A institui¢do escolar é organizada, com papéis claramente definidos para
cada grupo que compde a organizacdo: alunos, professores, pais e funcionarios. A
interacdo entre os grupos, os interesses e as relagdes de poder e as experiéncias
sociais e culturais de cada grupo configuram, no interior da instituicdo, uma cultura
prépria, um conjunto de significados e comportamentos costumes, rotinas, rituais
conservados e reproduzidos pela escola.

Segundo Souza (1998), os ritos, festividades e apresentacdes e solenidades
de encerramento, introduzidas no ensino publico no Brasil a partir da escola primaria
republicana, divulgava os valores, os simbolos e a pedagogia moral e civica que lhe
era propria, além de possibilitar a escola reafirmar sua identidade e seu valor social,
divulgando o seu trabalho através dos proprios alunos.

Ainda sobre as atividades sociais realizadas no saldo nobre, destaco as
atividades de apresentacdo de dudios visuais, conferéncias e palestras sobre temas
diversos para professores e alunos, incluindo temas das datas festivas do calendario
escolar como “Dia do soldado — 25 de agosto”; “Dia da cidade — 26 de agosto™;
“Semana da Patria — 7 de setembro”, entre outras comemoragdes.

As atividades realizadas no saldo nobre também podem ser consideradas
atividades curriculares, uma vez que o curriculo é:

..uma préitica, expressio da funcdo socializadora e cultural que
determinada instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma série de
subsistemas ou praticas diversas, entre as quais a pratica pedagdgica

desenvolvida em institui¢des escolares que comumente chamamos ensino.
E uma prética que se expressa em comportamentos praticos diversos.

Nesse sentido, no calendario anual da escola as datas comemorativas
também eram parte do contetddo curricular. A direcdo do colégio recomendava que
durante a semana os professores pedissem trabalhos, desenhos e redacdes sobre o
tema, enfocando o acontecimento histérico e/ou personagem homenageado. Em
algumas datas eram organizados concursos de redacdes e as melhores eram
selecionadas pelos professores, geralmente, os titulares das disciplinas de histdria

e/ou geografia, mas corrigidas pelos professores de portugués:
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Portaria 10/64

Srs. Professores,

Comemorando-se, a cinco do corrente, o centendrio do nascimento do
Marechal Candido Mariano da Silva Rondon, esse brasileiro natural do
Mimoso, neste Estado, recomendo-lhes a promoverem palestras, a
executarem trabalhos em classe, sobre a vida do imortal matogrosssense,
o ‘Bandeirante do Século XX’, como foi apelidado, a juventude e infancia
matogrossenses, empolgadas pelos seus feitos, ligando o nosso Estado ao
do Amazonas pela linha telegrafica, atravessando a indspita e brutal
floresta € uma facanha ciclépica, precisam conhecer e reverenciar a
memoria de3sse bravo, mundialmente conhecido atravez das sociedades
de geografia, sua vida foi no dizer de Dr. Deméstenes Martins, uma série
de ‘Tragédias vividas, dramas padecidos, agonias amarguradas, e triunfos
consumados’. Convido o Prof°. Dr® Carlos Garcia de Queiroz, para fazer
uma prelecdo alusiva, dia 5 no periodo da manhi e o Dr. Jodo Pereira da
Silva, para a mesma incumbéncia no periodo da tarde. Desde ji meus
sinceros agradecimentos.

C. Grande, 2 de maio de 1964. (Livro Relatério 2, 1964, p.37)

A exaltacdo dos feitos dos ‘vultos nacionais’, do valor da pétria e seus
atributos, eram recorrentes nessas comemoragdes civicas A dire¢cdo convidava um
professor a palestrar para os alunos do periodo da manha e outro professor para o
periodo da tarde. Dessa forma, a organizacdo do tempo escolar cumpria os objetivos
educacionais: as palestras proferidas pelos professores sobre o assunto da data
comemorada e os trabalhos pedidos exploravam a contextualizacdo histérica do tema
e a pratica da educacdo moral e civica, que deveria ser trabalhada durante todo ano
por todas as disciplinas nas diversas atividades escolares.

Eram frequentemente realizadas recomendacdes pela direcdo, no sentido de
ressaltar as qualidades e feitos do homenageado; “a grande amiga arvore” ou “o
maior soldado brasileiro Duque de Caxias” como licdo de civismo e conduta
exemplar. Nessa dire¢cdo eram organizados pela escola, ou pelo Comando da 9°
Regido Militar, concursos literdrios com classificagdo e premiacdo dos primeiros

colocados:

Portaria 12/65

Srs. Professores,

A 9% Regido Militar instituiu um concurso para estudantes secundarios,
em comemoragdo a ‘Semana de Caxias’. Para o 1° ciclo sera de cardter
histérico, o tema serd qualquer das facetas da vida do bravo Soldado. A
nota serd a média do més e o tema a desenvolver: Caxias o maior general
do Brasil. (Livro Relatério 2, p. 79)

Nos concursos promovidos pela 9 Regido eram selecionados os primeiros
colocados de cada escola para concorrerem com os alunos selecionados das outras

escolas da cidade (anexo 2). Os prémios iam desde um passeio ao Quartel do
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comando Militar, um troféu, brindes ou até quantias em dinheiro. Para tanto, esses
conteidos eram trabalhados particularmente nas disciplinas escolares de Historia,
Geografia, Lingua Portuguesa, dentro do horario normal de aula com as
recomendacdes de énfase aos assuntos da data comemorativa.

Dessa forma, o calenddrio escolar pontuado pelas datas civicas, incorria
naquilo que diz Vifiao Frago (1998), sobre o tempo escolar, isto é, ele € organizado e
construido social e culturalmente, ele oferece diversas configuracdes, uma tem
origem no sistema educativo, € o tempo de larga duracdo, com seus ciclos, niveis,
cursos, exames. Outra é estabelecida pelos calendarios escolares com o inicio, o
final, as interrupgdes festivas e as férias. E a terceira configuracdo trata-se da divisdo
das disciplinas e atividades ao longo do tempo estabelecido, ano, semestre, bimestre,
més, semana, dia, manhd, tarde inclusive a distribuicdo das tarefas em quadros
horérios.

No Colégio Maria Constanga, o hordrio das disciplinas escolares seguia a
divisdo prescrita pela Diretoria do Ensino Secunddrio, de acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1961. A divisdo dos hordrios era
realizada por série e por disciplina, cada aula com duragdo de 50 minutos, com um

intervalo de 10 minutos entre a terceira e a quarta aula.
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FIGURA 7 - DISTRIBUICAO DAS DISCIPLINAS POR SERIE

Fonte: Livro Relatério 1, ano 1962.
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Abaixo a organizagdo das disciplinas por série:

QUADRO 2: Organizagdo das Disciplinas por Série

Disciplinas Tipo 1*e2* | 3% série | 4%série
séries

Portugués Obr. | 5aulas | 5aulas | 5 aulas
Hist. do Brasil Obr. | 2 aulas - -
Hist. das Américas Obr. - 2 aulas -
Hist. Geral Obr. - - 2 aulas
Geografia do Brasil Obr. | 2 aulas - -
Geografia Geral Obr. - 2 aulas | 2 aulas
Iniciagdo as ciéncias Obr. | 2 aulas - -
Iniciag@o as Ciéncias fisicas e biologicas Obr. - 2 aulas | 2 aulas
Matematica Obr. | 4 aulas | 4 aulas | 4 aulas
Educacao Fisica Obr. | 2aulas | 2 aulas | 2 aulas
Artes Industriais — matéria educativa (m.e.) Opt. 1 aula - -
Organizagdo Social e Politica do Brasil - 1 aula laula
Desenho Opt. - 2 aulas | 3 aulas
Canto Opt. | 2 aulas - -
Francés Opt. | 3 aulas - -
Inglés Opt. - 2 aulas | 2 aulas

Fonte: Livro Relatério 1, ano 1962.

O curriculo da primeira e segunda séries era composto por nove disciplinas:
cinco disciplinas obrigatorias de carater intelectual, uma pratica educativa (educagdo
fisica) e trés disciplinas optativas, sendo que uma apenas de encaminhamento para
futura profissdo (praticas industriais), uma de carater artistico (canto) e outra de
carater intelectual (francés).

J4, o da terceira e quarta séries também com nove disciplinas: cinco
disciplinas obrigatdrias de cariter intelectual, uma pratica educativa (educagao fisica)
e trés disciplinas optativas, sendo que uma complementar a pratica educativa de
Educagdo Moral e Civica (OSPB), uma de carater utilitirio e artistico (desenho) e
outra de cardter intelectual (ingl€s).

Dessa forma, a distribuicio do nimero de aulas, em todas as séries,
privilegiava as disciplinas do curriculo classico de preparagdo para o curso superior,
com énfase no ensino de portugués, histéria, geografia, ci€ncias e matematica.

A escolha do curriculo para o ensino secunddrio priorizou as disciplinas de

formagdo geral. Na leitura do préximo topico a seguir, que abordard sobre o livro
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diddtico e a identificagdo dos conteddos priorizados, serd possivel viabilizar a
materialidade do curriculo.

No préximo item procurarei me aproximar do curriculo do colégio, nessa
dire¢@o busco o livro diddtico como expressdo maxima do material curricular a ser

investigado no Colégio Maria Constanca.

2.3 Os livros didaticos do/no Colégio Maria Constanca

Os materiais curriculares constituem um elemento chave para o
desenvolvimento do curriculo e fazem parte do espago escolar (VINAS, 1999), no
entanto, entre a variedade de produtos e artefatos utilizados como material curricular,
o material impresso é dominante no espago escolar, especialmente o livro didatico,
que tem um papel de destaque no processo pedagdgico. O livro diddtico é
tradicionalmente o material curricular mais comum utilizado em sala de aula.

O livro didatico € um instrumento pedagégico utilizado na estruturacdo do
saber a ser transmitido nas escolas e, aliado a outros documentos, pode possibilitar o
desvelamento de praticas da/na escola, pois ele faz parte da vida interna da escola; no
manuseio dos alunos, no preparo das atividades pelo professor, inclusive nas tarefas
que os alunos levam para casa.

E também o apoio do aluno para seus estudos e revisdes para os exames,
para o professor funciona como guia das disciplinas e matérias ja estudadas e a serem
estudadas, isto €, ele é pensado e produzido para a escolarizacdo. Nesse sentido, o

livro didatico:

...instituiu-se historicamente, bem antes que o estabelecimento de
programas e curriculos minimos, como instrumento para assegurar a
aquisi¢do dos saberes escolares, isto é, daqueles saberes e competéncias
julgados indispensdveis a inser¢do das novas geragdes na sociedade,
aqueles saberes que ndo € permitido a ninguém ignorar. (SOARES, 1996,

p.55)

O livro didédtico atende ao professor (que escolhe) e ao aluno (que
efetivamente usa), mas os dois, alunos e professores, estdo relacionados no mesmo

espaco (escola, sala de aula) de maneira que um determinado titulo de livro didatico
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possa ser utilizado por uma escola, por vérias escolas e vérios professores e alunos,
que tenham nesse livro suas necessidades atendidas.
A producdo de livros didéticos até a década de 1960 era praticamente

artesanal:

...foram livros que permaneceram por longo periodo no mercado sem
sofrerem grandes alteragdes; livros que possuiam autores provenientes de
lugares tidos, naquela época, como de alta cultura, como o Colégio D.
Pedro 1II; livros publicados por poucas editoras que, muitas vezes, nio os
tinham como mercadoria principal e, por fim, livros que ndo
apresentavam um processo de didatizacdo e adaptagdo de linguagem
consoante com as faixas etdrias as quais se destinavam (GATTI JR.,
2004, p. 37)

Os livros didaticos eram escolhidos a partir de uma lista publicada pela
Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD), a quem competia examinar os livros
apresentados para andlise e proferir um julgamento favordvel, ou ndo, para
autorizacdo de seu uso. Para fazerem parte da lista publicada, os livros ndo deveriam
conter de forma alguma contetidos que atentassem contra a unidade, a independéncia
ou a honra nacional; pregacdo ideoldgica ou indicacdo de violéncia contra o regime
politico adotado na Nacéo; contetidos que envolvessem ofensa ao Chefe de Estado ou
autoridades instituidas; que desprezassem os simbolos nacionais ou insinuasse
pessimismo em relagdo ao futuro do Brasil; que incitasse 6dio as ragas ou nagdes
estrangeiras e que despertasse ou alimentasse a oposicdo e a luta entre as classes
sociais; que atentasse contra a familia ou pregasse contra a indissolubilidade dos
vinculos conjugais.

Assim, a escolha dos livros para cada série e disciplina poderia ser feita
pelos professores, juntamente com os diretores de escola, no entanto uma vez
escolhidos eles teriam que ser usados até o final do ano letivo, podendo ser
reutilizados na mesma série por varios anos, ou trocados de um ano para outro.

Os livros didaticos do Colégio Maria Constanca foram escolhidos por duas
vezes durante a década de 1960: a primeira em 1964 (anexos 4, 4a e 4b) e renovados
em 1968, de forma que alguns dos livros escolhidos permaneceram os mesmos
durante toda a década.

Dos livros escolhidos no Colégio Maria Constanca, os livros das disciplinas
de Matemadtica, Histéria do Brasil e Histéria Geral, Geografia do Brasil e Geografia

Geral, Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB), de Lingua Francesa e de
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Lingua Inglesa foram escolhidos em 1964 e renovados em 1968, entre esses, somente
estavam disponiveis:

o O livro de Geografia de Haroldo de Azevedo para a segunda

série ginasial.

o O livro de Historia de José Borges Hermida,

o O Livro de histéria da América de José Borges Hermida,

o O livro de Lingua Inglesa de Adazir Almeida Carvalho,

o O livro de Matemadtica de Osvaldo Sangiorgi.

Nesses livros surgem contetidos, que merecem identificacdo, considerando

alguns principios organizadores das praticas curriculares, a saber:

Livro de geografia:

FIGURA 8 — SUMARIO DO LIVRO DE GEOGRAFIA 2* SERIE COLEGIAL

Fonte: Biblioteca Colégio Maria Constanga
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O livro de geografia de Aroldo de Azevedo era indicado para todas as séries
do ginasio, contudo o livro encontrado na biblioteca do Colégio parecia ser de uso da
segunda série ginasial. O contetddo desse livro estava organizado em cinco capitulos,
cada um deles tratava de um dos continentes do globo terrestre: América, Europa,
Africa, Asia e Oceania e Regides Polares. Os capitulos estavam organizados em
subitens que se repetiam em cada um dos Continentes, de forma que em cada
capitulo do programa eram estudados.

Os aspectos fisicos, as caracteristicas gerais, os principais contrastes e as
principais regides geograficas do continente, continham os seguintes destaques:

o A divisdo das grandes regides e os principais rios e acidentes
geogréficos, o clima e a vegetacao.

o A composi¢do humana, a composi¢do das ragas, as linguas
utilizadas, as religides e aspectos da vida cultural.

o A divisdo politica, os paises, suas capitais e as principais
cidades.

o Os recursos econdmicos, 0s aspectos da agricultura, comércio

e industria, os meios de transporte, e os principais portos.
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O Livro de Historia Geral:

FIGURA 9 — CAPA DO LIVRO DE HISTORIA GERAL

Fonte: Biblioteca do Colégio Maria Constanga.

O livro de histéria geral, de Borges Hermida era utilizado no ensino
secundério do Colégio Maria Constanca para as terceira e quarta séries. O contetido
do livro estava organizado em trés partes:

A primeira parte apresentava uma pequena introdugéo sobre o tema: histdria
e pré-histéria, na qual havia uma breve exposi¢do sobre a idade da pedra e a idade
dos metais. A segunda parte tratava das idades antiga e média, sendo organizados,
em ordem cronoldgica, 28 capitulos nos quais eram explorados as civilizagdes e os
povos antigos, os principais acontecimentos histéricos (guerras, comércio,
conquistas), iniciando com o antigo Egito e terminando com “A civiliza¢do Senhorial

-

e Cristd”. Na terceira parte constava as idades moderna e contemporinea. Essa parte

iniciava com o capitulo intitulado, “O inicio da idade moderna e as grandes
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invencdes”. Ao todo eram 30 capitulos, nos quais estavam retratados, também em
ordem cronoldgica, os acontecimentos marcantes da histéria ocidental: os
descobrimentos maritimos, as reformas da igreja, o renascimento, as lutas religiosas,
as guerras na Europa, os regimes politicos e as duas Grandes Guerras (a de 1914 e a

de 1939) e terminava com o capitulo, “As letras e as Artes. As conquistas sociais”.
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O Livro de Historia do Brasil:

FIGURA 10 — CAPA DO LIVRO DE HISTORIA DO BRASIL

Fonte: Biblioteca do Colégio Maria Constanga.
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O livro de histéria do Brasil para a primeira série ginasial, foi organizado
cronologicamente em 10 unidades, e em cada unidade se destacavam as datas das
conquistas, 0s personagens principais, os conflitos politicos e armados e as
caracteristicas de governo:

A primeira unidade tratava do descobrimento do Brasil: as grandes
navegacdes, Pedro Alvares Cabral e as primeiras expedi¢des exploradoras. A
segunda apresentava a unidade do incola, usos e costumes, principais nagdes e tribos,
€ 0 primeiro contato com o povo europeu. Ja, a terceira unidade discorria sobre a
colonizagdo, a divisdo em capitanias hereditarias, o sistema de Governo Geral a
escraviddo e a catequese. A quarta unidade tratava da expansdo geografica, as
entradas e bandeiras e os tratados de limites. A quinta unidade descrevia a defesa do
territério, o dominio espanhol, as invasdes holandesas e as manifestagdes nativistas.
A sexta unidade tratava dos vice-reis na Bahia e no Rio de Janeiro, a transferéncia da
corte portuguesa para o Brasil e a elevacdo do Brasil a categoria de Reino Unido. A
sétima unidade contemplava os movimentos precursores da independéncia, a
regéncia de D. Pedro I e o grito do Ipiranga. A oitava unidade estudava o Brasil
Império, primeiro reinado, os governos regenciais e o segundo reinado. A nona
unidade tinha a proclamacdo da Republica e os governos republicanos como
conteudos. A décima, e dltima unidade, apresentava o Brasil contemporaneo, o Brasil
e as relacdes com outras nagdes, 0 progresso nacional na fase contemporanea e o

desenvolvimento cultural.
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O Livro de Lingua Inglesa:
FIGURA 11 — CAPA DO LIVRO DE LINGUA INGLESA

—
—
_—

M e —

ENGLISH.COURSE |

Fonte: Biblioteca do Colégio Maria Constanca.
O livro de lingua Inglesa para a segunda série ginasial, organizava-se em 36

ligdes, sendo em cada li¢do abordada uma parte de vocabuldrio e outra de gramatica.
O vocabuldrio abrangia os assuntos de cores, formas, objetos escolares, a

casa, a familia, partes do corpo humano, os sentidos humanos, pecas de vestudrio,
tipos de alimentos e refeicdes, animais, plantas e profissdes. A parte gramatical
versava sobre verbos e temos verbais, pronomes possessivos, O €aso POSsessivo,
adjetivos, numerais, pronomes relativos, graus de comparacdo, preposicdes e

conjungdes.
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O Livro de Matemdtica:

FIGURA 12 — CAPA DO LIVRO DE MATEMATICA

Fonte: Biblioteca do Colégio Maria Constanca.

O livro de matemdtica para a segunda série ginasial, apresentava trés
capitulos, cada capitulo estava subdividido em 5 itens, e ao final de cada item trazia

aplicagdes e uma série de exercicios.
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O capitulo um intitulava-se ‘Poténcias e raizes. Expressdes irracionais’;
abordava as poténcias, expressdes do quadrado da soma de dois nimeros e do
quadrado da diferenca, raiz quadrada, raiz ciibica, nimeros racionais e irracionais,
radicais. O capitulo dois tinha como titulo, ‘Cdlculo literal. Polindmios’ e seus
conteudos eram as expressdes algébricas, mondmios e polindmios, as operagcdes
algébricas, fatoragdo simples e composta, maximo divisor comum e minimo multiplo
comum, e fragdes. No terceiro capitulo intitulado, ‘bindmio linear. Equagdes e
inequacdes do primeiro grau com uma incdgnita. Sistemas lineares com duas
incégnitas. Aplicacdes; encontramos a igualdade algébrica, identidade e equacio,
bindmio linear, a decomposi¢do em fatores, inequagdes, equagdes do primeiro grau
com duas incdgnitas, sistemas de equagdes simultaneas e problemas do primeiro grau
com uma e com duas incdgnitas.

Os contetidos dos livros didaticos, expostos entdo, explicitam uma parte do
curriculo do Colégio Maria Constanga, uma vez que o livro diditico demonstra os
conteudos, de cada disciplina escolar, planejados e organizados em capitulos e/ou
unidades, e por meio deles é possivel verificar os conhecimentos e informagdes
valorizados pela escola.

Nessa parte explicita do curriculo via livro didatico, é possivel perceber que
a énfase das disciplinas ndo difere das recomendagdes propostas pelo Conselho
Federal de Educacdo, pois embora fossem recomendacdes de carater geral, elas
supunham a concretizagdo das finalidades da educacdo para o gindsio, que era a
formagao geral do adolescente.

O curriculo é um artefato construido socialmente, de forma que a incluséo,
exclusdo ou manutencio de um contetido, de uma disciplina e das praticas escolares
define o desenvolvimento intelectual e social dos alunos e os valores e atitudes que
se deseja incutir em uma determinada instituicdo em cada época.

Em relagdo ao Colégio Maria Constanca, a manutencido dos contetidos no
curriculo pode ser percebida pelo fato de que os livros adotados no Colégio
permaneciam os mesmos durante varios anos, pelo fato de possuirem um alto nimero
de edi¢des, e como ja foi visto a producdo dos livros na época era quase artesanal e
pouco se modificava de edi¢@o para edicao:

o O livro de Histéria Geral de José¢ Borges Hermida, em 1964

estava no exemplar n°53 068.
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o O livro de Lingua Inglesa de Adazir Almeida Carvalho, em
1960 estava na 58* edicao.
o O livro de Matemdtica de Osvaldo Sangiorgi, em 1963 estava
na 98? edicao.
E, além disso, os pontos para exame do ano de 1959, encontrados no livro
relatério 1, revelam estreita relacdo entre a selecdo dos pontos para exame € O

conteudo dos livros adotados no periodo, por exemplo:

Pontos para dissertacdo — Geografia Geral e do Brasil

1. Atmosfera- os gazes que entram na sua composi¢io,
divisdo da atmosfera — fatores que influem na temperatura do ar
atmosférico.

2. América do Norte: relevo e hidrografia, montanhas
rochosas Bacia do Mississipe — Missuri.

3. A terra — provas da redondeza — movimentos e
conseqiiéncias.

4. Asia — estrutura fisica — Macicos Montanhosos —
Planaltos - Planicies — hidrografia.

5. Os cinco Oceanos.

6. América do Sul — divisdo politica cidades principais.

7. Africa — canal de Suez e sua importincia econémica —
hidrografia.

8. Europa Humana — Linguas e religides — principais cidades
européias.

O que pode significar a permanéncia de varios aspectos dos componentes
curriculares uma vez que a organizacdo do livro de geografia em regides, relevo,
divisdo politica e hidrografia, € bem presente na selecdo de pontos, bem como a
estrutura humana e o aspecto econdmico. Essa aproximagéo dos contetidos dos livros
e dos pontos de exame pode ser verificada também nas disciplinas de matematica e
histéria.

O colégio Maria Constanca, foi criado pelos interesses dos grupos sociais da
época com o propdsito de possibilitar o prosseguimento nos estudos, ginasial e o
acesso aos cursos superiores, assim a escola procurava manter, segundo seus valores,
uma boa qualidade de seu ensino, por meio do seu quadro docente e da materialidade
do curriculo escrito: tanto nas praticas curriculares como nas escolhas e usos dos
livros didéticos dos contetidos de ensino.

Segundo Goodson (1997), o curriculo tem o poder de diferenciacdo social,
jé no inicio do século XX, a escolha dos diferentes conteddos para alunos diferentes:

aos alunos das escolas secunddrias destinavam-se os curriculos pensados para formar
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para profissdes liberais ou cargos de direcdo e negdcios. Jd para aqueles que se
interessavam por ciéncias aplicadas, as escolas técnicas, ji, o curriculo
profissionalizante, para artes manuais, destinava-se para os alunos que se
interessavam mais pelas coisas concretas.

A escolha do curriculo da escola para o ensino secunddrio priorizou as
disciplinas de formacgdo geral e a distribuicdo do nimero de aulas privilegiava as
disciplinas do curriculo classico de preparacdo para o curso superior, com &nfase no
ensino de portugués, historia, geografia e ci€ncias e matematica.

As préticas curriculares do Colégio Maria Constanca demonstram a
intencionalidade de valorizar a disciplina, a conduta exemplar dos alunos e o
sentimento de civismo mediante a prética educativa da educagdao moral e civica, por
meio das datas comemorativas e das disciplinas de histdria e geografia. Tal postura
era reforcada pelos professores e pela visibilidade e credibilidade que a escola
buscava junto a sociedade, nos eventos sociais e culturais promovidos pelo colégio

com a participag@o de pais, alunos e professores.



POR UMA HISTORIA DO CURRICULO NO COLEGIO
MARIA CONSTANCA (OU NOTAS FINAIS)

Nossas categorias de saber ainda sdo muito riisticas e nossos
modelos de andlise por demais elaborados para permitir-nos
imaginar a incrivel abunddncia inventiva das prdticas cotidianas.
E lastimdvel constatd-lo: quanto nos falta ainda compreender dos
inumeros artificios dos “obscuros herois” do efémero, andarilhos
da cidade, moradores dos bairros, leitores e sonhadores, pessoas
obscuras das cozinhas. Como tudo isso ¢ admirdvel! (CERTEAU,
GIARD & MAYOL, 1996, p. 342).

Hé diversas possibilidades ndo exploradas, ou ndao exploradas devidamente,
neste trabalho para a construcio da histéria do curriculo no Colégio Maria Constanga.
Um estudo mais profundo sobre a histéria da cidade, das relacdes politicas, da cultura
organizacional e da distribui¢do do poder, contribuiria de maneira significativa para a
histéria do Curriculo, na década de 1960, em uma escola do sul do Mato Grosso.

As limita¢des do trabalho também sdo vdrias, demonstrando os percalgcos de
uma pesquisadora em inicio de carreira na produgcdo de suas reflexdes em sua
dissertacdo de mestrado. Entre elas, as mais evidentes se encontram no processo de
produzir uma sintese entre as discussdes tedricas sobre a historia do Curriculo, das
instituicdes educativas e da cultura escolar em um espacgo tnico — o Colégio Maria
Constanga — num periodo datado, uma vez que ainda é um campo pouco explorado no
Brasil e com literatura relativamente pouco acessivel.

Nessa trajetoria, apesar das dificuldades e limitagGes, analisei o
comportamento do referido Colégio na construcio de sua histéria curricular, por meio
da cultura docente, dos materiais e das praticas curriculares. E nessa direcdo, de um
lado, pontuei a busca pelo conhecimento sobre os profissionais que nela atuaram, as
préticas curriculares construidas e como essas praticas se organizaram no tempo e
espaco escolares; e, de outro, uma aproximagio com a histéria da instituicdo, sua
criacdo, sua relacdo com a cidade de Campo Grande e sua interaciio com a sociedade.

A histéria da institui¢do escolar, segundo Magalhdes (2004), ndo se confina a

uma abordagem descritiva ou justificativa da aplicagdo de politicas educacionais, ela
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deve ser integrada ao seu contexto histérico politico, espaco geogrifico, social e
temporal.

Desse modo o processo investigativo de uma instituicdo educativa deve
descrever um percurso historiografico que pode apresentar-se em forma de relatério
contendo: processo, fases e resultados. Ou em forma de narrativa historiografica que
descreve, identifica, conhece e compreende a instituicdo e a histéria da instituicdo,
correspondendo a um discurso que organiza a dindmica que articula espagos, tempos,
acdo, agentes e sujeitos a um eixo epist€émico, na tentativa de definir a identidade
histérica e o tempo institucional.

Nesse sentido, o desenvolvimento do trabalho foi direcionado pelas fontes que
mais apontavam para as nuances da cultura docente do colégio e para as praticas
curriculares.

Conhecer a cultura docente de uma instituicdo educativa € fundamental para
compreender a cultura escolar e a configuracdo do curriculo, e, embora nao tenha sido
possivel perceber, neste trabalho os aspectos interpessoais da instituicdo e os modos de
interag@o entre alunos e professores, as fontes registraram uma escola que possuia uma
cultura docente com especificidades relacionadas ao espago escolar, a formacio e,
principalmente, ao papel que a escola desempenhava na relacdo com a sociedade.
Segundo Frago (1998), a ordenacdo do espago constitui um elemento significativo do
curriculo — independentemente de que aqueles que o habitam estejam, ou ndo,
conscientes disso, o espago escolar do Colégio Maria Constanca ji era um destaque,
pelo projeto arquitetonico e pelo uso nas praticas curriculares: palestras e eventos
culturais e esportivos.

Com relacdo a formacdo do corpo docente, fica clara sua qualificacdo tanto
para as disciplinas obrigatdrias quanto para as optativas. No que diz respeito a formagdo
continuada, a escola incentivava e favorecia aos professores cursos de qualificacio e de
atualizac@o profissional, bem como a participacdo em concursos culturais em ambitos
local e nacional. O corpo docente era permanente e estdvel. E, considerando que o
conhecimento do docente, segundo Pérez Gdémez (2001), é um conhecimento
especializado, sempre provisério, parcial, e a pratica docente € uma processo de acdo e
de reflex@o cooperativa, entre docentes e na relagdo com os alunos, a cultura da escola e
a cultura docente estdo interligadas nesse processo de construgdo e reconstrugdo. O
corpo docente do colégio representava a escola em eventos e rituais como palestras ao

publico extra-escolar, ndo sé no interior do Colégio, mas também nos Clubes sociais e
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em eventos religiosos, acompanhando os alunos em procissdes € missas, cerimonias
civicas, recebendo o governador e autoridades civis no aeroporto e nos desfiles e
organizando apresentagdes culturais no saldo do colégio.

Dessa forma, a cultura docente do Colégio Maria Constanga construiu relagdes
sociais que contribuiam para a visibilidade e reconhecimento da institui¢do e destacou o
papel e a visibilidade dos professores do colégio no ambito externo a escola. Os
professores representavam a escola enquanto instituicdo educadora e formadora dos
jovens da cidade, como pessoas de conhecimento e cultura; conhecimento e a cultura
cuja funcgdo de transmissdo cabe a escola.

Na educacdo, para Williams (FORQUIN, 1993), a selecdo cultural tem um
significado contundente na defini¢do dos contetidos de ensino que, segundo ele, sdo
produtos de énfases e/ou omissdes sobre uns e outros elementos culturais, a partir de
principios e escolhas sociais dos que governam a organizagio e estruturacdo do sistema
educativo.

O curriculo é um meio que organiza, seleciona e avalia a educagéo, supde a
concretizacdo das finalidades da educagdo e das escolhas sociais e culturais de validacdo
do conhecimento escolar. Como um artefato de construgcdo histérica, o mesmo esta
sujeito a mudancas, evolucdes e rupturas, e se expressa singularmente em cada
instituicao.

Dessa forma, o curriculo escolar apresenta uma selecdo dos conteudos a serem
transmitidos na escola, mas sua materialidade acontece pelas experi€ncias sociais e
culturais que alunos e professores compartilham no cotidiano da sala de aula e dos
espacos comuns do Colégio, que configuram um conjunto de significados e
comportamentos: costumes, rotinas, rituais conservados e reproduzidos pela escola.

A pesquisa apontou que o Colégio deu énfase, conforme solicitado pela
legislagdo, a Educacdo Moral e Civica, como processo educativo trabalhado durante o
ano todo, e tinha como disciplina complementar Organiza¢do Social e Politica do
Brasil. A educacdo moral e civica ndo foi disciplina obrigatéria, mas pratica educativa.
Nessa direcdo, as datas comemorativas eram parte do conteudo curricular, exaltacdo dos
feitos dos ‘vultos nacionais’, do valor da patria e seus atributos, eram préticas recorrente
nessas comemoracdes civicas. A direcdo do colégio incentivava a realizagdo de
trabalhos, desenhos e redagdes sobre o tema, enfocando o acontecimento histérico e/ou

personagem homenageado.
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A escola tinha participacdo efetiva de professores e alunos nos desfiles
realizados nas datas civicas, com apresenta¢do de conferéncias e palestras sobre das
datas festivas do calendério escolar, como “Dia do soldado — 25 de agosto”; “Dia da
cidade — 26 de agosto”; “Semana da Pétria — 7 de setembro”, entre outras. Mesmo
porque no periodo pds-1964 as atividades civicas iam ao encontro dos interesses
politicos do Regime, com o objetivo de destacar o culto a pétria, aos simbolos nacionais
e a nacionalidade.

O curriculo, apesar da flexibilidade que a legislacdo permitia, isto é, escolha
das disciplinas optativas, a possibilidade de cada escola desenvolver seu programa de
ensino, desde que observasse as diretrizes do Conselho Federal de Educacgio, para cada
disciplina, ndo contrariava a LDB 4024/61, nem tdo pouco as recomendagdes do
Conselho Federal de Educagdo. A escola respeitou o nimero de disciplinas por série,
deu destaque as disciplinas de histdria, geografia, matematica e, principalmente a de
portugués, e ndo sé no que diz respeito a carga hordria, mas também por meio das
praticas curriculares.

Contudo ndo apresentou inovagdes, uma vez que continuou com as mesmas
disciplinas tradicionais do ensino secunddrio. As escolhas curriculares da escola para o
ensino secundério priorizaram as disciplinas de formagdo geral. Com relacdo a selecéo
dos livros didéticos para a década de 1960, os livros escolhidos vinham de um grande
nimero de edi¢des, ou seja, livros bastante utilizados pela comunidade escolar em geral.
Os contetidos trazidos nesses livros coincidiam com os contetddos exigidos nos pontos
de exames em anos anteriores, a divisdo da disciplina por unidades, ou capitulos, e os
assuntos tratados. Caracterizando que a escola ndo modificou o seu programa de ensino
e ndo tinha um curriculo tnico ou préprio, mas seguia o sugerido para todas as escolas
secunddrias.

A concretizagdo do curriculo na escola se dava pelas experiéncias sociais e
culturais e pela interacdo dos seus membros, pelo ambiente social que se cria no interior
da escola e que configura um conjunto de significados e comportamentos: costumes,
rotinas, rituais conservados e reproduzidos pela escola, ou seja, pela cultura escolar, que
¢ diferente e tnica em cada instituigao.

Nessa perspectiva, a investigacdo indicou que escola detinha certa visibilidade
social, por meio dos eventos publicos abertos a comunidade. Muitos desses eventos
eram prestigiados pela participacdo de autoridades religiosas, politicas e militares, como

a pascoa dos alunos, que se tornou um evento social tradicional. Outro ponto de
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destaque eram os desfiles em datas comemorativas, como o “dia 7 de setembro”, o “dia
da cidade”, datas como a “semana da asa”, enfim, eventos nos quais os alunos se
apresentavam inclusive com a fanfarra do colégio, e que em algumas vezes receberam o
reconhecimento pela boa apresentagdo mediante o recebimento de troféus e/ou
congratulacdes das autoridades competentes.

Nessa perspectiva, também se destacaram os eventos esportivos municipais,
intermunicipais e interestaduais, pois a escola tanto sediava competi¢cdes esportivas
recebendo caravanas de colégios de municipios/ estados vizinhos, quanto enviava
delegacdes esportivas representando ndo s6 o Colégio, mas também a cidade e o Estado.

As normas de conduta, obediéncia e respeito, oriundas do Colégio e repassadas
aos alunos demonstram a importincia que tinha a ordem e também a boa aparéncia:
‘usando o uniforme de gala’, bem como o aprego a disciplina, ‘estar presente
pontualmente’, ‘acatar a ordem com carinho respeito e patriotismo’, como meio de
destacar a boa educagao recebida.

Todas as recomendacdes e orientagdes estavam presentes na vida cotidiana da
escola; as normas, as regras € 0s grupos sociais se relacionavam em torno das funcdes
de socializag@o e instrucdo assumidas pela escola. Nessa interagdo, os eventos sociais
vivenciados pelo grupo de professores e alunos tinham a intencionalidade de transmitir
conhecimentos, saberes e condutas valorizadas pela escola e também pela sociedade,
como necessdrias para a vida social, que faziam parte do curriculo escolar.

O uso do saldo nobre para as comemoragdes civicas e sociais e para as
palestras dos professores conferia a esses eventos importancia e formalidade, e exigia
do aluno o comportamento disciplinar, assim como as premiacdes da escola na
promog¢do de concursos de redagdo, destacando o melhor aluno, os melhores
professores, a melhor apresentacdo, reforcando a papel e o valor da escola para a
sociedade. Essa relacdo, entre sociedade, escola e professores, indica a influéncia do
Colégio Maria Constanca na sociedade, e dos valores e costumes da sociedade na
escola.

Contudo, Chervel (1990) considera que ndo podemos afirmar que “um subito
melhoramento dos locais, do mobilidrio e do material teria modificado substancialmente
e duravelmente as normas e prdticas do ensino” (p. 195) e conseqiientemente seu
prestigio.

A cultura escolar do Colégio Maria Constanga apontou aspectos que indicavam

a expressdao de um curriculo que valorizava os conhecimentos considerados de formagédo
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geral, que visava atender a alunos que tinham possibilidades de prosseguir nos estudos.
A materialidade das préticas curriculares valorizava a disciplina, a ordem e a nogdo de
civismo dada pela prética educativa da educag@o moral e civica destacada nas atividades
do colégio ao longo do ano letivo, nas quais era exigido dos alunos o comportamento
exemplar no quesito disciplina e “apresentando [a escola] a altura que ela merece”.

O curriculo é um artefato construido socialmente, segundo Forquin (1993) ¢é
uma teoria da educacdo que engloba o que se passa no interior das salas de aulas e da
escola, e supde a instituicdo escolar como local especifico de transmissdo de
conhecimentos e aquisi¢do de hébitos e capacidades.

A histéria do curriculo pode revelar os planejamentos e o0s objetivos
educacionais uma vez que passa por uma histéria cultural e social de selecdo de
conteudos e de finalidades da educag@o. O curriculo do colégio foi pautado, também,
pela escolha dos livros didaticos, livros que traziam o conhecimento selecionado pela
escola como validos e cobrados por meio dos pontos de exame, assim, os livros
didéticos eram suporte para o curriculo escrito.

O Colégio Maria Constancga construiu a histéria de seu curriculo a partir de
suas particularidades, buscava o destaque na sociedade, bem como afirmar sua
identidade e seu valor social, divulgando o seu trabalho por meio dos préprios alunos e
dos professores, isto €, da visibilidade que eles tinham tanto nas comemoracdes como

nas participagdes em concursos e palestras e eventos sociais.
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ANEXO 1: PORTARIA 11/64

Fonte: Livro relatério 2, 1964, p.37




ANEXO 2: PORTARIA 12/65

Fonte: Livro Relatério 2, 1965, p. 79




ANEXO 3: PORTARIA 27/64

Fonte: Livro Relatério 2, 1964, p.52.



ANEXO 4 — RELACAO DE LIVROS DIDATICOS

Fonte: Livro relatdrio 2, ano 1964, p. 33.



ANEXO 4a — RELACAO DE LIVROS DIDATICOS (cont...)

Fonte: Livro relatério 2 , 1964, p. 33vs

ANEXO 4b — RELACAO DE LIVROS DIDATICOS (cont...)

Fonte: Livro relatério 2, 1964, p. 34.
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