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Aos dezessete dias do més de janeiro do ano de dois mil e vinte e trés, as catorze horas, na
Videoconferéncia, da Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, reuniu-se a
Banca Examinadora composta pelos membros: Maria Ines de Affonseca Jardim (UFMS), Carla
Busato Zandavalli (UFMS) e Luciana Paes de Andrade (UNIDERP), sob a presidéncia do
primeiro, para julgar o trabalho da aluna: KEISSY CARLA OLIVEIRA MARTINS, CPF
03852430143, do Programa de Pdés-Graduagao em Ensino de Ciéncias, Curso de Mestrado, da
Fundacdao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, apresentado sob o titulo
"TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO E AS RELACOES ENTRE A
FORMACAO INICIAL E AS PRATICAS PEDAGOGICAS DE PROFESSORES DE FiSICA" e orientacdo
de Maria Ines de Affonseca Jardim. A presidente da Banca Examinadora declarou abertos os
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que expbds sua Dissertacdo. Terminada a exposicdo, os senhores membros da Banca
Examinadora iniciaram as arguicoes. Terminadas as arguicbes, a presidente da Banca
Examinadora fez suas consideragdes. A seguir, a Banca Examinadora reuniu-se para avaliagao,
e apds, emitiu parecer expresso conforme segue:

EXAMINADOR:

Dra. Maria Ines de Affonseca Jardim (Orientadora / Interno)
Dra. Carla Busato Zandavalli (Interno)

Dra. Luciana Paes de Andrade (Externo)

Dra. Maria Cristina Lima Paniago (Externo) (Suplente)
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RESULTADO FINAL:

X || Aprovagao Aprovagao com revisao Reprovagao

OBSERVAGOES:
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Nada mais havendo a ser tratado, o Presidente declarou a sessdao encerrada e agradeceu a
todos pela presenca
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RESUMO

A presente pesquisa qualitativa teve como objetivo investigar a relagao entre as
praticas pedagodgicas relacionadas as Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacao discutidas no curso de licenciatura em Fisica e as utilizadas por
professores de Fisica de escolas de Campo Grande, egressos da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul. Com autorizag&o do Instituto de Fisica e da Secretaria
de Educagdo do Estado de MS, aprovacdo no Comité de Etica, contatamos os
docentes por meio de aplicativo de mensagens, e estes realizaram o preenchimento
do termo de aceite da pesquisa. Quanto a formacao de professores, apoiamo-nos na
descrigao de Tardif (2014) sobre os saberes docentes. O percurso metodoldgico foi
desenvolvido em trés fases: (i) levantamento de perfil dos professores de Fisica
egressos da UFMS que ministram aulas na rede estadual, utilizando como instrumento
de coleta de dados um questionario online; (ii) estudo do curriculo formal de formagéo
de professores de Fisica da UFMS a partir das estruturas do curso e ementas das
disciplinas; (iii) investigacao, a partir de entrevistas semiestruturadas, sobre como as
tecnologias foram discutidas no curso de formagao inicial e como sdo utilizadas pelos
professores em sala de aula, o curriculo real. Os dados obtidos por meio dos
questionarios e das estruturas curriculares foram analisados por meio de estatistica
descritiva. As falas transcritas das entrevistas foram analisadas utilizando-se como
referéncia a Anadlise de Conteudo Categorial de Bardin. A analise das estruturas
curriculares do curso de licenciatura em Fisica da UFMS mostrou que a presenca de
disciplinas obrigatérias em que sao discutidas as tecnologias foi escassa no decorrer
dos anos e que houve uma expansdo a partir de 2018. A analise das entrevistas
relacionadas as estruturas curriculares mostrou que os docentes desenvolvem
praticas pedagodgicas utilizando as TDIC disponiveis no espago escolar, mas que essa
utilizacdo ainda estd marcada, predominantemente, por acgdes de exposi¢ao,
caracteristica que também marca as ag¢des desenvolvidas na formacao inicial. Uma
parcela significativa dos docentes traz em suas falas dificuldades de uso das
tecnologias relacionadas a insuficiéncia ou indisponibilidade de recursos no espago
escolar. Apontamos a necessidade de mudancgas na forma como sao desenvolvidas
as acoes relacionadas as tecnologias no curso de formacgao de professores.

Palavras-chave: TIC; TDIC; formacgao de professores; formacao inicial; curriculo.



ABSTRACT

This qualitative research investigated the relationship between the pedagogical
practices related to Digital Information and Communication Technologies discussed in
the initial training of Physics teachers and those used by Physics teachers from schools
in Campo Grande graduated from the Federal University from Mato Grosso do Sul.
With authorization from the Institute of Physics and the Department of Education of the
State of MS, approval by the Ethics Committee, we contacted the professors through
an instant messaging app, and they completed the research acceptance term. We use
Tardif's teacher's knowledge to understand teachers' training. The methodological
course was developed in three phases: (i) Physics teacher profile identification using
online form.; (ii) Formal Curriculum analysis of the UFMS Physics Teacher Training
Course by verifying the course structure and subject content; (iii) semi-structured
interviews with teachers about the DICT presence during their training and in their
teaching practice. The questionnaire's answers and the formal curriculum were
analyzed using descriptive statistics. The transcripts of the interviews were analyzed
using Bardin's Categorical Content Analysis. The analysis of the formal curriculum of
the initial training of Physics teachers of UFMS showed a lack of mandatory subjects
in which technologies are discussed before 2018, when the number of these subjects
increased. The analysis of the interviews related to the formal curriculum showed that
teachers develop pedagogical practices using DICT available in the school space,
however, the use is mostly for exposure actions, an attribute that also marks the
actions developed during their initial training. A significant portion of teachers mention
difficulties in using technologies due to a lack of resources in the classroom. We
highlighted the need for changes in the way actions related to technologies are
developed in the teacher training course.

Keywords: ICT; DICT; teaching training; initial formation; curriculum.
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1 INTRODUGAO

O desenvolvimento tecnoldgico tem acompanhado as mudangas pelas quais
nossa sociedade tem passado e esse fenbmeno nao se trata apenas do uso de
determinadas ferramentas, mas sim das modificacdes individuais e coletivas
provocadas pela inser¢do e manejo das tecnologias (KENSKI, 2012). No mundo
contemporaneo, as tecnologias digitais tém permitido ndo apenas a comunicagao
instantanea entre as pessoas no mundo todo, mas também o facil acesso a
informagao global.

Ponte (2000) afirma que “[...] as tecnologias de informagdo e comunicagao
representam uma forga determinante do processo de mudancga social, surgindo como
trave-mestra de um novo tipo de sociedade, a sociedade da informacgao” (p. 64). Essa
mudang¢a na relagdo da sociedade com a comunicagao e a informacédo langa um
desafio a diversos setores da sociedade, dentre eles o setor da educacgéo.

As tecnologias ja estao presentes na realidade escolar, desde computadores,
smartphones, além dos dispositivos pedagdgicos digitais como projetores e lousas.

Segundo Moraes,

A questdo que se coloca, hoje, ndo € mais se o computador deve ou nao
entrar na escola, uma vez que isso € inevitavel, mas como o computador e o
conhecimento da informatica podem ser incorporados e dominados de modo
a favorecer o processo de educagao, a universalizagdo do conhecimento, em
especial o de natureza cientifica. (MORAES, 2016, p. 56).

Para que essas tecnologias sejam integradas no ambiente escolar, ndo apenas
como ferramenta pedagodgica, mas como objeto de discussdo e formacgao critica
(BEVORT; BELLONI, 2009), buscando a universalizagdo do conhecimento, s&o
necessarias politicas de inclusdo das Tecnologias Digitais de Informagéo e
Comunicagéo’ (TDIC) na escola e formagédo adequada aos docentes.

A partir disso, € importante trazer a concepcdo que temos a respeito das
tecnologias no ensino: as tecnologias ndo sado elementos autbnomos; ou seja, elas,
por si sO, ndo garantem a formag&o do pensamento critico do individuo para seu uso,

bem como o desenvolvimento da criatividade e autonomia. Entendemos que as

" E importante destacar que a expressao TDIC refere-se as tecnologias de informagéo e comunicagao
digitais, diferentemente da expressado TIC que é mais abrangente. No entanto, no decorrer do texto
utilizamos as expressdes tecnologias, TDIC e TIC para nos referirmos as tecnologias digitais.
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tecnologias possuem grande potencial no desenvolvimento de tais aspectos quando
aliadas a praticas cujas bases tedrico-metodologicas busquem a descentralizagédo do
professor no processo de ensino-aprendizagem.

Com relagao a formacao docente, durante o curso de formacao inicial, o futuro
docente deve cursar diversas disciplinas que sejam capazes de dar base a seu oficio.
Tardif (2014) chama de saberes docentes os saberes mobilizados pelos professores,
e tais saberes sao sociais, plurais e temporais, isto €, sao construidos na historia de
vida dos professores anterior a escolarizagao, na formacao inicial e sdo desenvolvidos
na experiéncia profissional. Nesse sentido, 0 mesmo autor aponta para o perfil de um
professor ideal:

[...] é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa,
além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da educacgéo e a
pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia
cotidiana com os alunos (TARDIF, 2014, p. 39).

Ainda sobre a formacao inicial dos docentes, Tardif (2014) descreve uma
problematica afirmando que ha uma relagdo de desconexdao entre os saberes

profissionais e os saberes disciplinares:

Até agora, a formacgao para o magistério esteve dominada sobretudo pelos
conhecimentos disciplinares, conhecimentos esses produzidos geralmente
numa redoma de vidro, sem nenhuma conexdo com a agao profissional,
devendo, em seguida, serem aplicados na pratica por meio de estagios ou de
outras atividades do género (TARDIF, 2014, p. 23).

Devido a essa desconexao, quando a formacéo inicial é concluida e o professor
inicia o exercicio de sua profissao, ele passa pelo que Tardif (2014, p.51) chama de
“o choque da ‘dura realidade’ das turmas e das salas de aula”. Segundo o autor, nesse
momento a descoberta pode provocar trés tipos de reagdes: a rejeigdao pura da
formacao inicial, a reavaliagado sobre o que foi util ou ndo, e os julgamentos relativos.

Considerando a necessidade de formagdo dos docentes para o
desenvolvimento de praticas pedagodgicas utilizando as tecnologias e esse
distanciamento apontado por Tardif (2014), levantamos aqui a motivagéo da pesquisa
que se refere a dimensédo dessa desconex&o no que tange ao uso de tecnologias
digitais de informagao e comunicagéo, as TDIC.

Com afinalidade de verificar se existe essa desconexao entre a formacéao e as
necessidades profissionais de professores de Fisica do municipio de Campo Grande,

com formag&o na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, apresentamos a
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seguinte questdo de pesquisa desenvolvida: qual a relagdo entre as praticas
pedagogicas ligadas as TDIC discutidas na formacgéo inicial e as utilizadas pelos
professores de Fisica da Educacdo Basica de Campo Grande, egressos da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul?

Ao investigarmos essa relagdo, € importante considerar as condigdes de
trabalho dos docentes, desde o tempo para o planejamento dessas praticas com o
uso das tecnologias, quantidade de turmas e escolas onde lecionam, tecnologias
disponiveis no ambiente escolar, entre outros fatores que podem influenciar no
desenvolvimento dessas atividades. E importante, também, levar em consideracdo o
periodo em que aconteceu a formagao desses docentes no curso de licenciatura em
Fisica da UFMS, pois as tecnologias se transformam em fun¢ao do tempo, bem como
as demandas na formacéao do professor.

Considerando as constantes transformagdes no que diz respeito as tecnologias
e midias digitais, a Base Comum Curricular Nacional (BNCC), que define as
aprendizagens essenciais a serem trabalhadas na educagao basica, apresenta os
conceitos de cultura digital, linguagem computacional e mundo digital que apontam o
desenvolvimento de habilidades relacionadas as tecnologias digitais.

Para que o professor contribua na formacgao desse individuo, € necessario que
ele tenha uma formagdo adequada, que o ampare na articulagdo das tecnologias
digitais em seu trabalho docente. Tal formacédo é descrita na Resolugdo CNE/CP
N°2/2019 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de
Professores para a Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacéao Inicial desses. Nesse documento constam dez competéncias gerais a
serem desenvolvidas durante o processo de formacao inicial docente. Entre elas,

destacamos a quinta competéncia, que diz respeito as TDIC:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas docentes, como recurso pedagdgico e como ferramenta de
formagéo, para comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e potencializar as aprendizagens
(BRASIL, 2019, p. 13).

Conforme o exposto, os documentos apontam para um alinhamento entre o que

se espera do trabalho do professor na educagéo basica no que tange as tecnologias
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digitais e as competéncias que devem ser desenvolvidas na formagao inicial desse
profissional.

Portanto, faz-se necessario verificar se existe esse alinhamento entre os
saberes da formacéo inicial do professor e os saberes necessarios para o trabalho
docente, isto €, realizar uma investigacdo sobre a relagdo entre as praticas
pedagogicas relacionadas as TDIC discutidas na formacao inicial e as utilizadas por
professores da educacao basica.

Verificada uma relacdo de adequacdo entre a formacdo inicial e as
necessidades para o trabalho docente, os resultados obtidos nesta investigagcao
poderédo ser utilizados para a manutencao das discussdes relacionadas as TDIC na
formacéo inicial. Caso verificada uma desconexao, a presente proposta tem potencial
para levantar aspectos que poderiam levar a melhorias nos cursos de formacéo inicial,
de modo a trazer discussdes que podem estreitar a relacdo entre ambiente de
formacéo e ambiente de trabalho no que se refere ao uso de TDIC.

Indicamos, a priori, que a perspectiva epistemoldgica e metodoldgica sobre a
qual nos apoiamos é o Pds-estruturalismo. Silva (2016) caracteriza o Pos-
estruturalismo como uma “[...] categoria bastante ambigua e indefinida, servindo para
classificar um numero sempre variavel de autores e autoras, bem como uma série
bem variavel de teorias e perspectivas” (p. 117). O autor relaciona a essa lista de
autores principalmente nomes como Michel Foucault e Jacques Derrida.

Sobre essa perspectiva ou categoria de perspectivas, alguns aspectos devem
ser destacados: uma categoria central é a diferenga, e sobre isso busca-se énfase
nas multiplicidades; a verdade ¢ historica e tem relagbes com o poder e o saber. Para
Tedeschi e Pavan (2017), a escolha dessa perspectiva epistemoldgica e

metodoldgica, permite que pesquisas em educagao sejam

[...] mais multiplicadoras de inquietacbes e problematizagbes, mais
instigadoras e estimuladoras de pensamentos e agdes do que preocupadas
em buscar respostas totais e universais para os problemas educacionais
(TEDESCHI; PAVAN, 2017, p. 784).

Nesse sentido, a variedade de possibilidades que essa perspectiva traz
consiste justamente em sua potencialidade: desconstrugdo de herancgas filosoficas
classica e moderna; visao da imprevisibilidade e impurezas presentes nos contextos

educacionais; compreensao das relagdes entre verdade e poder; desconstrucdo da
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transparéncia da linguagem e do discurso; compreensdo da construgdo da
subjetividade a partir das relagdes de poder (TEDESCHI; PAVAN, 2017).

Além dessas, ha possibilidades destacadas por Tedeschi e Padovan que estéo
muito relacionadas a presente pesquisa sobre a forma como enxergamos nossos

participantes:

[...] possibilita desconstruir a ideia de um sujeito soberano, de um sujeito
constituinte do saber, para entendé-lo como constituido na dispersdo e na
empiricidade dos acontecimentos; possibilita forcar o pensamento a sair da
l6gica das oposi¢des binarias para poder ver que os sujeitos de nossas
pesquisas ndo sao somente sujeitos sujeitados, sdo, também, e ao mesmo
tempo, produtivos, criativos, inventivos (TEDESCHI; PAVAN, 2017, p. 784).

Silva (2016) destaca que o Pds-estruturalismo “[...] além de uma reacédo ao
estruturalismo, constitui-se uma rejeicao da dialética” (p. 117). Ele sinaliza que, apesar
de o Pés-estruturalismo trazer rejei¢des a aspectos das teorias criticas, o legado delas

nao pode ser negado:

As teorias poés-criticas podem nos ter ensinado que o poder esta em toda
parte e que é multiforme. As teorias criticas nao nos deixam esquecer,
entretanto, que algumas formas de poder sdo visivelmente mais perigosas e
ameacadoras do que outras (SILVA, 2016, p. 147).

Apesar de nos apoiarmos na perspectiva epistemologica e metodologica do
Pdés-estruturalismo, considerando as contribuicdbes de ambas as linhas, destacamos
que no decorrer do texto sdo mencionados autores pertencentes as linhas critica e
pos-critica; tal postura é colocada por Silva (2016), quando o autor defende que as

linhas criticas e pos-criticas devem ser combinadas.

1.1 Objetivos

1.1.1 Objetivo Geral

Investigar a relagdo entre as praticas pedagdgicas relacionadas as TDIC
discutidas na formacao inicial e as que sao desenvolvidas por professores de Fisica
da Educacéao Basica de Campo Grande, egressos da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, buscando identificar se existe um alinhamento entre a formacao e as

necessidades da pratica pedagogica.
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1.1.2 Objetivos Especificos

e Caracterizar perfil dos professores de Fisica que atuam em escolas da rede
estadual de Campo Grande com relacdo a formacao inicial, condi¢cdes de
trabalho, experiéncia profissional e formagao continuada, com a finalidade de
conhecer os docentes sujeitos da pesquisa nessas dimensdes;

e Investigar como as TDIC estao presentes e como sao tratadas no curso de
licenciatura em Fisica na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul a partir
do estudo das estruturas curriculares e da percepgao dos egressos a respeito
das discussodes envolvendo essas tecnologias;

e Analisar, por meio do discurso produzido por esses docentes, como utilizam os
saberes relacionados as tecnologias digitais em suas praticas pedagdgicas;

e Descrever pesquisas ja desenvolvidas sobre as TDIC na formagédo de
professores de Fisica, a fim de identificar referenciais tedrico-metodologicos,

principais resultados e possiveis lacunas existentes na area.

1.2 Apresentagao das Segoes

A secéo 2 desta dissertacido apresenta resultados obtidos por meio de uma
revisao de literatura realizada a partir de produgdes buscadas no portal Periddicos de
periodicos da CAPES, Google Académico e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertagdes, bem como a metodologia empregada para selegao e categorizagao
dos trabalhos encontrados.

A formacédo de professores, mais especificamente os saberes docentes, sao
discutidos na segao 3. O referencial tedrico adotado para essas discussdes foi o de
saberes docentes publicados na obra Saberes Docentes e Formacao Profissional de
Maurice Tardif.

Em seguida, na secgéo 4, sédo discutidas as tecnologias digitais no contexto
educacional, desde a conceituagdo até sua integracdo ao espago escolar e, por fim,
uma breve abordagem sobre as politicas publicas, leis e atos normativos no que se
refere a informatica na educacao.

Na secdo 5, sdo apresentados aspectos metodolégicos escolhidos para o

desenvolvimento dessa pesquisa: contexto e local de pesquisa, participantes,
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delineamento, percurso metodologico, aspectos éticos e, por fim, como os dados
coletados em cada fase da pesquisa foram analisados.

A analise de dados referente a cada uma das fases de pesquisa é apresentada
detalhadamente na secao 6, onde procurou-se também estabelecer relacdes entre as
diferentes fases, a fim de responder a questao de pesquisa.

A secdo 7 retoma elementos de discussdes da analise realizada, aos objetivos
e a questao norteadora da pesquisa. Além disso, séo feitos alguns apontamentos para

pesquisas futuras.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Com o objetivo de descrever as pesquisas desenvolvidas sobre formagao? de
professores de Fisica no tocante as tecnologias digitais no Brasil, apresentamos
nessa segao uma reviséo de literatura apoiada nas indicagdes feitas por Rosa (2015)
quanto a Analise Documental. A partir dessa revisao, foi possivel a identificacdo de
referenciais tedrico-metodoldgicos, instrumentos de coleta de dados utilizados e
principais resultados na area.

Indicamos, de antem&o, que n&do esgotamos as discussbes acerca das
publicagdes sobre formacao de professores de Fisica e Tecnologias de Informacgao e
Comunicacao, pois optamos por um recorte temporal em apenas trés bases de
indexacao de produgdes académicas. Além disso, optamos por discutir apenas
trabalhos produzidos em lingua portuguesa.

Sobre as contribuigdes de levantamentos bibliograficos, mapeamentos, revisao
de literatura, estado da arte ou do conhecimento, bem como outras nomenclaturas

utilizadas, concordamos com Vosgerau e Romanowski (2014), quando afirmam que:

[...] esses estudos favorecem examinar as contribuicdes das pesquisas, na
perspectiva da definicao da area, do campo e das disciplinas que o constituem,
avaliagao do acumulado da area, apontando as necessidades de melhoria do
estatuto tedrico metodolégico, e mesmo as tendéncias de investigagao.
(VOSGERAU; ROMANOWSKI, 2014, p. 167)

No que concerne a Analise Documental, Rosa (2015) afirma que essa técnica
de pesquisa “[...] é utilizada para que o pesquisador tenha nocao do estado da arte no
seu campo de pesquisa: o que ja foi realizado? Quais os principais resultados que ja
foram obtidos por outros pesquisadores?” (ROSA, 2015, p. 82).

O autor apresenta as etapas dessa técnica a serem seguidas: (1) definigbes de
palavras-chave (conjunto de palavras relacionadas ao tema de pesquisa), (2)
definicdo do escopo (delimitagdo das fontes, periodo de pesquisa, campo em que as
palavras serao buscadas); (3) sele¢ao do corpus (coleta dos artigos que atendem aos
critérios de busca delimitados) e, por fim, (4) analise (leitura e coleta das informacgdes
que atendam aos objetivos da revisdo).

2A partir de experiéncias que tivemos em levantamos bibliograficos e revisées de literatura, optamos
por nao restringir a revisdo a pesquisas cujo foco fosse apenas contextos de formacao inicial.
Verificamos que ha publicagdes que nao apresentam essa delimitagio.
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Para realizar a busca dos trabalhos produzidos sobre formagao de professores
de Fisica e tecnologias digitais, foram selecionadas como palavras-chave termos
relacionados de forma ampla a questdo de pesquisa. O Quadro 1 mostra as
combinagdes que elaboramos para inserir nas bases. A palavra “Formacao” deveria
estar acompanhada da palavra “Fisica”, e essas duas deveriam estar acompanhadas
de pelo menos um dos termos: tecnologias, tecnologia, TDIC ou TIC.

Quadro 1 - Escolha das palavras de busca de produgdes

1° Termo 2° Termo 3° Termo
Tecnologias
~ . Tecnologia
Formacao Fisica TDIC
TIC

Fonte: Producéo propria (2022).

Na etapa de definicdo do escopo da Analise Documental, definimos como
fontes as publicagcdes indexadas nas bases: Portal de Periédicos da CAPES3,
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)* e Google Académico®.
Optamos por restringir a busca por produgdes que contivessem combinagdes das
palavras chaves no titulo, entre o periodo de 2011 a 2022. Destacamos que o ultimo
acesso para conferéncia dos resultados de busca que serdo apresentados a seguir
aconteceu no dia 20 de novembro de 2022.

O esquema da Figura 1 apresenta a forma como organizamos as palavras-
chave no Portal de Periddicos da CAPES. Seguindo essa estrutura de busca,
encontramos 24 publicagdes pertencentes a periddicos revisados por pares, a partir

do filtro aplicado pela prépria plataforma.

3 O Portal de Periédicos da CAPES pode ser acessado por meio do link: https://www-periodicos-capes-
gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php. Ultimo acesso em: 19 de janeiro de 2023.

4 ABDTD pode ser acessada por meio do link: https:/bdtd.ibict.br/vufind/. Ultimo acesso em: 19 de
janeiro de 2023.

50 Google Académico, também conhecido como Scholar Google, pode ser acessado por meio do link:
https://scholar.google.com.br/. Ultimo acesso em: 19 de janeiro de 2023.
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Figura 1 - Esquema de organizacao das palavras inseridas do Portal de Peridédicos da CAPES

Filtros de busca Tipo de material

) ) ) Todos os itens v
Titulo ~ contétm ~ Formagao Tecnologia Fisica = :
. . Idioma

Qualquer idioma -
OU ~ Titulo ~ contém ~ Formagdo Tecnologias Fisica -

Data de publicacdo

data especifica >
OU ~ Titulo ~ contém ~ Formagao TIC Fisica

Data Inicial

01 v il v 2011
OU ~ Titulo ~ conttm ~ Formagao TDIC Fisica

Data Final

20 > il v 2022

+ ADICIONAR OUTRO CAMPO O LIMPAR

Fonte: Portal de Periddicos da CAPES (Acesso em 20 de nov. de 2022)

Observamos que a plataforma possui algumas limitagbes quanto aos critérios
de busca: alguns artigos pertencentes ao resultado ndo apresentavam todas as
palavras no titulo conforme estabelecemos nos campos de busca, além de diversas
publicacdes repetidas.

Apds observar os titulos, realizamos o download do texto de 10 publicagdes.
Assim, das 24 producgdes encontradas, 14 nao apresentavam pelo menos uma das
combinagdes de palavras-chave no titulo ou eram repetidas.

O proximo passo para selecao do corpus foi a leitura dos resumos e o
estabelecimento de critérios de exclusdo. Definimos que seriam descartadas
producdes que: (1) estivessem relacionadas a Educagéo Fisica e ndo a Fisica; (2)
apresentassem a palavra “tecnologia”’ relacionada apenas a abordagem Ciéncia
Tecnologia e Sociedade (CTS); (3) fossem escritas em outro idioma diferente da
lingua portuguesa; (4) apresentassem a palavra “formac&o” sem relagdo com
formacgao docente ou formagao de professores; (5) ndo tivessem texto disponivel na
internet; por fim, (6) ndo fossem desenvolvidas em contexto brasileiro.

Aplicando esses critérios de exclusdo, chegamos a um corpus com 3 artigos,
pois 3 deles foram excluidos do corpus de analise por tratarem apenas da abordagem
CTS quando usavam a palavra “tecnologia”, e 4 foram excluidos por estarem
relacionados a Educacao Fisica.

Na segunda base de busca, a BDTD, preenchemos os campos de busca

conforme € mostrado no esquema da Figura 2. Assim como no Portal Peridédicos da
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CAPES, essa plataforma permite que sejam inseridas todas as combinagdes
possiveis nos campos de busca.

Figura 2 - Esquema de organizacao das palavras inseridas na BDTD

Busca Avangada

Busca por: correspondéncia da busca:
Formacao Tecnologia Fisica Titulo v % QUALQUER Termo v
Formacdo Tecnologias Fisica Titulo vl %

Formacao TDIC Fisica Titulo v %
Formacao TIC Fiisca Titulo vi X

© Adicionar campo de busca

Fonte: BDTD (Acesso em 20 de nov. de 2022)

Obtivemos como resultados da busca na BDTD 16 objetos, sendo 7 teses e 9
dissertagdes, limitando a busca no periodo entre os anos 2011 e 2022. A partir desse
achado, excluimos 1 dissertacdo por ndo apresentar umas das expressoes:
tecnologia, tecnologias, TDIC ou TIC no titulo; excluimos também 1 tese por n&o
apresentar a palavra “Fisica” no titulo.

Apos fazer o download dos textos de todas as producgdes, aplicamos os
mesmos critérios de exclusdo, descartamos as teses e dissertagbes que: (1)
estivessem relacionadas a Educacéo Fisica e ndo a Fisica; (2) apresentassem a
palavra “tecnologia” relacionada apenas a abordagem Ciéncia Tecnologia e
Sociedade (CTS); (3) fossem escritas em outro idioma diferente da lingua portuguesa;
(4) apresentassem a palavra “formacdo” sem relagdo com formagao docente ou
formacao de professores; (5) ndo tivessem texto disponivel na internet; por fim, (6)
nao fossem desenvolvidas em contexto brasileiro.

Aplicando esses critérios de exclusado as dissertacdes encontradas na BDTD,
chegamos a um corpus com 4 dissertagdes, pois, dentre as 8, excluimos 1 delas por
tratar apenas da abordagem CTS quando usava a palavra “tecnologia”, e 3 foram
excluidas por estarem relacionados a Educacao Fisica. Com relacdo as teses,
chegamos a um corpus com 3 teses, pois, dentre as 6, excluimos 1 por estar

relacionada a abordagem CTS e 2 estavam relacionadas a Educacgao Fisica.
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Na ultima base de busca, o Google Académico, preenchemos os campos de
busca conforme é mostrado no esquema da Figura 3. Diferentemente do Portal de
Periddicos da CAPES e da BDTD, essa plataforma nao permite que sejam inseridas
todas as combinagdes possiveis no campo de busca. Em contrapartida, possui a
opc¢ao “Com no minimo uma das palavras”, que foi util para inser¢cédo das palavras que

podem variar na busca.

Figura 3 - Esquema de organizacao das palavras inseridas no Google Académico

X Pesquisa avangada n

Encontrar artigos

com todas as palavras Formagdo Fisica

com a frase exata

com no minimo uma das Tecnologia Tecnologias TDIC TIC
palavras

sem as palavras
onde minhas palavras ocorrem em qualquer lugar do artigo
@) no titulo do artigo

Exibir artigos de autoria de

Exemplos: "Guitherme Bittencourt” ou
McCarthy

Exibir artigos publicados em

Exemplos: Saber Eletronica ou Revista
Ciéncia Hoje

Exibir artigos com data entre 2011 | — 2022
Exemplo: 1996

Fonte: Google Académico (Acesso em 20 de nov. de 2022)

Obtivemos como resultados da busca 66 itens, limitando a busca no periodo
entre 2011 e 2022, desconsiderando as citacdes de titulo a partir do filtro disponivel
na base. Para os trabalhos encontrados no Google Académico, adicionamos um
critério de exclusado: (7) trabalhos n&o caracterizados como teses, dissertagdes,
artigos publicados em periédico ou artigos publicados em anais de eventos.

Seguindo os mesmos procedimentos anteriores, descartamos: 37 itens
relacionados a Educacao Fisica e n&do a Fisica; 6 itens que apresentavam a palavra
tecnologia relacionada apenas a abordagem CTS; 1 item que apresentava a palavra
formacao sem relagao com formacgao docente ou formagéao de professores; 1 item cujo

texto ndo estava disponivel na internet; 1 item cujo contexto de produgao foi Portugal;
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e, por fim, 2 itens de natureza diferente de dissertagdes, teses, artigos publicados em
periddicos ou anais.

A partir da aplicagéo dos critérios de exclusao, obtivemos, um corpus de 18
producdes, sendo 6 artigos publicados em periddicos, 4 artigos publicados em anais
de eventos, 3 teses de doutorado e 5 dissertagdes de mestrado. O esquema da Figura
4 apresenta o resumo de todos os procedimentos utilizados para construgao do corpus

dessa analise documental.

Figura 4 - Esquema de resumo dos procedimentos de construgdo do corpus de analise

| Portal Periédicos da CAPES | | BDTD | |  Google Académico |
| Achadolniciak24 | |  Achadolnicial 16 | | AchadoInicial: 66 |
Excluséo por falta de Exclusio por falta de Exclusdo apos leitura do
palavras no titulo: 14 palavras no titulo: 2 ’esumgﬁ't?é?g';i%% dos
Selecionados para leitura do Selecionados para leitura do Corpus: 18 |
resumo: 10 resumo: 14 -
. o . | Artigos em periédicos: 6 |
Excluséo apés leitura do Exclus&o apés leitura do
resumo e aplicacdo dos resumo e aplicacdo dos " .
critérios: 7 critérios: 7 | Astigos em Ancis: 4 |
| Teses: 3 |
Corpus: 3 | Corpus: 7 | | Dissertates:5 |
t | Teses: 3 |
| Dissertaces: 4 |

Fonte: Portal de Periédicos da CAPES, BDTD e Google Académico (2022).
Nota: Produgéo propria.

2.1 Apresentacao do Corpus de Analise

A fim de exibir os trabalhos encontrados, eliminar a redundancia de trabalhos
iguais obtidos em bases diferentes e facilitar as discussdes, atribuimos um cédigo
para cada trabalho a partir de uma letra e um numero: D para dissertagdes, T para
teses, AA para artigos publicados em anais de eventos e AP para artigos publicados

em peridédicos, conforme mostrado no Quadro 2.
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Quadro 2 - Apresentagdo dos trabalhos encontrados no Google Académico, BDTD e Portal de
Periddicos da CAPES (2011 a 2022)

Caddigo Titulo Autoria Bases
Tecnologias Digitais da Informagdo e
Comunicacao em cursos de licenciatura em Google
APO1 Fisica de uma universidade publica federal: Andrade e Académico;
“‘usos” estabelecidos por professores | Coelho (2018) Periddicos da
universitarios no processo de formacgao CAPES
inicial
A Formacéao Inicial de Professores de Fisica Andrade, Google
AAO1 | Para o Uso das Tecnologias Digitais da Viveiro e Académico
Informacgéo e Comunicacgéao (TDIC) D’Abreu (2019)
Uma Revisdo da Literatura Sobre a Andrade, Google
AA02 | Formagao de Professores de Fisica para o Viveiro e Académico
Uso das TDIC D’Abreu (2020)
Formag&o para a apropriagcdo e integragéo . GO?QI?
AP02 | das tecnologias digitais da informagédo e And.re,.MuryeIe Ac.a’de.:mwo;
comunicacgao ao ensino de Fisica Dioni (2021) Pericdicos da
CAPES
Andlise de Necessidade de Formacéao Conceicao e Google
APO3 | Docente para uso de Recursos de Kapitango-a- Scholar
Tecnologias Digitais no Ensino da Fisica Samba (2021)
A competéncia adquirida no uso das
Tecnologias Digitais de Informagao e
Comunicacdo (TDIC) na formagdo de Google
TO1 professores das licenciaturas em Ciéncias Dias (2018) Académico;
Biolégicas, Fisica e Quimica da BDTD
Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS): um estudo de caso.
De Engenheiro a Educador Interdisciplinar:
As TIC no Curso de Licenciatura em Fisica Google
T02 . ~ Faria (2015) Académico;
do IFES a Partir da Formacédo, Saberes e
” BDTD
Praticas de Professores.
Jornadas  formativas  mediadas  por
tecnologi igitais na formacéao inicial .
APO4 pif)feoszgc])ra Zed SIJ:i:]i(fa: a;efloexc";gs:a:\ pacrt?r gg Ferreira et al. Pericdicos da
A o (2022) CAPES
experiéncia em uma disciplina de
Metodologia do ensino
A integracao das tecnologias da informacgéao
APO5 e comunicacdo na formacdo docente em Guedes e Google
Fisica nos Institutos Federais do Estado do | Leonel (2020) Académico

Rio Grande do Sul
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Uma Investigagdo Sobre a Formagéao
Docente e a Integragdo das Tecnologias da Google
D01 Informagdo e Comunicagao nos Cursos de | Guedes (2020) Académico;
Licenciatura em Fisica dos Institutos BDTD
Federais do Estado do Rio Grande do Sul
Investigando a Insergéo das Tecnologias na
Formacao Inicial dos Professores de Fisica " Google
D02 nas Universidades Federais do Rio Grande Guidotti (2014) Académico
do Sul
O Uso das Novas Tecnologias de Guidotti e Google
AP06 | Informacao e Comunicacdo na Formacgao Mackedanz Académico
Universitaria do Futuro Docente de Fisica (2018)
A Formacgao do Professor de Fisica e as thenfeld, Google
APO7 . ~ - Penido e Lapa .
Tecnologias da Informacédo e Comunicacao (2012) Académico
Formagdo Continuada para Fisicos
AAO3 Educadores: Potencializando a Integragédo | Leonel e Angotti Google
das TDIC no Processo de Ensino- (2017) Académico
Aprendizagem de Fisica
Formacéo inicial de professores: o percurso
de alunos de estagio supervisionado em Google
TO3 Fisica da UEM, envolvendo a proposta da | Pereira (2013) Académico;
pratica reflexiva, o ludico e o uso de BDTD
tecnologias.
O Fazer e o Pensar dos Professores de Google
D03 Fisica Egressgs do .I\/.IE_CM: contrlbwgo?s Silva (2012) Académico:
das tecnologias digitais na formacao
: BDTD
continuada.
Formacéao Critica Mediada pelas
Tecnologias Digitais de Informagdo e Google
D04 | Comunicagdao no Ensino de Ciéncias: a| Souto (2013) Académico;
analise de uma experiéncia nas licenciaturas BDTD
em Fisica e Ciéncias Biologicas
As TDIC na Formagao Inicial de Professores Google
D05 |de Fisica: A Voz dos Egressos e | Teixeira (2014) Académico;
Licenciandos do Curso BDTD
Investigando a Inser¢édo das TIC e Suas
AAO4 Ferramentas no Ensino de Fisica: Estudo de | Vaniel, Hecker e Google
Caso de um Curso de Formagdo de | Araujo (2011) Académico

Professores

Fonte: Portal de Periédicos da CAPES, BDTD e Google Académico (2022).

Nota: Produgéo propria.

A primeira observagcdo que apresentamos € com relacdo a quantidade de

publicagdes por ano, conforme mostrado no grafico da Figura 5. Calculando uma
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meédia de trabalhos publicados nos 12 anos, obtivemos um valor préximo a 1,6, ou
seja, uma média de menos de 2 publicagbes por ano na area de tecnologias digitais
na formacao de professores de Fisica.

Considerando a inércia que existe entre o desenvolvimento de uma pesquisa,
coleta de dados, analise e os tramites de publicagcao, € possivel que em uma busca
de trabalhos futura sejam encontrados numeros maiores para os anos de 2021 e 2022.
No entanto, ndo é possivel inferir a existéncia de alguma tendéncia com relagao ao

numero de publicagdes.

Figura 5 - Grafico da Quantidade de Publicagdes por Ano (2011 a 2022)

4

0I|||I I‘ ‘ll

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022
Ano de Publicagao

N w

Quantidade de Publicagoes

Fonte: Portal de Periédicos da CAPES, BDTD e Google Académico (2022).
Nota: Produgéo propria.

Realizando uma rapida busca por produ¢des no Google Académico, podemos
fazer algumas comparagdes. Utilizando a mesma organizagdo de palavras e
substituindo Fisica por Matematica, podemos observar que o numero de publicacbes
nesse mesmo periodo foi de 216, enquanto para Fisica encontramos inicialmente 66
(que foi reduzido para 18 ap0s retirarmos 37 relacionados a Educagéo Fisica e outras
11 a partir dos demais critérios).

Por outro lado, a baixa quantidade de produg¢des nao é caracteristica restrita a
Fisica. Quanto realizamos o mesmo procedimento de busca na plataforma Google
Académico para as disciplinas Histéria, Quimica e Geografia, obtivemos as

quantidades 17, 23 e 17, respectivamente.
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A fim de compreender a frequéncia dos estados onde estdo localizadas as
instituicbes as quais estdo vinculados cada um dos autores dos trabalhos,
organizamos um quadro associando os estados das instituicbes aos trabalhos,
conforme mostra o Quadro 3. Para melhor visualizagao das frequéncias absolutas,
organizamos os dados em um grafico (Figura 6) de acordo com a regidao brasileira
onde se situam. Observamos que predominam autores das instituicdes das regides

Sul e Sudeste, representando mais de 2 tercos do total.

Quadro 3 - Estados de localizagao das instituicdes as quais pertencem os autores dos trabalhos
encontrados nas bases Google Académico, BDTD e Portal de Periédicos da CAPES

Cédigo Estados das Instituicoes Cédigo Estados das Instituicoes
dos Autores dos Autores

APO1 ESe ES D02 RS
AA01 SP, SP e SP AP06 RS e RS
AA02 SP, SP e SP APQ7 BA, BA e BA
APO02 SC,RSe RS AAQ3 SC
APO3 MT T03 PR

TO1 RS D03 PA

T02 SP D04 SC
APO4 DF, DF, DF,S[;F, DF, DF e DO5 sc
APO05 RS e RS AA04 RS

D01 RS

Fonte: Portal de Periédicos da CAPES, BDTD e Google Académico (2022).
Nota: Produgéo propria.

Figura 6 - Grafico de distribuicdo das instituicbes dos autores dos trabalhos por regido brasileira

= Nordeste Sul = Sudeste = Cento-Oeste

Fonte: Portal de Periddicos da CAPES, BDTD e Google Académico (2022).
Nota: Produgéo prépria.
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As instituicbes pertencentes a regido nordeste, juntamente com as da regiao
centro-oeste, representam parcela menor, apesar de a primeira ser a regido com a
segunda maior populacao brasileira. Destacamos que n&o ha autores de instituices
da regiao norte, indicando uma lacuna de produgdes que estudem a insergdo de
tecnologias digitais na formag&o de professores em contextos dessa regi&o.

Apresentamos, nas subsecgbes a seguir, discussdes acerca das producdes
caracterizadas como artigos (publicados em periddicos e anais de eventos),

dissertacdes e teses.

2.2 Discussao dos Artigos

Iniciamos as discussdes trazendo a categorizagdo dessas pesquisas em:
pesquisas de predominantemente relacionadas a formacéao inicial de professores
(doravante Formacéo Inicial), pesquisas predominantemente relacionadas a formagao
continuada de professores (doravante Formacao Continuada) e, por fim, pesquisas
que abordam os dois tipos de contexto (Formacéo Inicial e Continuada).

Como subcategorias, organizamos os trabalhos de acordo com o tipo de
pesquisa: Pesquisas Teodricas (exclusivamente tedricas, sendo revisao bibliografica,
analise critica, pesquisa documental), Trabalhos Empiricos com Intervencdo e
Trabalhos Empiricos sem Intervengdo. O Quadro 4 apresenta as categorias e
subcategorias nas quais est&do os artigos que serao discutidos, bem como a revista ou

anais do evento em que foram publicados.

Quadro 4 - Descrigéo dos artigos encontrados no Portal de Periédicos da CAPES e no Google
Académico (2011 - 2022)

Cédigo Evento/Periédico Categoria Subcategoria
APO1 Caderno Brasn’el.ro de Ensino de Formaggo Inicial Pesquisa Emp|r~|ca
Fisica sem Intervencéao
Revista de Ensefianza de la Formacgao Pesquisa Empirica
AP02 . . ~
Fisica Continuada com Intervencéo
Saberes y Practicas: Revista de | Formagéo Inicial Pesquisa Empirica
APO3 : , . . ~
Filosofia y Educacion e Continuada sem Intervencéo
APO4 Revista de E’n§enanza dela Formaggo Inicial Pesquisa Emp|r~|ca
Fisica com Intervencéao
APO5 Research, Society and Formacao Inicial Pesquisa Tedrica
Development
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Revista de Divulgagao Cientifica
APO6 em Ciéncias Exatas e Formacéo Inicial Pesquisa Tedrica
Tecnoldgicas - PORANDU
Revista de Educacao, Ciéncias

APO7 e Matematica Formacao Inicial Pesquisa Tedrica
IX Seminario Interno do
Programa de P6s- Graduagao Pesquisa Empirica
AA01 Multiunidades em Ensino de Formacao Inicial com Intervencao
Ciéncias e Matematica (PECIM)
- Unicamp

Congresso Internacional de

AA02 Educagao e Tecnologia 2020
(CIET EnPED)

X Congreso Internacional Sobre

Formacéo Inicial

e Continuada Pesquisa Teodrica

03| et Someste, | Tasden Fvics
en Didactica de las Ciencias ¢
AAO4 XIX Simpésio Nacional de Formacao Inicial Pesquisa Empirica

Ensino de Fisica - SNEF 2011 sem Intervencao

Fonte: Portal Periédicos da CAPES e Google Scholar (2022)
Nota: Produgéo propria.

Iniciaremos nossas discussdes a partir da categoria Formagao Inicial, que
contém 7 dos 11 trabalhos. Nessa categoria, verificamos trabalhos que se enquadram
nas 3 subcategorias: Pesquisas Teodricas (AP05, AP06 e APQ7), Pesquisas Empiricas
com Intervencdo (AP04 e AAO1) e Pesquisas Empiricas sem Intervencao (APO1 e
AA04).

Em APO4, Ferreira et al. (2022) trazem uma pesquisa cujo contexto de
realizagdo foi uma disciplina de Metodologia do Ensino, que pertencia ao quadro de
disciplinas de formagao inicial do professor de Fisica na Universidade de Brasilia
(UnB). A disciplina em estudo foi ofertada no 4° semestre do curso de modalidade
EaD, com carga horaria de 60h.

A disciplina de Metodologia do Ensino teve como objetivo de “[...] discutir
fundamentos e desenvolver abordagens tedrico-metodoldgicas para o Ensino de
Fisica na Educacgéo Basica” (FERREIRA et al., 2022, p.135). Nesse sentido, buscou-
se desenvolver uma experiéncia de aprendizagem hibrida, estruturada a partir da
Teoria da Aprendizagem Significativa, Teoria da Educacédo de Matthew Lipman, de
nogdes de jornadas formativas em ciclos e arcos de aprendizagem, mencionando
como referéncia a obra de Simon Kavanagh.

Foram desenvolvidas atividades em cinco ciclos, nomeadas pelos

pesquisadores como: ambientagdo, aprendizagens, praxis, desenvolvimento em
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ensino de Fisica, e repercurso final. Essas atividades aconteceram de formas
individuais e em grupos.

A coleta de dados aconteceu por meio de gravagdes dos encontros sincronos,
aplicagao de questionarios. A analise foi feita sobre esses dados, considerando uma
avaliacdo minuciosa dos questionarios aplicados, das experiéncias e aprendizagens
e dos resultados de desempenho dos estudantes.

Como resultados, os autores apontaram que houve participagdo durante as
atividades, e que essa participacgao “[...] foi qualificada, como evidenciado no conjunto
de documentos hauridos da experiéncia, nas formas escrita, oral, audiovisual e
praxiologica” (FERREIRA et al., 2022, p. 145).

Além disso, afirmaram que houve aprendizagem significativa, verificada a partir
das respostas dadas no ciclo integrador final, e os objetivos centrais da disciplina
foram alcancados a partir de “[...] desenvolvimentos conceituais e a ampliagdo do rigor
tedrico e da sistematizagdo metodologica no planejamento, no desenvolvimento e na
avaliacéo de aulas de fisica” (FERREIRA et al., 2022, p. 145).

AAO01 trata de um projeto de pesquisa de doutorado publicado em anais de
evento. Nesse trabalho, Andrade, Viveiro e D’Abreu (2019) apresentaram uma

proposta cujo objetivo era:

[...] analisar uma experiéncia formativa para o uso pedagoégico das TDIC, no
contexto de uma disciplina de um curso de licenciatura em fisica, onde os
licenciandos terdo a oportunidade de construir e aplicar seus conhecimentos
sobre o uso das TDIC” (ANDRADE; VIVEIRO; D’ABREU; 2019, p. 195)

Como referencial tedrico-metodoldgico, os autores trouxeram o modelo tedrico
do Conhecimento Tecnolégico e Pedagdgico de Conteudo (TPACK), desenvolvido a
partir das ideias de Lee Shulman por Punya Mishra e Matthew Koehler, citando como
referéncia o texto “Technological Pedagogical Content Knowledge: A Framework for
Teacher Knowledge” de 2006.

A pesquisa foi caracterizada pelos autores como uma pesquisa qualitativa com
intervencdo, em que seria feito o acompanhamento no planejamento, execugdo e
avaliacao de intervengdes em sala de aula que fizessem o uso das tecnologias digitais
no contexto de uma disciplina de formagao pedagdgica do curso de licenciatura em

Fisica do Instituto Federal do Espirito Santo.
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Segundo os autores, a coleta de dados seria feita a partir da aplicagdo de um
questionario inicial, realizacdo de entrevistas com os licenciandos, diarios de campo,
além das gravacgdes das intervengdes. A analise dos dados produzidos seria a partir
da Analise Textual Discursiva, conforme descrita por Roque Moraes e Maria do Carmo
Galiazzi.

Em APO1, Andrade e Coelho (2018) apresentaram um recorte de uma pesquisa
mais ampla. Segundo os autores, desenvolveram uma investigagdo qualitativa de
carater exploratério com o objetivo de “[...] analisar os usos que professores de cursos
de licenciatura em Fisica de uma universidade federal fazem das TDICs durante o
processo de formagao inicial” (p. 890).

Para atingir esse objetivo, os autores fizeram a andlise de Projetos
Pedagdgicos de dois cursos de licenciatura em Fisica na modalidade presencial, e
desenvolveram entrevistas semiestruturadas com professores do curso de licenciatura
que ministravam disciplinas relacionadas as tecnologias digitais.

A partir da Analise Textual Discursiva (conforme descrita por Roque Moraes e

Maria do Carmo Galiazzi), os autores analisaram quatro categorias:

(i) O lugar das disciplinas de TDIC nos cursos de licenciatura em Fisica; (i)
Usos das técnicas; (iii) Usos da tecnologia na formagéo — relagdo com os
processos de formacdo do professor formado; (iv) Que rede ha nessa
formacao? (ANDRADE; COELHO, 2018).

Como resultados de analise, os autores destacaram, a partir da fala dos
professores entrevistados, a problematica de oferta das disciplinas especificas sobre
0 uso das tecnologias em semestre de final do curso, além de algumas questdes
estruturais como a limitagdo do uso da internet.

Por fim, os autores destacaram as influéncias das identidades, contexto e
histéria dos docentes no uso de tecnologias quando afirmam que:

[...] estamos indicando que os professores formadores usam as TDICs a partir
de suas identidades, do contexto no qual estdo inseridos e dos saberes
construidos ao longo de suas carreiras (ANDRADE; COELHO, 2018, p. 914).

Em AAO04, Vaniel, Heckler e Araujo (2011) desenvolveram um estudo de caso
a partir da analise do Projeto Politico Pedagdgico do curso de licenciatura em Fisica
oferecido pela Universidade Federal do Rio Grande (FURG). Além dessa analise, os
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pesquisadores realizaram entrevistas semiestruturadas com estudantes concluintes
do curso.

Foram verificadas disciplinas cuja ementa mostrava enfoque para programacgao
e resolugao de problemas matematicos: Algoritmos e Programag¢ao Computacional, e
Métodos Numeéricos Computacionais. Além dessas, havia a disciplina Computacao
Aplicada a Fisica, em que na ementa constava “Operacéo de softwares educativos,
geracdo e graficos e diagramas, simulagdo de sistemas dindmicos” (VANIEL;
HECKLER; ARAUJO, 2011, p. 6).

A partir das entrevistas realizadas, os autores observaram que:

[...] esse conjunto de disciplinas especificas nao da conta da problematizagéo
do uso das TIC o ambito da docéncia em Ensino de Fisica, pois os futuros
docentes se mostram inquietos sobre esse assunto, afirmando que, ao
chegar em sala de aula, ndo sabem como utilizar as TIC com uma finalidade
didatica. (VANIEL; HECKLER; ARAUJO, 2011, p. 6).

Foram apresentadas, também, discussdes acerca das disciplinas Atividades de
Ensino de Fisica, que possuem carga horaria total de 360 horas. Nessa disciplina,
havia a articulagdo de conteudos conceituais com aspectos da pesquisa em ensino
de Fisica, e as contribuicbes dessa disciplina apareceram nas falas dos egressos.
Além disso, houve o relato de utilizagdo de tecnologias digitais durante o estagio no
Ensino Médio.

Por fim, os autores concluiram suas discussoes afirmando que é necessario o
desenvolvimento do pensamento reflexivo e da autonomia na relagédo com construgao

de conhecimentos:

[...] a formacéo de professores, na area do Ensino de Fisica, deve contemplar
a discussao sobre a insergdo das TIC no processo educativo, oportunizando,
ao futuro professor, a compreensao de seu papel de mediador pedagdégico
frente a utilizagdo dos recursos tecnolégicos. Essa mediagdo pedagogica
deve estar pautada em questionamentos sobre as tematicas de Fisica, que
abordem conceitos, leis e principios, grandezas e relagbes envolvidas,
ajudando o estudante a estabelecer relagdes daquilo que ele ja sabe com o
conhecimento que esta sendo construido, a partir dos recursos tecnoldgicos,
que desencadeiem pensamentos reflexivos, contribuindo para que este se
torne autdnomo na construgéo de seus conhecimentos (VANIEL; HECKLER,;
ARAUJO, 2011, p. 7).

Em APQOS5, Guedes e Leonel (2020) desenvolveram uma Analise Documental dos

Projetos Pedagogicos de cursos de licenciatura em Fisica, com o objetivo de:
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[...] desenvolver uma andlise e reflexao a respeito da integragédo das TIC na
formacéo de professores dos Institutos Federais do estado do Rio Grande do
Sul, levando em conta os Projetos Politicos de Curso (PPC), os quais sao
instrumentos que concentram a concepgao do curso de graduagao, os
fundamentos da gestdo académica, pedagodgica e administrativa (GUEDES;
LEONEL, 2020, p. 4).

Nesse sentido, foi feita a analise de 3 instituicbes que ofertam o curso de
licenciatura em Fisica no Rio Grande do Sul: Instituto Federal Rio Grande do Sul,
Instituto Federal Sul Rio-grandense, e Instituto Federal Farroupilha, utilizando como
aporte tedrico o modelo TPACK de Punya Mishra e Matthew Koehler.

Os autores afirmaram ter utilizado a Analise de Conteudo conforme descrita por
Roque Moraes em texto publicado em 1999 na Revista Educacdo. Essa analise levou
a criacédo de duas categorias relacionadas a preocupagdes com reflexdes acerca das
potencialidades das TIC e sobre como sao trabalhadas nas disciplinas.

Como resultados, verificaram que a preocupacgao com as TIC estava presente
no PPC e, quanto as disciplinas, apareciam caracterizadas como obrigatérias e como
eletivas. As 3 disciplinas obrigatorias relacionadas as TIC discutiam, entre outras
questdes, o uso de diferentes recursos tecnolégicos. Com relagdo as disciplinas
optativas, havia abordagens de aspectos técnicos e discussdes voltadas ao ensino de
Fisica.

Por fim, destacaram a inclus&o das TIC nas disciplinas como timidas, ja que

segundo eles:

[...] verificamos que as Tecnologias sado trabalhadas e incorporadas na
formacgdo do educando apenas nas disciplinas especificas, as demais nio
trabalham com a mesma, pelo menos nao fica explicito nos documentos
analisados” (Guedes e Leonel, 2020, p. 11).

Em APO06, Guidotti e Mackedanz (2018) realizaram uma investigacdo sobre
como as Novas Tecnologias de Informagdo e Comunicagcdo (NTIC) eram
contempladas em cursos de formacéo inicial de professores de Fisica da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, a partir do curriculo. Em suas discussoes, partem da

ideia de que é importante:

[...] debater a inser¢do das NTIC no Ensino, em especial na formacéo inicial
de professores, pois compreendemos que o futuro docente nao pode ficar
alheio a essa discussdo, e ser um mero usuario do computador como um
novo suporte para antigas praticas (GUIDOTTI; MACKEDANZ, 2018, p.3).
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Os autores destacaram que a abordagem é fenomenoldgica e observaram nos
PPC os objetivos propostos, a relagdo de atividades programadas, as disciplinas e
suas ementas. Para isso, elaboraram uma organizagao das disciplinas em: disciplinas
obrigatérias basicas, disciplinas obrigatérias avangadas, disciplinas obrigatorias
especificas, disciplinas optativas e trabalho de conclusao de curso.

Observaram a presenga de uma disciplina obrigatéria nomeada como
Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo no Ensino de Fisica e que discussdes
sobre as tecnologias apareciam de forma implicita nas disciplinas nomeadas
Atividades de Ensino de Fisica, que totalizavam 6 disciplinas, quando apareciam nas
ementas as expressoes “videos, softwares, applets”. Além disso, havia uma disciplina
obrigatéria chamada Algoritmos e Programacdo que os autores consideraram
trabalhar as NTIC.

Como resultados, eles afirmaram que havia uma desarticulagédo entre conteudos
caracterizados como especificos e conteudos pedagdgicos, além falta de integragéo

entre esses tipos de conteudo e a pratica profissional:

[...] € necessario pensarmos em uma estrutura formativa menos fragmentada,
onde a formagéo docente seja discutida de forma integral, em diferentes
contextos e ambientes, de forma a suplantar a formagao racional técnica,
concebida numa perspectiva taylorista de organizagéo, através de disciplinas
isoladas e que pouco se comunicam e passar a ter espagos que propiciem a
construgéo e de conhecimentos cientificos e pedagdgicos de forma conjunta.
Para utilizar as tecnologias disponiveis, estas devem estar presentes no dia
a dia da sala de aula, e nas atividades praticas académicas dos discentes, e
nao pensadas como inovagao pedagdgica para ocasides especiais. E,
sobretudo, pensarmos que seu uso deve ser incorporado a pratica, nao
apenas pensando em seu carater motivacional, mas como instrumento e
metodologia auxiliar no processo de ensino-aprendizagem (GUIDOTTI;
MACKEDANZ, 2018, p.10).

Em APO7, Hohenfeld, Penido e Lapa (2012) desenvolveram um estudo de caso
a partir da analise documental dos Projetos Pedagdgicos de Cursos da Universidade
Federal da Bahia, da Universidade Estadual de Feira de Santana, da Universidade
Estadual de Santa Cruz e da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia; e a partir
de um estudo de campo aplicando questionarios a professores de Fisica sobre a
insercao das Tecnologias de Informag¢ado e Comunicagao.
Foram objetos de analise, entdo, as matrizes curriculares, planos de curso,
ementa e sumula de disciplinas, além das respostas dadas aos questionarios. Quanto

as disciplinas, foram criadas categorias de analise das disciplinas que contemplavam
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a presenca de tecnologias: Disciplinas de Técnicas de Informatica, Disciplinas de TIC
no ensino, Disciplinas de Fisica, Disciplinas pedagodgicas. A analise dos questionarios
foi feita utilizando-se a metodologia de Ranking Médio.

Como resultados, observaram que os professores faziam uso cotidiano das
tecnologias, mas que esse uso n&o se estendia para as praticas pedagdgicas no curso
de formacao de professores, apesar de serem favoraveis a inser¢cao das TIC em sala
de aula. Além disso, destacaram que “[...] a falta de recurso, embora ndo seja
determinante, apresenta-se como causadora de certa dificuldade na utilizagdo das TIC
na interagao direta com os estudantes” (HOHENFELD; PENIDO; LAPA, 2012, p. 39).

Na categoria Formagao Continuada, temos duas publicagbes: AP02 e AAO3, e
ambas pertencem a categoria Pesquisas Empiricas com Intervengao.

Em AAOQ3, Leonel e Angotti (2017) realizaram uma pesquisa qualitativa do tipo
pesquisa-agdo com o objetivo de investigar como eram integradas as Tecnologias
Digitais de Informag&o e Comunicagao nas praticas de docentes da rede estadual de
ensino de Santa Catarina que participaram de um curso de formacao continuada.
Participaram do curso de formacao 10 docentes, as atividades foram desenvolvidas
com uma carga horaria de 100 horas, sendo 48 horas na modalidade presencial e 52
horas na modalidade a distancia.

As agdes foram desenvolvidas com base no referencial tedrico-metodologico
dos Trés Momentos Pedagdgicos (tomados como referéncia os autores José Angotti
e Demétrio Delizoicov), referencial didatico metodolégico de Paulo Freire e referencial
tecnolégico na perspectiva da midia-educagdo (mencionados como autores de
referéncia Evelyne Bévort, Maria Luiza Belloni, Monica Fantin e Pier Rivoltella). Como
referenciais tedricos, os autores destacaram o modelo TPACK de Punya Mishra e
Matthew Koehler.

Como coleta de dados, foram utilizadas as atividades planejadas e produzidas
pelos docentes participantes em suas praticas, além da aplicacdo de questionarios
pré-curso e pos-curso. A analise desses dados mostrou diversos pontos positivos que

os professores apontaram sobre a realizagao da formacao:

[...] a oportunidade de conhecer outras realidades escolares; trocar
experiéncias com diferentes professores; conhecer novas estratégias
didatico-metodolégicas; os debates ocorridos; a motivagdo do grupo;
despertar para as tecnologias e suas aplica¢cdes no processo pedagdégico;
criagdo de um ambiente relacional entre Professores de Fisica para tratativa
de problemas comuns; momentos de reflexdo, gerando um clima favoravel a
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extensdo das atividades para momentos extra-curso (LEONEL; ANGOTTI,
2017, p. 2716).

A analise das atividades produzidas e dos momentos de reflexdo sobre a pratica
indicou o entendimento do uso critico e criativo das TDIC. Além disso, o planejamento
e desenvolvimento das ag¢des se mostrou mais que uma simples utilizacdo das
tecnologias como instrumento, e possibilitou 0 que os autores mostraram como “um
novo olhar para o ensino de Fisica, promovendo o uso de diferentes estratégias e
maior aproximagdo com seus respectivos alunos” (LEONEL; ANGOTTI 2017, p.
2717).

Em APO02, André, Muryel e Dioni (2021) desenvolveram uma investigagao sobre
as atividades realizadas em uma disciplina remota de Tecnologias da Informacéo e
Comunicagao no Ensino de Fisica de um programa de P6s-Graduagdo em Educacgéo
Matematica e Ensino de Fisica de uma Universidade Federal localizada na regido Sul
do Brasil. Buscou-se evidenciar nas disciplinas aspectos relacionados ao carater
integrador e a reflexdo coletiva como um processo continuo.

Como referenciais tedricos para as discussbOes realizadas, os autores
destacaram a perspectiva da midia-educagdo (mencionando como autores de
referéncia Evelyne Bévort e Maria Luiza Belloni), além do modelo TPACK de Punya
Mishra e Matthew Koehler.

Participaram da pesquisa 3 professores da disciplina e 2 estudantes do curso
de mestrado licenciados em Fisica. Foram realizados 15 encontros remotos, entre
momentos sincronos e assincronos. Para coleta de dados, foram aplicados
questionarios no inicio e no final da disciplina, buscando evidenciar como se deu a
relacdo com as tecnologias durante a disciplina e como as concep¢des dos estudantes
foram modificadas apds as agdes realizadas.

Os autores verificaram, a partir das respostas dadas aos questionarios, que no
curso de formagdo inicial dos estudantes participantes ndo haviam disciplinas
especificas sobre as TDIC, mas que as discussodes referentes as tecnologias estavam
inseridas em outras disciplinas. Eles apontaram a necessidade de utilizacdo das

tecnologias de forma critica, superando a ideia de utilizagado apenas instrumental:

[...] fica ainda mais evidente a importdncia de atividades, como as
desenvolvidas na disciplina de TIC no Ensino de Fisica, que tenham como
objetivo ndo a mera inclusdo de novos recursos tecnolégicos, mas que esteja
implicada com uma formagéo critica, que promova o desenvolvimento de
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estratégias didatico metodolégicas que superem o0 uso meramente
instrumental das TDIC, levando ao desenvolvimento de praticas que
instiguem novas leituras e uso destas tecnologias, favorecendo novas
maneiras de aprender, pensar, agir, comunicar e produzir (ANDRE; MURYEL;
DIONI, 2021, p. 43).

Por fim, na categoria Formagao Inicial e Continuada, temos 2 trabalhos, sendo
APO3 pertencente a subcategoria Pesquisa Empirica sem Intervencdo e AA02
pertencente a subcategoria Pesquisa Teodrica.

AP03, da autoria de Conceicdo e Kapitango-A-Samba (2021), trouxe o
desenvolvimento de uma pesquisa que investigou a percepgao de professores de
Fisica sobre o uso dos recursos de tecnologias digitais, tratadas pelos autores por
RTD. Os sujeitos da pesquisa ministravam aulas em escolas estaduais localizadas na
cidade de Vilhena, no estado de Rondbnia.

Como percurso metodoldgico, foi feito um levantamento das necessidades com
relacdo a formacado desses professores utilizando questionario online, que foi
respondido por 13 docentes no municipio. Segundo os autores, a escolha da amostra
nao-probabilistica foi feita de forma racional. Esses questionarios foram analisados a
partir de frequéncias absolutas, o que permitiu a identificagdo do grau de
representatividade das categorias de necessidades formativas apontadas pelos
docentes.

Surgiram como categorias de necessidades formativas:

1- Falta de formagao especifica em Fisica; 2- insuficiéncia dos estudos de
componentes curriculares de TDIC feitos na licenciatura; 3- dificuldades de
uso didatico do laboratério de informatica; 4- dificuldades de desenvolvimento
de métodos e técnicas de ensino de Fisica com uso de RTD; 5- dificuldades
no planejamento didatico com uso de RTD; 6- falta de formagdo em
metodologia de ensino com recursos de tecnologias no ensino de Fisica
(CONCEICAQ; KAPITANGO-A-SAMBA, 2021, p. 12).

Os dados apresentados pelos autores mostram que a maior parte dos docentes
teve discussobes referentes as tecnologias durante o curso de formagao inicial, mas
que os conhecimentos n&o foram suficientes para o uso no ensino de Fisica em sala
de aula. Considerando essa falta de formacdo adequada, os autores indicam a
necessidade urgente de formagao continuada no que se refere ao desenvolvimento
de estratégias didaticas que utilizem os recursos tecnoldgicos digitais.

Finalizamos as discussdes dos principais elementos de cada trabalho trazendo

um artigo da categorizado em Formacéo Inicial e Continuada que também realizou
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uma revisao da literatura com objetivo de analisar a producgao cientifica desenvolvida
sobre a formacéo de professores de Fisica e o uso de TDIC.

Andrade, Viveiro e D’Abreu (2020), em AA02, os mesmos autores de AAO01
discutido na categoria Formacéao Inicial, realizaram uma busca por artigos em 15
revistas, cuja escolha foi a partir da relevancia na area (até junho de 2019). As
palavras-chave utilizadas pelos autores foram: Tecnologias Digitais da Informagéo e
Comunicacéao, Tecnologias Digitais, Tecnologias da informacéo, TDIC e TIC.

Como resultados, encontraram 8 trabalhos publicados nas revistas Caderno
Brasileiro de Ensino de Fisica, Ensino de Ciéncias e Tecnologia em Revista,
Amazbnia - Revista de Educagcdo em Ciéncias e Matematica. Esses trabalhos foram
categorizados pelos autores em: Formacao Inicial de Professores (2 trabalhos),
Formacao Continuada de Professores em exercicio (4 trabalhos), e Formadores de
Professores (2 trabalhos).

Os autores também apresentaram uma discussdo acerca das regides de
desenvolvimento dos trabalhos, verificando que 3 sdo da regido Sudeste, 2 séo da
regidao Nordeste e 2 da Regido Sul; na regido Centro-oeste ndo houve trabalhos
desenvolvidos nesta tematica, assim como na regiao Norte. Este ultimo dado coincide
com nossas buscas, dado que nao encontramos publicagbes em contextos da regido
Norte.

Nas consideracdes, os autores apontaram uma caréncia de trabalhos na area
devido ao baixo numero de trabalhos encontrados, além de uma auséncia de

convergéncias referentes ao tema, mas que

[...] de uma forma geral é possivel perceber a importancia das experiéncias
de formagéao de professores para o uso das TDIC em que eles sao levados a
usarem, construirem e reelaborarem seus conhecimentos pedagogicos para
planejar e implementar atividades com o uso dos recursos digitais
(ANDRADE; VIVEIRO; D’ABREU, 2020, p. 6).

Comparando os achados em nossa busca e na busca de Andrade, Viveiro e
D’Abreu (2020), verificamos apenas um trabalho em comum: APO1, da autoria de
Andrade e Coelho (2018). Essa diferenga se deve, possivelmente, ao fato do local de
busca das palavras nos trabalhos, ja que nos estabelecemos a busca restrita aos
titulos, além das escolhas de base de busca.
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2.3 Discussao das Dissertacoes

O Quadro 5 apresenta as 5 dissertacdes encontradas, seus respectivos autores,
instituicbes nas quais foram produzidas, categorias (Formacgao Inicial ou Formagao
Continuada) em que se enquadram, além das subcategorias (Pesquisa Empirica com

Intervenc&o ou Pesquisa Empirica sem Intervencéo).

Quadro 5 - Descrigao das dissertagbes encontradas na BDTD e Google Académico (2011 a 2022)

Caddigo Autoria Ano Instituicao Categoria Subcategoria
DOA . GUED.ES, 2020 UFSM Formggao Pesquisa Emp|r~|ca
Giane Tais Cruz Inicial sem Intervencao
GUIDOTT, Formacéo Pesquisa Empirica
D02 | Charlesdos | 2014 FURG nag g P
Inicial sem Intervencéao
Santos
D03 SILVA_\, Maria 2012 UEPB Formagao Pesquisa Emp|r~|ca
Aldia da. Continuada sem Intervengéo
D04 SOUTO, Ingrid 2013 UESC Formggao Pesquisa Emp|r~|ca
Nicola Inicial com Intervengéo
TEIXEIRA, Formacéo Pesquisa Empirica
D05 Graziela Gomes | 2014 UFSC . .g q P ~
Stein Inicial sem Intervencao

Fonte: BDTD e Google Académico (2022)
Nota: Produgéo propria.

Guedes (2020) apresentou uma pesquisa em que foi feita uma investigacéo
sobre a integracdo das TDIC em cursos de formacao de professores de Fisica nos
Institutos Federais localizados no estado do Rio Grande do Sul. Discutimos alguns
aspectos dessa pesquisa ao tratarmos do trabalho AP05, producédo da autora desta
dissertacao e seu orientador.

Além da Analise Documental dos Projetos Pedagodgicos de Cursos de
licenciatura em Fisica descrita em APOQ05, a pesquisa exploratéria completa
apresentada na dissertacdo D01 trouxe como instrumento de avaliagdo um
questionario online aplicado a professores e estudantes egressos dos cursos de

licenciatura em Fisica.
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Na dissertagao, observamos que a analise das respostas obtidas por meio dos
questionarios foi feita utilizando-se como referencial a Analise Textual Discursiva
descrita por Roque Moraes e Maria do Carmo Galiazzi. Quanto a analise dos
documentos, foi utilizada a Analise de Conteudo de Laurence Bardin. J4 em APO05, os
autores apresentaram a analise realizada a partir da Analise de Conteudo, citando
como referéncia o texto de Roque de Moraes, de 1999.

Ao apresentar os resultados, Guedes (2020) destacou a importancia de se
discutir e fazer o uso de recursos tecnolégicos em diversos momentos da formacéo,
inclusive nas disciplinas de conteudos especificos. No entanto, a autora enfatizou que
0 uso por si s6 dos recursos nao traz solugéo para todos os problemas educacionais;
€ preciso compreensado e reflexdo acerca desses recursos. Quanto ao modelo

TPACK, a autora afirmou que:

[...] acreditamos que ao utilizar o mesmo para preparar e ministrar as aulas
nos cursos de Licenciatura em Fisica e na educagéao basica o professor tenha
um bom desenvolvimento de suas praticas, pois € o docente quem define a
melhor forma de demonstrar suas concepgdes no desenvolvimento de suas
aulas (GUEDES, 2020, p. 111).

Ao investigar as concepgdes dos docentes e egressos dos cursos de licenciatura
em Fisica sobre o modelo TPACK, verificou-se que alguns possuiam conhecimentos
de conteudo, pedagdgico e tecnoldgico no planejamento para as suas aulas, mesmo
desconhecendo o modelo.

Além dos autores citados e utilizados como referenciais para o desenvolvimento
da pesquisa, destacamos aqui alguns autores mencionados em D01 nas discussdes
sobre Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo e formagdo de professores:
diversos textos de José Manuel Moran, obras de José Carlos Libaneo, Pierre de Lévy,
Luis Paulo Mercado, Maria Elizabeth de Almeida, Vera Schuhmacher e Elcio
Schuhmacher; além de textos de André Ary Leonel, Evelyne Bévort, Maria Luiza
Belloni, Sonia Vermelho e outros para discussdes sobre midia-educagao.

Em DO02, Guidotti (2014) apresentou uma discussdo sobre a inser¢do das
tecnologias no curso de formacgao inicial de professores de Fisica. Assim como em
D01, essa dissertacdo também teve parte discutida na subsecdo de discussdes de
artigos, quando analisamos o artigo AP06, da categoria Formacgdo Inicial e

Subcategoria Pesquisa Teodrica.
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Categorizamos D02 como uma pesquisa de Formagao Inicial do tipo Pesquisa
Empirica sem Intervencao pois, além de serem apresentadas as discussdes sobre 0s
Projetos Pedagdgicos de Curso, foram realizadas entrevistas e aplicados
questionarios aos professores formadores de 7 cursos de licenciatura em Fisica das
instituicbes FURG, UFPEL, UNIPAMPA-Bagé, UFSM e UFRGS. Os dados foram
analisados por meio de Estatistica Descritiva e da Analise Textual Discursiva descrita
por Roque Moraes e Maria do Carmo Galiazzi.

A autora destacou que as analises apontaram para uma necessidade de reducao
de fragmentacdo de discussdes sobre as TIC, tornando-as presentes em diversos
momentos durante o curso de formagéo inicial.

Guidotti (2014), ao fazer discussbes sobre as tecnologias e formagido de
professores, possibilidade e condigdes de uso das TICs, trouxe elementos dos
autores: José Manuel Moran, Tanise Paula Novello, Marcos Tarciso Masetto,
Francisco Imbernon, Carlos Nogueira Fino, Marilda Aparecida Behrens, Maria do
Carmo Galiazzi, Maria Helena Bonilla e Pedro Demo.

Autores como Maria Candida Moraes, Jodo Kerginaldo Nascimento, Carlos
Alves Rocha, Thierry Karsenti, Manuel Area, foram trazidos para discussdes sobre
politicas publicas relacionadas as tecnologias. Especificamente sobre a formagéo de
professores e saberes para docéncia, Guidotti (2014) trouxe discussdes de Bernadete
Gatti, Maurice Tardif, Maria da Graga Mizukami, Ana Maria Carvalho e Daniel Gil-
Perez. Destacamos também que a autora escolheu a teoria Sociocultural de Vygotsky
para balizar discussdes sobre aprendizagem, citando o autor Marco Anténio Moreira.

Em D03, Silva (2012) se dedicou a investigar como s&o aplicadas as TIC no
ensino de Fisica, por licenciados em Fisica egressos do curso Mestrado Profissional
em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Estadual da Paraiba. A
pesquisa foi caracterizada como qualitativa do tipo fundamental, em que busca dados
ja existentes.

Procurando compreender as mudangas, limites e aprendizagem dos egressos,
foram utilizados como instrumentos de coleta de dados questionarios (buscando fazer
um levantamento do perfil dos professores), entrevistas individuais (com o intuito de
investigar as mudangas nas praticas reconhecidas por eles e experiéncias com o uso
de tecnologias). Além disso, foram realizadas observagdes das aulas de 3 professores
durante a utilizagdo de recursos tecnoldgicos e aplicagdo de um questionario aos

estudantes durante a aula.
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A autora utilizou como referencial de analise dos dados a Analise de Conteudo,
citando como referéncia a autora Maria Laura Franco. Destacou que os resultados da
pesquisa mostram que ocorreram mudangas na pratica de um grupo de professores,
em alguns casos apenas mudangas de concepgao com insergao das tecnologias de
forma pontual nas aulas, e um grupo de professores pouco inclinados a utilizagado das
tecnologias.

Para fundamentacgéao das discussdes dos dados, a autora se guiou pelos autores
David Ausubel, Pierre de Lévy, José Manuel Moran, Maurice Tardif, Marc Prensky,
Anténio No6voa, Sanmya Tajra, Paulo Freire, José Manoel Esteves. Além desses
autores, durante as discussdes sobre formacao de professores a autora trouxe como
referéncias Dermeval Saviani; sobre a aprendizagem Marco Antonio Moreira; e citou
autores sobre tecnologias Eliane Schlemmer, Jodo Mattar, Clara Pereira Coutinho e
Joao Batista Bottentuit Junior, Flavia Rezende e Fernanda Ostermann, Marcia Reami
Pechula, entre outros.

Em D04, Souto (2013) apresentou a analise da experiéncia em uma disciplina
ofertada em cursos de formacao inicial de professores de Fisica e de Ciéncias
Biologicas, intitulada Introducdo ao Uso das Tecnologias da Informagéo e
Comunicacao na Educacéao, na Universidade Federal de Santa Catarina.

As atividades desenvolvidas na disciplina, com duracédo de dezesseis semanas,
foram organizadas a partir de encontros presenciais, propostas realizadas em
Ambiente Virtual de Aprendizagem, além de projetos, socializagdo e atividades
realizadas na Web 2.0 e na rede social Facebook, além de utilizagdo de foruns. Foram
desenvolvidos momentos de interagdes no Facebook, debate sobre Educacao
Cientifica e TIC, pesquisa de artigos cientificos e recursos de TIC e elaboragao de
projeto de divulgacéo cientifica usando TIC.

Segundo a autora, a metodologia de desenvolvimento foi a partir da concepgéo
de investigacdo-acéo, trazendo como referéncia as ideias de Kurt Lewin sobre a
caracteristica espiral ciclica autorreflexiva desse tipo de pesquisa. A coleta de dados
aconteceu por meio da observagdo participante de forma natural, ja que a
pesquisadora pertencia ao grupo e entrevistas semiestruturadas com os docentes da
disciplina. Os dados foram tratados a partir de um modelo conceitual com
pressupostos de Paulo Freire, e a andlise dos dados foi feita a partir de categorias

criadas: contexto, didlogo, reflexdo e agao, nas dimensdes disciplina e metadisciplina.
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Como consideragdes, foram indicadas oportunidades de momentos de reflexdo
dentro da disciplina com relagdo as TDIC no ensino de ciéncias, além dos diversos
desafios dos docentes no desenvolvimento das atividades. Por fim, a autora
considerou relevante a disciplina Introdu¢ao ao Uso das Tecnologias da Informacéao e
Comunicagéao na Educacgéo, indicando que esta deveria ser uma disciplina obrigatoria.

No decorrer do texto, ela trouxe como fundamentagao a Teoria Critica, discutindo
aspectos de autores como Francisco Rudiger, Jesus Martin-Barbero, e Douglas
Kellner. Nas discussbes sobre tecnologias e midia-educagao, foram trazidos como
referéncias os autores Maria Belloni, Nelson Pretto, Alexandra Assis, Andrea Lapa,
Mébnica Fantin, Maria da Graga Setton, Manuel Castells, Maria Elizabeth Almeida e
Lucia Santaella.

Quantos as perspectivas tedricas de formacéo critica com as TDIC, foram
referenciados autores como Ulisses Araujo, Andrea Lapa e Henry Giroux.
Especificamente sobre o uso das tecnologias para o ensino de ciéncias, apareceram
nas discussdes os autores José de Pinho Alves, José Angotti, Deméter Delizoicov, e
Maria Marta Pernambuco.

Por ultimo, em D05, Teixeira (2014) desenvolveu entrevistas semiestruturadas
com 4 professores egressos do curso de licenciatura em Fisica da Universidade
Federal de Santa Catarina e aplicou questionarios a 8 alunos de formacao inicial que
se encontravam na fase final do curso de licenciatura.

A pesquisa, caracterizada como qualitativa baseada em estudo de caso, foi
desenvolvida com o objetivo de investigar elementos importantes para a formagéo
inicial de professores para o uso de tecnologias em sala de aula. As questbes
presentes nas entrevistas e nos questionarios, estavam relacionadas as concepgoes
dos participantes sobre a importancia do uso das TIC para o ensino de Fisica (bem
como suas possibilidades e limites de inser¢do) e os conhecimentos que possuem
sobre o uso das TIC, além da origem desses conhecimentos.

Os dados coletados foram analisados com base na Analise de Conteudo
Categorial de Bardin. Além disso, foi realizada uma analise do curriculo do curso com
relacdo ao Projeto Politico Pedagdgico, o curriculo das disciplinas oferecidas, além
das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Fisica.

Por fim, ela afirmou que ha a necessidade de melhor formacéo docente para o

uso de tecnologias, ja que essa nao foi suficiente, indicando a necessidade de
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apropriacao critica e criativa durante o curso de licenciatura. Destacam-se como

resultados da pesquisa algumas evidéncias trazidas pela autora:

i) o uso das TDIC é importante para se trabalhar com alguns conceitos
complexos no ensino de fisica; ii) o conteddo a ser ensinado deve ser, de
perfeito dominio do professor que pensa em usar tecnologia, pois usar as
TDIC para ensinar, requer muito conhecimento do contetdo e tempo para
planejamento; iii) o uso das tecnologias, faz com que os alunos participem
mais ativamente das aulas; iv) os conhecimentos que os professores
possuem a respeito das TDIC, sdo advindos de algumas disciplinas na
graduagéo, a sua busca solitaria, a pratica na EaD e também a troca de
experiéncias com o0s colegas de estudo na pds-graduagéo,
consequentemente na formacao continuada (TEIXEIRA, 2014, p. 109).

Em seu texto, Teixeira (2014) afirmou que a concepgdo que ampara sua
pesquisa € a critica, que “[...] reconhece a tecnologia como um processo carregado
de valores que pode gerar consequéncias positivas e negativas, dependendo dos
individuos e dos contextos de apropriagao” (TEIXEIRA, 2014, p. 30). Ela destacou os
autores em que se apoiou para essas discussdes: Andrew Feenberg, Raquel Goulart
Barreto, Maria Belloni, Nelson Pretto e Maria Elizabeth Almeida.

Além desses autores, nas discussdes apresentadas sobre as tecnologias,
Teixeira (2014) trouxe os autores: Pierre de Lévy, José Manuel Moran, Andrea Lapa,
Nilza Gomes, Vani Kenski, Francisco Rudiger Rudiger, Ménica Fantin, Manuel
Castells, Pier Cesare Rivoltella, Neil Postman, Juana Sancho e Arlindo Machado.
Alguns nomes relacionados a formacgao docente também foram mencionados, como
Maurice Tardif, Selma Garrido Pimenta e Terezinha Azeredo Rios.

Com base nas descricbes das dissertacdes encontradas, verificamos que a
quantidade de trabalhos produzidos cujo objeto de estudo é a formagéao inicial é
superior a quantidade de trabalhos com foco na formagéo continuada (apenas 1 das
5 produgdes). Notamos também que o uso de questionarios como instrumentos de
coletas de dados esteve presente de forma significativa na quantidade de dissertagdes
produzidas: todas as pesquisas, exceto a de Souto (2013), utilizaram esse tipo de

instrumento em uma ou mais etapas do percurso metodoldgico.

2.3 Discussao das Teses

O Quadro 6 apresenta as 3 teses encontradas, seus respectivos autores, e

instituicbes nas quais foram produzidas. Todas as teses foram enquadradas na
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mesma categoria: Formagao Inicial. Com relagdo as subcategorias, verificamos 2
teses caracterizadas por Pesquisas Empiricas sem Intervencdo e apenas 1
caracterizada por Pesquisa Empirica com Intervencdo. Discutiremos, a seguir,

brevemente alguns resultados apresentados nas teses.

Quadro 6 - Descrigéo das teses encontradas na BDTD (2011 a 2022)

Codigo Autoria Ano Instituicdo | Categoria Subcategoria
Formacgéo Pesquisa
TO1 DIAS, Maria Lucia. 2018 UFRGS Inicial Empirica sem
Intervencgao
. ~ Pesquisa
TO2 FARIA, .LOdOV'CO 2015 PUC-SP Formggao Empirica sem
Ortieb. Inicial ~
Intervencgao
. ~ Pesquisa
To3 | PEREIRA,Ricardo | 5444 UEM Formagao | £ iica com
Francisco. Inicial ~
Intervencgao

Fonte: BDTD e Google Scholar (2022)
Nota: Produgéo propria.

A pesquisa qualitativa desenvolvida em TO1, por Dias (2018), consistiu em um
estudo de caso que teve como objetivo investigar a aquisicdo de competéncias
relacionadas ao uso de TDIC por futuros professores durante o curso de formacgao.

Foi realizada analise documental de projetos pedagdgicos dos cursos de
licenciatura em Biologia, Quimica e Fisica da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, bem como de documentos normativos como a LDB, PNE, proposta para a BNCC
e DCN.

Além disso, como instrumento de coleta de dados, foram aplicados questionarios
a 36 alunos no final de formacao desses cursos. As questdes abordavam tematicas
como conhecimentos prévios sobre o uso das TDIC antes do ingresso na formagéo
inicial e competéncias agregadas durante os cursos para o uso das tecnologias no
ensino e durante a formacéo.

A anadlise dos dados produzidos teve como referencial a Analise Textual
Discursiva. Como resultados, a pesquisadora aponta que as competéncias adquiridas
para o uso das TDIC foram insuficientes no caso dos formandos de Biologia e

Quimica, mas ampla no caso dos formandos do curso de Fisica. Ademais, a autora
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constatou a existéncia de um descompasso entre os resultados obtidos por meio dos
questionarios e o expresso nos Projetos Pedagdgicos de Curso.

Na segunda tese discutida, T02, a partir dos saberes, praticas e formagao dos
docentes, Faria (2015) desenvolveu uma pesquisa qualitativa cujo objetivo foi analisar
0 uso das tecnologias no curso de licenciatura em Fisica do Instituto Federal do
Espirito Santo.

Foram aplicados questionarios (objetivando o mapeamento do perfil do grupo) e
realizadas entrevistas semiestruturadas (para construgao de relatos autobiograficos)
para coleta de dados. Afirmando ter atingido os objetivos da pesquisa, o autor destaca
sua tese quando diz:

[...] as TIC na formagdo do professor situam-se no entendimento
interdisciplinar de sua perspectiva instrumentalizadora da ampliagdo de
horizontes do processo educativo, como possibilidade de reflexao critica
sobre as relagdes presentes nos processos de ensinar e aprender, assim
como na permanente transformacado de saberes e praticas pedagdgicas
(FARIA, 2015, p. 115).

Em TO03, Pereira (2013) realizou uma investigacdo sobre a trajetdria de
professores em formacgao no curso de licenciatura de Fisica da Universidade Estadual
de Maringa, durante uma disciplina de Estagio Supervisionado no tangente ao
desenvolvimento de praticas reflexivas, presenca do ludico e o uso de tecnologias.

A pesquisa qualitativa foi caracterizada metodologicamente como uma pesquisa-
acao, em que as atividades desenvolvidas buscaram o desenvolvimento da
dinamicidade, interatividade, participacdo e ludicidade por meio do contato com
diferentes recursos e metodologias de ensino. A coleta de dados foi feita por meio da
aplicacdo de um questionario (a fim de investigar o perfil dos futuros professores) e
do desenvolvimento de um memorial pessoal. Os dados foram analisados por meio
do método fenomenoldgico.

Como resultados, o autor destacou que o perfil desejado de desenvolvimento
dos professores em formacéo foi atingido e que, portanto, a proposta desenvolvida

era viavel e tinha potencial de mudanca da realidade. Segundo ele,

[...] os licenciandos participantes da pesquisa terminaram a disciplina mais
“maduros” profissionalmente para continuarem em sua formagao, com um
desempenho melhor que o inicialmente demonstrado no inicio do ano letivo
de 2012. Eles terminaram o ano letivo apresentando-se melhor, interagindo
melhor, demonstrando niveis mais profundos de reflexdo sobre o que foi
produzido nas atividades, demonstrando mais facilidade para participar de
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debates e também exibindo criatividade e entendimento sobre os conceitos
fisicos estudados (PEREIRA, 2013, p. 133).

Apontamos que, dentre as 3 teses descritas aqui, todas discutiram
predominantemente aspectos da formacao inicial e apenas uma delas apresentou
discussdes sobre pesquisa empirica com intervengao. Assim, como observamos na
analise das dissertacoes, todas as teses encontradas e selecionadas por meio dos
critérios utilizaram como um de seus instrumentos de coletas de dados o questionario.

Por fim, observamos que, de forma geral, ha pesquisas que: desenvolveram e
avaliaram a implementacéo do uso das TIC em disciplinas do curso de formacao inicial
e de cursos de formacéao continuada; fizeram a analise da presenca de disciplinas em
Projetos Pedagogicos de Curso e de como s&o desenvolvidas essas disciplinas. Para
essas investigagcbes foram realizadas analises de documentos, aplicagdo de
questionarios e desenvolvimento de entrevistas com professores formadores,
professores em formacao inicial e docentes egressos de cursos de licenciatura em
Fisica.

Com relagdo aos principais resultados, levantamos alguns aspectos gerais: a
oferta de disciplinas relacionadas as TIC apenas em final de curso de formacao inicial
foi levantada como um problema; a presencga de discussdes sobre as tecnologias em
disciplinas de algumas instituicdbes estudadas foi caracterizada como timida; o
docente, ao chegar sala de aula, apos a formacgéo inicial, apresenta dificuldades para
o uso das TIC com finalidade didatica; a identidade do professor formador, bem como
seu contexto e os saberes constituidos influenciam no processo de tomada de decisao
para o uso das tecnologias em suas aulas; foi discutida a falta de integracdo entre
conteudos relacionados as TDIC e a pratica profissional; por ultimo, destacou-se a
necessidade de apropriagao critica e criativa das tecnologias durante a formagao no

curso de licenciatura.
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3 FORMAGAO DOCENTE E CURRICULO

Nesta secdo sdo apresentadas discussdes® sobre a formagéo dos professores,
0s saberes necessarios ao exercicio da profissdo, a natureza desses saberes e as
relacbes entre eles. Por ultimo, fazemos algumas consideragbes sobre curriculo,
destacando os niveis como o curriculo esta presente na formagao docente: curriculo

real, curriculo oculto e curriculo formal.

3.1. Os Saberes Docentes a Luz de Tardif

Para Tardif (2014, p. 33): “[...] os professores possuem uma posigéo estratégica
no interior das relagdes complexas que unem as sociedades contemporaneas aos
saberes que elas produzem e mobilizam com diversos fins”. Por possuir tal posicao, &
fundamental compreender os saberes articulados pelos docentes no exercicio de sua
profissao.

No entanto, antes de iniciarmos as discussdes sobre os saberes docentes
descritos pelo autor, é necessario evidenciar que a concepg¢ao de saber adotada por

ele distancia-se de concepgodes cognitivistas. Ele destaca que:

[...] o saber é um constructo social produzido pela racionalidade concreta dos
atores, por suas deliberagdes, racionalizacbes e motivagdes que constituem
a fonte de seus julgamentos, escolhas e decisdes (TARDIF, 2014, p. 223).

O autor descreve o saber dos professores sendo composto de saberes
variados, com origens variadas e com grandes marcas da experiéncia. Sobre a

diversidade de fontes do saber docentes, ele afirma que:

O saber dos professores € plural, compdésito, heterogéneo, porque envolve,
no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e um saber-fazer bastante
diversos, provenientes de fontes variadas e, provavelmente, de natureza
diferente (TARDIF, 2014, p. 18).

6E importante salientar, novamente, que optamos por construir nossos referenciais teéricos a partir de
obras de autores que pertencem tanto a linha critica como a linha pés-critica. Nesse sentido, Maurice
Tardif, autor pés-estruturalista, foi escolhido por nés para construgao de nossas concepgdes sobre os
saberes docentes. Com relagdo ao curriculo, trazemos contribui¢des principalmente de Tomaz Tadeu
da Silva, autor poés-estruturalista, e de José Carlos Libaneo, autor da linha socio-histérica.
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Além de ter origens variadas, o saber docente é heterogéneo por nao consistir
em uma espécie de concepcgao unificada da docéncia, mas sim um repertério
diversificado sobre o qual os conhecimentos sao articulados e selecionados de acordo
com as necessidades das situagdes cotidianas. Tais situagdes exigem do docente
acdes com objetivos especificos e diversos.

Defende que o saber é social, porque: é um saber partilhado por um grupo
comum; o saber é produzido, apossado e utilizado socialmente; os objetos desse
saber sdo sociais; os conteudos e formas de ensinar dependem das mudancas
sociais; e esse saber é adquirido no decorrer da socializagao profissional (TARDIF,
2014).

Ha uma dimensao temporal do saber docente descrito por Tardif: o saber &
construido num processo temporal da carreira. Além disso, a histéria de imersao
anterior no espago escolar tem contribuigdes sobre o desenvolvimento do saber-

ensinar. Sobre isso, 0 autor considera que:

Antes mesmo de ensinarem, os futuros professores vivem nas salas de aula
e nas escolas - e, portanto, em seu futuro local de trabalho [...]. Em suma,
antes mesmo de comegarem a ensinar oficialmente, os professores ja sabem,
de muitas maneiras, 0 que € 0 ensino por causa de toda sua histéria escolar
anterior (TARDIF, 2014, p. 20).

As experiéncias educativas adquiridas na escolarizagao anterior a formacéao
inicial sdo marcadas na memoria pela temporalidade e tém forte presenca na
construcado do que o autor chama de “eu profissional”.

Considerando a construcédo da identidade profissional, o saber docente esta
intimamente relacionado ao trabalho enquanto exercicio da docéncia. No entanto, esta
sujeito tanto as condigbes concretas nas quais o trabalho é realizado quanto a
personalidade e a experiéncia profissional dos préprios professores. Isto €, esse saber
esta relacionado de forma dinamica ao que o professor € e ao que ele faz (TARDIF,
2014).

Tardif apresenta uma definicdo dos saberes docentes que engloba suas
diferentes origens. Para ele, o saber docente é “[...] um saber plural, formado pela
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagao profissional e
de saberes disciplinares, curriculares e experienciais” (TARDIF, 2014, p. 36).

Considerando tais caracteristicas descritas dos saberes docentes, ele propde

uma tipologia de analise dos saberes docentes baseando-se na origem social destes
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e a forma como se integram na profisséo, classificando-os em quatro grupos: saberes
da formagéo profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes
experienciais. Cada um dos saberes € descrito a seguir:

Sobre os saberes da formacao profissional, Tardif os apresenta como “...] o
conjunto de saberes transmitidos pelas instituicdes de formacdo de professores
(escolas normais ou faculdades de ciéncias da educagao)” (TARDIF, 2014, p.36). Para
essas ciéncias, o professor e 0 ensino sdo os objetos de estudo e objetiva-se produzir
conhecimentos e agrega-los a pratica docente. Articulados com as ciéncias da

educacéo, estdo os saberes pedagogicos, definidos como:

[...] doutrinas ou concepgdes provenientes de reflexbes sobre a pratica
educativa no sentido amplo do termo, reflexdes racionais e normativas que
conduzem a sistemas mais ou menos coerentes de representacdo e de
orientacéo da atividade educativa (TARDIF, 2014, p. 37).

Com relagdo aos saberes disciplinares, neste grupo estado englobados os “[...]
saberes sociais definidos e selecionados pela instituicdo universitaria” (TARDIF, 2014,
p. 38). Sdo integrados na formacéo inicial por meio de disciplinas relacionadas aos
campos do conhecimento como Fisica, Quimica ou Matematica, trazidos por grupos
produtores de saberes e transmitidos independentemente dos cursos de formacéao
para a docéncia.

Os saberes curriculares sdo os saberes relacionados a forma de categorizagao
e apresentacdo dos saberes sociais que sdo “[...] definidos e selecionados como
modelos da cultura erudita e de formagéo para a cultura erudita” (TARDIF, 2014, p.
38). Englobam discursos, objetivos, conteudos e métodos.

Por fim, os saberes experienciais ou praticos abrangem os saberes adquiridos
pelos professores no exercicio de sua pratica docente. Eles tém origem na experiéncia
e sdo validados por ela mesma no desenvolvimento do seu saber-fazer e saber-ser.
Esses saberes constituem base para julgamentos e construgdes feitas pelos

docentes:

[...] para os professores, os saberes adquiridos através da experiéncia
profissional constituem os fundamentos de sua competéncia. E a partir deles
que os professores julgam sua formagao anterior ou sua formagao ao longo
da carreira. E igualmente a partir deles que julgam a pertinéncia ou o realismo
das reformas introduzidas nos programas ou nos métodos. Enfim, é ainda a
partir dos saberes experienciais que os professores concebem os modelos
de exceléncia profissional dentro de sua profissdo (TARDIF, 2014, p. 48).
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E na experiéncia de lidar com situagdes cotidianas da profissdo que o professor
desenvolve o habitus, descrito como “certas disposi¢des adquiridas na e pela pratica
real” e que “[...] podem transformar-se num estilo de ensino, em ‘macetes’ da profissdo
e até mesmo em tragos da ‘personalidade profissional” (TARDIF, 2014, p.49, grifos
do autor).

Ainda com relagédo aos saberes experienciais, o autor destaca trés objetos ou
o que ele chama de “objetos-condigbes” da profissdo que se mostram por meio da

pratica e sao validados na relagdo com a experiéncia dos pares:

a) as relagdes de interagdes que os professores estabelecem e desenvolvem
com os demais atores no campo de sua pratica; b) as diversas obrigagdes e
normas as quais seu trabalho deve submeter-se; c) a instituicdo enquanto
meio organizado e composto de fun¢des diversificadas (TARDIF, 2014, p.50).

O autor afirma que é neste momento estabelecida uma defasagem, o que ele
chama de “distancia critica” entre os saberes desenvolvidos na pratica e os saberes
adquiridos na formacéo inicial. Ele aponta trés posicionamentos distintos dos docentes
quando essa distancia provoca o choque de realidade: a rejeicdo da formacgao inicial,
reavaliagdo da formacao ou entdo os julgamentos relativos (TARDIF, 2014).

Esses julgamentos feitos pelos docentes em relagdo ao distanciamento entre
os saberes profissionais e os saberes desenvolvidos na formacgao inicial cria uma
dimenséao critica que, segundo Tardif (2014), tém influéncias sobre a busca da
autonomia na profissao.

O autor destaca a necessidade de o professor ser capaz de fazer a articulagao
entre a pratica e esses saberes. Além disso, articulando os saberes pertencentes a

esses quatro grupos, Tardif define o professor ideal como:

[...] alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa,
além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da educacgéo e a
pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia
cotidiana com os alunos (TARDIF, 2014, p. 39).

Mais adiante, Tardif (2014) propde uma outra forma de identificar e classificar
os saberes dos professores levando em conta sua caracteristica plural: um modelo
tipolégico. Ele explora cinco grupos de saberes: os saberes pessoais do professor,
saberes provenientes da formacdo escolar anterior; saberes provenientes da

formacao profissional para o magistério; saberes provenientes dos programas e livros
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didaticos usados no trabalho; e os saberes provenientes de sua propria experiéncia

na profissdo, na sala de aula e na escola, os chamados saberes experienciais.

O Quadro 7 apresenta cada um dos tipos de saberes dos professores,

relacionando-os as fontes de aquisicdo e aos modos como séo integrados no trabalho

docente.

Quadro 7 - Saberes dos professores, fontes de aquisicdo e modos de integracéo descritos por Tardif

Saberes dos
professores

Fontes sociais de
aquisicao

Modos de integragao no
trabalho docente

Saberes pessoais dos
professores

A familia, o ambiente de vida,
a educagao no sentido lato,
etc.

Pela historia de vida e pela
socializagao primaria

Saberes provenientes da
formacgéao escolar
anterior

A escola primaria e
secundaria, os estudos poés-
secundarios nao
especializados, etc.

Pela formacéo e pela
socializacao pré-profissionais

Saberes provenientes da
formacéo profissional
para o magistério

Os estabelecimentos de
formacéao de professores, os
estagios, os cursos de
reciclagem, etc.

Pela formacao e pela
socializacao profissional nas
instituicdes de formacao de
professores

Saberes provenientes
dos programas e livros
didaticos usados no
trabalho

A utilizac&o das
“ferramentas” dos
professores: programas,
livros didaticos, cadernos de
exercicios, fichas, etc.

Pela utilizagao das
“ferramentas” de trabalho, sua
adaptacao as tarefas

Saberes provenientes da
sua proépria experiéncia
na profissdo, na sala de

aula e na escola

A pratica do oficio na escola
e na sala de aula, a
experiéncia dos pares, etc.

Pela pratica do trabalho e pela
socializagao profissional

Fonte: Tardif (2014, p.63)

Destaca-se que, para compreender a natureza dos saberes docentes, é

necessario pensar nio apenas nos conhecimentos adquiridos no periodo de formacéao
universitaria, mas também na histéria de vida dos sujeitos e suas experiéncias de
formacgao no ambiente escolar pré-universitario.

A partir desse novo modelo de identificacdo e classificacdo dos saberes
docentes, Tardif (2014) indica que esses saberes ndo antecedem a pratica docente
como um modelo aplicacionista; eles sdo inscritos na historia de vida e construidos no

decorrer de uma carreira profissional.
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Dentre as problematicas apresentadas relacionadas ao saber docente, o autor
apresenta visdo de exterioridade dos professores na producédo de conhecimento. Ele
descreve um fendmeno que ocorre de separacao entre pesquisa e ensino. Afirma que
essa separacao entre comunidade cientifica e corpo docente traz a ideia de fungao
docente como uma fungdo improdutiva de transmissdo de conhecimentos. Isso é

evidenciado quando o Tardif afirma que:

Os educadores e os pesquisadores, o corpo docente e a comunidade
cientifica tornam-se dois grupos cada vez mais distintos, destinados a tarefas
especializadas de transmissao e de produgédo dos saberes sem nenhuma
relagcéo entre si [...]. Nos outros niveis do sistema escolar, essa separagao ja
foi concretizada ha muito tempo, uma vez que o saber dos professores que
ai atuam parece residir unicamente na competéncia técnica e pedagoégica
para transmitir saberes elaborados por outros grupos (TARDIF, 2014, p. 35).

Do ponto de vista metodologico, Tardif aponta que ha um distanciamento
etnografico entre as pesquisas universitarias que objetivam estudar os saberes dos

professores e os profissionais da area de ensino. Polemicamente, ele afirma que:

[...] se os pesquisadores universitarios querem estudar os saberes
profissionais da area do ensino, devem sair de seus laboratérios, sair de seus
gabinetes na universidade, largar seus computadores, largar seus livros e os
livros escritos por seus colegas que definem a natureza do ensino, os grandes
valores educativos, ou as leis de aprendizagem, e ir diretamente aos lugares
onde os profissionais do ensino trabalham, para ver como eles pensam e
falam, como trabalham na sala de aula, como transformam programas
escolares para torna-los efetivos, como interagem com os pais dos alunos,
com seus colegas, etc. (TARDIF, 2014, p. 258).

Afastando-se de uma concepcéao aplicacionista da docéncia, em que a funcao
dos docentes é de mera transmissdo de conhecimentos produzidos nas
universidades, é fundamental que haja uma aproximacgao entre os pesquisadores e 0s
sujeitos do conhecimento do saber-fazer e saber-ser docente. Portanto, buscamos
nessa pesquisa uma aproximagao com os professores procurando compreender a

realidade em que estao inseridos.

3.3 Consideragoes sobre o Curriculo e seus Diferentes Niveis

Considerando nosso foco de estudo e objetivos especificos, acreditamos ser

necessario discutir, além dos saberes relacionados a formacgao e a pratica docente, o
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by

que norteia o trabalho dos formadores de professores quanto a presenca de
discussodes no processo de formacéao: o curriculo.

Dito isso, nesta subsecédo, apresentamos algumas discussdes que nos levaram
a construcao de nosso entendimento sobre o curriculo. Trazemos aqui a concepgao
que adotamos e apontamentos feitos pelas vertentes critica e pods-critica. Por fim,
expomos os diferentes niveis de curriculo, que serdao fundamentais mais adiante
quando discutirmos o percurso metodolégico da pesquisa.

A respeito dessas vertentes, Ribeiro (2016, p. 287) afirma que as ‘[..]
categorias pos-criticas seriam aquelas correntes identificadas com o pos-modernismo
e pos-estruturalismo”. O mesmo autor defende uma hibridizag&o da vertente curricular
critica, destacando que “[...] a vertente curricular critica tem se ressignificado ao longo
do tempo, acolhendo premissas péds-modernas, hibridizando-as com premissas
tipicamente modernas: totalidade, emancipacdo, autonomia, transformacao social”
(RIBEIRO, 2016, p. 287).

Para iniciar nossas consideragdes sobre o curriculo, trazemos uma definicao

ampla elaborada por Forquin (2000):

Por curriculo se entende, geralmente, tudo que é suposto de ser ensinado ou
aprendido, segundo uma ordem determinada de programacédo e sob a
responsabilidade de uma instituicado de educagao formal, nos limites de um
ciclo de estudos. Por extensdo, o termo me parece fazer referéncia ao
conjunto dos conteudos cognitivos e simbdlicos (saberes, competéncias,
representagdes, tendéncias, valores) transmitidos (de modo explicito ou
implicito) nas praticas pedagodgicas e nas situagdes de escolarizacéo, isto é,
tudo aquilo a que poderiamos chamar de dimensao cognitiva e cultural da
educacao escolar (FORQUIN, 2000, p. 48).

Nesse sentido, essa definicdo de curriculo distancia-se da racionalizagédo de
um processo baseado em resultados especificados e medidos, como fora teorizado
por Franklin Bobbitt em The Curriculum; distancia-se da visao técnica de organizagao
e desenvolvimento de Ralph Tyler; distancia-se da tendéncia tecnicista de Robert
Mager (SILVA, 2016).

Segundo Moreira e Tadeu (2013), as teorias tradicionais do curriculo tém

preocupacao predominante com:

[...] a organizagdo do processo curricular, apresentando-se como neutras,
cientificas, desinteressadas” e que “[...] € a tematica do poder que separa as
teorias tradicionais das criticas e das pés-criticas (MOREIRA; TADEU, 2013,

p. 7).
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SILVA (2016) traz a questdo do poder como uma das bases do pds-
estruturalismo, sob influéncias do pensamento de Michel Foucault, afirmando que

curriculo se relaciona a poder. Para o autor:

Da perspectiva pds-estruturalista, podemos dizer que o curriculo é também
uma questdo de poder e que as teorias do curriculo, na medida em que
buscam dizer o que o curriculo deve ser, ndao podem deixar de estar
envolvidas em questbes de poder. Selecionar € uma questdo de poder.
Privilegiar um tipo de conhecimento € uma operagao de poder (SILVA, 2016,
p. 16).

Do ponto de vista da linha critica, “[...] o sujeito se tornaria emancipado e
libertado a partir desse curriculo” (SILVA, 2016, p. 115). Libaneo afirma que ha varias
correntes criticas, mas que elas convergem no aspecto da transformagéo da realidade

e eliminac&o das desigualdades sociais:

As abordagens criticas convergem na concepg¢do de ensino como
compreensao da realidade para transforma-la, visando a construgio de novas
relagdes sociais, de modo a eliminar as mazelas sociais existentes como a
pobreza, a violéncia, o desemprego, a destruicao do meio ambiente, enfim as
desigualdades sociais e econdmicas (LIBANEO, 2018, p. 147).

Para Silva (2016), ndo ha uma teoria do curriculo pés-estruturalista, ja que
sistematizagdes s&o rejeitadas pelo pds-estruturalismo. No entanto, segundo o autor,
muitas perspectivas atuais sobre o curriculo s&o construidas com base no
estruturalismo; o autor menciona estudos de Cleo Cherryholmes e Thomas Popkewitz.
Ele destaca algumas caracteristicas de estudos pés-estruturalistas da area do

curriculo:

[...] dada a concepgdo pos-estruturalista que vé o processo de significagdo
como basicamente indeterminado e instavel, a atitude pds-estruturalista
enfatiza a indeterminagdo e a incerteza também em questdes de
conhecimento. [...] Como campos de significagdo, o conhecimento e o
curriculo sao, pois, caracterizados também por sua conexao com relagdes de
poder (SILVA, 2016, p. 123).

Além da questdo da instabilidade e indeterminacdo, a perspectiva pos-

estruturalista traz o questionamento da verdade:

[...] uma perspectiva poés-estruturalista sobre o curriculo desconfia das
defini¢des filosoficas de “verdade”. Sdo essas nogbes que estdo na base das
concepgdes de conhecimento que moldam o curriculo contemporaneo.
Nessa visao, a verdade é simplesmente uma questao de verificagdo empirica;
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€ uma questao de correspondéncia com uma suposta “realidade” (SILVA,
2016, p. 123).

Para além desses breves apontamentos da vertente critica e, principalmente,
da vertente pos-critica, trazemos as discussdes sobre os diferentes niveis de
curriculo, a partir das definicbes apresentadas por Libaneo (2018), em consonancia
com as perspectivas criticas do curriculo. O autor faz a distincdo entre trés formas do
curriculo: o curriculo formal, o curriculo real e o curriculo oculto.

O curriculo formal, também chamado de oficial, é definido pelo autor como o
“[...] estabelecido pelos sistemas de ensino ou instituicdo educacional. E o curriculo
legal expresso em diretrizes curriculares, objetivos e conteudos das areas ou
disciplinas de estudo” (LIBANEO, 2018, p.142).

No caso do curriculo real, ou experienciado, esta relacionado a pratica do
professor, das agdes desenvolvidas em sala de aula a partir do curriculo formal:

[...] & o curriculo que, de fato, acontece em sala de aula em decorréncia de
um projeto pedagdgico e dos planos de ensino. E a execucdo de um plano, é
a efetivagdo do que foi planejado, mesmo que nesse caminho do planejar e
do executar acontegam mudangas, intervengao da prépria experiéncia dos
professores, decorrentes de seus valores, crencas, significados. E o curriculo
que sai da pratica dos professores, da percepcgao e do uso que os professores
fazem do curriculo formal (LIBANEO, 2018, p.142).

Considerando a definigdo de Forquin (2000), esse relaciona-se aos conteudos
cognitivos e simbdlicos transmitidos de forma explicita pelas a¢des do professor. Por

ultimo, o curriculo oculto que € um curriculo ndo prescrito relacionado as:

[...] influéncias que afetam a aprendizagem dos alunos e o trabalho dos
professores provenientes da experiéncia cultural, dos valores e significados
trazidos pelas pessoas de seu meio social e vivenciados na prépria escola,
ou seja, das praticas e das experiéncias compartilhadas na escola e na sala
de aula (LIBANEO, 2018, p.143).

Esse ultimo nivel de curriculo relaciona-se ao que é transmitido de forma
implicita a partir das a¢des docentes. Silva (2016) comenta sobre o declinio na analise
critica deste ultimo nivel de curriculo, o curriculo oculto, ja que estava associado ao
estruturalismo questionado pela perspectiva critica.

No pos-estruturalismo, enfatiza-se mais o que é visivel no texto e discurso, do
que a invisibilidade. O autor destaca a importancia que teve esse conceito de nivel de

curriculo para a perspectiva critica quando afirma que:
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A ‘nogdo de curriculo’ constituia, assim, um instrumento analitico de
penetracdo na opacidade da vida cotidiana da sala de aula. Ele como que
tornava repentinamente transparente aquilo que normalmente aparecia como
opaco (SILVA, 2016, p. 80).

Silva (2016) discute sobre uma combinacg&o entre teoria critica e teoria pos-
critica, para que juntas, seja possivel se compreender relagbes de poder, identidade

e saber:

Na teoria do curriculo, assim como ocorre na teoria social mais geral, a teoria
pos-critica deve se combinar com a teoria critica para nos ajudar a
compreender 0s processos pelos quais, através das relagdes de poder e
controle, nos tornamos aquilo que somos. Ambas nos ensinaram, de
diferentes formas, que o curriculo € uma questao de saber, identidade e poder
(SILVA, 2016, p. 147).
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4 TECNOLOGIAS DIGITAIS: UMA VISAO NO CONTEXTO
EDUCACIONAL

Apresentamos, nesta seg¢ao, conceitos relacionados as tecnologias digitais de
informacdo e comunicacao trazidos por autores’ da area de pesquisa, discussdes
sobre a chegada dessas tecnologias no contexto educacional, bem como desafios e
possibilidades em sua integragao. Por ultimo, trazemos algumas consideragdes sobre
leis, atos normativos, e projetos de integracéo das tecnologias no ambiente escolar.

Nao temos como objetivo esgotar as discussdes sobre o processo de
integracdo das tecnologias na educagdo, mas os aspectos que consideramos
importantes ao pensarmos nos sujeitos de nossa pesquisa e como essas politicas

podem ter influenciado sobre o trabalho desses individuos.

4.1 As Transformagoes na Sociedade e nas Interagoes Humanas

Para iniciarmos nossas discussdes sobre as transformagdes sociais que estao
relacionadas as tecnologias, é importante termos clareza sobre o que elas sao; para
isso, trazemos a definigao elaborada por Kenski (2012). A autora define as tecnologias
como “[...] equipamentos, instrumentos, recursos, produtos, processos, ferramentas”
(2012, p.15) e “[...] conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se aplicam
ao planejamento, a construgéo e a utilizagcdo de um equipamento em um determinado
tipo de atividade” (KENSKI, 2012, p. 24). Isto é, n&o se trata apenas do instrumento
ou equipamento em si, mas 0s conhecimentos que levam a sua construcdo e
utilizacao.

As tecnologias transformam constantemente a forma como os individuos se
relacionam, pensam, agem e vivem. Por outro lado, as transformagdes sociais
também moldam e aprimoram as tecnologias, buscando, entre varios aspectos, a
supressao de necessidades. Para Castells, “[...] a sociedade é que da forma a
tecnologia de acordo com as necessidades, valores e interesses das pessoas que
utilizam as tecnologias” (CASTELLS, 2005, p. 17).

" Destacamos que nessa segdo também estdo presentes autores das diferentes linhas: critica e pos-
critica. Autores como Vani Moreira Kenski, Manuel Castells, Maria Luiza Belloni e Raquel Moraes,
principais referenciais adotados por nds para discussdes sobre as tecnologias, pertencem a linha
critica.
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Elas estdo presentes na relacdo dos individuos com o meio antes mesmo da
formagcao de civilizagbes. Apropriando-se de tecnologias fundamentais, como os
utensilios de pedra, o dominio do fogo e a linguagem, foi possivel a adaptagao a
ambientes, desenvolvimento de técnicas de caga, construgdo de ferramentas,
fundacédo de cidades, até o desenvolvimento de formas de transformagéo e geragéao
de energia (PONTE, 2000; KENSKI, 2012).

Surge entdo o conceito de Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo com o
“[...] uso da linguagem oral, da escrita e da sintese entre som, imagem e movimento”
(KENSKI, 2012, p. 28) e o processo de produgdo desses meios. Sdo exemplos de
TICs® jornais, revistas, radio, cinema, video, entre outros que tém como base a
linguagem e ampla fungéo de informar e comunicar.

Considerando os avancos no universo das telecomunicagdes, nasce o conceito
de novas tecnologias de informacdo e comunicacdo, as NTICs. Essas consistem em
“[...] processos e produtos relacionados aos conhecimentos provenientes da
eletrébnica, da microeletrénica e das telecomunicagdes” (KENSKI, 2012, p. 25).
Considerando as dinamicas e transformacoes, a expressao NTICs passa a ser tratada
apenas como TICs, por simplificagdo, suprimindo o termo “novas”.

Nesse contexto, predomina como matéria prima a informac&o e a comunicagao
e interagdo ocorrem em tempo real, como a televisdo, redes digitais e internet. O
intercambio entre pessoas e maquinas, rompendo barreiras temporais, € dependente
da articulacao entre informatica e telecomunicagées (KENSKI, 2012).

Para Ponte, “[...] as TIC alteram por completo 0 nosso ecossistema cognitivo e
social” (2000, p. 70). Para Pretto e Pinto, “[...] antes entendidas como meras extensdes
dos sentidos do homem, hoje sdo compreendidas como algo muito mais profundo,
que interfere com o proprio sentido da existéncia humana” (2006, p. 22).

No final do século XX, ocorre o que Bévort e Belloni (2009) chamam de
mutacgdo tecnoldgica provocada pelo aparecimento da internet concretizada por meio
da maquina computador, permitindo a interatividade e levando o acesso as midias
sofisticadas para qualquer usuario. Essa mutacao provoca modificagdes no trabalho,
nas praticas culturais, nos processos educacionais e, atrelada a logica das redes,
surge uma nova cultura, a cultura digital (KENSKI, 2012).

8 Optamos por utilizar ambas as expressées TIC, TICs, NTICs e TDIC, mantendo a forma original
utilizada pelos respectivos autores citados.
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Sobre essa nova forma de compreender a realidade, Bévort e Belloni trazem a

ideia de midia,

[...] as midias sdo importantes e sofisticados dispositivos técnicos de
comunicacao que atuam em muitas esferas da vida social, ndo apenas com
fungbes efetivas de controle social (politico, ideoldgico...), mas também
gerando novos modos de perceber a realidade, de aprender, de produzir e
difundir conhecimentos e informacgdées (2009, p. 1083).

Pretto e Pinto (2006) discutem sobre as mudangas que a presenca dos
computadores tiveram ao serem apropriados socialmente, trazendo a ideia de

extensao das capacidades cognitivas:

[...] computadores pessoais e o desenvolvimento de técnicas computacionais,
como a simulagéo e os jogos, definem novos significados para o computador:
de agente da automagao da burocracia e controlador de processos, surge o
computador como extensdo das capacidades cognitivas humanas,
beneficiando o pensar, o criar e 0 memorizar (p. 24).

Outro conceito importante, é o apresentado por Ponte (2000) a respeito do
ciberespago como algo mais amplo que um repositorio de informacéo, ja que esta &

dindmica e mutavel nesse espaco:

[...] € um lugar propiciador da dindmica social, em que a propria informagao
perde o seu caracter estatico e adquire uma dindmica de mudanga constante,
alterando-se, crescendo e permitindo aos seus criadores a sua apropriagao
de forma transformadora (PONTE, 2000, p. 70).

Todas essas mudangas na organizagdo social, formas de pensar dos
individuos e interagcbes leva-nos a pensar que a construcdo da cidadania esta
diretamente relacionada a assimilagdo dessas tecnologias que se encontram
disponiveis, sendo necessario considerar a criticidade e criatividade nessa
apropriacéo (BEVORT; BELLONI, 2009).

4.2 A Integracao das Tecnologias Digitais e os Desafios Educacionais

Professores e estudantes tém contato constante com as tecnologias de
informagdo e comunicacdo em seu cotidiano e, como integrantes da sociedade,
também tiveram suas formas de interagir e compreender a sociedade profundamente

influenciadas por essas tecnologias. Sendo assim, torna-se um desafio social “[...]
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abrir-se para novas educacoes, resultantes de mudancgas estruturais nas formas de
ensinar e aprender possibilitadas pela atualidade tecnolégica” (KENSKI, 2012, p. 41).

Sobre esse desafio, Bévort e Belloni (2009) destacam que essa integragao é
fundamental, considerando que as tecnologias estdo cada vez mais presentes na vida

dos individuos:

A integracdo das TIC na escola, em todos os seus niveis, € fundamental
porque estas técnicas ja estdo presentes na vida de todas as criangas e
adolescentes e funcionam — de modo desigual, real ou virtual — como
agéncias de socializagdo, concorrendo com a escola e a familia (BEVORT;
BELLONI, 2009, p. 1084).

Apesar de concorrerem com a escola no sentido da socializagdo, ndo podemos
ver a escola como uma instituigdo ameagada pela presenga das tecnologias. Kenski
(2012, p. 101) afirma que a escola “[...] ndo se acaba por conta das tecnologias”, pelo
contrario, elas representam oportunidades que podem ser “[...] aproveitadas pela
escola para impulsionar a educagao, de acordo com as necessidades sociais de cada
época” (KENSKI, 2012, p. 101).

Ao serem integradas na escola, as TIC tém potencial de colaborar com a
compensacao de desigualdades que propiciam o afastamento entre a escola e os
jovens. Ja em 2009, Bévort e Belloni afirmavam que as oportunidades de contato entre
essas tecnologias e as novas geragdes eram fator primordial para o desenvolvimento
de uma relacido mais critica, criativa e democratica com as midias.

A chegada da internet apresentou um marco na entrada das tecnologias no
espaco escolar. Inicialmente visto como um apéndice, um diferencial para atrair novos
alunos, uma maquina de escrever aperfeicoada e com memoria, o computador passou
a ser visto de forma diferente com a chegada da internet (KENSKI, 2012).

Lessard e Tardif (2012) também discutem a entrada das TIC no espago escolar,
trazendo a ideia de que a chegada delas mina:

[...] o monopdlio dos poderes publicos na educagao, ja que para eles a
evolugao das tecnologias de informagao e comunicagao esta em vias de criar
para os jovens e adultos uma escola paralela, longe dos programas oficiais e
das praticas educativas (LESSARD; TARDIF, 2012, p. 67).

Ou seja, a possibilidade de acesso a informagao remove essa “fungao” antes

exclusiva da escola.
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Kenski (2012) aponta uma série de possibilidades trazidas pela integragdo das
TICs: a criagdo de novos espagos pedagdgicos com o ciberespago, trazendo
transformacgdes cognitivas, afetivas e sociais; interagédo com o objeto de conhecimento
com informacdes realistas trazidas pela imagem, som e movimento; transformagao da
indiferenca e alienac&o dos estudantes em interesse e colaboragao, formando cidadao
participativos. Além disso, é possivel:

[...] aproveitar o interesse natural dos jovens estudantes pelas tecnologias e
utiliza-las para transformar a sala de aula em espacgo de aprendizagem ativa
e de reflexdo coletiva; capacitar os alunos ndo apenas para lidar com as
novas exigéncias do mundo do trabalho, mas, principalmente, para a
producao e manipulagdo das informagdes e para o posicionamento critico
diante dessa nova realidade (KENSKI, 2012, p. 103).

Considerando o poder da escola sobre a utilizagado de tecnologias utilizadas
nas mediagdes entre objetos de ensino e sujeitos da aprendizagem, Kenski (2012, p.
18) afirma que ha um “[...] duplo desafio para a educagéo: adaptar-se aos avangos
das tecnologias e orientar o caminho de todos para o dominio e a apropriagao critica
desses novos meios”.

Bévort e Belloni (2009, p. 1091) também apontam desafios representados pelas
novas TIC para o campo da midia-educagao, relacionados a interacdo, cultura

midiatica, produgao e consumo de informacdes, além de possibilidades politicas:

As novas TIC representam, evidentemente, novos desafios para a midia-
educacédo, que deve aprender a lidar com: uma cultura midiatica muito mais
interativa e participativa entre os jovens; fronteiras indefinidas entre a elite
produtora de mensagens e a massa de consumidores; novos modos de fazer
politica e novas possibilidades democraticas (2009, p. 1091).

Para as autoras, as midias devem ser integradas na educagdo em duas
dimensdes consideradas por elas como inseparaveis: “[...] objeto de estudo e
ferramenta pedagdgica, ou seja, como educagédo para as midias, com as midias, sobre
as midias e pelas midias” (BEVORT; BELLONI, 2009, p. 1084).

Segundo Kenski, a presenga das tecnologias na educag¢ao deve buscar mais
que a formacao de consumidores ou simplesmente de individuos capazes de fazer

uso das tecnologias de informagao e comunicagao. Sua integragao deve:

[...] preparar cidadados conscientes, para analisar criticamente o excesso de
informagdes e a mudanca, a fim de lidar com as inovagdes e as
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transformagdes sucessivas dos conhecimentos em todas as areas (KENSKI,
2012, p. 64).

Além disso, é fundamental o desenvolvimento da capacidade utilizacdo e

produgao, buscando interagao e participagao social:

[...] criar condigdes para garantir o surgimento de produtores e
desenvolvedores de tecnologias. Mais ainda, que ndo aprendam apenas a
usar e produzir, mas também a interagir e participar socialmente e, desse
modo, integrar-se em novas comunidades e criar novos significados para a
educagdo num espago muito mais alargado (KENSKI, 2012, p. 66, grifo
Nosso).

O professor, como mediador do processo educativo, deve ter consciéncia de
que suas escolhas em relagdo as tecnologias tém potencial de alterar a natureza
desse processo e como se darao as interagdes em sala de aula. No entanto, o simples
uso n&o garantira essas alteragdes, sendo necessario compreendé-las e incorpora-
las no processo pedagdégico (KENSKI, 2012).

Para Lessard e Tardif (2012), as TIC podem ser incorporadas ao ensino como
inimigas ou como aliadas, trazendo ainda as potencialidades delas para pesquisa,

criacao e interagao:

Elas sado inimigas quando sua incorporagéo a escola, e mais globalmente os
seus impactos sobre a educacdo e a aprendizagem, s6 obedecem as
vontades da economia das comunicagdes [...]. Elas s&o inimigas também
quando s6 contribuem para o divertimento ou para uma proliferagdo tal da
informagao que circula, que ficamos todos ainda mais incapazes de estrutura-
la e domina-la. Alias, elas podem ser aliadas quando tornam acessiveis a
todos informacbées de qualidade, permitem a pesquisa, a criagdo e a
interagao (2012, p. 268, grifo nosso).

Especificamente sobre o uso das tecnologias no ensino das ciéncias, Neto
(2020) elenca algumas possibilidades relacionadas a forma como os individuos

podem se relacionar com as informagdes:

[...] (1) estimular a observagao dos alunos sobre o labor do cientista por meio
de atividades desafiadoras e que promovam a discussdo, construgdo de
hipétese, sua testagem e refino da compreensdo sobre o fendbmeno; (2)
promova a construgdo de conhecimento suficiente nos alunos para que estes
se sintam confiantes para se envolver em discussodes publicas sobre assuntos
relacionados; (3) sejam orientados para serem consumidores cuidadosos de
informacgdes cientificas e tecnoldgicas relacionadas ao seu dia a dia; (4)
aprendam a aprender, para que sejam capazes de continuar aprendendo
sobre ciéncia fora da escola (NETO, 2020, p. 9).
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Almeida (2018) destaca que a educacédo deve, entre diversos aspectos,
propiciar a participagado ativa nas redes; quando pensamos em redes, podemos
estender isso as redes que se criam nos espacgos virtuais. Para propiciar e contribuir
com essa formacgao dos estudantes, o professor também deve ter uma formagao
adequada que o leve ao desenvolvimento desses letramentos e utilizagdo das midias

de forma criativa, reflexiva e critica.

[...] & essencial uma educagado que ofereca condi¢gdes de aprendizagem em
contextos de incertezas, desenvolvimento de multiplos Iletramentos,
questionamento da informagdo, autonomia para a resolugdo de problemas
complexos, convivéncia com a diversidade, trabalho em grupo, participagao
ativa nas redes e compartilhamento de tarefas. Por isomorfismo, a formagéao
do professor também deve se pautar pela atividade criadora, reflexiva, critica,
compartilhada e de convivéncia com as diferengas, usando as midias e as
tecnologias como linguagem e instrumento da cultura, estruturantes do
pensamento, do curriculo, das metodologias e das relagbes pedagdgicas
(ALMEIDA, 2018, p. x).

No entanto, Bévort e Belloni destacam que um dos obstaculos para a
consolidagdo da midia-educacéo é a “[...] integragdo das TIC a escola de modo
meramente instrumental, sem a reflexdo sobre mensagens e contextos de produgao”
(BEVORT; BELLONI, 2009, p. 1083). Nesse sentido, Kenski também afirma que ‘[...]
a énfase ainda esta no uso da tecnologia como ferramenta e suporte para a
aprendizagem” (KENSKI, 2012, p. 92).

Neto (2020) também discute esse carater instrumental das tecnologias,
trazendo a ideia de mito instrumental, que pode ser evitado a partir de uma escolha

consciente do uso de uma determinada tecnologia:

Antes de se pensar em como usar uma determinada tecnologia para o ensino
deve-se pensar primeiro sobre qual é o objetivo a ser alcangado e 0 que essa
especifica tecnologia pode fazer de diferente, de forma a configurar-se como
melhor que outras praticas. Isso pode evitar a queda na armadilha do mito
instrumental da tecnologia. (NETO, 2020, p. 8).

Kenski (2012) indica uma série de problemas na implementacdo das
tecnologias de informagcdo e comunicagdo no contexto educacional: falta de
consideragao da complexidade na relagdo entre tecnologias e educacéo; falta de
conhecimento dos docentes sobre o0 uso pedagogico; inadequagao da tecnologia aos
objetos e objetivos de ensino; e falta de recurso para manuteng¢ao de equipamentos e

formacgao dos sujeitos envolvidos no processo.
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Para a autora, ha fatores que levam ao baixo uso de TICs, como o computador,
no ambiente escolar: indisponibilidade desses equipamentos para os estudantes em
ambientes fora da escola, ao contrario de outras midias como o radio e a televisao.
Além disso, a falta de manutengcdo e condicdes de uso desses equipamentos, a
fragmentacgao do curriculo, carga horaria e a formacéao deficiente de professores para
0 uso pedagagico das novas tecnologias (KENSKI, 2012).

Moraes (2016) afirma que o carater democratico e socialista das novas

tecnologias so6 sera possivel:

[-..] quando a superagao da dominagdo humana for um processo em marcha,
pois de outra forma a educagdo com as novas tecnologias continuara
circunscrita @ empregabilidade, subordinada aos interesses de qualificagao
do capital (MORAES, 2016, p. 124).

Nesse sentido, € necessario refletirmos sobre as desigualdades sociais que
sdo intensificadas com a presenga das tecnologias. Segundo Echalar e Peixoto
(2017), “[...] as desigualdades de acesso e de uso das tecnologias sdo, na verdade, o
prolongamento de desigualdades econ6micas e sociais pré-existentes” (ECHALAR,;
PEIXOTO, 2017, p. 396).

No ambiente escolar, toda a potencialidade educacional trazida pelas TDIC
pode ser aproveitada pela camada social que tem acesso a isso; por outro lado,
aumenta-se o abismo de desigualdade entre essa camada e os que n&o tem acesso
a tais tecnologias.

Na préxima subsecdo, apresentamos algumas politicas desenvolvidas para
implementacao da informatica na educacéao, formacao de professores quanto ao uso

das TDIC e incluséo digital.

4.3 As Tecnologias, Leis, Atos Normativos, Documentos Norteadores e Projetos

Historicamente, o desenvolvimento de muitas tecnologias presentes hoje foram
inovagdes produzidas em tempos de guerra, como os desenvolvidos durante a guerra

espacial: isopor, forno micro-ondas e o computador (KENSKI, 2012). Para Moraes:

[...] as novas tecnologias se constituiram um dos pilares em que se assentam
0 novo ciclo de acumulagdo do Capital e do poder mundial, componente
obrigatério de tecnologias diversas, tais como foguetes, avides,
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telecomunicagcbes, maquinas e equipamentos em geral e armamentos
(MORAES, 2016, p.10).

Nesse sentido, nacional e internacionalmente, o desenvolvimento das
tecnologias e tentativas de capacitagdo para seu uso foram fortemente marcadas por
interesses militares. No Brasil, a introdu¢ao da informatica na educacgao ocorreu entre
os anos de 1937 e 1989 (MORAES, 2016).

Bévort e Belloni (2009, p. 1087) discutem sobre o aparecimento, em
organismos internacionais como a UNESCO, nos anos de 1960, da expresséo
“‘educacao para as midias” ou “midia-educacédo”. Com a consolidacado da expressao,
ela passa a ser definida como “...] uma formacéo para a compreensao critica das

midias” (2009, p. 1087). Com essa definicdo, as autoras apontam que

[...] também se reconhece o papel potencial das midias na promogédo da
expressao criativa e da participagéo dos cidadaos, pondo em evidéncia as
potencialidades democréticas dos dispositivos técnicos de midia (BEVORT;
BELLONI, 2009, p. 1087).

O primeiro programa brasileiro destinado a informatica na educacgao foi
implementado na década de 1970, resultado de um levantamento que apontou um
déficit em recursos humanos na area da informatica. Tratava-se do PNTC (Programa
Nacional de Treinamento em Computacdo), relacionado a cursos superiores
(MORAES, 2016).

No entanto, a implementacao da politica brasileira de informatica na educagao
foi marcada por contradicdes, subordinacdo aos moldes internacionais, falta de
representatividade da comunidade cientifica em processos decisoérios e caréncia de
comunicagdo com a comunidade educacional (MORAES, 2016).

Além disso, a politica brasileira de informatica “[...] ndo se ocupou em atender
aos direitos e necessidades da maioria excluida da populacao, incluindo as demandas
educacionais, seja de formacao geral, seja de capacitagédo tecnolégica” (MORAES,
2016, p. 44), sendo caracterizada como um processo “paralelo e tecnocratico”
(MORAES, 2016, p. 15).

Moraes (2016) destaca que, até a década de 90, as politicas de Informatica na
Educacéo estavam limitadas a questdes de seguranga nacional. Durante a elaboragao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB), o MEC nao enviou parecer
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sobre a Informatica na Educacéo, estando essa excluida dos objetos de discusséo da
lei que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional.

Apresentamos brevemente, a seguir, trés projetos que tiveram grande
importancia para as acdes de implementacao da Informatica na Educacéo no Brasil:
o Educom, o Eureka e o Génese. Projetos de informatica educativa foram
desenvolvidos no Brasil no periodo de redemocratizagdo. Segundo Moraes (2016, p.
45) “[...] esses projetos tiveram a marca da ousadia de procurar ser livre e de construir
uma educagao para o pensar € a colaboracdo, em vez do consumismo e da
competigao neoliberal”.

O Educom (Projeto Educagdo com Computadores), criado em 1984 e
inicialmente supervisionado pela Comissao Especial de Informatica na Educacgao e

posteriormente pelo Ministério da Educacéo, tinha como objetivos

[...] analisar a viabilidade de se informatizar o ensino publico brasileiro; testar
diferentes linguagens de computador; adaptar a informatica aos valores
nacionais e desenvolver experiéncias com o uso de diversos programas com
os alunos (MORAES, 2016, p. 47).

O projeto teve sua atuagdo até o ano de 1995 e, apesar de ter apresentado
resultados muito satisfatorios, ha criticas quanto ao enfoque pedagdgico, por apoiar-
se sobre a Teoria da Epistemologia Genética de Jean Piaget (MORAES, 2016).

No ano de 1990 foi criado o Projeto Eureka e, diferentemente do mencionado
anteriormente, tinha enfoque metodologico baseado na perspectiva histérica de
construgédo dos conhecimentos de Lev Vygotsky. A implementagdo do projeto contou
com instalacao de salas-laboratérios e desenvolvimento de formagdes continuadas e
tinha como um dos objetivos a integragao da comunidade escolar por meio da insergao
do computador no contexto cultural; o Eureka foi extinto apés 1996 (MORAES, 2016).

Com a intengao de democratizar o acesso a informatica por meio da introducao
de computadores em escolas, foi iniciado em 1990 o Projeto Génese. Assim como o
Projeto Eureka, o enfoque metodoldgico ndo estava apoiado sobre a Epistemologia
de Piaget. O projeto, desativado em 1993 pela prefeitura de Sdo Paulo, tinha como

enfoque

[...] criar um ambiente de aprendizagem ativo, que permita ao professor, ao
mesmo tempo, observar processos cognitivos e a socializacédo de seus
alunos (processos qualitativos), além de criar situagdes de aprendizagem
desafiadoras, vinculadas aos projetos curriculares. (MORAES, 2016, p. 73).
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Moraes descreve a observagao de trés fatores que, para a autora, mantiveram

uma espécie de paralelismo quanto as politicas de Informatica na educagao:

[...] a restricao da participagdo, como corporativismo e reduto do socialismo,
pela direita neoliberal; a mudanga do discurso da democracia pelo discurso
da competitividade, a 6tica do Estado minimo e do mercado global, o governo
da intelligentsia, da vanguarda competente, em vez do debate coletivo critico
e criador (MORAES, 2016, p. 79, grifos da autora).

No ano de 2002, a Resolucao do Conselho Nacional de Educagao - Conselho
Pleno, CNE/CP1, de 18 de fevereiro, instituiu Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduagéao plena. Nesta resolugao ja havia a preocupagéao da insergao
das tecnologias na formagéao de professores.

Isso fica evidente em alguns trechos do documento. No Artigo 2°, que elenca
orientagdes e preparos que a formacado devem propiciar para a pratica docente,
aparece no inciso “VI - o uso de tecnologias da informagédo e da comunicagéo e de
metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores” (BRASIL, 2002, p. 01).

No Artigo 7°, sobre os aspectos que a organizacgao institucional da formacgao de

professores devera levar em conta, aparece o inciso

VI - as escolas de formagéao garantirdo, com qualidade e quantidade, recursos
pedagoégicos como biblioteca, laboratérios, videoteca, entre outros, além de
recursos de tecnologias da informagao e da comunicagao (BRASIL, 2002,
p. 4, grifo nosso).

O paragrafo 2° do Artigo 13, traz a possibilidade de enriquecimento da pratica

profissional com as TIC:

A presenga da pratica profissional na formagado do professor, que nao
prescinde da observacdo e acado direta, podera ser enriquecida com
tecnologias da informagéao, incluidos o computador e o video, narrativas
orais e escritas de professores, producgdes de alunos, situagbes simuladoras
e estudo de casos (BRASIL, 2002, p. 6, grifo nosso).

Temos na histéria da informatica na educagao no Brasil o programa FORMAR,
em 1987, o PRONINFE (Programa Nacional de Informatica na Educac¢do) no ano de
1989, do PROINFO (Programa Nacional de Informatica na Educag&o) no ano de 1997,

Proinfo Integrado (Programa Nacional de Formacédo Continuada em Tecnologia
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Educacional) em 2007, PROUCA (Programa Um Computador por Aluno) em 2010,
além do Projeto Educacao Digital em 2012.
De acordo com Moraes (1997), O PRONINFE visava:

[...] a capacitagdo continua e permanente de professores dos trés niveis de
ensino para o dominio dessa tecnologia em ambientes de ensino e pesquisa,
a utilizagdo da informatica na pratica educativa e nos planos curriculares,
além da integragao, consolidagao e ampliagado das pesquisas e socializagao
de conhecimentos e experiéncias desenvolvidos (MORAES, 1997, p. 11).

No ano de 1997, o PRONINFE foi substituido pelo PROINFO, um programa de
grande importancia e longa duragdo no que se refere as tecnologias educacionais,
que posteriormente passou por uma reestruturagéo, recebendo o nome “Programa
Nacional de Tecnologia Educacional” a partir da publicagdo do Decreto n° 6.300 em
de 12 de dezembro de 2007, executado no dominio do MEC com os seguintes

objetivos:

| - promover o uso pedagogico das tecnologias de informagao e comunicagao
nas escolas de educagdo basica das redes publicas de ensino urbanas e
rurais;

Il - fomentar a melhoria do processo de ensino e aprendizagem com 0 uso
das tecnologias de informagédo e comunicacéo;

lIl - promover a capacitagdo dos agentes educacionais envolvidos nas agdes
do Programa;

IV - contribuir com a inclusdo digital por meio da ampliagdo do acesso a
computadores, da conexdao a rede mundial de computadores e de outras
tecnologias digitais, beneficiando a comunidade escolar e a populagéo
préxima as escolas;

V - contribuir para a preparagdo dos jovens e adultos para o mercado de
trabalho por meio do uso das tecnologias de informacado e comunicagao; e
VI - fomentar a produgdo nacional de conteudos digitais educacionais
(BRASIL, 2007).

Voltado para a formagao continuada de professores, o Proinfo Integrado tinha
foco no uso pedagdgico das tecnologias no espago escolar. Nesse programa, houve
uma articulagao de distribuicao de dispositivos nas escolas e ofertas de cursos como:
Introdugdo a Educacgédo Digital, Tecnologias na Educacéo, Elaboragdo de Projetos,
Redes de Aprendizagem e Projeto UCA (Um Computador por Aluno).

Sobre o projeto a que se refere esse ultimo curso, inicialmente chamado de
UCA, o PROUCA foi desenvolvido com base no programa One Laptop Per Child.
Segundo Echalar e Peixoto, os documentos relacionados a criagdo desse projeto

destacavam os seguintes aspectos inovadores:



78

a) o uso do laptop em um ambiente que permita a imersdo numa cultura
digital; b) a mobilidade de uso do equipamento, dentro e fora da escola; c) a
conectividade por meio de redes sem fio conectadas a internet; d) e o uso
pedagoégico das diferentes midias colocadas a disposigcdo no laptop
educacional (ECHALAR; PEIXOTO, 2017, p. 397).

As mesmas autoras, ao fazerem uma analise da implementagcdo e

desenvolvimento do projeto, destacaram problemas:

[...] os identificados problemas e deficiéncias na infraestrutura para a
implantacdo do Prouca, na gestdo de seus processos e na formacgdo dos
professores ndo se constituem em aspectos pontuais, mas estruturantes
deste Programa (ECHALAR; PEIXOTO, 2017, p. 408).

Em 13 de maio de 2010, foi publicado no Diario Oficial da Unido o Decreto n°
7.175 que, entre outras disposi¢des, instituiu o Programa Nacional de Banda Larga
(PNBL) com o objetivo de “[...] fomentar e difundir o uso e o fornecimento de bens e
servigos de tecnologias de informagédo e comunicagao” (BRASIL, 2010), buscando a
reducdo da desigualdade social, inclusao digital e capacitagdo para o uso das
tecnologias de informacado e comunicagéo; o programa esteve vigente até o ano de
2016.

Em 2014 foi aprovado o Plano Nacional de Educagédo (PNE) com vigéncia de
10 anos, de 2014 a 2024, apresentando metas e estratégias para a educagao
nacional. A meta de numero 7, relacionada ao fomento da qualidade da educacéao
basica em todas as etapas e modalidades da educacdo basica, trouxe como

estratégias:

7.15) universalizar, até o quinto ano de vigéncia deste PNE, o acesso a rede
mundial de computadores em banda larga de alta velocidade e triplicar, até o
final da década, a relagdo computador/aluno (a) nas escolas da rede publica
de educagdo basica, promovendo a utilizagcdo pedagogica das
tecnologias da informagao e da comunicagado; (BRASIL, 2014, grifo
Nosso).

7.20) prover equipamentos e recursos tecnoldgicos digitais para a
utilizagdao pedagdgica no ambiente escolar a todas as escolas publicas da
educacédo basica, criando, inclusive, mecanismos para implementagcado das
condigbes necessarias para a universalizagao das bibliotecas nas instituicbes
educacionais, com acesso a redes digitais de computadores, inclusive a
internet; (BRASIL, 2014, grifo nosso).

As tecnologias também sdao mencionadas na Meta 14, relacionada a elevagao

do numero de matriculas na pés-graduagcdo. Como estratégia para essa meta, foi
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colocado “14.4) expandir a oferta de cursos de pds-graduacgéo stricto sensu, utilizando
inclusive metodologias, recursos e tecnologias de educacao a distancia” (BRASIL,
2014). Sobre a politica nacional de formagao dos profissionais da educagao, essa

mesma lei trouxe como meta 15:

[...] garantir, em regime de colaboracao entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE,
politica nacional de formagao dos profissionais da educagao de que tratam
os incisos |, Il e 1l do caput do art. 61 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, assegurado que todos os professores e as professoras da educagéo
basica possuam formagao especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam (BRASIL, 2014).

Para se atingir a meta 15, é elencada como uma das estratégias:

15.6) promover a reforma curricular dos cursos de licenciatura e estimular a
renovagao pedagodgica, de forma a assegurar o foco no aprendizado do (a)
aluno (a), dividindo a carga horaria em formagéao geral, formacao na area do
saber e didatica especifica e incorporando as modernas tecnologias de
informagao e comunicagao, em articulagdo com a base nacional comum dos
curriculos da educagao basica, de que tratam as estratégias 2.1, 2.2, 3.2 e
3.3 deste PNE (BRASIL, 2014).

No ano de 2013, a redagao dada pela Lei n° 12.796, emenda constitucional a
LDB uma normativa sobre a necessidade de uma base comum para elaboracao de

curriculos da educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio:

Art. 26. Os curriculos da educacgao infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996).

A Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, alterou a LDB no que se refere a
regulamentagao do Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educagao Basica e
Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo, consolidagcdo de leis trabalhistas,
instituindo a politica de fomento a implementagao de escolas de ensino médio em
tempo integral. Essa lei, que ficou popularmente conhecida como a “Lei do Novo

Ensino Médio”, estabeleceu uma nova estrutura para o curriculo Ensino Médio:

Art. 36. O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
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para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino (BRASIL,
1996).

Foi publicada, entado, a Resolugao n° 3, de 21 de novembro de 2018, que atualiza
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Nessas diretrizes, ficou

explicitada a educacgao digital como um tema transversal integrador:

§ 6° Devem ser incluidos temas exigidos por legislacédo e normas especificas,
na forma transversal e integradora, tais como o processo de envelhecimento
e o respeito e valorizagao do idoso; os direitos das criangas e adolescentes;
a educacgao para o transito; a educagéo ambiental; a educacéo alimentar e
nutricional; a educagéo em direitos humanos; e a educagao digital (BRASIL,
2018c, grifo nosso).

A BNCC® documento normativo que define um conjunto aprendizagens
essenciais, apresenta em seu texto um conjunto de dez competéncias gerais da
educacédo basica; a competéncia geral de numero cinco diz respeito as tecnologias

digitais de informagao e comunicagéao:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2018a,

p. 9).

Na BNCC, sao apresentados ainda os conceitos de pensamento computacional,
mundo digital e cultura digital, relacionados a compreensédo, analise, modelagem,;
processamento transmisséo e distribuicdo de informac&o; e o uso das tecnologias

digitais de forma critica, consciente e democratica:

Pensamento computacional: envolve as capacidades de compreender,
analisar, definir, modelar, resolver, comparar e automatizar problemas e suas
solugdes, de forma metddica e sistematica, por meio do desenvolvimento de
algoritmos.

Mundo digital: envolve as aprendizagens relativas as formas de processar,
transmitir e distribuir a informacdo de maneira segura e confiavel em
diferentes artefatos digitais — tanto fisicos (computadores, celulares, tablets
etc.) como virtuais (internet, redes sociais € nuvens de dados, entre outros),
compreendendo a importancia contemporénea de codificar, armazenar e
proteger a informagéo;

9 Autores pertencentes a linha pos-critica e critica, além diversos pesquisadores na area de ensino de
ciéncias, apresentam criticas a BNCC e a BNC-Formacgéo, desde seu processo de elaboragdo. Temos
clareza de tais criticas, mas nao as discutiremos aqui pela limitagédo de tempo para o desenvolvimento
da presente dissertacao.
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Cultura digital: envolve aprendizagens voltadas a uma participagdo mais
consciente e democratica por meio das tecnologias digitais, o que supde a
compreensao dos impactos da revolugéo digital e dos avangos do mundo
digital na sociedade contemporanea, a construgdo de uma atitude critica,
ética e responsavel em relagcdo a multiplicidade de ofertas midiaticas e
digitais, aos usos possiveis das diferentes tecnologias e aos contetdos por
elas veiculados, e, também, a fluéncia no uso da tecnologia digital para
expressao de solugdes e manifestagdes culturais de forma contextualizada e
critica (BRASIL, 2018a, p. 474, grifos nossos).

Como um documento normativo, a BNCC deve ser um norte para a elaboracao
dos curriculos dos sistemas de ensino nos estados brasileiros. Sendo assim, tais
curriculos devem considerar o desenvolvimento de habilidades relacionadas a cultura
digital, pensamento computacional e mundo digital.

No ano de 2018 foi instituido o Centro Nacional de Midias da Educacéo:

Art. 1° Fica instituido o Centro Nacional de Midias da Educacédo - CNME, no
ambito do Programa de Inovagédo Educagédo Conectada, instituido por meio
do Decreto n°® 9.204, de 23 de novembro de 2017, para a implementagao de
proposta de educacdo presencial mediada por tecnologia, cujo objetivo
principal é a construgcao coletiva e democratica de conhecimento. (BRASIL,
2018b).

Como uma ferramenta de apoio a implementacdao da BNCC, o CNME foi criado

com os objetivos de:

| - apoiar a formagdo continuada de professores no ambito da Politica
Nacional de Formacéao de Professores;

Il - fomentar a produgao de recursos educacionais abertos compativeis com
a Plataforma Integrada de Recursos Educacionais Digitais do Ministério da
Educagao;

Il - desenvolver conteldos educacionais conforme demandas e
necessidades dos professores e das secretarias de educagéo; e

IV - assegurar o protagonismo dos alunos, dos professores e das redes de
ensino (BRASIL, 2018b).

A Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, definiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a Educagao
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacgéo Inicial de Professores da
Educacao Basica (BNC-Formacéo), a partir do disposto na LDB e das aprendizagens
essenciais previstas na BNCC.

Nessa resolugao, observamos que ha a presenca das tematicas “fendbmenos
digitais” e “pensamento computacional” na area de didatica e seus fundamentos, no

Art. 12. Aparece ainda, no inciso IV do Art. 13, “vivéncia, aprendizagem e utilizagcéao
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da linguagem digital em situagdes de ensino e de aprendizagem na Educacao Basica”
(BRASIL, 2019, p. 7).

Nesse documento, sdo apresentadas dez competéncias gerais docentes que
devem ser desenvolvidas na formacgao inicial. Entre essas competéncias, a quinta
refere-se as tecnologias digitais, que devem ser compreendidas, utilizadas e criadas

nas dimensoes critica, significativa, reflexiva e ética:

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas docentes, como recurso pedagdgico e como ferramenta de
formacgdo, para comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e potencializar as aprendizagens
(BRASIL, 2019, p. 13).

Sao estabelecidas também diversas habilidades relacionadas a competéncias

especificas. Entre elas, ha habilidades relacionadas ao uso das tecnologias digitais,

2.1.5 Realizar a curadoria educacional, utilizar as tecnologias digitais, os
conteudos virtuais e outros recursos tecnolégicos e incorpora-los a pratica
pedagodgica, para potencializar e transformar as experiéncias de
aprendizagem dos estudantes e estimular uma atitude investigativa (BRASIL,
2019, p.17)

3.2.4 Atentar nas diferentes formas de violéncia fisica e simbdlica, bem como
nas discriminagdes étnico-racial praticadas nas escolas e nos ambientes
digitais, além de promover o uso ético, seguro e responsavel das tecnologias
digitais (BRASIL, 2019, p. 19).

3.4.3 Saber comunicar-se com todos os interlocutores: colegas, pais, familias
e comunidade, utilizando os diferentes recursos, inclusive as tecnologias da
informagéo e comunicagao (BRASIL, 2019, p. 20).

Fica evidente, a partir dessas competéncias e habilidades, uma preocupacgao
em inserir discussdes sobre as tecnologias no curriculo de formagéo de professores
da educacéao basica. Considerando que os curriculos estdo sendo modificados para
atenderem a essa resolucéo, questionamos se o espaco de formacdo sera também
modificado - estrutura fisica suficiente e formacao continuada para os formadores -
para que essas modificagcdes nao fiquem presentes apenas no curriculo formal.

No ano de 2022, a Lei n°14.351, de 25 de maio, instituiu o Programa Internet
Brasil, criado com a finalidade de possibilitar o acesso a internet a estudantes das
escolas publicas inscritas no Cadastro Unico para Programas Sociais do Governo
Federal (CAdUnico) a partir da disponibilizagdo de um chip, pacote de dados ou
dispositivo de acesso a internet.
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Por ultimo, no dia 11 de janeiro de 2023, foi sancionada a Lei n° 14.533, que,
entre outros dispositivos, institui a Politica Nacional de Educacéo Digital e alteraa LDB
(Lein®9.394, de 1996) em seu Artigo 4°. Essa lei traz como objetivos a inclusao digital,
educacéo digital escolar, qualificacao e especializagcéo digital e desenvolvimento de
pesquisas relacionadas as TICs.

Especificamente quanto a educacgao digital escolar, a lei menciona a educagéo
digital em todos os niveis e modalidades de ensino e o desenvolvimento de
competéncias digitais como pensamento computacional, mundo digital, cultura digital
e direitos digitais, além do desenvolvimento de tecnologias assistivas.

Como estratégias da educacgao digital escolar, é destacado no § 1° do Art. 3°:

| - desenvolvimento de competéncias dos alunos da educagao basica para
atuagcdo responsavel na sociedade conectada e nos ambientes digitais,
conforme as diretrizes da base nacional comum curricular;

Il - promogao de projetos e praticas pedagdgicas no dominio da légica, dos
algoritmos, da programacgdo, da ética aplicada ao ambiente digital, do
letramento midiatico e da cidadania na era digital;

lll - promogao de ferramentas de autodiagnéstico de competéncias digitais
para os profissionais da educacao e estudantes da educagao basica;

IV - estimulo ao interesse no desenvolvimento de competéncias digitais e na
prossecucgao de carreiras de ciéncia, tecnologia, engenharia e matematica;
V - adogédo de critérios de acessibilidade, com atencéo especial a inclusao
dos estudantes com deficiéncia;

VI - promogao de cursos de extensao, de graduacgao e de pos-graduagdo em
competéncias digitais aplicadas a industria, em colaboragdo com setores
produtivos ligados a inovagao industrial;

VIl - incentivo a parcerias € a acordos de cooperagao;

VIII - diagnéstico e monitoramento das condi¢gdes de acesso a internet nas
redes de ensino federais, estaduais € municipais;

IX - promogao da formacao inicial de professores da educacao basica e da
educacédo superior em competéncias digitais ligadas a cidadania digital e a
capacidade de uso de tecnologia, independentemente de sua area de
formacgao;

X - promogdo de tecnologias digitais como ferramenta e conteudo
programatico dos cursos de formagao continuada de gestores e profissionais
da educacgéo de todos os niveis e modalidades de ensino (BRASIL, 2023).

Tal lei tem o potencial de trazer muitas contribuicbes para a sociedade
brasileira no que se diz respeito ao acesso as tecnologias, formagéo de professores e
também para a pesquisa na area. No entanto, a historia da informatica na educagao
no Brasil deve ser levada em conta na implementagao dos futuros projetos, evitando
aspectos como o paralelismo descrito por Moraes (2016) ou os problemas de
implementacgao listados por Echalar e Peixoto (2017) no que se refere a formagao

pontual, problemas de gestéo e de infraestrutura.
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5 METODOLOGIA DE PESQUISA

Neste capitulo sdo apresentadas as escolhas metodoldgicas de pesquisa para
responder a questao de pesquisa acerca da relacao entre a formacéao e o trabalho de
professores de Fisica no que se refere ao uso de tecnologias digitais de informacgao e

comunicacao em sala de aula.

5.1 Delineamento da Pesquisa

A presente pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa do tipo qualitativa.
Historicamente, no desenvolvimento das pesquisas sociais, a pesquisa qualitativa
deixou de ser entendida como apenas o oposto da pesquisa quantitativa,

apresentando predicados préprios. Segundo Flick (2009, p. 16), esse tipo de pesquisa:

Usa o texto como material empirico (em vez de numeros), parte da construgao
social das realidades em estudo, esta interessada nas perspectivas dos
participantes, em suas praticas do dia a dia e em seu conhecimento cotidiano
relativo a questao em estudo.

Assim, a pesquisa qualitativa pode ser caracterizada pela busca de
reconstrucdes ou interpretacbes esmiucadas de construgcdes sociais, acdes ou
mesmo acontecimentos, n&o se restringindo a uma simples escolha de procedimentos
para responder a questdes (FLICK, 2009).

Sao aspectos comuns da pesquisa qualitativa a busca da compreensao dos
fendmenos a partir de sua esséncia, reconstru¢cao de casos como ponto de partida e
da realidade como base, além de os textos fornecidos ou produzidos pelos sujeitos

serem utilizados como material empirico nessas reconstru¢des (FLICK, 2006).

5.2 Cenario da Pesquisa

Considerando o recorte apresentado pela questdo de pesquisa, o estudo foi
realizado no municipio de Campo Grande, capital do estado de Mato Grosso do Sul,
no periodo de dezembro de 2021 a setembro de 2022.

Neste municipio temos como responsavel pela oferta de educacado basica
gratuita, prioritariamente na etapa de Ensino Médio, a Secretaria do Estado de
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Educacdo de Mato Grosso do Sul que gerencia 84 instituicbes (escolas, urbanas,
rurais, modalidade regular, modalidade educacgao para jovens e adultos, e modalidade
de educacéo técnica profissionalizante). As escolas urbanas sao distribuidas em sete
regides urbanas de Campo Grande: Segredo, Prosa, Centro, Imbirussu, Lagoa,

Anhanduizinho e Bandeira. O mapa da Figura 7 mostra a representagéo cartografica
do municipio e sua divisdo em regides.

Figura 7 - Mapa de Campo Grande e divisGes por regides
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Os docentes que ministram as aulas da disciplina de Fisica na rede estadual
tém, como um dos principais locais de formacéo inicial, a Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul (UFMS). Instituicdo com origem em 1962, a UFMS tem sua sede

localizada no municipio de Campo Grande, onde o curso de Fisica licenciatura é

10 Disponivel em: https://sisgranmaps.campogrande.ms.gov.br/. Ultimo acesso: 15 de dezembro de
2022.
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oferecido, mas ha campi distribuidos nos municipios de Aquidauana, Chapadao do
Sul, Corumba, Coxim, Navirai, Nova Andradina, Paranaiba, Ponta Pord e Trés

Lagoas; o curso de Fisica é oferecido pela UFMS apenas em Campo Grande.

5.3 Participantes da Pesquisa

Os participantes da pesquisa sao os professores que ministram a disciplina de
Fisica nas escolas estaduais de educacao basica do municipio de Campo Grande,
egressos do curso de licenciatura em Fisica da UFMS. Estabelecemos como critérios
de inclusédo dos participantes: ser docente da educacao basica; ministrar a disciplina
de Fisica em escolas da rede estadual em Campo Grande, MS; ser Licenciado em
Fisica pela UFMS.

5.4 Percurso Metodolégico

Desenvolvemos a coleta de dados em trés fases: levantamento do perfil dos
professores da educacgao basica por meio de um questionario, estudo do curriculo
formal do curso de licenciatura em Fisica oferecido pela UFMS, e entrevista com os
docentes da educacgao basica. Apresentamos, a seguir, o Quadro 8 com a sintese das
fases, procedimentos e instrumentos de coletas de dados.

Quadro 8 - Sintese das trés fases de pesquisa

Fase | Procedimentos/Instrumentos Objeto de Estudo
1 Questionario Online Respostas dos docentes da Educacéao Basica
Estruturas curriculares do curso de licenciatura
em Fisica da UFMS
3 Entrevistas Falas dos docentes da Educacao Basica
Fonte: Produgéao prépria (2022)

2 Analise Documental

E importante salientar que ndo ha uma relac&o cronoldgica sequencial entre as
fases 2 e 3, pois foram desenvolvidas concomitantemente apds a conclusao da fase

1. Descrevemos, a seguir, as fases de coleta de dados de forma detalhada.
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5.4.1 Fase 1: Levantamento do Perfil dos Professores da Educacgao Basica

Com o objetivo de descrever o perfil dos professores de Fisica da educagao
basica que lecionam na rede estadual, contatamos os docentes que participam de um
grupo de WhatsApp de professores de Fisica do estado de Mato Grosso do Sul. Na
época, o grupo tinha aproximadamente 100 participantes e todos receberam o convite
de participagao por mensagem privada durante o més de abril de 2022.

Apds apresentarmos a tematica da pesquisa aos docentes que responderam
ao convite, alguns professores nos retornaram dizendo n&o fazer parte do grupo
sujeito de pesquisa por um ou mais dos motivos: (1) ndo estar em sala de aula, (2)
nao ministrar a disciplina de Fisica, (3) lecionar apenas em escolas privadas, (4) nao
ter concluido o curso de licenciatura em Fisica.

Aos docentes que aceitaram participar da pesquisa enviamos um questionario
online' com questées objetivas e dissertativas que contemplavam as seguintes
dimensdes: formacao inicial, condicbes de trabalho, experiéncia profissional e
formacdo continuada. O numero de questdes que cada docente respondeu era
variavel, pois as caracteristicas das respostas dadas levavam a diferentes questbes
posteriores.

Recebemos respostas completas (questionarios e Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido) de 49 docentes e, apds a coleta de dados dessa fase, aplicamos
os critérios de exclusao para caracterizagao do perfil dos docentes egressos da UFMS
que ministram a disciplina de Fisica nas escolas da rede estadual no municipio de
Campo Grande.

Para isso, filtramos os questionarios dos docentes que nao tiveram a formacgao
inicial na UFMS, que ndo ministravam aulas em escolas estaduais de Campo Grande
e, por fim, os questionarios dos docentes que nao responderam em quais escolas
ministram aulas de Fisica, ja que isso tornaria inexequiveis os procedimentos da fase
3. Com isso, obtivemos os questionarios de 34 participantes, e cada participante foi
codificado com a letra P (participante) e um numero correspondente a ordem

cronologica de preenchimento do questionario.

"o questionario na integra encontra-se disponivel no Apéndice A e o questionario online enviado aos
professores esta disponivel no Apéndice B.
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5.4.2 Fase 2: Estudo do Curriculo Formal do Curso de Licenciatura em Fisica

Na segunda fase, realizamos um estudo do curriculo formal do curso de
licenciatura em Fisica da UFMS em diferentes anos, no que se refere as disciplinas
ofertadas, tipo de disciplina (obrigatoria ou optativa) e ementas dessas disciplinas. A
partir dessa analise, foi possivel verificar como estavam presentes as discussdes
sobre tecnologias digitais nas disciplinas do curso de formagao dos professores de

Fisica.

5.4.3 Fase 3: Entrevistas com Professores da Educagao Basica

Na fase 3 da pesquisa utilizamos informacdes obtidas no questionario referente
a fase 1: nome das escolas nas quais os professores trabalham, tecnologias
disponiveis em cada escola e tempo de profissdo de cada docente. Apds destacar
essas informacoes, distribuimos os docentes, conforme mostra o Quadro 9, de acordo
com a regido urbana do municipio de Campo Grande onde esta localizada a escola
estadual na qual lecionam.

A partir da distribuicio realizada, observamos a quantidade de professores por
regidao: na regiao Centro ha 8 docentes participantes da pesquisa, na regido Bandeira
ha 5 docentes participantes da pesquisa, na regidao Anhanduizinho ha 8 docentes, na
regidao Segredo ha 5 docentes, na regido Imbirussu 4 docentes, na regido Lagoa 6
docentes e, por fim, na regido Prosa 3 docentes participantes. Cabe observar que ha
a repeticao de alguns professores por trabalharem em mais de uma regido de Campo
Grande.

Na etapa seguinte, realizamos a selecdo de 2 docentes por regido para
participagao das entrevistas (fase 3). Fizemos as escolhas por meio da definicdo dos
seguintes critérios: (a) o docente com o segundo maior tempo de docéncia de cada
regido, evitando entrevistar docentes formados em periodos em que possivelmente
as discussdes sobre tecnologia ndo estavam presentes no curso de formagao inicial;
(b) o docente com o menor tempo de docéncia, desde que igual ou superior a 2 anos,
ja que o professor formado a menos de 2 anos estaria em seus primeiros meses de
experiéncia com o ensino presencial, considerando que entre margco de 2020 e
setembro de 2021 o ensino na rede estadual aconteceu de forma remota; (c) em caso
de participantes com o mesmo tempo de docéncia, a escolha foi feita com preferéncia
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pelo participante que dispusesse de mais recursos tecnologicos presentes nas
instituicdes da rede estadual onde leciona, de acordo com respostas apontadas no

questionario da primeira fase.

Quadro 9 - Distribuigdo dos docentes participantes da Fase 1 por regiao

Regiao Docente Tempo de Docéncia (em anos)
P02 20
P05 4
P07 22
Centro P11 Menos de 1
P15 7
P31 7
P38 Menos de 1
P48 15
P03 2
P18 5
Bandeira P39 9
P44 2
P49 9
P06 4
P08 7
P18 5
- P23 5
Anhanduizinho 529 1
P35 1
P42 2
P47 25
P17 20
P19 10
Segredo P20 19
P25 10
P46 6
P19 10
Imbirussu P26 17
P36 15
P37 4
P05 4
Prosa P21 2
P24 10
P23 5
P28 14
Lagoa P32 7
P35 1
P41 2
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P34 | 2
Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

A partir desses critérios, foram convidados para participar da terceira fase da
pesquisa quatorze docentes. Todos os docentes convidados aceitaram participar da
entrevista, exceto o participante P37, que foi substituido pelo participante P19 (por ter
o segundo menor tempo de docéncia da regiao Imbirussu). O Quadro 10 mostra a lista

dos professores que aceitaram participar da fase 3.

Quadro 10 - Docentes selecionados para participagao na Fase 3 da pesquisa

Regiao Docente Tempo de Docéncia (em anos)
P02 20
Centro P31 7
. P03 2
Bandeira P18 5
- P08 7
Anhanduizinho 512 5
P20 19
Segredo PG 6
Imbirussu P19 10
P36 15
Prosa PO5 4
P21 2
Ladoa P32 7
9 P34 2

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

Para investigar a percepg¢ao desses participantes sobre a presencga ou auséncia
de discussdes relacionadas as TDIC na formacgé&o inicial (o curriculo real) e as
experiéncias que eles tiveram ao desenvolver as estratégias metodologicas
relacionadas as tecnologias digitais em sala de aula, foram realizadas entrevistas do
tipo semiestruturadas'? centrada no problema (FLICK, 2006) utilizando a ferramenta
Google Meet.

O convite para as entrevistas, agendamento e envio do link do Google Meet
aos participantes foi feito por meio do WhatsApp. As entrevistas foram gravadas na

prépria plataforma Google e ocorreram no més de junho de 2022.

12 0 Guia de Entrevista utilizado encontra-se no Apéndice C.
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5.5 Analise dos Dados

Tabulamos e organizamos em tabelas, quadros e graficos, tomando como base
conceitos de estatistica descritiva, os registros obtidos por meio dos questionarios
respondidos pelos professores e a partir do estudo das matrizes curriculares e
ementas do curso de Fisica, de acordo com o tipo de dado.

Com relagédo as entrevistas, convertemos os registros obtidos por meio das
gravacgdes das falas durante as entrevistas aos participantes em textos por meio do
servigo gratuito Google PinPoint’3, que permite a conversao de arquivos de audio em
arquivo de texto de forma privada.

Em nosso processo de transcricdo, seguimos indicagdes de Preti (1999), que
traz como normas de transcrigao de entrevistas gravadas. Quadro 11 traz as situagoes

de utilizacio dos sinais e exemplificagao de usos.

Quadro 11 - Normas para transcrigdes de gravagdes

Situagao Sinais Exemplificagao
Incompreensao de palavras ou () Do nives de rensa ( ) nivel de
segmentos renda normal
Hipdtese do que se ouviu (hipbtese) (estou) meio preocupado (com o
gravador)
Truncamento (havendo
homografia, usa-se acento / E comé/e reinicia
indicativo de tbnica e/ou timbre)
Entonagso enfatica Maitsculas Porque as pessoas que retém
moeda
.. podendo
Prolongamento de vogal ou aumentar para Ao emprestarmos éh:::...
consoante _ dinheiro
;1177 OU mais
Silabagéao - Por motivo tran-as-¢ao

S30 trés motivos... ou trés
razdes... que fazem com que se
retenha moeda... existe uma...
retencio

Comentario do transcritor ((mindscula )) ((tossiu))

1. Iniciais maiusculas: s6 para nomes proprios ou para siglas (USP etc)
2. Faticos: ah, éh, ahn, ehn, ta (ndo por esta: ta? Vocé esta brava?)

3. Nomes de obras ou nomes comuns estrangeiros séo grifados

4. Numeros por extenso

Qualquer pausa

13 Disponivel em: https://journaliststudio.google.com/pinpoint/collections. Acesso em novembro de
2022.
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5. Nao se indica o ponto de exclamacéo
6. Nao se anota o cadenciamento da frase
7. Podem-se combinar sinais. Por exemplo: oh:::... (alongamento e pausa)
8. Nao se utilizam sinais de pausa, tipicas da lingua escrita, como ponto e virgula, ponto
final, dois pontos, virgula. As reticéncias marcam qualquer tipo de pausa
Fonte: Adaptacao de Preti (1999, p. 19, grifos do autor)

Analisamos o texto produzido por meio das entrevistas utilizando como
referéncia as orientagdes da Analise de Conteudo Categorial (Bardin, 2016). O
método apresentado pela autora consiste em trés etapas: “1) a pré-anadlise; 2) a
exploragcédo do material; 3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagao”.
(BARDIN, 2016, p. 125). Com relacdo a primeira etapa, é realizada a leitura flutuante,
escolha dos documentos, formulagao de hipoteses e objetivos, elaboragao de indices
e indicadores a depender das hipoteses para a codificagao, e preparagao do material.

Na segunda etapa sao executadas as decisdes tomadas na pré-analise, no que
se refere a escolha de unidades de recorte dentro da codificacdo. Por fim, no
tratamento de resultados obtidos é possivel a elaboracdo de quadros de resultados e
realizacao de inferéncias.

Bardin define a codificagdo como:

[...] uma transformagéo - efetuada segundo regras precisas - dos dados brutos do
texto, transformacgao esta que, por recorte, agregagédo e enumeragao, permite atingir
uma representagado do conteudo ou da sua expressao; suscetivel de esclarecer o
analista acerca das caracteristicas do texto [...]. (BARDIN, 2016, p.133)

A etapa de codificagcdo leva em conta trés processos: o recorte a partir de
escolhas das unidades, a enumeragao a partir de uma regra de contagem, e a
classificagao e agregacgao que resultam na criagao de categorias (BARDIN, 2016).

Para aplicacdo do método, é fundamental ter clareza sobre os conceitos de
unidade de contexto e unidade de registro. A unidade de registro consiste na “unidade
de significagdo e corresponde ao segmento de conteudo considerado unidade de
base” (BARDIN, 2016, p.134), podendo ser uma palavra, um tema, um objeto,
personagem, acontecimento, entre outras possibilidades. A unidade de contexto € o
segmento da mensagem que carrega a compreensdo da unidade de registro
escolhida, podendo ser uma frase ou um paragrafo.

A autora apresenta algumas consideragcdes a respeito da andlise de

entrevistas, destacando a existéncia de um paradoxo na analise de conteudo de
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entrevistas, no qual por um lado busca-se fazer inferéncias a partir de aspectos gerais,
mas por outro lado ha as particularidades dos entrevistados:

A principal dificuldade da analise de entrevistas de inquérito deve-se a um
paradoxo. De forma geral, o analista confronta-se com um conjunto de “x”
entrevistas, e o seu objetivo final é poder inferir algo, por meio dessas
palavras, a propésito de uma realidade (seja de natureza psicoldgica,
socioldgica, histérica, pedagdgica...) representativa de uma populagédo de
individuos ou de um grupo social. Mas ele encontra também - e isto é
particularmente visivel com entrevistas - pessoas em sua unicidade. Como
preservar “a equacao particular do individuo”, enquanto se faz a sintese da
totalidade dos dados verbais proveniente da amostra das pessoas
interrogadas? (BARDIN, 2016, p.94, grifo da autora).

Como alternativa para esse dilema, a autora propde a analise que ela chama
de transversal, que busca semelhangas e regularidades, acompanhada de uma
técnica de decifracdo de entrevistas por entrevistas. Isto €, Bardin (2016) sugere dois
niveis de analise que podem ser realizados de forma sucessiva ou sobreposta: uma
decifragcédo estrutural centrada em cada entrevista, seguida de uma transversalidade
tematica.

Dentre as estratégias apresentadas pela autora para o processo de decifragao
estrutural do primeiro nivel, optamos pela extragdo de significados associados ao
tema central da entrevista. No caso das entrevistas que realizamos, os temas centrais
estao relacionados aos objetivos de pesquisa: praticas pedagogicas envolvendo o uso
de tecnologias digitais de informagéo e comunicagao discutidas na formagao inicial e
praticas pedagdgicas utilizando as tecnologias digitais desenvolvidas pelos
professores.

Ao iniciarmos a etapa de preparagao para a analise, estabelecemos as seguintes
questdes, atendendo aos nossos objetivos especificos: (1) qual a percepgdo dos
professores sobre a presencga ou auséncia de discussdes relacionadas as tecnologias
digitais na formacé&o inicial? (2) como as tecnologias digitais foram discutidas no curso
de Fisica?' (3) como esses docentes utilizam as tecnologias em suas praticas

pedagogicas em sala de aula?

“4E importante destacar que temos consciéncia de que os docentes que tiveram formagao inicial mais
antiga, como o caso dos docentes que se formaram ha 19 e 20 anos, podem trazer imprecisées em
suas memdrias sobre a presencga das tecnologias no curso de licenciatura em Fisica.
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As escolhas de procedimentos de analise foram feitas com o intuito de responder
a essas questdes. Dentre as possibilidades apresentadas por Bardin (2016), fizemos
as seguintes escolhas:

1. Optamos por unidades de registro do tipo objeto referente e, nesse sentido,
analisamos o texto a partir de duas dimensdes ou temas-eixo: aspectos relacionados
a formagao e aspectos relacionados as praticas pedagogicas;

2. Selecionamos com indices para registro todas as expressdes relacionadas
ao uso das tecnologias;

3. A cada unidade de contexto retirada do texto atribuimos um simbolo que
sinaliza o tema-eixo (E1 para o tema-eixo formagéao inicial e E2 para o tema-eixo
praticas pedagdgicas em sala de aula), acompanhada do termo UC (unidade de
contexto) e a identificagdo do docente participante (P)°.

4. Optamos por seguir as orientagées de Bardin (2016) quanto a analise de
conteudo de entrevistas, analisando o texto em dois niveis de forma sobreposta.

5. As categorias e subcategorias foram criadas a posteriori, a partir do
agrupamento de elementos cujas unidades tinham sentidos semelhantes.

Essas categorias criadas sobre a fala dos professores da educagao basica sao
comparadas posteriormente com elementos encontrados no curriculo formal,
buscando verificar se ha conexao entre esses elementos e, em caso negativo, quais

elementos se diferenciam nos diferentes grupos de categorias.
5.6 Procedimentos Eticos
Todos os procedimentos de pesquisa foram iniciados apds autorizacdo da

diretoria do Instituto de Fisica da UFMS e Secretaria de Educacdo de MS'. Apds

autorizagdo e aprovagao no Conselho Colegiado do Programa de Pés-Graduagé&o em

15 por exemplo, E1UC02P14 refere-se ao segundo recorte feito sobre a fala do professor 14 sobre um
aspecto relacionado a sua formacgao.

6 0 oficio de autorizacdo da Secretaria de Educacdo de Mato Grosso do Sul para realizagédo da
pesquisa com os docentes encontra-se disponivel no Anexo B.
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Ensino de Ciéncias'’, o projeto de pesquisa foi submetido a plataforma Brasil em
dezembro de 2021, com parecer de aprovacao liberado em fevereiro de 202218,

Para iniciar a participacdo, os docentes preencheram antes das fases de
pesquisa o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido' por meio de formulario
online, em que estavam explicitados objetivos e etapas da pesquisa, os riscos e
beneficios de participacéo, além dos procedimentos de armazenamento dos dados.

70 projeto de pesquisa foi aprovado por meio da Resolugdo n® 170-CPOS/ECI/INFI/UFMS, de 22 de
setembro de 2021. Esse documento encontra-se no Anexo A.

8 Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo Etica: 53123121.4.0000.0021. Titulo da Pesquisa:
Formacao de Professores e Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacéo: Relagdes entre a
Formacao Inicial e o Trabalho Docente.

19 O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido enviado aos participantes encontra-se disponivel
nos Apéndices D e E.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

[...] a pesquisa sobre o ensino deve se basear num didlogo fecundo com os
professores, considerados ndo como objetos de pesquisa, mas como sujeitos
competentes que detém saberes especificos ao seu trabalho (TARDIF, 2014,
p. 230).

Iniciamos essa sec¢ao apontando a visdo que tomaremos sobre o papel do
professor enquanto participante de uma pesquisa em ensino, assumindo que ele nio
€ visto meramente como um objeto de pesquisa, mas que possui conhecimentos
particulares ao seu oficio.

Nas primeiras subsecdes apresentamos os resultados referentes as etapas de
coleta de dados da pesquisa desenvolvidas nas trés fases: levantamento do perfil dos
professores da educacao basica, estudo do curriculo formal do curso de Fisica a partir
de estruturas curriculares e ementas e, por fim, entrevista com os docentes da
educacgao basica.

Na penultima subsecg&o, buscamos evidenciar algumas relagdes entre a
formacao inicial e as praticas pedagdgicas de professores de Fisica quanto ao uso
das TDIC. Finalizamos a seg¢ao apresentando alguns direcionamentos colocados

pelos docentes entrevistados sobre a formagao continuada.

6.1 Fase 1 da Pesquisa: Analise dos Dados Obtidos por meio dos Questionarios

Conforme mencionado anteriormente, tomamos como corpus de analise da Fase
1 de pesquisa as respostas de questionarios de 34 docentes. Inicialmente
apresentamos os dados coletados e organizados a partir de conceitos de estatistica
descritiva e, durante essa apresentacéo, buscamos fazer discussdes e comparacgdes
a fim de levantar o perfil desses docentes. Posteriormente, utilizaremos as respostas
dadas nos questionarios para discussdes na analise da Fase 3.

O primeiro item do questionario respondido pelos docentes referia-se ao sexo?

dos participantes. A questdo era do tipo aberta e apenas dois tipos de respostas

20 Compreendemos que a expressdo mais adequada seria “género”, e ndo a expressdo “sexo”, que a
ultima esta relacionada a aspectos estritamente biolégicos (SILVA, 2016), mas optamos por utiliza-la
por ndo saber se os participantes da pesquisa carregam essa mesma compreensao; buscamos nao
excluir participantes quando optamos por ndo elaborar essa questdo no modelo “fechado”, colocado
alternativas aos participantes. No entanto, acreditamos que essa escolha n&o tera influéncias sobre
nossa analise por nao estar relacionada diretamente a questao de pesquisa.



97

surgiram: sexo feminino e masculino, nas propor¢gdes mostradas do grafico da Figura
8 a seguir. Observa-se a predominancia de participantes do sexo masculino,
caracteristica ainda presente no que é chamado de areas STEM ou areas de Ciéncias,
Tecnologias, Matematica e Engenharias (SANTOS; SILVA; FERREIRA, 2020).

Figura 8 - Gréfico do Sexo dos Participantes

= Masculino = Feminino

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

A segunda questao colocada aos participantes foi sobre a idade. A questao era
do tipo aberta e as idades obtidas como respostas foram organizadas em faixas
etarias de 5 em 5 anos, conforme mostra o grafico da Figura 9. E possivel observar
que, apesar de ser um grupo heterogéneo em relagao a idade, estdo presentes em

maiores quantidades docentes com idades de 20 a 25 e de 26 a 30 anos.

Figura 9 - Grafico da faixa etaria dos professores participantes
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Producgao propria.
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Além disso, as quantidades somadas referentes a essas duas faixas etarias
correspondem a mais de um terco dos participantes. Considerando o tempo de
formacgao e o possivel ingresso no ensino superior apds a conclusao das etapas da
educacgao basica, esses docentes encontram-se ainda no inicio de suas carreiras,
construindo sua identidade profissional (TARDIF, 2014).

Para termos uma dimensdo sobre a época de formacdo dos docentes
participantes da pesquisa, inserimos uma questdo sobre 0 ano de ingresso no curso
de licenciatura em Fisica e o ano de conclusdo. O grafico da Figura 10 mostra a
distribuicdo de professores por ano de ingresso, conforme as respostas dadas por
eles no questionario. Observamos que, dentre os participantes da pesquisa, ha
docentes que ingressaram entre os anos de 1992 e 2018, sendo o ano de 2015 com
maior representatividade.

Os dados sobre o ano de ingresso no curso e conclusdao dele serao
especialmente importantes quando realizarmos nossas discussdes sobre o curriculo
formal do curso de Fisica, isto €, sobre as estruturas curriculares e ementas das
disciplinas. Serao importantes também quando discutirmos aspectos do curriculo real

identificado a partir da fala dos docentes na Fase 3 da pesquisa.

Figura 10 - Grafico de distribuicdo do ano de ingresso no curso de licenciatura em Fisica
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.
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A pergunta seguinte estava relacionada a formacé&o deles: se, além do curso
de licenciatura em Fisica, haviam realizado curso de graduagdo em outra area do
conhecimento. Tivemos como respostas os cursos de licenciatura em Matematica e
bacharelado em Fisica. O grafico da Figura 11 a seguir mostra a quantidade de

participantes que afirmaram ter realizado outro curso de graduacgéo.

Figura 11 - Grafico do niumero de professores que possuem ou ndo formagdo em outra area

Sim = N&o

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

Ainda na dimensdo Formag¢do do questionario, perguntamos aos docentes
sobre a realizagcéo de curso de pds-graduacao a nivel de especializagdo, mestrado ou
doutorado. A questéao era do tipo fechada e o docente poderia selecionar mais de uma
opgao. Apresentamos no grafico da Figura 12 a quantidade de docentes que né&o
realizou algum curso de pds-graduacgao e dos docentes que realizaram especializagao

ou mestrado; consideramos o nivel de formagado maxima assinalado por cada docente.
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Figura 12 - Gréfico do nivel de formagéo dos docentes

N&o possuem pds-graduagéo

Especializagéo na area de
educagao/ensino

Especializagdo em outra area

= Mestrado na area de
educacgao/ensino

= Mestrado em outra area

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

Observamos que a maior parte dos professores ndo realizou curso de pos-
graduagdo e que, entre os que realizaram, quase todos o fizeram na éarea da
educacao/ensino. A fim de buscar elementos para compreender possiveis motivos
que levaram essa parcela consideravel de docentes a n&o realizarem algum curso de
pos-graduagéo, observamos os anos de conclusao do curso de licenciatura em Fisica:
2001 (1 docente), 2006 (1 docente), 2008 (1 docente), 2014 (2 docentes), 2016 (1
docente), 2017 (1 docente), 2018 (1 docente), 2019 (2 docentes), 2020 (5 docentes)
e 2021 (3 docentes).

Fica evidente que a maior parte desses docentes que ndo possui curso de pds-
graduacao tiveram formagao recente, ja que 11 deles se formaram nos ultimos 5 anos.
O tempo recente de formacdo pode ser um motivo para que esses docentes nao
tenham realizado um curso de pds-graduagéo, mas indicamos aqui a necessidade de
futuras investigagcdes sobre os motivos que levaram esses docentes, e os demais com
formacdes anteriores, a essa decisao.

A fim de caracterizar as condi¢des de trabalho dos participantes, foi perguntado
a eles sobre a carga horaria de trabalho em sala de aula. Assim como na questao
sobre a idade dos participantes, os valores referentes a carga horaria de trabalho

foram agrupados em intervalos.
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Considerando que uma carga horaria de trabalho de 20h semanais
corresponde a um periodo?! do dia e que 40h semanais correspondem a 2 periodos
do dia, a Figura 13 nos mostra que a maioria dos docentes tém jornada de trabalho
em sala de aula em mais de um periodo por dia; apenas 9 dos 34 docentes ministram

aulas em apenas um periodo.

Figura 13 - Grafico da carga horaria de trabalho dos docentes
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

Ainda com relacéo as condi¢des de trabalho, os docentes foram questionados
sobre o numero de escolas nas quais ministram aulas de Fisica. Como resposta,
podemos verificar que 16 dos 34 docentes trabalham em 2 escolas ou mais, conforme
mostrado na Figura 14.

Cabe aqui destacar que o trabalho docente, quando realizado em mais de uma
instituicdo de ensino, demanda tempo para realizagédo de diferentes planejamentos,
adequacdes a diferentes regimentos internos, calendarios escolares, entre outros
aspectos que sao caracteristicas particulares das instituicbes de ensino.
Concordamos com Luckesi (2011) que o planejamento didatico ndo se trata apenas
do preenchimento de formularios, mas é um ato carregado de decisdes, € um ato

politico.

21 Referimo-nos aqui a periodo do dia como divisdo do dia em trés partes: periodo matutino, periodo
vespertino e periodo noturno.
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Quando combinamos as informacdes de quantidade de escolas em que os
docentes ministram aulas e a carga horaria de trabalho semanal em sala de aula,
podemos levantar a possibilidade de falta de tempo desses docentes para buscar
estratégias metodoldgicas em que o docente ndo seja a figura central; falta de tempo
para refletir sobre suas acbes em sala de aula; e até mesmo falta de tempo para

aprender, realizar formagdes continuadas e até mesmo cursos de pos-graduagao.

Figura 14 - Grafico da quantidade de escolas em que os docentes trabalham

= 1 escola =2 escolas 3 escolas ou mais

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

Os docentes foram questionados a respeito da disponibilidade de recursos
tecnoldgicos?? na escola onde ministram aulas. Tratava-se de uma questdo com
multiplas opcdes e com a opgao de adicionar uma resposta diferente das opgoes
disponiveis. O Quadro 12 abaixo mostra a quantidade de vezes que cada um dos

recursos foi marcado pelos docentes.

Quadro 12 - Recursos disponiveis para os docentes nas escolas publicas onde ministram aulas

Recurso Quantidade de Marcagoes
Sala de tecnologia 44
Internet para docentes 42
Projetor multimidia 36
Projetor multimidia com PC integrado® 36
Internet na sala de tecnologia 32

22 Na questdo feita a eles, utilizamos a expressao “recursos tecnoldgicos” para nos referirmos as
tecnologias digitais por acreditar que € uma expresséao de facil compreensao.

23 Projetor Multimidia com PC Integrado trata-se de um projetor de imagem com sistema operacional
préprio, ou seja, € possivel utiliza-lo sem a conexdo com um computador.
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Televisao 20
Lousa digital
Notebook para uso dos docentes
Internet para uso dos alunos
Notebooks para uso dos alunos
Tablet para uso nas aulas
Camera fotografica para uso nas aulas

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

NIN| W & 01| 00

Os itens sala de tecnologia, internet para docentes, projetores multimidia e
internet na sala de tecnologia destacam-se, respectivamente, como os itens mais
citados pelos docentes que responderam os questionarios?*. Cabe aqui destacar que
0 numero de marcagdes € superior ao numero de participantes pelo fato de que ha
participantes que ministram aulas em mais de uma escola.

Questionados sobre a utilizagdo dos recursos disponiveis na escola, quase
todos os docentes afirmaram utilizar recursos, conforme mostra o grafico da Figura
15. Apenas 1 docente assinalou a opg¢ao “nao” sobre a utilizacdo dos recursos
disponiveis na escola. Quando pedimos que comentasse, caso se sentisse
confortavel, sobre os motivos que o levaram a n&o os utilizar, o docente respondeu
que “Nao funciona, ndo tem assistentes para auxiliar. Uso raramente” (P49). Isto é,
em sua justificativa o docente apontou precariedades nas condi¢des de trabalho, e

afirmou que usa raramente as tecnologias.

Figura 15 - Grafico da quantidade de docentes que utilizam ou ndo os recursos disponiveis na escola

= Sim = Nao

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

24 Alguns docentes que ministram aulas em mais de uma instituicdo responderam sobre os recursos
de cada escola individualmente, sendo possivel separar os dados referentes as instituicdes de ensino
da rede estadual e instituigdes privadas, quando era o caso.
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Ainda com relagdo aos recursos disponiveis no espaco escolar, aos docentes
que afirmaram utiliza-los (ou seja, apenas aos 33 docentes), perguntamos sobre quais
recursos eles utilizavam em suas aulas; a questao era do tipo aberta. O Quadro 13
mostra a quais recursos os docentes se referiram e a quantidade de professores que

fez mengao a cada um deles.

Quadro 13 - Recursos utilizados pelos docentes

Recursos Utilizados Quantidade de Docentes

W
o

Projetores
Sala de Tecnologia
Internet
Computador/Notebook
Televisédo
Equipamento de Som
Laboratério Movel
Arduino?®
Mesa Digitalizadora

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.
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Esses docentes que afirmaram utilizar os recursos também foram questionados
sobre a forma como os utilizam. Observando as respostas, é possivel verificar a
presencga de elementos em comum e agrupa-las conforme esses elementos. Assim,
classificamos as respostas em quatro grupos (mostrados no Quadro 14).

e Grupo 1: respostas relacionadas a agdes de exposi¢cao. Nesse grupo inserimos
todas as falas relacionadas a apresentacdo, aula expositiva, exposicao,
projecao e exposigao de videos e filmes.

e Grupo 2: respostas relacionadas a ag¢des de pesquisa. Nesse grupo inserimos
todas as respostas que contivessem a palavra “pesquisa’.

e Grupo 3: respostas relacionadas ao uso de simulagdes. Nesse grupo inserimos
todas as respostas que tivessem as expressbes “simulacdes” ou
“‘demonstracao de experimento” mesmo que também estivessem relacionadas

a acodes de exposicao.

25 Arduino é uma plataforma de desenvolvimento de projetos criativos; possui hardware e software
integrados.
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e Grupo 4: respostas relacionadas a espacgo virtual de aprendizagem. Nesse

grupo, inserimos todas as respostas que estivessem relacionadas a espagos

adicionais ao espaco de sala de aula.

Algumas respostas ndo estdo agrupadas por ndo apresentarem aspectos que

respondam a questao feita aos docentes, isto &€, ndo trazem significados relacionados

ao “como” os recursos tecnoldgicos sao utilizados. Destacamos que as respostas

expostas nos quadros sdo exatamente como foram dadas pelos professores nos

questionarios, ou seja, nao fizemos modificagbes na ortografia.

Quadro 14 - Formas de utilizagdo das tecnologias em sala de aula mencionadas pelos docentes

exemplo o PHET?,

Docente Resposta dos Docentes 11234
P02 Notebook e projetor para apresentar o conteudo, o smartphone
i~ 26

para os alunos acessarem o Google for Education.
Com o projetor utilizo como recurso para uma aula expositiva,
ele auxilia para a apresentacao de imagens, gifs ou videos

P03 sobre o conteudo, que seriam dificeis de compreender usando

A 27 .-

somente a lousa. Ja a STE*" costumo utilizar propondo que 0s
alunos realizem uma pesquisa sobre o assunto ou fagam
simulag&o.
Em atividades de investigagdo envolvendo simulagbes

P05 computacionais, em especial quando quero iniciar um novo
conteudo na disciplina.

P06 Uso os simuladores.

P07 Resumo de aula ou inseri videos.

P08 Para enriquecer as aulas de Fisica.

P11 Para passar filmes e trechos de videos.
O projetor para a exposi¢cdo de conteudos a facilitar para
representacéo de videos, slides e até mesmo para o uso de

P15 demonstragcées com experimentos. No uso de smartphone
geralmente para o acesso a listas de exercicios, links com
videos sobre contetido e uma vez utilizei para que os alunos
realizassem um experimento virtual.

P17 Videos, filmes, experimentos.

P18 Para passar filmes e slides sobre o conteudo.

P19 De forma expositiva, para pesquisa, para apresentacao.

P20 Para apresentagéo de Slides, videos e Simuladores com

26 Google Workspace for Education € um conjunto de ferramentas digitais da empresa Google que
podem ser utilizadas para o ensino; esta disponivel em: https://edu.google.com/intl/ALL br/. Acesso
em: dezembro de 2022.
27 STE é uma sigla para a expressdo Sala de Tecnologias Educacionais utilizada na rede estadual de
Mato Grosso do Sul.
28 Phet faz referéncia ao site Phet Interactive Simulations da Universidade do Colorado em Boulder.
Trata-se de uma plataforma de acesso gratuito onde estdo disponiveis simulagbes para o ensino de
Ciéncias e Matematica traduzidas em 116 idiomas. A plataforma esta disponivel
https://phet.colorado.edu/pt BR/. Acesso em novembro de 2022.

em:



106

Para passar video/filme, slides de revisdo, simulador

P23 .
demonstrativo

P24 Como apoio para ilustragbes, simulagbes virtuais e pesquisa,
programacéo e robdtica.

P25 Resolucéao de exercicios e explicagao de conteudos para
exposigéo ludica.

P26 Exposi¢cdo de conteudo, videos, entre outros recursos.

P28 Apresentagdo do contetido utilizando slides, videos, simulagéo
e projetando exercicios.
Projetor integrado eu utilizo para slides, videos, filmes,

P29 simulagbes e documentarios...Internet eu utilizo para os alunos
fazerem pesquisas.

P31 Geralmente nas exposigoes.
Na publica para mostrar uma experiéncia relacionada ao

P32 assunto que sera trabalhado. Motivo: Tem que reservar com
antecedéncia, buscar, montar, usar, desligar, desmontar,
devolver e dar aula no meio tempo.

P34 Apresentagéao de videos, gifs, imagens e texto.

P35 Aula com slides, videos e simulagdes de fenémenos.

P36 Durante a aula para simular experimentos, durante explicagéo
de conteudo.

P37 Apresentagéao de slides, videos ou filmes sobre o contetido a
ser abordado durante a aula.

P38 Apresentacgao de Filmes, Videos e Seminarios.

P39 Pesqqis:a, aplicagéo pratica de teoria, exposi¢cao de conteudo e
exercicios.
O projetor utilizo quando preparo apresentacdo em slide ou
quero passar algum video. Geralmente eu fago o uso quando

P41 quero mostrar alguma imagem, tornar a aula mais integrativa, o
que vai alem de so passar texto no quadro. A sala de tecnologia
fiz 0 uso pra passar sobre as normas da ABNT e simuladores.
Sao utilizados para os alunos realizarem pesquisas ou utilizar

P42 simuladores para desenvolver alguma atividade pedagdgica;
também é utilizado pelo professor para apresentar algum tépico
ou fazer uso de simuladores.

P44 Para apresentar videos e projetar exercicios.
Passei um filme referente ao itinerario formativo e usei um

P46 . . o ,
simulador de circuitos elétricos na mesma unidade.
O projetor uso para auxiliar a visibilidade do contetido com

P47 imagens e cores alrativas. A sala de tecnologia uso para as
aulas de pesquisas investigativas com o intuito de melhorar o
conhecimento cientifico dos estudantes.

P49 De acordo com o planejamento da area de conhecimento.

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

Com base no agrupamento, € possivel observar que a utilizagao das tecnologias

relacionadas a exposigcdo de conceitos nas aulas predomina nas respostas dos

docentes. Isso vai ao encontro da quantidade de vezes que o projetor multimidia,
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instrumento utilizado com essa finalidade, foi mencionado pelos docentes como
recurso utilizado, conforme foi mostrado no Quadro 13.

Trazemos aqui alguns dados, a fim de realizarmos comparacdes, de uma
pesquisa?® estatistica realizada em 2017 pelo Instituto de Pesquisas Datafolha e
Dindmo Inovadores de Impacto, sob coordenagcdo da organizagcdo Todos pela
Educacéo, cujos participantes foram 4.000 professores da educacgéo basica.

Nessa pesquisa, foi questionada a opinidao dos professores quanto a utilizacao
de tecnologias para “apresentar informagdes™®. Sobre o uso das tecnologias digitais
com essa finalidade, 81% dos professores responderam que concordavam que as
aulas se tornavam mais interessantes e engajadoras; 80% deles concordavam que as
tecnologias para “apresentar informacdes” permitem contextualizar melhor os
conteudos e 86% concordavam que isso permitiam diversificagao da aula.

Na analise das entrevistas realizadas com os professores de Fisica da educagao
basica, retomaremos a esse aspecto da utilizagdo das tecnologias para exposigao de
conteudos.

A questao seguinte presente no questionario relaciona-se a seguranga que 0s
docentes possuem para utilizagdo ou ndo dos recursos tecnologicos nas aulas. O
grafico da Figura 16 mostra que, dentre os 34 docentes participantes da pesquisa, 28

deles afirmam se sentirem seguros para utilizagdo desses recursos.

2% A metodologia de pesquisa pode ser acessada no link:
https://www.todospelaeducacao.org.br/tecnologia/metodologia/. Acesso em: dezembro de 2022.

30 Esses resultados podem ser acessados no link:
https://www.todospelaeducacao.org.br/tecnologia/conhecimento-para-uso-tecnologia/. Acesso em:
dezembro de 2022.
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Figura 16 - Grafico referente a quantidade de docentes que se sentem seguros ou ndo na utilizagéo
dos recursos

= Sim = Ndo

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo prépria.

A pesquisa realizada em 2017 pelo Instituto de Pesquisas Datafolha e Dindmo
Inovadores de Impacto, sob coordenagao da organizagao Todos pela Educacgao,
mostrou que 60% dos professores se sentem pouco confortaveis para realizar até 5
tarefas entre as quais estdo: produzir um texto usando ferramentas eletronicas, enviar
um e-mail, construir planilhas eletrénicas, produzir apresentacdes de slides, uso e
compartilhamento de arquivos em redes sociais, planejar aulas que envolvem o uso
de tecnologias pelos alunos, produzir e postar videos, além de produzir graficos e
animacoes e participar de cursos online relacionados a educacéo.

Trata-se de um cenario nacional de professores que ministram aulas no ensino
fundamental, ensino médio e na educagao de jovens e adultos, de diversas areas do
conhecimento, com idade média de 45 anos; 60% dos participantes tinham 45 anos
ou mais de idade.

Ao realizarmos um comparativo entre a pesquisa coordenada pelo Todos pela
Educacéo e a nossa, temos uma proporgao de docentes que se sentem seguros para
usar as tecnologias em sala de aula muito maior, ja que apenas 6 responderam nao
ter essa seguranca; transformando esse valor para percentual, temos um valor inferior
a 18%.

No entanto, temos que levar em consideragao que as caracteristicas do nosso

grupo pesquisado sao diferentes: mais da metade dos docentes que responderam aos
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questionarios possuem menos de 35 anos de idade, ou seja, um grupo
predominantemente nativo digital (PRENSKY, 2001)3".

A partir dessa questao, os participantes foram levados a questdes diferentes
de acordo com a resposta que foi dada. A Figura 17 mostra a sequéncia como foram
direcionadas as questdes conforme as respostas dadas por eles. A respeito dos
docentes que afirmaram se sentirem seguros para utilizagdo dos recursos
tecnolégicos em sala de aula, buscamos compreender se essa seguranga esta

relacionada a formacao inicial.

Figura 17 - Esquema da Estrutura da Sequéncia das Questdes

Vocé se sente seguro para utilizar os recursos tecnoldgicos em suas aulas?

Sim Nao
Vocé acredita que, em seu curso de Licenciatura em Fisica, Sobre seu curso de Licenciatura em Fisica, vocé
recebeu formacdo para utilizar recursos tecnologicos em acredita que recebeu formacao para utilizar recursos
suas aulas? tecnolégicos em suas aulas?
Sim = . =
- —| Néo Sim D — — N&o

| |

De que forma acredita que sua
formacao contribuiu para utilizacao
dos recursos tecnologicos em suas
aulas?

Por que a formacdao ndo foi
suficiente para que se sinta seguro
em utilizar os recursos?

Como vocé se qualificou para
utilizar estratégias com recursos
tecnoldgicos?

Fonte: Producéo propria (2022).

Para verificar a existéncia de tal relagao, os docentes foram questionados sobre
acreditarem ter recebido formagao para utilizar recursos tecnolégicos em suas aulas
no curso de licenciatura em Fisica. O grafico da Figura 18 mostra a proporgéao de
docentes que responderam nao ter recebido formag&o (15 docentes) e o numero de
professores que acreditam ter recebido formacgdo para isso (13 docentes). E

importante enfatizar que a soma desses valores ndo € 34 (numero total de

31 Para Prensky (2001), nativos digitais sdo os individuos que nasceram apos 1990 e que tem vivéncias
imersas nas TDIC.
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participantes) pelo fato de que essa pergunta foi feita apenas aos 28 docentes que

afirmaram sentir segurancga para usar as tecnologias em suas aulas.

Figura 18 - Grafico da relagdo entre a seguranga para uso das tecnologias e formacao inicial

15

Sim = Nao

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

Visto que mais da metade desses docentes que se sentem seguros acreditam
nao ter recebido formagcdo para o uso das tecnologias, levantamos alguns
questionamentos: sera que o curriculo de formacéao de professores de Fisica da UFMS
nao esta contemplando essas discussdes? Responderemos essa questdo na préoxima
subsecao, quando apresentarmos nosso estudo sobre as estruturas curriculares, o
curriculo formal.

Para esse grupo de 15 docentes que afirmaram n&o ter recebido formacao para
utilizagcdo das tecnologias no ensino de Fisica, foi questionado sobre como se
qualificaram para utilizagcdo de estratégias com recursos tecnoldgicos, ja que
afirmaram ter seguranga para desenvolver atividades utilizando esses recursos.

O Quadro 15 mostra as respostas dadas pelos docentes participantes sobre a
forma como adquiriram o conhecimento para que fosse possivel utilizar os recursos
tecnolégicos em sala de aula. Entre as respostas, podemos verificar que docentes
buscaram esse conhecimento “por conta prépria”, adquiriram-no na pratica ou em
experiéncias anteriores, como € o caso dos docentes P02, P07, P21, P28, P34, P35,
P37, P42 e P49; além dos docentes que adquiriram esses conhecimentos
formalmente em cursos de formacao continuada, especializacbes ou mesmo curso de
mestrado, como € o caso dos docentes P17, P20, P25, P37 e P39.
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Quadro 15 - Respostas dos docentes sobre a forma como adquiriram conhecimento sobre a utilizacao
de recursos tecnoldgicos

Docente Forma como Adquiriu o Conhecimento

Paralelo aos estudos de Fisica eu lia muito sobre Tl, onde aprendi a usar
P02 algumas ferramentas e linguagens de programagao o que favoreceu em muito
a producgéo de alguns materiais didaticos para as minhas aulas.

PO7 Sozinho.

Por meio de cursos e por meio de curiosidade para aprender com recursos

Po8 tecnologicos e assim aprendendo com dia a dia.

P17 Cursos extras, internet, compartilhamento com amigos pelo WhatsApp.

P20 No mestrado e por meio de cursos de formagao oferecidos na rede particular
de ensino.

P21 Experiéncia pessoal.

Po5 Realizei uma especializagdo no periodo de pandemia em tecnologias
educacionais.

P28 Na pratica mesmo.

P34 Experiéncia propria e por tentativa e erro.

P35 Tendo conhecimento anteriormente a faculdade e através do PIBIC

desenvolvido na faculdade.
P36 Pela internet e amigos.
Pesquisando sobre as possibilidades de forma autbnoma e nos cursos de pds-

P37 graduagdo que eu fiz, principalmente o direcionado em educagéo a distancia.
P39 Formacéo continuada e cursos online.

P42 Aprendi sozinho por tentativa e erro.

P49 Busquei conhecimento por conta propria.

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

Para os 13 docentes que afirmaram ter recebido essa formagao no curso de
licenciatura em Fisica (Figura 18), foi levantado o questionamento sobre como o curso
de formacao inicial contribuiu para a utilizagdo dos recursos tecnologicos em sala de
aula. As respostas dos professores para essa questao sao mostradas no Quadro 16.

Observamos que, apesar de ser uma parcela inferior a quantidade de docentes
que relacionam a seguranga para o uso das tecnologias a formagé&o inicial, esses
professores mencionaram contribuicdes para o uso de ferramentas como laboratérios
virtuais, simulagdes, lousa digital e uso de videos, além da formagdo para a
elaboracao de atividades envolvendo essas tecnologias. Destacam-se nas respostas
deles contribuicdes das disciplinas citadas como “Instrumentacao” e “Pratica de

Ensino”.
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Quadro 16 - Respostas dos docentes sobre as contribuicdes da formagao

Docente Contribuigcoes da Formagao Inicial

Fui apresentada a diversas ferramentas durante a graduagdo, mas além disso,

P02 fui orientada durante algumas disciplinas a utiliza-las no planejamento e na
pratica em sala de aula, para ndo se tornar apenas um recurso "divertido”, mas
usa-las com um propadsito didatico.
Na faculdade, em especial na disciplina de instrumentacéo 2, a professora nos

P05 apresentou uma série de laboratorios online, 0s quais utilizo até hoje em minha
sala de aula.

P06 Nas Instrumentagao para o ensino de Fisica foi muito destacado o uso de novas
tecnologias.

P18 Com aulas relacionadas ao uso de TICs ministradas pelos professores da
graduacéo.

P19 Simulagbes de aula, seminarios, coloquios, apresentagbes avaliadas.
Contribuiu quando nas propostas dos planos de aula deveria ter o uso da

P23 tecnologia, curso de extensdo de lousa digital, nos estudos de diferentes
recursos tecnologicos.

P24 As aulas de Prética de ensino, treinou e estimulou o uso.
Aulas com esses recursos podem ajudar a prender a atengdo do aluno,

P29 principalmente os recursos visuais de simulagbes e videos de experimentos que
s&o caros de reproduzir.

P31 Proporcionou conhecimento inicial de quais ferramentas poderiam ser usadas.

P32 Através de algumas atividades que deveriamos elaborar utilizando recursos
tecnoldgicos.

P38 Na importancia de TICs como meétodo alternativo ao modo convencional
utilizando somente quadro e giz.

P44 Bastante.
Nas aulas de metodologia e didatica, tinhamos que apresentar aulas que

P47 fossem diferentes das tradicionais, e usavamos os recursos tecnolégicos da

época.

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

Retomando ao esquema da Figura 17, aos 6 docentes que afirmaram nao se

sentirem seguros para utilizar as tecnologias em sala de aula, foi perguntado sobre

acreditarem ter recebido formagéo para uso dessas tecnologias no curso de formagéo

inicial. Como mostra o grafico da Figura 19, metade dos docentes que ndo se sentem

seguros afirmam que nao tiveram formagéo no curso de Fisica e metade respondeu

que tiveram essa formacao.

Enfatizamos, novamente, que esse grafico (Figura 19) ndo se refere a totalidade

dos participantes, mas apenas aos que afirmaram n&o se sentirem seguros para o uso

das tecnologias em sala de aula (Figura 16).



113

Figura 19 - Grafico referente a proporcao entre os docentes que ndo se sentem seguros e a formacgao

Sim = Néao

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

Esses 3 docentes (P15, P26 e P46) foram questionados, entdo, sobre as causas
da inseguranca em utilizar as tecnologias em sala de aula apesar de terem recebido
formacao para isso. De acordo com as falas a seguir, podemos observar que, apesar
de terem tido formacao, a insuficiéncia de recursos disponiveis no espago escolar para
a realizagdo do trabalho faz com que esses docentes ndo se sintam seguros para

utilizar as tecnologias em sala de aula.

Acredito que foi suficiente, contudo ndo me sinto sempre seguro devido as
comuns falhas nos dispositivos durante as aulas. (Registro em questionario,
P15)

Eu recebi formacgao suficiente para iniciar e me sentir seguro em preparar
atividades utilizando a Sala de Tecnologia quando existe internet. (Registro
em questionario, P26)

Quando se usam recursos digitais em escolas publicas vocé nunca tem
certeza que sua aula ndo vai ter algum imprevisto, sempre tem maquina que
nao funciona e vocé tem que ter jogo de cintura para resolver as demandas.
(Registro em questionario, P46)

Fazendo novamente um comparativo com a pesquisa realizada em 2017 pelo
Instituto de Pesquisas Datafolha e Dindmo Inovadores de Impacto, sob coordenagao
da organizagédo Todos pela Educagao, mais de 60% dos docentes afirmaram que o
uso das tecnologias na escola € afetado pelo numero insuficiente de equipamentos,
velocidade insuficiente da internet, além de computadores desatualizados ou com
defeito. Na subsecdo onde analisaremos as entrevistas dos docentes, veremos que

esses aspectos estdo muito presentes na fala dos professores.
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Como ultima tematica abordada no questionario, os docentes foram

questionados sobre realizagdo de curso de formag&o continuada sobre tecnologias. O

grafico da Figura 20 mostra a propor¢ao de professores que realizou ou ndo um curso

de formacao continuada voltado especificamente as tecnologias digitais. Podemos

observar que a maior parte (19) dos docentes nao realizou esse tipo de curso.

Figura 20 - Grafico referente ao numero de docentes que realizaram ou nao curso de formacéao

continuada sobre tecnologias

19

= Sim = Nao

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

Aos 19 docentes que responderam nao ter realizado curso de formacéao

continuada, abrimos espaco para que explicassem seus motivos, caso se sentissem

a vontade. Apresentamos os motivos descritos pelos professores no Quadro 17.

Quadro 17 - Motivos pelos quais os docentes nao realizaram um curso de formagao continuada

Docente Motivo

Falta de tempo habil, especialmente devido a carga horéria de aula, no meu

PO5 tempo livre procuro fazer as atividades do mestrado e estudar para concurso,
no momento ndo é uma das minhas prioridades. Talvez no futuro quando
terminar o mestrado, ja pensei em fazer curso de programag¢ao, mas ndo agora..

P06 Ainda néo tive oportunidade, mas seria interessante, principalmente um curso
com ideias para elaborar aulas com simuladores..

PO7 Né&o teve cursos nessa area tecnoldgica..

P11 Futuramente pretendo fazer.

P18 Falta de tempo e planejamento.

P24 N&o fui convidado.

P29 Nunca apareceu uma oportunidade que chame a atencgéo...

P32 Nunca tive capacitacdo fornecida pela rede de ensino
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Nao tenho tempo. Apesar de estar apenas 25h em sala de aula, eu dou aula
P34 particular, o que toma o restante do dia. Além disso, também sou mestranda,
ou seja, eu ndo tenho tempo nem recurso financeiro para isso.

P35 Por nédo sentir necessidade.

Porque a SED ainda ndo fez meu cadastro na rede, ndo me liberando um "email
P38 edutec” até o momento. Dessa forma, nao consigo fazer cursos em plataformas
como o AVAMEC??, por exemplo.

P41 Nao encontrei oportunidades, também néo fui atras de algum.

P42 Na&o foi ofertado para mim durante meu periodo como professor.

P46 N&o encontrei nenhum satisfatério com relagdo a minha area de atuagao.

P48 Nunca foi oferecido pelas redes.

P49 Falta de tempo e oportunidades (falta de divulgacao de cursos como esse).

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

Destaca-se nas falas dos docentes que a falta de oportunidade ou falta de
oferta do curso é o motivo mais frequente para que esses docentes ndo tenham
realizado um curso de formagéao continuada. Alguns docentes deixam clara também a
limitacdo de tempo para realizar esse tipo de formacao; cabe aqui relembrar de
apontamentos que fizemos anteriormente sobre a demanda de trabalho dos docentes
pela carga horaria de trabalho e quantidade de instituicbes em que ministram aulas, a
partir dos graficos da Figura 13 e da Figura 14, respectivamente.

Especificamente sobre a questdo do tempo para a realizacido de formacao
continuada, podemos trazer um apontamento feito por Amaral (2015) em seu relato
de experiéncia sobre o desenvolvimento de um curso de formagao continuada. A
pesquisadora destaca que “[...] o cansago de muitos professores pelas jornadas
multiplas de atividades comprometia o rendimento dos trabalhos em seu processo de
formacao continuada” (AMARAL, 2015, p. 132).

Aos 15 docentes que afirmaram ter realizado um curso de formagao continuada
sobre tecnologias, perguntamos se o curso teve contribui¢ées para o desenvolvimento
do trabalho docente. O grafico da Figura 21 mostra que 2 tergos desses docentes
acredita que a formacao continuada teve contribuicées no trabalho desenvolvido em
sala de aula.

32 AVAMEC é um ambiente virtual de aprendizagem do Ministério da Educacéo, disponivel em:
https://avamec.mec.gov.br. Acesso em novembro de 2022.
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Figura 21 - Grafico referente as contribuigdes da formagao continuada para o trabalho docente

= Sim = N&o

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

Aos 10 docentes que afirmaram que a formacéao teve contribui¢des no trabalho

docente, perguntamos de que maneira aconteceram essas contribuigdes. A partir das

respostas dos docentes apresentadas no Quadro 18, podemos observar que varios

deles destacam contribui¢cdes relacionadas as estratégias didaticas, metodologias e

praticas.
Quadro 18 - Contribuigdes da formacgao continuada para o trabalho docente
Docente Contribuicoes

Fiz o curso de forma remota e durante a pandemia, entao contribuiu

P03 grandemente para a questdo das aulas virtuais, principalmente quanto as
estratégias didaticas.

P08 Enriqueceu ainda mais meus conhecimentos.

P15 Manter-me atualizado sobre as novas propostas.

P19 Atualizacgao, préatica e troca de experiéncias.

P20 Trabalhando com metodologias ativas, possibilitando ao professor agées diarias
por meio de atividades ludicas e experimentais.
A Formacgdo ajuda na constante atualizagdo docente, para acompanhar as

po5 mudangas sociais imposta pelo curriculo de ensino. A exemplo a BNCC, por
meio das formagbes estamos a cada dia entendendo a nova configuragdo do
novo Ensino médio.

P28 Quando a formagéao é especifica e objetiva.

P36 Atlravés de estratégias e recursos para o ensino.
Enquanto professora, é preciso estar sempre estudando e a formacgéo
continuada possibilita isso de forma mais orientada para a area especifica de

P37 atuacdo. A contribuicdo esta em conhecer as metodologias e as praticas

pedagdgicas do ensino de Fisica e os autores que sdo referéncias da academia
cientifica. Uma vez conhecendo, é possivel incorporar na propria pratica
docente.
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Trazendo novas ideias e/ou ajudando a entender melhor certas praticas de
P47 ensino. So acredito q elas devam ser melhoradas na aplicacdo, pois as mesmas
séo dadas de forma tradicional.

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

Aos docentes que acreditam que a formacao nao teve contribuicdes, também
perguntamos o porqué. O Quadro 19 mostra as respostas dadas pelos docentes:

Quadro 19 - Motivos pelos quais a formagao continuada nédo contribuiu para a realizagéo do trabalho
em sala de aula

Docente Motivo

P02 Ficaram abaixo das expectativas.

P17 Cursos muito superficiais. Poucas horas.

P21 A formacgéao continuada raramente trata das questées de sala de aula.

P26 Porque tive uma unica formagao continuada utilizando recursos da STE a mais
ou menos 12 anos atras e nada mais.

Porque é ensinado mais a teoria e 0 que precisamos é aprender a fazer na
pratica.

P39

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Podemos observar, a partir da fala desses docentes, que os cursos de
formacao continuada relacionados as tecnologias ndo atenderam as demandas reais
de seu trabalho. Os professores ndo mencionam nas respostas os meios pelos quais
esses cursos de formagao continuada foram ofertados (secretaria de educagao ou
instituicbes de formagao de professores), mas cabe aqui apontar a necessidade de
uma maior aproximacao entre as propostas das formacgdes continuadas e a real
demanda do trabalho do professor.

Sobre a formacgao continuada, apresentaremos, na ultima subsecao de analise,
algumas indicagbes e sugestbes de formagao continuada que venham ao encontro
das necessidades de trabalho dos docentes; essas sugestdes sao retiradas das falas

dos professores produzidas durante as entrevistas da Fase 3.

6.2 Fase 2 da Pesquisa: Estudo da Estrutura Curricular

De acordo com a fundamentagéo legal do curso de Fisica licenciatura descrita
na Resolugdo n° 27 do Conselho de Graduacao de 29 de janeiro de 2018, a criagao

do curso foi aprovada em 1980 por meio de uma portaria, tendo seu inicio em 1981
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como licenciatura Curta com Habilitagdo em Fisica; foi reconhecido pelo MEC em
1984.

Para compreendermos a distribuicdo das disciplinas nas estruturas
curriculares, elaboramos uma distribuicdo delas em oito grupos: |) conteudos de
Fisica, englobando todas as disciplinas tedricas de Fisica desde as basicas as
avancgadas; Il) conteudos relacionados a computacgédo; lll) conteudos de formagéo
matematica, no qual estdo todas as disciplinas de Calculo, Fisica Matematica, Calculo
Numérico, entre outras; IV) conteudos de formagao pedagdgica, englobando todas as
disciplinas que contemplem didatica, curriculo, politicas, psicologia do
desenvolvimento e aprendizagem, entre outras; V) estagios e praticas de ensino; VI)
atividades experimentais de Fisica, todas as disciplinas intituladas Fisica Experimental
ou Laboratdrio de Fisica; VII) conteudos de formacgao geral, fazendo parte deste todas
as demais disciplinas obrigatérias do curso que ndo se enquadram nos grupos
anteriores como Historia da Ciéncia, Quimica, Educacéo Fisica, Lingua Portuguesa e
Metodologia Cientifica; e VIII) optativas.

O primeiro documento ao qual tivemos acesso foi a mudanga na estrutura
curricular do curso que ocorreu em 1991, aprovada pela Resolugao n°018 de 22 de
fevereiro de 1991 pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UFMS (COEPE).
A partir dessa resolugdo, o curso tem carga horaria total de 2.775 horas/aula, e as

disciplinas estao agrupadas conforme mostrado na Tabela 1.

Tabela 1 - Distribuicdo dos conteudos na estrutura curricular de 1991

Contetidos Carga Horaria %
(horas/aula)
Conteldos de Fisica 930 33,5
Conteudos de Computacgéao 60 2,2
Conteudos de Formacao Matematica 465 16,8
Conteudos de Formagao Pedagdgica 360 13,9
Estagios e Praticas de Ensino 150 54
Atividades Experimentais de Fisica 180 6,5
Conteldos de Formacao Geral 450 16,2
Optativas 180 6,5

Fonte: Resolugdo n°018/COEPE de 22 de fevereiro de 1991
Nota: Produgao prépria (2022)

Observamos a existéncia de duas disciplinas relacionadas a computacao:
“Introducdo a Ciéncia da Computacdo” (obrigatoria) e “Introdu¢cdo a Linguagem
Pascal” (optativa). No entanto, ndo tivemos acesso as ementas dessas disciplinas.
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No ano de 1992 foi implantada uma reforma na estrutura curricular do curso,
por meio da Resolugdo n°080 de 18 de dezembro de 1992, aprovada pelo COEPE,
para entrar em vigor a partir de 1993. A carga horaria das disciplinas passou a ter
2.886 horas no total e, desta vez, o percentual da carga horaria das disciplinas dos
grupos Conteudos de Formagao Matematica e Conteudos de Formagédo Pedagdgica
teve um aumento; em contrapartida, as disciplinas de estagio e pratica tiveram carga

horaria reduzida. Essas informacdes sao mostradas na Tabela 2.

Tabela 2 - Distribuicdo dos conteudos na estrutura curricular de 1993

Contetidos Carga Horaria %
(horas/aula)
Contelidos de Fisica 952 33,0
Conteudos de Computacgéao 68 2,3
Conteldos de Formacao Matematica 714 24,7
Conteudos de Formagao Pedagogica 444 15,4
Estagios e Praticas de Ensino 136 47
Atividades Experimentais de Fisica 272 9,4
Conteldos de Formacao Geral 300 10,4

Fonte: Resolugado n°080/COEPE de 18 de dezembro de 1992.
Nota: Produgao prépria (2022)

Destacamos que nessa estrutura ndo consta carga horaria referente a
disciplinas optativas. Nessa resolugéo tivemos acesso a ementa de cada uma das
disciplinas, sendo possivel, entdo, observar a ementa da disciplina “Introducdo a
Ciéncia da Computacgao”, disciplina obrigatéria. Nao estavam presentes conteudos
relacionados a computacéo nas disciplinas de formacao para a docéncia. O Quadro

20 mostra a ementa da disciplina “Introducéo a Ciéncia da Computagao”.

Quadro 20 - Disciplinas da estrutura de 1993 cujas ementas estéo relacionadas a informatica

L Carga _

Disciplina Horaria Ementa Tipo
~ s Principios basicos do computador,

Introduggo a algoritmos, variaveis compostas iscipli

Ciéncia da 68 h/a 19 ’ 4 P o Disciplina

- homogéneas e heterogéneas, modularizagéo | Obrigatoria

Computacao .
e linguagem Pascal.

Fonte: Resolugado n°080/COEPE de 18 de dezembro de 1992.
Nota: Producgao prépria (2022)
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A partir de buscas realizadas na plataforma Boletim Oficial da Fundacao
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul®3, observamos a publicacdo da
Resolugao n° 6 de 20 de fevereiro de 2003 do Departamento de Fisica/Centro de
Ciéncias Exatas e Tecnologias, em que o presidente do departamento se pronunciou
favoravel a lotacdo de disciplinas no Curso de licenciatura em Fisica.

Nessa resolugéo, ndo aparecem as expressodes “estrutura curricular” ou “grade
curricular’, mas é apresentado um quadro com disciplinas, carga horaria, tipo de
regime (semestral ou anual), além da ementa. Acreditamos que n&o se trata da
estrutura curricular vigente, mas apenas das disciplinas ofertadas pelo Departamento
de Fisica, pois ndo constam disciplinas de Formacdo Matematica e outras disciplinas
de Formacao Pedagdgica gerais.

Somadas as cargas horarias de todas as disciplinas presentes na tabela da
resolucao, temos um total de 2108 horas; a Tabela 3 traz a distribui¢gao dos conteudos
nessa lotagcdo de disciplinas de 2003. Ndo € mencionada carga horaria referente a

disciplinas optativas ou atividades complementares.

Tabela 3 - Distribuicao dos conteudos na lotagao de disciplinas do ano de 2003

Contedidos Carga Horaria 0,34

(horas/aula)
Conteudos de Fisica 1020 48,4
Conteudos de Formagao Pedagdgica 136 6,4
Estagios e Praticas de Ensino 680 32,3
Atividades Experimentais de Fisica 204 9,7
Conteldos de Formacao Geral 68 3,2

Fonte: Resolugdo n°2/03-DFI/CCET de 20 de fevereiro de 2003.
Nota: Produgao prépria (2022)

Apesar de nao se tratar da estrutura curricular completa vigente naquele ano,
optamos por apresenta-la aqui por trazer em sua ementa conteudos relacionados as
tecnologias. Conforme mostra o Quadro 21, a disciplina “Instrumentagéo para o
Ensino de Fisica” trazia em sua ementa discussdes relacionadas a informatica no

Ensino de Fisica e Novas Tecnologias no ensino de Fisica.

33 A plataforma pode ser acessada por meio do link: https://boletimoficial.ufms.br/. Acesso em novembro
de 2022.

34 Enfatizamos que esse percentual é relativo a carga horaria total do curso, mas apenas das disciplinas
lotadas no Departamento de Fisica naquele ano.
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Quadro 21 - Disciplina de 2003 cuja ementa esta relacionada as tecnologias

modulos de ensino de Fisica. Informatica no
ensino de Fisica. Novas tecnologias no
ensino de Fisica.

Discipli Carga Ement Ti
isciplina Horaria menta ipo
Referenciais tedricos para o ensino de
Ciéncias. Resultados de pesquisas na area
~ de ensino de Ciéncias. Técnicas de ensino.
Instrumentacéao ~ . .
) Construcao e validagao de instrumentos de Disciplina
para o Ensino de 136 h o ~ ~ N
Fisica avaliacdo. Preparacéo e elaboracao de Obrigatoria

Fonte: Resolugdo n°2/03-DFI/CCET de 20 de fevereiro de 2003.

Nota: Produgao prépria (2022)

A Tabela 4 mostra a distribui¢cao de disciplinas na estrutura aprovada em 2010,

por meio da Resolugédo n°® 135 de 19 de agosto de 2010 do Conselho de Graduagao,

publicada no Boletim Oficial de Atos de Administrativos da UFMS. Nessa estrutura, o

curso passa a ter carga horaria total de 3.360 horas.

Indicamos que a disciplina “Instrumentagdo para o Ensino de Fisica” ja é

denominada “Pratica de Instrumentagao para o Ensino de Fisica”, e entdo passa a

fazer parte do grupo “Estagios e Praticas de Ensino”. Além disso, é importante

destacar que, além das disciplinas, ha uma carga horaria destinada a Atividades

Complementares (238 horas, ou 7% da carga horaria total); por esse motivo, a soma

das cargas horarias dos grupos de disciplinas na tabela ndo resulta em 3360%.

Tabela 4 - Distribuicdo dos conteudos da estrutura curricular de 2010

Contetidos Carga Horaria %
(horas/aula)
Contelidos de Fisica 884 26,3
Conteudos de Computacgéao 34 1,0
Conteldos de Formacao Matematica 442 13,1
Conteldos de Formacao Pedagdgica 340 10,1
Estagios e Praticas de Ensino 952 28,3
Atividades Experimentais de Fisica 204 6,0
Conteludos de Formacao Geral 170 5,0
Optativas 102 3,0

Fonte: Resolugdo n°® 135 de 19 de agosto de 2010 do Conselho de Graduagéao

Nota: Producgao prépria (2022)

35 Na resolugao consta que a carga horaria total do curso € de 3360 horas-aula, mas a soma da carga
horaria das disciplinas na estrutura resulta em 3366 horas-aulas. Sendo assim, calculamos os
percentuais em relagao a esse segundo valor.
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Fazendo um comparativo com a estrutura curricular de 1993, é possivel
observar que houve uma redugao percentual de carga horaria dos grupos “Conteudos
de Fisica”’, “Conteudos de Formacao Matematica”, “Atividades Experimentais de
Fisica”, “Conteudos de Formagao Geral” e também do grupo “Conteudos de Formagao
Pedagodgica”. Em contrapartida, a carga horaria do grupo “Estagios e Praticas de
Ensino” teve um expressivo aumento, saindo de 4,7% para 28,3% da carga horaria do
curso.

Com relacgao as tecnologias, observamos a presencga de disciplinas obrigatérias
e optativas cuja nomenclatura esta diretamente relacionada a alguma tecnologia,
como “Introducgao as Ferramentas Computacionais em Fisica”, “Fisica Computacional”
e “Informatica na Educacao”, além de disciplinas que possuem esse tipo de conteudo
em suas ementas, como “Pratica de Instrumentagao para o Ensino de Fisica II” e
“‘Educacdo em Astronomia II”. O Quadro 22 mostra detalhadamente a ementa das
disciplinas, carga horaria e o tipo (obrigatéria ou optativa).

Na bibliografia basica da disciplina “Pratica de Instrumentagao para o Ensino
de Fisica II” é elencada a obra de Valente (1999) e, como bibliografia complementar
€ mencionado o artigo de Gobara et al. (2002), que trata da utilizagdo do programa

Prometheus para discussao de concepgcdes em Mecanica.

Quadro 22 - Disciplinas da estrutura de 2010 cujas ementas est&o relacionadas as tecnologias

L Carga _
Disciplina Horaria Ementa Tipo
Pratica de . - N

Instrumentacao Avaliacdo. Habilidades e competéncias do o
. ¢ 68 h/a professor. D'S.C'pl',n?
para o Ensino de . . . Obrigatoria
. Novas tecnologias no ensino de Fisica.
Fisica Il
Ferramentas basicas de computagao
~ aplicadas em Ciéncias. Nocdes basicas de
Introducéo a , . . .
Ferramentas sistema operacional, interface com usuario, L
. 34h/a arquivos de dados e operagdes em rede. D|s_C|pI|pg
Computacionais ~ . Obrigatdria
. Introdug&o a programas de analise de dados
em Fisica ] o . .
e calculo matematico tais como: planilhas
eletrbnicas e pacotes graficos.




123

Desenvolvimento de projetos de apoio ao
professor para o ensino da Astronomia,
planejamentos e execugao de atividades de
estudo, ensino e divulgagdo em Astronomia,
estudo das concepcdes alternativas de
alunos e professores sobre fendmenos
Educacdo em astrondmicos, metodologias para o processo | Disciplina
Astronomia 68 ha de ensino-aprendizagem interdisciplinar da Optativa
Astronomia, utilizagdo das TICs para o
ensino e divulgacédo da Astronomia,
orientagdes fundamentais para a realizacao
e produgéo de atividades praticas usando
materiais de baixo custo, utilizacdo do céu
como laboratério para as atividades.
Algoritmos e linguagem de programacéo de
alto nivel. Técnicas de programacao. Nocoes
Fisica basicas de calculo numeérico, incluindo Disciplina
Computacional | 68 ha algoritmos simples e intuitivos de integracao Optativa
e diferenciagao. Zeros de Polindmios e de
Funcgdes. Erros e sua propagacéao
Interpolacao e Extrapolagao. Diferenciagao

Flsiqa _ | 68 h/a | numérica. Integragdo numérica. Sistemas de Discip!ina
Computacional Il: . Optativa
equacoes lineares.
Usos de Tecnologias de Informagéo e
Comunicagao em Ensino de Fisica. Teorias
Informatica na 68 h/a de Aprendizagem e producgao de programas | Disciplina
Educacéo para o Ensino. Critérios de Ergonomia de Optativa

Software. Interface programa usuario.
Analise de programas em Ensino de Fisica

Fonte: Resolucdo n°® 135 de 19 de agosto de 2010 do Conselho de Graduagéao
Nota: Produgao prépria (2022)

No ano de 2011, com a publicagdo da Resolugédo n° 59, de 29 de agosto de
2011, no Boletim Oficial de Atos de Administrativos da UFMS, o curso passa a ter uma
carga horaria de 3.082 horas/aula®®, conforme mostrado na Tabela 5 a seguir. Além
das disciplinas, ha uma carga horaria referente a atividades complementares de 234

horas/aula (equivalente a 7,4% da carga horaria total).

36 Na resolucéo consta que a carga horaria total do curso é de 3082 horas/aula, mas a soma da carga
horaria das disciplinas obrigatérias na estrutura resulta em 3184 horas/aulas. Sendo assim, calculamos
os percentuais em relagdo a esse segundo valor.
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Tabela 5 - Distribuicao dos conteldos da estrutura curricular de 2011

Contedidos Carga Horaria %
(horas/aula)

Conteldos de Fisica 952 29,9
Conteludos de Computacgéo 0 0
Conteudos de Formacao Matematica 476 14,9
Conteudos de Formacao Pedagdgica 272 8,5
Estagios e Praticas de Ensino 910 28,6
Atividades Experimentais de Fisica 204 6,4
Conteudos de Formacao Geral 136 43

Fonte: Resolugéo n° 59 de 29 de agosto de 2011 do Conselho de Graduagao
Nota: Producgao prépria (2022)

No que se refere as disciplinas relacionadas as tecnologias, desaparece da
estrutura curricular a disciplina obrigatéria “Introducdo as Ferramentas
Computacionais em Fisica”; na disciplina “Pratica de Instrumentacao para o Ensino
de Fisica II” permanecem os conteudos relacionados a informatica e novas

tecnologias no ensino de Fisica, conforme mostra o Quadro 23.

Quadro 23 - Disciplina da estrutura de 2011 cuja ementa esta relacionada as tecnologias

C Carga .
Disciplina Horaria Ementa Tipo
Pratica de Preparacéao e elaboragao de modulos de

Instrumentacao 68 h/ ensino de Fisica. Informatica no Ensino de Disciplina
para o Ensino de a Fisica. Novas Tecnologias no Ensino de Obrigatoria

Fisica Il Fisica.

Fonte: Resolugdo n° 59 de 29 de agosto de 2011 do Conselho de Graduagéo
Nota: Produgao prépria (2022)

Notamos que a exigéncia de carga horaria de disciplinas optativas nao é
explicitada em 2011, mas retorna nas estruturas posteriores. Desaparecem da
estrutura as disciplinas optativas relacionadas as tecnologias.

No ano de 2014, a partir da Resolucado n° 633 de 2014 do Conselho de Ensino
e Graduacéao, foi aprovado o Projeto Pedagdgico do curso de licenciatura do Instituto
de Fisica. Neste projeto, o curso passa a ter carga horaria de 3090 horas-aula. A
Tabela 6 a seguir mostra a distribuicdo das disciplinas em relag&o a carga horaria total
do curso. Além das disciplinas, nessa estrutura curricular ha a carga horaria destinada
a Atividades Complementares de 200 horas-aula (o que equivale a 6,5% da carga

horaria total do curso.



Tabela 6 - Distribuicao dos contetdos da estrutura curricular de 2014
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Contedidos Carga Horaria %
(horas/aula)

Conteudos de Fisica 765 24,8
Conteludos de Computacgéo 0 0
Conteudos de Formacao Matematica 510 16,5
Conteudos de Formacao Pedagdgica 323 10,4
Estagios e Praticas de Ensino 816 26,4
Atividades Experimentais de Fisica 238 7.7
Conteudos de Formacao Geral 170 55
Disciplinas Optativas 68 2,2

Fonte: Resolugdo n°® 633 de 25 de novembro de 2014 do Conselho de Ensino e Graduagao

Nota: Produgao prépria (2022)

Com relagdo as disciplinas que contemplam conteudos relacionados as

tecnologias, notamos o aumento de optativas (conforme mostra o Quadro 24):

” [

aparecem as disciplinas “Introducao a Fisica”, “Modelagem Molecular em Sistemas

Complexos” e “Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagao (TDIC) No Ensino

de Ciéncias Naturais”. A unica disciplina obrigatoria em que ha discussbes

relacionadas as tecnologias € a de “Instrumentacgao e Pratica para o Ensino de Fisica

Quadro 24 - Disciplinas da estrutura de 2014 cujas ementas estéo relacionadas as tecnologias

Discipli Carga Ement Ti
isciplina Horaria menta ipo
Avaliagao: subjetiva e objetiva; formativa, somativa
~ e diagnéstica; Instrumentos de avaliagao: Testes,
Instrumentaca . . . ~
o e Pratica Questionarios, Entrevistas, Fichas de Observagéo, o
. 68 h/a | Diario de Bordo, Portfolios e Fichas de Leitura. | Disciplina
para o Ensino : . . Obrigatoria
.. Novas tecnologias no ensino de Fisica; Internet e
de Fisica ll . . L
o ensino de Fisica. Recursos audiovisuais no
ensino de Fisica.
Fisica e Matematica do Ensino Médio.
Introducéo a 34h/ Ferramentas de computagdo contemporaneas Disciplina
Fisica a aplicadas ao estudo de Matematica e Ciéncias. Optativa
Experimentagdo com Matematica.
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Desenvolvimento de projetos de apoio ao
professor para o ensino da Astronomia,
planejamentos e execugao de atividades de
estudo, ensino e divulgagdo em Astronomia,
estudo das concepgdes alternativas de alunos e
professores sobre fendmenos astronémicos,

Educagéo.em 68 h/a metodologias para o processo de ensino- D|SC|p!|na
Astronomia |l . . o . Optativa
aprendizagem interdisciplinar da Astronomia,
utilizagao das TICs para o ensino e divulgagao da
Astronomia, orientagdes fundamentais para a
realizagao e producao de atividades praticas
usando materiais de baixo custo, utilizacdo do céu
como laboratério para as atividades.
Algoritmos e linguagem de programacéo de alto
Fisica nivel. Técnicas de programagé&o. Nogdes basicas o
Computacional | 68 h/a | de calculo numérico, incluindo algoritmos simples D|SC|p!|na
I intuitivos de integragéao e diferenciagao. Zeros de Optativa
e intuitivos grag c
Polindmios e de Funcgdes. Erros e sua propagacao
Fisica Interpolacao e Extrapolagéo. Diferenciagao o
Computacional | 68 h/a numeérica. Integracao numérica. Sistemas de D|SC|p!|na
[l equacoes lineares. Optativa
Usos de Tecnologias de Informagéo e
Comunicagao em Ensino de Fisica. Teorias de
Informatica na 68 Aprendizagem e producdo de programas para o Disciplina
Educacao ha Ensino. Critérios de Ergonomia de Software. Optativa
Interface programa usuario. Analise de programas
em Ensino de Fisica
Introdugédo a Modelagem Molecular: conceitos,
métodos, aplicativos computacionais. Métodos Ab
Modelagem Initio e Semi-Empiricos, Mecanica e Dinamica
Molecular em Moleculares, Monte Carlo. Visualizagao e Disciplina
Sistemas 68 ha Simulagdes Moleculares. Analise Conformacional Optativa
Complexos e Obtencao de Propriedades Moleculares. Efeitos
de Solvente. Aplicacdes em Fisica Atémica e
Molecular e Biofisica Molecular.
Conceitos delineadores das Tecnologias Digitais
Tecnologias de Informacao e Comunicacgéo (TDIC);
Digitais de Tecnologias Digitais de Informagéao e
Informacgao e Comunicacgao (TDIC) no processo ensino e
Comunicacao aprendizagem em Ciéncias Naturais; Desafios, Disciplina
(TDIC) No 51h/a limitagbes e possibilidades de aplicagdo das TDIC Optativa
Ensino de na pratica docente; Analise de experiéncias e
Ciéncias recursos educacionais utilizando as TDIC;
Naturais Desenvolvimento de propostas educacionais com

apoio das TDIC.

Fonte: Resolugdo n°® 633 de 25 de novembro de 2014 do Conselho de Ensino e Graduagao

Nota: Producgao propria (2022).
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No ano de 2018, a partir da Resolugédo n° 603 de 2018 do Conselho de
Graduacao, foi aprovado o Projeto Pedagogico do curso de licenciatura do Instituto de
Fisica. Neste projeto, o curso passa a ter carga horaria de 3230 horas e passa a ser
ofertado em periodo noturno. A Tabela 7 a seguir mostra a distribui¢ao das disciplinas
em relagcédo a carga horaria total do curso. Além da carga horaria disciplinar, ha uma
carga horaria obrigatoria destinada a Atividades Complementares e Trabalho de
Concluséao de Curso, que somam 238 horas (equivalente a 7,4% da carga horaria total
do curso).

Considerando que a estrutura curricular vigente é a de 2018%, que o docente
com tempo de formacdo mais recente concluiu o curso no ano de 2020 e que a
implementacao da BNC-Formacéao teve seu prazo ampliado para 2023, nenhum dos

docentes teve sua formacao sob a reforma curricular da base.

Tabela 7 - Distribuicdo dos conteudos da estrutura curricular de 2018

Contetidos Carga Horaria %
(horas/aula)

Contelidos de Fisica 748 23,2
Conteudos de Computacgéao 0 0
Conteldos de Formacao Matematica 442 13,7
Conteudos de Formacao Pedagdgica 374 11,6
Estagios e Praticas de Ensino 816 25,3
Atividades Experimentais de Fisica 238 7,4
Conteudos de Formacao Geral 204 6,3
Disciplinas Optativas 170 5,2

Fonte: Resolugdo n°® 603 de 3 de dezembro de 2018 do Conselho de Ensino e Graduagao.
Nota: Producao propria (2022).

Neste Projeto Pedagdgico de Curso, fica evidenciado na se¢ao Metodologias
de Ensino que sera feito o uso intensivo de TIC. Além disso, destaca-se como uma
das metodologias o estudo de simulagdes computacionais para investigagao e
modelos. O Quadro 25 a seguir mostra as disciplinas cujas ementas estao
relacionadas as tecnologias na estrutura curricular de 2018.

37 A estrutura era a vigente até a finalizagdo da presente pesquisa, em dezembro de 2022.
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Quadro 25 - Disciplinas da estrutura de 2018 cujas ementas estéo relacionadas as tecnologias

Disciplina

Carga
Horaria

Ementa

Tipo

Astronomia no
Ensino
Fundamental

34 h/a

Astronomia basica e suas implicagcdes no
ensino de Ciéncias (Movimentos Aparentes
dos Astros, Sistema Solar, Sistema Terra-
Lua, Fenémenos celestes, Efeitos
correlacionados a movimentos - Marés,
Eclipses, Estacdes do ano - Astronomia
observacional a olho nu e com telescépios,
Estrutura do Universo); Educagcdo em
Astronomia e suas tematicas de pesquisa no
Brasil (ensino-aprendizagem, concepgdes
alternativas, inclusao, TIC, espagos nao
formais, formacao de professores, CTS,
inovacgao curricular, atividades
experimentais); Produgao bibliografica da
pesquisa sobre Educagdo em Astronomia.

Disciplina
Optativa

Educacédo em
Astronomia ll

68h/a

Desenvolvimento de projetos de apoio ao
professor para o ensino da Astronomia,
planejamentos e execugio de atividades de
estudo, ensino e divulgagdo em Astronomia,
estudo das concepcdes alternativas de
alunos e professores sobre fenébmenos
astronémicos, metodologias para o processo
de ensino-aprendizagem interdisciplinar da
Astronomia, utilizagao das TICs para o
ensino e divulgagédo da Astronomia,
orientagdes fundamentais para a realizagao
e produgéo de atividades praticas usando
materiais de baixo custo, utilizacdo do céu
como laboratério para as atividades.

Disciplina
Optativa

Formacao e
Pratica Docente Il

68h/a

Interdisciplinaridade e educacéo; a
construgao coletiva de ideais e o ensino de
temas inter, multi e transdisciplinares;
ferramentas colaborativas da web 2.0;
praticas pedagodgicas colaborativas e
interdisciplinares.

Disciplina
Optativa

Informatica na
Educacéo

68 h/a

Usos de Tecnologias de Informagéo e
Comunicagao no Ensino de Fisica. Teorias
de Aprendizagem na produgéo de programas
para o Ensino. Critérios de Ergonomia de
Software. Interface programa usuario.
Analise de programas em Ensino de Fisica.

Disciplina
Optativa
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Instrumentacéo e
Pratica para o
Ensino de Fisica |l

68h/a

Avaliagao: subjetiva e objetiva; formativa,
somativa e diagnéstica; Instrumentos de
avaliagao: Testes, Questionarios,
Entrevistas, Fichas de Observacgao, Diario de
Bordo, Portfélios e Fichas de Leitura. Novas
tecnologias no ensino de Fisica; Internet e o
ensino de Fisica. Recursos audiovisuais no
ensino de Fisica. Saberes Fisicos e
possibilidades de acbes
interdisciplinares/contextualizadas com
Educacido Ambiental e Direitos Humanos.

Disciplina
Obrigatdria

Microcontroladores
no Ensino de
Fisica

68h/a

Circuitos de corrente continua, elementos de
circuitos eletrénicos, programacéao de
microcontroladores, analise de dados

experimentais, desenvolvimento de
experimentos de baixo custo.

Disciplina
Optativa

Pratica de Ensino
de Fisica |

68 h/a

O Plano de Ensino e sua Estrutura. As
representacdes dos estudantes (concepgoes
espontaneas e modelos mentais) em
Mecanica. Transposi¢ao pedagogica
(processo de transformagao dos saberes e o
conteudo de mecanica em livros didaticos).
Recursos audiovisuais no ensino de Fisica.
O ensino praticado na escola (a escola, sua
estrutura e funcionamento). Legislagao
especifica para o ensino de Fisica (aspectos
histéricos e atuais). Estratégias de solugéo
de problemas. Saberes Fisicos e
possibilidades de acbes
interdisciplinares/contextualizadas com
Educacédo Ambiental e Direitos Humanos. As
orientacdes curriculares do Ensino Médio. A
gestdo democratica e o Projeto Politico
Pedagdgico. Identidade, diversidade e
diferenga no curriculo e na gestao da escola.

Disciplina
Obrigatdria
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Concepgodes de laboratério didatico;
estrutura do laboratério didatico. Laboratério
estruturado e ndo estruturado. Ensino
investigativo. Experimentos de
demonstragdo. Experimentacdo em
laboratérios virtuais. Elaboragao de roteiros.
Pratica de Ensino Producao de materiais didaticos. O ensino Disciplina

de Fisica lll 68 hia experimental em ambientes n&o formais. Obrigatoria
Saberes Fisicos e possibilidades de agbes
interdisciplinares/contextualizadas com
Educacido Ambiental e Direitos Humanos.
Profissao Docente: Identidade, Carreira e
Desenvolvimento Profissional. Organizagao
Curricular e Gestao da Escola.
Conceitos delineadores das Tecnologias
Digitais de Informagao e Comunicagéo

Tecnologias (TDIC); Tecnologias Digitais de Informagao e
Digitais de Comunicacgao (TDIC) no processo ensino e
Informacgao e aprendizagem em Ciéncias Naturais; o
Comunicagao 51h/a Desafios, limitacdes e possibilidades de D|SC|p!|na
(TDIC) No Ensino aplicagao das TDIC na pratica docente; Optativa
de Ciéncias Analise de experiéncias e recursos
Naturais educacionais utilizando as TDIC;

Desenvolvimento de propostas educacionais
com apoio das TDIC.

Fonte: Resolugdo n° 603 de 3 de dezembro de 2018 do Conselho de Ensino e Graduagao.
Nota: Producgao propria (2022).

Observamos que, nessa nova estrutura curricular, a quantidade de disciplinas
optativas em que sao discutidas as tecnologias apresentou um aumento significativo,
e que a partir desse ano 3 disciplinas obrigatérias passam a ter conteudos
relacionadas as TDIC como uso de recursos audiovisuais em Fisica (“Pratica de
Ensino I” e “Instrumentagao e Pratica de Ensino II”), além de experimentagdo em
laboratdrios virtuais (em “Pratica de Ensino III”).

Em nossa revisao de trabalhos que discutiam a formacao de professores de
Fisica e as tecnologias (TIC/TDIC), verificamos algumas producdes que faziam
analises de estrutura curricular de cursos de licenciatura em Fisica. Nos proximos
paragrafos, retomamos alguns desses trabalhos buscando alguns aspectos de
convergéncia ou divergéncia em relagado aos nossos resultados.

Guedes (2020), ao investigar o uso das TIC em cursos de licenciatura em Fisica

dos Institutos Federais do estado do Rio Grande do Sul, verificou que as discussdes
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sobre as tecnologias para o ensino ficavam a cargo apenas de algumas disciplinas
especificas voltadas para isso. A autora destacou que:

[...] € crucial que o educador tenha em sua formagado disciplinas que
trabalhem e articulem com esse saber e que, além de disciplinas
especificas que abordem o uso das TIC, outras disciplinas também abordam
0 conceito, pois desta forma os futuros professores perceberédo que a inclusédo
das TIC é processual e as mudangas que se operam no contexto
educacional com a introdugéo de novas tecnologias permitem aos individuos
maiores informagdes cientificas sobre a utilizagdo das mesmas, bem como
dos conhecimentos necessarios ao educador que atua nessa era de
globalizagéo (GUEDES, 2020, p. 25, grifo nosso).

Quanto a isso, o curriculo formal do curso de licenciatura em Fisica da UFMS
caminha neste sentido, pois ha a presenca de disciplinas especificas, mesmo que de
carater optativo, e de disciplinas que abordam as TDIC como um dos tdpicos na
ementa. Concordamos com Guedes (2020) que essa forma como as tecnologias se
apresentam no curriculo formal permitem o desenvolvimento da percepg¢ao de que a
inclusao das TIC é processual.

Guidotti (2014), ao investigar a forma como as TIC estdo inseridas no curso de
formacéo inicial de professores de Fisica das instituicdes FURG, UFPEL, UNIPAMPA,
UFSM e UFRGS, fez um levantamento de disciplinas obrigatérias e optativas
relacionadas as TIC ofertadas no curso de Fisica dessas instituicbes. Em 6 dos 8
cursos cujos Projetos Pedagdgicos foram analisados, o numero de disciplinas
obrigatérias em que as TIC estdo presentes € superior ao numero de optativas.

Comparando esse fato com a estrutura curricular vigente do curso de
licenciatura em Fisica da UFMS, observamos que, dentre as 38 disciplinas
obrigatérias, 3 apresentam conteudos relacionados as TIC em sua ementa; quanto ao
numero de optativas, ha 6 na estrutura curricular de 2018, situacdo oposta a
observada por Guidotti (2014) na maioria dos Projetos de Curso analisados por ele.

O autor relaciona o numero a proporgéo de disciplinas obrigatorias relacionadas
as TIC ao fato de que os docentes estdo sendo formados com a certeza de que
tiveram tais discussdes em sua formagao, ja que as disciplinas s&o obrigatérias. No
caso do curso que € nosso objeto de estudo, ha a garantia de oferta dessas das 3
disciplinas obrigatdrias; quanto as optativas, ndo ha garantia sobre sua oferta.

Finalizamos essa subsecao fazendo os seguintes apontamentos: apesar de ter
acontecido um progressivo aumento no numero de disciplinas em que as TDIC estéo

presentes na estrutura curricular, a maior parte dessas disciplinas € do tipo optativa e
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nao ha uma disciplina obrigatéria especifica para as discussdes sobre o uso das
tecnologias no ensino de Fisica. Sendo assim, entende-se que o uso intensivo das
tecnologias mencionado no PPC vigente estara presente em disciplinas além das que
destacamos.

Nas discussdes das proximas subsec¢des, observaremos como ocorreu a oferta

de disciplinas optativas a partir da fala dos docentes entrevistados.

6.3 Fase 3 da Pesquisa: Analise das Entrevistas aos Docentes

Nesta subsecdo, buscamos trazer elementos das falas dos docentes
relacionando-as com as etapas de pesquisa anteriores, possibilitando responder a
questao central de pesquisa apresentada. Para isso, realizamos as discussdes em
dois niveis truncados, seguindo orientagbes de Bardin (2016).

Num primeiro momento, trazemos as unidades de contexto retiradas do texto
das falas de cada docente relacionadas aos temas-eixo. A ordem com que 0s
professores serdo individualmente apresentados aqui corresponde a ordem
cronologica de ingresso no curso de licenciatura em Fisica. Juntamente a
apresentacdo das unidades de contexto, buscamos alguns elementos nas respostas
dadas no questionario por esses participantes na Fase 1 da pesquisa; tais elementos
podem ser importantes nas discussdes posteriores.

ApoOs essa apresentacgéo, trazemos as categorias e subcategorias encontradas
no texto a partir dos recortes de unidades de contexto, e desenvolvemos discussdes
acerca dessas categorias. Essas discussdes nos levardo a compreender, de forma
transversal, como ocorreu a formacdo inicial desses professores e como as

tecnologias sdo incorporadas em sua pratica em sala de aula.

6.3.1 Apresentacao dos Docentes e Unidades de Contexto

Buscando manter o anonimato dos participantes, optamos por utilizar alguns
cbdigos que impedissem a identificagdo de sua instituicdo, gestor, e também quando
os participantes mencionaram professores formadores do curso de licenciatura em
Fisica da UFMS. Dessa forma, o simbolo FP sinaliza “formador do professor em
questao”, EP sinaliza “escola onde trabalha o professor participante em questao” e,

por fim, GEP sinaliza “gestor da escola onde trabalha o professor em questao”.
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Além desses cuidados, trataremos todos os participantes com artigos e
pronomes masculinos, evitando a distingdo entre as professoras e os professores.
Essa escolha se deve ao fato de que, comparando-se a outros cursos, S0 poucos 0s
concluintes por ano no curso de licenciatura em Fisica da UFMS. Ao trata-los de forma
genérica, reduzimos as possibilidades de identificagdo; a escolha pelos artigos e
pronomes masculinos deve-se ao fato de ser maioria entre os participantes.

No recorte das unidades de contexto, foi necessario fazer algumas indicagoes
sobre o contexto amplo do qual aquela fala foi retirada. No texto, essas indicacoes
encontram-se entre colchetes.

P02 ingressou no curso de licenciatura em Fisica no ano de 1999 e o concluiu
em 2004, possui titulo de mestre na area de ensino/educacgao, além de experiéncia
profissional de 20 anos. Na data em que respondeu o questionario, ele tinha 46 anos,
possuia uma jornada de trabalho de 30 horas/aula semanais trabalhando em 2
instituicées de ensino.

Na Fase 1 da pesquisa, quando esse docente foi questionado sobre a utilizacio
das tecnologias em sala de aula, respondeu que utilizava notebook, projetor e
smartphone, sendo esse Ultimo diariamente e os demais 3 vezes ao més. P02
respondeu ter seguranga para utilizar as tecnologias como recursos em suas aulas,
mas que nao recebeu formacao para isso no curso de licenciatura em Fisica.

O Quadro 26 e o Quadro 27 trazem as unidades de contexto retiradas das falas
de P02, quanto sua formacgéao e pratica pedagdgica, produzidas durante a entrevista
da Fase 3 da pesquisa. Em geral, esse docente afirmou que nao teve uma disciplina
especifica para discussdes sobre uso das tecnologias, mas que isso apareceu no
decorrer do curso em outras disciplinas, inclusive durante a realizagao do estagio.

Conforme discutimos na Secao 6.2, no ano de 2003 havia uma disciplina lotada
no curso, intitulada “Instrumentagcédo para o Ensino de Fisica”, que tinha em sua
ementa aspectos relacionados as TIC. No entanto, como esse docente teve seu
ingresso em 1999 e conclusao em 2004, n&o é possivel afirmar se foi uma disciplina
cursada por ele, pois ndo sabemos quando essa disciplina comecou a ser ofertada
com essa ementa.

E possivel observar que as tecnologias estio presentes na pratica pedagdgica
do docente P02 em situagdes diversas, inclusive durante o periodo de aulas remotas
na pandemia, entre os anos de 2020 e 2021. Apesar de acreditar ndo ter recebido

formacéo suficiente para isso, observamos, a partir das falas durante a entrevista, que
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esse professor desenvolveu um saber experiencial construido no tempo de sua

carreira profissional.

Quadro 26 - Unidades de contexto da fala de P02 referentes ao Eixo 1

Caédigo

Unidade de Contexto Relacionada a Formagao

E1UC01P02

n&o tivemos uma disciplina de uso de tecnologia em sala de aula...

E1UC02P02

a gente teve aquele inicio la era... aprendia fazer fluxograma algo parecido
logo no primeiro semestre primeiro ano...

E1UC03P02

com a professora FP02 a gente viu alguma coisa... né... de uso

E1UC04P02

mas néo era uma disciplina era dentro do conteudo dela...

E1UCO05P02

a gente viu Prometheus essas coisas assim um programinha que ja tinham
feito...

E1UC06P02

ela mostrou como como foi feito como... elaborar questées envolvendo o
Prometheus

E1UC07P02

mas assim especifico mesmo de... de tecnologia nao

E1UC08P02

a professora FP02 gravava nossas aulas né usava gravar para a gente ver
para a gente assistir

E1UC09P02

era quadro e... é o que tinha também né

E1UC10P02

poucas vezes a gente foi realmente assim pra... uma sala de tecnologia com
a sala de informatica pra poder trabalhar com isso mesmo

E1UC11P02

[no estagio] a gente usou:: data show né... PowerPoint essas coisas mas...
néo sei se isso é uso das tecnologias poderia ser substituido pelo antigo...
sei la... retroprojetor né...

E1UC12P02

quando a gente fez a gente como falei ficou aprendendo a fazer fluxograma
atée tinha um nome esquisito... programagédo em
portugués essas coisas

E1UC13P02

computador... né computador ndo tinha muito assim né tava recém
comecgando a colocar nas redes... e era uma coisa cara dificil pra gente né...
nao era nem todos professores que tinham computadores....

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

Quadro 27 - Unidades de contexto da fala de P02 referentes ao Eixo 2

Caddigo

Unidade de Contexto Relacionada a Pratica Pedagodgica

E2UC01P02

eu uso tecnologia ja faz um bocado de tempo né

E2UC02P02

eu mexia um pouquinho com flash entao eu fiz alguns... algumas atividades
virtuais que eu usava na minha aula...

E2UC03P02

no comego eu usava muito porque nao tinha laboratoério...

E2UC04P02

o aluno virtualmente ele manipulava alguma coisa... fingia que tava pesando
alguma coisa marcava para calcular densidade...

E2UCO05P02

eu fiz varias coisinhas assim daquelas que... a gente poderia usar no
laboratorio mas n&o tinha laboratorio... entdo eu... ho comego eu usei
assim...

E2UC06P02

nao tirar xerox...
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E2UCO07P02

usava o tal do bluetooth chegava em sala pessoal liga celular vamos vamos
vamos e:: mandava as listas de exercicios tudo por bluetooth que ninguéem
precisa tirar xerox ninguém ficava reclamando

E2UC08P02

depois antes da pandemia eu ja tava usando o Classroom

E2UC09P02

Bluetooth que eu usava...

E2UC10P02

ai na pandemia eu usei muito essa... a a aqui onde eu t6 dei muita aula
daqui... aula aula mesmo... usava...

E2UC11P02

eu resolvia os exercicios pros alunos né... entao foi um foi um achado dai é
como se eu tivesse... em sala de aula para resolver um exercicio de Fisica...
eles acompanhavam... tim-tim por tim-tim passo a passo...

E2UC12P02

eu ndo abandonei... [Classroom] né... e:: e hoje eu uso como facilitador...
principalmente na aula dos primeiros anos porque no primeiro ano eu tenho
uma aula semanal...

E2UC13P02

eu passo lista e falo... pessoal fagam em casa eu dou o start ali na sala e
falo facam em casa... pega video aula... procura no Brainly...

E2UC14P02

eu procuro usar... a minha internet na escola... que eu roteio la pros alunos
que néo tem...

E2UC15P02

ai eles tem a lista no Classroom... eles entregam a lista de... resolvida pelo
Classroom que isso eu ganho tempo

E2UC16P02

hoje eu trabalho dessa maneira... como mais como facilitador

E2UC17P02

[durante a pandemia] usava o quadro aqui como eu falei para vocé até fiz
um PowerPoint com cara de quatro mesmo de lousa... e escrevia... entao eu
dava aula todo santo dia...

E2UC18P02

o aluno ia pra la ele gastava os seus cinquenta minutos... mexendo e
respondendo... entao para responder ele tinha que mexer no:: no simulador
ali né como eu comentei... e tinha que responder alguma pergunta

E2UC19P02

celular... eu uso em sala de aula... acho que a GEP02 nem gosta que eu dou
aula na escola da GEPO2 Ia né... a GEP0O2 ndo gosta que usa celular...

E2UC20P02

como eu sei que eles gostam de ficar sem fazer nada eu so6 lanco a lista...
na hora que eu chego na sala...

E2UC21P02

eu evito de levar video para escola... apesar que eu usei... né... porque toma
muito tempo... tem que pedir as coisas...

E2UC22P02

hoje eu tenho uma liberdade de falar assim... pessoal vocés viram que eu
postei lista viu... entdo o problema é de vocés... se virem... e ai eu fico
andando na sala... né... todo mundo faz?... ndo... mas quem quer aprender
faz

E2UC23P02

das tecnologias o que eu venho usando hoje é... Classroom formulario que
eu acho legal... bastante pra... uma dindmica de sala assim... de vocé
precisa resposta rapida ou s6 quer que eles respondam entreguem...

E2UC24P02

conforme eu ia falando eu ia pedia para ele responder e eu ja olhava ali
[formulario] o resultado que dava... ndo 6h pessoal... tem gente que errou
aqui... entdo isso é legal... dar um feedback legal

E2UC25P02

mas as minhas aulas por mais que eu uso tecnologia continuam sendo aulas
bem... tradicionais...
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as minhas primeiras aulas como ndo eram... de maneira remota era vocé
E2UC26P02 | tinha que postar... né no comeco... ah... foi a maior maravilha que teve eu
entregava as aulas prontas assim...[durante a pandemia]

uma aula de vinte minutos eu gastava duas trés horas editando fazendo
E2UC27P02 | arrumando melhorando... colocando um texto... ai eu abandonei...[durante a
pandemia]

aquele do Phet por exemplo... quando eu vou dar aula daquilo Ia... eu fago
um rofteiro...

ninguém quis usar o Classroom s6 eu que eu eu e ela que usavamos... ai
E2UC29P02 | depois no meio do ano... a gente ganhou o Classroom e ai todo mundo teve
que usar eu ja tava sendo né...

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

E2UC28P02

P20 ingressou no curso de licenciatura em Fisica no ano de 2002 e o concluiu
no ano de 2005, possui titulo de mestre na area de ensino/educacgao, cursou também
licenciatura em Matematica e tinha experiéncia profissional de 19 anos. Na data em
que respondeu o questionario, tinha 41 anos, possuia uma jornada de trabalho de 48
horas/aula semanais trabalhando em 3 instituices de ensino.

Na Fase 1 da pesquisa, quando esse docente foi questionado sobre a utilizacio
das tecnologias em sala de aula, respondeu que utilizava projetor e a internet com
frequéncia semanal. P20 também respondeu ter seguranga para utilizar as tecnologias
COMO recursos em suas aulas, mas que nao recebeu formagao para isso no curso de
licenciatura em Fisica.

O Quadro 28 e o Quadro 29 trazem as unidades de contexto retiradas das falas
de P20, quanto sua formacgéao e pratica pedagdgica, produzidas durante a entrevista
da Fase 3 da pesquisa. Diferentemente de P02, esse docente afirmou que néo teve
aulas sobre o uso das tecnologias, ou seja, ndo apenas a falta de uma disciplina
especifica, mas a falta de discussdes de forma geral.

Assim como no caso de P02, ndo é possivel afirmar se “Instrumentag¢ao para o
Ensino de Fisica” com a ementa apresentada por nds foi uma disciplina cursada por
ele, pois ndo sabemos quando essa disciplina comegou a ser ofertada com essa
ementa.

E possivel observar que as tecnologias também estéo presentes na pratica
pedagogica desse docente em situagdes diversas. Apesar de acreditar nao ter
recebido formacdo suficiente para isso, também observamos, a partir das falas
durante a entrevista, que P20 pode ter desenvolvido um saber experiencial construido

no tempo de sua carreira profissional.
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Quadro 28 - Unidades de contexto da fala de P20 referentes ao Eixo 1

Caédigo Unidade de Contexto Relacionada a Formagao

na época né:: era pouco... divulgada essa questao do uso de tecnologias
E1UC01P20 X X . A

em sala né... nés usavamos transparéncia né...

na universidade... eu néo tive... esse acesso a... as aulas com... com 0 uso
E1UC02P20 . )

de tecnologias né... como trabalhar com elas em sala...

a primeira vez que eu vi o Datashow foi na universidade... e quem levou foi
E1UCO03P20 | o FP20 néo sei se vocé chegou a conhecer... ele foi o primeiro professor

assim que eu vi utilizando em sala de aula né...

era uma aula de Fisica né... mecénica né... usando simuladores slides... foi
E1UC04P20 ) ; )

uma:: uma novidade tremenda para a época née

essas tecnologias que estavam sendo iniciadas ali naquela época... elas
E1UC05P20 : ; )

deveriam ter sido melhores trabalhadas ne...

nos tinhamos disciplinas... voltado muito para didatica no quadro didatica
E1UC06P20 | de dominio de conteudo... mas:: ficava desejar nesses usos... das

tecnologias na época...

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.
Quadro 29 - Unidades de contexto da fala de P20 referentes ao Eixo 2
Cédigo Unidade de Contexto Relacionada a Pratica Pedagodgica

E2UC01P20 | eu utilizo como laboratério virtual...

é:: também eu utilizo como imagens que seriam dificeis de ser desenhadas

no quadro né... pra vocé dar uma dindmica nas aulas... possibilitar dar uma
E2UC02P20 . . . . , ~

fluidez assim... na explicagdo dos conteudos que s6 o quadro ndo

possibilitariam...

eu procuro sempre ta usando laboratérios virtuais... slides... é:.... outros
E2UC03P20 | elementos... videos né... que:.... auxiliam... entdo tem tem toda essa

dinédmica ai...

eu tenho ja meu préprio material né Datashow computador eu levo pra
E2UC04P20 | sala... é:: até para nao ficar dependendo dos recursos da escola que

demanda agendamento uma série de fatores...
E2UCO05P20 | eu uso bastante... toda semana...
E2UC06P20 eg to usando..'. slides... SImLilagoes... a'te p(a:: {ora facilitar a vida do aluno

né que nessa idade... eles séo... bem visuais né...
E2UCO07P20 | eu utilizo:: muito Google Forms né...
E2UC08P20 eu tenho um canal no Youtube também que... eu consigo gravar algumas

aulas... pra:: para os alunos...

levo essa questao do simuladores né... para eles verem... € do Phet Fisica
E2UC09P20 .. . ~ . . )

tem outro Fisica e simulagbes que € bem interessante também...

procuro sempre ta levando né... pra eles... e eu também tenho... um...

material particular... que eu adquiri na escola... é:: particular... que eu
E2UC10P20 | também utilizo... ja que eu ainda tenho a concessdo né porque (quando)

nao tiver mais a concessao eu vou ter que parar de usar o que beneficia os
alunos né...
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E2UC11P20 | eu t6 usando assim constantemente né... simuladores slides...

vocé tem essas limitagbes que sado enfrentadas diariamente né... eu
procuro:.... minimizar tendo o meu proprio material

eu tive que lidar com varias ferramentas que eu néo tinha conhecimento
E2UC13P20 | né... google formas google meet... gravar video aula usar audio editar video
uma série de.... de elementos... utilizar o Google Classroom

eu usei... eu usei muito Google Forms usei muito o Google Classroom... o
E2UC13P20 | Youtube né... as escolas montaram o grupos de WhatsApp... entdo assim
foi uma loucura...

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

E2UC12P20

P19 ingressou no curso de licenciatura em Fisica no ano de 2007, concluindo-
o em 2014, possui um curso de especializagdo na area de ensino/educacéo, além de
uma experiéncia profissional de 10 anos. Na data em que respondeu o questionario,
tinha 38 anos, possuia uma jornada de trabalho de 27 horas/aula semanais
trabalhando em 3 instituigdes de ensino.

Na Fase 1 da pesquisa, quando esse docente foi questionado sobre a utilizagio
das tecnologias em sala de aula, respondeu que utilizava internet, sala de tecnologia,
projetor integrado e caixa de som com frequéncia de uma vez ao més. P19 respondeu
ter seguranga para utilizar as tecnologias como recursos em suas aulas, e que
recebeu formagao para isso no curso de licenciatura em Fisica, diferentemente dos
professores apresentados anteriormente.

O Quadro 30 e o Quadro 31 trazem as unidades de contexto retiradas das falas
de P19, quanto sua formacgéao e pratica pedagodgica, produzidas durante a entrevista
da Fase 3 da pesquisa. Ele comentou sobre uma disciplina relacionada a computacao
que estava sendo iniciada no curso; observando as estruturas curriculares referentes
ao periodo em que o docente estava matriculado, apontamos como possibilidade a
disciplina “Introducédo a Ferramentas Computacionais em Fisica” que, segundo ele,
nao foi ministrada seguindo a ementa proposta.

Na mesma estrutura curricular em que consta aquela disciplina, ha a presenca
de “Pratica de Instrumentacgéo para o Ensino de Fisica II”, disciplina obrigatéria que
traz em sua ementa discussbes sobre as tecnologias no ensino de Fisica;
possivelmente o docente P19 cursou essa disciplina.

Além da presenga dessa disciplina, que pode ter contribuido para o
desenvolvimento de sua seguranga para utilizar as tecnologias em sua pratica

pedagdgica, o docente apontou a presenga de discussdes na disciplina de estagio e
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programas de extensdo. No entanto, P19 fez algumas criticas quanto a sua formacao,
destacando a auséncia de discussdes para o uso de aplicativos.

E possivel observar que as tecnologias estdo presentes na pratica pedagadgica
desse docente em situagdes diversas, inclusive durante o periodo de aulas remotas
na pandemia, entre os anos de 2020 e 2021, principalmente quanto a utilizagao de
plataformas virtuais.

Quadro 30 - Unidades de contexto da fala de P19 referentes ao Eixo 1

Caddigo Unidade de Contexto Relacionada a Formagao

teria... em tese uma matéria que seria uma introducgo... a:: a computacao
a linguagem... né a escrita de programas... mas como & uma matéria que
E1UCO01P19 | tava iniciando iniciando e ela nao foi aplicada dessa forma né... a gente
usou:... é... o tempo da matéria pra:: fazer a nossa.... identificacdo
académica mexer com curriculo Lattes outras coisas do tipo assim...
durante a minha formagéo néo tive... é uma... um embasamento bom... em
tecnologia de aplicativos né... para ser usado...

tive s6 assim a orientagdo de que.... tem sites... né que o Sputnik por
E1UCO3P19 | exemplo é o Phet Colorado... sabe que tem lugares que tem simulagbes
essas coisas assim... mas... sO até ai nada mais que isso

E1UC04P19 | aconteceram em varias disciplinas... né ndo sé em uma...

mas é uma coisa que era... comentado quando precisasse trabalhar com
alguma coisa tem tem ali naquele site... o que ¢ limitado né

até estagio é estagio também teve alguma

E1UC02P19

E1UCO05P19

E1UCO6P19 |~ " T T

sensagdo que fica é uma reclamagao de:: de professores que...
trabalhavam e falavam de metodologias... de praticas educacionais de
E1UCO07P19 | didatica... diversas né... mas ndo tinham isso em sua pratica... usavam
aquele material ja ha muito tempo... € o mesmo material vocé via pelo
material usado né pelas atualizagbes dos slides...

foram poucos casos assim que teve... professores que:: que tentaram...
E1UCO08P19 | usar a sua aula... para dar ela como exemplo de uma atividade de uma...
didatica diferenciada

as disciplinas que realmente eram... né voltadas para isso néo tinham
isso... isso eram esforgos individuais de professores

[nos projetos voltados para extenséo] a gente usava:: simuladores de céu...
é:: gerava graficos também de:: de corpos né:: celestes... fazia uso de::
plataformas e interface para comandar comandar é:: telescépios... entdo
assim... tinha... varios tipos de aplicativos tanto para computadores quanto
para celulares... é:: que a gente fazer uso né para nao ficar s6 no mesmo
né...

pra executar as atividades de extenséo a gente tinha... é:: bastante uso de::
tecnologias e aplicativos

E1UCO09P19

E1UC10P19

E1UC11P19
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E1UC12P19

teria me ajudado se ao longo da formagéo tivesse tido um pouquinho mais
de... é:.... disciplinas que trabalhassem a parte de:: de programagdo
aplicada ao ensino né que teve uma matéria mas... nem ela foi suficiente...
e nem ela:: é:: deu todo o suporte necessatrio...

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

Quadro 31 - Unidades de contexto da fala de P19 referentes ao Eixo 2

Caddigo

Unidade de Contexto Relacionada a Pratica Pedagoégica

E2UC01P19

eu ndo cheguei a fazer uso desse recurso né também néo tive formagcéo
pra isso... que constava com o recurso de oOculos... de realidade:: é::
ampliada né... e:: cdmeras que vocé podia gravar em trezentos e sessenta
eu acho que isso € um recurso

E2UC02P19

tem varias outras tecnologias que a gente ndo usa por falta de formagao
ou por falta de manutengéo... nas escolas...

E2UCO03P19

a lousa digital mesmo... € um recurso que:: que teria né tem aqui na escola
que eu t6 agora mas nao... ndo da para usar porque... nem a formagdo eu
tenho nem sei usar direito... e também a manutencéo dos aparelhos nem
nem tao funcionando né (todos) parado...

E2UC04P19

durante a pandemia... é:: usamos bastante questao de video é:: de site de
quis....:: de provas e avaliagbes e metodologias de:: de atividade... fazendo
uso de plataformas virtuais né... tipo:: Google Docs para fazer uma
avaliagéo

E2UCO05P19

de vez em quando gosto de repetir muito por exemplo a minha principal
prova no primeiro bimestre ela foi usando recurso virtual...

E2UC06P19

eu procuro ta usando:: a tecnologia assim... para trazer algum... video
ou::... a sala do laboratério que as vezes tem pouco recurso para aquele
assunto em si ne...

E2UCO07P19

a gente discutiu busca de vida fora da Terra... né ai eu tive que fazer o uso
de palestras de pessoas é:: especialista no assunto... é:: recortes de video
falando... sobre a pesquisa e a pesquisa de planetas...

E2UC08P19

a:: tecnologia na minha pratica ela... ta se resumindo pelo menos no
comego do ano até agora... em.: uso de videos de projetores é:: trabalhar
com links para os alunos assistir em casa...

E2UC09P19

simulador de céu ja usei também...

E2UC10P19

a sala de tecnologia que eu levo eles nem sempre ta disponivel né... € um
dos recursos de tecnologia também...

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

P36 ingressou no curso de bacharelado em Fisica no ano de 2004 concluindo-

o0 em 2007; apds essa data, ingressou no de licenciatura e concluiu em um ano. Além

disso, possui titulo de mestre na area de ensino/educacao e experiéncia profissional

de 15 anos. Na data em que respondeu o questionario, tinha 35 anos de idade e carga
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horaria de trabalho na escola de 20h/aula, ministrando aulas em 1 instituicdo de
ensino.

Na Fase 1 da pesquisa, quando esse docente foi questionado sobre a utilizacio
das tecnologias em sua pratica pedagdgica, respondeu que utilizava projetor, sala de
tecnologia e caixa de som com frequéncia de 3 a 4 vezes por semana. P36 respondeu
ter seguranga para utilizar as tecnologias como recursos em suas aulas, mas que nao
recebeu formacgao para isso no curso de licenciatura em Fisica.

O Quadro 32 e o Quadro 33 trazem as unidades de contexto retiradas das falas
de P36, quanto sua formacgéo e pratica pedagodgica, produzidas durante a entrevista
da Fase 3 da pesquisa. Diferentemente de P19, esse docente afirmou que né&o teve
aulas para o uso das tecnologias.

Como a conclusao do curso de licenciatura ocorreu possivelmente no ano de
2008, ja que o docente afirmou na entrevista ter cursado a licenciatura em apenas 1
ano, esse professor ndo teve acesso a estrutura curricular de 2010, comentada por
P19. No entanto, considerando que “Instrumentacao para o Ensino de Fisica” estava
presente em 2003 e aparece como “Pratica de Instrumentagao para o Ensino de Fisica
II” em 2010, é possivel que esse docente tenha cursado. Sendo assim, apesar de
constar na ementa da disciplina, as discussbes sobre as tecnologias no ensino de
Fisica ndo fizeram parte do curriculo real sobre o qual esse docente teve sua
formacao.

Em contrapartida, € possivel observar que as tecnologias estdo presentes na
pratica pedagdgica desse docente em situagdes diversas, inclusive durante o periodo
de aulas remotas na pandemia, além do uso de laboratérios virtuais, acesso a internet
a partir de projetores e até o uso do celular dos estudantes. Podemos apontar que os
saberes para o uso das tecnologias em suas aulas foram desenvolvidos no saber
experiencial no decorrer de sua trajetéria profissional, inclusive na relagdo com os
pares (TARDIF, 2014).
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Quadro 32 - Unidades de contexto da fala de P36 referentes ao Eixo 1

Caédigo

Unidade de Contexto Relacionada a Formagao

E1UC01P36

na minha época ndo:: isso ndo era assim... t&o em alta ndo era mais a
questao de:: mais votada:: experimentacdo:: sabe era o maximo que tinha
mas de tecnologia ndo

E1UC02P36

mas néo lembro de nada me marcando em relagdo a tecnologia... uso de
tecnologia em sala

E1UCO3P36

usava o projetor... era o:: projetor na época era o que eles mais usavam
né... é:: Datashow também...

E1UC04P36

até eu peguei uma época que foi bem rara a questao do projetor mesmo
que é aquela transparéncia né

E1UC05P36

o Datashow... até que eles usavam mais... era mais isso... que era utilizado

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

Quadro 33 - Unidades de contexto da fala de P36 referentes ao Eixo 2

Caédigo

Unidade de Contexto Relacionada a Pratica Pedagoégica

E2UC01P36

a partir do momento que tudo fica muito... assim mais pratico mais o dia a
dia... eu vejo a necessidade de muito mais uso da tecnologia... € o que eu
t6 sentindo assim nos ultimos anos... entdo tem me ajudado muito essa
parte né principalmente experimento virtual acessar... a internet para isso
sabe mostrar entrar em laboratorios virtuais ou acessar alguma coisa
online...

E2UC02P36

eu:: uso muito o Phet Colorado pra simulagcao de experimento virtual

E2UCO03P36

eu comprei um projetor exatamente por causa disso... né eu tenho um
computador... entdo sempre que eu preciso mostrar algum simulador
sempre precisa ser um site... acessar qualquer coisa relacionada a
internet... eu tenho...

E2UC04P36

eu uso dessa forma porque tava me incomodando muito essa questao... e
nem que eu tenho que colocar a internet do meu celular... as vezes eu
preciso de alguma noticia eu preciso de alguma informagdo preciso de
algum artigo ali na hora... entao isso me facilitou...

E2UC05P36

essa é principal forma que eu t6 usando hoje a tecnologia em sala de aula...
né é através do projetor com acesso a internet...

E2UCO06P36

em relagdo a criar jogos... ou criar alguma coisa disponibilizar para o
aluno... isso eu néo fago por ndo saber... € ndo ter o tempo de aprender do
zero né ficar estudando estudando...

E2UCO07P36

[durante a pandemia] ndo vou dizer que foi dificil de adaptar em relacdo a
tecnologia... a relagdo a:: a criar formularios online né ou entdo acessar
ou... o Google sala de aula ou acessar o Meet em relagéo a tecnologia em
Si...

E2UC08P36

as vezes eu precisava haquele momento e dai tava com alguém ou era a
internet que ndo pegava na hora que eu queria... que para mim foi mas eu
quis resolver desse jeito... né adquirindo Datashow e alguma coisa assim...
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eles até agora estavam fazendo uma atividade comigo de langcamento de
foguete né... ai eu pedi para eles... medirem o tempo de trajeto pela
E2UCO09P36 | filmagem do celular... entdo eles tinham que esta com celular ali... para
poder filmar:: em camera lenta inclusive para ver na filmagem um possivel
erro ou uma possivel solugdo para aquilo que tava acontecendo..

para mim o celular sempre é:... bem:: bem utilizado quando possivel
sabe... até de vez em quando assim eu té explicando e ndo lembro algum
valor ou alguma coisa... eles procuram na hora... pelo celular com a
internet...

E2UC11P36 | eu pelo menos gosto muito do celular em sala de aula

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

E2UC10P36

P18 ingressou no curso de licenciatura em Fisica em 2010 e concluiu em 2017.
Apds a conclusdo, cursou licenciatura em Matematica. Na data em que respondeu o
questionario, tinha 31 anos, possuia uma carga horaria de trabalho semanal de
40h/aula trabalhando em 3 instituicbes de ensino e experiéncia profissional de 5 anos.

Na Fase 1 da pesquisa, quando esse docente foi questionado sobre a utilizacio
das tecnologias em sala de aula, respondeu que utilizava o projetor multimidia 2 a 3
vezes por més. P18 respondeu ter seguranga para utilizar as tecnologias como
recursos em suas aulas, e que recebeu formacgao para isso no curso de licenciatura
em Fisica.

O Quadro 34 e o Quadro 35 trazem as unidades de contexto retiradas das falas
de P18, quanto sua formacgéao e pratica pedagodgica, produzidas durante a entrevista
da Fase 3 da pesquisa. Ele comentou sobre discussdes sobre novas tecnologias
realizadas pelo docente formador, mas as descreve como apenas tedricas. O docente
explica que respondeu no questionario que se sente seguro para utilizar as
tecnologias em sala de aula pela formagao que teve no PIBID e que, segundo ele,
apenas o PIBID proporcionou essa formacao.

Considerando o periodo de formacdo de P18, ele pode ter cursado as
disciplinas da estrutura de 2010, 2011 e/ou de 2014. Em ambos os casos, ha a
presenca da disciplina obrigatéria de “Pratica de Instrumentagao para o Ensino de
Fisica II” e na estrutura de 2010 ha a disciplina obrigatéria “Introdugéo a Ferramentas
Computacionais em Fisica’. Tais disciplinas possivelmente foram cursadas pelo
docente P18, mas nao contribuiram para sua seguranga no uso das tecnologias em

sala de aula, ja que o unico responsavel por isso foi o PIBID.
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E possivel observar que a tecnologia presente na pratica desse docente é o
projetor, mas que segundo P18 quase ndo o utiliza. No caso desse docente, as
tecnologias foram utilizadas durante sua formacgao inicial, inclusive como simulagoes

de experimentos; no entanto, isso ndo se reflete em sua pratica.

Quadro 34 - Unidades de contexto da fala de P18 referentes ao Eixo 1

Cédigo Unidade de Contexto Relacionada a Formagao

E1UCO1P18 a gente t.eve com a professora FP18 né uma uma:: discussao sobre novas
tecnologias...

E1UC02P18 foi mais tedrica... foi tgor/cg... e’u.nao lembro bem o::... sobre o0 que que era
mas eu lembro que foi mais tedrica

E1UCO03P18 a gente fez:: um ,f)lgno de aula né que foi voltado para trabalhar:: com Phet
né com o Phet Fisica
a gente desenvolveu uma atividade que era sobre:: densidade se ndo me

E1UC04P18 ~
engano.... que trabalhou essa questdo

E1UCO5P18 como proje¢do né... para projetar a aula... e:.... é eu acho que era so... SO

pra projetar mesmo

eu acho assim que o que ajudou bastante que eu sinto assim essa
E1UCO06P18 | sequranca que eu falei pra:: na que eu preenchi na atividade... foi em
questgo do PIBID mesmo... o PIBID ajudou muito...

acho que o PIBID foi o unico que ajudou de fato na minha formagéo assim
E1UCO7P18 | para trabalhar dentro da sala de aula... porque o restante eu tive que
aprender... na:.... na sala mesmo sabe

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

Quadro 35 - Unidades de contexto da fala de P18 referentes ao Eixo 2

Cadigo Unidade de Contexto Relacionada a Pratica Pedagoégica

eu geralmente uso mais quando eu quero levar um video diferente né um::
E2UCO01P18 | uma coisa que eu quero explicar para eles para eles enxergarem aquela
situacédo dai eu levo para proje¢cdo mesmo sabe...

mas para levar para sala de tecnologia eu quase néo levo... ndo tem
condi¢bes

E2UCO3P18 | é:: quase ndo... ndo levo sabe [o projetor]

mas:: é dificil... é dificil tem que reservar assim... bem antes e se for usar...
E2UC04P18 | também nao da para usar sempre... porque tem que deixar outros
professores utilizarem também

muitas vezes eu marcava a aula pra ser é:: fazer video video aula com eles
mesmo sabe online mesmo.... SO que..... eu marcava e ninguém parecia
ninguém entrava... e no WhatsApp assim... poucas vezes tinha alguém que
participava...

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

E2UC02P18

E2UCO05P18
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P32 também ingressou no curso de licenciatura em Fisica no ano de 2010 e
concluiu em 2017. Além disso, cursou especializagdo na area de ensino/educagao e
possui experiéncia profissional de 7 anos. Na data em que respondeu o questionario,
tinha 30 anos de idade e possuia uma carga horaria de trabalho semanal de 52
horas/aula, ministrando aulas em 4 instituicdes de ensino.

Na Fase 1 da pesquisa, quando esse docente foi questionado sobre a utilizagio
das tecnologias em sala de aula, respondeu que utilizava o projetor e a caixa de som,
sendo o uso com frequéncia semanal nas instituicbes particulares e mensalmente nas
escolas publicas onde ministra aulas de Fisica. P32 respondeu ter seguranca para
utilizar as tecnologias como recursos em suas aulas, e que recebeu formacgéo para
isso no curso de licenciatura em Fisica.

O Quadro 36 e o Quadro 37 trazem as unidades de contexto retiradas das falas
de P32, quanto sua formagéao e pratica pedagodgica, produzidas durante a entrevista
da Fase 3 da pesquisa. Ele comentou sobre discussdes sobre TICs em partes das
disciplinas, como “Pratica de Ensino”, e que teve muitos momentos de discussdo, mas
que faltou momentos de pratica de manuseio das tecnologias.

Assim como P18, considerando o periodo de formacgao de P32, ele pode ter
cursado as disciplinas da estrutura de 2010, 2011 e/ou de 2014. Em ambos os casos,
ha a presenga da disciplina obrigatoria de “Pratica de Instrumentagdo para o Ensino
de Fisica II” e na estrutura de 2010 ha a disciplina obrigatéria “Introducéo a
Ferramentas Computacionais em Fisica”. Tais disciplinas possivelmente foram
cursadas pelo docente P32, mas nao proporcionaram momentos de pratica e
manuseio das TIC.

E possivel observar que a tecnologia esta presente na pratica desse docente,
principalmente quanto ao uso do Datashow. Assim como em sua formacgéao, ele
afirmou néo ter, em sua pratica pedagdgica, momentos em que os estudantes fazem
0 manuseio das simulacgdes, e que isso ocorre por falta de tempo.

O celular foi mencionado na fala desse docente como uma ferramenta
pedagdgica; no entanto, ele afirma ter dificuldades para fazer o uso nas escolas
estaduais, utilizando com mais frequéncia nas escolas particulares onde ministra

aulas.
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Quadro 36 - Unidades de contexto da fala de P32 referentes ao Eixo 1.

Cadigo

Unidade de Contexto Relacionada a Formagao

E1UC01P32

tive algumas atividades em que vocé tinha que desenvolver... é:
atividades... inclusive até teve... uma atividade que tive que desenvolver um
site... é.: ai no site teria que montar a explicagdo do conceito essas coisas
assim

E1UC02P32

eram assim dentro da:: de disciplinas... da:: que néo... de disciplinas da area
da licenciatura... mas sem ser voltado somente pra TIC era uma parte da::
da disciplina que voltavam uma pequena um pequeno més vamos dizer
assim era voltado... ou uma pequena atividade era voltado pra essa area

E1UCO3P32

pratica de ensino eu trabalhei sim utilizando... é::... mas ai foi mais voltado
pra video aulas...

E1UC04P32

mas também teve mas ndo foi como eu disse nao foi um enfoque da
disciplina né... foi um trabalho assim a parte pontual

E1UCO05P32

nos meus estagios... é:: eu utilizei... softwares que eu utilizei apresentagbes
em PowerPoint pra:: porque os temas que eu escolhi eram temas que o
aluno precisava visualizar manusear

E1UC06P32

[no estagio] e como eu néo tinha... esse recurso disponivel né meio
material... ai eu fui pra:: pra a tecnologia

E1UCO7P32

os dois que utilizavam mas tinha um que SO utilizava a tecnologia
basicamente todas as aulas... e o outro pelo que eu me recordo.... no...

E1UC08P32

entao ndo era ndo unénime tinha professor que utilizava a tecnologia... mas
assim... tecnologia quando digo é PowerPoint... essa ¢é a tec/ ficava limitada
ao PowerPoint a tecnologia

E1UC09P32

[no PET] os trabalhos fizemos foi mais manuais mais praticos
demonstrativos... sem uso de tecnologia... a ndo ser a tecnologia utilizada
era pra:: fazer banner essas coisas assim mas na/ ou voltado para
apresentagcdo dos temas... ai sim nés usamos tecnologia... mas para isso
ai nessa parte da apresentagéo... elaboragéo de apresentagéo elaboragéo
de... de banners essas coisas

E1UC10P32

eu aprendi a utilizar as tecnologias a partir dos trabalhos dos professores
mas foi assim... uma aprendizagem como eu ja disse acabei de dizer... ndo
foi um aprendizado assim 6h faz isso e isso aquilo foi um aprendizado tipo
assim oh... o aplicativo utiliza esse programa e resolve... mas como que eu
vou resolver? se vira né faz faca da seu jeito...

E1UC11P32

na faculdade... foi o suficiente para atingir a ponta do iceberg... né tipo
assim olha vocé vai ela na faculdade o que que a discussdo o que que a
discussao permitiu que as discussées que permitiram da faculdade?... ver
que essa ferramenta é importante e como ela impacta na aula...

E1UC12P32

entao eu por exemplo na faculdade fui apresentada a trés quatro...

E1UC13P32

na faculdade eles o que que eles me deram? eles me deram a base
somente 6 onde vocé procura software e o software da para utilizar esse
esse mas assim foram os mais basicos possiveis...
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E1UC14P32

eu tive discusséo suficiente de tecnologia na faculdade ndo aguentava mais
discutir e ver a importancia da tecnologia... agora manusear... aprender e
ver qual tecnologia é boa qual ndo é qual da pra utilizar e qual néo da pra
utilizar isso sim... acabou faltando...

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

Quadro 37 - Unidades de contexto da fala de P32 referentes ao Eixo 2

Caddigo

Unidade de Contexto Relacionada a Pratica Pedagoégica

E2UC01P32

eu tenho aulas que eu dou aula uma hora e meia no PowerPoint... e € uma
ferramenta que:: que é super valida que o:: que 0s alunos consegue
compreender..

E2UC02P32

tem publica que:: eu ndo consigo utilizar o celular... e:: na particular eu
nunca tive problema em relagdo ao celular mas na publica eu tem esse
problema entéo eu ja evito

E2UCO03P32

depender do material do aluno porque tem aluno que néo tem ai tem aluno
que tem e fica uma coisa chata... na particular eu ja utilizo sem problema
porque todo mundo tem...[sobre o celular]

E2UC04P32

mais a metade das minhas aulas eu utilizo... eu utilizo na maioria das
vezes...

E2UC05P32

depende da abordagem depende da turma né... geralmente quando:: tem
turmas que eu que eu tenho que trabalhar muito mais contetudos tem que
ser muito mais conteudista e ai eu utilizo muito para para os alunos
visualizarem... para infroduzir o conceito

E2UC06P32

por exemplo... eu vou ensinar um determinado conceito fisico eu vou la eu
fagco apresentacao mostro o fenémeno...

E2UCO07P32

eu utilizo mais para:: para demonstrar ai eu utilizo também... pra::
softwares... entdo tem determinados assuntos que softwares que eu
consigo manusear em vez de fazer essa experiéncia... fisica com os alunos
da sala...

E2UC08P32

eu fago no software mas toda assim de carater de apresentagéo... de
demonstragéo...

E2UC09P32

eu ndo:: ndo deixo os alunos um manuseatr... é:: ndo ndo disponibilizo para
cada aluno mexer naquele software ou manusear aquele software devido
ao tempo...

E2UC10P32

eu utilizo eles... de maneira assim... é:.... bem recorrente na minha na minha
aula... mas depende da realidade também...

E2UC11P32

eu utilizo de maneira pra demonstrar para visualizar...

E2UC12P32

mas eu utilizo isso em todas as turmas? ndo por exemplo na rede particular
eu utilizo... quase todas as aulas tem turmas que eu utilizo até em todas as
aulas devido a velocidade conteudo que eu tenho que dar

E2UC13P32

eu tenho apresentagdes proprias que eu vou indo... e tem turma de escola
publica que eu quase néo utilizo...




148

na particular eu quero utilizar o Datashow eu pego... ligo o botéo... acende
Datashow... conecto no computador... apresento vou para a aula... na
publica eu tenho reservar... eu tenho que ir la pegar o Datashow levar na
sala montar o Datashow... tirar 0s alunos do canto arrumar Ia... ai vou la...
coloco o meu computador se ai ja foram quinze minutos cinquenta
minutos...

E2UC14P32

devido a realidade da escola publica eu utilizo menos na escola publica...
E2UC15P32 | tem uma escola que eu dou aula que tem Datashow no teto aquela la eu
utilizo bastante... mas nas outras eu acabo néo utilizando...

se a realidade ela:: ela permite que eu utilize com certa facilidade eu utilizo
E2UC16P32 | se ja é um trabalho burocratica as vezes eu ja... evito para ndo se perder
tempo... perder... é:: conteudo...

ontem... a noite... eu queria trabalhar com o0s alunos o conceito de alavanca
eu tenho um software muito legal que vocé vai colocando as massas e 0s
alunos vao... falando ah coloca a massa ali para equilibrar coloca la eu vou
interagindo com os alunos... s6 que na escola... ndo tem nenhum na sala
E2UC17P32 | que eu tenho algumas salas que tem Datashow ai eu cheguei e falei o
coordenador oh tem como trocar de sala com outro professor pra eu
consequir ter esse Datashow?... ai ele falou assim ndo ta vamos combinar
ele foi la professor chegou conversou tem como trocar... ai a noite no tempo
trocamos de sala para conseguir trabalhar...

hoje eu fago desenho eu fago experiéncia PowerPoint as coisas mexem Ia...
E2UC18P32 | se movem... eu consigo fazer decomposigcao de velocidade no PowerPoint
tudo...

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

Assim como P18 e P32, o docente P46 ingressou no curso de licenciatura em
Fisica em 2010 e o concluiu em 2016. Na data em que respondeu o questionario, tinha
50 anos de idade, trabalhava em 1 escola com carga horaria semanal de 20 horas/aula
e possuia experiéncia profissional de 6 anos.

Na Fase 1 da pesquisa, quando esse docente foi questionado sobre a utilizagio
das tecnologias em sala de aula, respondeu que utilizava o projetor multimidia com
projetor integrado; sobre a frequéncia disse que pela auséncia de PROGETEC? e
internet, a logistica era complicada. Afirmou que ndo se sente seguro para o uso das
tecnologias em suas aulas, mas que recebeu formagdo para isso no curso de
licenciatura em Fisica, e a insegurancga esta relacionada as condigbes de trabalho.

O Quadro 38 e o Quadro 39 trazem as unidades de contexto retiradas das falas

de P46, quanto sua formacgéao e pratica pedagodgica, produzidas durante a entrevista

38 PROGETEC s&o professores gerenciadores de tecnologias educacionais e recursos midiaticos na
Secretaria de Estado de Educagéo de MS.
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da Fase 3 da pesquisa. Sobre sua formacdo, esse docente traz em sua fala
contribui¢des referentes ao PIBID quanto ao uso de simulagdes, mas ndo menciona
discussoes em disciplinas.

Considerando o periodo de formacdo de P46, ele pode ter cursado as
disciplinas da estrutura de 2010, 2011 e/ou de 2014. Em ambos os casos, ha a
presencga da disciplina obrigatéria de “Pratica de Instrumentagdo para o Ensino de
Fisica II” e na estrutura de 2010 ha a disciplina obrigatdria “Introdugao a Ferramentas
Computacionais em Fisica”. Tais disciplinas possivelmente foram cursadas pelo
docente P46.

E possivel observar que a tecnologia esta presente na pratica desse docente,
principalmente quanto ao uso do Datashow; segundo P46, ele faz 0 mesmo uso das
tecnologias que seus formadores faziam. Além disso, ele comentou sobre a tentativa
de realizar atividades relacionadas a programagao (mas teve dificuldades devido as
condigdes de trabalho) e sobre o uso do celular para o compartilhamento de arquivos
por WhatsApp.

Quadro 38 - Unidades de contexto da fala de P46 referentes ao Eixo 1

Caédigo Unidade de Contexto Relacionada a Formagao

E1UCO01P46 | no nivel que eu deveria ter aprendido na faculdade ndo cursei nao...
mas eu realmente ndo aprendi muita coisa na faculdade ngo... é ndo pode-
se dizer que eu aprendi porque n&o seria uma verdade €é:: 0 que eu aprendi

E1UCO02P46 . .~ , . A : .
na realidade é sdo coisas da minha vivéncia mesmo coisas que eu ja
carregava antes... né que eu ja tinha aprendido antes

E1UCO3P46 Eu fazia parte do PIBID e o PIBID ja trabalhava com esses aspectos ai
entendeu?

a gente usava simulador né... simulador por exemplo o:: € o simulador de

E1UC04P46 circuito... né... posso citar o simulador de circuito ja tinha um roteiro... né...

que ja era um material que ja foi é:: proposto pelos professores da... da
escola que a gente trabalhava no PIBID

eu sai do laboratorio de fotbnica... la eu ia trabalhar no:.... construir é::
E1UCO05P46 | manipular um motorzinho... motor de passo... né a gente utilizava ia usar
um... um software para poder fazer essa manipulagdo

E1UCO06P46 | projetor... s6 projetor... projetar slide

vocé achar que vocé... vocé vai trabalhar com computador e tudo mais vai
ser... vai ser aquela aula show... maravilhosa... né... € um engano... né...
E1UCO07P46 | até mesmo porque vocé... no meu caso... né... eu ndo tive um preparo para
i$S0... né... primeiramente... eu ndo tive um preparo para iSSo eu hdo sei
lidar com isso... né... da forma que eu deveria...

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.
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Quadro 39 - Unidades de contexto da fala de P46 referentes ao Eixo 2

Cadigo Unidade de Contexto Relacionada a Pratica Pedagoégica

a principio:: eu fago a mesma coisa que meus professores de faculdade

E2UC01P46 . .
faziam... usava o projetor

pra por exemplo para pen drive né... ndo funciona o pen drive né... ou seja
vocé vai la pensando numa coisa... né a hora que vocé... chega vocé fica
frustrado porque nao funcionou um negocio...

ai tem que carregar o meu projetor que investir num projetor para mim...
né... eu carrego meu projetor... porque... ha huma outra escola que eu tive
é... la no EP46... era a mesma realidade... so tinha dois projetores na
escola...

eu tentei fazer uma atividade la de itinerario formativo... que é relacionado
com::... com robdtica né... ai tem o:: tem a sugestdo de vocé usar o
Tinkercad® que é um:: simulador... na internet... né... ai vocé pros alunos
construirem la... é:: uma estagcdo meteorologica...

eu ja ndo consegui usar porque néo tinha internet... o computador nédo ta
E2UCO05P46 | funcionando... entendeu... ndo carrega para todo mundo né... tinha um
monte de computador sucateado...
ja peguei ja tirei... essa a obrigagdo da unidade de fazer o... simulador... né
E2UCO06P46 | eu coloquei s6::... s6 o plano de negécio né para eles fazerem... utilizando
uma im/ uma ideia la de um negécio...

eu uso assim... por exemplo passando um arquivo... né passa o arquivo no
E2UCO07P46 | grupo do WhatsApp eles... eles compartilham entre eles né... o maximo que
eu consigo fazer...

eu entrei na embarquei no itinerario informativo ai... ai com essa proposta
de trabalhar com Arduino... e eu nunca trabalhei com o Arduino apesar de
conhecer alguma... alguma coisa de::... de eletrénica... né... eu ainda t6é
meio inseguro... né... talvez seja mais facil do que eu imagino...

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

E2UC02P46

E2UCO03P46

E2UC04P46

E2UC08P46

P31 ingressou no curso de licenciatura em Fisica no ano de 2011 e o concluiu
em 2014. Na data em que respondeu o questionario, tinha 27 anos de idade, uma
jornada de trabalho semanal de 30 horas/aula, ministrando aulas em 1 instituicao de
ensino, além de uma experiéncia profissional de 7 anos.

Na Fase 1 da pesquisa, quando esse docente foi questionado sobre a utilizacio
das tecnologias em sala de aula, respondeu que utilizava o projetor e o notebook

proprio, sendo o uso com frequéncia mensal. P31 respondeu ter seguranga para

39 Tinkercad é um aplicativo gratuito para criagdo e projetos 3D e eletrénica. Ele pode ser acessado
em: https://www.tinkercad.com/. Acesso em novembro de 2022.
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utilizar as tecnologias como recursos em suas aulas, e que recebeu formagéo para
isso no curso de licenciatura em Fisica.

O Quadro 40 e o Quadro 41 trazem as unidades de contexto retiradas das falas
de P31, quanto a sua formagao e pratica pedagdgica, produzidas durante a entrevista
da Fase 3 da pesquisa. Ele comentou sobre ter cursado uma disciplina optativa
especifica para o uso das TIC cujo nome era “Informatica na Educagao” e que, além
disso, as discussdes sobre as tecnologias estavam presentes em outras disciplinas.

Considerando o periodo de formacdo de P31, ele pode ter cursado as
disciplinas da estrutura de 2010 ou 2011. Em ambos os casos, ha a presenca da
disciplina obrigatéria “Pratica de Instrumentagdo para o Ensino de Fisica II” e na
estrutura de 2010 ha a disciplina optativa “Informatica na Educacao”. Tais disciplinas
possivelmente foram cursadas pelo docente P31, contribuindo para sua seguranca
em utilizar as tecnologias em suas aulas.

A partir das unidades de contexto do docente, é possivel observar que a
tecnologia esta presente na pratica desse docente, desde o uso de planilhas,
simuladores, ferramentas para gravagao de video e, inclusive, a utilizacdo do celular

dos estudantes em suas aulas.

Quadro 40 - Unidades de contexto da fala de P31 referentes ao Eixo 1

Cédigo Unidade de Contexto Relacionada a Formagao

eu cursei uma optativa que se chamava se eu ndo me engano informatica
na educacdo... acho que foi a unica disciplina especifica para isso

nessa disciplina [optativa] uma primeira regra era que a gente n&o
E1UCO02P31 | entregava nada em papel né:: a gente tinha que sempre usar as as
tecnologias digitais...

[na disciplina optativa] a gente usou um pouco a gente usou um pouco de
simulagbées experimentos virtuais...

[na disciplina optativa] uma das ferramentas que a gente utilizou foi
Webquest... é né:: a gente tinha que fazer uma uma uma atividade
E1UC04P31 | estruturada no computador dando alguns links pro aluno pesquisar né na
hora que ele tivesse fazendo entdo era... como se fosse um questionario...
é totalmente estruturado para ele fazer ali no no computador...

[na disciplina optativa] da para dizer que o tempo todo... assim o ambiente
E1UCO05P31 | era era::: era a utilizagdo de tecnologia né tinha essa utilizagdo dessas
tecnologias digitais

eu lembro assim muito do professor... ndo que isso seja um né uma unica
coisa assim... que tenha mais peso mas ah utilizava um tablet para escrever
né para mostrar as coisas instantaneamente... entdo assim a tecnologia era
bastante explorada né nesse nessa disciplina [optativa]

E1UCO01P31

E1UC03P31

E1UC06P31
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E1UCO7P31

eu tenho eu tenho assim a memoria que:: em varias delas... a gente tinha
que planejar quando a gente ia planejar a estrutura de ensino né a
sequéncia de aulas que a gente aplicar... uma delas era utilizando alguma
tecnologia

E1UCO08P31

[nos planejamentos de aulas] entéo tinha aula experimental e também tinha
com tecnologia... essa de tecnologia geralmente a gente usava a simulagéo
né? colocar o aluno para mexer na simulagéo... quando era possivel né? os
recursos da escola na época... € possibilitavam na sala de tecnologia no
caso...

E1UC09P31

a gente sempre utilizava pelo menos em uma aula tinha que elaborar uma
aula utilizando um recurso digital.

E1UC10P31

[no PIBIB] nao lembro com que frequéncia exatamente mas eu lembro que
em algum momento elas sempre apareciam... né de alguma maneira ou
outra...

E1UC11P31

[no PIBIB] na época a gente usava muito as simulagbes para substituir
experimentos as vezes tambéem...

E1UC12P31

como atividade do PIBID a gente gravava videos para poder levar para sala
de aula como nao era... tao facil de levar o experimento né pela questao de
logistica tal a gente gravava um video depois levava...

E1UC13P31

[no PIBID] mas sempre utilizava tentava colocar alguma alguma tecnologia
digital

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

Quadro 41 - Unidades de contexto da fala de P31 referentes ao Eixo 2

Cédigo

Unidade de Contexto Relacionada a Pratica Pedagodgica

E2UC01P31

planilhas editores de texto... é:: 0 que mais?... assim como exemplo né
dando exemplo assim essas ferramentas mais basicas que a gente usa o
tempo todo... eu acho que elas dao:: inclusive ja usei né? ja utilizei ndo sé
em Fisica como essas outras disciplinas é:: diferenciadas que a gente ta
tendo né utilizei bastante

E2UC02P31

eu particularmente ndo consigo mais... é:: separar 0s dois sabe separar o
aluno do celular dele... esses dias até tive uma experiéncia precisei passar
um::... um video né tava dentro do que eu tinha planejado... ndo tinha
recursos disponiveis para escola € grande o pessoal usa muito para esse
tipo de disciplina né... ja do novo ensino médio... eu tive a ideia de colocar
um QR Code na atividade ele acessava claro que a gente tem um problema
dele ndo tem as vezes a internet né:: mas assim a gente da um jeito né?

E2UC03P31

ultimamente eu tenho usado bem menos... né:.... bem menos... por alguns
motivos né eu acho que assim esse retorno pods pandemia em certos
aspectos foi um pouco assustador... porque a gente vé:: aspectos mais
simples né... do de conteudos de conceitos que 0s alunos... precisam ter...
e que eles ndo tém... né entdo a coisa fica meio... as vezes aquele
planejamento que a gente faz ele tem que ser readequado cinco ou seis
vezes até o final do... né do curso ali do bimestre
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eu eu tentei usar por exemplo recurso de simulagéo... né... quando:: por
E2UC04P31 | exemplo ah vai trabalhar eletricidade entdo utilizando um recurso de
simulagdo para que sefa um pouco mais visual...

€:... as vezes os resultados ndo sao bons... porque... o aluno no sentido
de exposicdo ne... é:: tentando aproveitar ali aquele tempo os alunos néo
nédo veem mais com muito interesse esse tipo de tecnologia porque para
eles parece que é algo meio antiquado

pedir para que os alunos por exemplo em questdo de:.... pelo tempo ser
curto em vez de apresentar seminario... gravar video né:: e mandar... eu
E2UCO06P31 | acho que é... muito bom né para mim foi bom apesar de os resultados as
vezes ndo ser aqueles que a gente espera sempre tem aqueles que saem
de acordo né...

utilizei planilhas... né... em alguns momentos... eu eu acredito que nao foi
E2UCO07P31 | em Fisica ndo nao foi em Fisica mas assim utilizei planilhas... eletrénicas
né pra:: pra analisar dados...

eu queria ta errado mas todas as vezes que eu tentei trabalhar... € uma
dificuldade imensa com coisas que eu jamais imaginei que seria dificil... por
se tratar de um aluno que ta tdo acostumado com tecnologia... eu achei que
eu ia passar por se por entre aspas por bobo né achando que... estdo
ensinando uma coisa que:: ele ja sabe... ndo né:: mesmo depois da aula
vocé vé que o resultado as vezes é muito cruel com a gente...

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

E2UC05P31

E2UC08P31

P08 ingressou no curso de Fisica no ano de 2013, com conclusdo em 2016.
Possui titulo de mestre em ensino/educacao e uma experiéncia profissional de 7 anos
ministrando aulas de Fisica. Na data em que respondeu o questionario, tinha 32 anos
de idade e ministrava aulas em 1 escola, com carga horaria semanal de 32h/aula.

Na Fase 1 da pesquisa, quando esse docente foi questionado sobre a utilizagio
das tecnologias em sala de aula, respondeu que utilizava o projetor multimidia com
projetor integrado e a internet disponivel para os docentes, com frequéncia semanal.
Afirmou que se sente seguro para o uso das tecnologias em suas aulas, mas que nao
recebeu formacgao para isso no curso de licenciatura em Fisica.

O Quadro 42 e o Quadro 43 trazem as unidades de contexto retiradas das falas
de P08, quanto a sua formacgao e pratica pedagdgica, produzidas durante a entrevista
da Fase 3 da pesquisa. Sobre sua formacgao, esse docente traz em sua fala a auséncia
de uma disciplina especifica sobre 0 uso das TIC, mas que isso foi discutido em outras
disciplinas. Além disso, traz alguns momentos de uso no PIBID e nos estagios.

Considerando o periodo de formacdo de P18, ele pode ter cursado as
disciplinas da estrutura de 2011 e/ou 2014. Em ambos os casos, ha a presenga da
disciplina obrigatéria de “Pratica de Instrumentagdo para o Ensino de Fisica II” e
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“Instrumentagdo e Pratica para o Ensino de Fisica II”, respectivamente, com
conteudos relacionados as tecnologias na ementa.

Segundo P18, ele faz o uso das tecnologias em sala de aula a partir de
simulagdes, plataformas digitais e que, por falta de condi¢gbes de trabalho na escola

onde ministra aulas, faz uso de recursos proprios.

Quadro 42 - Unidades de contexto da fala de P08 referentes ao Eixo 1

Caédigo

Unidade de Contexto Relacionada a Formagao

E1UCO01P08

em nenhum momento dentro do curso de licenciatura... eu... é.: me inscrevi
ou fiz uma disciplina especifica pra:: pra inser¢do das novas tecnologias
neé...

E1UC02P08

eu que geralmente buscava devido a minha pesquisa de iniciagdo né...
tanto no PIBID quanto... é:: durante a pesquisa né... sempre eu que
procurava por conta

E1UC03P08

os professores das duas disciplinas... sempre comentavam... traziam um
artigos... é:: dentro da prética tanto experimental como da prética de aula...
né da aula expositiva né o uso das novas tecnologias né:: nos planos de
ensino...

E1UC04P08

traziam a questdo da importéncia da inser¢gdo das novas tecnologias pro
enriquecimento das aulas do:: no ensino de Fisica

E1UCO05P08

olha geralmente os professores utilizavam videos...

E1UC06P08

é:: utilizavam né Gmail né... como uma ferramenta né para enriquecer...

E1UCO07P08

também ftrazia slides de PowerPoint eram as tecnologias... que eles
utilizavam

E1UC08P08

além disso traziam também... dependendo do:: do conteudo que eles iam
explicar... né aquela simulagdo da do Phet do da universidade do Colorado
né também

E1UC09P08

dentro do PIBID né nés utilizavamos sempre uma aula dentro da sala de
tecnologia...

E1UC10P08

[no PIBID] tinha que ter um plano de aula para ta:: ter uma aula
diversificada... tanto como uma aula experimental aula expositiva aulas da
tecnologia

E1UC11P08

[no PIBID] essa aula de tecnologia geralmente a gente utilizava os jogos
online... ou simulagdo experimental... é slides:: mais ou menos isso que a
gente trabalhava

E1UC12P08

no estagio como era solicitado né pra porque antes da gente ir pra sala de
aula né nés temos que fazer o o plano... de aula... e esse plano de aula
tinha que contemplar aulas expositivas... aula tecnolégica...

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

Quadro 43 - Unidades de contexto da fala de P08 referentes ao Eixo 2

Caédigo

Unidade de Contexto Relacionada a Pratica Pedagodgica

E2UC01P08

a pandemia trouxe... 0 uso ainda mais né... das novas tecnologias e eu
ainda continuo utilizando né... a plataforma do drive... da Google Sala...
para estar sempre enriquecendo as minhas aulas
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as plataformas digitais né... da pra usar né como eu te falei... eu utilizo... eu

E2UC02P08 N

gosto de utilizar

utilizo também muita ferramenta propria né eu tenho muitas vezes usar o
E2UC03P08 meu notebook... pra estar explicando uma simulacéo por exemplo do Phet...

ngo:... tem dia que ndo é que tem dia geralmente ndo funciona o
computador la da escola...

os Datashows que a gente chama de Bob Esponja né... que aquele
E2UC04P08 | amareldo... funcionam na escola... € mais utilizado para utilizacdo da
explicacao de contetdo com forma de slides... né...

nao é que eu nao saiba utilizar... entendeu?... a questao é o que eu tenho
de suporte para fazer isso...

eu utilizando as novas tecnologias... foi assim... para mim foi tranquilo
E2UCO06P08 | porque:.... 0 que eu ndo sabia procurava saber ou perguntava para alguém
que sabia... né...

mas a questao de uso do aluno... poucos utilizavam... devido essa questao
E2UCO07P08 | porque eu trabalho numa realidade de periferia... e ai os alunos... quase
n&o acessavam as plataformas...

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

E2UC05P08

P03 ingressou no curso de licenciatura em Fisica no ano de 2014, concluindo
em 2019. Possui um curso de especializagdo na area de ensino/educacédo e
experiéncia profissional de 2 anos. Na data em que respondeu o questionario, tinha
25 anos de idade e uma carga horaria de trabalho de 40 horas/aula semanais,
trabalhando em 1 escola.

Na Fase 1 da pesquisa, quando esse docente foi questionado sobre a utilizagio
das tecnologias em sala de aula, respondeu que utilizava o projetor, a sala de
tecnologia e o computador pessoal; sobre a frequéncia de utilizacdo afirmou utilizar o
projetor ao menos quinzenalmente em cada turma, e que a sala de tecnologia era
menos utilizada pois dependia da disponibilidade do espaco. P03 respondeu ter
seguranga para utilizar as tecnologias como recursos em suas aulas, e que recebeu
formacéao para isso no curso de licenciatura em Fisica.

O Quadro 44 e o Quadro 45 trazem as unidades de contexto retiradas das falas
de P03, quanto sua formacgéo e pratica pedagodgica, produzidas durante a entrevista
da Fase 3 da pesquisa. Ele comentou sobre a presenca de discussodes relacionadas
as tecnologias nas disciplinas de “Instrumentacao | e II”, além da utilizagdo para o
desenvolvimento de atividades no PIBID, e posteriormente o uso no periodo de

estagio.
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Considerando o periodo de formacdo de P03, ele pode ter cursado as
disciplinas da estrutura de 2014 e de 2018. No caso da estrutura de 2014, as
tecnologias estao presentes na disciplina obrigatéria de “Instrumentacao e Pratica
para o Ensino de Fisica II”. Ja na estrutura de 2018, consta, além dela, “Pratica de
Ensino de Fisica I’ e “Pratica de Ensino de Fisica IlI”; como P03 se formou em 2019,
nao deve ter cursado essas duas ultimas disciplinas com a nova ementa.

O docente mencionou também a oferta de uma disciplina sobre programacgao e
robética, mas que n&o conseguiu cursa-la por coincidir com o horario de outra
disciplina  obrigatéria.  Trata-se, possivelmente, da disciplina  optativa
Microcontroladores no Ensino de Fisica, presente na estrutura curricular de 2018.

E possivel observar que a tecnologia esta presente na pratica desse docente,
fazendo parte de suas aulas o projetor, caixa de som e também os celulares dos
estudantes para a realizagao de pesquisa durante as aulas; o docente afirmou tentar
fazer uso da sala de tecnologia, mas que enfrenta alguns problemas na utilizagdo do
espaco.

P03 relacionou a necessidade de discussbes sobre robdtica as demandas
trazidas pelo Novo Ensino Médio com os itinerarios formativos. O Novo Ensino Médio
foi implementado apds a alteragdo na LDB pela Lei 13.415, de 16 de fevereiro de
2017. Essa lei trouxe uma alteracdo no art. 36, instituindo a nova composi¢cdo do
ensino médio pela BNCC e por itinerarios formativos nas areas de linguagens e suas
tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias,

ciéncias humanas e sociais aplicadas, além da formacéao técnica e profissional.

Quadro 44 - Unidades de contexto da fala de P03 referentes ao Eixo 1

Caodigo Unidade de Contexto Relacionada a Formagao

eu tive em instrumentagdo... um e dois... ai dentro da disciplina e a
E1UCO1P0O3 | professora trabalhou essas questbes de:.... de recursos de tecnologia e
tudo mais...

primeiro foram apresentados algumas ferramentas como Scratch (logo) a

E1UC02P03 fungéo didatica dessas ferramentas
nas disciplinas nos principalmente principalmente de instrumentagédo um
E1UCO3P03 ]
nés somos apresentados a essas ferramentas
E1UC04P03 instrumentagéo dois é dentro de varios planos de aula que a gente tinha
que desenvolver
E1UCo5P03 | 68 tivemos que montar uma aula utilizando algum recurso de tecnologia

alguma simulagdo ou algum equipamento
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E1UC06P03

nés utilizamos alguns recursos de aplicativo do celular, né para fazer as
intervengbes do PIBID

E1UCO07P03

no PIBIC para construgdo é:: no caso eu trabalhava com histérias em
quadrinhos, entao a gente trabalhava com um software online é e ai a
gente também fazia essa discussdo, né de Recursos Online para criacdo
de HQs.

E1UCO08P03

[no estagio] eu fiz planejamento de uma aula usando laboratério... mas no
dia de aplicar néo... é é teve um evento na escola... ndo consegui aplicar
essa aula

E1UCO09P03

[no estagio] umas duas aulas ai eu utilizando projetor... como recurso,
né?... apresentacao de slide é:: apresentacao de video também projetor
caixa de som

E1UC10P03

[no estagio] PARA que os alunos usassem computador eu cheguei a
preparar aula mas ndo consegui aplicar

E1UC11P03

PIBIC e PIBID que deram um suporte muito grande para trabalhar... além
também das semanas académicas que tinham é::.... workshops
minicursos que sempre né... traziam essas questées de tecnologia que eu
aprendi bastante coisa...

E1UC12P03

essa questéo de programacgéo de robdtica... é:: eu tenho agora a gente
tem uma demanda muito grande por conta dos itinerarios... e eu sinfo que
isso também... é::: faltou na minha formacao...

E1UC13P03

no meu ultimo semestre até ofertaram uma disciplina mas era optativa... e
batia com... uma outra disciplina obrigatdria que eu tinha do ultimo
semestre entdo ndo consequi fazer...

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

Quadro 45 - Unidades de contexto da fala de P03 referentes ao Eixo 2

Cadigo

Unidade de Contexto Relacionada a Pratica Pedagoégica

E2UC01P03

eu né consigo utilizar sdo aqueles computadores que o pessoal chama de
Bob Esponja né... computadores integrados que vocé tem caixa de som
computador e o projetor... em uma maquina so e a gente leva isso para sala
de aula...

E2UC02P03

tem um Datashow que eu também uso uma caixinha de som né:: quando
eu quero passar um video da para usar também...

E2UC03P03

é bem complicado usar a sala de informatica é um espago bem pequeno
também... entdo... as vezes pro noturno eu consigo utilizar porque sdo
poucos alunos e ai ja ndo tem esse problema de super lotagdo ninguém fica
chacoalhando o murinho que tem la... entdo é mais tranquilo...

E2UC04P03

entdo que eu uso mais é e::: esse:: 0 Bob Esponja e o data show que tem
disponivel na escola

E2UC05P03

[durante a pandemia] da minha parte quanto ao uso dos recursos néo tive
dificuldade

E2UCO06P03

teve situagées que eu tava dando aula no Google Meet e ai tinha uma aluna
que ela tava assistindo a aula e tava no caixa de um supermercado um
mercadinho assim que era da familia dela...
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durante as minhas aulas... é:: eu pego eu eles usam celular eu ndo sou uma
E2UCO07P03 | pessoa que fica cobrando pra guardar... e tudo mais entao eu tento trazer
isso pra... é:: durante a aula

as vezes eu té explicando alguma coisa... e ai pego para alguém fazer uma
pesquisa...

esses dias eu tava:: dando:: aula sobre a velocidade de escape um exemplo
E2UCO9P03 | e ai eu falei ah s6 para a gente ter nogdo dessa velocidade... alguém
pesquisa qual é a velocidade do aviéo...

entéo assim olha pesquisa [no celular] essa tal coisa para mim ai que agora
E2UC10P03 | eu fiquei na duvida ou ah vamos comparar tal valor eu tento trazer dessa
forma...

como um recurso didatico vou fazer uma aula utilizando o celular ai eu ja...
E2UC11P03 | identifico um problema porque... as vezes nem la onde eu trabalho... tem
alunos que tem celular e tal mas... as vezes ndo tem acesso a internet...
entao é:: eu tento utilizar nessa situacao de ah faz uma pesquisa ou... quem
E2UC12P03 | tiver curiosidade pesquisa ai e veja tal coisa e mostra pro colega que ndo
conseguiu pesquisar...

[durante a pandemia] o problema foi da adesdo dos estudantes... para
E2UC13P03 | utilizar essas ferramentas... entdo... é:: assim do meu contexto eram poucos
0s estudantes que conseguiam acessar as aulas as ferramentas digitais...

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

E2UC08P03

P21 ingressou no curso de licenciatura em Fisica no ano de 2015 e o concluiu
em 2019. Na data em que respondeu o questionario, tinha 24 anos de idade, com uma
carga horaria de trabalho de 22 horas/aula, trabalhando em 1 escola, e afirmou ter
experiéncia profissional de 2 anos como docente.

Na Fase 1 da pesquisa, quando esse docente foi questionado sobre a utilizagio
das tecnologias em sala de aula, respondeu que utilizava o computador interativo com
projetor integrado em pelo menos uma aula por semana em cada turma. P21
respondeu ter seguranga para utilizar as tecnologias como recursos em suas aulas,
mas que nao recebeu formagao para isso no curso de licenciatura em Fisica; os
conhecimentos foram adquiridos em experiéncias pessoais.

O Quadro 46 e o Quadro 47 trazem as unidades de contexto retiradas das falas
de P21, quanto a sua formacgao e pratica pedagdgica, produzidas durante a entrevista
da Fase 3 da pesquisa. Ele comentou sobre a presenca de discussdes relacionadas
as tecnologias nas disciplinas de “Pratica de ensino” e durante o estagio. Segundo o
docente, as discussdes sobre tecnologias apareceram em varias disciplinas durante

sua formacao, mas trouxe algumas criticas em sua fala.
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Durante o periodo de estagio, fez o uso de simuladores, slides e video por meio
de aula expositiva; no periodo de participagdo no PIBID n&o utilizou as tecnologias
nas agdes em sala de aula; por fim, no periodo de participagdo no Programa de
Residéncia Pedagdgica, também fez uso de forma expositiva das tecnologias.

Considerando o periodo de formacdo de P21, ele pode ter cursado as
disciplinas da estrutura de 2014 e de 2018, assim como P03. No caso da estrutura de
2014, as tecnologias estao presentes na disciplina obrigatéria de “Instrumentacéo e
Pratica para o Ensino de Fisica II”. Ja na estrutura de 2018, consta, além dela, “Pratica
de Ensino de Fisica I” e “Pratica de Ensino de Fisica IIl”; como P21 se formou em
2019, nao deve ter cursado essas duas ultimas disciplinas com a nova ementa.

A partir da fala de P21, é possivel observar que as tecnologias estao presentes
para 0 ensino de programacgado e pesquisa. No entanto, ele aponta algumas

dificuldades no uso delas em sala de aula.

Quadro 46 - Unidades de contexto da fala de P21 referentes ao Eixo 1

Caddigo Unidade de Contexto Relacionada a Formagao
[disciplinas] assim que tratavam da tecnologia né a gente acabou fazendo
mas... para sala de aula... da forma que a gente imagina... ndo

dentro da:: das... praticas de ensino né dos estagios e tal a gente teve
alguns ali... é:: momentos... em que tocamos no assunto da tecnologia...
do ponto de vista assim da tecnologia para a sala de aula... €:.... eu acredito
que:: ndo exatamente porque:: quando a gente esta ali dentro da disciplina
fechada... a gente acaba fazendo é:: aquelas aulas... a propria né... quando
a gente tem aquela aula pratica de a gente dar aula para nossa turma ali...
acaba sendo algo fechado... e que ndo é nem de longe parecido com a sala
de aula real

nao foi uma sé6 especifica mas em varias disciplinas a gente toca no assunto
tecnologia...

sdo uteis... mas néo chego ndo ndo tenho néo tenho como dizer que me
E1UCO05P21 | preparam para usar a tecnologia na sala de aula do ensino médio da escola
publica

[no estagio] por conta da limitagdo da escola mesmo a gente acabou...
E1UC06P21 | fazendo aquele classico.... né tradicional... simulador... apresentacdo de
slide video mas sempre de formas expositiva...

eu tive uma tentativa de fazer uma:: uma:: experimentagcdo ali com
simulador uma atividade mais investigativa... mas as duas vezes que eu
tentei a escola ndo conseguiu me fornecer o:: laboratério de informatica
entao ficou dentro da sala de aula mesmo durante o estagio

em sala de aula com PIBID... a gente usou tecnologia ali no nosso... na
E1UC08P21 | nossa pesquisa e tal mas para sala de aula realmente ndo teve muita
coisa...

E1UCO01P21

E1UC02P21

E1UCO3P21

E1UC04P21

E1UCO7P21
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E1UC09P21

[no PIBID] a gente conseguiu mais... se dividir ali... a gente chegou a falar
sobre o assunto tecnologia mas ndo usar... exatamente na sala de aula...

E1UC10P21

[na residéncia] eu usei algumas vezes mas foi essa situagdo que eu que eu
te falei né... acabou sendo expositivo porque nédo tive acesso a da
tecnologia na méo do aluno ali

E1UC11P21

a gente teve uma préatica com de ensino com o FP21... em que ele tocou
muito nesse assunto... e ai a gente teve algumas atividades ali também
com:: com o uso de tecnologia mais para pesquisa mesmo esse tipo de
coisa...

E1UC12P21

a gente tem discussbes sobre a tecnologia e sobre usar ela em sala de
aula... e a gente tem aulas... entdo assim falta primeiro... alguns exemplos...
de professores usarem a tecnologia...

E1UC13P21

eu acho que o curso ndo chegou a me proporcionar porque... hdo tive essa
visdo... até hoje eu ndo tenho ainda... de como que eu uso de uma forma...
que me permita fugir do roteiro... porque frequentemente na sala de aula a
gente tem que fugir do roteiro...

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

Quadro 47 - Unidades de contexto da fala de P21 referentes ao Eixo 2

Caédigo

Unidade de Contexto Relacionada a Pratica Pedagodgica

E2UC01P21

a gente tentou algumas vezes... isso ja fora do curso de graduagéo ta
dentro da atividade sala de aula mesmo principalmente esse ano... é
trabalhar com Arduino... trabalhar com programacgéo...

E2UC02P21

a gente tem feito uso... da tecnologia né... tanto para contextualizagéo...
dos conhecimentos principalmente ali da... parte da eletricidade esse tipo
de coisa...

E2UC03P21

uso como ferramenta de pesquisa...

E2UC04P21

dentro agora do que a gente tem do itinerario formativo a gente conseguiu...
é:: ali na minha escola... ndo:: com muito sucesso no meu caso mas... a
gente conseguiu de certa forma usar tecnologia como o préprio material de
de:: de estudo

E2UC05P21

quando vocé faz uma aula com tecnologia... dificilmente ela é algo que da
para vocé interromper... e continuar depois... geralmente ela tem todo um
processo com inicio meio e fim... e:: que se ele no... é inteiro percorrido do
comecgo até o final e da tudo certo... é dificil de improvisar... entdo assim...
eu ndo me sinto seguro... em usar tecnologia em sala de aula

E2UC06P21

vamos fazer a metodologia tal precisa de tantos recursos... a escola ndo
tem esse recurso... ou é usando o recurso que tem a gente vai fazer alguma
coisa... mas ndo é tao inovador assim... fica sempre nessa dupla nessa
dicotomia assim ou é um ou é outro... ainda ndo encontrei um meio termo
que permita trabalhar de forma... aprazivel assim que:: que sirva para
alguma coisa...

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.




161

Assim como P21, o docente P42 ingressou no curso de licenciatura em Fisica
no ano de 2015 e concluiu em 2019. Na data em que respondeu o questionario, tinha
25 anos de idade, uma carga horaria de trabalho semanal de 30 horas/aula e
ministrava aulas em 2 escolas; ele também afirmou ter experiéncia profissional de 2
anos.

Na Fase 1 da pesquisa, quando esse docente foi questionado sobre a utilizagio
das tecnologias em sala de aula, respondeu que utilizava o projetor e a sala de
tecnologia toda semana. P42 respondeu ter seguranga para utilizar as tecnologias
COMO recursos em suas aulas, mas que nao recebeu formagao para isso no curso de
licenciatura em Fisica; os conhecimentos foram adquiridos sozinho “por tentativa e
erro”.

O Quadro 48 e o Quadro 49 trazem as unidades de contexto retiradas das falas
de P42, quanto a sua formacgao e pratica pedagdgica, produzidas durante a entrevista
da Fase 3 da pesquisa. Ele comentou sobre a presenca de discussdes sobre as
tecnologias, mas a auséncia de disciplinas voltadas para o uso delas; os docentes
formadores, segundo ele, utilizavam as tecnologias para projecao de slides. O docente
também falou sobre a falta de uso das tecnologias durante sua participagdo no PIBID
e no Programa de Residéncia Pedagogica.

Considerando o periodo de formacao de P42, ele também pode ter cursado as
disciplinas da estrutura de 2014 e de 2018, assim como P03 e P21. No caso da
estrutura de 2014, as tecnologias estdo presentes na disciplina obrigatéria de
“Instrumentacgao e Pratica para o Ensino de Fisica IlI”. Ja na estrutura de 2018, consta,
além dela, em “Pratica de Ensino de Fisica I” e “Pratica de Ensino de Fisica IlI”. Como
o0 P42 se formou em 2019, nao deve ter cursado essas duas ultimas disciplinas com
a nova ementa.

A partir da fala de P42, é possivel observar que as tecnologias estao presentes
na pratica pedagodgica desse docente, principalmente no que se refere ao uso do
Datashow para exibicao de simuladores e uso da sala de tecnologia, quando ela esta

disponivel.
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Quadro 48 - Unidades de contexto da fala de P42 referentes ao Eixo 1

Caédigo Unidade de Contexto Relacionada a Formagao
debatia o uso de tecnologia né... mas nunca teve uma disciplina pra::
E1UCO01P42 | ensinar... a usar tecnologia em sala de aula... s6 era contextualizado ali no
meio das discussoes
E1UC02P42 a gente teve d/§cussoes de tecnologia mas nunca foi uma disciplina pra...
usar a tecnologia
as pedagdgicas do curso de... hdo lembro o nome das matérias era...
ensino de Fisica um... ensino de Fisica dois... todas as disciplinas que eram
E1UC03P42 . .. :
voltadas pra ensino de Fisica sempre em algum momento aparecia essa
discusséo
E1UC04P42 | mas nunca... mas também nunca mostrou como usar
uma vez SO que teve la no no:: na sala tinha o::... aquela lousa digital... dai
E1UCO05P42 | a professora pediu para a gente tentar usar a lousa digital né sé que... ndo::
n&o surtiu muito efeito para mim néao...
E1UC06P42 | s6 o Datashow né que eu lembro...
no maximo em Fisica trés assim que eles usavam alguma coisa diferente
E1UCQO7P42 . )
pra poder mostrar algum... algum experimento né
E1UC08P42 | Datashow e slide mesmo... ndo tinha nada de diferente
[no PIBID] a gente ndo conseguiu levar nada muito pra pratica... e quando
E1UC09P42 . ] . e ) )
foi também... néo foi usando a tecnologia foi usando outro tipo de coisa...
Jé na residéncia... mesma coisa também... a gente fazia as coisas e levar
E1UC10P42 ~ ~ . .
para sala de aula mas néo... ndo era coisa tecnoloégico
E1UC11P42 | [na residéncia] era mais experimental do que::... usando tecnologia
Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.
Quadro 49 - Unidades de contexto da fala de P42 referentes ao Eixo 2
Caédigo Unidade de Contexto Relacionada a Pratica Pedagégica
eu ja usei algumas vezes so6 que é bem trabalhoso pro professor porque:....
vocé tem que ta com uma turma bem.: como é que se diz... concentrada
E2UC01P42 . o .
em alguma coisa bem especifica para fazer porque qualquer coisinha que...
que eles dispersam o celular ja vira outra coisa para uso deles né
eu uso mais como simulador... eu uso... os simuladores eu pego 0s
E2UC02P42 | simuladores pra mostrar o conceito em vez de fazer no quadro... porque é
pelo menos onde dou aula... s6 tem o Datashow....
mas o que eu uso mais & pra como simulador... pra mostrar um
E2UCO03P42 | fenémeno.... como que acontece em vez de eu desenhar no quadro ou...
dar um papel so para eles... verem o desenho
E2UCO04P42 el:l lev’o quando da .pra levar pra tecnologia eu levo pra tecnologia quando
nao da na tecnologia eu fago em sala...
eu prefiro na tecnologia... quando ta disponivel porque é mais escura né...
E2UCO05P42 | dai fica melhor para ver... porque na sala de aula é muito claro a janela....

€ muito... aberta... quando da eu uso la quando ndo da eu volto pra sala
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no dia que eu fui fazer atividade a sala de tecnologia estava sendo usada...
néo sei para que estavam utilizando la que ninguém podia usar no dia... dai
eu pedi pra eu separei eles em grupos né... e pedi que pelo menos cada
E2UCO06P42 | grupo tivesse um aluno que tivesse acesso a internet... dai... tipo eles
pesquisarem na internet... eu coloquei uma lista de:: topicos que eu queria
saber... tipo dei para cada grupo um planeta... dai eles tinham que
pesquisar...

simuladores eu vejo que € o mais... acessivel para gente pelo menos ne...
que eu tenho um uso muito... que da para usar bastante coisa...

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

E2UCO07P42

P34 ingressou no curso de licenciatura em Fisica no ano de 2016 e concluiu no
ano de 2021. Na data em que respondeu o questionario, tinha idade de 23 anos,
experiéncia profissional de 2 anos, trabalhava em apenas 1 escola, com carga horaria
de trabalho de 25 horas/aulas semanais.

Na Fase 1 da pesquisa, quando esse docente foi questionado sobre a utilizacio
das tecnologias em sala de aula, respondeu que utilizava o projetor com computador
integrado e o carrinho de laboratorio, em 50% de suas. P34 também respondeu ter
seguranga para utilizar as tecnologias como recursos em suas aulas, mas que nao
recebeu formacao para isso no curso de licenciatura em Fisica; os conhecimentos
foram adquiridos por conta prépria “por tentativa e erro”.

O Quadro 50 e o Quadro 51 trazem as unidades de contexto retiradas das falas
de P34, quanto a sua formagao e pratica pedagdgica, produzidas durante a entrevista
da Fase 3 da pesquisa. Ele comentou sobre a presenca de discussdes sobre as
tecnologias na disciplina de “Instrumentagao”, mas trouxe uma critica quanto ao fato
de terem apenas elaborado planos de aula; quanto ao uso pelos docentes, ele
mencionou que se recordava do uso feito por um formador em uma disciplina optativa
de Astronomia. O docente também falou sobre a falta de uso das tecnologias durante
sua participagao no PIBID.

Considerando o periodo de formagao de P34, ele também pode ter cursado as
disciplinas da estrutura de 2014 e de 2018, assim como P03, P21 e P42. No caso da
estrutura de 2014, as tecnologias estdo presentes na disciplina obrigatéria de
“Instrumentacgao e Pratica para o Ensino de Fisica II”. Ja na estrutura de 2018, consta,
além dela, “Pratica de Ensino de Fisica I” e “Pratica de Ensino de Fisica IlI”.
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A partir da fala de P34, é possivel observar que as tecnologias estao presentes
na pratica pedagogica desse docente a partir do uso do celular para compartilhamento

de materiais, ja que ha limitagdo de recursos na instituicdo onde trabalha.

Quadro 50 - Unidades de contexto da fala de P34 referentes ao Eixo 1

Cédigo

Unidade de Contexto Relacionada a Formagao

E1UC01P34

eu ndo lembro qual... instrumentacdo se era a um a dois... mas eu fiz ela
fez bem voltado pra:.... pro uso de tecnologias... as TICs

E1UC02P34

vou ser bem sincera... ela pedia pra a gente fazer plano de aula com o uso
de tecnologia

E1UC03P34

nao era:: assim ah vamos:: fazer de conta que vocés sdo os alunos e vamos
la tentar usar essas tecnologias para ver como se sai... é assim... vocé
precisa fazer um plano de aula sobre determinado assunto usando uma
simulaggo...

E1UC04P34

porque assim... eu ndo estou usando a ferramenta... eu ndo sei como é usar
a ferramenta... eu ndo sei qual vdo ser sdo os procedimentos... entdo
assim... foi s6 plano de aula...

E1UC06P34

alguém que usou tecnologia eu acho que... no maximo eu acho que foi o
FP34 mas foi numa disciplina de optativa de astronomia...

E1UCO7P34

eu entrei em sala de aula antes com:: o PIBID... porém o PIBID era numa
escola:: muito:: era:.... era muito periférica entdo nao tinha... ndo tinha como
usar os computadores sabe...

E1UC08P34

ndo porque néo usei... foi s6 assim olha... as TICs ou TDICs la mudou o
nome... existem ta aqui para vocé usar... ta aqui onde vocé acha elas mas...
sempre foi no plano de aula... faz ai um plano de aula

E1UC09P34

[no PIBID] a gente sempre pensava como que a gente poderia levar
experimentos para fazer... é:: de baixo custo a gente ndo pensava na
tecnologia a gente pensava em... ah levar uma cartolina tanto é que a gente
fez bastante coisinha legal la... mas a tecnologia em si nem passava pela
nossa cabeca até porque hao dava

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

Quadro 51 - Unidades de contexto da fala de P34 referentes ao Eixo 2

Cédigo

Unidade de Contexto Relacionada a Pratica Pedagodgica

E2UC01P34

eu uso mais tecnologia no sentido de... divulgacéo cientifica...

E2UC02P34

nao de uso de simulagdo... ou outras ferramentas assim até porque na
minha escola tem quinze computadores... € a média de alunos por sala é
quarenta...

E2UC03P34

eu tenho seis tempos corridos assim eu nhdo tenho tempo de entrar na sala
verificar se tem internet verificar se tem... ndo tem como eu sou S0 eu... ai
eu acabo nem indo para sala de tecnologia...

E2UC04P34

eu uso sempre até porque a gente ndo tem impressora que da para toda a
escola entao eu sempre t6 mandando pdf... ai eu mando video para eles
pelo:: pelo WhatsApp por grupos de WhatsApp
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eu nao proibo celular ndo inclusive passo o material pelo celular... e é isso...
eu s6 néo tento passar coisa que:: que é muito pesada tipo assim... fazer
E2UC05P34 | download de video eu sempre tento passar um videozinho tipo de no
maximo... cinco minutos ali para ndo pegar muita:.... internet porque nem
todo mundo tem

estava usando so:: gifzinho para ilustrar e levando... aquele Bob... s6 que
E2UC06P34 | ai os Bobs comecaram a dar problema comegaram a piscar eu parei de
usar também...

a tecnologia que eu uso em sala é mandar pdf pros moleques... e::
mandar::... € mandar video...

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

E2UCO07P34

Por fim, P05 ingressou no curso de licenciatura em Fisica no ano de 2018 e
concluiu em 2020. Na data em que respondeu o questionario, tinha 26 anos de idade,
experiéncia profissional de 4 anos e trabalhava em 3 instituigdes, completando uma
carga horaria de 36 horas/aulas semanais.

Na Fase 1 da pesquisa, quando esse docente foi questionado sobre a utilizacio
das tecnologias em sala de aula, respondeu que utilizava o projetor, sala de tecnologia
e a internet toda semana. P05 também respondeu ter seguranga para utilizar as
tecnologias como recursos em suas aulas, mas que, diferentemente dos professores
anteriores, recebeu formagao para isso no curso de licenciatura em Fisica.

O Quadro 52 e 0 Quadro 53 trazem as unidades de contexto retiradas das falas
de P05, quanto a sua formacgao e pratica pedagdgica, produzidas durante a entrevista
da Fase 3 da pesquisa. Durante a entrevista, ele comentou sobre a presenca de
discussdes sobre as tecnologias na disciplina de “Instrumentacao II” e em “Pratica VI,
além de trazer o uso durante o estagio; sobre o uso das tecnologias pelos formadores,
ele afirmou que eram usadas para projecao de slides ou videos.

Considerando o periodo de formacado de P05, ele possivelmente cursou as
disciplinas conforme a estrutura curricular vigente, a de 2018, ja que seu ingresso no
curso ocorreu neste ano. Nessa estrutura curricular, as tecnologias estao na ementa
das disciplinas “Instrumentacdao e Pratica para o Ensino de Fisica II”, “Pratica de
Ensino de Fisica I” e “Pratica de Ensino de Fisica lllI”.

A partir da fala de P05, é possivel observar que as tecnologias estao presentes
na pratica pedagdgica desse docente a partir do uso do celular dos estudantes,
simuladores e sala de tecnologia. Na ultima unidade de contexto do Eixo 1, P05 relatou

a auséncia de discussdes sobre a gamificagao, algo esperado por ele na graduagéo.
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Com relagdo ao ultimo item, Moran (2018) apresenta a gamificagdo como uma
metodologia ativa em que s&o desenvolvidos jogos ou aulas roteirizadas com
linguagem dos jogos. Tal metodologia ndo pressupde necessariamente o uso das TIC
para seu desenvolvimento, mas trouxemos essa unidade de contexto ja que P05

relaciona gamificag&o as tecnologias.

Quadro 52 - Unidades de contexto da fala de P05 referentes ao Eixo 1

Cadigo Unidade de Contexto Relacionada a Formagao
E1UC01PO5 durante .a graijuagao... eL,I. ndo tive uma matéria especifica sobre
tecnologias... ndo era especifica...
E1UC02P05 | porém havia matérias que dava essa direcionada
E1UCO03P05 | instrumentacdo dois... ela deu uma boa direcionada pras tecnologias...
ela pediu para a gente fazer trabalhos é uma: sequéncia didatica
envolvendo tecnologia... e:: ela... deixou varios links de sugestées... tipo
E1UC04P05 ) . . . . -
assim... cada grupo tinha um tema... sobre Fisica... e ai ela deixou varios
links de sugestées com simuladores...
E1UCO5P05 essg foi a matéria [lnstrumen%‘agao dois] que deu uma boa direcionada
assim para o uso das tecnologias
praticas de ensino foram mais experimentos assim... que eles
E1UCO6P05 | direcionavam... e discussées sobre as teorias de aprendizagem... agora
uma discussdo mais concisa sobre o uso de tecnologia eu néo tive...
E1UCO07P05 | apenas em instrumentagcdo que eu me recordo assim que foi bem... incisivo
eu me formei durante a pandemia entdo o estagio a gente... acabou
E1UCO8P05 - ) : ~ - )
utilizando as tecnologias para mediar... a relagdo matéria e aluno née...
E1UC09P05 [no estag/o].por causa da pandemia... entdo... a gente teve que usar assim
as tecnologias...
a:: professora de estagio... ela deu uma certa orientada... mas:: foi:: assim
E1UC10P05 .. o . .
0 uso classico da tecnologia foi a tecnologia pra fazer video aula
também ela falou para a gente utilizar os simuladores propor atividades...
E1UC11P05 | mas assim eu me lembro que no estagio eu usei a tecnologia sé para fazer
video aula
E1UC12P05 | [no estagio] eu gravei videos pequenos videos no youtube e enviei...
E1UC13P05 acho qug pratica de ensino cinco... ela:: a gente também utilizou as
tecnologias...
na prética de ensino cinco a gente usou tecnologias mas ela pediu pra gente
E1UC14P05 . .
gravar videos assim que eu me lembre...
[em Pratica V] ndo que tenha tido um grande aprofundamento mas a
E1UC15P05 , .
gente... aprendeu também um pouco sobre tecnologia
E1UC16P05 0s profe§§ores de formac';ao eles utilizavam é na:: o PowerPoint né... muitos
deles utilizava PowerPoint...
o0 FPO5 ele usava... de uma forma mais interessante a tecnologia nas
E1UC17P05 | disciplinas classicas da Fisica que era... Fisica moderna eu acho que ele
ministrava...
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ele passava documentario... ele passava video explicativo ele passava

E1UC18P05 PowerPoint...

ele conseguia ter uma maior variedade... ndo era apenas um PowerPoint
E1UC19P05 . L. , .

pra... explicativa assim... ele variava um pouco...

agora no geral 0s outros professores usavam mais para explicar a matéria...
E1UC20P05 . .

um resumo do que aquilo que tava sendo dito

no PET a gente ndo usava tecnologia para ensinar né... a gente usava a
E1UC21P05 | tecnologias de outra forma para os outros projetos que a gente realizava...

mas direcionado para o ensino néo tinha...
E1UC22P05 na res’/d_enCIa... ’a ggnte utilizou a tecnologia porque a residéncia

pedagdgica também foi de forma remota

foi muito importante a formagdo que eu tive... para usar tecnologias as
E1UC23P05 . ~ ; ]

discussées que a gente teve em sala de aula também né...

teve uma matéria... que eu hdo me lembro qual... eu acho que era a pratica

de ensino cinco... que me falaram que ela ia ser direcionada para a questao
E1UC24P05 | dos games... na na:: formagdo na aprendizagem dos alunos a questao da

gamificagdo... e:: eu ndo tive nada de gamificagao era algo que eu tava
esperando muito assim durante a graduacéo...

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

Quadro 53 - Unidades de contexto da fala de P05 referentes ao Eixo 2

Caddigo

Unidade de Contexto Relacionada a Pratica Pedagoégica

E2UC01P05

eu utilizo muitas tecnologias em sala de aula...

E2UC02P05

eu até fiquei impressionada quando eu t6 trabalhando numa escola grande
que é o EPO5... que tem trés salas de tecnologias... e eu consigo muito
facilmente agendar o horario que eu quiser o dia que eu quiser sabe...

E2UCO03P05

eu uso bastante e:: fica muito legal... porque os alunos... quando a gente
usa as tecnologias eu chego em sala de aula eles perguntam assim
professora a gente vai no laboratorio de informatica?...

E2UC04P05

o simuladores... que a gente que eu utilizo particularmente... eles sdo muito
visuais...

E2UCO05P05

0 Phet... ele tem uma verséo crackeada no Android... entdo como eu ndo
consigo utilizar o laboratério de informatica la eu utilizo essa versdo
crackeada com os alunos da particular... porque a maioria tem celular...

E2UC06P05

o celular tipo assim é fundamental... assim ele é uma valvula de escape
assim para mim quando eu ndo tenho a sala de informatica porque... como
a maioria hoje em dia tem celular ent&o... ele auxilia bastante... nesse tipo
de situagéo

E2UCO07P05

nas minhas aulas... por exemplo... o Phet assim o carro chefe eu acho que
para qualquer professor de Fisica... e o Physics at School também ele é
muito bom ...s&o 0s dois principais... sites e simuladores que eu utilizo...

E2UC08P05

como eu utilizo... geralmente eu fago um questionario no quadro... ai eu
peco para eles copiar em sala de aula deixar 0s espagos necessarios... e
ai quando eles vao para o laboratério eu explico rapidamente as fungées...
eu explico o roteiro com as fungbes que eles vao mexer e deixo eles
fazendo sozinho...
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é assim que eu utilizo sempre com perguntas eu nunca deixo tipo assim so
E2UCO09PO05 | eles visualizarem... eu sempre passo um questionario antes... e ai eles vao
respondendo

documentarios... é um pouco mais complicado que eles sdo mais grandes
e mais extensos entdo os documentarios geralmente eu tento... pedir.: eu
tenho que conversar com 0s outros professores para conseguir duas aulas
com os alunos...

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

E2UC10P05

6.3.2 Apresentacao das Categorias de Analise

A partir da leitura exaustiva das 303 unidades de contexto referentes aos 2
temas-eixo retiradas das falas dos 14 docentes participantes da Fase 3, elaboramos
6 categorias referentes ao tema-eixo Formacgéo Inicial e 6 categorias pertencentes ao
tema-eixo Praticas Pedagdgicas. A Tabela 8 apresenta as 12 categorias e 0 numero
de unidades de contexto pertencentes a cada uma delas. A seguir, expomos as
categorias e cada uma das subcategorias encontradas.

No processo de elaboragdo das categorias, ndo nos preocupamos em
estabelecer relagbes entre o numero delas em cada eixo; sendo assim, trata-se
apenas uma coincidéncia o numero de categorias em cada eixo ser o mesmo.

Conforme mencionado anteriormente, as categorias foram elaboradas a posteriori.

Tabela 8 - Categorias elaboradas a partir das falas dos professores relacionadas aos eixos Formacgao
Inicial e Pratica Pedagdgicas

. . N° de Unidades
Tema - Eixo Categoria de Contexto
1.1 Auséncia/Presenga de discussdes, usos ou 37
disciplinas
1.2. Como foram utilizadas ou discutidas nas disciplinas 52
1. Formagao | 1.3. Avaliagdo sobre o uso das tecnologias ou 29
Inicial discussbes sobre elas na formacéo
1.4. Disponibilidade de tecnologia 3
1.5. Uso das tecnologias fora das disciplinas 21
1.6 Uso das tecnologias no estagio 15
2.1 Afirmacao de que usal/utilizou 13
2.2 Formas de uso das tecnologias em sala de aula 73
2. Praticas | 2.3 Dificuldades de utilizagao na pratica pedagogica 29
Pedagdgicas | 2.4 Articulagdes para contornar as dificuldades 11
2.5 Frequéncia de uso 12
2.6 Relatos de uso durante a pandemia 15

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.
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Na primeira categoria, agrupamos, entre as unidades de contexto recortadas,
as que faziam apenas uma mengao a presencga ou auséncia do uso ou discussoes
sobre tecnologias no curso de formacgéao inicial, sem descrever como foram feitas
essas discussbes ou com que frequéncia isso acontecia. A Tabela 9 traz as 6

subcategorias elaboradas para esta primeira categoria.

Tabela 9 - Subcategorias encontradas na categoria “1.1 Auséncia/Presenca de discussdes, usos ou

disciplinas”
Subcategoria Frequencia Exemplo de Unidade de Contexto
Absoluta
1.1.1 Auséncia de discussao E1UC02P20 - na universidade... eu néo
sobre ou com o uso de 4 tive... esse acesso a... as aulas com... com o
tecnologias na formagao uso de tecnologias né... como trabalhar com
inicial elas em sala...

E1UC12P03 - essa questao de programagéo
de robotica... é:: eu tenho agora a gente tem
3 uma demanda muito grande por conta dos
itinerarios... e eu sinto que isso também...
é::: faltou na minha formacao...

E1UCO3P42 - as pedagdgicas do curso de...
ndo lembro o nome das matérias era...
ensino de Fisica um... ensino de fisica dois...
todas as disciplinas que eram voltadas pra
1.1.3 Discussao como tdpico 18 ensino de Fisica sempre em algum momento

de disciplinas aparecia essa discussdo

E1UC02P21 - dentro da:: das... praticas de
ensino né dos estagios e tal a gente teve
alguns ali... é:: momentos... em que tocamos
no assunto da tecnologia...

E1UC01P18 - a gente teve com a professora

1.1.2 Auséncia de discussao
de uma tecnologia especifica

1.1.4 Discusséo realizada ou

. 5 FP18 né uma uma:: discussdo sobre novas
uso feito por um formador .

tecnologias...
1.1.5 Auséncia de disciplina E1UCO01PO05 - durante a graduacgao... eu ndo
especifica sobre o uso de 5 tive uma matéria especifica sobre

tecnologias tecnologias... ndo era especifica...

E1UC01P31 - eu cursei uma optativa que se
1.1.6 Presenca de uma 5 chamava se eu ndo me engano informatica
disciplina especifica na educacdo... acho que foi a dunica

disciplina especifica para isso
Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

Em “1.1.1 Auséncia de discussao sobre ou com o uso de tecnologias na

formacgao inicial”, trazemos 4 unidades de contexto que surgiram da fala de 2



170

professores: P20 e P36. Se retornarmos as descricdes dos sujeitos entrevistados,
observamos que P20 ingressou no curso de licenciatura em Fisica no ano de 2002 e
P36 ingressou no ano de 2004. Conforme ja discutimos, ndo é possivel afirmar se
esses docentes tiveram no curso a disciplina de “Pratica de Instrumentagao para o
Ensino de Fisica”, que constava em sua ementa discussdes relacionadas as
tecnologias.

Na subcategoria “1.1.2 Auséncia de discussdo de uma tecnologia especifica”
agrupamos recortes das falas dos professores P03, P05 e P19 que trouxeram,
respectivamente, a auséncia de discussdes especificas como programagdo e
robdtica, gamificagao e aplicativos de forma geral.

Na terceira subcategoria “1.1.3 Discussao como tdpico de disciplinas” e com
maior frequéncia absoluta de unidades de contexto da categoria, tivemos a fala dos
docentes P02, P03, P05, P19, P21, P32, P34 e P42 afirmando que tiveram discussdes
sobre tecnologias em algum momento dentro de disciplinas.

Dentre as disciplinas mencionadas por eles, as mais citadas foram as
disciplinas de “Instrumentacio”, identificada como “Pratica de Instrumentacao para o
Ensino de Fisica” ou “Instrumentacédo e Pratica para o Ensino de Fisica” em diferentes
estruturas curriculares no decorrer da histéria do curso de Fisica; além dessas,
“Pratica de Ensino” e “Estagios” também foram mencionadas.

Essa observacao coincide com nossos achados no estudo das estruturas
curriculares, ja que verificamos a presenca de assuntos de “Informatica no ensino de
Fisica” e “Novas tecnologias no ensino de Fisica” na ementa da disciplina de
“Instrumentacgao para o Ensino de Fisica” ja no ano de 2003, também observados nas
ementas da disciplina nos anos de 2010, 2011, 2014 e 2018.

Em “1.1.4 Discusséao realizada ou uso feito por um formador” agrupamos as
falas dos docentes P02, P18, P20, P32 e P34 que relataram usos de tecnologias feitos
ou discussoes realizadas por professores formadores especificos. Nao trazemos aqui
a discussao sobre como essas tecnologias eram usadas por esses docentes, pois iSso
€ discutido em outra categoria. O professor P20, apesar de relatar nao ter tido acesso
a discussdes sobre o uso das tecnologias, aparece nessa subcategoria por afirmar
que a primeira vez que viu um Datashow foi na universidade, utilizado por um docente
formador.

Na quinta subcategoria, “1.1.5 Auséncia de disciplina especifica sobre 0 uso de

tecnologias” agrupamos as unidades de contexto dos docentes P02, P05 e P08, que
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destacaram que nao tiveram acesso a alguma disciplina especifica sobre o uso das
tecnologias em sala de aula, apesar de terem essas discussdes presentes como
toépicos em outras disciplinas, conforme foi mencionado por P02 e P05.

Por fim, na ultima subcategoria “1.1.6 Presenga de uma disciplina especifica”,
agrupamos as unidades de contexto de 2 docentes que falaram sobre a oferta ou
realizacdo de disciplina especifica sobre as tecnologias. P31 comentou sobre a
disciplina “Informatica na Educacéo”, que também corresponde aos nossos achados
nas estruturas curriculares como uma disciplina optativa ofertada a partir de 2010,
presente em 2014 (ano de conclusao de curso do professor P31).

P03 mencionou a oferta de uma disciplina optativa sobre programagao e
robotica, mas que nao pode fazer por coincidéncia de horario com uma disciplina
obrigatéria que precisava cursar. Considerando o ano de conclusao de P03 em 2019
(conforme resposta apresentada no questionario da Fase 1), ele se refere a disciplina
optativa “Microcontroladores no Ensino de Fisica”, que traz em sua ementa conteudos
relacionados a programacgao de microcontroladores.

Sobre a oferta dessas disciplinas optativas, observamos que, entre os
professores participantes da fase 3 dessa pesquisa, apenas P03 e P31 mencionaram
a oferta de uma disciplina optativa que tratasse especificamente de assuntos
relacionados as tecnologias digitais de informag¢ao e comunicagdo. No caso especial
de “Informatica na Educacgao”, a disciplina consta nas estruturas curriculares como
uma optativa desde 2010 e apenas um dos docentes relata ter cursado tal disciplina.

Apesar de nao termos a informacédo sobre quantas vezes essa disciplina foi
ofertada no curso de licenciatura em Fisica, deparamo-nos aqui com problematicas
relacionadas a oferta de disciplinas optativas: a disponibilidade de um docente para
ministra-la e o interesse de um quantitativo de estudantes para que ela seja ofertada.
Levantamos aqui a necessidade de um estudo sobre a possibilidade e viabilidade de
criacdo de uma disciplina obrigatoria especifica sobre as TDIC na estrutura curricular
desse curso.

A préxima categoria, e a mais diversificada em termos de subcategorias,
apresenta a forma como as tecnologias foram discutidas ou utilizadas no curso de
formacgao inicial. As subcategorias elaboradas e exemplos dessas categorias séo

mostrados na Tabela 10.
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Tabela 10 - Subcategorias encontradas na categoria “1.2 Como foram utilizadas ou discutidas nas

disciplinas”
Subcategoria Frequencia Exemplo de Unidade de Contexto
Absoluta
E1UCO05P31 - [na disciplina optativa] da para
1.2.1 Ampla utilizagdo na dizer que o tempo.t.odo.N.. assim o amb./ente’
. 2 era era::: era a utilizaggo de tecnologia né
disciplina . e )
tinha essa utilizagdo dessas tecnologias
digitais
E1UCO01P32 - tive algumas atividades em
1.2.2 Desenvolvimento de que voce tm_ha que dels envolver... e
. atividades... inclusive até teve... uma
atividades com o uso das 4 . . .
. atividade que tive que desenvolver um site...
tecnologias L, , . L
é.: ai no site teria que montar a explicagdo
do conceito essas coisas assim
E1UCO03P08 - os professores das duas
disciplinas... sempre comentavam... traziam
1.2.3 Discussdes tedricas 3 um artigos... é:: dentro da pratica tanto
sobre as tecnologias experimental como da pratica de aula... né
da aula expositiva né o uso das novas
tecnologias né:: nos planos de ensino...
124 EIaboraAga(? de. pI’a.no de E1UCO3P18 - a gente fez:: um plano de aula
aula/sequéncia didatica . ,
9 né que foi voltado para trabalhar:: com Phet
envolvendo o uso de , .
. né com o Phet Fisica
tecnologias
E1UC14P05 - na pratica de ensino cinco a
ente usou tecnologias mas ela pediu pra
1.2.5 Gravagéo de video 3 g , 9 . P P
gente gravar videos assim que eu me
lembre...
126 E1UCO05P19 - mas é uma coisa que era...
Orientagdes/apresentagéo 4 comentado quando precisasse trabalhar
sobre onde encontrar as com alguma coisa tem tem ali naquele site...
ferramentas 0 que é limitado né
1.2.7 Uso de ferramentas de 1 E1UC06P08 - é:: utilizavam né Gmail né...
comunicagao como uma ferramenta né para enriquecer...
E1UCO05P02 - a gente viu Prometheus essas
1.2.8 U§° de ~ 10 coisas assim um programinha que ja tinham
softwares/simulagao .
feito...
1.2.9 Utilizag&o das E1UCO5P18 - como proje¢do né... para
tecnologias pelo formador 16 projetar a aula... e::... é eu acho que era so...
para projecao SO pra projetar mesmo

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.
Em “1.2.1 Ampla utilizagao na disciplina”, agrupamos as unidades de contexto
retiradas da fala do professor P31 que descrevem como as tecnologias eram utilizadas

de forma ampla na disciplina optativa de “Informatica na Educagéo”: segundo esse
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docente, o ambiente da disciplina era de utilizagdo das tecnologias digitais durante
todo o tempo.

Na segunda subcategoria, “1.2.2 Desenvolvimento de atividades com o uso das
tecnologias”, agrupamos as unidades de contexto da fala de 4 docentes sobre relatos
de atividades desenvolvidas na formagao inicial envolvendo o uso de tecnologias: P21
relatou a utilizagao para pesquisa, P32 mencionou o desenvolvimento de um site para
explicacado de conceitos, P18 comentou sobre uma atividade relacionada ao conceito
de densidade usando as tecnologias e, por fim, P36 relatou a produgdo de uma
WebQuest na disciplina optativa especifica sobre o uso de tecnologias, cursada por
ele.

Em “1.2.3 Discussdes teoricas sobre as tecnologias”, trazemos unidades de
contexto em que os professores P18 e P08 comentaram sobre discussdes tedricas
sobre as tecnologias, inclusive sobre a utilizagdo de artigos para essas discussoes.

Na quarta subcategoria, “1.2.4 Elaboragdo de plano de aula/sequéncia didatica
envolvendo o uso de tecnologias”, agrupamos as unidades de contexto que estavam
relacionadas a construgcao e planos de aula ou de sequéncias didaticas com a
utilizagao das tecnologias.

As 9 unidades agrupadas nesta subcategoria estdo distribuidas entre os
docentes P03, P05, P18, P31 e P34, que trouxeram em suas falas a elaboracido de
planos de aula utilizando simuladores, inclusive na disciplina “Instrumentacao para o
Ensino de Fisica”. P34 trouxe um aspecto de critica em sua fala ao dizer que néo foi
feito o uso das tecnologias na disciplina, e que elas estavam presentes apenas nos
planos de aula elaborados por eles.

Em “1.2.5 Gravagdo de video”, agrupamos as unidades de contexto de 3
docentes que estavam relacionadas a utilizacdo de videos: P02 mencionou que a
docente formadora gravava suas aulas na disciplina, ja P05 e P32 relataram ter
realizado a gravagao de video ou videoaulas nas disciplinas de “Praticas de Ensino”.

Na sexta subcategoria, “1.2.6 Orientagdes/apresentagao sobre onde encontrar
as ferramentas”, agrupamos 4 unidades de contexto de 2 docentes que afirmaram ter
sido apresentados as tecnologias ou ter recebido orientagdo de onde encontra-las. O
docente P19 traz uma critica em sua fala ao dizer que teve apenas essas orientacdes
sobre onde encontrar as ferramentas, mas que nao foi além disso.

Em “1.2.7 Uso de ferramentas de comunicag¢ao” colocamos a fala de apenas

um docente que afirmou ter utilizado as tecnologias em sua formagdo como
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ferramenta de comunicagéo. Imaginamos que as tecnologias foram utilizadas também
por outros docentes para comunicagao nas disciplinas, principalmente no caso dos
professores formados mais recentemente; no entanto, esse aspecto é verbalizado por
apenas um dos docentes entrevistados.

Na subcategoria “1.2.8 Uso de softwares/simulagado”, dentro da qual estdo
agrupadas 10 unidades de contexto, temos recortes das falas de 6 docentes (P02,
P03, P08, P20, P31 e P32) que relataram o uso de simulagdes ou soffwares nas
disciplinas do curso de formagao inicial.

Dentre as utilizagcbes mencionadas por eles, apareceram: elaboracdo de
questionarios utilizando o software Prometheus, utilizacdo do Phet Colorado,
utilizacdo de simulagdes na disciplina “Informatica na Educacao” e apresentacéo ao
Scratch. O docente P20 que afirmou ndo ter recebido formacédo sobre o uso das
tecnologias, mencionou a utilizagdo de uma simulagdo pelo docente formador e o
impacto dessa utilizagdo na época. Nessa subcategoria aparece também a fala de
P32 que aponta uma falta de orientacdo dos docentes sobre a utilizagdo dos
softwares.

Por fim, na ultima subcategoria sobre a forma como as tecnologias foram
usadas ou discutidas nas disciplinas, “1.2.9 Utilizagdo das tecnologias pelo formador
para projecao”, agrupamos 16 unidades de contexto retiradas das falas de 8 docentes
(P05, P08, P18, P31, P32, P36, P42, P46) relacionadas a utilizagao das tecnologias
nas disciplinas para acao de exposicao.

Com relagao a utilizagdo para projegao, os participantes destacaram, de forma
recorrente, que os professores formadores utilizavam projetores para exibir
slides/PowerPoint, videos, documentarios e, em um caso, demonstracdo de
experimentos. Chama a atencao as falas dos docentes: P31 sobre a utilizagdo do
tablet pelo professor para escrever e projetar instantaneamente na lousa; P32 que
afirmou que o uso das tecnologias ficava limitada ao PowerPoint; P36 sobre o projetor
ser o que os formadores mais utilizavam; P42 e P46 sobre ser apenas o que
utilizavam. Discutiremos mais adiante sobre quais os reflexos desse uso do projetor
sobre as praticas dos professores de Fisica da educacéao basica.

A terceira categoria discutida, “1.3. Avaliagdo sobre o uso das tecnologias ou
discussdes sobre elas na formacgao”, traz exatamente alguns aspectos sobre a pratica

do formador, além de avaliagdes positivas e negativas que os docentes fizeram sobre
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a formagéao que receberam com relagéo as tecnologias. As subcategorias elaboradas
para a categoria 3 sdo mostradas na Tabela 11.

Tabela 11 - Subcategorias encontradas na categoria “1.3. Avaliagdo sobre o uso das tecnologias ou
discussdes sobre elas na formagao”

Subcategoria Frequéncia Exemplo de Unidade de Contexto
Absoluta
E1UCO07P19 - sensacdo que fica é uma
reclamacado de:: de professores que...
trabalhavam e falavam de metodologias... de
1.3.1 Aspectos da pratica do 6 praticas educacionais de didatica... diversas

formador né... mas néo tinham isso em sua pratica...
usavam aquele material ja ha muito tempo...
€ 0 mesmo material vocé via pelo material
usado né pelas atualizagées dos slides...
E1UC23P05 - foi muito importante a
formacao que eu tive... para usar tecnologias
as discussbes que a gente teve em sala de
aula tambem ne...

E1UCO07P46 - vocé achar que vocé... vocé
vai trabalhar com computador e tudo mais
vai ser... vai ser aquela aula show...

1.3.2 Avaliagdo positiva da
formacgéao que recebeu para o 2
uso das tecnologias

1.3.3 Avaliacdo negativa da maravilhosa... né... € um engano... né... até
formacgéao que recebeu para o 14 mesmo porque vocé... n0 meu caso... hé...
uso das tecnologias eu no tive um preparo para isso... neé...

primeiramente... eu nao tive um preparo
para isso eu néo sei lidar com isso... né... da
forma que eu deveria...

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

Em “1.3.1 Aspectos da pratica do formador” agrupamos as falas de 4
professores que fizeram alguns comentarios relacionados a agbes dos professores
formadores. Algumas criticas apontadas sao com relagdo a falta de exemplo na
pratica dos formadores sobre como utilizar a tecnologia de forma descrita por um deles
como “diferenciada”.

P19 destacou que os materiais utilizados pelos professores eram
desatualizados. Além disso, relatou que nas disciplinas voltadas para o uso das
tecnologias isso ndo acontecia de forma devida, mas que o uso era feito a partir de
esforcos individuais dos docentes. P05 trouxe um aspecto positivo da utilizagao por

um docente, apontando que ele fazia o uso de forma interessante.
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Na segunda subcategoria, “1.3.2 Avaliagao positiva da formagao que recebeu
para o uso das tecnologias”, temos as falas de 2 docentes: P05 classifica como
importante a formagao que recebeu para o uso das tecnologias e P32 aponta que as
discussodes permitiram que ele pudesse ver que as ferramentas sdo importantes.

Em “1.3.3 Avaliagdo negativa da formacédo que recebeu para o uso das
tecnologias”, agrupamos as falas de docentes que mostram uma avaliagdo negativa
sobre a formagdo que receberam para o uso das tecnologias, mas que,
diferentemente da subcategoria 1.3.1, ndo relacionam essa avaliagdo a ag¢des do
professor formador. Nesta subcategoria, apareceram unidades de contexto de 8
docentes diferentes, ou seja, mais da metade dos professores entrevistados.

Ficou evidente, a partir da fala desses docentes, a auséncia de momentos de
pratica de utilizacdo das tecnologias na formacgao inicial; isso é explicitado na fala de
P02, P21, P32 e P34. Considerando que muitos docentes foram formados em épocas
em que na estrutura curricular constava apenas uma disciplina que contemplava as
TIC, concordamos com Guidotti (2014), quando ele fala sobre a insuficiéncia de
apenas uma disciplina que discuta as TIC e sobre a necessidade de momentos de

pratica envolvendo as tecnologias na formagao inicial:

[...] ndo sera apenas uma disciplina de TIC durante o curso que vai dar
suporte suficiente ao futuro educador para utilizar esses recursos na sua
futura pratica profissional. Esse estudante precisa entender as TIC no
contexto profissional dele, ndo adianta apenas discutir teoricamente, tem que
colocar o estudante em atividade, ou seja, ele tem que, ao longo do curso, ter
momentos em que va a escola, em que interaja com o professor que atua na
educacgédo basica e com grupos de pesquisa dentro da universidade, além de
estar constantemente trabalhando conjuntamente teoria e pratica
(GUIDOTTI, 2014, p. 86, grifo nosso).

Ao observarmos as unidades de contexto dos docentes guiados por essa
colocacéo de Guidotti (2014), notamos que é recorrente na fala deles uma reclamacgéo
sobre a auséncia de momentos de praticas utilizando as tecnologias, disciplinas em
que haviam apenas discussodes, leituras de artigos e elaboragao de planos de aula.
Chama-nos a atencao o fato de que os docentes que produziram essas falas sao de
diferentes épocas de formagao, com ingressos nos anos de 1999, 2015, 2010 e 2016,
respectivamente.

E importante destacar que no discurso explicitado pelos docentes ndo estdo
presentes aspectos que indicam que a elaboracdo de planos de aula, leituras de

artigos e discussbes de referenciais tedrico-metodologicos sdo desqualificados ou
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com importéancia diminuida; o que os docentes afirmam é que, mesmo em disciplinas
como “Pratica de Ensino” e “Instrumentacdo e Pratica de Ensino”, as atividades
permanecem exclusivamente no campo tedrico, sendo apontada a falta de momentos
de pratica.

O docente P19 trouxe a situacdo de uma disciplina que deveria, segundo ele,
ter abordado a programacao, mas que a disciplina fora utilizada para outra finalidade
na época. Além dessas falas, P42 descreveu uma situagdo de em que a formadora
pediu que utilizassem a lousa digital, mas que para ele nao “surtiu efeito”. Nesse
mesmo sentido, P46 falou sobre a falta de preparo e afirmou que, com relacédo as
tecnologias, na faculdade n&o aprendeu “muita coisa”.

Quanto a categoria “1.4. Disponibilidade de tecnologia” ndo criamos
subcategorias, pois nela ha apenas 3 unidades de contexto. Essas unidades se
referem a limitacdo de recursos disponiveis durante a formacgao inicial e aparece na
fala dos professores P02 e P20, professores com ingresso no curso de licenciatura no
inicio dos anos 2000.

A préxima categoria é “1.5 Uso das tecnologias fora das disciplinas”, que se
refere as unidades de contexto em que os docentes falaram sobre o uso das
tecnologias em projetos e programas como PIBID, PIBIC, PET, Residéncia
Pedagodgica, Projetos de Extensédo, entre outros. As subcategorias sdo mostradas na
Tabela 12.

Tabela 12 - Subcategorias encontradas na categoria “1.5 Uso das tecnologias fora das disciplinas”

Subcategoria Frequencia Exemplo de Unidade de Contexto
Absoluta
E1UCO7P34 - eu entrei em sala de aula
1.5.1 Afirmagéao sobre a antes com:: o PIBID... porém o PIBID era
auséncia do uso pedagogico 9 numa escola:: muito:: era:... era muito
em programas/projetos periférica entdo néo tinha... ndo tinha como
usar os computadores sabe...
E1UC10P31 - [no PIBIB] nao lembro com
1.5.2 Afirmacao de que fez o que frequéncia exatamente mas eu lembro
uso das tecnologias em 8 que em algum momento elas sempre
programas/projetos apareciam... né de alguma maneira ou
outra...
E1UC06P18 - eu acho assim que o que
1.5.3 Contribuigdes do uso ajudou bastante que eu sinfo assim essa
das tecnologias em 3 seguranga que eu falei pra:: na que eu
programas/projetos preenchi na atividade... foi em questdo do
PIBID mesmo... o PIBID ajudou muito...
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E1UC10P19 - [nos projetos voltados para
extensdo] a gente usava:: simuladores de
céu... é:: gerava graficos também de:: de
corpos né:. celestes... fazia uso de::
plataformas e interface para comandar
comandar é:: telescopios... entdo assim...
tinha... varios tipos de aplicativos tanto para
computadores quanto para celulares... é::
que a gente fazer uso né para nao ficar so
no mesmo ne...

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Nota: Producgao propria.

1.5.4 Relatos de quais
tecnologias foram usadas em 9
programas/projetos

Na primeira subcategoria, “1.5.1 Afirmacdo sobre a auséncia do uso
pedagogico em programas/projetos”, agrupamos 9 unidades de contexto retiradas da
fala de 5 docentes. Sobre o PET, P05 e P32 afirmaram ter feito o uso das tecnologias
para outras finalidades, mas nao voltadas para o ensino.

Os professores P21, P42 e P34 comentaram sobre a falta de utilizacdo das
tecnologias durante a participagdo no PIBID. O docente P42 participou, além do
PIBID, do Programa de Residéncia Pedagdgica. Sobre o uso das tecnologias nesse
programa, o professor afirmou nao ter feito o uso, pois as atividades levadas para sala
de aula estavam mais relacionadas a atividades experimentais. Observando o ano de
ingresso desses docentes no curso de licenciatura em Fisica, observamos que os
ingressos aconteceram, respectivamente, nos anos 2015, 2015 e 2016, e a conclusao
do curso nos anos de 2019, 2019 e 2021.

Em contrapartida, em “1.5.2 Afirmacao de que fez o uso das tecnologias em
programas/projetos”, estdo as 8 unidades de 5 professores que relataram o uso das
tecnologias no desenvolvimento desses projetos, desde iniciagao cientifica, PIBID e
no Programa de Residéncia Pedagdgica.

Os docentes P08, P31 e P46 afirmaram que aulas utilizando tecnologias
sempre estavam presentes no PIBID. A fim de comparar as respostas sobre o PIBID
nesta subcategoria e na anterior, indicamos o ano de ingresso desses docentes no
curso de licenciatura em Fisica: 2013, 2011 e 2010, respectivamente, e conclusdo nos
anos 2016, 2014 e 2016. Considerando que esses docentes sdo de periodos
diferentes, apontamos aqui uma possivel mudanga na forma como as atividades do
PIBID passaram a ser desenvolvidas.

Sobre a Residéncia Pedagodgica, P05 afirmou que fez o uso das tecnologias ja

que o desenvolvimento das atividades aconteceu de forma remota. No caso de P21,
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que também participou da Residéncia Pedagdgica, ele afirmou que o uso das
tecnologias foi feito de forma expositiva.

Na subcategoria “1.5.3 Contribuicbes do uso das tecnologias em
programas/projetos”, 2 docentes apontaram contribuicbes da utilizagdo das
tecnologias no processo de formagéao, principalmente quanto ao suporte e seguranga
para trabalhar com as tecnologias em sala de aula. A fala de P18 chama a atengao
por afirmar que apenas o PIBID proporcionou formacao suficiente para trabalhar em
sala de aula (E1UCO07P18).

Sobre essa fala, é importante destacar que, apesar de a percepcado desse
docente ser de uma exclusividade ao PIBID no que se refere ao preparo para as reais
condicdes de sala de aula, a formagao docente acontece a partir da articulagcdo de um
conjunto de disciplinas, projetos, atividades complementares e programas como o
PIBID, ndo sendo possivel entender suas contribuicées de forma seccionada.

Por fim, em “1.54 Relatos de quais tecnologias foram usadas em
programas/projetos”, observamos uma variedade de utilizagcbes das tecnologias
trazidas em 9 unidades de contexto de 5 professores diferentes: softwares para
construgdo de historias em quadrinhos, simuladores de experimentos, jogos,
aplicativo de simulador do céu e de telescépio, gravagao de videos, entre outros.

Chamou-nos a atencédo o fato de que apenas um docente (PO3) mencionou a
utilizacado do celular para o desenvolvimento de atividades na formacao inicial. Mesmo
os docentes formados apds o ano de 2015, como foi o caso dos docentes P21, P42,
P34, P05, ndo mencionaram a utilizagao do celular no desenvolvimento de atividades.

Essa tecnologia movel esta presente no ambiente escolar e concordamos com
Moran (2018) quando ele fala sobre os efeitos da chegada delas na sala de aula e

suas potencialidades:

A chegada das tecnologias moéveis a sala de aula traz tensbes, novas
possibilidades e grandes desafios. Elas sdo cada vez mais faceis de usar,
permitem a colaboragdo entre pessoas proximas e distantes, ampliam a
nocao de espacgo escolar, integram alunos e professores de paises, linguas
e culturas diferentes (MORAN, 2018, p.12).

Considerando a presenga dessa tecnologia, consideramos importante que
essas potencialidades sejam discutidas na formacao inicial, bem como possibilidades

e dificuldades de uso na pratica pedagodgica.
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Finalmente, na ultima categoria do Eixo Formagéo, “1.6 Uso das tecnologias no
estagio”, agrupamos todas as unidades de contexto retiradas das falas de professores
em que era explicitado algum relato de utilizagdo das tecnologias no estagio. A Tabela
13 traz as subcategorias, a frequéncia absoluta de unidades de contexto, além de

exemplos de unidades em cada subcategoria.

Tabela 13 - Subcategorias encontradas na categoria “1.6 Uso das tecnologias no estagio”

. F énci .
Subcategoria requencia Exemplo de Unidade de Contexto
Absoluta
E1UC12P08 - no estagio como era solicitado
1.6.1 Afirmagéo sobre a né pra lpOTque antes da gente ir pra sala de
. aula né nés temos que fazer o o plano... de
presenga das tecnologias no 5 .
. aula... e esse plano de aula tinha que
estagio o

contemplar aulas expositivas... aula

tecnologica...
E1UCO09PO03 - [no estagio] umas duas aulas
1.6.2 Descrigao da forma ai eu utilizando projetor... como recurso,
como as tecnologias foram 7 né?... apresentagdo de  slide é::
utilizadas no estagio apresentagdo de video também projetor

caixa de som
E1UCO07P21 - eu tive uma tentativa de fazer
1.6.3 Dificuldades ou uma: uma: experimentagdo ali com
impossibilidade de simulador uma atividade mais investigativa...
desenvolvimento de 3 mas as duas vezes que eu tentei a escola
atividades usr_:mdo as ndo consegquiu me fornecer o:: laboratério de
tecnologias informatica entdo ficou dentro da sala de

aula mesmo durante o estagio

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

Na subcategoria “1.6.1 Afirmacdo sobre a presenca das tecnologias no
estagio”, aparecem unidades de contexto de 4 docentes. Dentre as afirmagdes, temos:
utilizagdo das tecnologias para mediagao da relagdo com os estudantes, solicitacao
dos docentes para a presenga das tecnologias nos planejamentos de aula no estagio,
além da utilizagc&o da tecnologia por falta de materiais para desenvolvimento de outras
atividades.

Em “1.6.2 Descrigao da forma como as tecnologias foram utilizadas no estagio”,
agrupamos unidades de contexto retiradas das falas de 5 professores. Esses
professores comentaram sobre a utilizagdo de apresentacao de PowerPoint/slides

(P02, P03, P21 e P32); afirmaram também sobre a utilizacdo de softwares, da
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gravagao e apresentacao de videos, além de atividades em que havia o manuseio de
tecnologias por parte dos estudantes.

Na ultima subcategoria do Eixo 1 - Formacdo, “1.6.3 Dificuldades ou
impossibilidade de desenvolvimento de atividades usando as tecnologias” abrange a
fala dos docentes P03 e P21 sobre a tentativa de desenvolver, durante o estagio,
atividades no laboratorio de informatica, mas que né&o foi possivel o desenvolvimento
por questdes relacionadas a escola.

Iniciamos agora a discussao das categorias referentes ao Eixo 2 (Pratica
Pedagdgica). Neste eixo temos 6 categorias, sendo a primeira delas “2.1 Afirmagao
de que usalutilizou”. Nessa categoria, agrupamos todas as unidades de contexto em
qgue os docentes afirmaram que utilizam ou ja utilizaram as tecnologias em suas aulas,
mas que nao contém descricdo de como foram utilizadas ou a frequéncia com que
isso aconteceu. A Tabela 14 apresenta as subcategorias elaboradas, a frequéncia
absoluta de unidades de registro, além de um exemplo de unidade pertencente a cada

subcategoria.

Tabela 14 - Subcategorias encontradas na categoria “2.1 Afirmagao de que usa/utilizou”

Frequéncia

Subcategoria Absoluta

Exemplo de Unidade de Contexto

E2UCOQ7PO03 - durante as minhas aulas... é::
eu pego eu eles usam celular eu ndo sou
2.1.1 Utilizagao do celular 4 uma pessoa que fica cobrando pra guardar...
e tudo mais entdo eu tento trazer isso pra...
é:: durante a aula

E2UC01P08 - a pandemia trouxe... 0 USo
ainda mais né... das novas tecnologias e eu
3 ainda continuo utilizando né... a plataforma
do drive... da Google Sala... para estar
sempre enriquecendo as minhas aulas
2.1.3 Utilizacdo do Google E2UCO07P20 - eu utilizo:: muito Google
Forms Forms né...

2.1.4 Afirmacgdes 5 E2UCO01PO05 - eu utilizo muitas tecnologias
abrangentes sobre o uso em sala de aula...

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

2.1.2 Utilizagdo do Google
Classroom

Na primeira subcategoria, “2.1.1 Utilizagdo do celular’, agrupamos as unidades
de contexto que traziam uma afirmacao sobre o uso do celular em sala de aula dos

docentes P02, P03, P05 e P36. Destacamos que esses nao sdo os unicos professores
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que afirmaram utilizar o celular, mas foram os que conseguimos recortar unidades de
contexto em que apenas afirmam utiliza-lo; o uso do celular aparece em unidades de
registro em que a forma de uso é descrita, portanto foi agrupado em outra
subcategoria.

Em “2.1.2 Utilizagcdo do Google Classroom”, estdo presentes unidades de
contexto dos professores P02 e PO8 que comentam sobre a utilizagdo do Google
Classroom. Outra ferramenta do Google que aparece na fala dos docentes € a
utilizagdo do Google Forms, conforme a subcategoria “2.1.3 Utilizagdo do Google
Forms”.

Na dultima subcategoria, “2.1.4 Afirmag¢des abrangentes sobre o uso’,
agrupamos as unidades de contexto das falas dos docentes P02, P05, P08 e P19 que
se referiam ao uso das tecnologias de forma geral como “eu uso tecnologia ja faz um
bocado de tempo né” (E2UCO01P02), “as plataformas digitais né... da pra usar né como
eu te falei... eu utilizo... eu gosto de utilizar” (E2UC02P08). Em sua fala, o professor
P19 fez uma observagéao sobre o uso das tecnologias, afirmando que “mas as minhas
aulas por mais que eu uso tecnologia continuam sendo aulas bem... tradicionais...”
(E2UC25P02).

A segunda categoria do eixo, “2.2 Formas de uso das tecnologias em sala de
aula”, traz 74 unidades de contexto relacionadas as formas como as tecnologias s&o
utilizadas em sala de aula. A Tabela 15 mostra as subcategorias elaboradas, a

frequéncia de unidades de contexto e um exemplo de cada uma delas.

Tabela 15 - Subcategorias encontradas na categoria “2.2 Formas de uso das tecnologias em sala de
aula”

Frequéncia

Subcategoria Absoluta

Exemplo de Unidade de Contexto

E2UC05P34 - eu nao proibo celular ndo
inclusive passo o material pelo celular... e é
2.2.1 Uso para comunicagao iSS0... eu sO no tento passar coisa que:: que
é muito pesada tipo assim... fazer download
de video eu sempre tento passar um
videozinho tipo de no maximo... cinco
minutos ali para ndo pegar muita::... internet
porque nem todo mundo tem

ou Compartiihamento de 11

conteudo/atividades
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2.2.2 Uso para
experimentagdo, simulagao

ou demonstragéo

20

E2UCO07P32 - eu utilizo mais para:: para
demonstrar ai eu utilizo também... pra::
Softwares... entdo tem determinados
assuntos que softwares que eu consigo
manusear em vez de fazer essa
experiéncia... fisica com os alunos da sala...

2.2.3 Uso para exposicao

15

E2UC02P03 - tem um Datashow que eu
também uso uma caixinha de som né::
quando eu quero passar um video da para
usar também...

2.2.4 Uso para

dinamicidade/facilidade

E2UC23P02 - das tecnologias o que eu
venho usando hoje é... Classroom formulario
que eu acho legal... bastante pra... uma
dindmica de sala assim... de vocé precisa
resposta rapida ou s6 quer que eles
respondam entreguem...

2.2.5 Uso para gravacao de

video

E2UC09P36 - eles até agora estavam
fazendo uma atividade comigo de
langamento de foguete né... ai eu pedi para
eles... medirem o tempo de trajeto pela
filmagem do celular... entdo eles tinham que
esta com celular ali... para poder filmar:: em
cdmera lenta inclusive para ver na filmagem
um possivel erro ou uma possivel solugao
para aquilo que tava acontecendo...

2.2.6 Manipulagao de

softwares pelos estudantes

E2UCO08PO05 - como eu utilizo... geralmente
eu fago um questionario no quadro... ai eu
pecgo para eles copiar em sala de aula deixar
0S espagos necessarios... e ai quando eles
vdo para o laboratério eu explico
rapidamente as fungdes... eu explico o
roteiro com as fungbes que eles vao mexer
e deixo eles fazendo sozinho...

2.2.7 Uso como objeto de

estudo

E2UC02P21 - a gente tem feito uso... da
tecnologia né... tanto para
contextualizagdo... dos  conhecimentos
principalmente ali da... parte da eletricidade
esse tipo de coisa...
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2.2.8 Uso para pesquisa

E2UC06P42 - no dia que eu fui fazer
atividade a sala de tecnologia estava sendo
usada... hdo sei para que estavam utilizando
la que ninguém podia usar no dia... dai eu
pedi pra eu separei eles em grupos né... e
pedi que pelo menos cada grupo tivesse um
aluno que tivesse acesso a internet... dai...
tipo eles pesquisarem na internet... eu
coloquei uma lista de:: topicos que eu queria
saber... tipo dei para cada grupo um
planeta... dai eles tinham que pesquisatr...

2.2.9 Uso para ensino de

programagao

E2UCO04P46 - eu tentei fazer uma atividade
la de itinerario formativo... que é relacionado
com:.... com robodtica né... ai tem o:: tem a
sugestdo de vocé usar o Tinkercad que €
um:: simulador... na internet... né... ai vocé
pros alunos construirem la... é:: uma estagdo
meteorolobgica...

2.2.10 Uso de

planilhas/editores de texto

E2UCO01P31 - planilhas editores de texto...
€:: 0 que mais?... assim como exemplo né
dando exemplo assim essas ferramentas
mais basicas que a gente usa o tempo todo...
eu acho que elas dao:: inclusive ja usei né?
ja utilizei ndo s6 em Fisica como essas
outras disciplinas é:: diferenciadas que a
gente ta tendo né utilizei bastante

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

Na primeira subcategoria “2.2.1 Uso para comunicagdo ou Compartilhamento

de conteudo/atividades” agrupamos as unidades de contexto relacionadas ao uso das

tecnologias para compartilhamento de conteudos como videos e arquivos de texto,

compartilhados por meio do WhatsApp (P34 e P46) ou Google Classroom (P02),

utilizando como ferramenta o celular. Observamos na fala desses docentes o uso das

tecnologias como substituicdo ao uso do papel, ja que ha falta de disponibilidade de

copias na escola.

Na segunda subcategoria, “2.2.2 Uso para experimentagc&do, simulagdo ou

demonstragdo”, agrupamos todas as unidades de contexto relacionadas a utilizagéo

das tecnologias como demonstragdo de experimentos e simulagdes de situacdes

fisicas. Obtivemos nesse grupo um total de 20 unidades de contexto produzidas por 8

docentes.
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Tivemos o cuidado de ndo adicionar a essa subcategoria unidades em que
ficava explicita a utilizagado das tecnologias para manipulagdo pelos estudantes dos
experimentos virtuais, pois ha outra subcategoria especifica para isso. Sendo assim,
nessa subcategoria, ha unidades em que ficou explicita a utilizagdo de simulagdes de
forma expositiva (como as unidades retiradas das falas dos docentes P20, P32, P36
e P42), mas ha unidades em que a forma como o uso das simulagdes aconteceu ficou
implicito (como algumas unidades retiradas das falas dos docentes P02, P05, P19 e
P31).

Alguns docentes mencionaram que a escolha por utilizar as tecnologias como
laboratério virtual se deu pela falta do laboratério ou pela falta de recursos para
desenvolver experimentos de determinadas areas da Fisica.

Em “2.2.3 Uso para exposicao”, reunimos todas as unidades de contexto em
que estavam explicitos o uso das tecnologias para exposi¢do de contetudos*®. Essa
subcategoria contém 15 unidades de contexto diferentes retiradas das falas de 8
docentes. A forma mais mencionada pelos docentes € a utilizagdo das tecnologias
para projecao de slides e videos, além de imagens, utilizando o Datashow; um dos
docentes afirmou que utiliza o projetor com acesso a internet.

Na subcategoria “2.2.4 Uso para dinamicidade/facilidade” indicamos a fala de
um unico docente que relatou o uso das tecnologias para facilitar ou dinamizar sua
aula. Para isso, o docente afirmou utilizar o Google Classroom e o Google Forms,
tornando rapido o feedback das respostas dos estudantes durante a aula.

As unidades que estavam relacionadas a gravagao de videos foram
organizadas na subcategoria “2.2.5 Uso para gravagao de video”, compreendendo
falas de 3 docentes. Sobre isso, trouxeram a utilizacdo de tecnologias para que os
estudantes gravassem videos: P36 relatou o uso do celular para registro de atividade
experimental como auxilio em medigdes, enquanto P31 relatou o uso de tecnologias
para gravacao de videos em substituicdo a apresentagdo de seminarios, pelo fato de
ter pouco tempo. Ja o P20 mencionou a producdao de videoaulas por ele para

disponibilidade do Youtube.

40 Consideramos a orientagdo de Bardin (2016) sobre uma unidade de contexto pertencer a apenas
uma unica categoria (no caso, subcategoria). Sendo assim, nessa categoria ndo incluimos o uso das
simulagbes de forma expositiva, pois as unidades relacionadas a isso ja estdo inseridas na categoria
“2.2.2 Uso para experimentagdo, simulagdo ou demonstragao”.
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Em “2.2.6 Manipulagao de softwares pelos estudantes”, trazemos as unidades
de contexto em que P02 e P05 relatam a utilizacido de softwares em que os estudantes
faziam a manipulagao de experimentos virtuais para responder a um questionario; P05
descreveu inclusive situacdes em que utilizou simulagées em aplicativos no celular.

Um aspecto importante a se observar € que apenas esses 2 docentes relataram
de forma explicita o desenvolvimento de acbes em que os estudantes manipulavam
softwares de simulagdo de experimentos, distanciando-se da pratica comum de
exposi¢cao. Comparando o ano de ingresso no curso de formagao inicial, P02 é o
docente, entre os entrevistados, com ingresso mais antigo (1999) no curso de
licenciatura em Fisica, enquanto P05 & o docente com ingresso mais recente (2018).
Essa observacao nos leva a pensar sobre quais motivos, se ndo a formacgao, levam
esses docentes ao desenvolvimento desse tipo de pratica pedagogica.

Na subcategoria “2.2.7 Uso como objeto de estudo” apresentamos as unidades
de contexto retiradas da fala do docente P21, que afirmou ter utilizado, na escola onde
trabalha, a tecnologia como contextualizacdo e material de estudo. Esse docente foi
0 Unico a trazer esse aspecto da tecnologia, que pode se aproximar da ideia de uso
das midias ndo apenas como recursos, mas também como objeto de estudo
(BEVORT; BELLONI, 2009).

Em “2.2.8 Uso para pesquisa”, reunimos unidades de contexto retiradas da fala
de 5 docentes diferentes sobre a utilizagdo das tecnologias como ferramenta de
pesquisa. Sobre isso, destacamos as falas dos docentes P03, P26 e P42 que
relataram a utilizagdo do celular dos estudantes para a realizagcdo de pesquisas
durante a aula.

Os docentes P46 e P21 relataram a tentativa de desenvolvimento de propostas
de ensino de programacgao a partir do Arduino. Agrupamos unidades de contexto
retiradas das falas desses docentes na subcategoria “2.2.9 Uso para ensino de
programagao”.

Por fim, na ultima subcategoria relacionada as formas de utilizagdo das
tecnologias, “2.2.10 Uso de planilhas/editores de texto” trazemos 2 unidades de
contexto retiradas da fala do docente P31 sobre a utilizacdo de editores de texto e de
planilhas para analise de dados. Nao ficou evidente na fala desse docente se essa
utilizacdo aconteceu de forma expositiva ou se os alunos manipularam as planilhas

para a analise de dados.



187

A terceira categoria do Eixo 2 - Praticas Pedagogicas traz as dificuldades
encontradas pelos docentes para a realizacdo das acdes didaticas em sala de aula
utilizando as tecnologias. A Tabela 16 mostra as subcategorias elaboradas, a
frequéncia das unidades de contexto e um exemplo de unidade em cada uma das
subcategorias.

Na primeira subcategoria relacionada as dificuldades, “2.3.1 Dificuldades para
lidar com interrupgdes”, apresentamos uma unica unidade de contexto retirada da fala
do docente P21 sobre a dificuldade para lidar com interrupgcdes durante o
desenvolvimento de uma aula com tecnologia.

Em “2.3.2 Dificuldades relacionadas aos estudantes”, agrupamos as falas dos
docentes a respeito de dificuldades como falta de interesse dos estudantes ou
facilidade de dispersdo dos estudantes durante atividades envolvendo o uso do
celular.

Sobre os recursos disponibilizados pela instituicdo de ensino, agrupamos na
categoria “2.3.3 Dificuldades relacionadas a disponibilidade ou suficiéncia de
recursos” 14 unidades de contexto retiradas da fala de 7 docentes. Nessa
subcategoria apareceram dificuldades referentes a diversos recursos:
indisponibilidade ou estrutura insuficiente da sala de tecnologia (desde numero de
computadores a tamanho da sala), baixa quantidade de projetores e a necessidade
de reserva-los, o tempo gasto para montar os projetores ja que esses sao fixos nas
salas, falta de internet, dificuldade de utilizar o celular dos estudantes para o
desenvolvimento de atividades por n&o ser todo os estudantes que possuem, entre
outras.

Observamos que o docente P05 afirmou que nao tem dificuldades quanto a
estrutura na instituicado onde trabalha, pois ha 3 salas de tecnologias e estdo sempre
disponiveis. Destacamos também que P02 n&o esta presente entre os docentes que
trazem dificuldades relacionadas a indisponibilidade ou insuficiéncia de recursos.
Temos entdo um indicativo do porqué esses docentes conseguem desenvolver
praticas pedagodgicas em que os estudantes manipulam as tecnologias (conforme
discutimos na categoria “2.2.6 Manipulagao de softwares pelos estudantes”), ja que

tais estratégias demandam recursos.
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Tabela 16 - Subcategorias encontradas na categoria “2.3 Dificuldades de utilizagdo na pratica

pedagdgica”
Subcategoria Frequencia Exemplo de Unidade de Contexto
Absoluta
E2UCO05P21 - quando vocé faz uma aula
com tecnologia... dificilmente ela é algo que
da para vocé interromper... e continuar
2.3.1 Dificuldades para lidar depois... - geralmente ela tem todo um
. ~ 1 processo com inicio meio e fim... e:: que se
com interrupgdes ~ . , .
ele nao... é inteiro percorrido do comeco até
o final e da tudo certo... é dificil de
improvisar... entdo assim... eu ndo me sinto
sequro... em usar tecnologia em sala de aula
E2UCO05P31 - é:.... as vezes os resultados
néo s&o bons... porque... 0 aluno no sentido
2 3.2 Dificuldades de exposigcdo né... é:: tentzimdo~aprove/tar af:
. 3 aquele tempo os alunos ngo ngo veem mais
relacionadas aos estudantes o ) .
com muito interesse esse tipo de tecnologia
porque para eles parece que € algo meio
antiquado
B E2UCO05P46 - eu ja ndo consegui usar
2.3.3 Dificuldades porque n&o tinha internet... o computador
. _rgl_amonadas a 14 ndo ta funcionando... entendeu... nao
disponibilidade ou suficiéncia . .
de recursos carrega para todo mundo né... tinha um
monte de computador sucateado...
E2UCO01P19 - eu ndo cheguei a fazer uso
desse recurso né também néo tive formagao
2.3.4 Dificuldades pra isso... que constava com o recurso de
relacionadas a falta de 4 oculos... de realidade:: é:: ampliada né... e::
formacgéo cdmeras que vocé podia gravar em
trezentos e sessenta eu acho que isso é um
recurso
2 3.5 Dificuldades E2UCO5P08 - ndo é que eu ndo saiba
relacionadas a falta de 2 utilizar... entendeu?... a questao é o que eu
suporte/condi¢des tenho de suporte para fazer isso...
E2UCO09P32 - eu nédo:: ndo deixo os alunos
- um manusear... é:: ndao nao disponibilizo
2'3'6 Dificuldades 5 para cada aluno mexer naquele software ou
relacionadas ao tempo .
manusear aquele software devido ao
tempo...

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

Em “2.3.4 Dificuldades relacionadas a falta de formacao”, incorporamos as
unidades de contexto retiradas das falas dos docentes P19 e P36. O primeiro afirmou
que ha recursos disponiveis na escola onde trabalha, como éculos de realidade virtual
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e lousa digital, mas que por n&o ter formagéo n&o faz o uso. Ja P36 mencionou que
nao desenvolve atividades relacionadas a criagao de jogos por n&o ter formagéo para
desenvolvé-las.

Na subcategoria “2.3.5 Dificuldades relacionadas a falta de suporte/condigdes”,
estdo as unidades retiradas das falas dos docentes P08 e P18, que trazem aspectos
da falta de suporte para utilizar as tecnologias e a falta de condi¢des para levar os
estudantes a sala de tecnologia.

Por ultimo, em “2.3.6 Dificuldades relacionadas ao tempo”, agrupamos as
unidades de contexto que trazem a falta de tempo como dificuldade para a utilizagao
das tecnologias em sala de aula. As 5 unidades foram recortadas a partir da fala de 4
docentes: P02 apontou que um dos motivos para n&o levar videos para a sala de aula
€ o fato de tomar muito tempo; P05 também trouxe a questao da falta de tempo para
utilizar documentarios em suas aulas.

Ainda sobre a falta de tempo, P32 explicou que nédo desenvolve praticas
pedagogicas em que os estudantes manipulam aplicativos/softwares devido ao tempo;
e por fim, P34 afirmou ndo conseguir utilizar a sala de informatica para o
desenvolvimento de atividades por ndo ter tempo para verificar antes se ha as
condigdes necessarias para o desenvolvimento da atividade, como a disponibilidade
da internet.

Com relagcéo a categoria “2.4 Articulagbes para contornar as dificuldades”,
trazemos duas subcategorias: a primeira € composta por unidades de contexto nas
quais os docentes afirmaram que foi necessario investimento em ferramentas proprias
para que fosse possivel desenvolver atividades usando as tecnologias em sala de
aula. Na segunda subcategoria, destacamos unidades de contexto em que os
docentes apontaram ser necessario ter um plano alternativo (plano B) para ser
possivel desenvolver essas atividades. A Tabela 17 traz a frequéncia absoluta das
unidades de contexto, além de um exemplo, em cada uma das subcategorias

apresentadas.
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Tabela 17 - Subcategorias encontradas na categoria “2.4 Articulagbes para contornar as dificuldades”

Subcategoria Frequencia Exemplo de Unidade de Contexto
Absoluta
E2UC04P20 - eu tenho ja meu proprio
2.4.1 Utilizacdo de material né Datashow computador eu levo
ferramentas ou recursos 8 pra sala... é:: até para nao ficar dependendo
proprios dos recursos da escola que demanda

agendamento uma série de fatores...
E2UC05P42 - eu prefiro na tecnologia...
quando ta disponivel porque é mais escura
2.4.2 Existéncia de um plano né... dai fica melhor para ver... porque na

B sala de aula é muito claro a janela.... é
muito... aberta... quando da eu uso Ila
quando né&o da eu volto pra sala

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

Na préxima categoria, “2.5 Frequéncia de uso”, agrupamos todas as unidades
de contexto em que os docentes fizeram afirmacdes sobre a frequéncia com que
utilizam as tecnologias em suas aulas. Nesse sentido, trazemos duas subcategorias:
“2.5.1 Utilizacdo frequente” e “2.5.2 Utilizag&o infrequente”, mostradas na Tabela 18.

Com relagao a primeira, temos 8 unidades de contexto retiradas das falas de 4
docentes em que afirmam ser frequente o uso das tecnologias. Na segunda
subcategoria estdo as falas dos docentes que afirmam o oposto: P18 afirmou quase
nao levar o projetor em suas aulas e P31 afirmou que reduziu o uso das tecnologias
por perceber que os estudantes tinham dificuldades que deveriam ser priorizadas.

No caso do P32, que possui unidades de registro presentes nas duas
subcategorias, inicialmente ele afirmou que utiliza em mais da metade de suas aulas
as tecnologias, mas posteriormente relativizou essa informagéo diferenciando o uso

entre a instituicdo privada onde trabalha e as instituigcbes publicas.

Tabela 18 - Subcategorias encontradas na categoria “2.5 Frequéncia de uso”

Subcategoria Frequéncia Exemplo de Unidade de Contexto
Absoluta
E2UCO04P32 - mais a metade das minhas
2.5.1 Utilizacao frequente 8 aulas eu utilizo... eu utilizo na maioria das
vezes...
2.5.2 Utilizacao infrequente 4 E2UC93P1 8 - é:: quase n&o... ndo levo sabe
[o projetor]

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo prépria.
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Na ultima categoria de analise, “2.6 Relatos de uso durante a pandemia’,
trazemos as unidades de contexto dos docentes relacionadas ao uso das tecnologias
durante o periodo de pandemia nos anos de 2020 e 2021. A Tabela 19 mostra as
subcategorias presentes nessa categoria, a frequéncia absoluta das unidades de

contexto, além de um exemplo de unidade referente a cada categoria.

Tabela 19 - Subcategorias encontradas na categoria “2.6 Relatos de uso durante a pandemia”

Subcategoria ARG Exemplo de Unidade de Contexto
Absoluta
2.6.1 Auséncia de E2UCO05P03 - [durante a pandemia] da
dificuldades para o uso das 3 minha parte quanto ao uso dos recursos hao
tecnologias tive dificuldade
E2UC17P02 - [durante a pandemia] usava o
2.6.2 Relatos de como as quadro aqui como eu falei para vocé até fiz
tecnologias foram usadas 5 um PowerPoint com cara de quatro mesmo
durante a pandemia de lousa... e escrevia... entdo eu dava aula

todo santo dia...
E2UC13P20 - eu tive que lidar com varias
ferramentas que eu ndo tinha conhecimento
2.6.3 Dificuldades proprias né... Google formas Google Meet... gravar
durante a pandemia video aula usar audio editar video uma série
de.... de elementos... utilizar o Google
Classroom [durante a pandemia]
E2UC08P36 - mas a questao de uso do
aluno... poucos utilizavam... devido essa
4 questéo porque eu trabalho numa realidade
de periferia... e ai os alunos... quase nao
acessavam as plataformas...

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.

2.6.4 Dificuldades
relacionadas aos estudantes

Com relagado a primeira subcategoria, “2.6.1 Auséncia de dificuldades para o
uso das tecnologias”, trazemos unidades de contexto dos docentes que afirmaram
que nédo tiveram dificuldades para o uso das tecnologias durante o periodo de
pandemia. Esse aspecto esta presente na fala de 3 docentes, que disseram que nao
tiveram dificuldades com a criacdo de formularios ou utilizagdo do Google Classroom,
€ que buscaram aprender sobre 0 que nio tinham conhecimento.

Sobre a subcategoria “2.6.2 Relatos de como as tecnologias foram usadas
durante a pandemia”, trazemos algumas unidades de contexto em que os docentes

relataram com as tecnologias foram usadas no periodo de pandemia: realizagao de
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aulas sincronas, resolucédo e exercicios usando o PowerPoint desenvolvimento de
metodologias utilizando as plataformas virtuais, entre outras.

Em “2.6.3 Dificuldades proprias durante a pandemia” os professores relataram
algumas dificuldades que eles tiveram que lidar durante o periodo de pandemia: P02
relatou a dificuldade com o gasto de tempo para edicdo dos videos que grava de
resolucao de exercicios e P20 falou sobre a dificuldade de ligar com a variedade de
ferramentas utilizadas pela escola onde trabalhava: Youtube, Google Classroom,
grupos de WhatsApp e Google Forms.

Por fim, em “2.6.4 Dificuldades relacionadas aos estudantes”, agrupamos as
unidades de contexto dos docentes que relataram a baixa adesao dos estudantes a
participacdo em atividades sincronas, dificuldades de acesso dos estudantes por falta

de recursos, entre outras dificuldades relatadas por 3 dos docentes entrevistados.

6.4 Relagoes Evidenciadas

E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem, que se pode
melhorar a préoxima pratica (FREIRE, 1996, p. 39).

Considerando nosso foco de estudo, retomaremos inicialmente alguns
aspectos da analise das entrevistas: as subcategorias relacionadas ao uso das
tecnologias na formagé&o inicial e as subcategorias relacionadas a forma como as
tecnologias sao usadas pelos docentes em suas praticas pedagdgicas.

A fim de compararmos esses usos, apresentamos o Quadro 54 e o Quadro 55,
que trazem a distribuigdo dos professores por subcategorias das categorias “1.2 Como
foram utilizadas ou discutidas nas disciplinas” e “2.2 Formas de uso das tecnologias
em sala de aula”, respectivamente.

Ao observarmos esses quadros, podemos ver que ha subcategorias em
comum: uso das tecnologias para gravagdo de videos, comunicagao, uso das
tecnologias para exposi¢ao e uso das tecnologias para experimentos ou simulagdes.
Um fator que nos chama muito a atengao é a predominancia dessas duas ultimas

formas de uso das tecnologias.
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Quadro 54 - Distribuigdo dos docentes por subcategorias da categoria “1.2 Como foram utilizadas ou
discutidas nas disciplinas”

P P PPPPPPPPPPPP
Subcategorias 0/2|/1{3[1(3(4|3|0(0(2(4|3|0
210/9/6/8[2|/6[1]8[3|1]/2]4]|5

1.2.1 Ampla utilizagdo na disciplina

1.2.2 Desenvolvimento de atividades com o
uso das tecnologias
1.2.3 Discussoes tedricas sobre as
tecnologias
1.2.4 Elaboracgao de plano de
aula/sequéncia didatica

1.2.5 Gravacéo de video

1.2.6 Orientacbes/apresentagao sobre onde
encontrar as ferramentas

1.2.7 Uso de ferramentas de comunicagao

1.2.8 Uso de softwares/simulagao

1.2.9 Utilizagdo das tecnologias pelo

formador para projegcéao
Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Nota: Produgéo propria.

Quadro 55 - Distribuigdo dos professores nas subcategorias da categoria “2.2 Formas de uso das
tecnologias em sala de aula”

P P PPPPPPPPPPPP
Subcategorias 0/2|/1{3[1(3(4|3|0(0(2(4|3|0
210/9/6/8[2|6[1]8|3|1]2]4]|5

2.2.1 Uso para comunicagao ou
Compartilhamento de conteudo/atividades
2.2.2 Uso para experimentagao, simulagéo

ou demonstragao

2.2.3 Uso para exposigao

2.2.4 Uso para dinamicidade/facilidade

2.2.5 Uso para gravagao e video

2.2.6 Manipulagao de softwares pelos
estudantes

2.2.7 Uso como objeto de estudo

2.2.8 Uso para pesquisa

2.2.9 Uso para ensino de programagao

2.2.10 Uso de planilhas/editores de texto

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.
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Tal observacio nos indica, a partir da fala dos participantes*!, que o uso das
tecnologias de forma expositiva e das simulagdes virtuais (majoritariamente também
de forma expositiva), apresenta-se de forma predominante na formagao inicial dos
professores de Fisica e em suas praticas pedagdgicas no exercicio de sua profissao;
alguns docentes explicitam que fazem tal uso das tecnologias como uma
consequéncia do uso que foi feito em sua formacéo inicial.

Sugerimos, portanto, a existéncia de uma relagdo entre as praticas
pedagdgicas utilizadas na formagao inicial e no trabalho em sala de aula na educagao
basica, no que se refere as Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagéo: as
falas dos docentes sinalizam a reproducédo de praticas.

A relagcao entre a formagao para o uso das tecnologias e o efetivo uso nas
praticas pedagdgicas nao é isenta de outros fatores, pois ha condi¢gdes externas que
influenciam essa relacdo. Dentre esses fatores, destacam-se as condigbes de
trabalho: sdo frequentes, nas falas dos docentes, afirmagdes sobre a falta de recursos
ou a insuficiéncia deles. No entanto, temos evidéncias para afirmar que, dentro das
condicbes de trabalho existentes, os docentes tendem a reproduzir usos das
tecnologias feitos por seus formadores.

A partir dessas evidéncias, levantamos uma questao relevante: quais motivos
levam os docentes a reproducao de praticas sobre as quais eles apresentam criticas?
Apesar de nao estar presente em nossos objetivos tal discussao, supomos que esse
fato pode estar atrelado a uma formacédo pedagdgica fragilizada. Mesmo assim,
destacamos que essa questao deve ser abordada e discutida com mais profundidade
em outras pesquisas.

Mediante as discussdes apresentadas a partir dos questionarios respondidos
pelos docentes e as unidades de contexto analisadas, podemos fazer alguns
apontamentos: as TDIC estdo, de fato, presentes nas praticas pedagogicas dos
professores de Fisica. Entretanto, a forma como essas tecnologias s&o utilizadas esta
distante de atingir o que é estabelecido como competéncia na BNCC: compreenséao,
utilizacao, e criacdo de tecnologias considerando uma formacgéo critica, significativa,
reflexiva e ética (BRASIL, 2018a).

aE importante enfatizar sempre que as afirmagdes que fazemos acerca do curriculo real sdo a partir
das percepgbes dos professores participantes. Tais percepgdes podem ou ndo coincidir com a
realidade concreta sobre a qual esses docentes foram formados no curso de licenciatura em Fisica da
UFMS.
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A partir das percepg¢des dos participantes da pesquisa, consideramos que essa
forma de uso das tecnologias € um reflexo de uma formagao para a docéncia que
também pode nao estar proporcionando o desenvolvimento da autonomia e interagao;
tampouco as formas de uso predominantes podem n&o estar promovendo a
construgdo da expressédo criativa (LESSARD; TARDIF, 2012; BEVORT; BELLONI,
2009) e o uso das tecnologias para simulagdes de experimentos podem estar
perdendo sua potencialidade. Sobre a utilizagao das simulagbes, Moreira (2018),

afirma que:

Simulag¢des computacionais, modelagem computacional, laboratdrios virtuais
deveriam estar naturalmente integrados ao ensino de Fisica no século XXI.
Celulares também poderiam fazer parte dessa tecnologia que deveria
permear o ensino de Fisica nos dias de hoje (MOREIRA, 2018, p. 76).

Destacamos que nao invalidamos o uso das simulagcbes para facilitar a
visualizacdo de fendbmenos fisicos, op¢ao unica inclusive para situagdes em que nao
€ possivel realizar a demonstracao fisica. Nosso ponto de discussao € a limitacdo que
€ estabelecida ao serem utilizadas apenas de forma expositiva, em muitos casos pela
falta de recursos, néo existindo momentos para que os estudantes fagam o manuseio
das tecnologias.

Concordamos com Neto (2020) quanto ao carater tradicional de uma aula de
Fisica, mesmo fazendo o uso das tecnologias, e a necessidade de atencédo as

mudancas e ao papel dos docentes:

[...] € importante discernir que uma aula tradicional, utilizando recursos
tecnolégicos, continua sendo tradicional. Desta forma, ndo adianta colocar
um livro num formato digital e achar que isso é modernizar uma aula de
Fisica. Por outro lado, modernizar uma aula ndo significa que o professor
precisa inovar o tempo todo, mas que é necessario ficar atento as mudancas
que estao ocorrendo fora do contexto da escola e aos papéis dos agentes no
processo educacional (NETO, 2020, p.2).

A perspectiva relacionada a mudanga do papel do professor e o
posicionamento dos estudantes no processo de construcdo do conhecimento, é
defendida por Guedes (2020):

[...] & importante que, durante a sua formagao académica, os professores
tenham vivéncias utilizando as TIC para o desenvolvimento do seu saber e,
ainda, perceber a importancia dessas tecnologias no desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem, buscando romper com o paradigma
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transmissivo de conhecimento, em busca de um novo modelo voltado para a
construgédo coletiva, em que os estudantes possam ser protagonistas no
processo de constru¢do do conhecimento (GUEDES, 2020, p. 46).

Ainda sobre distanciar-se dessa ideia de aula tradicional no sentido expositivo,
a forma como as tecnologias s&o usadas pelos docentes em sua pratica pedagogica,
atrelada a bases tedrico-metodoldgicas que retirem o professor do centro do processo,
tem potencial levar ao desenvolvimento de sujeitos autdénomos, criativos e
protagonistas. Quanto a isso, Lessard e Tardif falam sobre a saida do docente de
figura central do processo:

[...] transformar o papel do docente, deslocando o seu centro, da transmissao
dos conhecimentos para a assimilagao e a incorporagao destes pelos alunos,
cada vez mais competentes para realizar de maneira autbnoma tarefas e
aprendizagens complexas (2012, p. 268).

Em sintese, é necessario compreender que a presencga das tecnologias, por si
s6, ndo garantirdA o desenvolvimento desses sujeitos (autbnomos, criativos e
protagonistas); € fundamental ter clareza de que as percepgdes tedrico-metodoldgicas
do docente € que orientardo suas escolhas sobre o uso das tecnologias.

Moreira (2018) faz mengdo a grandes desafios para o ensino de Fisica na
contemporaneidade. Entre esses desafios, destacamos dois quem vem ao encontro

das nossas discussoes:

Abandono do ensino tradicional, centrado no professor ‘dando a matéria’, em
favor de um ensino centrado no aluno, na aprendizagem ativa e significativa,
na qual os alunos trabalham em pequenos grupos com a mediacdo do
professor que os ajuda a aplicar conceitos e procedimentos fisicos em
situagdes que lhes fagam sentido. Isso n&do exclui que em determinados
momentos o professor faga breves apresentacdes e explicagées ao grande
grupo. (MOREIRA, 2018, p. 78).

Desenvolver competéncias cientificas e tecnolégicas como modelagem,
argumentacao a partir de evidéncias, validagao e comunicagao de resultados,
fazendo uso intensivo de tecnologias de informagdo e comunicagao, por
exemplo, na simulagdo e modelagem computacionais e em laboratérios
digitais. (MOREIRA, 2018, p. 78).

Isto é, assim como Lessard e Tardif (2012), Moreira (2018) afirma,
especificamente a respeito do ensino de Fisica, sobre a necessidade de retirar o

professor do centro do processo. Assim, para se chegar a uma aprendizagem
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chamada pelo autor de ativa e significativa®?, as aulas expositivas precisam deixar de
ser dominantes na pratica pedagogica. Nessa linha, o uso de simulagbes e
modelagens computacionais para o ensino de conceitos fisicos precisam ir além do
uso expositivo.

Um segundo ponto de discuss&do que consideramos relevante no estudo das
relacbes entre a formagédo e a pratica pedagogica, € o fato de que de que docentes
cuja formacéo inicial foi recente, como o caso dos docentes P08, P21, P34, e P42,
afirmaram que o curso de licenciatura em Fisica ndo se relaciona a seguranga que
eles tém para utilizagdo nas tecnologias.

Esses docentes estdo relativamente no inicio de sua carreira profissional, no
inicio do desenvolvimento dos saberes experienciais. Sendo assim, ndo podemos
desconsiderar que estes docentes sao sujeitos histéricos e trazem saberes de sua

prépria vivéncia. Segundo Tardif (2014),

Ele é uma pessoa comprometida com e por sua propria historia - pessoal,
familiar, escolar, social - que |he proporciona um lastro de certezas a partir
das quais ele compreende e interpreta as novas situagdes que o afetam e
constroi, por meio de suas proprias agdes, a continuidade de sua historia.
(TARDIF, 2014, p. 104).

Isto €, esses docentes possuem seguranga para a utilizacdo das tecnologias
em sala de aula desenvolvida fora do curso de formacgao inicial. Trata-se de jovens
professores que tém sua historia de vida construida sobre as modificagdes
provocadas na sociedade a partir das tecnologias e o surgimento de tecnologias a
partir das mudancgas sociais.

Quais motivos levam esses docentes a afirmarem sobre essa insuficiéncia da
formacao inicial? Trazemos aqui alguns trechos das falas de docentes que se referem
a um distanciamento entre a formacao e a realidade de sala de aula. Esses trechos
podem nos ajudar nessa investigagao:

[...] a realidade de sala de aula € bem diferente do que é colocada dentro da
faculdade... a gente ndo tem como ter essa formagao... vou ser bem sincera...
a gente pode ter toda a teoria... inserida na faculdade... entendeu?... mas isso
nao quer dizer que vocé vai chegar la no seu ambito de trabalho... a realidade
Ia é diferente porque la na faculdade... vocé tem todo o suporte... chega la

42 Temos clareza de que essa é uma escolha filosdéfica e politica, ja que advém do entendimento do
docente sobre como deve ocorrer a mediagdo entre o professor, o0 conhecimento e o estudante, além
das teorias que embasam sua pratica.
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fala a realidade completamente diferente entendeu?... [...] (Excerto de
entrevista, P08).

[...] ndo sei se vocé € no primeiro ano que vocé::: comegou a dar aula vocé
teve essa dificuldade... eu sai de |a achando que era tudo bonitinho porque
no papel tudo bonito né... e ai quando vocé vé a realidade da escola vocé até
assusta... porque eu falei assim gente o primeiro ano foi... foi terrivel porque
ndo dava nao dava para fazer aquilo que... a gente aprende na faculdade
dentro da sala de aula... [...] (Excerto de entrevista, P18).

[...] o meu primeiro plano de aula foi aquela do estado né que vocé tem que
selecionar outros conteldos... selecionei falei ah mas simples... eu descrevi
toda minha metodologia botei o link falei o que eu esperava nao sei o qué...
ai a coordenadora chegou em mim e falou P34 escreve menos tipo faz uma
sintese vocé vai botar bota o conteudo aqui e tal néo precisa de tudo isso
nio... € ai o que que eu tenho que fazer na faculdade?... descrever que o
aluno ta possivelmente pensando o que que ele possivelmente vai responder
0 que que vocés... ndo nao ta muito longe cara a a licenciatura ta... ndo sei
ta muito longe do que realmente esta acontecendo as coisas (Excerto de
entrevista, P34).

[--.] eu acho que é muito tedrico... acho que quando a gente vai pra sala de
aula de ver/ ndo como:: estagiario né... mas como professor regente mesmo...
é uma diferenca muito grande do que a gente estuda e o que realmente
acontece (Excerto de entrevista, P42).

[...] vocé vé uma dissociagdo ai do pessoal da graduagdo do curso de
graduacao na verdade ele ndo tem dimenséo da realidade... né agora o PIBID
de como ja ja é:: mais bom na:: como que é... mdo nha massa... né... a gente
vé... como como lidar com isso na verdade (Excerto de entrevista, P46).

E indicado, na fala desses docentes, uma certa distancia entre o que é discutido
na formacao inicial e a realidade de sala de aula. Essa falta de conexao é descrita por
Tardif (2014) quando ele discute a questado de a formagédo docente estar dominada
por saberes disciplinares produzidos no ambiente académico sem conexdao com a
acao profissional, levando ao que ele chama de “o choque da ‘dura realidade’ das
turmas e das salas de aula” (TARDIF, 2014, p. 51).

O autor traz ainda uma discussao sobre a estruturagao do saber da experiéncia
no inicio da carreira e a constru¢ao da identidade profissional:

[...] € no inicio da carreira que a estruturacdo do saber experiencial é mais
forte e importante, estando ligada a experiéncia de trabalho. A experiéncia
inicial vai dando progressivamente aos professores certezas em relagéo ao
contexto de trabalho, ou seja, a escola e a sala de aula. Ela vem também
confirmar sua capacidade de ensinar. [...] A tomada de consciéncia dos
diferentes elementos que fundamentam a profissdo e a integragdo na
situacdo de trabalho levam a constru¢cdo gradual de uma identidade
profissional (TARDIF, 2014, p. 86).

E nesse momento inicial da carreira que os docentes estabelecem julgamentos

sobre sua formacdo para a docéncia; € no inicio que “[...] muitos professores se
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lembram de que estavam mal preparados, sobretudo para enfrentar condigdes de
trabalho dificeis [...]” (TARDIF, 2014, p. 86). Acreditamos que essa avaliagdo negativa
sobre a formagao universitaria pode ser minimizada se o curriculo real de formagao
inicial levasse mais em consideracao os aspectos reais do trabalho docente nas salas
de aula da educacgao basica.

Com relagao a formacao dos professores dos cursos de licenciatura, Andrade
e Coelho (2018) trazem um questionamento ao discutirem Projetos Politico
Pedagdgicos de Curso: “Quem forma o formador para o uso de TDIC?” (2018, p. 907).
Esse questionamento é fundamental quando se leva em consideracédo a velocidade
da revolugéo tecnoldgica e a necessidade de alinhar a formagao dos professores a
realidade das salas de aula; os formadores precisam estar em constante atualizacao
quanto as dindmicas sociais que levam a mudangas tecnolégicas. Guidotti (2014) traz
em sua pesquisa falas de docentes formadores que relacionam justamente a
dificuldade de insergédo das tecnologias no curso de formagéo inicial com a falta de
formacéao continuada.

Em vista disso, uma possivel saida é o desenvolvimento de um processo de
formacéo colaborativo, entre professores formadores e professores da educacao
basica, cujos saberes da experiéncia devem ser valorizados. Nesse sentido, Tardif
(2014) apresenta necessidades de mudancas sobre como acontece a formacao de
professores a partir de algumas consideragdes. A primeira consideragao diz respeito
a necessidade de considerar que os professores em exercicio, detentores de certos
saberes experienciais, podem participar do processo de formagao de futuros
professores.

A segunda consideragao que Tardif (2014) apresenta é a concepgéao de teorias
pedagodgicas e didaticas muitas vezes sem relagdo com as realidades do trabalho de
sala de aula. O autor também destaca que “[...] o principal desafio para a formacao de
professores, nos proximos anos, sera o de abrir um espago maior para os
conhecimentos dos praticos dentro do préprio curriculo” (TARDIF, 2014, p. 241).

A ultima consideracgéao parte da ideia de fragmentacao das disciplinas do curso
de formacgao inicial, sendo desconectadas e baseadas na logica da aplicagdo de
conhecimentos. Nesse sentido, o autor defende que:

O que é preciso nao é exatamente esvaziar a l6gica disciplinar dos programas
de formacéao para o ensino, mas pelo menos abrir um espago maior para uma
l6gica de formagao profissional que reconhega os alunos como sujeitos do
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conhecimento [...]. Essa légica profissional deve ser baseada na anélise das
praticas, das tarefas e dos conhecimentos dos professores de profissao; ela
deve proceder por meio de um enfoque reflexivo, levando em conta os
condicionantes reais do trabalho docente e as estratégias utilizadas para
eliminar esses condicionantes na acéo (TARDIF, 2014, p. 242).

6.5 Além da Formacgao Inicial: Possibilidades de Formagao Continuada

E vasta a literatura sobre a Formacdo Continuada de professores, mas n3o
vamos nos ater a defini-la e trazer suas bases tedricas por ndo ser nosso foco de
pesquisa. Optamos por trazer essa subsegao por termos conversado com os docentes
sobre uma possibilidade de formacao continuada relacionada as TDIC durante as
entrevistas. Para todos os docentes, lancamos como ultimo questionamento: Se vocé
pudesse escolher um curso de formagdo continuada sobre essa tematica, quais
tecnologias vocé acha que seriam importantes serem discutidas? Como o curso
deveria ser organizado?

Apresentamos a seguir (no Quadro 56), as respostas desses docentes;
acreditamos que os aspectos presentes nessas respostas podem ser utilizados
futuramente para nortear agdes de formacao continuada partindo das reais demandas
profissionais desses docentes.

A partir da leitura das sugestdes dos docentes, podemos observar que sao
diversos os tipos de tecnologias que os professores sentem necessidades de
aprender ou aprimorar conhecimentos que ja possuem; sobre isso, salientamos que
alguns docentes fizeram sugestdes de formagao continuada sobre tecnologias que ja
utilizam em sua pratica.

Entre as sugestdes, estao presentes:

e Técnicas de producao e edi¢ao de videos, inclusive fazendo o uso do celular;

e Compreensao da didatica incluindo o uso das tecnologias;

¢ Robdtica aplicada ao ensino, além da utilizagcdo de materiais alternativos;

e Linguagem de programacéo e Arduino;

e Simuladores, aplicativos ou softwares na pratica, inclusive para a
experimentacao;

o Softwares para producdo de apresentacdo de conteudo, como PowerPoint,

Prezi e outros;

e Estratégias para o uso do celular como ferramenta pedagdgica;
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e Compreensao do papel das ferramentas na sociedade.

Quadro 56 - Sugestdes de formagao continuada apresentadas pelos docentes

Docente

Sugestiao de Abordagem em Formagao Continuada

P02

[...] eu acho que teria que vocé nédo quais as tecnologias mas como dominar as...
tecnologias... como produzir um video usando celular como produzir... quais S8o as
técnicas porque ai ndo vai mudar independente de ser celular ou ndo como
produzir... como se obtém qualidade nisso talvez ai... € pegar as aulas de didatica
la... que a gente teve la de... coisa... e colocar ela colocar... as tecnologias nelas...
[...] entdo essas técnicas ai talvez seja legal... pra na hora da produg¢&o do video...
n&o sair um video... né nada a ver... talvez nesse sentido... como fazer um roteiro...
né usando... ai... um editor de texto seja la como for... né... como usar... video
dentro de um editor de texto talvez ou como usar o PowerPoint para produzir iSso
ou... a gente fala PowerPoint mas qualquer... apresentagdo do Google 14 também
qualquer... programa de:: de slides ai ja serve... ou seja produgdo de material
mesmo pro professor... mais do que ensinar as tecnologias porque isso... toda hora
muda né... entdo... eu acho que é nesse sentido se se tiver um curso de formagao
teria que ser assim a didatica dentro da:: das novas tecnologias... [...]

P03

[...Juma coisa que eu venho estudando né até para trabalhar com os itinerarios
formativos... é por exemplo as vezes vocé vai la faz um curso de robodtica vocé tem
aqueles kits maravilhosos lego e tudo mais consegue desenvolver o curso... chega
na sala de aula na nossa escola ndo tem esses recursos... entdo trabalhar tanto
nesses aspectos... né de de vocé ter acesso a esses materiais e outros... é e
também uma... uma alternativa... ta a gente pode fazer esse curso vocé vai
aprender isso vocé tem essa alternativa se vocé ndo tem esse recurso...

P05

[...] eu gostaria muito de um curso de formagao continuada de robética mas néo a
robotica so de programacgé&o... uma robotica mais simples e realmente voltada para
0 ensino sabe ndo uma robdtica que vocé vai aprender... a programar e fazer um
trilhdo de coisas... mas uma robética mais direcionada da forma de projetos... por
exemplo um curso de robdtica que eu vi ele comegava com:.... construgdo de robés
por forma hidraulica ai depois passava para o Arduino nas questbes mais simples
sabe... entdo eu gostaria um curso simples... de ndo simples de robodtica mas que
fosse muito direcionado para o ensino [...]

P18

[...] eu sinto muita falta disso porque eu nao tenho tanto conhecimento desses
aplicativos sabe? pra gente consegquir utilizar entdo eu queria que... é:: tivesse uma
formagéo explicando onde a gente pode achar esses esses:: esses aplicativos sera
que esses aplicativos eles rodam em qualquer computador da escola... como que
eu montaria por exemplo um roteiro de:: de experimento de atividade... acho que
alguma coisa voltada para isso mesmo

P19

[...] devia ser no sentido de:: de me habilitar ou me dar a experiéncia de fazer um
aplicativo que rode... em plataformas Android por exemplo... que é uma coisa bem
acessivel né... varios celulares sdo Android... entdo assim eu pudesse criar
aplicativos que atender essa minha demanda ali junto com os alunos... de repente
eles poderem instalar esses aplicativos no seu celular e a gente fazer um:: um uso
coletivo dele em prol do.: de uma determinada.: atividade na sala
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P20

[...] acho assim que:: uma formagdo continuada... trabalhando... auxiliando o
professor trabalhar com softwares né... auxiliando o professor a trabalhar com a
edigdo de videos... melhor € seria o caminho... para essa melhora ai do::.... do
professor de maneira geral né... e a questao do conteudo... é:: isso ai ja tem que
estar com o professor... agora esse... essa visualizagdo dele como vai trabalhar
com as tecnologias... ela tem que ser melhorada... as vezes elas ficam muito a
desejar ndo é porque o professor nao tem vontade de que ela melhore... é que ele
ndo sabe... ndo sabe trabalhar com software... ele ndo sabe trabalhar com a edigao
de video... ele ndo sabe trabalhar com... a melhora do audio de iluminagdo entdo
assim... é:: exige-se que o professor dé uma boa aula também na internet... mas
ficamos assim... ndo sabemos trabalhar o software né... vocé busca... é:: vocé
tenta buscar no Youtube... é muito vago né... entdo... ou vocé ler alguma coisa
também textos muito vagos... ficam ta restrito ai... acho que alguma pessoa com
uma didatica correta pra ensinar as pessoas trabalhar com com:: software né... bem
comprometida com o professor acho que resolveria... essas questbes

P21

[...] a questéo de acesso pro aluno... hoje a tecnologia mais... né que ta na méo de
todo mundo é o celular entdo alguma coisa que fosse relacionada a isso... é:: seja
algum aplicativo em especifico ou o uso do celular em sala de aula de uma forma
mais geral assim... € 0 que eu vejo como uma possibilidade melhor de:: do uso de
tecnologia né... computador Datashow ja s&o coisas um pouco mais... que eu acho
que para o futuro... ndo fica tanto... né ndo é mais tao util assim como ja... ja foi...
é:: entdo talvez sobre justamente sobre essa questdo do uso do celular... de uma
forma... é:: dentro da sala de aula né fazendo parte da aula ali... as possibilidades
possiveis ferramentas... porque... hoje... tem muita coisa sobre usar celular... mas...
0 Que eu vejo a maioria assim... ou é ao invés de usar um Datashow eu compartilhar
0 material... e ai fica... tdo:: né tradicional tao expositivo quanto... mas... nada de
muito ativo usando a tecnologia ali... ou como ferramenta de pesquisa... que
também é abrir a internet procurar alguma coisa no Google e copiar o que também
nédo é muito... né uma tecnologia muito... inovadora entdo... usar o celular como
ferramenta de trabalho mesmo eu acho que seria muito interessante...

P31

[...] eu vou dar eu vou dar exemplos aqui que pode parecer basicos né assim... usar
um e-mail... ah mas por que que eu preciso usar um e-mail... as organizagbes até
hoje elas utilizam e-mail... né o e-mail é uma comunica¢do oficial das... das
organizagées... € 0 que oficializa as coisas... embora as vezes gente néo utilize
utiliza muito outros aplicativos de mensagens mas.... entdo assim... entender o
papel de cada uma dessas ferramentas né e... e assim... se da para eu resumir
ambientar isso no no na escola né trazer esse pro ambiente escolar... vamos dizer
assim... usar e-mail o tempo todo... usar um usar as plataformas de sala de aula
virtual o tempo todo... né... entender como eu utilizo racionalmente aplicativos de
mensagem... buscar informagao na internet... né... acho que assim... tentar eu acho
que isso tem que ser inserido sim mas de uma maneira natural sabe... de uma
maneira como a gente usa no dia a dia mas... entender... em que momento essas
tecnologias nos ajudam... e ai sim utiliza-la sabe... para nao ficar um negécio muito
forgcado... muito tenho que usar a tecnologia porque ela é boa... e diga que ela é
boa se vocé néo disser ta errado... né eu acho que é identificar onde a tecnologia
pode me ajudar pode me ajudar pode ajudar o aluno e conseguir fazer essa fusao...
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P32

eu acho que seria um curso mais votado pra aplicagbes de software... entdo por
exemplo... é:: seria um curso em que vocé trabalharia em varios modulos... cada
modulo um tipo de software... um tipo de trabalho... é:: entdo por exemplo pode ser
desde que seja desde que seja um software de apresentagao... mesmo né:: como
elaborar apresentagbes porque... tem é se vocé souber montar uma boa aula uma
boa apresen/ se vocé manjar de PowerPoint... cara... é a aula fica excelente [...]
entdo assim... eu acho que seria mais votado para aplicagéo... porque eu acho que
o professor ele tem que as/ tem que:: gastar tempo nisso... e como que ele vai
aplicar em sala de aula... mas para saber aplicar ele também tem que saber quais
sdo as... diferentes tipos de tecnologias que da para se aplicar... porque eu acho
que cada... cada determinado assunto ou cada... é:: cada determinado tema que o
professor vai trabalhar... as vezes escapa um determinado software ah se eu vou
fazer uma apresenta¢ao entao pé da para trabalhar esse software... ah eu quero
fazer uma pesquisa ah da para trabalhar dessa forma... ah eu quero:: fazer uma::
que os alunos montem uma demonstragdo alguma coisa... ah da para utilizar:: o
banco de dados tal tal que isso ai vocé encontra varias... é temas... ou varios....
varios softwares de:: de demonstracées... entdo eu creio que teria que ser mais
votado pra:.... pra:: aplicagdo e ai aumentar o leque de:: de conhecimento professor
em relacdo a esse software esse dispositivos... pra que cada dificuldade cada
particularidade de aula... ele consiga:: é encontrar um software ou encontrar o:: a
tecnologia que seria capaz de:: de desenvolver aquela:.... aquela particularidade da
Sua area

P34

[...] discutir o que € essa sua crencga... porque eles estdo chegando muito muito com
consumo muito alto de informagdo mas sem saber filtrar informagédo e tudo isso
parte do uso de tecnologias de informagéo... é que eu t6 falando de informagao
também néo sei se entra... entdo € para mim o mais importante hoje... é ele
saberem... acessar internet saber filtrar essas informag¢bes porque eles nao
sabem... de jeito nenhum ndo sabem e eu acho... pelo menos uns aspectos mais
importantes... até porque se eles souberem fazer isso... eles vao conseguir
desmontar um computador sozinho eles vao conseguir programar sozinho... porque
sem saber... interpretar um texto que vocé acha online... ja te auxilia muito...

P36

[...] eu acho que essa de::.... como funciona alguns tipos de programa... o Prezi é
uns que eu tenho curiosidade... e... criar... esse outro também de criar:: perguntas
e resposta como na forma de jogo mesmo... de ganhar ponto eu lembro que tinha
alguém comentou isso mas eu ndo consegui.. na época assim... ir a fundo
entender... e... eu lembro que tinha um cara de linguagem de programagéo
mesmo... vocé tinha que saber programacdo sabe para poder... fazer o desenho...
ai vamos supor que o bonequinho chutava bola vocé escolheu o trajeto... eu lembro
que tinha um programa assim que o pessoal discutia mas eu também né&o
consequi... entender o funcionamento...

P42

[...] tem muitos simuladores que... eu pelo menos nédo sei como usar né ndo entendo
muito bem o que é para fazer... ou como aplicar aqui em sala de aula né de maneira
que os alunos entenda que as vezes é muito abstrato... entdo eu acho que alguma
coisa voltada vamos usar simulador na sala de aula... ou pelo menos algum...
mostrando como que se faz certinho acho que é mais interessante... principalmente
pra natureza né... tem bastante coisa

P46

[...] bom no meu caso:: atualmente:: seria usar o Arduino... [...] com a... uma mé&o
na massa vocé pegar e fazer... entendeu?... até até um curso de repente também
de programacgéo porque eu sei que la na Europa tem algumas escolas que inserem
desde o fundamental... algumas metodologias de programagéo... dos alunos... né...
eu no acredito acredito que com o tempo (isso) vai acontecer vai ser mais proximo
da gente... entendeu?... é a tendéncia a gente acompanhar o que tem la fora

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Nota: Produgéo propria.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Nossa pesquisa teve como objetivo investigar as relagbes existentes entre a
forma como os professores utilizam as Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicagdo em sua pratica pedagogica e a formagdo que tiveram para o
desenvolvimento dessas praticas usando as tecnologias. Considerando nosso
recorte, os sujeitos da pesquisa foram professores egressos do curso de licenciatura
em Fisica da UFMS que ministram a disciplina de Fisica nas escolas publicas
estaduais do municipio de Campo Grande.

Para atingir esse objetivo, além de um levantamento bibliografico sobre
formacao de professores de Fisica e tecnologias, nosso percurso metodoldgico
consistiu em trés fases: (1) levantamento de perfil dos professores de Fisica egressos
da UFMS que ministram aulas na rede estadual, utilizando como instrumento de coleta
de dados um questionario online; (2) analisamos o curriculo formal de formacéo de
professores de Fisica da UFMS a partir das estruturas do curso; (3) por fim,
investigamos, a partir de entrevistas semiestruturadas centradas no problema (FLICK,
2006), como as tecnologias foram discutidas no curso de formag&o inicial e como séo
utilizadas por eles em sala de aula.

Com relagao a fase 1 da pesquisa, podemos fazer os seguintes apontamentos
quanto o perfil dos professores: uma parcela significativa deles possui grande
demanda de trabalho em decorréncia da carga horaria em sala de aula e a quantidade
de escolas onde ministram aulas; a maior parte dos docentes encontra-se nos
primeiros dez anos de profissdo, em processo de construcdo de sua identidade
profissional.

Recursos tecnologicos como sala de tecnologia, internet para uso deles e
projetores estado disponiveis e estes ultimos sdo os mais utilizados pelos participantes.
A presenca de tal recurso nos indica estar relacionado a pratica desses professores,
pois predominam acdes relacionadas a exposi¢cao quando sao questionados sobre
como utilizam as tecnologias em suas aulas. A maioria deles afirmou sentir seguranca
para desenvolver metodologias utilizando tecnologias, mas destacamos que mais da
metade deles nao receberam formacdo no curso de licenciatura para desenvolver
essas atividades, buscando conhecimentos “por conta prépria”.

Na fase 2, verificamos que a disciplina de “Instrumentacédo para o Ensino de
Fisica” foi a protagonista no que se refere a presenca de discussodes relacionadas as
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tecnologias na ementa. Observamos que, nas ementas das disciplinas lotadas no
Departamento de Fisica no ano de 2003, na ementa da disciplina “Instrumentacao
para o ensino de Fisica”, ja estavam presentes conteudos relacionados as tecnologias
e informatica no ensino de Fisica. Essa disciplina permaneceu nas matrizes
curriculares de 2010, 2011, 2014 e 2018, além das discussdes sobre tecnologias que
aparecem nas disciplinas de “Pratica de Ensino” na ultima matriz curricular, de 2018.

No entanto, predomina a presencga dessas discussdes relacionadas as TDIC
nas matrizes nas disciplinas chamadas de optativas. Apenas na estrutura curricular
atual, do ano de 2018, podemos observar uma expansao de conteudos relacionados
as tecnologias nas ementas.

Neste momento, trazemos um primeiro apontamento: dos 34 docentes que
responderam o questionario, 30 ingressaram no curso de licenciatura em Fisica a
partir de 2003. Considerando que mais da metade acredita que ndo recebeu formacao
para utilizacdo das tecnologias e que neste ano ja constava a disciplina
“Instrumentacéao para o Ensino de Fisica”, qual € a causa dessa ruptura? Por que tal
disciplina nao foi considerada suficiente pelos docentes no que se refere as TDIC?

Com relagdo as entrevistas, analisadas com base na Analise de Conteudo
Categorial de Bardin (2016), observamos a presenca de discussbes no curso de
formacao inicial relatada pela maioria dos 14 participantes. No entanto, os docentes
trazem algumas criticas quanto a formagéao que receberam: ha falas relacionadas ao
excesso de discussdes tedricas e falta de momentos de pratica de uso das
tecnologias. Além disso, fica evidente na fala dos docentes o uso das tecnologias para
a exposicado de conteudos e demonstragcao de experimentos virtuais utilizando-se o
projetor. Chamou-nos a atencgao para o fato de que apenas um professor mencionou
o celular como objeto de uma pratica pedagdgica no processo de formacgéo inicial.

Observamos, a partir da percep¢ao dos docentes participantes, que esse uso
se apresenta dominante tanto na formacgéao inicial quanto nas praticas pedagogicas
dos professores de Fisica: predominam usos para exposicdo de conteudos, e em
muitos casos, as simulagcdes e os experimentos virtuais também sao utilizados de
forma expositiva.

Todos os docentes participantes da Fase 3 (entrevistas), responderam no
questionario que, além do projetor, na escola tinha disponivel a sala de tecnologia.
Nesse sentido, trazemos aqui mais um ponto de discussao: o que leva esses docentes

ao uso das tecnologias predominantemente de forma expositiva, mesmo com a
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presenga de espagos como a sala de tecnologia? A partir das falas dos docentes,
temos indicios de que as questdes estruturais e a burocracia para o uso desses
espacos dificultam o desenvolvimento dessas praticas. Chamou-nos atencao,
também, para o fato de que o celular € um recurso utilizado por alguns docentes, mas
esse uso acontece principalmente para o compartilhamento de conteudo.

Retomando a questao de pesquisa, estabelecemos em nossas discussdes uma
importante relacao: por um lado, os participantes trazem a percep¢ao de que sao
formados em um ambiente em que predomina o uso das tecnologias para exposig¢ao
de conteudos e simulacdo de experimentos. Por outro lado, ao iniciar a carreira
profissional, os docentes se deparam com problemas estruturais, insuficiéncia ou falta
de recursos. Apesar de todas as dificuldades de uso das tecnologias elencadas por
eles, esses docentes mostram em suas falas que as TDIC estao presentes em sua
pratica, mas predomina o uso das tecnologias para a projecdo de conteudos e
demonstragdo de experimentos.

Tendo em vista que a forma como as tecnologias estdo sendo exploradas na
formacao inicial e na pratica pedagdgica e as escolhas tedrico-metodologicas
atreladas ao uso delas podem ndo estar levando ao desenvolvimento de
competéncias desejaveis como a autonomia, criatividade e criticidade, é necessario
repensar alguns aspectos como as condi¢des de trabalho dos docentes e a formagao
que recebem na universidade no que se refere ao uso as TDIC na pratica pedagogica.

A partir do momento que se estabelece nas normativas que o docente deve
incluir as potencialidades relacionadas o uso das tecnologias a sua proposta didatico-
pedagogica, buscando o desenvolvimento de tais competéncias e habilidades, sao
necessarias condicdées minimas para que isso ocorra; condi¢gdes essas que vao além
da disponibilidade de um projetor.

Além disso, indicamos a necessidade de mudancas no que se refere a forma
como as tecnologias s&o usadas e discutidas na formacgéao inicial de professores de
Fisica: é preciso que elas sejam compreendidas, discutidas e incluidas a partir
propostas didatico-pedagdgicas que busquem o desenvolvimento de autonomia,
criticidade e criatividade; é preciso que deixem de ser vistas como mero instrumentos
de apoio para a exposi¢cao de conteudos.

Nesse sentido, Martins e Maschio (2014) destacam que formar os docentes de
forma a desenvolver essa percepgdo das potencialidades das tecnologias € um

grande desafio:
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Um dos desafios da formagao dos professores para o uso das novas
tecnologias é desenvolver nos professores a capacidade para perceber a
potencialidade dos recursos educacionais digitais. Essa concepgao vai além
daquela predominante nos cursos de formagédo docente, da qual pde em
evidencia o treinamento para o manuseio correto do computador, deixando
de lado o potencial metodoldgico da ferramenta (MARTINS; MASCHIO, 2014,
p. 17).

Entretanto, mais que conhecimentos tedrico-pratico sobre as tecnologias, é
necessario que seja garantida no curso de licenciatura em Fisica uma sdlida
compreensao tedrico-metodoldgica sobre as teorias de ensino e de aprendizagem,
necessarias para embasar praticas pedagogicas usando as TIC. Dessa forma, o
professor podera tomar decisbes conscientes sobre a forma como elas devem ser
inseridas em sua acao.

A partir de nossas leituras, destacamos que essas mudancgas precisam ocorrer
de forma a considerar o conhecimento dos professores que estdo em contato com a
realidade das salas de aula. Cabe a futuras pesquisas uma aproximagao com 0s
docentes formadores a fim de investigar suas necessidades: os docentes formadores
também carecem de formacdo continuada. Futuras pesquisas também devem
aproximar cada vez mais o ambiente universitario e o espago escolar, reconhecendo
que ambos sao espacos de formacado e que os educadores nesses espacos sao

sujeitos detentores de conhecimentos e saberes.
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APENDICE A - Questionario para o Grupo 1

Senhor (a) participante,

Contamos com a sua participagao nesta pesquisa, que faz parte do Programa
de Po6s-Graduacdo Mestrado em Ensino de Ciéncias, do Instituto de Fisica, da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), para subsidiar a investigagao
sobre “Formacao de Professores e Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacao”. O questionario possui questdes de multipla escolha e discursivas, de
levantamento de perfil, condi¢ées de trabalho, pratica docente e formacédo docente
(inicial e continuada).

Destacamos que participagao é voluntaria, o tempo gasto para responder € de
aproximadamente 1 hora. Suas respostas serdo mantidas andénimas. Agradecemos
sua disponibilidade e contribuigdo com esta pesquisa.

Atenciosamente,
Keissy Carla Oliveira Martins

Maria Inés Affonseca Jardim

Nome:

E-mail:

Sexo:

|dade:

Naturalidade:

Estado civil:

N° de pessoas na familia/residéncia:

Curso de Formacé&o Inicial:

Ano de Ingresso no Curso:

Ano de Conclusao do Curso:

Instituig&o de Formagéo Inicial:

Vocé possui graduagdo em outra area?

Sim N&o
Qual?
Vocé possui curso de pos-graduagéo?

Néo

Especializagdo na area de educagao/ensino;
Especializagdo em outra area;

Mestrado na érea de educagao/ensino;
Mestrado em outra area;

Doutorado na area de ensino;

Doutorado em outra area;

| Ha quantos anos ministra aulas de Fisica?
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Qual é sua carga horaria semanal de trabalho em sala de aula?

Em quais escolas vocé trabalha como professor?

Em qual ou quais dessas escolas vocé considera que ha recursos disponiveis para utilizagdo em suas
aulas?

Quais recursos a escola possui disponiveis para utilizagdo em suas aulas?

Projetor Multimidia

Projetor Multimidia Integrado

Notebook

Sala de tecnologia

Internet para equipe

Internet para alunos

Tablets

Cameras

Outros:

Vocé utiliza os recursos disponiveis na escola em suas aulas?

Sim Néo

Quais recursos? Caso se sinta a vontade, comente aqui por quais
motivos n&o utiliza os recursos.

Com que frequéncia?

Vocé se sente seguro (a) para utilizar recursos tecnoldgicos em suas aulas?

Sim N&o
Vocé acredita que recebeu formagao em seu Vocé acredita que recebeu formagao em seu curso
curso de licenciatura para utilizar recursos de licenciatura para utilizar recursos tecnoldgicos
tecnolégicos em suas aulas? em suas aulas?
Sim . Sim Nao
Nao
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De que forma acredita
que sua formagéo
contribuiu para utilizagao
dos recursos
tecnolégicos em suas
aulas?

Como vocé se
qualificou para
utilizar estratégias
COM recursos
tecnoldgicos?

Por que a formacao nao foi
suficiente para que se sinta
seguro em utilizar os recursos?

Vocé ja realizou algum curso de formagao continuada relacionado aos recursos tecnol6gicos?

Sim

Vocé acredita que a formagéo continuada contribuiu para seu

trabalho em sala de aula?

Nao

Sim

Nao

Por que?

Por que?

Caso se sinta a vontade, comente
aqui por quais motivos néo realizou
curso de formag&o continuada
relacionada a recursos tecnologicos.
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APENDICE B - Questionario Online para os Participantes

O questionario enviado aos participantes pode ser acessado no link:
<https://forms.gle/w2G2veAhRx46A48M9>

Imagem da primeira pagina do questionario

Questionario - Professores da Educacao
Basica
Senhor (a) participante,

Contamos com a sua participagdo nesta pesquisa, que faz parte do Programa de Pds-
Graduacdo Mestrado em Ensino de Ciéncias, do Instituto de Fisica, da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul (UFMS), para subsidiar a investigagdo sobre “Formagao de
Professores e Tecnologias Digitais de Informagéo e Comunicagdo”. O questionario possui
questdes de multipla escolha e discursivas, de levantamento de perfil, condigées de
trabalho, pratica docente e formagao docente (inicial e continuada).

Destacamos que participac¢do € voluntaria, o tempo gasto para responder é de
aproximadamente 1 hora. Suas respostas serdo mantidas anénimas. Agradecemos sua
disponibilidade e contribuigdo com esta pesquisa.

Atenciosamente,

Keissy Carla Oliveira Martins
Maria Inés Affonseca Jardim

keissy.carla@gmail.com Alternar conta ¢ Rascunho salvo

*Qbrigatério

E-mail *

keissy.carla@gmail.com

Parte Inicial do Formulario
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APENDICE C - Guia de Entrevista com Professores Participantes

1) Vocé cursou alguma disciplina na graduagao especifica sobre uso de tecnologias
em sala de aula?

2) E em outras disciplinas ou projetos, vocé se recorda de ter discussdes sobre o0 uso
de tecnologias no curso de licenciatura em Fisica?

3) Para vocé, qual é a fungdo do uso das tecnologias em sala de aula?

4) Quais tecnologias vocé acha que sao possiveis de serem utilizadas no ensino de
Fisica?

5) Como vocé utiliza as tecnologias em suas aulas? (Explorar as estratégias
metodolobgicas)

6) Quais dificuldades vocé encontra no desenvolvimento dessas atividades?

7) Nos questionarios da primeira fase da pesquisa, vocé respondeu que (teve
formacgao suficiente/ndo teve formagao suficiente) em seu curso de licenciatura para
0 uso das tecnologias digitais em sala de aula. Repensando sobre sua formagéao
inicial, como vocé acha que isso deveria ter sido, discutido/feito para te dar formacéao
suficiente para seu trabalho?

8) Se vocé pudesse escolher um curso de formagéo continuada sobre essa tematica,
quais tecnologias vocé acha que seriam importantes serem discutidas? Como o curso

deveria ser organizado?
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APENDICE D - Texto do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE)

O Sr. (a) esta sendo convidado a participar da pesquisa intitulada “Formacéao
de Professores e Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagéo: Relagdes entre
a Formacao Inicial e o Trabalho Docente” desenvolvida pelas pesquisadoras Keissy
Carla Oliveira Martins e Maria Inés de Affonseca Jardim. A sua participacdo nessa
pesquisa se deve ao fato de o (a) Sr. (a) ser professor (a) de Fisica da Rede Estadual
de Ensino de Mato Grosso do Sul em Campo Grande e, desse modo, € voluntario (a).
Por favor, n&o se apresse em tomar a decisdo. Leia cuidadosamente o que se segue
e pergunte a responsavel pela pesquisa sobre qualquer duvida que tiver.

A finalidade deste estudo é investigar como ocorrem os processos de formagao
docente no que diz respeito as Tecnologias Digitais de Informagado e Comunicagao e
como essas tecnologias sao utilizadas por professores de Fisica de escolas publicas
de Campo Grande, Mato Grosso do Sul.

Caso aceite participar, o (a) Sr. (a) respondera a um questionario, via Google
Formulario e, posteriormente podera participar de uma entrevista semiestruturada que
ocorrera em ambiente virtual. Para obter os dados da pesquisa, as respostas dos
questionarios e as falas transcritas das entrevistas serdo analisadas levando-se em
consideragao o pensamento dos participantes, de forma fidedigna. Ao responder o
questionario e participar da entrevista o (a) Sr. (a) ndo tera nenhum beneficio direto
ou imediato. No entanto, os resultados desta pesquisa poderdo permitir a
compreensao das principais dificuldades dos docentes no que diz respeito a utilizagao
de tecnologias digitais de informagédo e comunicagao. Ademais, a investigacéo a ser
desenvolvida representa um grande beneficio para o campo da pesquisa em Ensino
de Ciéncias, contribuindo de forma positiva para os processos de formacéo inicial dos
futuros docentes de Fisica.

Em toda pesquisa realizada com seres humanos ha algum tipo de risco, todavia
a participacao nesta pesquisa apresenta risco minimo, isto €, 0 mesmo risco existente
em atividades rotineiras como conversar, caminhar, ler, etc. Dentre as medidas para
minimizar esse risco, a adogdo do questionario eletrbnico, assegura, tanto quanto
possivel, 0 anonimato das respostas, reduzindo-se ao minimo o risco de identificacao.
Outra medida se da pelo reduzido acesso ao conteudo das respostas do questionario

e da entrevista, que sera acessado somente pela pesquisadora e sua orientadora,
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garantindo que os arquivos serao excluidos de qualquer nuvem eletrénica, bem como
a divulgagcdo dos resultados ndo fara a vinculagdo dos respondentes a qualquer
resposta, preferindo-se a apresentagcéo dos resultados na forma agregada, sempre
que possivel. Além disso, caso haja desconforto em responder alguma das questdes,
o participante pode, a qualquer momento, deixar a questido sem resposta ou mesmo
desistir de participar do estudo, sem nenhum prejuizo.

Ressalta-se que a participacao é voluntaria, isto €, ela ndo é obrigatéria e o (a)
Sr. (a) tem plena autonomia para decidir se ird ou ndo participar. Caso decida pela
participagdo e, posteriormente, no decorrer da pesquisa mudar de opinido podera
solicitar a pesquisadora que retire e elimine os dados, referentes ao
participante. Estdo assegurados ao (a) Sr. (a) o direito a pedir indenizacbes e a
cobertura material para reparacao a dano causado pela pesquisa ao participante da
pesquisa. Asseguramos ao (a) Sr. (a) o direito de assisténcia integral gratuita devido
a danos diretos/indiretos e imediatos/tardios decorrentes da participagcao no estudo ao
participante, pelo tempo que for necessario.

Ressaltamos que nao havera nenhum prejuizo ao participante e que nao sera
penalizado de nenhuma maneira caso o (a) Sr. (a) decida ndo participar do mesmo
e/ou se, posteriormente, decidir que devera sair da pesquisa. Além disso, em qualquer
momento o (a) Sr. (a) podera solicitar aos pesquisadores informagdes sobre sua
participacdo e/ou sobre a pesquisa, o que podera ser feito através dos meios de
contato explicitados neste Termo.

Ademais, garantimos a confidencialidade e a privacidade das informagdes
prestadas pelo participante. Além disso, os dados utilizados na escrita dos resultados
(respostas dos questionarios e entrevistas) serdo armazenados em local seguro por
cinco anos e apos esse periodo serao destruidos.

Os resultados da pesquisa serao apresentados aos participantes da pesquisa
e serdo publicados em eventos cientificos em forma de artigo nas areas do Ensino e
da Educacgao e em publicacao de capitulo de livro.

Este documento (TCLE) sera elaborado em duas VIAS. Asseguramos ao
participante que o TCLE podera ser impresso, como comprovante do mesmo. Ressaltamos a
importancia de que o participante desta pesquisa guarde em seus arquivos uma copia deste
documento.

Em caso de duvidas, entre em contato com Keissy Carla Oliveira Martins,
telefone (67) 993064197, e-mail: Keissy.carla@gmail.com e/ou Av. Senador Antdnio
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Mendes Canale, 1299 - Vila Adelina, CEP 79070-295, Campo Grande — MS. E, Maria
Inés de Affonseca Jardim, telefone (67) 984153727, e-mail: maria.jardim@ufms.br.

Para perguntas sobre seus direitos como participante no estudo chame o
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UFMS, no telefone (67) 3345-
7187, e-mail: cepconep.propp@ufms.br e/ou Campus da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul, prédio das Pro-Reitorias ‘Hércules Maymone’ — 1° andar, CEP:
79070900. Campo Grande — MS.

Consentimento de participagdo da pessoa como sujeito da pesquisa

Declaro que li os detalhes descritos neste documento. Entendo que eu sou livre
para aceitar ou recusar € que eu posso interromper minha participagdo a qualquer
momento. Eu concordo que os dados coletados para o estudo sejam usados para os
propositos acima descritos. Para participar da pesquisa, € necessario que vocé
concorde com o termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Vocé concorda em

participar desta pesquisa?

()SIM ( )NAO
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APENDICE E - Termo De Consentimento Livre e Esclarecido Para

Participantes

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido em formulario eletrénico
enviado aos participantes encontra-se disponivel do link:
<https://forms.gle/dccfiysnMDLSrJu89>

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE) - GRUPO 1

0 Sr. (a) esta sendo convidado a participar da pesquisa intitulada “Formacg&o de
Professores e Tecnologias Digitais de Informagédo e Comunicagdo: Relagdes entre a
Formagao Inicial e o Trabalho Docente” desenvolvida pelas pesquisadoras Keissy Carla
Oliveira Martins e Maria Inés de Affonseca Jardim. A sua participagdo nessa pesquisa se
deve ao fato de o (a) Sr. (a) ser professor (a) de Fisica da Rede Estadual de Ensino de Mato
Grosso do Sul em Campo Grande e, desse modo, € voluntario (a). Por favor, ndo se apresse
em tomar a decis&o. Leia cuidadosamente o que se segue e pergunte a responsavel pela
pesquisa sobre qualquer duvida que tiver.

A finalidade deste estudo é investigar como ocorrem os processos de formagéo
docente no que diz respeito as Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo e como
essas tecnologias sdo utilizadas por professores de Fisica de escolas publicas de Campo
Grande, Mato Grosso do Sul.

Caso aceite participar, o (a) Sr. (a) respondera a um questionario, via Google Formulario e,
posteriormente podera participar de uma entrevista semiestruturada que ocorrera em

Parte Inicial do Formulario

Declaro que li os detalhes descritos neste documento. Entendo que eu sou livre
para aceitar ou recusar e que eu posso interromper minha participagao a
qualquer momento. Eu concordo que os dados coletados para o estudo sejam
usados para os propositos acima descritos. Para participar da pesquisa, €
necessario que vocé concorde com o termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Vocé concorda em participar desta pesquisa? *

O sim
O nNao

Uma copia da sua resposta sera enviada para o enderego de e-mail fornecido.

m Limpar formulario

Parte Final do Formulario
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ANEXO A - Aprovacgao do Projeto de Pesquisa no Colegiado

Servigo Piblico Federal
i Ministério da Educagio
Fundagdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
UFMS

RESOLUGCAO N* 170-CPOS/ECI/INFI/UFMS, DE 22 DE SETEMBRO DE 2021.

Aprova Projeto de Pesquisa.
O COLEGIADO DE CURSO DOS CURSOS DE MESTRADO E DOUTORADO EM

ENSINO DE CIENCIAS DO INSTITUTO DE FISICA da Fundagdo Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, no uso de suas atribuigbes legais, resolve:

I. Aprovar os Projetos de Pesquisa dos alunos KEISSY CARLA OLIVEIRA
MARTINS RGA 202100695, intitulado "FORMAGAO DE PROFESSORES E TECNOLOGIAS DIGITAIS
DE INFORMACAO E COMUNICACAO: RELACOES ENTRE A FORMACAO INICIAL E O TRABALHO
DOCENTE", sob orientacio da Profd. Drd. Maria Inés de Affonseca Jardim; KETHELIN
FAGUNDES PUSSI RGA 202100690, intitulado “INTERDISCIPLINARIADE EM AMBIENTES DE
ENSINO HIBRIDO", sob orientagdo da Prof. Dr. Paulo Ricardo da Silva Rosa; CRISLEY HELENA
SIMAO RGA 202000812, intitulado "GAMIFICAGAO COMO FACILITADORA NO PROCESSO DE
ENSINO APRENDIZAGEM®, sob orientagdo da Profd. Dri. Maria Inés de Affonseca
Jardim; JULUANA ROBERTA PAES FUJIHARA RGA 202000806, intitulado “A UTILIZACAO DAS
TECNOLOGIAS ATIVAS COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM DE EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO FUNDAMENTAL", sob orientagdo
da Prof?. Dr?. Patricia Helena Mirandola Garcia; DELMIR DA COSTA FELIPE RGA 202000814,
intitulado "O ENCONTRO COM SABERES DISCIPLINARES NO ENSINO MEDIO INTEGRADO NA
PERSPECTIVA DA TEORIA DA OBJETIVACAQ", sob orientacdo da Prof?. Dr¥. Nadia Cristina
Guimardes Errobidart; KATIA CILENE ALVES BORGES RGA 202000811, intitulado “A
ALFABETIZAGAO CIENTIFICA NA EDUCAGAO BASICA E PUBLICA: FATORES NECESSARIOS PARA
O SEU DESENVOLVIMENTO NO ENSINO DE CIENCIAS", sob orientag3o da Prof?. Dr¥. Maria Inés
de Affonseca Jardim; NIRVANA CORDEIRO DO NASCIMENTO RAMOS RGA 202000807,
intitulado "PERCEPCAO AMBIENTAL DE PROFESSORES E ESTUDANTES DA REGIAO
FRONTEIRICA DE CORUMBA-BRASIL E PUERTO QUUARRO-BOLIVIA, UM ESTUDO
COMPARATIVO", sob orientagdo da Prof?. Drd. Patricia Helena Mirandola Gardia; KEYCINARA
BATISTA DE LIMA RGA 202000813, intitulado “ENSINO E APRENDIZAGEM DE CIENCIAS NO
CONTEXTO RIBEIRINHO AMAZONICO: RESSIGNIFICANDO AS PRATICAS PEDAGOGICAS”, sob
orientagdo da Prof?. Dr?. Shirley Takeco Gobara; GEILSON RODRIGUES DA SILVA RGA
202000810, intitulado "A CIENCIA E A TECNOLOGIA PELA OTICA DE HEBERT MARCUSE:
IMPLICACOES PARA A EDUCAGAO EM CIENCIAS®, sob orientagdo da Prof. Dr. Marcelo Carbone
Carneiro.

Il. Projetos aprovados pelo Colegiado de Curso com a indicagdao de envio ao
Comité de Etica.

SUZETE ROSANA DE CASTRO WIZIACK

S

seil o

Documento assinado eletronicamente por Suzete Rosana de Castro Wiziack,
Presidente de Colegiado, em 08/10/2021, as 16:42, conforme horério oficial
de Mato Grosso do Sul, com fundamento no art. 62, § 12, do Decreto n®
8.539, de 8 de outubro de 2015.

A autenticidade deste documento pode ser conferida no site
https://sel.ufms.br/sei/controlador_externo.php?
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ANEXO B - Autorizagao da SED para realizagao da pesquisa

at

SED i EEET
Secretaria de Estado L bo ESTADO

de Educacao W0

Oficio n. 4847/CFOR/GAB/SED/2021
Campo Grande/MS, 3 de Dezembro de 2021.

Senhora Coordenadora,

Em atengdo ao teor da solidtacdo de autorizagdo, de 19 de dezembro de 2021, e
consoante documentacdo apresentada, informa-se que esta Secretaria considera que ndo ha
impeditivo para a realizagdo da pesquisa “"Formacgdo de Professores e Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunicagdo: relagdes entre a formagdo inicial e o trabalho docente”, a ser
desenvolvida pela mestranda Keissy Carla Oliveira Martins.

Segundo o projeto da pesquisa, o corpus serd construido a partir de entrevistas com
professores de Fisica por melo do preenchimento de formuldrio no Google Formuldrio e,
posteriormente, participacdo de uma entrevista por meio do Google Meet, com o objetivo
geral de "Investigar a relagdo entre as estratégias didaticas relacionadas as TDIC discutidas
na formagdo Inicial e as que sdo utilizadas por professores de Fisica da Educagdo Basica de
Campo Grande, egressos da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul”.

Para essa finalidade, devem ser observadas as seguintes orientagdes sobre o
desenvolvimento da pesquisa, para que seja possivel sua realizagdo:

- E necessadrio haver aprovacdo da gestdo das escolas e entendimento prévio das
partes envolvidas, no sentido de preservar a rotina da instituicdo, de modo a evitar
qualquer alteragdo decorrente da realizagdo das agdes;

- Por envolver os professores, € necessario que o0s responsdveis tenham
conhecimento de todas as atividades que serdo realizadas e autorizem formalmente
a partidpagdo na pesquisa;

- Ocorréndas ndo previstas, durante a realizagdo das agdes programadas, devem ser
relatadas para que sejam tomadas as medidas necessarnas;

- Considerada a importancia do trabalho a ser desenvolvido, sugere-se que, ao final,
os resultados da pesquisa sejam compartilhados para posterior andlise e possivels
encaminhamentos.

Esta Pasta coloca a disposicdo a Coordenadoria de Formagdo Continuada, para
esclarecimentos adicionals, se necessario, por intermédio do telefone (67) 3341 0462.

Atenciosamente,

Este documento & copia do erigimal. Para conferir o original, acesse o site wwvw.edoc.ms.gov.br, ¢ informe o codige OFS1A2690 ma opgiio “Valide aqui seu docements™

Assnado dagta kmmte por EDIO ANTON O RESENDE DE CASTRO 1283 3104 - Hors do servador OV12/021 153935

EDIO ANTONIO RESENDE DE CASTRO
Secretirio Adjunto de Estado de Educagio

Assinedo Dighaiments

/

A Senhora

ANGELA MARIA ZANON

Programa de Pds-Graduagio em Ensino de Ciéncias
Avenida Costa e Silva, s/n, Cidade Universitdria, UFMS
79070-900 - CAMPO GRANDE/MS

[ —— Este oficio possui anexo(s)
Encaminhaco 30(s) emai{s): keissy cafa@gmal.com

Rus Dos Dentistas, 300, Tradentss - CIP 79043080 - Campo Grande/MS - ONFD - 02383024000122 - Telefone: (67)3341-0462 - Bmad: cfor sedmaDgmad

. |

Protocolo:
Data:
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ANEXO C - Parecer Consubstanciado do CEP

N UNIVERSIDADE FEDERAL DO
T MATO GROSSO DO SUL - Wﬂp
o UFMS

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FORMACAO DE PROFESSORES E TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E
COMUNICAGAO: RELAGCOES ENTRE A FORMACAO INICIAL E O TRABALHO

DOCENTE
Pesquisador: KEISSY CARLA OLIVEIRA MARTINS
Area Tematica:
Versdo: 2

CAAE: 53123121.4.0000.0021
Instituicdo Proponente: INSTITUTO DE FISICA - UFMS
Patrocinador Principal: Financamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 5.259.859

Apresentagao do Projeto:

O objetivo do projeto é investigar a relacdo entre as estratégias metodologicas relacionadas as Tecnologias
Digitais de Informacgao e Comunicagao discutidas na formagao inicial e as utilizadas por professores de
Fisica do Ensino Médio de escolas de Campo Grande, egressos da Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul. A metodologia do projeto caracteriza-se como Estudo de Caso. Para isso, ser3o utikizados como
instrumentos questionéarios respondidos por um grupo de professores da educagdo basica. Além disso,
esses professores participaro de entrevistas sobre como utilizam os saberes relacionados as tecnologias
digitais adquiridos na formagao inicial para o trabalho docente. Por fim, os professores formadores do curso
de Licenciatura em Fisica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul sero entrevistados e serd
realizada uma andlise da estrutura curricular do curso de Licenciatura. Os dados produzidos sero
analisados por meio da Andlise de Conteddo Categorial de Bardin.

Objetivo da Pesquisa:

Investigar a relagio entre as estratégias didaticas relacionadas as TDIC discutidas na formagdo inicial e as
que sdo utilizadas por professores de Fisica da

Educagao Basica de Campo Grande, egressos da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.
Avallagdo dos Riscos e Beneficlos:

A pesquisador afirma que a participacio na pesquisa apresenta risco minimo, isto é, o mesmo

Endorego:  Av. Costa e Siva, s/n* - Pioneiros ; Prédio das Pro-Reforias ; Hérodes Maymoney, ; 1 andar

Bakro: Puoneiros CEP: 70.070-900
UF: MS Municiplo: CAMPO GRANDE
Tolefone: (67)3345.7187 Fax: (67)3345.7187 E-mall: cepconep proppeluaTs be

Pagina 01 de 07



