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RESUMO

Esta investigagao esta associada a linha de pesquisa “Processos formativos, praticas
educativas, diferengas”, do Programa de Pdés-Graduagcdo em Educacdo da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). Tem como objetivo analisar os
processos formativos dos estudantes do curso de Pedagogia em relacdo aos registros
contidos nos relatorios de estagio nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para tanto
problematiza-se: O que representam 0s registros académicos frente aos processos
formativos iniciais contidos nos relatorios elaborados nos estagios supervisionados no
curso de Pedagogia? Para essa busca, o aporte tedrico ancora-se na teoria historico-
cultural com base no materialismo histérico-dialético. A pesquisa € documental e
utilizam-se como fonte para a investigacao os relatorios de estagio supervisionado de
estudantes do curso de Pedagogia presencial da universidade Federal de Mato
Grosso do Sul dos anos de 2017 a 2019, no seguimento do Ensino Fundamental Anos
Iniciais. Foram selecionados seis relatérios, os quais foram organizados em duas
unidades de analise: tempo e espaco. O intuito dessa analise foi conhecer as etapas
de observacgao, regéncia, ambiente escolar e processos formativos. Os resultados,
apontam que os relatérios sdo descritivos, com sequéncias lineares, com uma
preocupacdo demasiada com a pratica e com o “saber fazer” em detrimento ao
conhecimento cientifico apropriado no percurso formativo durante outras etapas do
Curso.

Palavras-chave: Relatérios de estagio; estagio supervisionado; processos
formativos; pedagogia.



ABSTRACT

This investigation is associated with the research line “Training processes, educational
practices, differences” of the Graduate Program in Education at the Federal University
of Mato Grosso do Sul (UFMS). It aims to analyze the training processes of students
of the Pedagogy course in relation to the records contained in the internship reports in
the early years of Elementary School. Therefore, it is problematized: what does the
academic records represent in the face of the initial formative processes contained in
the reports prepared in the supervised internships in the Pedagogy course? For this
search, the theoretical contribution is anchored in the cultural-historical theory based
on the dialectical-historical materialism. The research is documentary, we used as a
source for investigation the supervised internship reports of students of the Pedagogy
course at the Federal University of Mato Grosso do Sul from 2017 to 2019 following
the Elementary School Early Years. Six reports were selected and for the analysis we
organized two units of analysis: time and space in order to know and analyze the
stages of observation, regency, school environment and training processes. The
results show that the reports are descriptive, with linear sequences, with an excessive
concern with practice, with the "know-how" to the detriment of appropriate scientific
knowledge in the training course during other stages of the course.

Keywords: Internship reports; supervised internship; formative processes. Pedagogy.
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INTRODUCAO

O presente estudo tem foco na formacgdo inicial sob a Otica do estagio
obrigatério no curso de Pedagogia presencial da Universidade Federal do Mato
Grosso do Sul e, sobretudo, visa evidenciar como 0s processos desenvolvidos no
periodo de estagio contribuem para os percursos formativos dos académicos frente
as suas concepcoes registradas nos relatorios de estagio. Consideramos, pois, ser
essa uma etapa de formacao pertinente para muitas indagacdes, uma vez que ja
vivenciamos esse percurso como académica do respectivo curso e, em uma das

etapas, sob a orientacdo da Profa. Dra. Celia Beatriz Piatti.

Inicialmente nosso interesse de pesquisa foi a formacdo continuada de
professores da Educacado Basica na rede municipal de ensino da cidade de Campo
Grande, em Mato Grosso do Sul, usando como investigagdo no projeto as minhas
percepcdes obtidas por meio dos encontros voltados para a formagao continuada de
professores da referida rede. Uma de nossas interrogacdes iniciais tratava dos temas

transversais debatidos nesses cursos.

Porém, o cumprimento dos créditos das disciplinas obrigatérias do Mestrado e
a participacdo no Grupo de Estudos e Pesquisa em Formacdo de Professores —
GEPFORP, coordenado pela orientadora desta pesquisa, precisou ser interrompida
frente as orientacdes recebidas em virtude do momento pandémico que nos acometeu
nos anos de 2020 e 2021. Houve, portanto, a necessidade do distanciamento social,
entre outras problematizacdes frente a situacdo, por isso optamos por reestruturar a
pesquisa, pois precisariamos ter contato presencial com os professores, o que nao foi

possivel a época.

Como tinhamos o objetivo de pesquisar a formacdo de professores,
reestruturamos o projeto de pesquisa desenvolvendo uma discussao acerca da
formacao inicial, pois, como havia me formado recentemente, discutir o estagio
obrigatorio sob a perspectiva dos estagiarios me instigou a continuar o estudo e a
tematica iniciais.

O estagio supervisionado permite ao académico vivenciar a experiéncia de ser
professor, de modo a contribuir para a concretude de sua formagé&o, ressignificando

0s conhecimentos preestabelecidos com o ambiente escolar. Para tanto, o estagio



permite experiéncias e questionamentos para a constituicAo académica e preparo

para a atuacao profissional.

Por esse motivo, a disciplina de estdgio supervisionado é elaborada e
desenvolvida para promover a vivéncia do académico nos espacos de estagios,
sobretudo aproximando-o das diversas realidades sociais em diferentes espacos. No
entanto, nosso interesse é analisar os desafios dos estagiarios no ambiente escolar,

tendo em vista os seus relatos nos relatorios finais.

Nesse sentido, cabe ressaltar que esse é 0 momento em que o académico se
prepara para participar das etapas de estagio e que consideramos essa atividade
como pratica social, desenvolvida para as realidades sociais e politicas na escola e,

portanto, presentes na sala de aula.

Frente as etapas que constituem o estdgio, os estudantes observam,
materializam o planejamento, atuam na regéncia e registram tais etapas em relatérios
de estagio, que séo avaliados pelos orientadores e constituem uma das etapas finais
da avaliacdo. Dessa forma, levantam-se os seguintes questionamentos: Os registros
sao apenas para avaliacao final? Esses registros possibilitam problematizar os tempos

e 0S espacos realizados durante esse processo formativo?

Em seu estudo, Pimenta (1997) aponta que 0 estagio obedece a alguns
periodos, tais como: de observacédo, correspondendo ao tempo no qual o estagiario
desenvolvera seu planejamento didatico, como também de observacdo na
composicdo da turma, levantando os elementos da relacdo de professor regente
versus aluno e refletindo sobre os aspectos das relagdes sociais que constituem o
interior da sala de aula. Neste mesmo periodo, o académico observa e desenvolve,
como critério de planejamento didatico, as solucdes, as inquietacdes, as alternativas

e 0s métodos a serem desenvolvidos no periodo de regéncia.

Pimenta (1997) apresenta que o periodo de planejamento didatico € atribuido
para refletir as possibilidades de atividades educativas a serem desenvolvidas com a
turma selecionada, bem como para planejar solu¢des para as inquietacdes atribuidas
ao periodo de observacdo. Nesse sentido, considera-se que todas as etapas séo

fundamentais para a formacao inicial.



Destacamos a relevancia da elaboracéo e da construcao dos relatorios finais
de estagio, integrando as praticas, desafios e anseios dos académicos frente ao

ambiente escolar, sobretudo em seu percurso formativo inicial.

Consideramos que nos relatorios finais de estagio supervisionado os registros
constituem fontes importantes de pesquisa e, desse modo, 0s critérios acima
contribuem para nossa investigacdo. E nessa esteira que a presente pesquisa propde
problematizar o que representam 0s registros académicos frente aos processos

formativos iniciais apresentados nos relatérios.

Em se tratando da formagdo inicial, convém nos inteirarmos acerca das
questdes necessarias para compreendermos 0 que pensam e quais as perspectivas
dos académicos frente aos estagios. E preciso assegurar que a formacédo desses
futuros professores ndo seja esvaziada de sentido, conferindo a possibilidade de o

estudante se apropriar do patriménio intelectual da humanidade.

E preciso que eles reconhecam a escola como lugar singular, mas em
consonancia com o universal e, para isso, faz-se necessario romper com a ideia de
escola como um local isolado da realidade, visando apenas o “[...] ‘pensamento
reflexivo’, a particularizacdo da aprendizagem, a forma em detrimento do conteldo, o
local em detrimento do universal” (MARTINS; DUARTE, 2010, p. 23). De acordo com
Martins e Duarte (2010, p. 30), “[...] € apenas pela analise dialética da relacdo entre o
singular e o universal, entre o individuo particular e a totalidade que se torna possivel

um conhecimento concreto sobre ambos.”

A formacdo docente é um processo continuo que pode ser considerada “[...]
como uma trajetéria de formacéo de individuos, intencionalmente planejada, para a
efetivacdo de determinada pratica social” (MARTINS; DUARTE, 2010, p. 14).

Os autores salientam ainda que:

Nenhuma formacéo pode ser analisada sendo na complexa trama social da
qual faz parte. Ao assumirmos a referida pratica como objeto de andlise,
observando que nédo estamos nos referindo a “pratica” de sujeitos isolados,
mas a pratica do conjunto dos homens num dado momento histérico,
deparamos com uma tensdo crucial: a contradicdo entre o dever ser da
referida formacdo e as possibilidades concretas para sua efetivagéo.
Portanto, a materializacdo do referido dever ser ndo pode prescindir da luta
pela superagdo das condi¢cdes que lhe impdem obstaculos. (MARTINS;
DUARTE, 2010, p.14. grifo do autor).



Ainda de acordo com Martins e Duarte (2012, p. 94), € preciso identificar a
contribuicdo do ambiente escolar e da sua praxis formativa: “Advogamos o principio
segundo o qual a escola, independentemente da faixa etaria que atenda, cumpra a
funcd@o de transmitir conhecimentos, isto €, de ensinar, como lécus privilegiado de
socializacdo para além das esferas cotidianas e dos limites inerentes a cultura de
senso comum”.

Conforme defendem os autores, a escola € responséavel pela transformacgéo do
individuo, ou seja, colabora para o pensamento critico de seus alunos, fazendo com
gue 0 senso comum nado seja mais uma verdade Unica e absoluta. Assim, torna-se
fundamental o papel do professor, o qual tende a ensinar novas possibilidades e
ressignificagcdes dos contetdos escolares.

Corroborando as possibilidades do saber sistematizado, Saviani destaca:

[...] para existir a escola ndo basta a existéncia do saber sistematizado. E
necessério viabilizar as condigcBes de sua transmissdo-assimilagdo. Isso
implica doséa-lo e sequencia-lo de modo que a crianca passe gradativamente
do seu ndo-dominio ao seu dominio. Ora, o saber dosado e sequenciado para
efeitos de sua transmissao-assimilacdo no espacgo escolar, ao longo de um
tempo determinado, € o que nds convencionamos chamar de “saber escolar”.
(SAVIANI, 2003, p.18)

De acordo com Saviani (2003), a escola é um espaco de internalizacdo do
conhecimento, ou seja, devera respaldar-se na transmissdo do conhecimento e,
principalmente, na assimilacdo de conteudo, resultando numa aprendizagem de
qualidade, todavia esse € um dos principais desafios para o professor, isto €, como
séo transmitidos os conhecimentos aos alunos.

Nessa esteira de compreender a escola como um lugar de conhecimento
elaborado, cabe ressaltar que “[...] a linha distintiva entre a escola como l6cus do
exercicio profissional e a escola como lécus que deva preparar filosofica, teérica e
metodologicamente o professor para esse exercicio vai se diluindo de modo cada vez
mais rapido e mais cedo na formagao inicial do professor’. (MARTINS, 2010, p. 22-
23). De acordo com a autora, as dimensdes técnicas da pratica de ensino passam a
ocupar um lugar central, em detrimento de seus préprios fundamentos. “Privilegia-se
a forma mutilada de contetdo!” (MARTINS, 2010, p. 77).

Para tanto, entende-se que essa diluicdo ocorre sob um forte argumento, qual
seja:

[...] @ necesséria articulagdo entre teoria e pratica. Uma articulagao, porém,
centrada na resolucdo de problemas praticos imediatos e o manejo das
situagbes concretas do cotidiano escolar, enfim, que privilegia a forma em



detrimento do conteldo, deixando implicita a falaciosa frase: “na pratica a
teoria é outra”!” (MARTINS, 2010, p.23. grifo da autora).

Nessa trajetéria de formacao inicial ha um classico conceito de que o estagio
corresponde a pratica, ou seja, depois de um intenso acesso a teoria conheceremos
os desafios pertinentes & pratica. E preciso superar essa ideia que prevalece e esvazia
o sentido real do estagio supervisionado, o qual diz visa a um momento de
reconhecimento do espaco e do tempo da escola, das agdes reais que acontecem e
se desdobram no interior da instituicdo escolar, e jamais ao momento da pratica
apenas, mas de teoria e pratica em processos indissociaveis.

Conforme ressaltamos, as contribuicbes dos processos formativos resultam na
qualidade da atuagcdo do professor e na obtencdo dos conhecimentos a ensinar.
Sobretudo, refletimos sobre o trabalho pedagdgico na intencdo de desenvolver 0s
meios de socializacdo entre os individuos, de maneira que possamos entender 0s
limites de desenvolver conhecimentos utilitarios e pragmaticos, compreendendo a
importancia de atuar no desenvolvimento humano.

Diante dessa concepcdo em relacdo a formacdo de professores, buscamos

apoio na teoria historico-cultural, com base no materialismo historico-dialético:

Para o materialismo histérico dialético, 0 mundo empirico representa apenas
a manifestacdo fenoménica da realidade em suas definibilidades exteriores.
Os fenbmenos imediatamente perceptiveis, isto €, as representacdes
primarias decorrentes de suas proje¢cbes na consciéncia dos homens
desenvolvem-se a superficie da esséncia do préprio fenébmeno. (MARTINS,
2015, p.36).

Portanto, entendemos que a analise a partir dessa 6tica ndo permite focar nas
aparéncias do fendmeno, pois elas podem nos trazer enganos em relacdo ao
imediato, resultando na pseudoconcreticidade, o que nao revela as contradi¢cdes e
tensdes que cada fendmeno carrega em sua concreticidade.

Martins (2015, p. 36) nos provoca a compreender:

[...] que se queremos descobrir a esséncia oculta de um dado objeto, isto €,
superar sua apreensdo como real empirico, ndo nos bastam descricbes
acuradas (escritas, filmadas, fotografadas, etc.!!!), ndo nos bastam relagbes
intimas com o contexto da investigacdo, isto €, ndo nos basta fazer a
fenomenologia da realidade naturalizada e particularizada nas significacdes
individuais que lhes séo atribuidas.

E preciso seguir das representacées primarias ao que € imediato em dire¢do
as determinacdes ontologicas do real, ou seja, a busca pelo que é esséncia, tendo em
vista a concepcdo de realidade como materialidade historica de producdo e de

reproducdo da existéncia humana.



Em relacdo a essa concepcédo de realidade, entendemos que os fendmenos
nao se configuram apenas em seu aspecto singular, mas também em uma dimensao
desse singular em consonancia ao universal. Singular e universal em processo
dialético sem possibilidade de serem isolados.

A partir dessa compreenséo, a investigacdo busca analisar o fenbmeno em
movimento, de forma a compreendé-lo em sua historicidade. Por essa razao,
adotamos nessa pesquisa as ideias de Vigotski (1996) ao apresentar trés principios
do método: a analise dos processos e ndo do produto; a explicagdo dos
comportamentos e ndo somente sua descri¢cdo; e a identificacdo da origem primitiva
do objeto ou do fenébmeno pesquisado na volta as origens.

No método dialético, conforme Lefebvre (1995), citado por Cedro e Nascimento

(2017, p. 27), algumas questdes sao importantes:

Realizar uma andlise objetiva do préprio fendmeno ou coisa, ndo devendo se
concentrar em exemplos, analogias desnecessérias;

Apreender o desenvolvimento e o movimento inerentes ao fenémeno a ser
estudado;

Apreender a totalidade e as contradig6es do fendmeno;

Analisar o conflito interno, o movimento das contradicdes dentro do
fendmeno;

Considerar que tudo esta relacionado a tudo, isto €, uma interacéo
insignificante em determinado momento pode ser essencial em outra
situacéo.

E diante dessas questdes que, nessa pesquisa, temos como objetivo geral:
analisar os processos formativos dos estudantes do curso de Pedagogia em relacéo
aos registros atribuidos aos relatérios de estdgio nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Como objetivos especificos nos propomos a: descrever e explicar por
meio do Projeto de Curso da Pedagogia a disciplina de estagio e o regulamento de
estagio do referido curso; compreender a formacéo inicial como acdo humanizadora;
e interpretar tempos e espacos nos registros constituidos nos relatorios.

Utilizamos como fonte documental de andlise os relatérios de estagio
supervisionado de estudantes do curso de Pedagogia presencial da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul entre anos de 2017 a 2019. A pesquisa documental
se caracteriza pela pesquisa “[...] de materiais que néo receberam ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos
da pesquisa” (GIL, 2008, p. 45).

Compreendemos que os relatorios estdo impregnados de informagfes e,

portanto, sdo fontes de mdltiplas investigacdes que nos permitem extrair derivadas



informacgdes que, ao serem organizadas e categorizadas, analisadas e investigadas,
poderdo responder ao problema desta pesquisa.

Desse modo, sob o viés do método historico e dialético, o documento
apresentado sera analisado em seu movimento dindAmico, com vistas a ultrapassar a

pseudoconcreticidade, visando a totalidade do fenémeno.

Cabe ressaltar que:

Embora uma pesquisa fundamentada na Teoria Histérico-Cultural (e,
portanto, no materialismo histérico dialético como método filoséfico) possa se
valer de técnicas investigativas como a entrevista, a observagdo de campo
ou a analise de documentos, isso ndo quer dizer que o investigador esteja se
valendo do método investigativo proposto pela metodologia qualitativa.
(CEDRO; NASCIMENTO, 2017, p. 25).

Os autores nos alertam que:

[...] fica evidente a multiplicidade de problemas que a pesquisa em Educagéo
pode abarcar. Consequentemente, essas questdes podem ser abordadas de
diferentes modos. Assim, 0 que nds temos é um contexto em que nao existe
somente uma diversidade de vias de acesso que permite o desvelamento dos
guestionamentos educacionais, existe, também, uma variedade de possiveis
modos de percorrer esses caminhos. (CEDRO; NASCIMENTO, 2017, p.13).

Nessa perspectiva € que a investigacdo se pauta com base na dialética, na
efetivacdo dos opostos, na concretizacdo da histéria pela atividade. A propria
atividade ja pressup8e um sujeito historico, transformando a realidade e a si mesmo.
Por isso, o conceito de totalidade deve permear a investigacdo; na realidade ndo ha
fragmentacao, contradi¢cdo e tensdo, mas héa fatos concretos que envolvem o objeto
de estudo.

Posto isso, entende-se que os relatérios de estagio sao fontes de producédo de
dados para andlise. Para tanto, alguns critérios foram dispostos e, como inclusao,
foram selecionados seis relatérios de estagio supervisionado do curso de Pedagogia
presencial da UFMS dos anos de 2017 a 2019. Esse critério se justifica pelo fato de
0s considerarmos atuais e, portanto, com possibilidades de levantarmos registros de
estudantes ainda em processo formativo e que realizaram o estagio em escolas
publicas. Como processo de excluséo, os critérios foram nao incluir relatérios de anos
anteriores ao recorte temporal estabelecido, bem como aqueles que ndo foram

realizados em escolas publicas.



Portanto, a selecdo ocorreu por meio dos critérios das turmas que realizam os
estagios dentro dos parametros do Projeto Politico de Curso do referido curso e
instituicao:

1. Estagio Supervisionado I: turmas de 1° e/ou 2° ano do ensino fundamental

2. Estagio Supervisionado II: turmas de 3° e/ou 4° ano do ensino fundamental

3. Estagio Supervisionado IlI: turmas de 5° ano do ensino fundamental

Por esse motivo, selecionamos dois trabalhos de cada etapa dos estagios
supervisionados no curso de Pedagogia presencial da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, sem realizar selecdo dos estudantes. Para a producédo de dados e
andlise, escolhemos seis relatérios, os quais foram elaborados em duplas, e
nominamos cada dupla por uma letra do alfabeto (A, B, C, D, E, F).

Organizamos os dados em duas unidades de andlise, a saber, tempos e
espacos, para conhecer as etapas de observacao, regéncia e planejamento. Dessa
forma, objetivamos conhecer, por meio dos registros dos estudantes, as concepcoes
de ensino, de escola, de pratica pedagdgica, de condi¢cbes estruturais e materiais,
assim como os recursos de ensino e o conhecimento que é produzido nessas etapas
de formacéo.

Ancorados em Zanella (2013, p. 25), compreendemos que:

[...] é estranho como nossos olhos sdo formatados, constritos a ver
determinados angulos e aspectos da realidade, determinadas situagdes.
Dificilmente nos damos conta dessa condi¢éo (de) limitadora dos nossos
olhos e olhares, de sua condi¢&o histérica e socialmente produzida.

Por conseguinte, entendemos a necessidade de buscarmos producfes que ja
foram realizadas para posicionar 0 nosso objeto de estudo e investigagdao, uma vez
gue uma pesquisa se inicia com a necessidade de compreender sua importancia para
estudos posteriores, bem como para delimitar o campo e apontar questdes que
possam servir de reflexdo para a elaboragédo de politicas publicas voltadas para a
formacao docente.

E com esse objetivo que, em um primeiro momento, realizamos o mapeamento
das producdes cientificas ja publicadas sobre nosso objeto de estudo, as quais
trouxeram como desenvolvimento os relatos dos académicos frente a suas vivéncias
e processos formativos nos relatorios de Estagio Supervisionado.

Realizamos a coleta desses dados na plataforma digital Portal Brasileiro de
Publicacdes Cientificas em Acesso Aberto (OASISBR), a qual disponibiliza um



conjunto amplo de trabalhos publicados e de facil acesso. Iniciamos a busca utilizando
0s seguintes descritores: “Formacao inicial, estagio supervisionado, professor’;

Formacao inicial, estagio supervisionado, pedagogia”; “trajetoria académica, relatorio

de estagio e Pedagogia”.

Ao analisarmos cada conjunto dos descritores, exceto, trajetoria académica,
relatério de estagio e Pedagogia, verificamos que os demais ndo apresentavam
trabalhos sobre os relatérios de estagio supervisionado, apenas sobre o estagio
supervisionado como processo formador da identidade profissional dos académicos

e, por isso, nao foi possivel encontrar pesquisas acerca dos relatorios.

Com a busca das palavras-chave, selecionamos todos os materiais produzidos
entre 0s anos de 2009 a 2020. A selecéo do recorte temporal visa conhecer trabalhos
com debates atuais. A busca resultou em 126 trabalhos publicados, dentre eles:
trabalhos de concluséo de curso, artigos cientificos, dissertacdes e teses. Optamos
pela selecdo das dissertacOes e teses, totalizando 15 trabalhos, dentre os quais,

apenas dois apontavam discussfes referentes a analise advinda de relatorios finais

de estéagio.
Quadro 01: Mapeamento das dissertacfes e teses
Autor/Orientador Titulo Tipo Instituicdo Area Ano
Mendonga, Discurso de Tese Universidade Educacéo | 2014
Fernanda Dias de professores de Federal de
Los Rios / Lingua Portuguesa Santa Catarina
Heidermann, em formagéo: Uma
Werner Ludger analise dialdgica de
Relatérios de Estagio
Supervisionado de
Observacgéo
Pereira, Bruno Professores em Dissertacéo Universidade Educacéo | 2014
Gomes / Silva, formacdo inicial no Federal do
Wagner Rodrigues género relatério de Tocantins
estagio
supervisionado: um
estudo em
licenciaturas
paraenses

Fonte: Plataforma Oasis, 2021.

A busca pelos trabalhos nos propiciou a analise mais aprofundada de duas

pesquisas. A primeira delas diz respeito a pesquisa de mestrado de Bruno Gomes
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Pereira (2014) intitulada “Professores em formacéao inicial no género relatorio de
estagio supervisionado: um estudo em licenciaturas paraenses”. O autor fez uma
investigacdo das autorrepresentacbes de professores em formacao inicial,
denominados de alunos-mestre, em relatérios de estagio supervisionado. Para isso,
analisou como essas autorrepresentacdes refletem na escrita dos relatérios. Essa
escrita foi denominada de reflexiva profissional, partindo da premissa de que se trata
de um registro da lingua utilizado para relatar questdes ligadas ao universo
profissional dos alunos-mestre de maneira critica e reflexiva.

O corpus da investigacao foi constituido por 42 relatorios de estagio, produzidos
ao final da disciplina de Estagio Supervisionado nas Licenciaturas em Letras (com
habilitacdo em Lingua Portuguesa), Pedagogia e Matematica. O pesquisador concluiu
que o relatério de estagio € um importante instrumento na semiotizacdo das préticas
vivenciadas no complexo contexto académico de estagio, sendo, portanto, um tipo de
producdo textual bastante peculiar em comparacdo aos demais géneros textuais
produzidos na academia. Os resultados apontam para uma escrita reflexiva ainda
muito incipiente, em que o teor narrativo/descritivo parece predominar em detrimento
das reflexdes mais criticas e consistentes que envolvem a pratica pedagodgica
desempenhada durante a regéncia.

A outra pesquisa analisada intitula-se “Discurso de professores de Lingua
Portuguesa em formacdo: Uma analise dialégica de Relatérios de Estagio
Supervisionado de Observagao”, de Fernanda Dias de Los Rios Mendonga (2014). A
pesquisa consistiu na analise de relatérios de estagio supervisionado produzidos por
licenciandos em Letras Portugués/Inglés, como requisito parcial para a aprovagao na
disciplina de Estagio Supervisionado |, etapa de observacdo. Ancorada nos
pressupostos tedrico-epistemoldgicos e metodoldgicos do Circulo de Bakhtin e da
Andlise Dialégica do Discurso, subsidiada nos mesmos pressupostos, teve como
objetivo apreender como o ensino de Lingua Portuguesa aparece em discursos
decorrentes da formacéao inicial.

Os dados centrais da pesquisa compdem-se de enunciados retirados de 33
relatorios de estagio supervisionado e, no que concerne a estrutura discursiva dos
enunciados, compreende-se a emergéncia do discurso da criatividade e do discurso
do novo (remanescente do discurso da mudanca), ora marcando a sustentacéo
dicotbmica desses discursos, ora figurando como silenciamento de questbes

pertinentes ao ensino operacional e reflexivo da lingua. No que tange as
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discursivizacdes sobre o professor de Lingua Portuguesa, os enunciados focalizaram
a valoracéo da formacao superior, a interacdo e a mediacdo docente no processo de
ensino e aprendizagem da lingua, bem como o perfil vislumbrado para esse
profissional.

Desse modo, essas discursivizagdes apontaram para duas questdes: (1) o
ensino de Lingua Portuguesa na educacao basica de escolas publicas do Municipio
de Humaita (AM) encontra-se, ainda, muito distante das propostas veiculadas nos
documentos oficiais voltados ao ensino dessa disciplina na educac¢éo bésica; e (2) o
ensino de Lingua Portuguesa € subsidiado pela perspectiva sociointeracionista e
veiculado pelas diretrizes paramétricas em processo de assimilacdo apenas por parte
desses licenciandos, indicando que a formacao docente desses sujeitos, no ambito
do curso de Letras, apresenta-se superficial no que se refere aos aportes tedrico-
epistemoldgicos e ideoldgicos, indicando a necessidade de reflexdes que se orientem
no sentido de promover uma formacao docente mais consistente.

E possivel verificar que as pesquisas que utilizaram os relatérios como fonte de
analise ttm em comum a analise linguistica, pois o foco recai nas questdes do género
e do discurso, fato que as distanciam de nossas analises, mas nos possibilitam
reconhecer o género em sua dimensao de escrita, 0 que pode contribuir para nossos
estudos.

Assim, frente as pesquisas encontradas e analisadas, nas duas que foram ao
encontro de nossa investigacao — pois partem dos registros em relatérios de estagio
—, 0S pesquisadores afirmam a importancia desses registros para a reflexdo dos
estudantes sobre as suas vivéncias no periodo em que estdo na instituicdo escolar de
estagio, enfrentando desafios que se impdem em seus processos formativos. Esse
fato contribui para compreendermos a importancia dessa fonte de pesquisa.

As demais pesquisas revelam a necessidade de compreensdo mais
aprofundada referente a teoria e a pratica para andlise da praxis formativa, para o
desenvolvimento do saber ser e saber fazer e para o entendimento da contradi¢cdo
existente entre teoria e pratica advinda da rela¢&o universidade versus escola, tendo
em vista 0 ensino descontextualizado no sentido teoria e pratica. Explicitam também
a melhor distribuicdo das etapas de estdgio para melhor acompanhamento dos
estagiarios, bem como a escolha da profissdo, tendo em vista 0 ambiente académico

e a forma de adquirir ética e comportamentos adequados no ambiente de estagio. Sao
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diferentes perspectivas sobre o estagio, mas elas apontam que ha grande
preocupacao no bindmio teoria e pratica.

Podemos afirmar que a leitura dos trabalhos mapeados trouxe mais indagacoes
para a nossa pesquisa e seu objeto de investigagéo, principalmente no que se refere
a que os registros podem nos apontar sobre temas que favorecem analisar o estagio
supervisionado no curso de Pedagogia em diferentes dimensdes.

Uma vez envolvido o nosso objeto a partir dessas leituras, organizamos essa
dissertacdo em trés capitulos. No capitulo I, trouxemos a discussao referente a
formacdo inicial sob a Gtica das bases tedricas da teoria historico-cultural, tendo em
vista a possibilidade de pensar o sujeito e a sociedade que o cerca, entre conflitos,

contradi¢es e tensdes ocasionadas na dialética entre singular e universal.

No capitulo Il, abordamos os aspectos descritivos e legais do estagio
obrigatério no curso de Pedagogia presencial da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, descrevendo e analisando fontes documentais que cercam a tematica,
como o Regulamento de Estagio Obrigatério e o Projeto Pedagdgico Curricular do
respectivo curso.

No capitulo Il analisamos as fontes selecionadas para essa investigacdo com
base no que diz respeito ao estagio e a sua organizacdo, como também 0s registros
documentados nos relatérios de estagio selecionados para tal andlise. Por fim,

tecemos as consideracdes finais.
PERCURSOS FORMATIVOS: A HUMANIZAQAO NO PROCESSO DE FORMACAO

Neste capitulo, apresenta-se a discussao referente a formacéo inicial de
professores com base na teoria historico-cultural. No primeiro momento,
apresentaremos a base epistemoldgica dessa teoria alicercada nas ideias de Vigotski
e seus pressupostos teéricos fundamentados no materialismo historico-dialético.
Importante ressaltar que essa teoria nos possibilita compreender o homem e seu
desenvolvimento, tendo em vista o psiquismo. Valemo-nos de autores que estdo em
interlocucdo com essa base para discussdo da educacdo pautada na Pedagogia

historico-critica.
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Desse modo, a partir da teoria em questédo, compreende-se que o homem! esta
em constante transformacdo, advinda da relacdo com a sociedade a qual pertence.
Sendo assim, os instrumentos culturais o transformam e o fazem se desenvolver
socialmente em um movimento dialético, ou seja, num processo que nao € linear, mas
gue se manifesta de maneira dinamica, envolvendo contradicbes impostas pela

sociedade em que o sujeito esté inserido.

Esse processo pressupde reconhecer as demandas sociais, uma vez que
compreender 0 sujeito somente é possivel a partir das relacbes sociais que o0
constituem. Portanto, a dialética se revela nessas relacdes entre contradicbes e
oposi¢des, configurando-se na génese e na estrutura do ser humano como sujeito

social, permitindo explicagdes no conjunto das relagdes sociais.

Vigotski® enfatiza que o homem se transforma por meio dos processos de
desenvolvimento do seu psiquismo fundamentado na perspectiva de um homem

social e cultural. Sendo assim, o desenvolvimento cultural de uma pessoa

[...] se expressa ndo sé pelo conhecimento por ela adquirido, mas também
pela sua capacidade de usar objetos em seu ambiente externo e, acima de
tudo, usar racionalmente seus préprios processos psicolégicos. [...] O talento
cultural significa, essencialmente, a capacidade de controlar seus préprios
recursos naturais, significa a criagédo e aplicacdo dos melhores dispositivos
no uso desses recursos (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 237).

Nesse sentido, a cultura® é fundamentada num processo histérico, ou seja, se
configura no processo evolutivo das relagbes sociais e, dessa forma, o
desenvolvimento da cultura é reorganizado e estabelecido de acordo com essas

relacoes.

De acordo com Tuleski (2008. p.119), “Vigostski enfatizou a importancia da
analise historica para o entendimento do comportamento humano, pois o homem sé
pode ser entendido, em caracteristicas e atitudes no interior das rela¢des de producéo
da sociedade”.

Assim, o desenvolvimento histérico se sobrepde ao biologico, ndo excluindo o

processo biolodgico, mas compreendendo a sua superagdo para 0 processo social:

1 Ao apresentarmos os conceitos utilizando o termo homem, estamos nos referindo ao ser humano
em geral.

2 Ao citar o nome do autor utilizaremos a grafia Vigotski, porém, no uso de citacdes integrais e nas
referéncias seremos fiéis a grafia utilizadas nas obras consultadas e referenciadas.

3 Cultura aqui € entendida como esséncia da vida, como o que ja foi criado pelas geracdes precedentes.
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Romper com o determinismo biolégico significava, antes de tudo criar a
consciéncia da transformacéo da qual o homem é sujeito e objeto e, para
alcancar esse objetivo Vygotski procurou tracar uma linha diviséria entre o
homem e o animal, demonstrando seus pontos de convergéncia e de
divergéncia, opondo-se a psicologia que reduzia os comportamentos de
ambos a reacdes instintivas e reflexas. (TULESKI, 2008, p.120).

Ao buscar superar reagdes instintivas e reflexas, muitas indagagdes surgem:

“[...] sera que o0 homem nasce humano? As caracteristicas humanas estao presentes

desde o nascimento? Como ocorre 0 processo de tornar-se humano? O que diferencia
os humanos dos animais®? (RIGON; ASBABR; MORETTI, 2016, p.15). Segundo

esses autores:

Pode se dizer que a espécie humana (o humano), que teve origem com 0s
primitivos hominideos, emerge tendo como caracteristicas o aprimoramento
de algumas técnicas de trabalho, desde técnicas rudimentares como a lasca
de pedra, até chegar aos dias de hoje com a virtualizac&o das acdes. (RIGON;
ASBABR; MORETTI, 2016, p.15).

E a partir dessas técnicas que ha o desenvolvimento da linguagem, que gera

0S signos, 0s quais, ao serem internalizados, transformam o psiquismo. Nesse

sentido, é necessario compreender que essa transformacdo se da com o

aparecimento da consciéncia humana. Segundo Leontiev (2004, p. 75):

A passagem da consciéncia humana é o inicio de uma etapa superior ao
desenvolvimento psiquico. O reflexo consciente, diferentemente do reflexo
psiquico préprio do animal, é o reflexo da realidade concreta destacada das
relacbes que existem entre ela e o sujeito, ou seja, um reflexo que distingue
as propriedades obijetivas estaveis da realidade.

Entende-se que a realidade existe e os fatos séo reais, por iSSoO as coisas sao

como sdo e ndo como poderiam ser. Ainda segundo Leontiev (2004, p. 75):

Na consciéncia, a imagem da realidade ndo se confunde com a do vivido do
sujeito: o reflexo € como “presente” ao sujeito. [...] a consciéncia humana
distingue a realidade objetiva do seu reflexo, o que leva a distinguir o mundo
das impresso@es interiores e torna possivel com isso o desenvolvimento da
observacéo de si mesmo.

Portanto, os fatores biol6gicos sdo elementos determinantes para a reproducéo

da genética humana, mas as questdes que envolvem o psicolégico humano séo

denominadas como processos construtivos para a produ¢cdo humana. Desse modo,
Tuleski (2008, p.134) assegura:

Assim, biologicamente determinadas seriam apenas as funcbes mais
elementares, aquelas comuns aos homens e aos animais. Como os instintos
e reflexos condicionados, bem como o uso rudimentar de instrumentos,
também presente nos macacos antropdides. Ja as caracteristicas que
diferenciam seres humanos e animais sdo determinadas por fatores
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extrinsecos ao individuo, pelas formas de organizacao da sociedade e pelas
caracteristicas das relacdes humanas presentes nesta organizacdo. O
comportamento verdadeiramente humano, aquele que traga a linha diviséria
entre 0 homem e o animal, é a construgao social e s pode ser transmitido
socialmente, isto €, ndo vem dado a “priori” em estado embrionario desde o
nascimento, como queria a psicologia bioldgica.

De acordo com a autora, 0 homem social € entendido por meio da divisdo de
fatores determinantes da sociedade em que esta inserido, sobretudo a partir da
construcdo social e da ampla capacidade de desenvolvimento das funcdes
psicoldogicas superiores. Dada a énfase da capacidade da producdo humana, as
relacdes sociais por meio das quais somos capazes de nos construirmos é fortemente

presente na oposicao entre o homem e o animal.

Assim, essas relacdes sao fundamentais para a compreenséo das concepcgoes
da perspectiva histérico-cultural:

[...] o desenvolvimento do comportamento do homem & sempre
desenvolvimento condicionado primordialmente n&o pelas leis da evolugéo
biolégica, mas pelas leis do desenvolvimento histérico da sociedade.
Aperfeicoar os “meios de trabalho” e os “meios de comportamento” sob a
forma de linguagem e de outros sistemas de signos, ou seja, de instrumentos
auxiliares no processo de dominar o comportamento, ocupa o primeiro lugar,
superando o desenvolvimento da méo nua e do intelecto entregue a simesmo
(VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 91).

Conforme destacam esses autores, 0 desenvolvimento do comportamento
humano é caracterizado por elementos culturais, ou seja, pelas consequéncias dos
processos historicos da sociedade como, por exemplo, os meios de trabalho, seja pela

luta entre classes, seja pelo desenvolvimento das reformulaces da tecnologia.

Desse modo, transformacdes exteriores e interiores no desenvolvimento do
sujeito contribuem para novas possibilidades de nos constituirmos em sociedade
histérica. Cabe ressaltar que o processo cultural se denomina como elemento
fundamental para o desenvolvimento em sociedade. Conforme afirma Tuleski (2008,
p.130):

O acesso de todos aos bens culturais (instrumentos e signos) impulsionaria
o desenvolvimento de todos os individuos em sociedade. Para ele, portanto,
a forma como os homens se organiza, se relacionam e produzem bens para
sua sobrevivéncia constroi e reconstroi de forma incessante o comportamento
humano. As fungdes psicoldgicas vao adquirindo um grau cada vez maior de
complexidade & medida que os signos produzidos pelos homens sédo cada
vez mais complexos. O desenvolvimento da psique humana na modernidade
estaria cada vez mais condicionado ao grau de dominio de cada individuo em
relacdes aos signos produzidos socialmente.
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Dessa forma, os fatores biologicos e culturais se diferenciam entre homem e
animal, pois sdo possiveis de compreenséo na perspectiva da consciéncia humana,
sendo ela responséavel por diferenciar as caracteristicas que formam o carater humano

e as demais condutas reflexivas.

O desenvolvimento humano, portanto, ocorre no interior das relacdes sociais e
dialéticas, possibilitando o desenvolvimento do individuo singular a caminho das
relagdes coletivas. Compreende-se que o homem histérico resulta dos elementos que
contribuem para as concepcfes da transformacdo. Para tanto, a mesma autora

destaca:

Esta compreensao de desenvolvimento, que se repete em todos os textos de
Vygotsky, intimamente comprometida com a filosofia marxista, questiona a
visdo maturacionista e linear, desarticulando a concepg¢do de que existe um
tipo humano universal e eterno ao introduzir o conceito de transformacgéo. Se
0os homens sdo capazes de revolucionar a sociedade, sua forma de
organizacao, as relagbes sociais ligadas a producgdo de suas proprias vidas,
sdo capazes de revolucionar a sociedade, de transformar sua propria
natureza, podem desejar ser algo diferente do que sdo e concretizar tal
desejo. Poderdo abandonar os comportamentos individualistas, competitivos
e egoistas e desenvolver a cooperacao e a solidariedade, atitudes que vieram
ao bem comum e néo a satisfacdes individuais. (TULESKI, 2008, p. 137)

Tuleski (2008) aponta ainda que as transformacdes ao longo do processo
evolutivo do homem, em relacdo as reproducdes humanas, deixam de ser apenas
listadas como processo historico, mas revelam como o homem pode transformar a si
mesmo e ao meio em que esta inserido. De acordo com Leontiev (2004, p. 95), a
consciéncia humana transforma-se de maneira qualitativa no decurso do
desenvolvimento histérico e social. O autor nos propbée uma indagagao: “Em que
consistem estas transformagdes?” Podem consistir apenas numa modificagdo do

conteudo que os homens percebem, sentem, pensam?” (LEONTIEV, 2004, p.95).

Leontiev (2004) nos provoca a refletir sobre a modificagéo do conteudo, sendo
essa uma questao defendida pela psicologia tradicional, que aponta que o contetdo
da experiéncia e dos conhecimentos humanos se modifica. O mesmo autor admite
gue essa concepcdao ja foi abandonada, pois entende-se que tais modificacdes séo
vistas nas particularidades qualitativas do psiquismo humano. O que significa que “[...]
os diferentes processos se reajustam efetivamente no decurso do desenvolvimento
historico”. (LEONTIEV,2004, p. 96).
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Nessa perspectiva, Leontiev (2004) explica que a passagem a humanidade era
acompanhada de uma mudanca geral de reflexo psiquico e do aparecimento da
superioridade do psiquismo: a consciéncia. Nessa acao, a constituicdo do homem
acontece por meio da atividade concreta de sua vida, mediada pela linguagem e
formando a consciéncia, sendo um processo em constante movimento. Leontiev
(2004) discorre que a linguagem € o produto da coletividade dos seres humanos, esta
relacionada a origem, a producéo da linguagem e a consciéncia, a atividade produtiva

e a comunicacao material dos homens.

Como a consciéncia humana, a linguagem s6 aparece no processo de
trabalho, ao mesmo tempo que ele. Tal como a consciéncia, a linguagem é o
produto da coletividade, o produto da atividade humana, mas € igualmente “o
ser falante da coletividade” (Marx), € apenas por isso que existe igualmente
para o homem tomado individualmente. (LEONTIEV, 2004, p. 92).

E importante conhecer o que é a consciéncia e como ela se desenvolve, ou
seja, € preciso entender o processo historico de transformagao do homem, isto €, das
relagdes estabelecidas entre a natureza e os homens, a construgao da sociedade pelo
trabalho e o desenvolvimento da linguagem, exigindo a organizagao de a¢des que néao
poderiam ser garantidas somente pelo aparato biolégico humano. Nesse sentido, o
trabalho requer uma forma particularmente humana do reflexo da realidade,
representada pela consciéncia.

Leontiev (2004) destaca que é preciso apreender a consciéncia humana em
seu desenvolvimento, em seu processo de construgao, visto que ela ndo € algo dado,
imutavel. A consciéncia é construida pelas relagdes sociais e depende essencialmente
do modo de produgao da vida material dos homens. Assim, a “[...] consciéncia nao se
reduz a um mundo interno isolado, ao contrario, esta vinculada a atividade, s6 pode
ser expressao das relagdes do individuo com os outros homens e com o mundo
circundante, sendo social por natureza”. (RIGON; ASBABR; MORETTI, 2016, p. 23).

Ainda segundo Leontiev (2004), para que haja a compreenséo da consciéncia
€ necessario 0 entendimento da consciéncia primitiva, ou seja, da consciéncia
humana que representa os primeiros estagios do desenvolvimento da sociedade. Para

esse autor:

Quando os homens, j& munidos de instrumentos primitivos, travavam uma
luta coletiva contra a natureza; quando efetuavam o trabalho em comum e a
propriedade dos meios da producdo social do trabalho, as relacbes da
propriedade privada e a exploracdo do homem pelo homem né&o existiam.
(LEONTIEV, 2004, p. 107).
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Desse modo, a consciéncia ainda estava em estagio que ndo atinge a sua
plenitude para conceber o conteido que nela se manifesta. Nao havia relagcbes com
a coletividade. Portanto, ndo havia a consciéncia de que o homem vive em sociedade.
A compreensao da vida em sociedade permite a consciéncia humana pensada a partir

da divisao de classes, estruturando-se a partir da divisdo social do trabalho.

7z

De acordo com Martins (2007, p.40), “...] o homem é, portanto, um ser
pertencente a uma espécie animal, contando com um determinado nivel de
estruturacdo biolégica que guarda dadas particularidades estruturais organicas.”
Essas particularidades podem ser concebidas, segundo a autora, como “[...] frutos de
uma historia evolutiva que compreende inicialmente o estagio da evolugédo
exclusivamente biologico, estes sdo marcados pelas relacbes naturais e adaptativas
do ser a natureza”. Esse estagio avanca do embriondrio para o estagio social
(MARTINS,2007, p.40).

Segundo Martins (2007, p. 42), a praxis compreende a dimensao autocriativa
do homem, manifestando-se tanto em sua atividade objetiva, pela qual transforma a
natureza, quanto na construcéo de sua propria subjetividade. Nesse sentido, pode-se
considerar que o homem, por meio de sua atividade principal, se apropria das

producdes humanas e as transforma.

Sao essas inter-relacdes e vinculos que se articulam em momentos em que 0
sujeito se depara com as demandas sociais. E a partir dessa ideia fulcral que a
concepgao de constituir-se humano consolida-se com a narrativa de que existe uma
origem historico-social da psique humana. Sendo assim, ndo é possivel pensar o
homem singular sem analisar as condicBes sociais em que ele vive. Nao se trata
apenas de se considerarem as questdes de interacdes, intersubjetivas, mas de se
pensar nas relacdes sociais — sendo elas as relacdes de producao, de classe —, como

também na estrutura das relacbes humanas, contextualizadas historicamente.

1.1 A Cultura e o Ser social: contextualizando com a Educacéo Escolar:

A cultura é considerada o elemento primordial para o desenvolvimento humano.
Na perspectiva historico-cultural, podemos considerar que a cultura se concretiza a

partir dos instrumentos e signos, que podem ser representados tanto pelo elemento
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material e pelo psiquico, sendo a linguagem a expressao das variadas interacdes
sociais, em situagdes comunicativas nas quais a crian¢ca desenvolve seus processos
psicolégicos. A linguagem, nesse sentido, ocupa uma fungdo mediadora, simbdlica,

entre o sujeito e 0 mundo.

E por meio da linguagem que o sujeito constroi conceitos e reconhece a
realidade do contexto, que representa um aspecto primordial nas relagdes sociais e
na construcao do pensamento. Isso significa que pela linguagem é possivel transmitir
a outras geracdes o conhecimento construido pela humanidade. Assim, a relacdo do
homem com a cultura ocorre por meio da linguagem e essa relacdo permite a
comunicagdo, a criacdo da histéria®, o movimento intenso do sujeito, criando e
recriando fatos e acontecimentos em tempos e espacos historicos.

A mediacao é o processo de intervencdo de um elemento numa relacdo que
mostra que ela ndo é direta, mas mediada. Podemos abstrair dessa media¢do que o
homem em relacdo ao mundo, ndo faz uma ligacdo direta, mas por meio de
instrumentos. Os instrumentos agem externamente ao individuo e 0s signos sao
elementos internos do sujeito, considerados como auxiliares nos processos
psicoldgicos.

Nessa direcdo, Leontiev (2004) reconhece a cultura como responsavel pelo
desenvolvimento do sujeito, isto €, diz respeito a tudo aquilo que caracteriza a
existéncia social e, por isso, € preciso considerar a cultura num processo dinamico e

dialético, entre as tensdes e as contradi¢cdes postas por ela:

Esse contexto tedrico e a visdo de homem que ele implica levam Vigotski a
ver o desenvolvimento psiquico como desenvolvimento cultural. Talvez seja
importante lembrar ao leitor que ndo se trata de uma mera questdo
terminoldgica, mas epistemolégica, a qual, em relacdo a tradi¢céo psicolégica,
representa certamente um novo paradigma (PINO, 2005 p. 30).

O mesmo autor afirma que a cultura é a categoria constitutiva do desenvolvimento:

As referéncias a cultura existem, em graus e formas variaveis. Mas, de uma
maneira geral, esta é concebida como um componente do "meio" social,
realidade externa ao individuo, e ndo como constitutiva do psiquismo
humano. Isso explica que a questdo da cultura ndo tenha feito parte dos
modelos explicativos do desenvolvimento humano, fato observado por
Vigotski (1997). (PINO, 2005, p.30).

4 De acordo com Pino (2000), a histéria é entendida por Vigotski de duas maneiras: em termos
genéricos, referindo-se a “uma abordagem dialética geral das coisas”; em sentido restrito, significando
“a historia humana”. Essa distingdo ele completa com uma afirmagéo lapidar: “a primeira historia é
dialética; a segunda é materialismo histérico”.
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Ainda de acordo com Pino (2005), nesse vacuo tedrico do pensamento
psicoldgico, Vigotiski introduziu na psicologia antiga a questdo da relacdo entre o
"estado de natureza" e o "estado de sociedade" sob a nova forma da relacdo entre
"funcdes bioldgicas" e "func¢des culturais”, fazendo da cultura a categoria central de

uma nova concepcao do desenvolvimento psicolégico do homem.

Vygotsky (1996) afirma que a dialética existe entre o homem e a natureza,
considerando as relagdes sociais e culturais que os permeiam. Sendo assim, a cultura
€ denominada como producdo humana e em diferentes segmentos. Pino (2005, p. 89.

grifo do autor) afirma:

O “produto” da vida social e da atividade social, [Vygotsky] esta afirmando
gue ela é obra do homem e, por conseguinte, que ndo € obra da natureza.
Isso quer dizer que entre a cultura e a natureza existe uma linha diviséria que
as separa e que as une e essa linha passa pelo homem, ao mesmo tempo
natureza e agente de transformacéo; portanto alguém capaz de produzir
cultura, mas incapaz de criar natureza.

Conforme citado acima, a natureza e a cultura sdo processos opostos, porém
indissociaveis e, para a construcdo e a identificacdes da cultura, o homem é
responsavel pelas devidas alteracdes. O homem age sob as condi¢cbes naturais,

estabelecendo novas possibilidades e modificacdes sociais.

Desse modo, a cultura é fundamental para a capacidade das producdes
humanas, como também ¢é capaz de produzir multiplicidades de construcdes
elementares da sociedade, sendo considerada um grande fator das derivadas

producdes humanas e de seus respectivos significados.

Compreende-se, portanto, que a vida em sociedade e o desenvolvimento da
cultura sé@o dois elementos para refletirmos também a educacéo escolar e, com suas
devidas colaboragdes, a vida em sociedade para uma tomada de consciéncia coletiva
e individual. Para tanto, Vigotski (1993, p.244-5) afirma que a escola é um local de

superacao:

Quando observamos o curso do desenvolvimento da crianca durante a idade
escolar e no curso de sua instru¢éo, vemos gque na realidade qualquer matéria
exige da crianca mais do que esta pode dar nesse momento, isto €, que esta
realiza na escola uma atividade que lhe obriga a superar-se. Isto se refere
sempre a instrucao escolar sadia. Comeca-se a ensinar a crianga a escrever
guando, todavia, ndo possui todas as funcdes que asseguram a linguagem
escrita. Precisamente por isso, 0 ensino da linguagem escrita provoca e
implica o desenvolvimento dessas funcdes. Esta situagéo real se produz
sempre que a instrugdo é fecunda. (...) Ensinar a uma crianca aquilo que é
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incapaz de aprender é tao indtil como ensinar-lhe a fazer o que é capaz de
realizar por si mesma.

Assim, o papel da educacéao escolar reitera-se como um processo histérico da
humanidade, tendo em vista que a escola constitui-se em um local para suprir as
necessidades educacionais de seus respectivos alunos, como também para fortalecer

a tomada de consciéncia sobre si e sobre 0 meio no qual estéo inseridos.

De acordo com Leontiev (2004), o homem nasce hominizado, mas a
humanizagéo traz uma transformacao. Entdo, quanto mais o homem se apropria de
tudo aquilo que existe, mais humanizado se torna. Mas sera que a escola trabalha
para a humanizacdo? Sera que ha interesse que todos se apropriem do

conhecimento? Ou podemos apontar a alienacdo no interior da escola?

Conforme Vigotski (1934), a escola deve ser um local de acimulo de saberes,
considerando esse espaco capaz de fazer com que cada crianca se desenvolva e seja
capaz de resolver situacbes que lhe sé&o dadas, ou seja, os conhecimentos mais
simplificados advindos do cotidiano familiar e/ou desenvolvidos por si s, pois o papel
escolar é contribuir para estudos de elementos mais complexos como, por exemplo,

o inicio da leitura e da escrita.

Esse processo de alfabetizacdo da crianca faz com que ela desenvolva a
capacidade de refletir sobre algo novo, sobre capacidades de ler e compreender os
significados presentes na leitura, processo esse também considerado como zona de
desenvolvimento proximal, tendo em vista os contetdos da aprendizagem. Vigotski
(1998, p.118) afirma:

Propomos que um aspecto essencial do aprendizado é o fato de ele criar a
zona de desenvolvimento proximal; ou seja, o aprendizado desperta varios
processos internos de desenvolvimento, que sédo capazes de operar somente
guando a crianga interage com pessoas em seu ambiente e quando em
cooperacdo com seus companheiros. Uma vez internalizados, esses
processos tornam-se parte das aquisi¢des do desenvolvimento independente
da crianca. (...) o aprendizado ndo é desenvolvimento; entretanto, o
aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental
e p6e em movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra
forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim, 0 aprendizado é um aspecto
necessario e universal do processo de desenvolvimento das funcbes
psicolégicas culturalmente organizadas e especificamente humanas.

De acordo com Vigotski, a aprendizagem segue aspectos fundamentais

advindos da zona de desenvolvimento proximal, considerando que esse nivel
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corresponde aos processos desenvolvidos nas relacbes sociais construidas no

convivio da crianca, especialmente no cotidiano escolar.

A aprendizagem deve ser elaborada a ponto de tornar-se parte constitutiva do
processo de aprendizagem, pois entende-se que aquilo que o educando aprende com
propriedade faz parte de um processo do ensino escolar, resultando no aspecto

fundamental para o desenvolvimento humano.

Cabe ressaltar que, nesse sentido, o desenvolvimento da educacéo escolar é
definido como uma categoria norteadora para o0 avanc¢o das multiplas aprendizagens,
considerando o papel fundamental do professor no que ele sabe e no que ele ensina,

tendo em vista o conhecimento cientifico.

O mesmo ocorre com 0S processos evolutivos da cultura, possibilitando que as
relacbes sociais contribuam para o desenvolvimento humano, produzindo e

reproduzindo elementos da cultura. Vigotski e Luria (1996, p. 237) afirmam o seguinte:

Consideramos que o desenvolvimento cultural de uma pessoa se expressa
ndo s6 pelo conhecimento por ela adquirido, mas também pela sua
capacidade de usar objetos em seu ambiente externo e, acima de tudo, usar
racionalmente seus préprios processos psicolégicos. [...] O talento cultural
significa, essencialmente, a capacidade de controlar seus préprios recursos
naturais, significa a criacdo e aplicagdo dos melhores dispositivos no uso
desses recursos.

Conforme a citagdo, a cultura esta presente na criacdo e na aplicacdo das
condicbes humana para que possamos entender que faz parte de um processo
histérico, sobretudo na perspectiva de transformacfes das interacdes sociais.
Portanto, o processo social e cultural, ainda que tenham significados distintos, sao

complementares um do outro.

A cultura é determinante para o desenvolvimento, dispondo das relagbes
sociais, sobretudo no que diz respeito a forma como séao construidas e exploradas.

Sobre o elemento cultural, destaca-se:

O elemento «cultural» da teoria de Vygotsky envolve os meios socialmente
estruturados pelos quais a sociedade organiza os tipos de tarefas que a
criangca em crescimento enfrenta, e os tipos de instrumentos, tanto mentais
como fisicos, de que a crianca pequena dispde para dominar aquelas tarefas.
Um dos instrumentos basicos inventados pela humanidade é a linguagem, e
Vygotsky deu énfase especial ao papel da linguagem na organizacdo e
desenvolvimento dos processos de pensamento. (VYGOTSKY; LURIA;
LEONTIEV, 1988, p. 26. grifo dos autores).
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Conforme destacado pelos autores, a cultura possibilita 0 uso dos instrumentos,
sejam eles de meios sociais e/ou de trabalho. Para tanto, cabe ressaltar que os
instrumentos sociais sao responsaveis pela apropriacdo do sujeito em relacdo ao meio

em que esta inserido.

Assim como 0 homem é responsavel por desenvolver seus pensamentos diante
de uma situacdo e fazer com que suas ideias se concretizem em ac¢0es para a vida
em sociedade, o desenvolvimento da linguagem e do pensamento humano compactua

para que as interacdes desenvolvidas se tornem parte do processo cultural.

Outro ponto de grande valia séo os sentidos (pessoal) e significados (social)
gue o homem traduz em seu desenvolvimento, sobretudo na construcdo de respostas
e indagacdes para as interacdes construidas. Para exemplificarmos o sentido e
significado, colocamos em pauta os retratos da escrita, ou seja, quando em processo
de alfabetizacao, o aluno atribui sentido para a escrita. Nessa direcéo, Vigotski (1996,
p. 125) afirma:

A primeira, que é fundamental, é o predominio do sentido de uma palavra
sobre seu significado — uma distincdo que devemos a Paulhan. Segundo ele,
“o sentido de uma palavra é a soma de todos os eventos psicolégicos que a
palavra desperta em nossa consciéncia. E um todo complexo, fluido e
dindmico, que tem varias zonas de estabilidade desigual. O significado é
apenas uma das zonas de sentido, a mais estavel e precisa. Uma palavra
adquire o seu sentido no contexto em que surge; em contextos diferentes,
altera o seu sentido. O significado permanece estavel ao longo de todas as
alteracdes do sentido. O significado dicionarizado de uma palavra nada mais
€ do que uma pedra no edificio do sentido, ndo passa de uma potencialidade
gue se realiza de formas diversas da fala.”

Nesse sentido, Vigotski (1996) salienta o sentido das palavras em relacao ao
seu significado, pois considera que os sentidos que damos a uma palavra resultam do
contexto a que elas pertencem. A partir disso, as possibilidades de significados sé&o

dependentes de seus referidos sentidos e de como 0s usamos e 0s interpretamos.

7

Ao compreender as estratégias de desenvolvimento humano, é importante
reconhecer que o desenvolvimento das func¢des psicoldgicas superiores corresponde
ao desenvolvimento do ser humano em modos amplos, sobretudo reforcando suas

trajetdrias evolutivas.

Essas funcdes psicolégicas superiores sao principios do comportamento

coletivo, na infancia e na vida adulta, e por meio delas constroem-se as identidades
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interiores do individuo, refletindo sobre as relacdes coletivas indispensaveis para a

vida em sociedade.

Para tanto, essas relagdes coletivas contribuem para o desenvolvimento do
psiquismo humano, considerando o0 seu processo evolutivo. Nesse sentido, a
formacdo dessas relacbes é considerada essencial e inclui a dependéncia dos
elementos da cultura, isto é, as atividades desenvolvidas em sociedade dependem da

cultura como instrumento para a interagao social. Sendo assim:

O conceito de “desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores” e o objeto
de nosso estudo abarcam dois grupos de fendmenos que a primeira vista
parecem completamente heterogéneos, mas que de fato sdo dois ramos
fundamentais, duas causas de desenvolvimento das formas superiores de
conduta, que jamais se fundem entre si ainda que estejam indissoluvelmente
unidas. Trata-se, em primeiro lugar, de processos de dominio dos meios
externos de desenvolvimento cultural e de pensamento: a linguagem, a
escrita, o célculo, o desenho; e, em segundo lugar, dos processos de
desenvolvimento das fun¢bes psiquicas superiores especiais, ndo limitadas
com exatiddo, que na psicologia tradicional se denominam atencao
voluntaria, memoria légica, formag¢@o de conceitos etc. Tanto uns como
outros, tomados em conjunto, formam o que qualificamos convencionalmente
como processos de desenvolvimento das formas superiores de conduta da
crian¢a (VYGOTSKY, 1995, p. 29. grifo do autor).

O desenvolvimento das fungfes psiquicas superiores esta relacionado com os
meios culturais que cercam e constituem a sociedade, sendo eles denominados pelo
raciocinio logico e reflexivo. Desse modo, compreende-se que o desenvolvimento
cultural em relacdo a infancia se faz presente nos contatos com os objetos dispostos,
ja as formas de comportamentos sdo fundamentadas nos elementos que se

caracterizam por serem movimentos naturais e/ou adquiridos em relacéo a cultura.

As funcdes superiores sdo adquiridas com o desenvolvimento da memoria,
considerando desde a infancia até a vida adulta. Dessa forma, “A crianga manipula
objetos externos para conseguir o controle do processo interno de memoria”
(VYGOTSKY:; LURIA, 1996, p. 188). Para isso, ao longo da infancia a crianca vai

desenvolvendo sua capacidade de memorizacao.

Para Marsiglia e Martins (2018, p.1698),

[...] @ educacdo € um fendmeno préprio dos seres humanos. Isso porque
tomamos como premissa que a atividade vital humana é o trabalho, que se
explica pela relacdo de transformacdo da natureza pelos seres humanos.
Assim, o trabalho, em sua acepg¢éao ontoldgica, forma o ser humano, por meio
das mediac¢des instituidas a cada novo ser da espécie por aqueles que ja
constituem o conjunto da humanidade.



25

As autoras seguem afirmando que a escola é identificada como meio cultural,
constituido por intermédio do convivio entre professores e alunos, e possibilita as
construcdes de relagdes sociais, culturais, entre outras especificidades. Segundo as

mesmas autoras:

A escola também exerce a funcdo de produzir novos saberes, novas
possibilidades de aprendizagens exteriores e interiores, trazendo também,
efeitos da consciéncia coletiva e ao acesso de todos 0s bens culturais no
sentido do conhecimento cientifico” (MARSIGLIA, MARTINS, 2018, p.1698).

Para Leontiev (2004, p.291, “[...] o movimento da historia s6 € possivel com a
transmissdo, as novas geragdes, das aquisicdes da cultura humana, isto €, com a
educacao”. Nesse sentido, quanto mais progride a humanidade, mais rica é a pratica
social; portanto a escola é um espaco de educacdo, que deve permitir essa

apropriagao.

A educacéo escolar e suas multiplas func¢des para a construcao da sociedade
possibilita o0 desenvolvimento da psique humana e, conforme ressalta Vigotski (2000),
a modernidade nao depende exclusivamente da questado biolégica, mas sim dos
processos evolutivos da psique, pois compreende-se que as evolucdes e as

transformacdes sdo advindas das construcdes de relacdes coletivas e individuais.

De acordo com Leontiev (2004, p. 301), “[...] o homem néo nasce dotado das
aquisicOes histdricas da humanidade. Ressaltando estas do desenvolvimento das
geracbes humanas, ndo séo incorporadas nem nele, nem nas suas disposicdes
naturais, mas no mundo que o rodeia, nas grandes obras da cultura humana”. Com
base nessa ideia, pode-se considerar entdo a escola como espago de uma cultura
mais elaborada, responsavel por possibilitar as aquisicdes humanas por meio da

ciéncia, ou seja, dos conhecimentos cientificos.

A escola pode promover no homem o desenvolvimento de suas aptiddes, mas
cabe indagar: Mas o desenvolvimento de todas as aptiddes humanas no ambiente
escolar é um ideal acessivel? (LEONTIEV,2004, p. 302). Na sociedade de classes é
possivel distinguir as aptiddes para uns e a incapacidade delas para outros. Nessa
situacao, reside o fato de que “[...] ndo seria a aquisi¢ao dos progressos da ciéncia a
condicao da formacao das aptiddes cientificas, mas as aptiddes cientificas que seriam
a condicdo: ndo sera a apropriacdo da arte a condicdo do desenvolvimento do talento

artistico, mas o talento artistico que condicionara a apropriagédo da arte.”
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Entende-se que o problema néo reside nas aptiddes, mas na apropriacéo da
cultura, nas desigualdades sociais, tendo em vista a sociedade e a sua organizacao.
Esse fim é acessivel somente em condigbes que permitam ao homem suprimir a
devastadora divisdo entre trabalho fisico e trabalho intelectual. Para tanto, é
necessario que a educacdo assegure e garanta o0 desenvolvimento humano,

permitindo-lhe o0 acesso as obras humanas para possibilitar-lhe a producao de cultura.

1.2 A formacéo de professores na perspectiva historica e social

Refletir sobre formacéo de professores requer olhar historicamente o processo
de desenvolvimento humano, questdes que nos levam a pensar: Como se formam os

professores? Em quais contextos constituem-se esses profissionais?

Pensar a formacdo de professores por meio desse viés tedrico demanda,
conforme aponta Dias e Souza (2017), muito mais do que analises de manifestacdes

aparentes ou parametros quantitativos que as represente.

Ao contrario de assumir posturas para sustentagdo dos critérios de eficacia
ou de apresentacdo de quadros estatisticos gerados por indices avaliativos
externos de larga escala, a opcdo tedrica tomada em nossas discussdes
busca parédmetros que possibilitem apreender os fendmenos no processo
formativo. (DIAS; SOUZA, 2017, p.183).

As autoras seguem afirmando que essa apreensdo acontece a partir da
dimensdo humana de formacdo dos individuos como seres sociais, em que suas

acOes subjetivas e objetivas estédo presentes nas a¢gdes humanas.

Historicamente, os processos educativos revelam que os professores, no
exercicio do trabalho, precisam resistir a uma sociedade em que, por vezes,
consideram significativas as possibilidades de “alienagéo” do trabalho em relacdo a

existéncia social. Martins (2010, p.16) destaca:

Ao longo do século XX, os ideais humanizadores da educacgéao escolar; ainda
gue nos limites da humanizacdo burguesa propalada nos primérdios da
educacdo escolar; esvaem-se pelos meandros de sucessivas formas e
reformas pelas quais se ordenou a sociedade do capital. Em estreita sintonia
com essa ordem se estruturaram e se firmaram, de modo orgénico, 0s
ideérios pedagogicos que hegemonicamente nortearam, e continuam
norteando, tanto a préatica docente quanto (e para tanto!), a formacédo de
professores.

Conforme a autora destaca, a luta pela educagdo escolar, permeada por

reformas educacionais, coloca os professores frente as rela¢des sociais em processos
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de alienacao do trabalho, fato que muitas vezes leva os professores a resistir a essa
“alienacéo” politico-educacional. E possivel perceber que ha uma necessidade ou
mesmo um dever de se discutir a formacdo e a préatica docente, sobretudo para
estabelecer estratégias que possibilitem o exercicio da profissdo de professores e,
concomitantemente, a universaliza¢do do ensino, disponibilizando ao sujeito singular
a oportunidade de humanizar-se (MARTINS, 2010).

Importante ressaltar que nesses processos de resistir a “alienagao” do trabalho
encontra-se a Pedagogia Nova, a qual ja se configurava como nova possibilidade de

ensino. Saviani (1997, p.20) afirma que essa pedagogia se dava por meio de:

Um amplo movimento de reforma cuja expresséo mais tipica ficou conhecida
sob 0 nome de ‘escolanovismo’. Tal movimento tem como ponto de partida a
escola tradicional ja implantada segundo as diretrizes consubstanciadas na
teoria da educacdo que ficou conhecida como pedagogia tradicional. A
pedagogia hova comeca, pois, por efetuar a critica da pedagogia tradicional,
esbocando uma nova maneira de interpretar a educagdo e ensaiando
implanta-la, primeiro, através de experiéncias restritas; depois, advogando
sua generalizacdo no ambito dos sistemas escolares.

Essa luta pela educacédo tem énfase com a pedagogia nova, tendo em vista
uma nova reflexdo sobre o meio educacional, sobretudo considerando que a
pedagogia tradicional jA& ndo supria todas as necessidades da educacdo como um
todo. Desse modo, compreende-se que a escola qualifica intelectualmente seu
publico, sendo o papel do professor mediar uma educacéo de qualidade, por meio do

ensino.

De acordo com Dias e Souza (2017, p.185),

Além da formacao como individuo e como sujeito social, a constituicdo do ser
professor demanda o suprimento das especificidades caracteristicas da
funcdo que lhe cabe desenvolver na composicdo da estrutura social. Sua
esséncia consiste em possibilitar aos estudantes meios para apropriacao das
objetivacdes das esferas néo cotidianas.

Portanto, a formacdo de professores requer indagacdes no sentido de
compreender o desenvolvimento da sociedade e os processos formativos. Para tanto,
no que diz respeito a esse desenvolvimento historico da sociedade e do

desenvolvimento da educacéo, Leontiev (1978, p.273) explica:

Quanto mais progride a humanidade, mais rica é a préatica socio-historica
acumulada por ela, mais cresce o papel especifico da educacdo e mais
complexa é a sua tarefa. Razdo por que toda a etapa nova no
desenvolvimento da humanidade, bem como nos diferentes povos, apela
forcosamente para uma nova etapa no desenvolvimento da educacéo: o
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tempo que a sociedade consagra a educacédo das geragcdes aumenta; criam-
se estabelecimentos de ensino, a instrugdo toma formas especializadas,
diferencia-se o trabalho do educador do professor; os programas de estudo
enriquecem-se, os métodos pedagogicos aperfeicoam-se, desenvolve-se a
ciéncia pedagoégica.

De acordo com o autor, a progressao da sociedade se da por aspectos sociais
e culturais, considerando que esses acumulativos histéricos sdo fundamentais para
gue possamos compreender 0s processos em que se desenvolve a educacao e,
portanto, compreender como ocorre a formagédo dos professores em consonancia a

esse desenvolvimento da sociedade.

Portanto, frente a tais questdes com base na teoria historico-cultural, os
fundamentos que compdem a formacdo docente estdo em firmes postulados na
relacdo entre sujeito e objeto, possibilitando constituir-se socialmente em aspectos

amplos e diversos. Para Morettini (2009, p. 58):

O processo educativo do sujeito, entdo, pode acontecer de uma maneira tal,
gue possibilite a realizacdo de complexas e diversificadas tarefas dirigidas
por fins conscientes, mas serem ao mesmo tempo alienadas e alienantes, na
medida em que ndo fazem do sujeito um ser autbnomo, isto é, ele pode ser
um ser social, mas a sua socializagdo se reduz a identificacdo com as
relacdes sociais de dominacéo. Ele pode ser um sujeito que trabalha e estar

inserido num contexto, mas isso nao faz de si mesmo um homem livre.

De acordo com a mesma autora, 0s processos formativos do sujeito se
constituem na relagdo com o meio em que esta inserido, pois a sociedade, em sua
conjuntura, € predominantemente alienadora, o que dificulta o processo de

desenvolvimento do sujeito.

Por sua vez, a educacdo constitui-se como um dos elementos fundamentais
para vivermos em sociedade, tendo em vista que a educacdo se denomina como um

elemento de superacao do que esta imposto socialmente.

Para tanto, a formacgéo de professores nos faz refletir sobre esses processos
que cercam as relagdes de individuos, considerando como séo estabelecidas essas

relagbes. Martins (2010, p.21) afirma:

Em nome dessas transformacdes, cabera a educacéo escolar preparar os
individuos para o seu enfrentamento! Diante de um mundo em “constantes
transformagbes”, mais importante que adquirir conhecimentos, posto sua
“transitoriedade”, sera o desenvolvimento de competéncias para o
enfrentamento dessas. Apela-se, pois, a formacdo de personalidades
flexiveis, criativas, autbnomas, que saibam trabalhar em grupos e comunicar-
se habilmente e, sobretudo, estejam aptas para os dominios da
“complexidade do mundo real”.
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Conforme a autora destaca, cabe a educacdo escolar preparar a sua
comunidade académica para os devidos enfrentamentos perante a sociedade, ou
seja, as transformagdes dos alunos por meio, sobretudo, de conhecimentos cientificos
dos variados niveis da aprendizagem. O papel da formacdo de professores, para
Martins (2010, p. 23):

Tem sido reconhecida, na atualidade, como merecedora de grande atencao
e analise, se revela, no entanto, diretamente proporcional ao seu
esvaziamento. O destaque a ela conferido, cada vez mais centrado em
premissas que visam o “‘pensamento reflexivo”, a particularizagdo da
aprendizagem, a forma em detrimento do conteddo, o local em detrimento do
universal, dentre outras, ndo é representativo daquilo que de fato deva ser a
assunc¢ao dos elementos fundamentais requeridos a uma sélida formacéo de
professores, no que se inclui, em especial, a apropriacdo do patriménio
intelectual da humanidade.

De acordo com Martins (2010), a formacdo de professores deve ser
desenvolvida e estabelecida de acordo com as necessidades e amplitudes da
qualidade do ensino e processo formativo do professor, seja de cunho da formagéao
inicial e/ou continuada. Cabe ressaltar os aspectos fundamentais para o processo

intelectual de desenvolvimento humano, seja unitario ou conjunto.

Para tanto, € fundamental essa acdo de refletir sobre o sujeito professor,
sobretudo em relacao a construcdo de sua personalidade profissional. Martins (2015,
p. 05) afirma:

Desta forma, considero que a personalidade do professor é variavel
interveniente no ato educativo, pois educar exige um claro posicionamento
politico e pedagdgico, pressupde a acdo intencional do educador a todo
momento, implica permanentes tomadas de decisdes. A intencionalidade, por
sua vez, € um pressuposto da consciéncia, e esta, nucleo da personalidade.
Assim sendo, pode-se deduzir que néo existe acdo educativa que ndo seja
permeada pela personalidade do educador. E pelo reconhecimento de sua
importancia que se faz necessaria uma solida compreensao do que ela é.

Conforme Martins (2015), a personalidade do professor é construida conforme
0s elementos constitutivos que o cercam, sobretudo por meio de seu ato politico e
pedagogico, essas acbes devem ser tomadas de acordo com o0s enfrentamentos
colocados no cotidiano da realidade escolar e nas esferas dos exercicios de sua

atividade como formador educacional.

A consciéncia desse profissional é mediada pelos aspectos de suas tomadas

de decisbes, em como agir em determinadas situa¢gbes no cotidiano escolar; sendo
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assim, a consciéncia faz parte do desenvolvimento do psiquismo humano, que

consequentemente é mediado pelas relagcbes humanas.

Essa personalidade é refletida também nos resultados dos desafios das
atividades objetivas e subjetivas, considerando que as relagdes humanas sao

responsaveis por intermediar os individuos. Para Martins (2010, p. 01):

A formacdo de professores como objeto de estudo integra debates que
vieram se ampliando no Brasil desde o final da década de 1970, assumindo
maior dinamismo nas décadas de 1980 e 1990, em especial, a partir da
implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢&o Nacional (LDB),
promulgada em 1996. Assim, tomarmos a analise dessa temética como tarefa
ja é, por que nao dizer, um primeiro legado do século XX.

Esse legado se estende para o século XXI, uma vez que a mesma autora
aponta como eixo de analise a relacdo entre formacdo profissional e atividade
produtiva. Explica que essa relacdo se da em virtude da “[...] formacdo de dado
trabalhador na relagdo com o produto de seu trabalho e com as condi¢des histérico-
sociais nas quais ocorre”. Isso acontece devido a concepc¢do de que a formacéo de
qualquer profissional, aqui em especial a de professores, como uma trajetéria de
formacdo de individuos, intencionalmente seja planejada para a efetivacdo de

determinada pratica social. (MARTINS, 2010, p.13. grifos da autora).

Assim sendo, nenhuma formacdo pode ser analisada sendo na complexa
trama social da qual faz parte. Ao assumirmos a referida pratica como objeto
de andlise, observando que ndo estamos nos referindo a “pratica” de sujeitos
isolados, mas a pratica do conjunto dos homens num dado momento
historico, deparamos com uma tenséo crucial: a contradi¢édo entre o dever ser
da referida formagéo e as possibilidades concretas para sua efetivagéo.
Portanto, a materializacdo do referido dever ser ndo pode prescindir da luta
pela superacao das condi¢gdes que lhe imp&em obstaculos. (MARTINS, 2010,
p.14).

Essa proposta de reflexdo da énfase a individualidade e, sem a possibilidade
de reflexdo coletiva, ndo gera possibilidade de mudancas na realidade, assim como
acontece na pedagogia das competéncias, na qual ha uma valorizacéo extremada da
pratica, da experiéncia, em detrimento da apropriagdo do conhecimento tedrico.

E nesse sentido que abordagens com énfase na pratica, na experiéncia e na
identidade docente muitas vezes excluem os conhecimentos tedricos ao retirar do
professor o que da sustentacao a sua pratica, que € o conhecimento cientifico. Esse
€ o instrumento do professor, o conhecimento cientifico. Essas questdes aqui

apontadas ndo possibilitam a humanizacdo do professor, ao contrario, o colocam
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diante de desafios individuais, com 0s encargos que a ele sdo atribuidos para a

pratica, a qual é exaltada em detrimento ao conhecimento cientifico.

Importante ressaltar que “[...] os processos de formacdo docente devam
disponibilizar aos sujeitos contetudos culturais referenciados no ato de ensinar e
condigbes especificas a sua internalizagao”. (DIAS E SOUZA, 2017, p. 185). Claro que
essa internalizacdo ndo se da de modo espontaneo, por meio de um simples contato,
de amizade, de conversa, mas depende de processos com caracteristicas essenciais

gue promovam a transformacéo das atividades internas e externas do sujeito.

E nesse movimento que se constitui o sujeito nas relacBes sociais, ao se
apropriar dos conhecimentos ja disponibilizados pelas gera¢cdes precedentes e, nessa
esteira, ele objetiva as suas a¢des, uma vez que a objetivacdo é o produto da atividade
humana que perpassa as geracdes por meio da criacdo de instrumentos e signos que
medeiam a relacdo homem — natureza. Inicialmente essa relacdo é de ordem primaria
para satisfazer as suas necessidades de sobrevivéncia e, posteriormente, sao criadas

outras advindas das relagdes sociais.

O posicionamento aqui exposto concebe o sujeito em sua concretude social,
analisa os percursos de sua formacdo e, para tanto, reconhece os processos da
organizacdo dessa formacéo instituida nos documentos que favorecem tal percurso.
Entende-se que o Projeto de Curso do curso de Pedagogia pode favorecer o
reconhecimento da organizacdo dessa formacao, que tem como intuito compreender
como os estudantes revelam o seu percurso formativo ao registrarem tais percursos

nos relatorios de estagio.

2. DESCRICAO DO PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR E DO REGULAMENTO
DE ESTAGIO SUPERVISONADO

Optamos inicialmente pela descricdo dos documentos oficiais atrelados ao
curso de Pedagogia, sobretudo levando em consideracdo o objeto de estudo da
presente pesquisa: os relatdrios de estagio obrigatério, com objetivo de conhecer e
analisar os processos formativos em percurso inicial nos relatérios finais, no curso de

Pedagogia presencial da UFMS.
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Desse modo, compreendemos a necessidade de analisarmos 0s respectivos
documentos, pois dao o devido direcionamento aos académicos em relacdo as
atividades realizadas no curso, em especial, a grade curricular de estégios, sendo eles
do ensino fundamental e do ensino infantil, tendo como fonte de estudo os relatorios
de estagio supervisionado da UFMS.

Entendemos que a analise desses documentos nos permitirA conhecer a
concepgao de processos formativos em percurso inicial pensada pelo curso. A
apresentacao, a descricdo e a analise nos dardo concretude as discussdes tedricas
sobre a formacéo inicial, correlacionando-as com o estagio supervisionado, temas
centrais para esta pesquisa. Ambos os documentos sdo fundamentais, tendo em vista
analisar os processos formativos dos académicos do respectivo curso. O estudo
documental é relevante para compreender como esses documentos sdo articulados
para a contribuicdo pedagogica na construcdo dos relatérios finais dos estagios
obrigatérios no Ensino Fundamental I, 1l e .

Para tanto, salientamos que o0s respectivos documentos oficiais sao
disponibilizados no site da universidade e apresentados pelos professores, para que,
dessa forma, todos os académicos tenham o devido direcionamento para a
compreensdao do curso e para que possam realizar as atividades curriculares
propostas nas disciplinas, em especial nas disciplinas ofertadas para os estagios

obrigatérios.

O Projeto Pedagogico Curricular do curso de Pedagogia apresenta a estrutura
curricular e as politicas aplicadas a proposta de formacéo inicial, considerando, pois,
gue os graduandos possam ter o devido direcionamento para a vida académica. Esse
primeiro documento € composto por 69 paginas, contendo 14 itens e disponibilizado

no site da universidade®.

O segundo documento denominado “Regulamento de Estagios
Supervisionados” compde-se de sete paginas divididas em: itens identificando as
disciplinas de estagio, das instituicdes concedentes e da universidade, assim como a
estrutura curricular das disciplinas de estagio, das devidas responsabilidades do
académico e do professor orientador. O regulamento também esta disponibilizado no

mesmo site. A seguir, passaremos para a descri¢cao e analise do PPC.

5 https://faed.ufms.br/files/2019/01/PPC-Completo-2019.pdf.
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2.1 Projeto Pedagdgico Curricular do curso de Pedagogia

Para esse momento da escrita, descreveremos e analisaremos o Projeto

Pedagdgico Curricular do curso de Pedagogia, pois trata-se de toda a fundamentacgéo

estrutural e tedrica do respectivo curso da UFMS. Para tanto, ressaltamos que a

resolucdo em vigéncia é de 30 de novembro de 2018. O documento é dividido em

itens de especificacdo, conforme ilustra a tabela abaixo:

Quadro 02: Apresentacao e divisao do PPC

ITENS DO DOCUMENTO

IDENTIFICACAO

1. Identificacdo do curso

Apresentacdo prévia estrutural do curso

2. Fundamentacao legal

Elementos apresentados pautados nas

Leis que identificam o curso

3. Contextualizacao

Toda a historia do curso de Pedagogia
na Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul

4. Necessidade social do curso

Indicadores socioecondbmicos do curso

5. Concepc¢éao do curso

S&o os processos formativos do curso, e
também, a apresentacao das
metodologias utilizadas: disciplinas,

seminarios, avaliacbes

6. Administracdo académica

do

Disposicao da administragao

curso pedagodgica, do colegiado e da
coordenacao do curso
7. Curriculo Toda a disposicdo das disciplinas da
ementa curricular e a respectiva
semestralizacao
8. Paoliticas Séo designadas pelas politicas publicas

pertencentes ao curso

9. Sistema de avaliacao

Apresentacdo dos meios avaliativos,

auto avaliacdo e avaliagcdo do curso
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10. Atividades académicas
articuladas ao ensino de
graduacéao

Neste item sdo estabelecidas a

apresentacao das atividades
complementares, de extensédo, trabalho
de conclusdo de curso e 0s estagios

obrigatorios do curso

11.Desenvolvimento de materiais
pedagdgicos (obrigatorio para
cursos na EaD)

Sdo os materiais pedagdgicos

desenvolvidos para as disciplinas

12.Infraestrutura necessaria ao curso

Disposicdo das salas de aula e

laboratério de pesquisa

13. Plano de dos

avancos tecnolégicos ao ensino

incorporagao

de graduacéao

de

desenvolvimento de projetos e extensao

Apresentada a  necessidade

e os aparelhos disponiveis para uso

14.Consideracoes finais

Ajustes finais do PPC e explicativos

15.Referéncias

As referéncias bibliograficas utilizadas

neste documento

Fonte: PPC do curso de Pedagogia — UFMS (2018).

De acordo com o quadro, o projeto do curso divide-se nesses itens

académicos o entendimento sobre as

apresentados, possibilitando aos
fundamentacfes do curso de Pedagogia, considerando, pois, desde a administracéo

do curso até sua grade curricular académica.

No primeiro item, ha a identificacdo do curso, para que fiqgue em destaque o
modo como ele se consolida, tratando-se de um curso de licenciatura com modalidade
presencial. Seus respectivos cédigos do E-mec sdo: 15842 e 1292684, diferenciando-

os em presencial e a distancia.

O curso é ofertado em oito semestres e cada ano € dividido em dois semestres,
para que, desse modo, o aluno conclua a graduacdo no tempo estimado de quatro
anos. Se houver algum problema com o académico, tais como questdes
administrativas ou pessoais, a conclusao do curso podera ser estendida em até 12

semestres.

A graduacéao em Pedagogia tem carga horaria minima de 3.332 horas divididas

em: disciplinas obrigatérias, disciplinas de estagio obrigatério, formacéo inicial em
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algum nucleo de aprofundamento, de acordo com selecdo feita pelo aluno, e as

disciplinas optativas.

O curso de Pedagogia na UFMS, Campus de Campo Grande, por ser dividido
em dois turnos, é apresentado nos seguintes cédigos: 3101, referindo-se ao periodo
integral; ja no periodo noturno, o codigo € 3103. Portanto, ambos 0s cursos sao
contemplados com aulas e/ou palestras aos sabados. Para ingresso no curso séo
consideradas variadas possibilidades, sendo elas: portadores de certificado do ensino
meédio, académicos regulares de outras instituicdes, académicos da universidade por

meio de movimentacéao interna/processo seletivo, entre outras.

Vale ressaltar que para o ingresso em quaisquer cursos de graduacao na
UFMS é necesséria a realizacdo do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM. E
disponibilizada também a entrada nos cursos por meio da prova de vestibular, o qual

é realizado anualmente.

Para apresentacdo da fundamentacdo do curso, o documento apresenta a
regulamentacdo em relacdo a futura pratica profissional para possibilitar a reflexao do
futuro académico sobre sua habilitacéo. Por entender que na presente pesquisa N0Sso
objeto é discutir sobre o estagio supervisionado, ndo analisaremos, neste momento,

todas as Leis e Diretrizes que compdem o documento.

Porém, salientamos a Resolucao n. 107, Coeg, de 16 de junho de 2010, que é
direcionada para aprovacao do estagio supervisionado. Além disso, outras resolucdes
contribuem para a construcéo das diretrizes curriculares do curso em questéo, no qual
se considera também o comprometimento educacional nacional. Em outro momento
da apresentacdo, o documento aborda sua contextualizacdo e toda a parte histérica
da UFMS, considerando, pois, sua trajetéria como espac¢o educacional. Destacamos

0 processo histérico do curso de Pedagogia, palco da reflexdo tecida nesse estudo.

A Faculdade de Educacéao (Faed) teve sua inauguracao no dia 17 de marco de
2017. Anteriormente, denominava-se Centro de Ciéncias Humanas e Sociais, criado
em 1980 na Cidade Universitaria de Campo Grande, em periodo noturno. A demanda
e procura pelo respectivo curso foi intensa e, no primeiro ano, atendeu 3.961
académicos. Logo apos, a procura pelo curso continuou se estendendo e ampliando

as turmas, para que assim fosse possivel atender a um niimero maior de interessados.
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Até o ano de 2017 as formas de ingresso no curso de Pedagogia se davam
pelo sistema unificado do Sisu. O curso disponibilizava 100 vagas distribuidas entre
as turmas de periodo integral e noturno. Mas, a partir do ano de 2018, as formas de
ingresso foram por meio de vestibular e 30% de vagas dispostas na respectiva prova

de vestibular.

Levando em consideracdo a necessidade social do curso, sua concepgao é

compactuada com as Diretrizes Curriculares Nacionais, conforme destaca:

2° No exercicio da docéncia, a acdo do profissional do magistério da
educacdo basica é permeada por dimensdes técnicas, politicas, éticas e
estéticas por meio de solida formacéo, envolvendo o dominio e manejo de
conteddos e metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovagoes,
contribuindo para ampliar a visdo e a atuacdo desse profissional (BRASIL,
2015)

De acordo com a citacdo acima, o curso de Pedagogia tem o comprometimento
de fazer com que o ensino seja de qualidade e, sobretudo, que a formacgéo inicial
disponibilize possibilidades de aprendizagem aos académicos. Um dos aspectos
fundamentais do curso € a producdo de conhecimento, principalmente aqueles

relacionados aos estudos da teoria e da ciéncia

Para a pratica profissional do professor, a universidade desenvolveu a
disciplina denominada de Seminario de Integracdo, da qual participam professores e
palestrantes convidados para discorrerem sobre a pratica educacional e as
vivéncias/experiéncias no ambiente escolar, possibilitando reflexdes, discussdes e

debates sobre a pratica educacional.

Na formacao inicial, as disciplinas de estagio obrigatorio possibilitam a ligacéo
direta com a pratica escolar, sobretudo nos processos formativos em que os estagios
oferecem a oportunidade de os académicos vivenciarem a correlacdo entre a teoria e
a pratica durante o periodo de regéncia, atuando como professores. Nesse periodo,
0s estagiarios tém a oportunidade de reconhecer teoria e pratica como elementos

articulados e indissociaveis na proposta de formacéao inicial.

A carga horaria relacionada para essas disciplinas e a variedade de niveis de
escolarizagdo tendem a apresentar a importancia desse processo na concepcao do
curso e na formacdo dos académicos. Assim, entendemos nesta pesquisa que 0S

relatorios de estagio, exigidos para avaliacdo final das etapas propostas aos
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estudantes, apontam informacdes importantes que relacionam universidade e

ambiente concedente para o estagio.

Além da construcdo dos relatérios finais como pressuposto para obtencéo da
aprovacao, tais relatorios sdo também instrumentos de reflexdo sobre esses
processos formativos, nos quais 0s estagiarios apresentam, por meio de suas escritas,

as experiéncias obtidas no ambiente onde realizam os estagios.

Nesse sentido, refletimos sobre o papel dos estagiarios nas escolas e
observamos como sdo obtidas e analisadas essas percepc¢des. De acordo com
Pimenta e Lima (2008, p.116):

O estagiario muitas vezes entende que sua atividade na escola tem por
finalidade colher dados para denunciar as falhas e insuficiéncias desta. [...]
Desta forma, o periodo de estagio, ainda que transitério, € um exercicio de
participagdo, de conquista e de negociagdo do lugar de estagiario na escola.

Conforme citado acima, o estagio supervisionado € designado por ser um
processo de aprendizagem, percepcfes e anseios, mas que leva também
caracteristicas criticas do que esta diante da realidade escolar. E necessario que 0s
estagiarios colaborem para os processos formativos disponibilizados por meio dos

estagios como pressuposto formativo no exercicio da carreira profissional.

A Pedagogia tem como desenvolvimento de suas politicas as possibilidades de
desenvolver uma educacgéao laica e de qualidade, tendo em vista a matriz curricular,
na qual viabiliza a temética por meio das seguintes disciplinas: Relacdes Etnico-
Raciais, Educacao Especial, Estudo de Libras e Politicas Educacionais. Todas essas
disciplinas e seus conteudos refletem sobre as atividades escolares com o olhar
atento para as politicas publicas e em como elas sao elementos para 0 processo

formativo.

S&o designados também aspectos da pratica educacional e da sua relagdo com
a teoria e, ainda que sejam elementos distintos, sdo indissociaveis. Isso € bem visivel
nas disciplinas de estagios, pois tais elementos dialogam entre si, porém ndo apenas

iSs0, ja que ndo compreendemos a teoria sem pratica e vice-versa.

Neste sentido, os estagiarios, na elaboragdo de seus respectivos planos de
estudo, precisam do processo teorico para atribui-los a atividade realizada em sala de

aula durante o estagio. Para tanto, o méetodo selecionado e a pratica do estagio sado
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fundamentais para reflexao final do académico em relacdo as experiéncias adquiridas

no ambiente escolar.

Tendo em vista o desenvolvimento pessoal e interpessoal dos académicos, o
curso disponibiliza atividades extracurriculares, tais como: projetos de extensao,
estagios remunerados e estagios obrigatorios, palestras e afins. Tanto as atividades
optativas quanto as obrigatérias tém o objetivo de fortalecer e consolidar o processo

de desenvolvimento dos académicos.

Ha também momentos em que o curso contabiliza como atividades de horas
complementares a participacdo em apresentacbes culturais, pecas de teatro,

palestras sobre os mais variados temas ligados a Educacdo, bem como as

participacdes em eventos internos e externos da comunidade académica.

Para as ac0es interdisciplinares, o curso disponibiliza disciplinas que visam
elaborar e discutir teméticas como: Direitos Humanos, Historia Africana, Indigena e
Afro-brasileira, Educacdo Ambiental, Relacdes entre Ciéncia e Tecnologia e
Sociedade e Etica. Essas disciplinas sdo optativas, colaborando para que o aluno
possa escolher a &rea tematica com que mais se identifica para estudos mais

aprofundados.

Essas possibilidades teméticas contribuem para o conhecimento cientifico e
critico dos académicos para sua futura atuacdo como profissionais da educacao.
Trabalhos de Conclusdo de Curso e projetos de extensdo fornecem ao curso
elementos que possam levar os académicos a colocar em prética os objetivos de

ensino, pesquisa e extensao da universidade. Os objetivos gerais do curso visam:

1. Formar profissionais com sdlida formagédo pedagdgica para atuar na
Educacgédo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e nas
instancias de gestdo dos mesmos, bem como nas fun¢Bes do trabalho
pedagdgico em instituicdes escolares e ndo escolares;

2. Formar professores capazes de modificar acgbes, atitudes e
acessar/adquirir/difundir modos de aprender e ensinar, desenvolvendo
autonomia e capacidade critica, enquanto sujeito de um processo
socialmente construido e compartilhado, mediante a agao-reflexdo-acéao;

3. Formar o professor cidadéo, participante e atuante nas proposi¢cdes do
contexto educacional em suas diferentes dimensdes. (PPC, 2019, p.10)

Conforme destacado, esses sao 0s trés objetivos: o primeiro destacando a
formacdo inicial e sua amplitude, ou seja, 0 curso tem como objetivo propor aos

académicos a realizacdo e a conclusdo da graduacao por meio de valores éticos e
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morais, visando a uma capacitacéo profissional eficaz. O segundo sobre a capacidade

dos professores em transformar as a¢cdes no meio pedagodgico

O curso propde que todas as possibilidades de ensino sejam disponibilizadas
aos académicos, possibilitando-lhes a formacédo de um profissional critico-reflexivo,
para que o futuro professor possa estabelecer solu¢des para situacdes-problemas, e
seja capaz de desenvolver métodos de ensino de acordo com a vivéncia nas
instituicdes escolares e ndo-escolares. Nesse sentido, os estagios sdo fundamentais
para o desenvolvimento da formacdo proposta pelo curso. Para o0s objetivos

especificos, o curso propde:

1. Articular ensino, pesquisa e extensao na produc¢do do conhecimento e da
pratica pedagégica;

2. Formar o profissional capaz de atuar na organizacdo e gestdo de
sistemas e contextos educativos;

3. Formar o profissional que tenha docéncia como base da sua formacéo e
identidade profissional,

4. Promover situacdes de formagéo que associem e articulem as diversas
areas do conhecimento com os objetos de formacgéo para a docéncia;

5. Propor situacdes de formacgéo que viabilizem tratamento adequado de
todos os objetos de estudo, de ensino e de pesquisa;

6. Oportunizar o desenvolvimento cultural dos académicos;

7. Privilegiar na formagéo o tratamento de outras dimensdes da atuag&o
profissional para além da atividade da docéncia;

8. Promover, ampliar e diversificar situac6es de formacéo que possibilitem
uma concepcdao de prética relacionada com o campo teérico da educacgéo
e o cotidiano escolar;

9. Propor atividades que informem e oportunizem a participacdo em
pesquisa enquanto dimensao constitutiva da teoria e pratica docentes;

10. Viabilizar o acesso aos contetados pertinentes as tecnologias da
informacéo e das comunicacoes;

4. Priorizar situacdes pedagogicas de formagdo que considerem as
especificidades dos diferentes niveis, modalidades e etapas da educagdo
pertinentes a formacéo objeto deste Projeto; (PPC, 2019, pg.13)

Os objetivos especificos visam articular o ensino para que ele possa ser
ampliado para o0s projetos de pesquisa, extensdo e afins, tendo como
comprometimento as possibilidades de estender o ensino para a comunidade interna

e externa.

Um dos objetivos considera o fato de formar profissionais capacitados para a
atuacdo pedagogica, tendo em vista 0 modo como se construiu a identidade
profissional ao longo dos quatro anos de graduacéo. Assim, o curso disponibiliza as

tematicas de ensino articulando-as com o conhecimento dos académicos.
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Ao participar desses critérios, os estudantes tém oportunidade de manter
contato direto com aspectos culturais, tendo como objetivo viabilizar as dimensdes do
conhecimento. Vale ressaltar que o comprometimento do curso é possibilitar uma
gama de aprendizagens, considerando que, caso haja académicos que n&o se
identificam com as instituicdes escolares, as ofertas de conhecimento na graduacao
possam lhe favorecer outras possiblidades de trabalho como, por exemplo, tornar-se

um pesquisador, trabalhar em instituicdes nao escolares e afins.

Dessa forma, somam seis estagios obrigatoérios, dividindo-se em trés estagios
em niveis do ensino infantil e trés em niveis do ensino fundamental, pois, em relacéo
ao processo formativo do académico, entende-se a necessidade de que ele vivencie

as préticas educativas nas instituicdes escolares.

Por sua vez, o curso desenvolve metodologias de ensino direcionadas para
académicos com surdez, autistas e demais deficiéncias, pois essas metodologias
devem atender a todos. Para isso, se houver necessidade de atendimento especial, a
universidade se compromete em deliberar as seguintes medidas: monitorias

especificas, atendimentos especializados e outros recursos necessarios.

Para atender a demanda dos académicos, as seguintes metodologias de

ensino sao efetivadas:

Figura 01: Metodologias de ensino do Curso de Pedagogia
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Metodologias de
ensino:

Projetos =
interdiciplinar
e/ou grupos

Aulas
expositivas

Participacdo em ~ Trabalhos
eventos de individuais e em

educacéo grupos

Exercicios de Utilizacéo de
pratica videos, filmes e/ou
integradora documentarios

Estudos

Seminarios dirigidos

Fonte: autora (2021).

De acordo com a Figura 01, o curso de Pedagogia possibilita variantes nas
metodologias de ensino com o objetivo de alinhar o ensino dos académicos como, por
exemplo, por meio de aulas expositivas, nas quais poderdo ser utilizados multiplos
meétodos, assim como por intermédio dos seminarios, por meio dos quais cada grupo

desenvolve suas respectivas apresentacoes.

A participagdo em eventos de Educagdo é fundamental para o processo
formativo do aluno, tais como: seminarios para a pratica reflexiva, eventos de cunho
cultural-educacional, palestras, mini oficinas e afins. Todas as participacdes nesses
eventos também s&o integradas nas Atividades Complementares que integram a

matriz curricular do curso, sendo indispensaveis para a sua conclusao.

Outros fatores importantes para a formacdo docente sdo o0s nucleos de
aprofundamento, os quais sdo divididos em temas-chave: Educacdo Especial,
Diversidade, Gestdo, Trabalho e Educacdo de Jovens e Adultos. Para tanto, cada
académico tem a possibilidade de escolher o nicleo com que mais se identifica. Os
ndcleos sao compostos por duas disciplinas teéricas e uma disciplina pratica.

O método de avaliagdo é desenvolvido de modo processual, considerando

como meios avaliativos: provas objetivas ou dissertativas; participacdo do(a)
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académico(a) nas aulas; interacdo, dialogicidade e envolvimento frente as demais

atividades propostas pelo curso e os relatérios de estagios supervisionados;

Por sua vez, o académico tem a disponibilidade de escolher as disciplinas
optativas que deseja cursar e, nesse caso, para a conclusdo do curso deverdo ser
cumpridas no minimo 204 horas. Ja para conclusado do curso, o aluno devera cumprir
3.332 horas, divididas em disciplinas obrigatorias, optativas, estagio obrigatorio e

afins.

As disciplinas de estagio obrigatorio comegam no 5° semestre e se estendem
até o ultimo, sendo distribuidas em estagios na educacao infantil e estagio nos anos
iniciais do ensino fundamental. Conforme destaca o quadro a seguir, a divisdo dos

semestres deve ocorrer da seguinte maneira:

Quadro 03: Divisédo das disciplinas de acordo com 0s semestres
SEMESTRE ALOCADO DISCIPLINAS

1° semestre

Filosofia da Educacao = 68h

Historia da Educacgéo = 68h

Leitura e Producéo de Texto = 68h

Sociologia da Educacao = 68h

Trabalho Académico = 68h

Didética = 68h

Educacao Brasileira = 68h

Educacao e Antropologia = 68h

Pedagogia da Educacéo Infantil = 68h

Psicologia da Educacao = 68h

Curriculo e Escola = 68h

Didética e Rela¢cbes Pedagdgicas = 68h

Estagio Obrigatério na Educacao Infantil |

=51h

e Fundamentos e Metodologias do Ensino da
Lingua, Linguagem Oral e Escrita= 68h

e Politicas Educacionais= 68h

e Préticas Pedagogicas em Educacdo Infantil
| =68h

4° semestre e Alfabetizagdo e Letramento= 68h

e Estagio Obrigatorio na Educacao Infantil I1=
51h

¢ Fundamentos e Metodologias do Ensino de

Ciéncias= 68h

2° semestre

3° semestre
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Fundamentos e Metodologias do Ensino de
Geografia = 68h

Fundamentos e Metodologias do Ensino de
Historia = 68h

Fundamentos e Metodologias do Ensino de
Matematica = 68h

Praticas Pedagogicas em Educacéo Infantil
Il = 68h

50 semestre

Educacao de Jovens e Adultos = 68h
Educacao Especial = 68h

Educacao e Trabalho = 68h

Estagio Obrigatério na Educacéo Infantil lll
=51h

Gestéo Escolar = 68h

Trabalho Pedagdgico nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental = 68h

6° semestre

Estagio Obrigatorio nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental | = 51h

Estudo de Libras = 68h

Pesquisa Educacional = 68h

Pratica de Ensino nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental | = 68h

Relagdes Etnico-raciais = 68h

7° semestre

Educacéo, Midias e Tecnologias = 68h
Educacao, Sexualidade e Género = 68h
Estagio Obrigatorio nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental Il = 51h

Pratica Cientifica | = 68h

Pratica de Ensino nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental Il = 68h

8° semestre

Optativas

Aspectos Legais dos Direitos das Criancas
e dos Adolescentes = 68h

Avaliacdo Educacional = 68h

Estagio Obrigatorio nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental Ill = 51h

Fonte: PPC do curso de Pedagogia — Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (2018).

Conforme apresentado no quadro, todas as disciplinas obrigatérias sao

alocadas em seus respectivos semestres, porém, em caso de reprovagcao e/ou

desisténcia de determinada disciplina, o académico devera realoca-la no semestre

seguinte. Vale ressaltar que o mesmo ocorre para as disciplinas de estagio obrigatério,

gue devem obrigatoriamente ocorrer de modo processual.
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Para tanto, ressaltamos nossa busca por compreender a divisdo dos estagios

supervisionados no ensino fundamental da universidade em questdo. Em seguida,

apresentaremos as figuras que representam as respectivas disciplinas:

Figura 02: Estagio Obrigatorio no Ensino Fundamental |

Estagio obrigatorio no
Ensino Fundamental |

( )

Atividades desenvolvidas com
turmas de 4° ou no 5° ano

. J
4 )

Discussao de aspectos atitudinais
que envolvam questbes de
educacdo das relagfes étnico-
raciais, educacéo ambiental e
educacédo em direitos humanos

- J

( Bibliografia Basica: )

O Estagio na Formacéo de Professores.
Pimenta, Selma Garrido.

A Organizacao do Curriculo por Projetos
de Trabalho. Hernandez, F.; Ventura,
Montserrat

Estagio e Docéncia. Pimenta, Selma

\_ Garrido; Lima, Maria Socorro Lucena Y,

Fonte: PPC do curso de Pedagogia — Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (2018).

Para a disciplina de Estagio Obrigatério no Ensino Fundamental I, os

professores direcionam as devidas atividades que serdo executadas no ambiente

escolar, considerando a faixa etaria dos alunos e o conteudo que o professor regente

esta ministrando em aula.

Nesse momento de estagio, € importante que o estagiario se atente para a

especificidade no nivel escolar da turma de que ira participar, sobretudo por tratar-se

de alunos que estdo em fase de desenvolvimento da aprendizagem. Para esse

periodo, destaca-se:

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a crianca desenvolve a capacidade
de representacdo, indispensavel para a aprendizagem da leitura, dos
conceitos matematicos basicos e para a compreensédo da realidade que a
cerca, conhecimentos que se postulam para esse periodo da escolarizacéo.
O desenvolvimento da linguagem permite a ela reconstruir pela memdria as
suas acdes e descrevé-las, bem como planeja-las, habilidades também
necessdrias as aprendizagens previstas para esse estagio. A aquisi¢cdo da
leitura e da escrita na escola, fortemente relacionada aos usos sociais da
escrita nos ambientes familiares de onde veem as criangas, pode demandar
tempos e esforcos diferenciados entre os alunos da mesma faixa etaria.

(BRASIL, 2013, p. 110).
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Conforme destacado, os niveis escolares sdo fundamentais para que 0s
académicos reflitam e problematizem suas atividades para preparacédo dos planos de
aula, atentando, pois, ao processo educacional de cada turma. E necessario
compreender que as aprendizagens do respectivo nivel escolar demandam

habilidades que facilitem o processo.

Figura 03: Estégio Obrigatorio no Ensino Fundamental Il

( )

Atividades desenvolvidas com
turmas de 3° ou no 2° ano

. J

4 )

Discussao de aspectos atitudinais
gue envolvam questdes de
educacdo das relagfes étnico-
raciais, educacédo ambiental e
educacgéo em direitos humanos

Estagio obrigatorio no
Ensino Fundamental Il

- J
4 )
Bibliografia Basica:
O Estagio na Formacao de Professores.
Pimenta, Selma Garrido.

A Organizacao do Curriculo por Projetos
de Trabalho. Hernandez, F.; Ventura,
Montserrat

Estagio e Docéncia. Pimenta, Selma
Garrido; Lima, Maria Socorro Lucena

- J

Fonte: PPC do curso de Pedagogia — Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (2018).

O mesmo ocorre para o estagio obrigatério no Ensino Fundamental II, no qual
0s académicos sdo direcionados para atividades de acordo com 0s niveis de ensino
dos alunos de cada escola. Vale ressaltar que todas as atividades em plano de aula
sdo orientadas pelo professor orientador de cada disciplina de estagio.

As turmas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental estdo passando pelo
processo de alfabetizacdo e o académico deve atentar-se para isso. Para tanto,
consideramos as interagdes sociais que 0 cercam como, por exemplo, as relacdes
construidas entre professores, estagiarios e alunos. Desse modo, devem ser levadas
em conta

[...] as interagBes entre os professores, os alunos e os contetdos
educativos em geral para a formacdo humana; as interacdes que

estruturam os processos de ensino e aprendizagem e as interacdes
nas quais se atualizam os diversos saberes pedagogicos do professor
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€ nas quais ocorrem 0s processos de reorganizacao e ressignificacéo
de tais saberes. (PIMENTA; LIMA, 2004, p.43).

Conforme destacado, as interacdes sdo fundamentais para o processo de
aprendizagem, considerando, pois, a relacdo construida entre estagiario e aluno,
envolvendo novas construcdes de saberes. As ac¢Bes pedagogicas articuladas nos
planos de aula sdo humanizadoras e, sobretudo, séo imprescindiveis para a formacéo

e construgéo da identidade do futuro profissional.

Figura 04: Estagio Obrigatério no Ensino Fundamental Il

( )

Atividades desenvolvidas com turma de
1° ano

. J
4 )
Discusséo de aspectos atitudinais que
envolvam questbes de educacéo das
relacdes étnico-raciais, educagéo

ambiental e educacdo em direitos
humanos

- J

Estagio obrigat6rio no Ensino
Fundamental IlI

4 Bibliografia Bésica: )
O Estagio na Formacéao de Professores.
Pimenta, Selma Garrido.

A Organizagédo do Curriculo por Projetos
de Trabalho. Hernandez, F.; Ventura,
Montserrat

Estagio e Docéncia. Pimenta, Selma
\_ Garrido; Lima, Maria Socorro Lucena )

Fonte: PPC do curso de Pedagogia — Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (2018).

O mesmo ocorre para o estagio obrigatdrio no Ensino Fundamental Ill, no qual
todas as atividades deverao ser executadas de acordo com o periodo letivo, levando

em conta a realidade dos alunos e as devidas orientagdes do professor orientador.

Conforme a Figura 04, a ementa das disciplinas dos estagios obrigatorios no
Ensino Fundamental I, 1l e lll sdo articuladas e buscam autores em suas ementas que
pesquisam sobre a formacgao de professores, possibilitando reflexdes mais intensas

para a tematica em questao.
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Por sua vez, cada disciplina de estagio no Ensino Fundamental contribui para
orientar os académicos nas devidas atividades que serdo realizadas com as
séries/anos iniciais do ensino fundamental, de acordo com cada disciplina e as

propostas dos niveis escolares.

Os estagios deverao contribuir para os ensinamentos atitudinais, sendo eles:
étnico-raciais, educagcdo ambiental e educacédo em direitos humanos. Todavia, essas
questdes contribuintes para o estagio serdo desenvolvidas na linguagem de cada nivel
escolar, tendo em vista as atividades que também deverao ser apropriadas de acordo

com as turmas escolares.

O estagio é fundamental para a atividade profissional, sobretudo por propiciar
0 contato entre estagiario e o0 ambiente escolar, envolvendo o exercicio e os desafios
de “ser professor”, como também a reflexdo sobre as a¢des pedagdgicas que serdo
aplicadas. Por esse motivo, a construcdo dos relatérios finais € extremamente

fundamental aos académicos.

Esses processos formativos vivenciados no ambiente escolar contribuem para
a construcao e a formacao do académico. Portanto, os relatérios finais de estagio séo
instrumentos fundamentais para a descricdo das problematizacdes vivenciadas nesse

periodo. Em sua pesquisa de doutorado, Rosa (2010, p. 107) destaca:

Ao analisar os episodios narrados pelos sujeitos entrevistados, identificamos
alguns conceitos dialogando no centro das unidades de significacéo. Entre
eles: autonomia, reflexdo, experiéncia, relagdo humana e gestéo de sala. Tais
conceitos estéo, todos, articulados a episédios de gestéo de sala de aula. O
gue nos leva a inferir que o estagio supervisionado, no formato desenvolvido
no Projeto Escola-Laboratério, de forma indissociavel, em que os estagiarios
sdo desafiados a agir, tomar decisdes, dialogar e refletir sobre a pratica
situada, contribuem para a formac&o profissional e pessoal.

De acordo com Rosa (2010), o estagio € um periodo de reflexbes e
experiéncias que acarretam intensa reflexdo sobre a pratica educativa. Todas essas
acOes, ainda que mediadas pelo orientador e por atividades de extensdo, contribuem

para que essa formacéo tenha aspectos criticos e reflexivos.

Salientamos também que as politicas aplicadas ao curso contribuem para a
capacitacdo do corpo docente. Dentre as estratégias nelas envolvidas esta
configurada a disciplina obrigatéria de Educacdo Especial, a qual todos os
académicos devem cursar para que possam ter conhecimento sobre tal. Para as

inclusdes de cotas, a universidade dispde de bolsas de estudos (monitoramento) e
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acompanha a atividade dos académicos por meio dos relatérios de atividades

executadas.

Salientamos que o0s processos educativos advindos dos estagios
supervisionados propiciam aos académicos as mais variadas experiéncias com o0s

niveis escolares, transitando entre o ensino infantil e o fundamental.

Desse modo, o curso de Pedagogia se compromete a estabelecer metas de
ensino complementar aos alunos para que possam promover variedades e

experiéncias educacionais que promovam uma sélida formacao.

2.2 Regulamento de Estagio Supervisionado:

Selecionamos o Regulamento de Estagio Supervisionado por tratar-se de um
documento que apresenta o direcionamento sobre as disciplinas de estagios, bem
como sobre a organizacao geral dos estagios e das concedentes, o que direciona 0s
estudantes e regulamenta as atividades realizadas. Sua atualizacdo mais recente €
derivada da Portaria n. 92, disponibilizada em 28 de outubro do ano de 2018.

A UFMS disponibilizou no ano de 2020 alteracdes devido a pandemia da Covid-
19, mas néo analisaremos essa alteracdo por considerar que, nesse respectivo ano,
0s estagios supervisionados ndo ocorreram nas escolas, mas sim por meio de planos
de estudos, de maneira que o material gerado pelos alunos ndo se encaixa nos
objetivos de analise da presente pesquisa.

Em um primeiro momento, o documento ressalta no Art.2°;

O Estagio Obrigatério do Curso de Graduagdo em Pedagogia Presencial —
Licenciatura, da Faculdade de Educacéo - FaEd/UFMS ocorrerdo durante a
formacdo académica e se caracterizam pelo conjunto de atividades de
aprendizagem profissional decorrentes da participacdo em situagbes
pedagodgicas previstas no Projeto Pedagogico do Curso (Resolucdo COEG
106/2016) de modo a assegurar aos graduandos situagdes do futuro exercicio
profissional, em atendimento aos marcos regulatérios definidos na LDBN n°.
9.394/1996, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo Inicial e
Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a
Educacéo Basica (Resolu¢cdo CNE/CP 2/2015) e nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia — Licenciatura
(RESOLUCAO CNE/CP 1/ 2006).

As disciplinas de estagios oportunizam aos académicos o acompanhamento e
a realizacao nas participacdes nas atividades propostas em ambientes educativos,
levando em consideracao os processos formativos da formacao inicial. No entanto, os

estagiarios devem cumprir a carga horaria de estagio obrigatorio de 408 horas.
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A divisdo do total de horas para as atividades de estagios é distribuida em horas
de observacéo, de planejamento didatico e de regéncia, configurados, na escola, nos
estagios da educacéo infantil e do ensino fundamental.

O estagio é considerado uma das etapas de formagdo em que os estudantes
articulam todas as atividades que ja foram realizadas durante o seu percurso no curso
e concretiza teoria e pratica, tendo em vista o local de estagio.

Importante frisar que nessa etapa a escola € também um lugar formativo. Os
supervisores, professores regentes da instituicdo concedente, sdo formadores e, com
sua experiéncia e atuacdo, contribuem para esse processo formativo inicial dos
estudantes. Posto isso, entende-se a importancia dessa etapa para formacédo de
futuros professores.

Nessa etapa, o estudante pode refletir e colocar em acéo o que aprendeu e 0
gue apreendeu do curso, das aulas, dos trabalhos, das avaliacbes realizadas, das
orientacdes dos professores, o que refletira em sua observacgéao e regéncia das turmas
e do préprio reconhecimento como futuro professor.

Orientandos e acompanhados por um professor orientador sédo colocados
diante de uma série de fatores que, ao serem vivenciados, sdo confrontados com a
realidade do ambiente educativo, complexo e dinamico. Orientacfes essas que
precisam aliar as atividades curriculares com o meio educacional, sobretudo com olhar
critico para que possa haver reflexdes sobre sua futura pratica pedagogica. As
realidades encontradas nas escolas poderdo ser diferentes da perspectiva do
académico, portanto um olhar atento para a didatica utilizada em seu respectivo
processo de regéncia.

Os estagios supervisionados na UFMS sao divididos de acordo com a grade
curricular do curso, oportunizando ao estudante conhecer o seguimento completo da
Educacao Infantil e do Ensino Fundamental, anos iniciais. O grafico a sequir ilustra

essa divisao:

Gréfico 01: Das porcentagens e distribuices dos estagios supervisionados
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Distribuicédo dos estagios:

mESTAGIO SUPERVISIONADO
NA EDUCACAO INFANTIL I,
I, 1l

® ESTAGIO SUPERVISIONADO
NO ENSINO FUNDAMENTAL
1,11, 11

= ESTAGIOS DE NUCLEO DE
APROFUNDAMENTO
TEORICO

Fonte: Regulamento de estagio supervisionado/FAED (2018)

Vale ressaltar que os académicos sO poderdo concluir o curso caso tenham
realizado todas as etapas previstas em todos os niveis dos estagios obrigatorios, tanto
na educacao infantil quanto no ensino fundamental. Em caso de estagios do nudcleo
de aprofundamento tedrico, os académicos tém a liberdade de escolher um nucleo
com que se identificam para estudos aprofundados. Esses nucleos séo divididos em:
Nucleo de Diversidade, Nucleo de Educacdo de Jovens e Adultos, Nucleo de
Educacéo e Trabalho e o Nucleo de Gestao Escolar.

E valido ressaltar que as configuragées e/ou alteracdes relacionadas ao estagio
séo realizadas pelo Colegiado que compde a FAED. Apds a apresentagcdo prévia
sobre a distribuicdo dos estagios supervisionados, o regulamento apresenta sua
divisdo em 08 capitulos. Um desses capitulos apresenta questfes relacionadas aos
semestres.

Para a definicdo dos locais para realizacdo dos estagios supervisionados, o
regulamento destaca os deveres do professor orientador, sobretudo em relacdo a

procura dos locais para a realizacao das atividades de estagio:

a) E de responsabilidade do Docente Orientador entrar em contato com as
instituicdes e acordar, com as Secretarias de Educacéo ou outros Orgédos
e Instituicbes, os procedimentos necessarios para autorizacdo e
realizacdo das atividades académicas;

b) Cabe ao Docente Orientador informar ao académico a relagdo das
instituicbes em que serdo realizadas o Estagio Obrigatorio, conforme o
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namero de vagas, turmas e horarios da Instituicdo concedente, com
anuéncia da Comissédo de Estagio (COE); (Art. 2) (2018)

Conforme destaca o Art. 2 da UFMS, o docente orientador deve entrar em
acordo com as instituicbes que aceitem a realizagcdo dos estdgios, assim como
comunicar as Secretarias de Educacdo e, posteriormente, informar a lista dessas
respectivas instituicbes aos académicos, tendo em vista que existem limites para
aceite de quantidade de estagiarios.

Os académicos deverao realizar seus planos de trabalho, ou seja, elaborar as
atividades que serdo ministradas no periodo de regéncia e, ao final do estégio,
deverdo escrever seus relatérios finais, compartilhando os processos formativos que
obtiveram nas atividades desenvolvidas, pois os relatérios sdo entendidos como
documentos indispensaveis para aprovacao nas disciplinas de estagios.

Refletindo sobre o papel fundamental do professor orientador de estagio, Lima,

em sua pesquisa de Mestrado, salienta esse aspecto, afirmando:

[...] a orientacdo de estagio pressupde a interatividade entre professor
orientador e alunos, com o objetivo de possibilitar ao estagiario desenvolver
reflexdes sobre a escola em que realizou o estagio e todo processo de
ensino/aprendizagem e de relacionamentos sociais. Outra atividade é o
envio, por parte dos alunos, de Relatérios de Estégio, cuja finalidade é
investigar a forma como percebem o espacgo da escola, sob 0 aspecto social,
democrético e formativo. (LIMA, 2013, p. 40).

Conforme destaca Lima (2013), o papel do professor orientador é fundamental
nas etapas do estagio, sobretudo para o devido direcionamento referente as
atividades que serdo executadas no periodo de regéncia. Isso vale para a producdo
dos relatorios finais.

Por esse motivo, compreendemos que os relatérios finais de estagio ndo sao
apenas um documento avaliativo, mas sim um documento que, ao ser produzido, traz
importantes elementos para os professores orientadores avaliarem néo apenas 0s
estudantes, mas o préprio processo organizativo do estagio. E também possivel
analisar as condi¢fes da instituicdo concedente como espaco formativo nesse
processo.

Os estagios na UFMS contam com a apresentacdo das documentacdes
necessarias para envio a Comissao de Estagio Supervisionado - COE e, ap6s a
validacdo desses documentos, o0 estagiario estarq apto para a realizacdo do seu
estagio. A COE € uma comissao formada por docentes que atuam com a disciplina de

Estagio, orientam e acompanham o estudante nas etapas previstas. A comissao esta
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em constante reunides para validar a documentacédo, avaliar os processos e revisar
inclusive o regulamento, visando a melhoria do processo.

O académico deve atentar-se para horérios, atividades programadas,
calendario académico, fatores que indicam a existéncia de prazo e tempo habil para
executar as devidas atividades nas instituicdes escolares, tendo em vista a carga
horaria de 51 horas.

Se houver necessidade de reunides solicitadas para ajustes e/ou recados a fim
de nortear as atividades que serdo executadas nas instituicbes em que seréo
realizados os estagios, todos os estagiarios devem obrigatoriamente comparecer a
essas reunides para recebimento de orientacdes e/ou recados administrativos.

Conforme destaca o Regulamento (2018), o docente orientador deve ser
integrante da instituicdo de ensino no curso de Pedagogia. O Art. 8° do referido

Regulamento destaca as fun¢des do docente orientador:

I. Orientar os académicos quanto a escolha do local das atividades
curriculares.

II. Manter contato com as instituicbes onde ocorrerdo as atividades
curriculares.

lll. Distribuir os campos de Estagio Obrigatério aos grupos de académicos
matriculados.

IV. Realizar encontros periédicos com os académicos, no horério reservado
a orientacdo, conforme a matricula.

V. Participar de reunifes, quando convocado pela Presidéncia da COE ou
Colegiado de Curso.

VI. Orientar as atividades a serem realizadas, no que se refere ao Plano de
Trabalho do Académico.

E também de responsabilidade do orientador fazer a distribuicio dos
académicos de acordo com as possibilidades dos aceites, ou seja, levando em
consideracao a quantidade de académicos que poderédo realizar os estagios em uma

determinada instituicdo escolar.

As instituicdes concedentes devem possibilitar condigbes para a aprendizagem
e 0s processos formativos dos académicos em formacao inicial, tendo em vista as
vivéncias e oportunidades disponiveis no ambiente escolar. Conforme destaca Souza
(2015, p.100): “O periodo de estagio € um momento que auxilia na formagcdo dos
estagiarios, alternando os momentos de formacé&o entre o curso de graduacdo e o
campo de estagio. Assim, a escolha pelo campo de estagio precisa ser realizada com

consciéncia.”
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Ainda de acordo com Souza (2015), as instituicdes concedentes de estagio sédo
fundamentais para essa execucdo de atividades, construindo uma intensa relagéo
entre o estagiario e os profissionais do ambiente escolar, em especial com o professor
regente, o qual contribui para a formacéo do estudante estagiario.

Para o desenvolvimento dessas atividades, a instituicdo concedente deve
ofertar ao académico o espaco da sala de aula para que assim sejam realizadas as
atividades educativas e, se possivel, a disponibilidade dos materiais necessérios a
execucdo das atividades propostas. O uso do espacgo e desses materiais podem
ofertar maior desempenho nas atividades executadas.

A instituicdo deve favorecer aos académicos o acesso referente a rotina da
instituicdo, bem como a adequacdo das regras, o horério de funcionamento, o
regulamento da escola e as informagdes que possam contribuir para as atividades que
serdo propostas aos niveis de ensino.

Conforme destaca o Art. 10 do Regulamento, os fatores que compdem a carga
horaria a ser cumprida pelos académicos devem ser estabelecidos conforme a

imagem apresenta:

Figura 05: Carga horéaria dos estagios supervisionados

60% das atividades 40% sao destinados a
deverdo ocorrer na encontros/ aulas na

instituicao concedente UFMS

Fonte: Regulamento de estagio supervisionado/Pedagogia (2018)

Observa-se que 60% das atividades cumpridas na instituicdo concedentes
estdo divididas em periodo de observacdo em sala de aula, somando 12horas, mais
12 horas de planejamento didatico e 20 horas de regéncia.



54

Os outros 40% das atividades sao direcionadas para 0s encontros na
universidade, para orientacbes sobre o estagio, tendo em vista o plano de trabalho
para o cumprimento das atividades que seréo executadas na instituicdo concedente.

O regulamento enfatiza 0s processos no estagio supervisionado, levando em
consideracdo os documentos pertinentes para o estagio e a avaliacdo da respectiva

disciplina. Para tanto, no Art. 12 diz o seguinte:

O académico devera preencher e entregar para Professor Orientador os
Relatérios de Atividades nas datas estabelecidas pelo Calendario da COE,
bem como as fichas de acompanhamento e avaliacdo das atividades,
assinadas pelo representante da instituicdo concedente. Apés a correcdo dos
relatérios os mesmos deverédo ser entregues a COE para serem arquivados.

E necessaria a inclusdo dos documentos que comprovam sua concomitante
participacdo/realizac@o nas atividades exercidas de acordo com o estagio obrigatorio,
dentre eles: as fichas de acompanhamento assinadas, os horarios de entrada e saida
do estagiario, assim como a validacdo do professor regente, comprovando
mutuamente os dias de observagéo e regéncia.

Ao final do estdgio, todos os respectivos documentos deverdao compor o
relatorio final de estagio, a saber: as discussdes tedricas, 0s processos formativos
desenvolvidos na observacéao e na regéncia e, por ultimo, os documentos necessarios
para a efetivacdo do estagio. ApoOs isso, o académico devera apresentar 0S
documentos ao seu professor orientador para a avaliacdo final e registro de sua
assinatura. Posteriormente, os relatérios deverado ser entregues para a COE, para que
sejam arquivados.

Cabe ressaltar que, ao final dos estagios obrigatérios, os académicos devem
realizar uma apresentacao da instituicdo, o plano de estudos e algumas fotografias
gue registraram a pratica educacional na instituicdo concedente. Essas respectivas
apresentacoes fazem parte de percentuais para avaliacdo do professor orientador.

Em sua pesquisa de doutorado, Leite (2014, p. 100) analisa as escritas de
relatérios finais, afirmando: “Os relatérios, fontes dos dados analisados, s&o textos
académicos procedentes das complexidades dos Estagios ocorridos na educagéo
formal e ndo formal. S&o escritas atravessadas e irrompidas pelas tensdes e
conguistas desses momentos.”

Desse modo, as reflexdes dos relatorios finais abordam o processo formativo
ainda que questionador para os estudantes, que, em muitos casos, vivenciam a

primeira experiéncia como “professores” regentes.
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O planejamento da disciplina de estagio deve atentar-se ao calendario
académico. Os pressupostos da avaliacdo e execucdo das atividades também sao
estabelecidos pela COE, considerando os critérios de vigéncia e, consequentemente,
a exigéncia para que os académicos cumpram as regulamentacoes.

Ao final do estagio, os documentos obrigatorios devem ser automaticamente
arquivados, bem como os relatérios finais de estagio e seus respectivos anexos
documentais, para que, em quaisquer davidas e/ou problematica, esses arquivos
estejam disponiveis para a resolugdo da situacdo presente. Conforme destacado,
esses documentos devem ser arquivados até a conclusdo da formacéo inicial,
disponibilizando a devida seguranca a instituicdo e ao académico.

Ressaltamos que os respectivos documentos aqui analisados e apresentados
sdo fundamentais para a pesquisa, pois além de compreendermos 0s aspectos legais
gue regem o0 estagio supervisionado do curso de Pedagogia da universidade em
pauta, compreendemos também os objetivos dos estagios, considerando as divisdes
dos semestres.

E fato que os documentos revelam mais orientages e procedimentos e pouco
envolvem a questéo de que tipo de sujeito serd formado. Porém, o rol de disciplinas
em suas ementas revela o respeito a diversidade de temas necessarios a formacao
sélida que possibilita ao académico um desenvolvimento tedrico mediante a
apropriacdo do conhecimento cientifico, desde os conteddos organizados, as
bibliografias selecionadas e as metodologias listadas como possibilidade de efetivar
ensino e aprendizagem.

Conforme consta no PPCP:

A UFMS tem o propdsito de contribuir para o desenvolvimento da sociedade
por meio de suas atividades de ensino, de pesquisa e de extensdo. Nesse
sentido, cumprindo seu papel de disseminacéo do saber, interiorizacdo e
expansdo das suas agles, propds-se a oferecer cursos de Licenciaturas.
Logo, a formacgéo do pedagogo apresenta-se como uma forma de atuacéo na
formacao do quadro de profissionais da Educacgéo Bésica do Estado de Mato
Grosso do Sul e, em especial no municipio de Campo Grande. (PPC, 2018,
p. 08).

E importante reconhecer a universidade como espaco de possibilidade de
formacgao, ndo apenas visando ao mercado de trabalho, mas sim a formacao do
sujeito que ird atuar na Educacéo. E preciso formar sujeitos com uma base teérica
soélida, compreendendo o seu papel de professor frente ao ensino e a escola, um dos

espacos de atuagao onde o conhecimento deve ser disseminado.
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Consta ainda no mesmo documento que 0 curso se estrutura de forma a

abranger:

[...] os fundamentos filosoficos que sustentaram e sustentam a producédo do
conhecimento; as metodologias que trazem os conhecimentos especificos
das areas de atuacdo na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental; as praticas e os estagios que permitem a interlocucéo entre o
saber aprendido no Curso e a realidade vivenciada na escola. (PPC, 2018, p.
08).

Mediante tais informacdes, é esperado que essa consolidacdo possibilite aos
estudantes o desenvolvimento das bases tedricas para além do que é imediato,
aliando teoria e pratica em unidades que nao permitam a fragmentacdo, mas sim
gue permitam a apropriagdo do conhecimento em constante dinamica objetivada
pela légica dialética.

Consta no documento que sua dimensao formativa abrange aspectos técnicos,
politicos, éticos, estéticos, todos eles permeados pela necessidade de refletir sobre
o desenvolvimento pessoal, social e cultural.

No que diz respeito ao aspecto social, 0 documento aponta:

Habilidades e competéncias sociais sdo atributos fundamentais para a
profissdo do professor, o qual diariamente estara interagindo com um publico
bastante heterogéneo. As habilidades e competéncias sociais sao
construidas na formacéo do profissional docente ao longo das disciplinas de
contelido Prético e de Estdgio que o académico do Curso realizard ao longo
de sua formacéo. (PPC, 2018, p.10, grifo nosso).

Nesse aspecto, refutamos a formacao via habilidades e competéncias, pois, se
gueremos formar um sujeito transformador, as competéncias trazem um carater
limitador, mas é ponto de destaque nas politicas publicas atuais.

Formar para competéncias é legitimar formas ideolégicas do neoliberalismo
com perspectivas de reproducéo e alienacio. E possivel compreender esse sentido
de competéncias no lema “aprender a aprender’. Segundo Duarte (2001) “[...] as
pedagogias centradas no lema “aprender a aprender” sdo antes de mais nada
pedagogias que retiram da escola a tarefa de possibilitar aos educandos o acesso a
verdade.” (DUARTE, 2001, p. 24).

Nesse viés, parece-nos um controle na formacdo na perspectiva de formar
todos para a mesma condi¢cdo — a imposi¢do de inseri-los no mercado de trabalho —
talvez uma forma de controle da pratica docente em niveis de Educacao Basica e
Ensino Superior e 0 modelo de sujeito social que se deseja para as proximas décadas,

ou seja, um sujeito agil, flexivel e competente (MARTINS, 2010).
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Duarte (2001) nos alerta sobre professores competentes, eficazes e reflexivos,
0S quais sdo capazes de produzir o proprio autoconhecimento e estdo aptos a
dominar, por si mesmos, habilidades minimas para a aprendizagem dos estudantes,
fazendo jus a expressao “aprender a aprender”.

O mesmo autor afirma que as pedagogias calcadas no lema “aprender a
aprender” expbem gque o individuo necessita trilhar o proprio caminho de construcao
do conhecimento, uma vez que as condi¢des foram dadas pelo meio em que ele esta
inserido, ganhando destaque o individualismo e a meritocracia, haja vista que, nessa
perspectiva, todos possuem as mesmas condicfes de igualdade e o0s sujeitos mais
esforcados e preparados adquirirdo os melhores resultados.

Essa perspectiva pauta-se no principio de que

[...] aquilo que o individuo aprende por si mesmo € superior, em termos
educativos e sociais, aquilo que ele aprende através da transmissdo por
outras pessoas e o principio de que o método de construcdo do conhecimento
€ mais importante do que o conhecimento j4 produzido socialmente.
(DUARTE, 2001, p. 58)

Sob esse viés, 0 mesmo autor afirma que uma formacéo calcada na perspectiva
das pedagogias do “aprender a aprender” privilegia o ensino da formacao individual
em detrimento do saber construido historicamente na mediacdo entre 0s seres
humanos. No ambito da formacao de professores, esse principio recai na perspectiva
do professor competente e eficaz, isto €, adentra-se no ideario da pedagogia das
competéncias, que, alinhada ao mesmo principio do lema “aprender a aprender”,
atribui a responsabilidade do fracasso ou do sucesso ao préprio sujeito, ou seja, 0
professor.

Esse principio acirra a competitividade em virtude dos méritos pessoais que
cada individuo possui e relega a culpabilizacdo do ensino aqueles que ndo atingiram
as competéncias pré-estabelecidas para o ensino. Ao eleger os itens para o perfil de

graduado que se propde a essa formacgéo, o PPC aponta que o egresso devera:

e reunir um conjunto de conhecimentos no campo tedrico investigativo da
educacdo, do ensino, da aprendizagem e do trabalho pedagdégico que se
realiza na praxis social;

o utilizar com eficacia as mdltiplas linguagens incluindo as tecnologias da
informacéo e da comunicagéo no trabalho docente cotidiano;

e usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica reflexiva, “tedrico-
pratica”, sobre a educacao ensino aprendizagem e conhecimento cientifico
tecnoldgico para planejar, executar, coordenar, acompanhar e avaliar
tarefas e projetos de gestao e de docéncia, daquelas préprias do setor da
educacéo e de experiéncias educativas ndo escolares;
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erespeitar as diversidades culturais e as diferencas, aplicando os
conhecimentos tedrico-praticos adquiridos durante o curso no trabalho
pedagogico com pessoas pertencentes a diferentes grupos sociais culturais
e aquelas com necessidades especiais;

¢ atuar comprometidamente com a construgdo de uma educacao publica, de
qualidade oferecida igualmente a todos, e de uma sociedade menos
desigual;

e atuar em consonancia com uma pratica ética. (PPC,2018, p.110)

Dentre os itens apontados, ainda € possivel refutar o uso do termo eficacia e
sobre ele questionamos: O uso do termo eficacia esta a servico de qual formacéo?
Competéncias, habilidades e eficdcia podem ser resumidas em um conjunto de
palavras que derivam de “saber fazer” — o que nos remete a importancia da pratica
em detrimento da teoria. Compreendemos que € preciso superar tais referenciais na
formacdo docente na perspectiva de formar para uma praxis transformadora, tanto no

que diz respeito aos alunos quanto aos professores.

5.0 ESTAGIO SUPERVISIONADO NO CURSO DE PEDAGOGIA EM SEUS
PROCESSOS FORMATIVOS EM PERCURSO INICIAL

Para debates e discussfes nesta pesquisa, consideramos 0S percursos
formativos em processos iniciais como o inicio de uma etapa da formacdo de
professores. Os estagios supervisionados sdo disciplinas obrigatérias para obtencéo
de concluséo nos cursos de Pedagogia. Desse modo, cabe salientar que, de acordo
com as definicbes dos estagios supervisionados, o Art. 1 destaca:

Art. 1° Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de
educandos que estejam frequentando o ensino regular em instituicdes de
educacéo superior, de educacgédo profissional, de ensino médio, da educacgéo
especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional
da educacéo de jovens e adultos. (BRASIL, 2008).

De acordo com a Lei n. 11.788/2008 (BRASIL, 2008), o estagio pode ser
obrigatorio ou ndo, como apresentam as diretrizes curriculares da etapa e processos

de ensino. Segundo o art. 2°:

§ 1° Estagio obrigatério aquele definido como tal no projeto do curso, cuja
carga horaria é requisito para aprovacao e obtencgéo de diploma.

§ 2° Estagio ndo-obrigatério aquele desenvolvido como atividade opcional,
acrescida a carga horaria regular e obrigatoria (BRASIL, 2008).
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Conforme destacado, o estagio obrigatorio faz parte efetiva da matriz curricular
do curso de graduacdo, apresentando aspectos pedagodgicos instituidos como
disciplina obrigatéria para conclusédo de curso. Mas ha também os estagios néo

obrigatorios, que séo advindos de remuneragdes.

O parecer CNE/CP n. 9/2001 afirma sobre os estagios:

Nos cursos de formacg&o de professores, a concepcdo dominante segmenta
o curso em dois polos isolados entre si: um caracteriza o trabalho na sala de
aula e o outro, caracteriza as atividades de estagio. O primeiro polo
supervaloriza os conhecimentos tedricos, académicos, desprezando as
praticas como importante fonte de conteddo da formagao. Existe uma viséo
aplicacionista das teorias. O segundo polo, supervaloriza o fazer pedagdgico,
desprezando a dimenséo teérica dos conhecimentos como instrumento de
selecdo e andlise contextual das praticas. Neste caso, ha uma visdo ativista
da pratica. Assim, sdo ministrados cursos de teorias prescritivas e analiticas,
deixando para os estagios o0 momento de colocar esses conhecimentos em
pratica. (BRASIL, 2001, p. 22-23).

Sendo assim, o0 estagio como etapa do processo da formacdo inicial, determina-
se como elemento indispensavel para a formacdo do professor, tendo em vista o
contato com a realidade escolar, com os conhecimentos adquiridos nesse periodo e

com a compreensao da relacéo teoria e pratica.

E comum analisar o estagio como momento de colocar em préatica o que o
estudante aprendeu ao longo do curso, ideia que persiste e que o0s estudantes
compreendem como real. Porém, é importante compreender a superacdo dessa
dicotomia entre teoria e pratica e atentar ao conceito de praxis, que, segundo Vasquez
(2011, p. 3-6), constitui-se como “A atividade material do homem que transforma o
mundo natural e social para fazer dele um mundo humano [...] marca as condicdes
que tornam possivel a passagem da teoria a pratica e assegura a intima unidade entre

uma e outra”.

Portanto, nessa esteira € possivel afirmar que a praxis € a consciéncia que
relaciona pensamento e acdo num processo histérico e social. A énfase dada ao
conceito de teoria e pratica pde em pauta o distanciamento entre ambas e sustenta a
ideia de que elas acontecem em momentos distintos. Cabe lembrar que sao agbes
autdbnomas e constituem-se numa unidade, sendo indissociaveis. Dito de outra forma,
ha a ideia abstrata de que a préatica € o momento de colocar a teoria em pauta e
aprender a fazer. “Saber fazer” € o que se entende como tempo e espaco privilegiado

no processo formativo instituido no estagio.
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Para Vazquez (2011, p. 204), a superacdo da dicotomia entre a teoria e a
pratica € o concreto pensado. Afirma que o “...] método que permite elevar-se do
abstrato ao concreto nada mais é do que 0 modo como o0 pensamento se apropria do
concreto sob a forma do concreto pensado. Mas ndo é de modo algum o proprio

concreto”.

Piatti (2021) afirma que essa discussao entre teoria e préatica é atemporal, que

requer compreensao e superacéo de concepcgoes:

Ao longo dos anos, em sala de aula, fui reunindo perguntas, uma delas sobre
esse tema. Quando iniciamos as orientacdes de estagio supervisionado, 0s
alunos sempre apontam esse momento como a possibilidade de colocar em
pratica o que aprenderam durante as aulas, o que revela uma dicotomia entre
teoria e pratica. Reflexdes que nos levam a compreender as concepgdes e 0
distanciamento que produzem em relagéo a temética. (PIATTI, 2021, p. 05).

Piatti (2021, p. 02) nos traz algumas indagacfes: “Quais sdo os debates
realizados em aula? Como o0s estudantes se apropriam dessa questdo em seu
percurso formativo? Como os professores debatem essa questdo com os futuros
professores”? Sao questdes necessarias principalmente ao pensar o estadgio como um
importante momento da formacdo, mas que esta associado aos demais e nao é
distinto por ser realizado em outro ambiente. Os ambientes séo formativos e, portanto,
possuem a caracteristica de contribuir para os processos de formacdo do futuro

professor.

Portanto, ressaltamos que o estagio supervisionado é a possibilidade de
propiciar um dos momentos da formacdo dos académicos, tendo em vista a

constituicdo dos futuros professores a partir de aspectos estabelecidos no ambiente.

Segundo Pimenta e Lima (2012), é durante o estagio que os estudantes de
licenciatura terdo a oportunidade de se apropriarem da realidade do espaco onde ele
acontece e, juntamente com os professores orientadores e supervisores, terdo a
possibilidade de analisad-la criticamente, fundamentando-se em teorias para

compreender esse momento como forma de intervir e transformar.

O estagio é denominado como processo de apropriacdo do conhecimento, das
énfases teoricas e praticas em um movimento dindmico. Para tanto, compreendemos
que a realidade escolar apresentara um espaco de formacdo importante, mas é

preciso compreender que a formacao inicial ndo se limita apenas as fases do estagio
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supervisionado, mas também a ambientacdo e a correlacdo entre a escola e a

universidade.

Desse modo, compreendemos que no regulamento de estagio da Universidade

Federal do Mato Grosso do Sul ha a seguinte énfase:

Art. 2° O Estagio Obrigatério do Curso de Graduagdo em Pedagogia
Presencial — Licenciatura, da Faculdade de Educacdo - FaEd/UFMS
ocorrerdo durante a formag&do académica e se caracterizam pelo conjunto de
atividades de aprendizagem profissional decorrentes da participacdo em
situacdes pedagdgicas previstas no Projeto Pedagdégico do Curso (Resolucao
COEG 106/2016) de modo a assegurar aos graduandos situacdes do futuro
exercicio profissional, em atendimento aos marcos regulatérios definidos na
LDBN n°. 9.394/1996. (PPC, 2017, p. 01).

Conforme destacado no Art. 2°, as atividades desenvolvidas nesse periodo sédo
de grande valia para a formacdo inicial, pois visam atender as necessidades da
respectiva formacdo em seu modo integrador, ou seja, contribuindo para que o

estagiario tenha oportunidade de vivenciar a experiéncia no ambiente de estagio.

Assim, destacamos que o periodo de estagio € também um periodo de inter-
relacionar os conhecimentos tedricos e praticos, conforme referenciamos nas
perspectivas das vivéncias dentro do ambiente escolar. No entanto, precisamos
destacar essa relacao entre teoria e pratica na amplitude da formacéo inicial. Sobre

isso, Pimenta e Lima (2006, p. 02) destacam:

O estagio sempre foi identificado como a parte pratica dos cursos de
formacéo de profissionais em geral, em contraposicao a teoria. Nao é raro
ouvir-se dos alunos que concluem seus cursos se referirem a estes como
‘tedricos’, que a profissao se aprende ‘na pratica’, que certos professores e
disciplinas sdo por demais ‘tedricos’. Que ‘na prética a teoria é outra’. No
cerne dessa afirmacéo popular, estd a constatacéo, no caso da formacao de
professores, de que o curso ndo fundamenta teoricamente a atuacéo do
futuro profissional nem toma a pratica como referéncia para a fundamentacéo
tedrica. Ou seja, carece de teoria e de pratica.

Nesse sentido, conforme as autoras, € importante que os docentes formadores
se atentem para o processo de orientagéo do estagio no sentido de possibilitar que os
estudantes compreendam essa dicotomia e possam supera-la. As questdes praticas
e tedricas sdo atreladas para ampliar o exercicio da formacao profissional, visto que
0 suporte tedrico propicia aos estagiarios em formacéo a possibilidade de observar e

guestionar o tempo e o0 espaco do estagio, no sentido de associar teoria e pratica.

Paratanto, a teoria e a pratica, ainda que tenham propasitos diferentes, tornam-

se indissociaveis para o campo educacional, sendo, portanto, necessario pensar a
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educacdo em seu campo tedrico e pratico, conferindo ao desenvolvimento dos
estudantes, nesse processo de formacdo, atividades que exijam refletir sobre a

questéao.

Outro fator determinante no estagio supervisionado se refere as relacdes nesse
periodo em que o académico tende a tornar-se professor. Essas relacbes sao
advindas do ambiente escolar, ou seja, da sala de aula em que sera realizado o
estagio e, por isso, é indispensavel conhecer e compreender a realidade da turma e

das atividades pedagdgicas.

Sendo o estagio um momento de possibilidades de reconhecimento do espaco,
a observacéao, a elaboracao de planejamentos, a busca por metodologias, as leituras
para a organizacdo das aulas, bem como o estabelecimento de relacbes com os
estudantes, professores e gestores revelam uma complexa e desafiadora tarefa no

processo de formagao.

Sabendo, pois, da importancia em como sdo construidas as percepc¢des dos
estagiarios frente aos estagios obrigatérios, € que entendemos a concomitante
relevancia dos relatorios finais construidos nesse periodo, entre tempo e espacos de
formacdo, uma vez que séo registros importantes que apontam questées vivenciadas
para a aprendizagem desses académicos. Sobre os relatorios, Silva (2012, p. 31)

afirma:

Se ndo forem utilizados apenas como proforma para justificar a atribuicao de
notas ou conceito por docentes responsaveis pelas disciplinas de estagio
supervisionado, aqui retomados como formadores, o relatério pode funcionar
como instrumento mediador da constru¢do de uma prética de reflexdo critica
sobre a a¢do profissional, no cotidiano do trabalho do professor.

Sendo assim, os relatorios finais de estagio ndo podem ter meramente a fungao
de obtencdo de nota para a conclusao da disciplina de estagio, mas oferecem uma
fonte importante de registro das percepcdes dos académicos, das atividades
executadas, como também de suas conclusdes finais sobre o periodo de sua

avaliacao e autoavaliacéo.

Essas percepcdes e conhecimentos adquiridos no periodo de estagio sao
estabelecidas também pelo processo em que se adquire e se desenvolve o

conhecimento. Assim, entende-se que:

O aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento e
pde em movimento varios processos que, de outra forma, seriam impossiveis
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de acontecer. O aprendizado é um aspecto necessario e universal do
processo de desenvolvimento das fungBes [eminentemente humanas]
culturalmente organizadas (VYGOTSKY, 1991, p.101).

Nessa perspectiva, o processo de aprendizagem nos estagios supervisionados
€ oriundo do desenvolvimento acarretado nas acbes acerca das atividades
desenvolvidas no ambiente escolar, assim, nesse tempo e espaco, 0 estagiario

apropria-se da cultura e a transforma.

Ressaltamos também que o estagio obrigatério € advindo das praticas sociais
construidas por meio das relacbes com a singularidade da instituicido concedente do
estagio, pois, a partir dessas perspectivas, sdo realizadas as experiéncias pessoais e

sociais no ambito profissional.

Assim, vale ressaltar que as relacbes construidas acerca do ambiente
profissional, sobretudo na formacédo de professores, inferem na aprendizagem do
professor. Essa interferéncia é

[...] marcada pelo movimento externo — interno, do interpsicoldgico para o
intrapsicolégico. O professor tem, em relacao ao seu saber docente, um nivel
de desenvolvimento real e um nivel de desenvolvimento potencial, e é na
Zona de Desenvolvimento Proximal, configurada como um espaco proprio
das rela¢gbes de mediacéo, que as acdes de formacdo devem incidir. Todavia,
a ZDP nao deve ser compreendida apenas em termos de processos mentais
individuais, mas de processos coletivos, campo por exceléncia da mediagao”
(ARAUJO, 2009, p. 10).

Conforme destaca Araujo, o professor passa pelo desenvolvimento e pela
apropriacdo do conhecimento nas relacdes construidas com o ambiente em questao,
sobretudo por intermédio dos processos coletivos, 0s quais sdo fundamentais para

sua formacédo. Nesse sentido:

[...] aaprendizagem e o desenvolvimento ndo coincidem imediatamente e séo
dois processos que estdo em complexas inter-relagdes. A aprendizagem sé
€ boa quando esté a frente do desenvolvimento. [...] A disciplina formal de
cada matéria escolar € o campo em que se realiza essa influéncia da
aprendizagem sobre o desenvolvimento. O ensino seria totalmente
desnecessario se pudesse utilizar apenas o que ja estd maduro no
desenvolvimento, se ele mesmo ndo fosse fonte de desenvolvimento e
surgimento do novo. (VYGOTSKI, 2001, p. 334).

De acordo com Vigotski (2001), € necessario pensarmos a aprendizagem por
meio das relacdes sociais dos individuos, assim como o papel do intermitente
(professor), que auxiliard o desenvolvimento do conhecimento. Todavia, a interagéo
social do sujeito se da pelo meio em que esta inserido, assim como as relacdes

humanas e as possibilidades construidas para a aprendizagem.
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Dessa forma, a existéncia humana se da a partir das relacdes em que o sujeito
se insere e das diversas formas de producdo. Compreendemos que em nhossa
sociedade a producdo € o resultado da transformacdo da natureza e a propria

consciéncia humana no sentido transformador.

De acordo com Vigotski (2003, p.77), 0s processos educativos somente tém
sentido se forem pensados em seu sentido amplo e a educagdo em seu sentido

restrito; somente assim havera formacao da personalidade humana consciente.

Outra afirmativa importante realizada pelo autor € que ndo ha centralidade da
educacao no professor ou no aluno, pois esse processo envolve uma sintese formada
por uma triade: o professor, o aluno e o meio social. Visto assim, compreendemos a
dialética nesse processo ativo, o qual se d& na interacao sujeito — objeto por acdes

gue sdo mediadas.

Para Vigotski (2003), a mediacdo possui importante papel na evolugédo das
funcgbes psicoldgicas superiores, possibilitando reconhecer as bases constituidas pelo
e no trabalho, bem como no uso de instrumentos e na interacdo dialética entre homem
e natureza. A relacdo entre sujeito e objeto ndo acontece diretamente, mas é mediada
por um elemento intermediario. Essas funcdes sdo evidenciadas apenas no homem,
pois tém origem nessa relacdo homem-natureza e possibilitam um salto evolutivo dos

fatores bioldgicos e culturais, sendo formadas pela historia social dos homens.

E preciso, entdo, compreender a funcdo social e transformadora desse
processo em que se insere o estudante. O estagio estabelece um didlogo entre
universidade e escola. Possibilita a compreensdo da complexidade desses espacos,
gue devem promover a possibilidade de humanizacéo, ou seja, da constituicdo do

sujeito e a sua relacdo com a sociedade.

3.1 O papel do professor orientador durante o estagio

O professor orientador € 0 que assume a disciplina de estagio e, portanto,
assume as orientacdes das atividades realizadas na universidade e no interior da
escola. Entendemos que o orientador tem um importante papel na conducdo dos

estagios, assim o regulamento de estagio supervisionado da UFMS enfatiza o
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seguinte: “Art 6. ao Docente Orientador apresentar o plano de trabalho da disciplina
de estagio sob sua responsabilidade, especificando as atividades que serao

desenvolvidas em cada etapa do estagio” (PPC, 2018).

Conforme destaca o artigo, o professor orientador deve apresentar o plano de
atividades aos académicos e os devidos direcionamentos que serdo executados
durantes as atividades no ambiente concedente de estdgio. Para tanto, o plano de
atividades deve apresentar: cronogramas, questdes éticas, politicas, durante as

atividades em sala de aula e afins.

Outro fator predominante especificado equivale a dar suporte nas relagdes que
correspondem ao pressuposto tedrico e pratico da educagdo, uma vez que 0S
estagiarios se deparam com demasiadas perspectivas e desafios na complexidade da

realidade escolar.

O papel do professor orientador é conduzir as atividades, apontando
possibilidades de enfretamento cotidiano no ambiente escolar, assim como pensar
sobre o estagio sob a odtica do tempo e do espaco formativo, sobretudo no

reconhecimento da area de formacéao.

Desse modo, entendemos que o professor orientador ndo deve encarar 0s
aspectos do estagio apenas como disciplina curricular a ser cumprida pelos
estagiarios, mas deve considerar também que esses aspectos auxiliem ativamente a
formacdo docente, ou seja, o professor orientador deve ter em vista 0S processos
formativos dos académicos, acompanhando-os nas atividades realizadas e nos
encontros para as orientacdes didaticas. E, por isso, precisa atentar-se para a escrita
dos relatdrios finais de estagio.

Ao professor orientador cabe ainda a tarefa de confrontar os tempos e 0s
espacos de estagio mediante a possibilidade de romper com a representacéo de que
0 estagio € um momento apartado dos demais. Portanto, deve fazer com que o
estudante compreenda que as disciplinas anteriores, j4 estudadas, sdo condi¢gbes
necessarias para a sua insercdo no estagio, ou seja, € importante que o académico
entenda que as disciplinas dardo suporte para a compreensdo do ensino nos
diferentes seguimentos e na conducao e elaboracao do planejamento, das atividades

e das possibilidades de atuacéao.
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Ao final dessa etapa, os registros em relatérios sdo também uma tarefa de
conducdo do professor orientador como uma das etapas avaliativas do estagio.
Relatérios que podem contribuir para que o professor orientador ndo os utilize apenas
como instrumento avaliativo, mas também como possibilidades de reconhecer uma
das etapas de formacdo em que o estudante se conhece e se reconhece na acao

pedagdgica no interior da escola.

3.2 Relacao universidade e escola

Conforme destacamos anteriormente, o papel do professor orientador de
estagio é fundamental para que se desenvolvam o0s processos formativos dos
académicos. Mas, e o papel da universidade? Esse € um fator determinante para
todas as atividades curriculares educacionais, tendo em vista os estudos cientificos,

tedricos e préaticos.

Como o proprio nome indica, universidade € lugar de universalizar, de
expressar opinioes, de confrontar ideologias, de produzir conhecimento, de apropriar-
se dos conhecimentos cientificos tdo caros para a compreensdo do homem, da
sociedade e da escola. Para tanto, a universidade ganha énfase no desenvolvimento
cientifico dos alunos, ou seja, questionando sobre as préaticas educativas durante o
estagio e disponibilizando orientadores de estagio para que possam auxiliar os

académicos em todas as etapas formativas da disciplina.

Lima afirma (2008, p.198):

Pode ficar despercebida uma questdo fundamental, que esta na base de
muitos dos nossos descontentamentos e conflitos no decorrer do Estagio que
€ 0 movimento de aproximacao de duas instituicbes de ensino, cada uma
trazendo valores, objetivos imediatos, cultura e relacdes de poder diferentes,
com o objetivo de realizarem um trabalho comum: a formacao de professores.
No meio destes dois campos de forca esta o estagiario, preocupado em
cumprir os requisitos académicos propostos pelo professor-orientador da
disciplina e transitar de maneira satisfatéria pela escola na busca de
aprendizagens sobre a profisséao.

Nessa perspectiva, percebemos que o estagio supervisionado tende a ser um
momento de complexidade, de confrontos, de tensbes e muitas vezes de
contradi¢cbes, pois ha distanciamentos entre as duas instituigbes, mas ha o dialogo

gue os une numa finalidade: a formacé&o de professores.
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Assim, o papel da universidade é contribuir para o futuro profissional na criacao
de didlogos entre instituicbes, enfrentado os desafios no decorrer de sua estada no
ambiente escolar; é fazer também com que a formacéo inicial seja integradora,
deliberando pesquisas para as concepgdes tedrico-educacionais. Outra questao a ser
levantada € a relevancia do ambiente académico que € determinada pelo fato de que
nele seja possivel refletir sobre a escola, a legislacdo, as questdes éticas e politicas,

as quais cercam os estagios supervisionados.

Salientamos que o ambiente escolar € determinante para o desenvolvimento
da aprendizagem dos académicos, visto que € na escola que ocorre o primeiro contato
dos alunos frente aos desafios em sua constituicdo como professor. Desse modo,
Marsiglia e Martins (2018, p. 10) afirmam:

A origem da educacdo escolar expressa, portanto, a contradicdo entre a
humanizacao necesséria de todos os individuos e a possibilidade de acesso
aos conteudos requeridos a ela, fundamentalmente voltados aos membros
de uma s6 classe, aquela dos homens livres.

Levando em conta essas perspectivas, indagamos: “O que ensinar nas
escolas? E, como ensinar?” Sao indagagdes que ressaltam nossa perspectiva
educacional focada na importancia dos conhecimentos cientificos e em suas formas
mais desenvolvidas e sistematizadas no interior da universidade e das escolas de

educacéao basica.

Nesse sentido, a universidade em sua organizacdo deve permitir que o
individuo compreenda seu papel na sociedade, as causas e efeitos de sua acao e,
sobretudo, possibilite que ele entenda a importancia da ciéncia e, portanto, do dominio

do conhecimento cientifico, social e cultural.

A educacao escolar, por sua vez, desenvolve um papel fundamental para os
niveis da aprendizagem, ou seja, 0 ambiente escolar torna-se um espaco crucial para
o desenvolvimento da aprendizagem da crianga, pois a escola tem a funcédo de
desenvolver a aprendizagem em seu nivel mais elevado. De acordo com Vigotski e
Luria (1996, p.180), essas aprendizagens sao correspondentes das transformacdes

atribuidas as criancas:

Uma vez integrada num ambiente adequado, a crianca sofre rapidas
transformacbes e alteracdes: esse € um processo surpreendentemente
rapido, porque o ambiente sociocultural pré existente estimula na crianca as
formas necessarias de adaptacéo, ha muito tempo criadas nos adultos que a
rodeiam.
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Desse modo, reafirmamos a importancia do conhecimento cientifico e a relagéao
com as atividades realizadas pelos estagiarios no interior da escola. A universidade &
espaco de constituicao de sujeitos e, no curso de Pedagogia, a constituicdo de futuros
professores.

Portanto é importante frisar que formar exige um posicionamento politico com

vistas a orientar

[...] uma escolarizacdo que opere a favor de um polo — humanizacéo, e contra
outro — alienacéo; e é com vista a este ideal que advogamos um ensino
voltado a formagdo da consciéncia dos individuos. Todavia, para tal
empreendimento, precisamos respostas claras a duas questdes: o que é
consciéncia e como ela se forma. (MARSIGLIA; MARTINS, 2018, p.12).
Mas o que significam estes polos: humanizacdo e alienagdo? Duarte (2013)
nos esclarece a relacéo entre objetivacdo e apropriacdo como dinamica intrinseca a
atividade de trabalho e geradora do desenvolvimento histérico do género humano,

permitindo-nos compreender

[...] que se por um lado, essa relacdo gera aquilo que se caracteriza a
especificidade do mundo da cultura diante do mundo da natureza, por outro,
nas circunstancias da sociedade dividida em classes, tanto a objetivagéo
guanto apropriacdo do que foi objetivado sdo marcadas pela contradi¢cdo
entre humanizacao e alienagdo. (DUARTE, 2013, p. 69).

Quando compreendemos que, ao longo da historia, a sociedade humana foi
marcada pela luta de classes, ndo é possivel separar humanizacao de alienacao, ja
gue o homem cria e produz a sua propria alienacdo na sociedade de classes, ao
desenvolver atividades necessarias ao seu proprio desenvolvimento. Desse modo, ao
mesmo tempo, em processo dialético, a sociedade capitalista contraditoriamente gera

humanizagéo e alienagéo.

E nesse sentido que a humanizacdo é a apropriacdo do conhecimento
produzido ao longo da historia da humanidade. Portanto, € necessario conceber uma

educacao escolar que socialize as ciéncias, as artes e a filosofia.

Sendo assim, a educacédo escolar enfrenta veementemente a luta de classe,
considerando, pois, que no campo educacional os aspectos resultam no processo de
aprendizagem. No entanto, a realidade que temos e na qual somos inseridos
proporciona, nesse campo, a elevagcdo da subjetividade humana e do indice de

aprendizagem.
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Nesse sentido, salientamos que 0s estagios supervisionados permitem
compreender o ambiente escolar, momento em que 0s estagiarios possam refletir
sobre novas possibilidades de uma pedagogia para a emancipacéo do sujeito, e néo
apenas isso, mas também para a reflexdo sobre a pratica educacional como um todo,

ou seja, como praxis. Desse modo, Cunha (2010, p. 25) defende que:

A docéncia como atividade complexa, exige tanto uma preparacdo cuidadosa
como singulares condi¢cdes de exercicio, o que pode distingui-la de algumas
outras profissdes. Ou seja, ser professor ndo é tarefa para neofitos, pois a
multiplicidade de saberes e conhecimentos que estdo em jogo na sua
formacdo, exigem uma dimensédo de totalidade, que se distancia da légica
das especialidades, tdo caras a muitas outras profissdes, na organizacao
taylorista do mundo do trabalho. [...] Se esse modelo serve para algumas
profissbes, distancia-se, certamente, da docéncia e das atividades
profissionais dos educadores, pois a complexidade da docéncia ndo abre
mao da dimensé&o da totalidade. Mesmo que seja factivel a dedicacdo a um
determinado campo de conhecimento, o exercicio da docéncia exige
multiplos saberes que precisam ser apropriados e compreendidos em suas
relacdes. A ciéncia pedagégica situa-se nesse contexto e sé com essa
perspectiva contribui para a formacao de professores.

Portanto, a docéncia € desafiadora, tendo em vista que, para a formacao inicial
e continuada, € necessario que o profissional compreenda a realidade social em que
esta inserido, sobretudo no que diz respeito a como € possivel desenvolver uma
educacdo emancipadora, envolvendo o social e cultural, o que torna a profissao ainda

mais desafiadora.

Isso equivale a lutar contra uma sociedade alienadora, que por vezes
impossibilita a emancipacdo e desenvolvimento do sujeito, tornando assim a
educacdo como uma das possibilidades para emancipacao social e coletiva, o que

também resulta no desenvolvimento humano.

3.3 Os processos formativos em registros nos relatorios

Para compreender os processos formativos constituidos no estagio
supervisionado, valemo-nos dos relatorios de estagio como fonte de dados em uma
analise a luz da base conceitual da teoria historico-cultural. Os relatorios apresentam

uma estrutura padrao, conforme pode ser observado na figura 06.

Figura 06: Estrutura dos relatorios supervisionados do curso de Pedagogia



RELATORIO FINAL
Introdugio / Apresentacdo

A 4

| ~
o

Periodo de Observacio:

Observacio do estagiario X Observagio do estagiario Y
Plano de Aula
Apresentagio do plano de atividades Divis3o das atividades e dias para execugdo

Execugio das atividades

Conclusdes Finais de cada estagiario

Fonte: Relatérios de estagio (2021).

Os académicos registram, de forma descritiva, os dados gerais da escola, tais
como ano de criacdo, autorizacdo de funcionamento, endereco e nomes da equipe de
direcdo. Apresentam também um histérico da escola e relatam partes do Projeto
Politico Pedagdégico (misséo, valores), a situacao socioecondmica e educacional da
comunidade, a organizacdo da escola, a gestdo escolar, as concepcodes tedricas da
escola, assim como a situacéo fisica, seguida da descrigdo minuciosa, com detalhes
referentes aos espacos, a sua organizacao, a estrutura e ao mobiliario.

Ao realizar a descricdo do espaco fisico durante o periodo de observacéo,
tecem comentarios sobre a conservacdo dos prédios, como estdo organizadas e
estruturadas as salas de aula, se h& ar condicionado, equipamentos tecnolégicos (tv,
computador) e se ha mesas para o lanche, acessibilidade em salas, corredores e
banheiros. Apontam também, se existem quadras e outros espagos para momentos
de brincadeiras das criangas. Seguido dos relatos, descrevem a observacao do dia a
dia, organizam e elaboram os planos de aula para a regéncia, explicando

minuciosamente como elaboraram e apresentam os planos.
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Essa descricdo minuciosa deriva das orientacfes advindas dos docentes
responsaveis pelo estagio em consonancia com a organizacao referenciada na COE.
E importante que o estudante perceba nessa escrita que a escola tem os seus
espacos organizados e entenda como acontecem, no dia a dia, tanto as questdes
administrativas como as pedagdgicas. E nessa perspectiva que, em contato com 0s
relatorios, criamos dois eixos de analise: Tempo e Espaco, na perspectiva de
organizar os registros contidos nesse documento.

Figura 07: Estagio supervisionado e 0s eixos tematicos

Fonte: Autora, 2022.

Tais eixos foram criados a partir da leitura dos relatérios e, portanto, apés a
analise inicial, pois revelam a organizacdo dos relatérios que sdo elaborados na
perspectiva de apresentar os tempos e o0 espaco da escola como formativos nessa

etapa do curso em questao.

3.4 O espaco escolar como ambiente formativo

Entendemos que o espago é um importante balizador do estagio, pois € no
ambiente escolar que o estudante tem contato com a complexidade e a dinamica do
espaco escolar. Ressaltamos que o0s estagios ocorrem em escolas publicas
municipais e ou estaduais e, em se tratando da Educacéao Infantil, podem ocorrer em
ONGs.



72

E nesse sentido que optamos por compreender como 0 espago representa o
processo formativo em que os estudantes estao situados. Para isso, apresentamos o

registro que a dupla E fez durante a observagdo em uma turma de 2° ano:

No primeiro dia de observacao, fizemos a andlise da sala de aula das criangas
do 2° ano do ensino fundamental. A sala era limpa, confortavel, e tinha um
espaco compativel com o ndmero de alunos. A sala possuia cartazes, de
alfabetizacéo, silabario, cantinho da leitura, calendario e cortina para que o
sol ndo entrasse na sala. Ela também possuia um ar condicionado. [...] O
mobiliario era de boa qualidade. Algumas cadeiras mostraram desgaste. O
armario é de ferro e esta em boas condi¢des, sem pichacdes e riscos. O
guadro esta em boas condicdes também (DUPLA E, ENSINO
FUNDAMENTAL II).

Percebemos que € uma descricdo minuciosa, linear, que ndo faz intervencéo,
mas realiza a observacao e a registra. Nao ha uma explicacéo referente ao que se
observa e, portanto, deixa de tecer comentarios que podem trazer questdes
importantes para analisar o que foi observado.

Outra dupla no periodo de observagéao registrou:

[...] observamos com mais atencéo as criangas e a docente exercendo sua
pratica. Sendo que, nesse momento é de extrema importéncia o dialogo entre
nés estagidrias com a docente, uma vez que estamos adentrando em um
espago que somos vistas como desconhecidas e que toda a oportunidade de
aprendizagem deve ser apreendida, seja em como devemos exercer nossa
pratica ou ndo. Saimos desta observagédo de certa forma mais preparados,
por conhecermos a turma, para que pudéssemos retornar para a regéncia
exercendo praticas que poderiam ser bem sucedidas com os discentes e
também em nosso futuro como docentes. (DUPLA B, ENSINO
FUNDAMENTAL III).

E possivel verificar a preocupacdo dessa dupla em observar o trabalho do
professor, atentos para aprender a serem professores. Ressaltamos que o professor
regente é considerado supervisor e faz parte desse processo formativo.

Aragao e Silva, destacam:

A observacdo é uma ferramenta fundamental no processo de descoberta e
compreenséo do mundo. O ato de observar pode desencadear muitos outros
processos mentais indispensaveis a interpretagdo do objeto analisado,
principalmente se for feito com o compromisso de buscar uma analise
profunda dos fendmenos observados. (ARAGAO; SILVA, 2012, p. 58).

Conforme a citagao, a observacao deve ser denominada como processo de
aprendizagem, mas também de apropriacdo do conhecimento cientifico e das formas
de ensinar que estdo sendo observadas, ou seja, no periodo de observacédo os
estagiarios devem, concomitantemente, adquirir conhecimentos que serao aplicados

nos respectivos periodos de regéncia, tais como: o modelo da turma, a relacdo entre
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professor regente e alunos, dentre outras percep¢des que podem ser conhecidas e
reconhecidas logo no periodo de observacao.

Verificando também o relatorio da dupla F, temos o seguinte relato:

Foram 27 alunos no primeiro dia de observacéo. Faltaram 7. A professora
estimulava os alunos com producéo de leitura e escrita com os alunos. Nesse
dia, antes de iniciar o simulado que ia acontecer nesse dia, ela entregou um
exercicio para que as criangas desenvolvessem. Ela utilizou o método
tradicional de ensinar a ler e escrever, ou seja, treinando muita leitura de
juncéo de silabas, todos os dias. A professora orientou os alunos quanto as
informagdes antes de iniciarem o simulado, intitulado “SimulaKids”. Nos
orientamos as criangcas no simulado, tirando ddvidas e auxiliando nos
exercicios que elas apresentavam mais dificuldades. (DUPLA E, ENSINO
FUNDAMENTAL II).

Nesse trecho retirado de um dos relatérios analisados, podemos observar que
essa dupla descreveu as atividades no seu periodo de observagdo, as quais foram
executadas na turma. Ao final desse trecho, a dupla afirma que eles tiveram uma
coparticipacdo na observacéao, auxiliando os alunos com a atividade em proposta.

Fica evidente a preocupacdo dos estagiarios em registrar as atividades
realizadas para além da observacéao e, nesse sentido, na unidade teoria e pratica torna
evidente como buscam a pratica e como a compreendem oposta a teoria, como se a
teoria, em sua abstracdo, se revelasse na pratica do “fazer”.

Diante dessas questdes, indagamos: O que observam e registram? S&o
apenas descricdes minuciosas e sem visao critica referente ao préprio processo de
formacdo? S&o preocupacBes em fazer e ndo em compreender 0 que ocorre no
espaco escolar? E nesse sentido que compreendemos a importancia da transmiss&o
do conhecimento sistematizado, tendo como objetivo a transformagio social. E
somente com a aprendizagem que 0s sujeitos podem pensar com autonomia e, dessa
forma, é possivel se libertar da exploracdo em que vivem na sociedade capitalista.

Martins e Duarte (2010, p. 27) apontam que a dicotomia teoria versus pratica,
outra coisa ndo é sendo a expressao da alienacao entre trabalho intelectual e trabalho
material instalada pelas relagbes sociais das producbes proprias a sociedade
burguesa [...] A afirmagcdo da dialeticidade entre teoria e pratica demanda a
compreensao acerca do que seja oposicao e contradicao.

Os mesmos autores afirmam que “[...] no ambito do pensamento dialético os
opostos nao séao confrontados exteriormente. Diferentemente, sdo reconhecidos como
interiores um ao outro, no que reside um dos mais importantes principios da légica
dialética, denominado identidade dos contrarios”. (MARTINS; DUARTE, 2010, p. 27).
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Os autores citam Kopnin, (1978) para explicar que, em conformidade com
esse principio, afirma-se a unidade indissoluvel entre os opostos, e isso demanda
reconhecer a essencialidade pratica de toda e qualquer teoria, bem como a
essencialidade tedrica de toda e qualquer pratica.

Em consonancia com essa afirmativa, a formagcdo docente precisa ser
concreta, fazendo-se necessario que os professores dominem os conhecimentos
cientificos elaborados e acumulados pelas geracbes precedentes. Conhecimentos
esses evidenciados nos conteudos escolares. Questdo refor¢cada pela dupla A:

No &mbito da minha formacao profissional, adquiri novos conhecimentos na
elaboracdo, reelaboracgéo e, por fim, na aplicagdo dos planos de aula junto as
criangas; além disto, sei que conquistei maior determinacdo para assumir,
futuramente, a frente de uma sala de aula, com mais firmeza nas minhas
decisdes. Por fim, acrescento que considero indispensavel esta oportunidade
de conhecermos arealidade da escola publica brasileira. (DUPLA A, ENSINO
FUNDAMENTAL I).

Nesse mesmo trecho, podemos observar a reflexdo da dupla expressa no
relato das relacBes construidas nesses processos de estagio obrigatério, pontuando
gue a vivéncia nesse ambiente escolar Ihes trouxe conhecimentos tdo profundos a
ponto de refletirem sobre a pratica docente, e ndo apenas isso, mas expressarem a
certeza da deciséo certa em relacdo a escolha da profissdo. Mas questionamos: O
estagio serve para esse momento? N&o seria 0 curso em si 0 responsavel por

provocar tal reflexdo? Saviani (2003, p. 13) esclarece que:

O trabalho educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente
pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacao diz respeito, de um
lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados
pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de
outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas
para atingir esse objetivo.

Conforme afirma o autor, o trabalho educativo possibilita as praticas
emancipatoérias do sujeito, ou seja, as relacdes coletivas permitem o reconhecimento
desse espago como humanizador e como espaco das aprendizagens.

No trecho analisado anteriormente, trazendo o relato da dupla A, quando é
destacada a “realidade da escola publica”, na ultima linha da citagdo, nos chama a
atencdo por entendermos que se trata das vivéncias de estagiarios de uma
universidade publica, portanto seria pertinente apresentar quais pontos seriam esses
da realidade de uma instituicdo publica.

A seguir, trazemos 0 excerto que aponta 0S processos de tempo e espaco

sobre a concluséo do estagio:



75

Com a experiéncia de regéncia, complemento que foi um aprendizado de
muita importancia para a formagao académica e moral, pois descobri, através
dos alunos, o sentido de amizade, camaradagem e respeito, assim como nos
0S ensinamos as matérias, e com a professora regente e a professora de
apoio, que nos acolheu e nos orientou nas horas que foram precisas, por mais
gue tenham sido poucas. Essa experiéncia também serviu como um ganho
de pratica para o futuro, quando nos responsabilizarmos por uma sala de
aula. (DUPLA C, ENSINO FUNDAMENTAL II).

E possivel observarmos nesse registro a importancia que os estudantes

hY

atribuem a pratica, a técnica, ao fazer e, por meio desse fazer, aprender a ser
professor. Sendo assim, compreendemos a importancia da formacdo inicial nos
pressupostos presentes nos processos formativos advindos dos estagios

supervisionados, para que:

O professor se aproprie de objetos que séo produzidos por meio do trabalho
realizado de forma colaborativa, corrobora o coletivo como espaco de
producédo de conhecimento novo para o grupo de professores e, desta forma,
contribui para a superacéo da primazia da competéncia individual dos sujeitos
como referéncia para a aprendizagem e, consequentemente, para a formagéo
docente. Sendo assim, a educagdo € assumida como um processo social e
nao individual dando-se, portanto, entre individuos movidos por objetivos
comuns (MORETTI, 2009, p.15).

Conforme Moretti (2009) destaca, as relagdes construidas compactuam para
a producdo do conhecimento, uma vez que o coletivo tem por objetivo tornar o
conhecimento acessivel para os diferentes niveis e etapas dos processos formativos,
0 que consequentemente resulta na unificacdo da aprendizagem da formacao inicial.

Em outro trecho que nos chamou atenc¢éo, a dupla B destaca:

N&o cabe a mim julgar as ac¢des da professora, nem tampouco classificar seu
método como certo e errado. De certa forma, essas atitudes me incomodaram
e ndo sei até que ponto isso pode ser considerado correto ou incorreto.
Durante a regéncia, as batidas constantes na mesa me assustavam e,
naquele momento, me colocava no lugar daquelas duas crian¢as e no trauma
gue podem ou ndo carregar durante a vida. Em contrapartida, vem a tona a
guestao de ter sido muito bem recebida pela professora e também ser uma
“intrusa” naquele local. Sendo o relatério um espago de descrigdo e analise
dos momentos vividos, sinto-me mais segura para expor as situagdes
vivenciadas. (DUPLA B, ENSINO FUNDAMENTAL III).

Essa percepcao dos estagiarios nos chamou a atencéo por varios motivos:
primeiramente por destacaram a forma agressiva com que a professora regente lida
com seus alunos. Isso implica na formagédo dos estudantes, pois consideramos a
professora regente como formadora nesse processo. Outro ponto diz respeito aos
registros incipientes, ja que, mesmo diante de uma situacdo como essa relatada, os
estagiarios ndo buscam fundamentos tedricos para a compreensdo do espago

escolar.
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Nesse sentido, Saviani (2012) contribui para explicar que a teoria ndo € um
conjunto de ideias que de repente nasce e em seguida é colocado em pratica. Aponta
que as teorias sdo elaboradas para solucionar problemas que tém origem na pratica
social. Portanto, “[...] a agdo humana é uma atividade adequada a finalidades, isto é,
guiada por um objetivo que se procura atingir’ (SAVIANI, 2012, p. 108). Entendemos
entdo que a teoria ndo existe sem a pratica e a pratica ndo existe sem a teoria.

Diante dessa premissa, é preciso compreender que a:

[...] educacdo desponta como fator de humanizagdo, isto é, como um
processo que corrobora a formagédo e o desenvolvimento de caracteristicas,
de capacidades, especificamente instituidas pela apropriacdo da cultura,
possibilitando, a cada individuo particular, a insergdo na histérica e complexa
trajetdria de formagéo da humanidade. Nisso reside o amplo espectro de agao
da educacao que, evidentemente, ndo se limita a educacgéo escolar, mas, na
sociedade moderna, dela ndo independe. Nao basta viver em sociedade ou
ter contato com outros seres humanos para se humanizar. Para ser
considerado um legitimo representante da espécie humana, o individuo
necessita se apropriar das producdes de sua espécie: as objetivacdes em si
e para si. (CARVALHO; MARTINS, 2017, p.174).

Ao considerar que a escola é o local de socializacdo da cultura humana
(SAVIANI, 2012), ela deve ser entendida, no caso do estagio supervisionado, como
um espaco de constituicdo do professor e como espago de aquisi¢éo e producao de
conhecimento. Os relatérios sdo fontes importantes de registros para que 0s
estudantes expressem seus processos formativos, tecendo a relacdo da escola e
universidade. Portanto, o fato da descricdo sempre nos remete a auséncia de
fundamentar as questdes observadas como possibilidade de articulagéo entre teoria
e pratica.

As autoras Dias e Souza (2017), em seu texto “A atividade de formacao do

professor na licenciatura e na docéncia” apontam que o0 momento do estagio tende a

Propiciar uma manifestacdo de relacdes entre 0s conteddos vistos nas
disciplinas de formacéao e a atual realidade escolar [...] nessa fase o licenciado
percebe a necessidade de lidar com uma complexidade de elementos
inerentes aos chamados conteldo especificos e pedagégicos, como também
0s que transcendem os proprios curriculos das licenciaturas. (DIAS; SOUZA,
2017, p. 190).

E nesse sentido que as autoras afirmam que a relacdo escola béasica e
universidade deveria possibilitar que as instituicdes educativas cumprissem sua
funcdo social ao tornar o produto do desenvolvimento cultural como referencial de
trabalho. (DIAS; SOUZA, 2017, p. 190)

E a partir dessas ideias que entendemos que, ao participar das etapas do

estagio, o estudante ndo parte dos processos lineares, pragmaticos, de um conjunto
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de normas preestabelecidas e regulamentadas, pois 0s tempos e 0s espacos de
estagio dependem das condi¢cbes existentes na sociedade, que adentram cada

espaco e interferem nas acdes realizadas.

3.5 O Tempo e os processos formativos para os estagiarios:

Em nossos estudos, percebemos que nas escritas dos relatorios finais eram
bem presentes as discussOes voltadas para os aspectos de espaco e tempo.
Observamos inicialmente que na tematica “tempo” o questionamento dos estagiarios,
de modo geral, era designado ao curto tempo para as atividades de seus

planejamentos. Contudo, um relatério apresenta o seguinte trecho:

Chegamos ao fim do presente estagio sentindo que foi pouco 0 nosso
trabalho como regente da classe, mesmo que tenhamos dado o melhor de si
para esses alunos. Esperamos que de fato eles puderam ter aprendido
conosco e assim nossa participacdo em seu processo de ensino-
aprendizagem nao ter sido em vao. Durante a regéncia vislumbramos o
guanto a Universidade nos da um pequeno suporte e encaminhamento de
como devemos nos preparar para as realidades das escolas. (DUPLA F,
ENSINO FUNDAMENTAL llI- grifos nossos).

Essa percepcédo das estagiarias frente aos desafios da docéncia nos chamou
a atencao, pois elas foram enfaticas em afirmar inicialmente sobre o curto tempo para
aplicacao das atividades, trazendo-lhes uma certa frustacdo durante o estagio. E ndo
somente essa percep¢do, mas também a reflexdo por parte da dupla de como a
prépria universidade lhes oferece um pequeno “suporte” académico, problematizando
os fatos acerca dos encaminhamentos das atividades.

Para tanto, trouxemos o Art. 9° do Regulamento de estagio da universidade,

que aponta:

l. Possibilitar a formacdo profissional dos académicos do Curso de
Graduacdo em Pedagogia.

I. Prover condi¢cfes para o desenvolvimento das atividades curriculares
previstas para a formacao académica.

Il Contribuir com a formagéo profissional do académico.

IV. Facilitar aos académicos 0 acesso a Instituicdo e as demais
informacdes necessarias para a execucao das atividades; e

V. Fornecer subsidios que possibilitem um adequado desenvolvimento do
processo de formacado do estagiario.

O que seria entdo esse pouco “suporte” ao se depararem com 0 espaco e 0
tempo do contexto escolar? Entendemos que, durante o estagio supervisionado, é
necessario que os estudantes realizem uma analise critica do espaco escolar de forma
gue essa analise seja fundamentada em conhecimentos adquiridos, sendo praxis no

sentido da transformacéao, pois:
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Os professores devem dominar os fundamentos da educacéo; os contetidos
gue irdo ensinar; as formas de se ensinar; para que possam de fato promover
o desenvolvimento humano de seus alunos e garantir as nossas criangas e
jovens o direito, subjetivo e inalienavel, de aprender. Ha os que defendem tal
direito e trabalham diariamente para que ele seja garantido, sendo que alguns
até mesmo acreditam que sdo professores por vocacdo. Nada contra o
esforco, o comprometimento e a paixdo desses professores com a profisséo
docente, no entanto, sdo preciso ter cuidado, pois ndo precisamos de uma
paixdo deslumbrada, mas sim de uma paixao critica no exercicio docente.
(CARVALHO; MARTINS, 2017, p.179).

Em outro excerto analisado, a dupla expde que:

Os desafios durante este estagio foram grandes. Havia momentos em que 0s
discentes se dispersaram das atividades e para conseguir suas atencées
novamente era dificil, porém foi a partir destas dificuldades em nossa didatica
gue pudemos vislumbrar em como devemos proceder como futuras docentes.
(DUPLA E, ENSINO FUNDAMENTAL II).

Conforme apresentam, o tempo para que possam aplicar atividades com éxito
por vezes é curto e delimitado e existem ainda atividades escolares que ndo chamam
a atencao dos alunos, e nisso reside um grande desafio para a formacao docente,
pois as vezes 0 tempo para executar determinada atividade sera curto, ou
simplesmente ndo tera a atencdo dos alunos.

De acordo com a dupla, o fator tempo e atencdo dos alunos foi uma das
maiores dificuldades, visto que houve a dificuldade de recuperar a atencéo dos alunos,
havendo dispersao deles durante a execuc¢ao das atividades propostas.

Esse também é um trecho que, em nossa Otica, requer uma analise
cuidadosa, pois entendemos que nao seja problematico apenas o fato de os alunos
dispersarem das atividades propostas, mas também pela questdo de como foi dividido
0 tempo para essa atividade. Portanto, indagamos: Qual o nivel de interacdo entre
conteuldo proposto e atividade desenvolvida? Houve compreenséo para o que deveria
ser realizado durante a tarefa?

Podemos entender que nesses registros ha uma desvalorizacdo do
conhecimento tedrico no processo de formagédo, dando énfase ao saber prético,
fazendo reflexdes apenas da pratica, como ponto fundamental no interior da escola.

Nessa esteira, 0s estagiarios questionam sobre o tempo das atividades e

afins:

Nos primeiros dois tempos ocorreu a disciplina de Lingua Portuguesa, na qual
demos inicio igual ao plano de aula, porém nos deparamos com alguns
alunos em que séo mais lentos no processo de escrita, sendo que haviamos
pensado que este momento da escrita do nome seria rapido. Apés todos
terem escritos seus nomes a estagiaria [...] recordou com eles as vogais e
assim deu sequéncia as coordenadas conforme estd no plano de aula.
(DUPLA A, ENSINO FUNDAMENTAL ).
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Conforme apresentado, existem frustacdes com o tempo para executar as

atividades. Isso, ao longo das leituras dos relatérios, pudemos observar ser uma dura

problemética enfrentada pelos académicos, uma vez que eles tém o anseio de aplicar

todas as atividades do planejamento didatico. Emportante compreender que cabe ao:

[...] professor ensinar e ter ciéncia de que o ensino é um ato teleoldgico e
politico. Ato de ensinar demanda planejamento, ou seja, o professor deve
antecipar mentalmente quais ac6es deve tomar para garantir a aprendizagem
dos alunos. Dessa forma, o trabalho educativo demanda intencionalidade ao
se eleger o objeto de ensino (conteldos escolares) e as formas mais
apropriadas para transmiti-lo. (CARVALHO; MARTINS, 2017. p. 175).

As autoras seguem afirmando “que ensinar é um ato politico, uma vez que a

escola, enquanto sintese de mdultiplas determinacdes, serve também aos interesses

de classe. O saber e o conhecimento ndo deixam de ser riqueza, ainda que imaterial,

e a classe dominante nao tem interesse em socializa-la, assim como nao socializa as
riquezas materiais da humanidade”. (CARVALHO; MARTINS, 2017.p. 175).

Contudo, quando o professor elaborar suas aulas visando transmitir os mais
ricos conhecimentos da cultura humana, ele (mesmo sem saber) estd se
posicionando pedagdgica e politicamente contra aos que ndo querem
socializar os conhecimentos mais desenvolvidos da cultura humana e a favor
daqueles que possuem apenas a escola como lécus de humanizagéo, de
aprendizagem de conteddos que raramente se tem acesso em outros lugares.
O ato de produzir a humanidade no homem demanda comprometimento
politico-pedagoégico e a escolha de um lado na luta de classes: o lado dos
dominadores ou dos dominados. (CARVALHO; MARTINS, 2017.p. 175).

Salientamos, pois, que devemos compreender que espaco e tempo nos

estagios supervisionados sdo momentos atrelados para que o estudante compreenda

o seu papel de futuro professor. Neste trecho a dupla apresenta uma questédo referente

ao planejamento:

Afinal, algumas vezes planejamos de um modo, e na hora vemos que temos
gue executar de outra forma, a fim de que os alunos possam compreender 0s
conteldos de formas diferentes. E é ai, que devemos recorrer a0 nosso
conhecimento, buscando fazer uma relacao dialética com a teoria e a prética,
para assim, encontrar alternativas que nos deem éxito em nossa pratica.
(DUPLA D, ENSINO FUNDAMENTAL I).

Conforme destacado, a dupla apresenta a probleméatica acerca de como a

pratica docente € complexa e nos remete a necessidade de articulagdo entre teoria e

pratica.

Mas, em confronto com 0 que concebemos na articulagédo teoria e pratica, o

registro abaixo nos permite reflexdes importantes:
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[...] pois descobri, através dos alunos, o sentido de amizade, camaradagem
e respeito, assim como nds os ensinamos as matérias, e com a professora
regente e a professora de apoio, que nos acolheu e nos orientou nas horas
gue foram precisas, por mais que tenham sido poucas. Essa experiéncia
também serviu como um ganho de pratica para o futuro, quando nos
responsabilizarmos por uma sala de aula. (DUPLA A, ENSINO
FUNDAMENTAL I).

Ha também preocupacbes com as relagBes estabelecidas no sentido da
formacg&o no ambiente escolar e o trecho em analise revela a necessidade de reafirmar
cada vez mais a pratica como ponto factual do estagio. Fica evidente que as
preocupacdes em aprender a “fazer” se sobressaem a preocupacédo em aprender o
que fazer, por exemplo, com os contetdos a serem ensinados.

Nessa perspectiva, compreendemos que, ao ensinar, 0s professores
precisam se preocupar com o0 conhecimento para que possam produzir o
desenvolvimento dos alunos. Em suma, a formacdo de professores ndo deve se

resumir apenas ao preparo técnico para sua atuacao profissional, mas precisa ir além:

Este deve ir além significa que a formagé&o de professores deve abranger, ao
lado do preparo técnico, os fundamentos filosoficos, tedricos e metodologicos
gue possibilitem a apropriacdo dos conhecimentos necessarios para a
docéncia e que contribuam para a compreensdo da especificidade e
dimenséo politica que permeia o ato de ensinar. (CARVALHO; MARTINS,
2017, p. 179).

Nesse sentido, cabe refletir sobre a atividade principal do professor que é o
ensino. O ensino inclui pensar os conteudos, os objetivos, a avaliacdo, as acdes
educativas e 0s sujeitos que dele fazem parte. A atividade de ensino é uma relagéo
mediada entre sujeitos e objetos por instrumentos culturais e configurada na
escola/universidade como espaco de aprendizagem e apropriacdo da cultura humana
para o desenvolvimento das potencialidades humanas.

Para Vigotski (2003), aprendizagem e desenvolvimento s&o dois processos
distintos e independentes, mas cada um torna o outro possivel. A aprendizagem
aponta a importancia que o conteddo da atividade tem, pois exige acionar
capacidades que o sujeito ainda ndo tem, mas que estdo em formacdo. E o
desenvolvimento refere-se as fungdes que ja estdo amadurecidas ou, de acordo com
o nivel potencial ou proximal, ainda estdo amadurecendo.

Para 0 mesmo autor, o0 bom ensino € aquele que se adianta ao
desenvolvimento. Portanto, cabe refletir sobre o papel do professor, pois é preciso

compreender que, embora o processo de desenvolvimento esteja presente no sujeito,
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necessita da intervencéo de um outro sujeito mais experiente. Indagamos entdo: Sera
essa a preocupacao dos estudantes?

O trecho de uma das duplas revela que:

Assim durante essa pratica foi detectado que a fungéo social da escola é
ensinar e aprender, no espacgo escolar € uma mistura de crencas, valores,
principios, onde a préatica pedagdgica esta interligada entre o professor, os
alunos, e o0 conhecimento, para a transmissdo ou aquisicdo dos
conhecimentos e experiéncias. Dentre estes fatores precisamos sempre estar
com um olhar diferenciado para poder agir. (DUPLA F, ENSINO
FUNDAMENTAL III).

Para as estudantes, ha uma diversidade de fatores que precisam ser
equalizados em sua participacdo no estagio, sempre na perspectiva de que € nesse
espaco e nesse periodo de tempo que aprenderdo a ser professores. Portanto, para
essa aprendizagem é importante “o olhar diferenciado para poder agir’ — frase essa
gue nos possibilita ainda a compreensao da pratica como fato essencial nesse
periodo.

Em contraponto a essa exagerada percepcao da pratica como ponto essencial
nas etapas de estagio, had uma reflexdo importante da dupla C.

Tivemos por objetivo observar o cotidiano das criancas presentes na
instituicdo, o ambiente educativo, horéarios e rotinas, o espaco fisico, os
profissionais que ali trabalham e as relacbes sociais que estes praticam,
buscando compreender todas as atividades ali desenvolvidas, e assim no
decorrer da prética propor novas atividades diversificadas, valorizando um
desenvolvimento de estudos de aprofundamento tedrico, estabelecendo uma
relacdo entre o que foi observado (pratica), e o que estad sendo usado como
embasamento (teoria). (DUPLA C, ENSINO FUNDAMENTAL II).

O registro da dupla mostra que ha um pensamento importante que revela
durante a estada na instituicdo escolar que para haver uma pratica é preciso uma
teoria que a fundamente. E ainda, que é preciso o aprofundamento teérico para a
compreensao da realidade na conducgéo das atividades propostas.

A mesma dupla aponta:

Afinal, algumas vezes planejamos de um modo, e na hora vemos que temos
gue executar de outra forma, a fim de que os alunos possam compreender 0s
contetdos de formas diferentes. E é ai, que devemos recorrer a0 n0sso
conhecimento, buscando fazer uma relacao dialética com a teoria e a pratica,
para assim, encontrar alternativas que nos deem éxito em nossa prética.
(DUPLA C, ENSINO FUNDAMENTAL 11).

Esse trecho nos permite compreender que, para essa dupla, ndo ha como
realizar a pratica sem a teoria. Esse movimento entre o que fazer, como fazer e

quando fazer sédo vazios, sem sentido, se ndo forem fundamentados a luz das teorias.
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Com base nesse entendimento, Pimenta (1997, p. 74) defende que:

[...] o estagio ndo se resume a aplicacdo imediata, mecanica e instrumental
de técnicas, rituais, principios e normas aprendidas na teoria. A pratica ndo
se restringe ao fazer, ela se constitui huma atividade de reflexdo que
enriquece a teoria que lhe deu suporte. O estagio € um processo criador de
investigacdo, explicacao, interpretagéo e intervencdo na realidade.

Sao essas questdes que precisam ser fundamentadas para que, de fato, o
estagio propicie tal aprendizagem e desenvolvimento aos estudantes. Ao
compreender a escola/universidade como espaco social privilegiado para a
apropriagdo da cultura historicamente produzida, entendemos que a agao do
professor € intencional. Portanto, na escola/universidade, a acao do professor recorre
a articulacdo entre teoria e pratica, o que constitui a atividade de ensino. “Essa
atividade se constituirA como praxis pedagodgica se permitir a transformacdo da
realidade escolar por meio da transformacéo dos sujeitos, professores e estudantes”
(MOURA; SFORNI; LOPES, 2017, p.103).

Todavia, essa acao para se tornar praxis deve partir da reflexdo teérica e da
acao pratica, que, juntas, possibilitam ao professor constituir-se por meio de sua
atividade pedagodgica articulada a atividade do aluno; ambas criam motivos: estudar e
aprender. E essa premissa que gera a intencionalidade do planejamento do professor,
que inclui a organizacdo do ensino, a organizacdo dos conteudos, a selecao de

procedimentos e a avaliacéo.

3.6 O estagio supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental I, Il e 1lI

Durante as andlises realizadas nos relatérios de estagio supervisionado,
observamos que os estagios sdo advindos de processos formativos, uma vez que 0s
estagiarios relatam em suas escritas 0s anseios e percepcdes das atividades
realizadas, sobretudo no espaco da instituicdo concedente.

E nesse sentido que compreendemos que ndo ha bons professores natos, que
nasceram com esse dom ou que foram predestinados a serem professores, mas
entendemos que eles vao se constituindo. A universidade e os ambientes onde se
realizam os estdgios fornecem tempos e espacos para essa constituicdo. Nesse
sentido, a formacado docente ndo se faz apenas pela busca das técnicas de ensinar,

mas também por meio de uma fundamentacao solida e concreta.
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Nessa perspectiva, o ato de planejar, que se desenvolve no ambito da escola,
exige do professor pensar inUmeras questdes referentes aos desafios educacionais.
Pensar esse planejamento requer acionar diferentes dimensdes: historicas, sociais,
culturais e pessoais. Dimensdes essas que configuram o0 homem em sua situacéo real
de existéncia, pelas condi¢cdes concretas, mas que ndo estdo prontas e acabadas, ao
contrario, estdo em movimento constante e, por isso, exigem habilidades de pensar

COMO organizar o que se pretende.

Desse modo, o tempo e o0 espaco referenciado no ambiente escolar, durante o
estagio supervisionado, exige planejamento e, portanto, execucdo de uma acéo
dindmica complexa e mutavel em que o homem esta envolvido, superando a¢fes de

mera execucgao para uma acao de pensamento e transformacao.

Por isso, os estagios sdo compreendidos como momentos de relacdes entre
teoria e préatica permeados de desafios e complexidades que se pdem nos processos
formativos iniciais dos estudantes do curso de Pedagogia.

Entendemos que nessa perspectiva a formacgédo de professores deve seguir
uma proposta materialista, historica e dialética. Carvalho e Martins (2017, p. 179)

afirmam:

Certamente, o curso de pedagogia que tome a pratica educativa como ponto
de partida e como ponto de chegada, que considere a escola como l6cus
privilegiado para o conhecimento da pratica educativa, que socialize os
fundamentos da educagéo e articule conteddo e forma, formara.

Destacamos que a atividade do futuro professor [...] se da nhum sistema coletivo
e na relacdo individuo-contexto social, unidade indissoltvel que a tal sujeito permite
ampliar a visdo com relacao ao universo de significacéo caracterizado pelo lugar social
que atua”. (DIAS; SOUZA, 2017, p. 206).

E nesse sentido que os relatorios de estagio sdo fontes de anélise da formac&o
inicial e podem trazer elementos importantes para conhecer as concepcoes dos
estudantes em relagcdo aos seus processos formativos para a futura pratica
pedagdgica. Compreendemos que os relatorios ndo podem ser meras descrigles,
mas que apontam a formac&do dos estudantes fundamentadas em teorias que
subsidiem a pratica no interior da escola, no tempo e no espaco de realizacdo do

estagio.
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CONSIDERACOES FINAIS

Analisar documentos € uma possibilidade de compreendé-los em sua
organizacgdo, contexto e por meio das informa¢fdes que dele possam ser extraidas,
além de justificar o seu entendimento como fonte que permite a compreensao do

tempo e do espaco, podendo situar o objeto de estudo em sua dimenséo e totalidade.

Ao considerar que 0s sujeitos se constituem pela dialética, apropriacdo e
objetivacdo, processo através do qual o sujeito internaliza (e objetiva) o significado
das experiéncias de suas atividades no mundo, faz com que ele se torne historico.
Portanto, ao se apropriar de uma objetivacdo, o sujeito esta se relacionando com a
histdria social, ainda que essa relagdo nunca venha a ser percebida conscientemente

por ele.

Nesse sentido, 0 homem avanca no entendimento da realidade humana como
realidade historica, historicidade esta que se da a partir do processo de apropriacao
da cultura. A relacdo entre a apropriacdo dos bens da cultura e a sua objetivacao
realiza-se, portanto, sempre em condicbes determinadas pela atividade de outros
seres humanos. Cada sujeito ndo pode realizar as suas objetivacbes sem a
apropriacdo das objetivacdes existentes. E, dessa forma, que ele se realiza como

sujeito historico.

Os relatérios foram selecionados intencionalmente na perspectiva de
responder ao problema de pesquisa: O que representam 0s registros académicos
frente aos processos formativos iniciais contidos nos relatorios elaborados nos
estagios supervisionados no curso de Pedagogia. Nossa intencéo € compreender, por
meio desses registros, 0s processos de formacéo inicial no tempo e no espaco dos
estagios supervisionados que possibilitam aos estudantes confrontar e associar teoria

e pratica no interior da instituicdo escolar.

As analises mostram que os estudantes realizam os estagios em consonancia
ao Regulamento de Estagio e o Projeto Pedagdgico Curricular do curso de Pedagogia,

executam as atividades e respeitam a carga horaria destinada a disciplina em questao.

E possivel verificar que em todos os niveis de estagio previstos os académicos
seguem 0 mesmo percurso de registros, tendo em vista o regulamento. Assim, as

formatacdes e escritas sdo similares umas as outras, assim como a estrutura e o
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desenvolvimento das atividades também se aproximam. Como exemplo podemos
citar a divisdo de tempo das atividades, a descricdo minuciosa em relacéo ao ambiente
escolar e até mesmo referente as agcdes dos professores regentes e suas praticas em

sala de aula.

Porém, os registros ndo se limitam exclusivamente a esses aspectos, pois foi
possivel observarmos que os relatérios apresentam o0s processos formativos,
principalmente abordando a relacé@o entre teoria e préatica. Os estudantes descrevem
a regéncia como um tempo que deveria ser prolongado, para que pudessem aprender
mais com a pratica, e afirmam que muitas vezes precisam se “reinventar’. Ha
demasiada preocupacdo em como fazer, o que fazer, sempre na perspectiva da

pratica.

Essa afirmativa nos leva a compreender que os estudantes acrescem mais
valor a prética e ndo a associam a teoria e, portanto, ndo valorizam a apropriacdo dos
conhecimentos que foram adquiridos ao longo do curso. Poucos séo os registros que
mostram como eles aliam teoria e préatica. O estagio ainda se configura como uma
acao dicotdbmica, explicitando que os estudantes ddo a entender que aprendem na
universidade tudo que se refere a teoria e que sé nas salas de aula das escolas tém
a oportunidade de exercer a prética.

De acordo com o que asseveram Carvalho e Martins (2017), ressaltamos a
importancia de que a formacao de professores nao deve se resumir apenas ao preparo
técnico para sua atuacdo profissional, mas precisa ir além. Para essa formacao é
importante e necessario abranger junto ao preparo técnico fundamentos tedricos e
metodoldgicos para que os professores se apropriem dos conhecimentos necessarios

a docéncia.

E importante que o estudante estagiario compreenda a dimensdo da
complexidade do espaco escolar e do tempo a ser realizado nos estagios, mas
sobretudo que ele entenda o seu papel como futuro professor, que seja critico ao
observar a escola, a acao dos professores, a organizacdo pedagodgica, bem como as
técnicas e metodologias utilizadas pelos professores nas determinadas disciplinas de

cada segmento.

Importante ressaltar que o futuro professor deve se preocupar com as bases

tedricas, mas também da técnica, porém, tendo em vista a indissociabilidade entre
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teoria e pratica, pois ambas devem permear todo o percurso formativo dos estudantes.
Portanto, € importante o conhecimento das bases cientificas e técnicas relacionadas

aos processos de ensino.

Nessa esteira, 0s resultados apontam que os relatérios sdo descritivos, com
sequéncias lineares, sem que os estudantes fundamentem o que observam. H4 uma
preocupagao demasiada com a pratica, com o “saber fazer” em detrimento ao

conhecimento cientifico apropriado no percurso formativo durante o curso.
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