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RESUMO

Essa pesquisa foi desenvolvida na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul- UFMS, no Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo Matematica- PPGEduMat da UFMS e teve como objetivo descrever e analisar
os discursos sobre o campo presente nos livros didaticos de matematica dos anos finais do Ensino
Fundamental aprovados pelo PNLD de 2020. Para tanto, foram usadas as contribuicdes da Analise do
Discurso foucaultiana como aporte tedrico-metodoldgico, juntamente com os estudos sobre curriculo em
Educacdo Matematica, pois entendemos que os curriculos enderecam tipos especificos de formacGes
desejadas em materiais curriculares, por meio de praticas discursivas. Movimentando essas teorizagoes,
descrevemos e analisamos os enunciados que compdem discursos do campo nos livros didaticos de
matematica dos anos finais do Ensino Fundamental. Esses enunciados foram constituidos por meio de
regularidades que remetiam ao campo discursivo. Os enunciados construidos foram: “Educar para ser um
aluno sustentavel”; “Produtividade do campo”; “Quem habitar o campo: do homem produtor & insurrei¢éo
feminina”; e “O Campo: lugar de possibilidades”. A pesquisa concluiu que, no livro didatico de matematica,
0 campo esta ligado ao trabalho e a espagos de producdo; os livros apresentam formas de se educar o aluno
visando a sustentabilidade, bem como uma biopolitica que reforca esse direcionamento da educacdo dos
estudantes para serem cidadaos sustentaveis, sem renunciar a produtividade. Ainda no material analisado,
0 homem é o ser produtivo e a mulher, em geral, aparece em situacdes passivas. Embora a maior parte dos
exemplos do campo esta relacionado a produtividade e a exploragdo, h4 algumas atividades que apresentam

excelentes contextos, como a agroecologia, mas, ainda sim, sdo atividades que visam retorno econémico.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; Curriculo; Andlise do Discurso; Educa¢do do Campo; Livros
Didaticos.



ABSTRACT

This research was developed at the Federal University of Mato Grosso do Sul - UFMS, in the Postgraduate
Program in Mathematics Education - PPGEduMat of UFMS and aimed to describe and analyze the
discourses about the field present in mathematics textbooks of the final years of the Elementary School
approved by the PNLD of 2020. For that, the contributions of Foucauldian Discourse Analysis were used
as a theoretical-methodological contribution, together with studies on curriculum in Mathematics
Education, as we understand that curricula address specific types of desired training in curriculum materials,
through discursive practices. Moving these theories, we describe and analyze the statements that make up
field discourses in mathematics textbooks for the final years of Elementary School. These statements were
constituted through regularities that referred to the discursive field. The statements constructed were:
“Educating to be a sustainable student”; “Field productivity”; “Who inhabits the countryside: from the male
producer to the female insurrection”; and “The Countryside: a place of possibilities”. The research
concluded that, in the mathematics textbook, the field is linked to work and production spaces; the books
present ways of educating students with a view to sustainability, as well as a biopolitics that reinforces this
direction of student education to be sustainable citizens, without renouncing productivity. Still in the
analyzed material, the man is the productive being and the woman, in general, appears in passive situations.
Although most of the examples from the field are related to productivity and exploitation, there are some
activities that present excellent contexts, such as agroecology, but they are still activities that aim at
economic return.

Keywords: Mathematics Education; Resume; Speech analysis; Field Education; Didatic books.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa esta vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo
Matematica - PPGEduMat, do Instituto de Matematica, da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul — UFMS, junto a linha de pesquisa "Formacdo de Professores e
Curriculo". Trata-se de uma dissertacdo de mestrado, que estuda os discursos do campo
em livros didaticos de matematica dos anos finais do Ensino Fundamental.

A modernidade e a industrializacio movida pelos meios produtivos tém
provocado um esquecimento e silenciando os povos originarios do campo. Assim como
um movimento de saida do campo, por ndo se enquadrarem nos modelos produtivos
baseados nas perspectivas capitalistas, fazem com que esses povos sejam abandonados e
ndo inseridos nos meios sociais ou se encaminhem para as periferias das grandes cidades,
sendo colocados a margem da sociedade de consumo.

Tendo essa realidade presente em minha formacéo, pois sou uma egressa de uma
licenciatura em Educagdo do Campo com habilitacdo em Matematica, sempre valorizei e
pensei na importancia de se pesquisar sobre o0 tema, principalmente na area de Educacao
Matematica, no qual o tema ainda é emergente. Por isso, a0 me graduar e elaborar um
projeto para concorrer a selecdo do mestrado, procurei vislumbrar projetos que tomassem
0 campo como tematica de pesquisa. Como pleiteava uma vaga na area de curriculo, por
querer entender como o campo se faz presente nessa area e, também, por ter conhecido o
Grupo de Pesquisa em Curriculo e Educacdo Matematica (GPCEM), me coloquei a pensar
como o campo aparece nos livros didaticos de matematica.

Partindo dessas inquietagdes, formulei como objetivo para esse trabalho:
descrever e analisar os discursos sobre o campo presentes nos livros didaticos de
matematica dos anos finais do Ensino Fundamental aprovados pelo PNLD? de 2020. Para
alcancar esse objetivo analisei onze colecdes aprovadas pelo PNLD de 2020 dos anos
finais do Ensino Fundamental, com 4 exemplares cada colecao que totalizaram 44 livros.

Também em busca de explorar esse objetivo, foram utilizadas contribui¢Ges
tedricas da Analise do Discurso foucaultiana e estudo sobre curriculo, para analisar 0s
discursos existentes sobre o campo, delimitar e construir os enunciados que atravessam

os livros didaticos. Os livros didaticos de matematica dos anos finais do Ensino

! Programa Nacional do Livro e do Material Didatico.
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Fundamental foram analisados, as recorréncias do campo separadas e posteriormente as
regularidades discursivas observadas, e assim, foram criados os enunciados. O presente
trabalho conta com cinco se¢des que buscam dar suporte para realizacdo do mesmo.

Na primeira se¢do, abordei uma breve retrospectiva da minha vida académica até
chegar ao mestrado. A seguir elaborei um resumo da luta pela terra e da Educacéo do
Campo, mostrando seus desafios e importancia histérica, esse resumo potencializou a
minha justificativa para desenvolver essa investigacdo. Justificativa que vem a seguir
nessa mesma secgéo.

A segunda secdo, ja trata das consideraces tedricas e metodoldgicas que teorizam
esse trabalho. Como ja mencionei, foram usadas as contribui¢Ges da Anélise do Discurso
foucaultiana como aporte tedrico-metodoldgico, juntamente com os estudos sobre
curriculo em Educacdo Matematica, pois entendo — pesquisadora junto ao GPCEM, que
os curriculos enderecam tipos especificos de formacfes desejadas em materiais
curriculares. Movimentando essas teorizacOes, descrevi e analisei enunciados, a partir das
regularidades que compdem discursos sobre o campo nos livros didaticos de matematica
dos anos finais do Ensino Fundamental aprovados pelo PNLD de 2020.

J& a terceira se¢do mencionei os procedimentos metodoldgicos, mostrando como
foi realizada a pesquisa e os caminhos percorridos até a constituicdo dos enunciados.
Apresentei as regularidades enunciativas, na dispersao de frases e preposi¢oes, ligadas ao
campo e coletadas quando ao formular uma tabela nomeei os dados encontrados, sendo
elas: homem, mulher, casal, produtividade, meio ambiente, desmatamento e etc. A partir
desse movimento investigativo, constitui quatro enunciados, sendo: “Educar para ser um
aluno sustentavel”; “Produtividade do campo”; “Quem pode habitar o campo: do homem
produtor & insurreigdo feminina”; e “O Campo: lugar de oportunidades”

Na quarta secédo realizei uma possivel analise dos enunciados, concluindo que
quando se fala do campo no livro didatico de matematica vemos enunciados ligados ao
trabalho e a espacos de producdo; formas de se educar o aluno visando a sustentabilidade,
uma Biopolitica que pretende direcionar o aluno a ser sustentavel sem abrir mao da
produtividade; que o0 homem é o ser produtivo e a mulher invisibilizada nos livros; e que
por mais que existem varios exemplos de produtividade e exploracdo, o campo também

possui algumas resisténcia ao sistema capitalista.
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Por dltimo temos a secdo final que buscou concluir a pesquisa trazendo as
consideracBes finais do mesmo. Com apontamentos sobre o trabalho desenvolvido,
dificuldades e possiveis encerramentos do que foi dito, além de listar o que pretendemos

desenvolver futuramente com o material produzido.
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1 INICIO

“Que a importancia de uma coisa ndo se mede com fita métrica, nem com
balancas, nem barémetros etc. Que a importancia de uma coisa ha que ser
medida pelo encantamento que a coisa produza em nés.” (Manoel de Barros)

Inicio essa secdo da dissertacdo com esse verso de Manuel de Barros, tentando
fazer uma leve reflexdo da medida que fazemos de certas coisas na vida. Tentamos
mensurar e dar importancia muitas vezes a tantas coisas desnecessarias, enquanto vemos
momentos Unicos se passarem. Sei que talvez esteja sendo um pouco dramatica, mas hoje
olhando e tendo minha prépria vida como exemplo repenso muitas coisas que fiz, e outras
que deixei de fazer, por saber que experiéncias Unicas s6 seriam possiveis acontecer por
causa dos que caminhos trilhei.

Dando inicio a dissertagdo trago nessa primeira parte, um pouco de minha
trajetéria, 0 que me motivou a realizar esse trabalho, um breve resumo de como é a

Educacao do Campo a seguir da justificativa dessa pesquisa.

1.1 TRAJETORIA DA ACADEMICA

“Minha filha é professora de matematica ...

Acab0 de se forma na federal, professora ...

Danusa néo esta aqui (no carrinho de churros) porque esta em aula, fazendo
mestrado e depois vai fazer doutorado, e vai ser doutora” (Jodo, meu pai)

Comeco minha trajetéria com falas muito ouvidas por mim nesses dois anos de
mestrado. Sou filha de um pipoqueiro semianalfabeto que sempre colocou o ensino como
essencial, sei que isso era um ponto que ele ndo abria mao, até por saber na pele, o que é
ndo ter estudo. Sentia e sente, de onde esta, um orgulho enorme de ter uma filha
professora. Para ele ter uma filha professora era algo surreal. Meu pai sempre foi meu
parceiro, foram 4 anos de graduacéo e dois de mestrado me levando, buscando e sempre,
mesmo sem entender o que era um mestrado, me incentivando incondicionalmente. Foi
gracas a ele que fiz uma graduacdo, e também, realizei 0 mestrado.

Como disse, sou de familia humilde e minha obrigacdo principal era estudar,
nunca me foi cobrado nada além disso, pois para meus pais 0 estudo €, e seria, 0 que de
maior importancia eles poderiam me oferecer. Meu pai sabia apenas assinar seu nome e
minha mae, apesar de ter estudado um pouco mais, ndo concluiu o ensino médio. Eles,

por experiéncia prépria, compreendiam o que a falta de estudo poderia acarretar.
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Tendo essas pessoas como inspiragao e incentivo, sempre gostei da escola, eraum
lugar onde me divertia, conhecia novas pessoas e podia exercer o meu melhor
passatempo, o de falar! Sempre fui e sou uma pessoa tagarela, demorei para me inteirar e
entender que ali ndo seria um lugar onde s6 poderia conversar, teria que estudar se ndo
todos passariam de ano e eu iria reprovar.

Estudei o ensino fundamental e ensino médio sem nunca reprovar e, em 2004,
estava eu livre da escola. Posso dizer que, internamente, fiquei desesperada, nao tinha
mais uma obrigacdo diaria de ir para escola e, talvez, por pouca informagéo e até por
minha condic¢do financeira ndo vislumbrava fazer uma faculdade. Para mim naquela
época, fazer uma faculdade era algo inalcancével, pois a renda que tinhamos mal dava
para nos manter. A desigualdade social e a falta de oportunidades nos aprisionam ao
sistema capitalista existente. Viver na ignorancia e na falha de ndo buscar o conhecimento
nos faz acreditar que ndo merecemos ter acesso a essas “regalias”, como estudo, como se
estudo fosse uma regalia e ndo um direito de todos. Tais “beneficios” ndo sdo para nds e
sim para 0s mais privilegiados, a burguesia.

Para ndo ficar em casa sem fazer nada, comecei em 2005 a ajudar meu pai no
servico. Ele ficava no carrinho de pipoca e eu no de churros, que era area de atuacéo dele,
trabalhando como ambulante aqui em Campo Grande/MS. No comeco, sO ajudava
mesmo, ndo recebia nada pelo meu trabalho. Meu pai sempre trabalhou com venda de
alimentos na rua, o carrinho de pipoca foi fonte de sustento para minha familia durante
muito tempo e tenho muito orgulho de poder ter feito parte desse segmento também,
sempre falo que sou uma professora que tem um carrinho de churros e pipoca, e ndo teria
problema nenhum de voltar a trabalhar com eles, pois foi com eles que meu pai sustentou,
eu, minha mée, minha irmad e meu irméo.

O tempo passou e meu pai e um tio resolveram ir para um acampamento do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), organizacdo com a finalidade
de lutar pela reforma agréria igualitaria, distribuindo a terra para todos que nela querem
trabalhar. Eles, por terem crescido no campo e do mesmo s terem boas recordacdes,
resolveram fazer esse desafio, pois achavam que assim iriam ter mais chances de
crescimento e poderiam aumentar também a renda familiar.

Acamparam e, rapidamente, em questao de meses foram assentados em lotes, pois

receberam a proposta de ocuparem lotes que estavam sendo retomados dos primeiros

15



donos por abandono. Eu, como ja estava trabalhando no carrinho de churros, fiquei com
0 encargo de continuar a trabalhar e assumir as contas de casa, enquanto meu pai estava
no assentamento, tentando realizar um sonho dele de ter outra fonte de renda.

Foi ai que minha vida sofreu uma mudanca que eu nem me dava conta do quanto
iria me influenciar futuramente. De uma hora para outra, comecei a ser responsavel por
uma casa, onde residiam eu, minha mae, minha irmd e meu pai quando vinha do
assentamento, que era a distancia em torno de 80 km da nossa casa. A0 mesmo tempo em
que tudo isso acontecia minha irmd estava comecando a fazer faculdade, ela, com a
obtengdo de uma nota boa no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), conseguiu uma
bolsa integral no Programa Universidade para Todos (Prouni). Confesso que, ao observa-
la na rotina académica, me senti animada a buscar também uma formacéo. Foi nesse
momento que tive um exemplo de que sim, é possivel sair da caverna?, que se tentasse e
ndo me acomodasse, poderia eu mesma ter uma graduacao.

Como ainda ndo tinha como entrar em uma faculdade, resolvi ndo ficar parada e
aproveitar alguns cursos técnicos que governo estava oferecendo pelo Programa Nacional
de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), e comecei a fazer o curso técnico
em Seguranca do Trabalho, que conclui, mas nunca exerci.

O tempo passou e, em 2014, a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul-
UFMS criou a primeira turma de Licenciatura em Educacdo do Campo- Leducampo. A
escolha de cursar uma licenciatura em Educacdo do Campo, foi feita a partir da realidade
de minha familia na época, meu pai era assentado e como ja tinha construido uma casa,
estdvamos tendo contato, nos relacionando com campo e nos dividindo entre as duas
localidades. Além disso, eu que sustentava nossa casa, pois apesar de meu pai ja ter uma
pouco de renda no assentamento, com algumas vacas que ele havia comprado, a
oportunidade de continuar a trabalhar com carrinho de churros e ndo perder nossa renda
maior pesou bastante, e também por achar muito valido esse novo segmento da educacéo,
estava tendo contato com outra realidade e via que faltava profissionais especialistas na
area.

Fiz a inscricdo, mas, por falta de comunicacéo e informacéo, ndo fiz a inscri¢éo

no primeiro vestibular e s6 ingressei na segunda turma. A Leducampo da UFMS dispunha

2 Referéncia a Platdo, relacionando com o tema de igualdade o Mito da Caverna, redigido no livro A
Republica 1V, que retrata a ignorancia em que algumas pessoas vivem, e a busca pelo conhecimento.
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de trés habilitacbes: ciéncias humanas; linguagem e cddigos; e matematica. Na escola,
sempre tive afinidade com a area de exatas. Adorava aulas de matematica e nem tive
duvida na hora de fazer minha inscricéo, iria me tornar professora de matematica.

A Educacédo do Campo é desenvolvida a partir da Pedagogia da Alternancia, uma
proposta pedagogica que tenta integrar aluno, escola e campo, permitindo aos educandos
estudarem sem deixar seu meio. Essa metodologia pode muitas vezes ajudar a combater
0 éxodo rural, pois, quando muitos chegavam a idade de ir para uma faculdade,
abandonavam seus sitios em busca de um ensino superior. E, para mim, esse fato teve um
peso muito importante, pois, como disse, eu era responsavel pelo sustento da minha casa.
Estudar dessa forma me possibilitou trabalhar e estudar ao mesmo tempo.

Passei no vestibular e, durante quatro anos, me vi alternando meu tempo na
universidade (TU) e tempos na comunidade (TC). No comeco fiquei meio perdida, mas
a constatacdo de que o campo é esquecido e negligenciado por falta de politicas publicas
que ndo o privilegiam e ndo dao valor a suas praticas, me deu forca de continuar e ver a
importancia do que estava aprendendo. Muitas vezes a zona urbana é tida como melhor,
recebe mais investimentos com a justificativa de que a populacdo do campo € muito
menor, ficando para o campo receber o que a eles ndo tem serventia, isso me fez colocar
em movimento varias questdes pré-estabelecidas em minha cabeca me afetou mudando
totalmente minha visdo (FERNANDES, CERIOLI e CALDART, 2004).

No final do quarto ano de faculdade, chegou o tdo temido Trabalho de Concluséo
de Curso (TCC). Sem ideia do que fazer e de quem me orientaria, ja me angustiei. Tive
sorte de ter, como orientadora, a Prof.2 M2 Camila Coradetti e, com ajuda dela, escolhi
um tema para ser desenvolvido em minha dissertacao.

Defendi o TCC no final de 2018 e, logo que conclui, fui chamada pela minha
orientadora para uma conversa. Ela me explicou que estava aberta a selecdo para o
Mestrado em Educagdo Matematica na UFMS. N&o tinha ideia do que era mestrado, mas
aprendi e achei um lugar onde me inserir. Me inscrevi na selecdo, fui aprovada e, desde
2019, sou mestranda do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Matematica.

Como venho de uma Licenciatura em Educagdo do Campo e desenvolvi um
trabalho acerca de alunos do campo inseridos em uma escola urbana, comecei a pensar
em um tema para meu pré-projeto que juntasse o que até aqui tinha aprendido. Ao

observar os trabalhos desenvolvidos no Grupo de Pesquisa em Curriculo e Educagéo

17



Matematica (GPCEM), me coloquei no movimento de pensar como o livro retrata o
sujeito do campo em suas publicacées. O GPCEM tem desenvolvido estudos relacionados
a tematica de livros didaticos, buscando, em suas analises, essa preocupa¢ao como carater
social da Educacdo.

Talvez, em minha narrativa pessoal, tenha saido um pouco do relato sé de meu
tempo académico, que seria 0 necessario aqui em minha dissertacdo. Mas tudo o que falei
tem um pouco de relagcdo com o “eu” que hoje existe na pos-graduacdo. Faco pesquisa na
Educacao do Campo nédo sé por ser minha formacao, creio que o campo tem potencial e,
muitas vezes, ndo tem a devida importancia, quer seja do Estado ou de nossos
representantes.

Na proxima secdo, falarei um pouco da luta pela terra e também da luta para uma

Educacdo do Campo.
1.2 DALUTAPELATERRAALUTAPELA EDUCAC}AO

A Educacédo do Campo nasceu junto ao movimento pela democratizagéo da terra
no Brasil. Posso afirmar que, com a reforma agraria, viu-se a necessidade de uma forma
de ensino que reconhecesse e fosse feita de acordo com as ideias que 0s movimentos
sociais traziam para 0 campo. Esse era ha muito tempo explorado, esquecido e
marginalizado pelos poderes publicos, ndo se via e ainda ndo se vé a necessidade de se
fazer beneficios ao campo. A histdria se desenrola a séculos, e o clamor da terra sé foi ha
pouco tempo escutado (FARIA, 2018).

Democratizar 0 acesso a terra tem sido um passo histérico no Brasil, a divisdo
territorial sempre foi um sério problema em nosso pais, apesar de sermos uma nagao
grande, nossas terras sao divididas de maneira que grandes extensdes territoriais estejam
nas mdos de uma minoria, os latifundiarios. Tal fato, ocasiona uma ma distribuicdo de
terras e lutas por uma divisao mais justa. Essa questdo vem sendo um problema e ponto
de debate ha bastante tempo, pois os latifundiarios predominam e os pequenos produtores
gue permanecem no campo lutam pela sobrevivéncia, passando por dificuldades e falta
de investimentos do Estado, que ndo supre suas necessidades basicas.

Essa desigualdade em relacdo a ocupacdo da terra ocorre ha muito tempo. Se
voltarmos na nossa historia, veremos que o Brasil, desde sua invasdo ou como dizem “seu

descobrimento”, sofre com isso. Com a criacdo das capitanias hereditarias, o Brasil foi
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dividido em pedagos de terra. Isso acabou sendo a primeira divisdo de terra em nosso
pais. Os chamados “donatarios”, comerciantes e nobres de Portugal com boa relagdo com
a coroa, ganhavam o direito de explorar a terra, obtinham a posse do Estado, fazendo com
que o pais fosse, durante séculos, explorado de maneira injusta.
Neste contexto, aumentam as mazelas deixadas por séculos de uma das
exploracdes de classe mais ferozes do planeta. Ultimo pais a abolir a
escraviddo, o Brasil ndo somente ndo resolveu a questdo agraria “tradicional”
como agrega a ela os desempregados produzidos pelo atual processo de
transnacionalizacdo do capitalismo (a chamada “globaliza¢ao”), inclusive ex-
proprietarios de terra recém-expropriados devido a impossibilidade de

saldarem suas dividas para com os bancos. (ALMEIDA; SANCHEZ, 1998, p.
79).

Essa exploracdo durou anos e poucas mudancas foram feitas. A questdo agraria
brasileira s6 comecou a ser questionada em 1950, com o surgimento das Ligas
Camponesas, que apareceu para questionar a desigualdade social e a extrema
concentracéo de terra nas maos de poucos. Tal movimento tinha o intuito de pressionar a
realizacéo da reforma no pais (DE SOUZA ROCHA; CABRAL, 2016).

Em 1964, a Ditadura Militar criou o Estatuto da Terra, que trazia diretrizes e acfes
que mudavam a questdo agraria do Brasil, contudo, 0 mesmo so saiu do papel anos mais
tarde, com a criagdo do Plano Nacional de Reforma Agréria (PNRA).

A Reforma Agraria € uma politica publica que oportunizou a implementacéo de
solucdes para o problema fundiario brasileiro. E importante ressaltar que existe diferenca
entre luta pela terra e luta pela Reforma Agraria. A luta pela terra sempre foi uma luta
existente e nasceu da grande desigualdade de distribuicéo territorial. A luta pela reforma
agraria é mais recente, surgiu da intensificacdo de conflitos no campo, os trabalhadores
ligados a terra cansados de sofrerem e enfrentarem as muitas adversidades resolveram
enfrentar o sistema.

Foi assim que em 1984 surgiu 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra®
(MST), que luta pela Reforma Agréaria de forma igualitaria, democratica, humanista e
ecologicamente sustentavel. As propostas de medidas do movimento fazem parte de um
amplo processo de mudangas sociais, que exige profundas alteracGes na atual estrutura de

organizacdo da producdo e da relagdo com o meio ambiente. Luta pela superacéo da

3 https://mst.org.br/nossa-historia/inicio/
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exploracdo, da dominagédo e alienacdo politico-ideoldgico, e da degradacdo ambiental que
0 campo sofre.

A resposta do governo ao MST sobre suas reivindicacdes foi dada em 1985,
quando o governo se comprometeu de que os latifandios improdutivos seriam comprados
e destinados a reforma. Entretanto, a meta colocada pelo governo nédo foi alcangada e o
que se viu foi um numero muito baixo de assentados com muita terra improdutiva
continuando nas maos dos latifundiarios. Com isso, os conflitos entre latifundiarios e os
sem-terra se intensificaram, pois enquanto uma classe lutava pelo direito de ter terra e
conquistar melhores condi¢es, a outra que detinha o dominio das grandes propriedades
rurais pensava s6 em seus beneficios capitalistas. Paralelo a essa luta pela terra, a
educacdo oferecida para a populacdo camponesa sofria mudancas devido a situacdo
politica que se desenrolava no momento.

O contexto educacional recente do mundo rural vem sendo transformado por
movimentos instituintes que comecaram a se articular no final dos anos 1980,
quando a sociedade civil brasileira vivenciava o processo de saida do regime
militar, participando da organizacdo de espagos publicos e de lutas
democréticas em prol de vérios direitos, dentre eles, a educacdo do campo. A
educacdo, como direito de todos ao acesso e a permanéncia na escola, esta
consagrada na Constituicdo brasileira (art. 206), que indica a necessidade de
elaboragdo, financiamento, implementagdo e avaliacdo de politicas mantidas
pela Unido, estados e municipios. Tais praticas de natureza cultural,
educacional e cientifica devem primar pela busca da universalidade na sua
implementacdo e pelo respeito as diferencas como principio de combate a

exclusdo, principalmente quando se trata dos “povos do campo”. (OLIVEIRA,
CAMPOQOS, 2012, p. 239, grifo do autor).

Sem duvida, o campo tinha acesso a educacdo, mas a mesma nao era feita de
maneira a contemplar a todos que no campo estavam, via-se uma educagdo muito voltada
a capacitacdo de mdo-de-obra. Foi assim que comecgou a se pensar em uma educacao que
tomasse como base “politicas de universalizacdo para se tornar efetivamente um direito
de todos, inclusive dos povos do campo, para que os profissionais da educacdo e os
usuarios das instituicbes escolares se formem assegurando suas territorialidades e
identidades sociais” (OLIVEIRA, CAMPOS, 2012, p. 239).

Desse modo, surgiu uma necessidade de educar os acampados e assentados recém
chegados ao campo, formando um movimento por uma educac¢do do/no campo que
atendesse essa populacdo esquecida e menosprezada ha séculos, com uma educagéo
voltada “ao conjunto dos trabalhadores e¢ das trabalhadoras do campo, sejam 0S

camponeses, incluindo os quilombolas, sejam as na¢fes indigenas, sejam os diversos
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tipos de assalariados vinculados a vida e ao trabalho no meio rural” (FERNANDES,
CERIOLI E CALDART, 2004, p. 25).
Foi assim que a Educacéo do campo

[...] surgiu em um determinado momento e contexto historico e ndo pode ser
compreendida em si mesma, ou apenas desde 0 mundo da educacéo ou desde
o0s parametros tedricos da pedagogia. Ela € um movimento real de combate ao
atual estado de coisas: movimento pratico, de objetivos ou fins préaticos, de
ferramentas praticas, que expressa e produz concepcles teoricas, criticas a
determinadas visdes de educacdo, de politica de educacdo, de projetos de

campo e de pais, mas que sao interpretac@es da realidade construidas em vista
de orientar a¢bes/lutas concretas. (CALDART, 2009, p. 40).

Sendo um direito de quem vive e se sustenta do campo, Fernandes e Molina (2004,

p. 37) afirmam que a Educacdo Rural era feita com base no pensamento “latifundista

empresarial, do assistencialismo, do controle politico sobre a terra e as pessoas que nela
vivem”, onde o camponés era formado para desenvolver o trabalho agricola.

A perspectiva salvacionista dos patronatos prestava-se muito bem ao controle

que as elites pretendiam exercer sobre os trabalhadores diante de suas ameagas:

quebra da harmonia e da ordem nas cidades e baixa produtividade no campo.

De fato, a tarefa educativa destas institui¢des unia interesses nem sempre

aliados, particularmente os setores agrério e industrial, na tarefa educativa de

salvar e regenerar os trabalhadores, eliminando, a luz do modelo de cidaddo

sintonizado com a manutencdo da ordem vigente, os vicios que poluiam suas

almas. Esse entendimento, como se vé, associava educagdo e trabalho, e

encarava este como purificacdo e disciplina, superando a ideia original que o

considerava uma atividade degradante. (KOLLING, CERIOLI e CALDART,
2002, p. 54).

A educacdo voltada a realidade do campo, sé foi viavel a partir de lutas e revelias
a forma até entdo implantada. O campo sempre sofreu e foi deixado de lado pelo Estado.
Sua histéria é marcada pela excluséo e injustica de considerar o campo como atrasado e
ndo apto para ter acesso a modernidades ja existentes, tem-se a ideia de inferioridade do
camponés. As modernidades que falo, sdo tecnologias novas, pesquisas mais avangadas,
que muitas vezes ndo chegam ao pequeno produtor (FERNANDES, CERIOLI e
CALDART, 2004).

Para o campo, as inovagdes sO eram relativas a assuntos que dessem lucros, como
maquinarios, melhora da qualidade dos gréos, uso de agrotdxicos, genética para melhoria
da safra, tudo visando exportacdo em larga escala, sendo somente os latifundiarios que

tém acesso a isso, negando ao pequeno produtor alcance a esses conhecimentos:
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Para os que veem o processo de desenvolvimento na 6tica das elites, 0 meio
rural modernizou-se; cresce o uso de fertilizantes, de irrigacdo, de
equipamentos mecanicos e de técnicas de controles de pragas e de doengas,
enquanto cai a area cultivada, sem haver um impacto significativo na producéo.
Por outro lado, este mesmo processo expulsou do campo milhares de
agricultores, concentrando a propriedade fundiaria, e expulsou também parte
dos assalariados rurais. Neste projeto ndo ha mais espago para a agricultura
familiar de subsisténcia ou voltada para mercados locais, pois a agricultura
patronal estd globalizada e voltada para a exportagdo. Quem reage a este
modelo tem enfrentado a prepoténcia e a violéncia das oligarquias rurais que
controlam os latifundios improdutivos e parte do Estado. (FERNANDES,
CERIOLI e CALDART, 2004, p. 46 e 47).

Tornando essa modelo de agricultura o que se d& o nome de Agronegocio, um

comércio voltado apenas a producdo e geracdo de riquezas para poucas, que foi

apresentado a sociedade brasileira como a melhor alternativa para superar o atraso de

séculos de latifundio.

O conceito de agronegdcio é também uma construcéo ideoldgica para tentar
mudar a imagem latifundista da agricultura capitalista. O latifindio carrega em
si a imagem da exploragéo, do trabalho escravo, da extrema concentragdo da
terra, do coronelismo, do clientelismo, da subserviéncia, do atraso politico e
econdbmico. E, portanto, um espaco que pode ser ocupado para ©
desenvolvimento do pais. Latifundio esté associado com terra que ndo produz,
que pode ser utilizada para reforma agréria. Embora tenham tentado criar a
figura do latifandio produtivo (sic), essa acdo nao teve éxito, pois sdo mais de
500 anos de exploragdo e dominacgdo, que ndo ha adjetivo que consiga

modificar o conteido do substantivo. (FERNANDES, 2008, p. 48).

A diferenca entre o Agroneg6cio e a Agricultura familiar, é que um desenvolve

seu territdrio visando a producdo de mercadorias, enquanto o0 outro primeiramente pensa

na sua sobrevivéncia e vida em geral. Além de que normalmente se olharmos ambos 0s

territorios veremos que o Agronegdcio € homogéneo, e A agricultura familiar heterogénea

(FERNANDES, 2008). A seguir vemos um quadro que explicita as diferencas de ambos

territorios:

Quadro 1 - As diferencas dos territorios do Agronegocio e da Agricultura

Camponesa

CAMPO DO AGRONEGOCIO

CAMPO DA AGRICULTURA CAMPONESA

Monocultura — Commodities
Paisagem homogénea e simplificada

Producdo para exportacéo
(preferencialmente)

Cultivo e criacdo onde predomina as
espécies exoticas

Erosdo genética

Policultura - uso multiplo dos recursos naturais
Paisagem heterogénea e complexa
Producéo para o mercado interno e para exportacéo

Cultivo e criacdo onde predomina as espécies nativas e
da cultura local

Conservagao e enriquecimento da diversidade biologica.
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Tecnologia de excecdo com elevado nivel Tecnologia apropriada, apoiada no saber local, com
de insumos externos base no uso da produtividade biol6gica primaria da

Competitividade e eliminacdo de
Concentracéo de riquezas, aumento da
miséria e da injustica social Permanéncia, resisténcia na terra e migracéo urbano-
Exodo rural e periferias urbanas inchadas
Campo com pouca gente

Campo do trabalho assalariado (em
decréscimo) Paradigma da Educagdo do Campo

Paradigma da educac&o rural Riqueza cultural diversificada -festas, dangas, poesia,

Perda da diversidade cultural produtor brasileiro de milho e ndo comemora as festas

AGRO-NEGOCIO

natureza
Trabalho familiar e geracdo de emprego Democratizacao
das riquezas -desenvolvimento local
rural
Campo com muita gente, com casa, com escola...

Campo do trabalho familiar e da reciprocidade

musica - exemplo: 0 Mato Grosso é o maior

juninas. Ja no Nordeste...

AGRI-CULTURA

Fonte: Fernandes e Molina (p. 51, 2004)

A exploracdo do Brasil durou muitos anos, e seu desenvolvimento escolar, ha zona

rural, nunca foi posto como prioridade. As pessoas que viveram nessas areas nunca foram

levadas em conta, pois sempre se tinha a ideia de que, para trabalhar na terra, ndo era

necessario saber ler e escrever. A insatisfacdo desse povo em relagdo a educacao se

justifica pela

[...]falta de infraestrutura das escolas, falta de apoio do Estado, livros didaticos,
curriculo e calendéarios escolares que ndo consideram a realidade do campo,
professores leigos, sem possibilidade de formagdo no préprio meio em que
atuam e, mesmo quando essa formacéo existe (nos cursos normais ou de nivel
superior), ndo sdo contempladas questdes especificas da docéncia no campo
como, por exemplo, o excesso de professores que procedem das cidades e que
ndo conhecem a realidade do campo, etc.” (BREITENBACH, 2011, p. 120).

A escola do campo nédo é uma escola diferente das outras, 0 que movimentos e 0s

préprios moradores lutavam e ainda lutam, é o acesso a um ensino de qualidade que

entendesse todas as dificuldades existentes, saberes e cultura. Uma educagéo que garanta

o direito da incluséo.

Esta visdo do campo como um espaco que tem suas particularidades e que é ao
mesmo tempo um campo de possibilidades da relacdo dos seres humanos com
a produgdo das condigdes de existéncia social conferem a Educagdo do Campo
o papel de fomentar reflexdes que acumulem forca e espago no sentido de
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contribuir na desconstrucdo do imaginério coletivo sobre a relagdo hierarquica
que ha entre campo e cidade; sobre a visdo tradicional do jeca tatu, do campo
como o lugar do atraso. A Educacdo do Campo indissocia-se da reflexdo sobre
um novo modelo de desenvolvimento e o papel para o campo nele. Deve
fortalecer identidade e autonomia das popula¢Ges do campo e conduzir o povo
do Brasil a compreender haver uma néo-hierarquia, mas complementaridade:
cidade ndo vive sem campo que ndo vive sem cidade. (FERNANDES e
MOLINA, 2004, p. 40, grifo do autor).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96 (LDBEN), em seus
primeiros artigos, cita como a educacdo se define, e podemos ver que ndo abrange
somente os processos de formacdo do discente, mas também seu desenvolvimento
familiar, social, de convivio, trabalho, civil e cultural. Assim, a LDBEN, estabelece que
a escola deve proporcionar uma ampla formacgédo do ser humano. O reconhecimento de
como seria oferecido a Educacdo Rural também foi estabelecido na LDBEN 9394/96
conforme Art. 28:

Na oferta de educacgdo bésica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacBes necessarias a sua adequacédo as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente: | - conteldos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona
rural; 1l - organizacdo escolar prépria, incluindo adequacdo do calendério

escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas; Il - adequacéo a
natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996).

A Resolugcdo CNE/CEB* 1, de 3 de abril de 2002, institui diretrizes de como deve
ser feita essa educacao basica nas escolas do campo, marcando com clareza a concepcao
de escola do campo defendida pelos sujeitos sociais que nela existem.

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na meméria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de

projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade
social da vida coletiva no pais. (BRASIL, 2002).

Apesar de todo esse reconhecimento e constatagéo de que o campo necessitava de
um ensino mais diferenciado, o Estado s6 implantou medidas educacionais efetivas em
2010, com a aprovacdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria-
PRONERA, no Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, dispondo sobre a politica

de Educagéo do Campo:

4 Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Basica.
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Art. 2° Sdo principios da educacdo do campo: I - respeito a diversidade do
campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos, econémicos,
de género, geracional e de raga e etnia; Il - incentivo a formulagéo de projetos
politico-pedagdgicos especificos para as escolas do campo, estimulando o
desenvolvimento das unidades escolares como espagos publicos de
investigacdo e articulagdo de experiéncias e estudos direcionados para o
desenvolvimento social, economicamente justo e ambientalmente sustentvel,
em articulagdo com o mundo do trabalho; 111 - desenvolvimento de politicas de
formacédo de profissionais da educacgdo para o atendimento da especificidade
das escolas do campo, considerando-se as condi¢des concretas da producéo e
reproducdo social da vida no campo; IV - valorizacéo da identidade da escola
do campo por meio de projetos pedagdgicos com contetdo curriculares e
metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos do campo, bem como
flexibilidade na organizacdo escolar, incluindo adequacdo do calendéario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climéticas; e V - controle social
da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva participacdo da
comunidade e dos movimentos sociais do campo. (BRASIL, 2010).

Vemos entdo tudo que se foi feito e idealizado para o campo e notamos como 0
mesmo luta incansavelmente para ter o reconhecimento.

Nesta secdo, eu apresentei um pouco sobre o panorama histérico geral da
Educacdo do Campo. Na proxima, trarei a justificativa e o objetivo a ser desenvolvido

nesta dissertacao.

1.3 JUSTIFICATIVA E OBJETIVO QUE POTENCIALIZA ESSA
INVESTIGACAO

Como ja foi dito anteriormente, sou formada em Licenciatura em Educacdo do
Campo - Habilitacdo em Matematica. Esse curso me tornou mais sensivel aos temas
relacionados aos povos do campo, por ser minha area de atuacdo. No decorrer de meu
ultimo semestre de graduacdo, comecei a elaborar o Trabalho de Conclusédo de Curso
(TCC), investigando alunos oriundos do meio rural que se deslocavam para a cidade em
busca de ensino, ja que no campo ndo tinham acesso a0 mesmo, o trabalho teve como
titulo “Narrativas de Alunos Campesinos Inseridos em uma Escola Urbana de Campo
Grande — MS” (MENEZES, 2018), e foi defendida em dezembro de 2018.

Durante a pesquisa, notei que o campo, muitas vezes, se torna esquecido e
silenciado pelos poderes publicos e tentei, assim, pensar como 0s povos do campo sdo
retratados em livros didaticos de matematica, se suas peculiaridades e especificidades sdo
levadas em conta na hora da elaboracdo desses livros. Esses pensamentos surgiram
quando, na elaboragcdo de meu projeto de pesquisa, comecei a pensar em temas que se

relacionassem investigado pelo Grupo de Pesquisa em Curriculo e Educagdo Matemaética

25



- GPCEM, do qual faco parte desde o ingresso no mestrado, e que tem desenvolvido
estudos relacionados as andlises de livros didaticos, principalmente investigando como
os livros influenciam a producdo e reproducdo de alguns aspectos educacionais, tidos
como aderecgos que fazem parte de uma estrutura educacional, que nos ensina a viver e
ser no mundo.

A partir dessas motivacdes, me propus a articular um projeto para o mestrado que
visava descrever e analisar os discursos sobre o campo, presentes nos livros didaticos de
matematica dos anos finais do Ensino Fundamental aprovados pelo PNLD de 2020. Em
outras palavras, investigar os livros didaticos matematica e como o sujeito do campo séo
retratados nos mesmos e quais formacbes sdo enderecadas nesses documentos
curriculares.

Nesse sentido, intenciono investigar, com o aporte tedrico-metodologico da
Anélise do Discurso, proposta por Foucault. E, juntamente com os estudos sobre curriculo
em Educacdo Matematica, em que o mesmo enderega tipos especificos de formacgdes
desejadas em materiais curriculares e formam sujeitos. Que conscientemente influenciam
a forma como o curriculo do campo é construida.

Pensando que esses curriculos podem ser hegemonizados, e se faz necessario
descrever como os livros retratam o0 campo, para analisar quais discursos séo direcionados
pelo curriculo. Retratar tudo que esta imerso na relacéo entre o saber e o poder, e como
isso implica a producao de significados que compdem enunciagdes, e consequentemente,
constroem determinados enunciados presentes nos livros.

As pesquisas do GPCEM que fizeram parte do projeto de pesquisa “Investigagdes
sobre o desenvolvimento profissional de professores que ensinam Matematica, por
intermédio de suas relagdes com os livros didaticos™, tiveram como objetivo principal
investigar como as relagdes/interacfes estabelecidas entre os docentes e o0s livros
didaticos influenciam o desenvolvimento profissional desses professores que ensinam
Matematica.

A pesquisa resultou em trés dissertacdes de mestrado (ANJOS, 2014; FURONI,
2014; OLIVEIRA, 2014), que chegaram a conclusé@o de que os professores se norteiam

por meio dos livros, pelas formas de ensinar e os exemplos que os livros trazem. Os

5 Projeto aprovado na Chamada MCTI/CNPg/MEC/CAPES N° 18/2012.
26



professores ensinam tendo os livros como direcionamento central. Logo, esses livros se
tornam um curriculo, um curriculo de matematica. Dessa maneira faz todo sentido
investigar como os livros abordam essa tematica e como esses influenciam/organizam o
curriculo do campo, modos de se ensinar para 0 campo e para o aluno do campo.

Ap0s esses resultados o grupo partiu para um novo projeto, "Redes Discursivas
Construidas em Livros Didaticos de Matematica do Ensino Médio"®, que foi uma
mudancga nas pesquisas do grupo na area teorica, agora com foco nas perspectivas
contemporaneas, principalmente de Michel Foucault, tendo os materiais didaticos como
peca central de suas pesquisas, e estudando como se formam discursos no ensino-
aprendizagem, e como esses materiais transmitem valores morais, sociais ou éticos
enquanto ensinam.

Portanto, os livros sdo materiais curriculares que transmitem e fazem uma
formacdo desses cidaddos, seja no campo ou na cidade. O fato é que o campo ndo mais
possui livros voltados para sua realidade, antes existia Programa Nacional do Livro
Didatico do Campo (PNLD Campo), que comegou a funcionar a partir de 2013, para 0s
estudantes do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental de escolas publicas da area
rural, seriadas e multisseriadas. O mesmo tinha a finalidade de abordar a realidade social,
cultural, ambiental e econdmica da populacdo das areas rurais do Brasil, e assim ficou
sobre a responsabilidade do professor ter o discernimento e a formacao para adequar o
contetdo para o educando do campo, assim como as situacdes que Ihe sdo apresentadas,
sendo que os livros didaticos usados sdo 0os mesmos da cidade.

Segundo o Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, os livros devem respeitar
as especificidades desses alunos:

Art. 6° Os recursos didaticos, pedagdgicos, tecnolégicos, culturais e literarios
destinados a educacdo do campo deverdo atender as especificidades e
apresentar conteudos relacionados aos conhecimentos das populacdes do
campo, considerando os saberes préprios das comunidades, em didlogo com

0s saberes académicos e a construcdo de propostas de educagdo no campo
contextualizadas. (BRASIL, 2010).

Assim, desenvolvi uma investigagdo sobre o curriculo em livros didaticos de

matematica, tendo como questdo norteadora: quais discursos, relacionados ao campo,

® Projeto aprovado na Chamada Universal - MCTI/CNPq N° 14/2014.
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atravessam os livros didaticos de matematicas dos anos finais do Ensino Fundamental,
aprovados pelo PNLD 20207

Sendo a Educacdo do Campo uma instancia que valoriza os conhecimentos
culturais e sociais dos povos campesinos, me coloquei no movimento de pensar e
questionar como esse sujeito é retratado nesses livros. Defino sujeito do campo como

sendo o morador do campo, trabalhador e pessoa que dele sobrevive.

A Educagdo do Campo nasceu tomando/precisando tomar posi¢do no
confronto de projetos de campo: contra a loégica do campo como lugar de
negdécio, que expulsa as familias, que ndo precisa de educagdo nem de escolas
porque precisa cada vez menos de gente, a afirmacéo da ldgica da producédo
para a sustentacdo da vida em suas diferentes dimensdes, necessidades, formas.
E ao nascer lutando por direitos coletivos que dizem respeito a esfera do
publico, nasceu afirmando que ndo se trata de qualquer politica publica: o
debate é de forma, contelido e sujeitos envolvidos. A Educacdo do Campo
nasceu também como critica a uma educacdo pensada em si mesma ou em
abstrato; seus sujeitos lutaram desde o comeco para que o debate pedagdgico
se colasse a sua realidade, de rela¢fes sociais concretas, de vida acontecendo
em sua necessaria complexidade. (CALDART, 2008, p. 71 e 72).

Os livros didaticos séo considerados um curriculo planejado, pois sdo 0s materiais
elaborados para traduzir as prescri¢cdes dos documentos oficiais que orientam a educacéo
nacional e as propostas curriculares e, como tal, abordam contetdos e temas que sdo
passados diretamente para os alunos, sendo considerados de grande influéncia no
aprendizado.

Esses materiais sdo dotados de enunciacbes que compdem determinados
discursos e, dessa maneira, atuam como relacGes de poder. Sobre isso, Sacristan (2013,
p- 23) menciona que “é preciso insistir que os significados dos objetivos educacionais ndo
podem estar circunscritos aos contetdos dos limites estabelecidos pelas tradicOes
acumuladas nas disciplinas escolares”, ou seja, quando os livros didaticos valorizam
determinados contetdos, em detrimento de outros, abordam determinados contextos ou
identidades, os quais compdem o que deveria ser ensinado.

Entendemos o curriculo como a por¢do da cultura — em termos de contetdos e
praticas (de ensino e aprendizagem, de avaliagdo etc.) — que, por ser
considerada relevante num dado momento histérico, é trazida para a escola,
isto é, é escolarizada (Williams, 1984). De certa forma, entdo, um curriculo
guarda estreita correspondéncia com a cultura na qual ele se organizou, de
modo que ao analisarmos um determinado curriculo, poderemos inferir ndo so
0s conteldos que, explicita ou implicitamente, sdo vistos como importantes
naquela cultura, como, também, de que maneira aquela cultura prioriza alguns

conteddos em detrimento de outros, isto é, podemos inferir quais foram os
critérios de escolha que guiaram os professores, administradores, curriculistas
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etc. que montaram aquele curriculo. Esse é o motivo pelo qual o curriculo se
situa no cruzamento entre a escola e a cultura. (VEIGA- NETTO, 2002, p. 44).

Desse modo analisarei como esse curriculo Unico é usado em diferentes
localidades. Podemos afirmar que a escolha de um livro Unico para ambas, pode de
alguma forma néo contemplar todas as realidades e culturas.

A cultura hegemdnica trata os valores, as crencas, 0s saberes do campo de
maneira romantica ou de maneira depreciativa, como valores ultrapassados,
como saberes tradicionais, pré-cientificos, pré-modernos. Dai que o modelo de
educagdo basica queira impor para o campo curriculos da escola urbana,
saberes e valores urbanos, como se 0 campo e sua cultura pertencessem a um
passado a ser esquecido e superado. Como se os valores, a cultura, o0 modo de
vida, 0 homem e mulher do campo fossem uma espécie em extin¢do. Uma
experiéncia humana sem mais sentido, a ser superada pela experiéncia urbano-
industrial moderna. Dai que as politicas educacionais, os curriculos sdo
pensados para a cidade, para a produgéo industrial urbana, e apenas se lembram
do campo quando se lembram de situacBes "anormais”, das minorias, e
recomendam adaptar as propostas, a escola, os curriculos, os calendarios a
essas "anormalidades". N&o reconhecem a especificidade do campo. E curioso
constatar que se pensa na escola e na professora rural apenas para sugerir que
sejam adaptados calendérios, flexibilizados os conteldos, ou que sejam
levados em conta regionalismos... O suposto é que as propostas, 0s conteidos,
sejam iguais para todos e devam ter a mesma finalidade, habilitar todas as
criangas e jovens do campo ou da cidade para as experiéncias modernas da
producdo e do mercado. (ARROYO; FERNANDES, 1999, p. 79 e 80).

Falando um pouco sobre o PNLD, o Ministério da Educagio (MEC)’, traz em seu

site que

0 Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é destinado a
avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros
materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita,
as escolas publicas de educacdo basica das redes federal, estaduais, municipais
e distrital e também as instituicGes de educagdo infantil comunitérias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder
Publico. O Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, unificou as acgles de
aquisicdo e distribuicdo de livros didaticos e literarios, anteriormente
contempladas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e pelo
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). Com nova nomenclatura, o
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD também teve seu
escopo ampliado com a possibilidade de inclusdo de outros materiais de apoio
a pratica educativa para além das obras didaticas e literarias: obras
pedagogicas, softwares e jogos educacionais, materiais de reforgo e correcdo
de fluxo, materiais de formacdo e materiais destinados a gestdo escolar, entre
outros.

A escolha é feita alternadamente e atende diferentes etapas do ensino, sendo:

educacéo infantil, anos iniciais do ensino fundamental, anos finais do ensino fundamental

7 http://portal.mec.gov.br/busca-geral/318-programas-e-acoes-1921564125/pnld-439702797/12391-pnid.
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e ensino médio. A cada quatro anos s&o escolhidos os livros para cada etapa, e apos as
aprovacOes ficam em uso até a abertura de outro edital. O PNLD tem como objetivos:
“aprimorar o ensino-aprendizagem; garantir qualidade dos materiais; democratizar o
acesso ao material; fomentar a investigagéo e leitura do aluno; apoiar a atualiza¢do do
professor e a implementagdo da Base Nacional Comum Curricular”. E seguira a seguintes
“etapas para a aprovacao das colecOes: inscricdo; avaliacdo pedagogica; habilitacdo;
escolha; negociacdo; aquisicao; distribuicdo; e monitoramento e avaliacdo” (BRASIL,
2017).

As avalicOes pedagdgicas dos livros didaticos sdo formadas por equipes técnicas
especificas com diversos profissionais, com conhecimento na area de acordo com edital
vigente. A escolha dos profissionais € feita pelo Ministério de Educagdo, com os inscritos
no Banco de Avaliadores do MEC.

Portanto, pretendo, com essa pesquisa, analisar o material que é oferecido aos
alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, observando e descrevendo durante a
analise como o campo aparece nesses livros. Creio que essa investigacdo podera motivar
outras investigacdes, e assim, desempenhar um papel de conscientizacdo sobre a
importancia de um material didatico de matematica direcionado para a Educacdo do
Campo.

O PNLD 2020 conta com 11 colecBGes de matematica aprovadas, cada uma com
quatro volumes, totalizando 44 livros. Assim, com o material de analise em méos, separei
e busquei as regularidades discursivas presentes nele. Nesse momento da investigagédo
comecei a pensar em meu objetivo, e nos discursos que os livros enderecam sobre o
campo. No material ndo vi muito a imagem de pessoas, mas sim situacdes relacionadas
ao campo. Esse apagamento me fez construir o objetivo para minha pesquisa que é,
descrever e analisar os discursos sobre 0 campo, presente nos livros de matematica dos
anos finais do Ensino Fundamental, aprovados pelo PNLD de 2020.

Para alcancar esse objetivo busquei as seguintes teorizacbes que serdo
discutidos no proximo no topico.
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2 CONSIDERACOES TEORICAS

Nesta secdo, trago a teorizacdo que serve de base para as andlises, ajudando a
descrever e analisar como o campo é retratado, e que formas discursivas o material
analisado traz. Menciono as referéncias que me ajudaram a desenvolver o tema da
pesquisa e as analises que serdo apresentadas na préxima secao.

Primeiramente, falo um pouco de como o curriculo de matematica € mobilizado
como prética discursiva. Para, entdo, apresentar a Analise do Discurso Foucaultiana, para

delimitar e construir os enunciados que atravessam os livros didaticos de matematica.

21 A MATEMATICA COMO PRATICA DISCURSIVA: UMA CONCEPCAO
DE CURRICULO

De acordo com o contexto histérico, podemos concluir que as formas de ensino
atuais ja tiveram vérias formas e fungdes. Para chegarmos ao que temos atualmente, foi
preciso passar por mudancas até se obter definicdes de qual objetivo se pretendia alcancar
com esse ensino. Antes do surgimento da pedagogia, o estudo era deixado de lado e s6
quem tinha acesso a0 mesmo era quem pertencia ao clero ou a elite na Idade Média
(GAUTHIER, 2010).

Logo de inicio, antes do século XVII, quando surgiram os primeiros métodos e
procedimentos educacionais, 0 ensino era usado como forma de doutrinacdo. A igreja
detinha o saber e ndo queria que o povo tivesse acesso a ele, por achar que o0 conhecimento
podia desencadear varias situacdes que, para eles, ndo eram bem-vindas. Com o passar
do tempo, na transic¢éo do século XX para 0 XX, o ensino foi se tornando mais acessivel,
mas 0s modelos utilizados ainda estavam vinculados ao ensinar como treinamento para
determinadas funcfes de trabalho. N&o havia preocupagédo de se instruir algo que néo
fosse de importancia ao trabalhador, e a pedagogia usada era tradicional no qual professor
era o centro do ensino (SILVA, 1999).

Os modelos de ensino na atualidade sdo ofertados nas escolas ainda tém alguns
resquicios desse ensino tradicional, pois ainda existem instituicdes que procuram ensinar
formulas e métodos que visam a aprovacdo em vestibulares, ndo se preocupando com a
aprendizagem dos conteudos e sim decorar, privilegiando apenas os conteudos abordados

nessas avaliaces. N&o que isso seja errado, mas quando se privilegia que o aluno aprende
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mesmo que seja decorado, deixamos de lado muitas coisas que essas avaliagfes nao
contemplam, digo isso em referéncia ao ensino tradicional. Nesse sentido, podemos falar
que as formas de mobilizagcdo do conhecimento tiveram desdobramentos durante anos, se
aperfeicoando e se definindo com o passar do tempo. Sabemos que ainda muito serd
desenvolvido e analisado para ter um modelo que satisfaca a todos (as), isso, se tal fato
for possivel. Essas definicbes do que usar e como fazer esse ensino € definido pelo
curriculo adotado pelas instituicdes.
Em sua origem, o curriculo significava o territério demarcado e regrado do
conhecimento correspondente aos contelidos que professores e centros de
educacdo deveriam cobrir; ou seja, 0 plano de estudos proposto e imposto pela
escola aos professores (para que o ensinassem) e aos estudantes (para que o
aprendessem). De tudo aquilo que sabemos e que, em tese, pode ser ensinado
ou aprendido, o curriculo a ensinar € uma selecdo organizada dos contetdos a

aprender, 0s quais, por sua vez, regulardo a préatica didatica que se desenvolve
durante a escolaridade. (SACRISTAN, 2013, p. 17).

Mas ndo podemos falar que o curriculo trata somente de como o0s contetdos seréo
apresentados aos educandos. Ele também deve levar em consideracdo a identidade,
peculiaridades e a cultura em que os estudantes estao inseridos. O ato de ensinar vai além
de transmitir conhecimento e instruir pessoas. Existe um percurso feito durante esse ato.
Para tanto, existem as teorias curriculares, que sdo abordagens teorizadas por Vvarios
autores que definem caminhos para que esse curriculo seja efetivado.

A construcdo da escola, ao longo dos tempos, tem como base a criacdo e a
formacdo do cidaddo. Pois uma pessoa ndo nasce formada, ela se cria em decorréncia do
que aprende e desenvolve na vida. Tudo que vivemos e temos de experiéncia nos toca e
marca.

A escola é compreendida como uma prética para o governo da sociedade
mediante a producdo da crianga como sua futura cidada. As novas ciéncias da
crianca forneceram estratégias particulares e concretas através das quais foi
possivel visualizar e administrar quem era e quem deveria ser a crianga, bem

como quem ndo se enquadrasse nesse espaco iluminado do futuro cidadéo.
(POPKEWITZ, 2010 p. 80).

N&o que a escola tente formar esse cidaddo de maneira proposital, muitas vezes
suas praticas escolares influenciam e desenvolvem um padrdo a ser seguido. Tem-se uma
esperanca de que uma virtude serd alcangada nessa sociedade, com a formagdo de um
cidaddo ideal. As avalia¢Ges, a qual os estudantes sdo submetidos, tém uma forma de

determinar o quanto préximo estamos dessa meta do perfeito.
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Os procedimentos ordenam e classificam as atividades diarias da sala de aula
como um sistema constituido por um conjunto de relagdes harmoniosas e
consensuais. A flexibilidade e a avaliacdo continua domam o acaso, pondo em
ordem e arrumando as coisas e as pessoas a serem modificadas. O sistema de
instrucdo, ao continuamente buscar relagdes mais eficientes acerca do social e
do individual, é, como o pragmatismo dos movimentos progressivistas, uma
forma particular de populismo. (POPKEWITZ .2011, p. 387).

O acesso a escola deve ser universal, as politicas publicas devem ser iguais, nao
proporcionando uma democratizacao seletiva, que privilegiem os mais favorecidos. Mas,
“[...]ndo se trata de negar que, na condigéo de sistema, a escola possa cumprir a funcao
social de reproduzir as desigualdades ou normatizar as condutas, mas de reconhecer que
as analises e descricdes de suas funcdes sociais e econdmicas ndo encerram 0S possiveis
sentidos que podemos lhe atribuir” (CARVALHO, 2016, p. 19).

Apesar de se ter a ideia de que escola € para todos, sé na metade do século XX
um grande numero de paises conseguiu romper com o modelo que h& tempos era
implementado, de que trabalhador deveria estudar o basico que seu trabalho pedia, e a
elite ficaria destinado o ensino, mais completo que ndo visasse somente o trabalho. O
ensino estaria vinculado a uma forma de subordinacao a classe dominante, onde a escola
teria o poder de reproduzir a desigualdade social, aumentando a diferenca entre as classes.

A maneira como pensamos e lidamos com um assunto tem grande afetacdo em
nossas vidas. O que colocamos no curriculo ndo é sé o conteldo, mas também uma
formacédo de individuos e sujeitos, resultados da interacdo do aluno com o contetdo e
com o professor. A pessoa que criamos e queremos conceber dessa relacdo € o ideal para
0 sistema, pois, quando propomos um curriculo, ja sabemos 0 que queremos COmo
produto. Seguimos normas de qualidades pré-determinadas, que ditam o que é ser um
bom aluno.

Carvalho (2016) ressalta que a imagem da escola sofreu radicais transformacées
nas visdes dos educadores e dos envolvidos com a educacdo nos Gltimos tempos. Antes a
mesma era vista como poténcia de mudanca e desenvolvimento para quem nela estava.
Mas, isso mudou nas Ultimas décadas, a escola recebeu muitas criticas e suas préaticas
foram colocadas em duvida

“[...]Jora a instituicdo escolar é menosprezada em fungéo de seu alegado efeito
padronizador e normalizador das condutas, ora ela € descrita como um mero
dispositivo legitimador de desigualdades sociais e econémicas. Muitos tém

apontado a suposta obsolescéncia de suas praticas, enquanto outros tém
asseverado a irrelevncia dos saberes e conhecimentos que lhe s&o
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caracteristicos. Essa mutacdo na imagem social da escola tem gerado efeitos
que ultrapassam o0 ambiente académico em que essas criticas e dendncias foram
inicialmente produzidas e divulgadas, de sorte que a descrenca na escola — ou
ao menos em seu potencial emancipador e em sua importancia cultural e
politica — tem se espraiado de forma notavel também entre professores e
demais profissionais da educagdo basica”. (CARVALHO, 2016, p. 17 e 18).

A escola na verdade tem relagcdes de poder com o ambiente externo a ela, que
condiciona e interfere em suas escolhas sendo elas curriculares ou normativas,
favorecendo ainda mais aos privilegiados da sociedade e legitimando a desigualdade. O
ato de educar ndo deve ser limitado, € um processo que transforma o sujeito, visto que
temos o direito de acesso a todo e qualquer conhecimento.

A Educacdo Matematica funciona como pratica discursiva, pois a mesma
apresenta formas de direcionar o aluno e o moldar de acordo com que se acha certo na
formacéo do sujeito ideal.

[...]as justificativas para vincular a educagdo matematica & democracia néo se
encontram apenas nos contetidos matematicos, mas também e principalmente
nos fatores sociais e politicos que constituem as relaces de aprendizagem e
ensino na sala de aula, na escola e na sociedade. Em segundo lugar, e como
consequéncia deste Ultimo, é necessario estudar o contexto das praticas e seus
componentes. Ao fazé-lo, poderiamos obter uma melhor compreensdo do que
significa educacdo matematica para a democracia em outras instancias em que
sdo construidas as relagbes sociais que constituem e moldam o ensino e a
aprendizagem da matematica. Assim, uma defini¢do das préaticas sociais da
educacdo matemética deve incluir ndo apenas todas as relagdes
institucionalizadas entre professores, alunos e matematica nos diferentes niveis
de ensino, dentro e fora do sistema educacional, mas também a atividade dos
formuladores de politicas que, em nivel nacional, tratam do desenho de
diretrizes curriculares para o ensino de matematica.! (VALERO, 1999, p.21,
tradugdo minha).

Podemos dizer que a forma que passamos a matematica ao aluno, nossa maneira
de ensinar pode influenciar muito a construcdo dos discursos existentes. No caso do
campo, a falta de material que relaciona a realidade e especificidade do educando pode

contribuir para exclusdes.

8 «[...]the justifications to connect mathematics education to democracy are not only found in the
mathematical content, but also and mainly in the social and political factors that constitute the learning and
teaching relationships in the classroom, in the school and in society. Second, and as a consequence of the
latter, it is necessary to study the context of the practices and its components. By doing so, we could gain a
better understanding of what mathematics education for democracy means in other instances where the
social relationships that constitute and shape mathematics teaching and learning are built. Thus, a definition
of the social practices of mathematics education should include not only all the institutionalized
relationships among teachers, students and mathematics at the different levels of schooling, inside and
outside the educational system, but also the activity of policy makers that at a national level deal with the
design of curricular guidelines for the teaching of mathematics.” (VALERO, 1999, p.21).
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A seguir apresentarei um pouco sobre a Analise do Discurso e como a constitui¢do

do sujeito ¢ elaborada.
2.2 ANALISE DO DISCURSO E CONSTITUICAO DO SUJEITO

Quem somos nds e como produzimos verdade e discursos, foi historicamente o
que definiu como n6s somos atualmente. Um grande objetivo das obras de Michel
Foucault é entender como denominar uma critica do presente, tentando compreender as
nossas subjetividades e as nossas identidades no tempo atual, para fazer essa histéria na
continuidade dos discursos que nos produzimos e buscamos constituir na
contemporaneidade. Foucault também buscou compreender como o sujeito foi construido
historicamente para chegar a ser o que ele € hoje, e como ele € pensado hoje esté ligado
aquilo dito anteriormente.

O sujeito é constituido pela liberdade e também pela verdade. Em um mesmo
e Unico nivel de andlise, instituicGes, poderes e saberes vinculam-se com
formas de reconhecimento, isto é, com um certo tipo de subjetivacéo.
Subjetivacdo que se constitui, e € efeito de experiéncias reais que
experimentam o sujeito; constituicdo que depende da forma que o sujeito

assume no jogo de verdade, em um momento histérico dado. (CORAZZA,
2001, p. 62).

A Andlise do Discurso se ocupa em descrever os discursos na sua relagdo com o
contexto social que sdo produzidos e na sua relacdo com sujeito, um conjunto de conceitos
importantes desde a sua constitui¢do, “os tipos de enunciagdo, os conceitos, as escolhas
tematicas, se puder definir uma regularidade (uma ordem, correlacfes, posicdes e
funcionamentos, transformacdes), diremos, por convengéo, que se trata de uma formacgéo
discursiva” (FOUCAULT, 2008, p. 43). A noc¢do de formacao discursiva mostra que 0s
discursos nao sdo isolados, a ideia é que se tenha diversas formacdes discursivas
concorrentes nos diversos campos e que elas se caracterizam por um processo de
delimitagdo reciproca.

Cabe a andlise do discurso descrever essa dispersdo, buscando o
estabelecimento de regras capazes de reger a formacéo dos discursos. Tais
regras, chamadas por Foucault de "regras de formacdo", possibilitariam a
determinacdo dos elementos que compdem o discurso, a saber: 0s objetos que
aparecem coexistem e se transformam num "espago comum™ discursivo; os
diferentes tipos de enunciagéo que podem permear o discurso; 0s conceitos em
suas formas de aparecimento e transformacdo em um campo discursivo,

relacionados em um sistema comum; os temas e teorias, isto &, o sistema de
relacbes entre diversas estratégias capazes de dar conta de uma formacéao
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discursiva, permitindo ou excluindo certos temas ou teorias. (BRANDAO,
2004, p. 32).

Ainda sobre a Andlise do Discurso, podemos mencionar ser um estudo dos
significados que o enunciado da questdo apresenta e sobre os discursos, “descrever um
enunciado, portanto, € dar conta dessas especificidades, é apreendé-lo como
acontecimento, como algo que irrompe num certo tempo, num certo lugar” (FISCHER,
2001, p. 202). Ao afirmamos algo o que é construido retorna no discurso que ja foi
elaborado, e muitas vezes a pessoa nao tem a nocdo da origem disso, vamos ver entéo
uma definicdo que pode ser entendida como a marca no enunciado de um discurso. O que
é construido no momento da enunciacdo é um sentimento de resisténcia que se associa ao
discurso e no que foi ja dito.

A concepgéo de discurso como um campo de regularidades, em que diversas
posicdes de subjetividade podem manifestar-se, redimensiona o papel do
sujeito no processo de organizagdo da linguagem, eliminando-o como fonte
geradora de significacBes. Para Foucault, o sujeito do enunciado néo é causa,
origem ou ponto de partida do fendmeno de articulagdo escrita ou oral de um
enunciado e nem a fonte ordenadora, mdvel e constante, das operantes de

significacdo que os enunciados viriam manifestar na superficie do discurso.
(BRANDAO, 2004, p. 35).

Entdo, a primeira manifestacdo seriam as palavras, as regularidades, com
pequenas alteracdes de certas afirmacfes que vao sendo retomadas a cada nova situacéo,
e producdo de um discurso. A Analise do Discurso sera usada como referencial teérico-
metodolégico, ndo sendo possivel separar teoria e metodologia, nos fazendo mergulhar
nesses ditos e ndo ditos pelo livro didatico, analisar e descrever como o0s discursos se
atualizam e compdem uma rede de poder.

Agora vamos definir o que é o poder, as defini¢fes de poder para Foucault vao ser
como um rompimento com a tradigdo marxista, pois enquanto um relaciona o poder como
sendo algo institucionalizado, centrado em classes sociais, ou seja, ligado por exemplo a
uma questdo como a econdmica e o individuo ocupando um papel no meio de producéo,
para Foucault, poder ndo é uma coisa, 0 poder &€ um exercicio que se exerce em um
ambiente de uma relacdo equilibrada, o que significa dizer que ninguém esta fora das
relagdes de poder, o poder se exerce como um feixe que funciona como se fosse uma rede
que conecta inimeros lacos distintos de diferentes relagdes, ndo deixando ninguém fora.
O discurso, peca fundamental dessa analise, ndo € visivel e sim imerso dentro do contexto,
um conjunto de regras proprias da pratica discursiva.
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[...] ndo mais tratar os discursos como conjunto de signos (elementos
significantes que remetem a contetido ou a representa¢des), mas como praticas
que formam sistematicamente os objetos de que falam. Certamente os
discursos sao feitos de signos; mas o que fazem é mais que utilizar esses signos
para designar coisas. E esse mais que os torna irredutiveis a lingua e ao ato da

fala. E esse “mais” que ¢ preciso fazer aparecer e que é preciso descrever.
(FOUCAULT, 2008, p. 55).

Observa-se que € um estudo ndo voltado para a linguagem, ndo se trata de uma
analise linguistica, e de como ela se relaciona com 0 mundo e vice-versa, assim como nos
trabalhamos em relagéo a essa situacdo. Podemos explicar que o discurso funciona, a
partir da pratica de producdo de sentidos, sendo, portanto, um estudo que interpreta a
producdo de significados.

[...] é preciso ficar (ou tentar ficar) simplesmente no nivel de existéncia das
palavras, das coisas ditas. Isso significa que é preciso trabalhar arduamente
com o proprio discurso, deixando-o aparecer na complexidade que lhe é
peculiar. E a primeira tarefa para chegar a isso é tentar desprender-se de um
longo e eficaz aprendizado que ainda nos faz olhar os discursos apenas como
um conjunto de signos, como significantes que se referem a determinados
contetidos, carregando tal ou qual significado, quase sempre oculto,
dissimulado, distorcido, intencionalmente deturpado, cheio de reais intencdes,
contel]dog e representagdes, escondidos nos e pelos textos, ndo imediatamente
visiveis. E como se no interior de cada discurso, ou num tempo anterior a ele,

se pudesse encontrar, intocada, a verdade, desperta entdo pelo estudiosol...].
(FISCHER, 2001, p.198).

De acordo com Fischer (2001), tudo que esta imerso na relacdo entre o saber e 0
poder, implicando na producéo de significados e de verdades acerca de fatos que se
desenrolam na producdo dos discursos. Significados esses que compdem enunciacoes e,
consequentemente, compdem determinados enunciados. Ja os enunciados se constituem
enquanto préaticas discursivas e colocam em movimento os discursos de uma época: “nem
por isso é visivel; ele ndo se oferece a percepcdo como portador manifesto de seus limites
e caracteres. E necessaria uma certa conversio do olhar e da atitude para poder reconhecé-
lo e considera-lo em si mesmo” (FOUCAULT, 2008, p.125-126).

E enquanto o discurso determina verdades referentes a uma época, verdades essas
que governam, constroem e compdem o curriculo de matematica, ditam o que deve ser
ensinado, verdades que construidas por discursos. Sobre discursos Veiga-Neto (2000)
afirma que:

[...]entendidos como histérias que, encadeadas e enredadas entre si, se
complementam, se completam, se justificam e se imp&em a nés como regimes

de verdade. Um regime de verdade € constituido por séries discursivas,
familias cujos enunciados (verdadeiros e ndo-verdadeiros) estabelecem o
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pensavel como um campo de possibilidades fora do qual nada faz sentido -pelo
menos até que ai se estabeleca um outro regime de verdade. Cada um de nés
ocupa sempre uma posi¢do numa rede discursiva de modo a ser constantemente
"bombardeado”, interpelado, por séries discursivas cujos enunciados
encadeiam-se a muitos e muitos outros enunciados. Esse emaranhado de séries
discursivas institui um conjunto de significados mais ou menos estaveis que,
ao longo de um periodo de tempo, funcionara como um amplo dominio
simbélico no qual e através do qual daremos sentido as nossas vidas. (VEIGA-
NETO, 2000, p. 55).

Esses discursos como e por onde circulam tém o objetivo de trazer uma
perspectiva que pressuponha um tratamento heterogéneo e flexivel do ponto de vista
tedrico e metodoldgico, visando tracar a trajetdria entre a palavra e 0 homem, e entre o
homem e a historia.

a analise de uma formacdo discursiva consistira, entdo, na descricdo dos
enunciados que acompdem. E a nocédo de enunciado em Foucault é contraposta
a nocao de proposicao e de frase (unidades, respectivamente, constitutivas da
I6gica e da linguistica da frase), concebendo-o como a unidade elementar,
béasica, que forma um discurso. O discurso seria concebido, dessa forma, como

uma familia de enunciados pertencentes a uma mesma formacao discursiva.
(BRANDAO, 2004, p. 33).

Ainda falando do discurso, vemos que ele é contextualizado, e ndo se pode atribuir
sentido a ele fora do contexto. Além disso, o discurso pode modificar o contexto ao longo
do processo de producdo e, nesse aspecto, se caracteriza vinculando-se com o sentido do
discurso e o contexto. Apontando para a impossibilidade de se interpretar um discurso
considerando apenas o contexto, mostrar a importancia das informacdes sobre o contexto
social e historico para a interpretacdo do discurso, que é assumido tudo que € produzido
e dirigido aos interlocutores especificos, o locutor é a fonte das referéncias pessoais,
espaciais e temporais, e das atitudes em relacdo ao tema. Aos interlocutores cabe mostrar
gue ndo existe discurso sem autor, todo discurso emana ou tem como sua origem um
enunciado que se dirige a um interlocutor especifico.

O aparecimento de uma nova positividade ndo é assinalado por uma frase nova
- inesperada, surpreendente, logicamente imprevisivel, estilisticamente
desviante — que viria inserir-se em um texto e anunciaria quer o comego de um

novo capitulo, quer a intervencdo de um novo locutor. Trata-se de um
acontecimento de tipo totalmente diferente. (FOUCAULT, 2008, p. 193).

Os livros didaticos trazem enunciagdes que compdem enunciados e que tém suas
especificidades. Assim, ao falarmos de um acontecimento ou algo que aconteceu em um
tempo ou lugar, um emaranhado de enunciados se organiza formando assim uma

formagé&o discursiva,
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Isso quer dizer

compdem os discursos.

[...]Jas formacBes discursivas devem ser vistas sempre dentro de um espaco
discursivo ou de um campo discursivo, ou seja, elas estdo sempre em relacdo
como determinados campos de saber. Assim, quando falamos em discurso
publicitario, econémico, politico, feminista, psiquiatrico, médico ou
pedagégico, estamos afirmando que cada um deles compreende um conjunto
de enunciados, apoiados hum determinado sistema de formacdo ou formacgéo
discursiva: da economia, da ciéncia politica, da medicina, da pedagogia, da
psiquiatria. Isso, porém, ndo significa definir essas formagdes como disciplinas
ou como sistemas fechados em si mesmos|...]. (FISCHER, 2001, p. 203).

que devemos analisar e descrever os regimes de verdades que

Para Fischer, com base em Foucault,

[...Jtudo estd imerso em relagdes de poder e saber, que se implicam
mutuamente, ou seja, enunciados e visibilidades, textos e instituicdes, falar e
ver constituem préaticas sociais por definicdo permanentemente presas,
amarradas as relacBes de poder, que as supdem e as atualizam|...]. (FISHER,
2001, p. 200).

Assim, ao utilizarmos essa metodologia, 0 pesquisador tem que ter em mente que

os discursos sdo mudados e incorporados, nao devendo:

Com isso em

[...]ser visto de modo compacto, como se estivéssemos em busca de uma
totalidade bem-acabada, definidora de uma dada discursividade; pelo
contréario, é preciso considerar os diferentes momentos de enuncia¢do e
analisd-los criticamente como objetos vivos, pois haveria uma real
impossibilidade de separar a interacdo dos discursos (interdiscursividade) do
funcionamento intradiscursivo (isto €, a dindmica dos enunciados dentro da
mesma formacdo), o que[...] estd diretamente relacionado ao carater de
dialogo, permanentemente vivo em qualquer enunciado. (FISHER, 2001, p.
214).

mente, intencionei realizar a pesquisa visando utilizar essas

teorizagdes para descrever os discursos que atravessem os livros didaticos de matematica

analisados.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E CRIACAO DE
ENUNCIADOS

Nesta secdo, apresento 0s processos usados no desenvolvimento da pesquisa, tanto
metodologico, quanto analitico. Trago todo caminho feito na construcdo dos enunciados, a

partir dos discursos que atravessam a constituicdo dos livros didaticos de matematica.
3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

As acles e percursos que foram usados nos procedimentos metodoldgicos dessa
pesquisa, serdo detalhadas aqui nessa secdo. A pesquisa é de cunho qualitativo com carater ndo
estruturado e exploratorio, cujo compromisso é a compreensdo de uma coletividade, voltada
para explicar os porqués das coisas. Segundo Minayo (2001, p. 21) “a pesquisa qualitativa
responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de
realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crencgas, valores e atitudes”.

Dessa maneira, analisei ndo somente a quantidade de vezes que o campo € citado nos
livros didaticos de matematica, mas também como ele é mostrado. Analisei referenciais tedricos
e metodologicos que falam do tema e busquei uma articulacao tedrica para a analise dos livros
de matematica aprovados no PNLD de 2020.

Como ja escrevi na justificativa, o PNLD 2020 conta com 11 coleces de matematica
aprovadas, com 4 exemplares cada colecéo, totalizando 44 livros, sendo elas: A Conquista da
Matematica (GIOVANNI JUNIOR e CASTRUCCI, 2018); Apoema (LONGEN, 2018);
Arariba Mais — Mateméatica (GAY e SILVA, 2018); Convergéncias Matematica
(CHAVANTES, 2018); Geracdo Alfha Matematica (OLIVEIRA e FUGITA, 2018);
Matematica — Bianchini (BIANCHINI, 2018); Matematica - Compreensdo e Prética
(SILVEIRA, 2018); Matematica Essencial (PATARO e BALESTRI, 2018); Matematica
Realidade & Tecnologia (SOUZA, 2018); Telaris Matematica (DANTE, 2018); Trilhas da
Matematica (SAMPAIQO, 2018).

Na pesquisa, foram usados tanto livros fisicos como digitalizados. Todos os livros
analisados tém manuais para os professores, por iSso temos acesso as sugestdes e comentarios
feitos para os professores em todo o livro, com partes especificas aos docentes disposta no
comeco dos livros e durante os capitulos, contendo propostas de avaliagdo, concepcao de ensino
de matematica, formas de abordagens do contetdo e entre outras orientacbes. Foram feitas
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analises pégina a pagina na procura das ocorréncias, com critérios de separacdo que buscavam
levar em conta termos que remetessem ao campo. Exemplos: fazendeiro, sitiante, fazenda, sitio
e etc. Em algumas paginas, fiquei em divida do que marcar, pois alguns livros traziam
exercicios e explicacdes de algum conteudo que poderiam ser atribuidos ao campo também,
como o célculo de area de uma horta, mas ndo traziam uma palavra ou expressao que o ligasse
ao campo, entdo optei por ndo escolher esses trechos.

Um dos critérios eliminatérios do PNLD é que as colecdes respeitem as legislacGes e
normas relativas a Educagdo. No caso do campo, o guia traz que devem respeitar as “Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo (Parecer CNE/CEB n° 36/2001,
Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002, Parecer CNE/CEB n° 3/2008 e Resolu¢gdo CNE/CEB n°
2/2008)” (BRASIL, 2019, p. 10). Sendo notado, durante a leitura e analise do Guia, mas
especificamente a parte que traz resenhas das cole¢des aprovadas, uma colecdo que trazia a
especificagdo de nao contemplar algumas dessas exigéncias. A cole¢io “Matematica Essencial”
(PATARO e BALESTRI, 2018), foi analisada pelos avaliadores e registrada que ndo possui
“atividades que se relacionam a aspectos da cultura quilombola ou a de povos do campo”
(BRASIL, 2019, p. 137), e mesmo assim figura entre as colecGes aprovadas. O Guia de Livros
Didéticos do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD 2020 afirma que os livros devem
respeitar as diversidades sociais, culturais e regionais de cada educando.

Dessa maneira, me coloquei a pensar que se existe uma lei que ampara e garante o direito
ao acesso do aluno do campo a materiais que levem em conta seu meio e sua identidade, o
porqué dessa lei ndo estar sendo efetivamente cumprida.

A seguir, a Tabela 1 mostra a distribuicdo das ocorréncias de apari¢es ligadas ao
campo, em cada colecdo aprovada. Encontrei na busca 219 enunciagdes, divididas assim:

Tabela 1 - Distribuicdo das apari¢des em cada colecdo aprovada

Colecbes 6° Ano 7° Ano 8° Ano 9° Ano
A Conquista da Matematica 10 2 5 2
Apoema 10 1 7 3
Arariba Mais — Matematica 5 14 2 10
Convergéncias Matematica 11 2 0 2
Geracao Alfha Matematica 2 5 4 2
Matematica — Bianchini 17 6 2 7
Matematica - Compreensao e Pratica 1 1 4 4
Matematica Essencial 4 4 8 5
Matematica Realidade & Tecnologia 7 1 7 7
Telaris Matematica 8 0 2 5
Trilhas da Matemética 9 4 5 2
Total 84 40 46 49

Fonte: A autora, 2020.
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Continuando as analises do material coletado, elaborei 0 Quadro 2 para classificar cada
item de acordo com seu objeto conhecimento matemaético na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) movimentado em sua aparicdo. A BNCC possui um quadro que relaciona os contetdos
que deve ser estudado em cada ano, observando as ocorréncias enquadrei uma a uma ao que era
proposto ser estudado. Também elaborei o quadro a seguir tentando responder a uma davida
levantada ao elaborar a primeira tabela, vi que ao fazer a coleta de dados nos livros, uma grande
incidéncia de ocorréncia nos livros de 6° ano, assim elaborei o quadro para ver se existia uma

relacao.

Quadro 2 - Classificacio de cada ocorréncia de acordo com objeto de conhecimento da

BNCC
A Conquista da Matemética
6° Ano
Aparicoes Objetos de Conhecimento
i® Operacdes (adicdo, subtracdo, multiplicagdo, divisdo e potenciacdo) com nimeros
naturais;
2° Operacdes (adicdo, subtracdo, multiplicacdo, divisdo e potenciacdo) com nlmeros
naturais;
3° Secdo especifica desse livro, “Atualidades em foco”, que podemos encontrar atividades

que podem permitir articulag@es entre os temas contemporaneos, no caso aqui separado
o livro traz um texto sobre “O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)”

40 FracOes: significados (parte/todo, quociente), equivaléncia, comparacdo, adicdo e
subtracdo; célculo da fracdo de um ndimero natural; adigdo e subtracdo de fracdes
50 FracOes: significados (parte/todo, quociente), equivaléncia, comparagdo, adicdo e
subtracdo; célculo da fragdo de um nimero natural; adi¢do e subtracdo de fragdes
6° Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento
7° Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento
8° Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento
90 Leitura e interpretacdo de tabelas e graficos (de colunas ou barras simples ou multiplas)
referentes a varidveis categdricas e variaveis numéricas
10° Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento
7° Ano
Aparicoes Objetos de Conhecimento
1° Mudltiplos e divisores de um ndmero natural
2° Problemas envolvendo grandezas diretamente proporcionais e grandezas inversamente
proporcionais
8° Ano
Aparicoes Objetos de Conhecimento
e Sistema de equacdes polinomiais de 1° grau: resolugdo algébrica e representagdo no
plano cartesiano
2° Sistema de equacdes polinomiais de 1° grau: resolucdo algébrica e representacdo no
plano cartesiano
3° Variacdo de grandezas: diretamente proporcionais, inversamente proporcionais ou nao
proporcionais
4° Variacdo de grandezas: diretamente proporcionais, inversamente proporcionais ou nao
proporcionais
50 Variacdo de grandezas: diretamente proporcionais, inversamente proporcionais ou nao
proporcionais
9° Ano
Aparicoes | Objetos de Conhecimento
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i Leitura, interpretacdo e representacdo de dados de pesquisa expressos em tabelas de
dupla entrada, graficos de colunas simples e agrupadas, graficos de barras e de setores e
gréficos pictéricos

2° Leitura, interpretacdo e representacdo de dados de pesquisa expressos em tabelas de
dupla entrada, graficos de colunas simples e agrupadas, graficos de barras e de setores e
gréficos pictéricos

Apoema
6° Ano
Aparicoes Objetos de Conhecimento

i Angulos: no¢o, usos e medida

2° FracGes: significados (parte/todo, quociente), equivaléncia, comparacdo, adicdo e
subtracdo; célculo da fracdo de um nlimero natural; adicdo e subtracdo de fracfes

3° FracGes: significados (parte/todo, quociente), equivaléncia, comparacdo, adicdo e
subtracdo; célculo da fracdo de um nimero natural; adicdo e subtracdo de fracGes

4° Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, area, capacidade e volume

5° Secéo especifica desse livro, “De olho no legado” que apresenta textos complementares,
que tém por objetivo enriquecer o estudo de determinado tema da disciplina por meio de
aspectos historicos que ndo apenas elucidem o assunto, mas também contribuam para
despertar o interesse do aluno acerca do que estd sendo ensinado. Aqui fala sobre a
“Educagdo rural”

6° Secdo especifica desse livro, “Viver” que apresenta textos complementares que tém por
objetivo levar o aluno a reflexdo acerca de teméticas sociais e cotidianas ligadas aos
assuntos da disciplina. Com um texto sobre “A escola ¢ a vida nos rios da Amazdnia”

7° Leitura e interpretacéo de tabelas e gréficos (de colunas ou barras simples ou multiplas)
referentes a variaveis categoricas e varidveis numéricas

8° Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, drea, capacidade e volume

9° Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, area, capacidade e volume

10° Secdo especifica desse livro, “...foco” que relaciona os mais variados assuntos com a
Matematica. Arte em foco, Meio ambiente em foco e Literatura em foco sdo exemplos
da flexibilidade desta secd0. Sendo usado agora para falar da “Agricultura em foco”

7° Ano
Aparicoes Objetos de Conhecimento
1° Célculo de porcentagens e de acréscimos e decréscimos simples
8° Ano
Aparicoes Objetos de Conhecimento

1° Area de figuras planas; Area do circulo e comprimento de sua circunferéncia

2° Area de figuras planas; Area do circulo e comprimento de sua circunferéncia

3° Area de figuras planas; Area do circulo e comprimento de sua circunferéncia

4° Principio multiplicativo da contagem; Soma das probabilidades de todos os elementos
de um espaco amostral

5° Principio multiplicativo da contagem; Soma das probabilidades de todos os elementos
de um espaco amostral

6° Sistema de equacdes polinomiais de 1° grau: resolucdo algébrica e representagdo no
plano cartesiano

7° Mediatriz e bissetriz como lugares geométricos: construcéo e problemas

9% Ano
Aparicoes Objetos de Conhecimento

1° ExpressGes algébricas: fatoracdo e produtos notaveis; Resolucdo de equacOes
polinomiais do 2° grau por meio de fatoracdes

2° Segdo especifica desse livro, “...foco” que relaciona os mais variados assuntos com a
Matematica. Arte em foco, Meio ambiente em foco e Literatura em foco sdo exemplos
da flexibilidade desta se¢do. Sendo usado agora para falar da “Metodologia em foco” e
nesse caso fala do docente da escola do campo.

3° Funcdes: representacdes numérica, algébrica e grafica
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Arariba Mais — Matematica

6° Ano

Aparicdes Objetos de Conhecimento
g Leitura e interpretacdo de tabelas e graficos (de colunas ou barras simples ou multiplas)
referentes a varidveis categdricas e variaveis numéricas
2° Operagdes (adicdo, subtracdo, multiplicagdo, divisdo e potenciacdo) com nlmeros
naturais
3° Secdo especifica do livro “Compreender um texto”, que tem o objetivo de desenvolver
a competéncia leitora por meio da analise de diversos tipos de texto, no um texto sobre
0 “Desperdicio de alimentos”.
4° Perimetro de um guadrado como grandeza proporcional a medida do lado
50 Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, area, capacidade e volume
7° Ano
Aparicdes Objetos de Conhecimento
iC Nameros inteiros: usos, historia, ordenagdo, associagdo com pontos da reta numérica e
operacles
2° Linguagem algébrica: varidvel e incognita
3° Linguagem algébrica: varidvel e incognita
A Pesquisa amostral e pesquisa censitaria; Planejamento de pesquisa, coleta e organizacao
dos dados, construcdo de tabelas e gréficos e interpretacdo das informacdes
5 Medida do comprimento da circunferéncia
6° Problemas envolvendo medicGes
7™ Problemas envolvendo medicdes
8° Problemas envolvendo medicGes
9° Problemas envolvendo medicGes
10° Problemas envolvendo medicGes
11° Problemas envolvendo medicGes
12° Problemas envolvendo medicGes
13° Problemas envolvendo medicGes
14° Problemas envolvendo grandezas diretamente proporcionais e grandezas inversamente
proporcionais
8° Ano
Aparicoes Objetos de Conhecimento
g Gréficos de barras, colunas, linhas ou setores e seus elementos constitutivos e adequagao
para determinado conjunto de dados
20 Valor numérico de expressdes algébricas
9° Ano
Aparicoes Objetos de Conhecimento
1° Demonstragdes de relagfes entre os angulos formados por retas paralelas intersectadas
por uma transversal
2° Distancia entre pontos no plano cartesiano
3° Distancia entre pontos no plano cartesiano
4° Expressdes algébricas: fatoragdo e produtos notaveis
Resolucdo de equacdes polinomiais do 2° grau por meio de fatoracdes
50 ExpressOes algébricas: fatoracdo e produtos notaveis
Resolucdo de equacdes polinomiais do 2° grau por meio de fatoracdes
6° ExpressOes algébricas: fatoracdo e produtos notaveis
Resolucdo de equacdes polinomiais do 2° grau por meio de fatoracdes
7™ ExpressOes algébricas: fatoracdo e produtos notaveis
Resolucdo de equacdes polinomiais do 2° grau por meio de fatoracdes
8° Secdo especifica do livro “Compreender um texto”, que tem o objetivo de desenvolver
a competéncia leitora por meio da analise de diversos tipos de texto, no um texto sobre
0 “Pobre vaca assassinada”.
9° Distancia entre pontos no plano cartesiano
10° Anélise de probabilidade de eventos aleatérios: eventos dependentes e independentes

Convergéncias Matematica
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6° Ano

Aparicdes Objetos de Conhecimento
g Leitura e interpretacdo de tabelas e graficos (de colunas ou barras simples ou multiplas)
referentes a variaveis categdricas e variaveis numéricas
2° Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, area, capacidade e volume
3° Operagdes (adicdo, subtracdo, multiplicacdo, divisdo e potenciagdo) com nimeros
racionais
4° FracGes: significados (parte/todo, quociente), equivaléncia, comparagdo, adi¢do e
subtracdo; célculo da fracdo de um nimero natural; adigdo e subtracdo de fracGes
50 Leitura e interpretagdo de tabelas e graficos (de colunas ou barras simples ou multiplas)
referentes a variaveis categoricas e varidveis numéricas
6° Leitura e interpretacdo de tabelas e graficos (de colunas ou barras simples ou multiplas)
referentes a variaveis categoricas e varidveis numéricas
7™ Leitura e interpretacdo de tabelas e graficos (de colunas ou barras simples ou multiplas)
referentes a variaveis categoricas e varidveis numéricas
8° Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, area, capacidade e volume
90 Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, area, capacidade e volume
10° Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, area, capacidade e volume
11° Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, area, capacidade e volume
7° Ano
Aparicoes Objetos de Conhecimento
1° Fracdo e seus significados: como parte de inteiros, resultado da diviséo, razdo e operador
2° Relacdes entre os angulos formados por retas paralelas intersectadas por uma transversal
8° Ano
Aparicoes Objetos de Conhecimento
N&o exemplos encontrados
9° Ano
Aparicoes Objetos de Conhecimento
1° Leitura, interpretacdo e representacdo de dados de pesquisa expressos em tabelas de
dupla entrada, graficos de colunas simples e agrupadas, graficos de barras e de setores e
graficos pictoricos
2° Unidades de medida para medir distancias muito grandes e muito pequenas
Unidades de medida utilizadas na informética
Geracdo Alfha Matemética
6° Ano
Aparicoes Objetos de Conhecimento
1° Operagdes (adicdo, subtracdo, multiplicacdo, divisdo e potenciacdo) com nlmeros
racionais
2° Calculo de porcentagens por meio de estratégias diversas, sem fazer uso da “regra de
trés”
7° Ano
Aparicoes Objetos de Conhecimento
1° NUmeros racionais na representacdo fracionaria e na decimal: usos, ordenagdo e
associacdo com pontos da reta numérica e operacoes
2° Problemas envolvendo medicGes
3° Linguagem algébrica: varidvel e incognita
4° Problemas envolvendo grandezas diretamente proporcionais e grandezas inversamente
proporcionais
5° Problemas envolvendo medicdes
8° Ano
Aparicoes Objetos de Conhecimento
1° Potenciacdo e radiciacdo

45



2° Sistema de equacdes polinomiais de 1° grau: resolucdo algébrica e representacdo no
plano cartesiano
3° Variacdo de grandezas: diretamente proporcionais, inversamente proporcionais ou ndo
proporcionais
4° Pesquisas censitaria ou amostral
Planejamento e execucdo de pesquisa amostral
9° Ano
Aparicdes Objetos de Conhecimento
1° Grandezas diretamente proporcionais e grandezas inversamente proporcionais
2° Porcentagens: problemas que envolvem célculo de percentuais sucessivos
Matematica — Bianchini
6° Ano
Aparicoes Objetos de Conhecimento
1° Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, area, capacidade e volume
2° Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, area, capacidade e volume
3° Operagdes (adicdo, subtracdo, multiplicagdo, divisdo e potenciagcdo) com nlmeros
racionais
A FracGes: significados (parte/todo, quociente), equivaléncia, comparagdo, adicdo e
subtracdo; célculo da fracdo de um nlimero natural; adicdo e subtracdo de fracfes
52 FracGes: significados (parte/todo, quociente), equivaléncia, comparagdo, adicdo e
subtracdo; célculo da fracdo de um nlimero natural; adicdo e subtracdo de fracfes
6° Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, area, capacidade e volume
7™ Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, area, capacidade e volume
8° Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, area, capacidade e volume
Qe Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, area, capacidade e volume
10° Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, area, capacidade e volume
11° Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, area, capacidade e volume
12° Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, area, capacidade e volume
13° Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, area, capacidade e volume
14° Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, &rea, capacidade e volume
15° Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, area, capacidade e volume
16° Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, area, capacidade e volume
17° Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, area, capacidade e volume
7° Ano
Aparicoes Objetos de Conhecimento
1° Mudltiplos e divisores de um ndmero natural
20 Mudltiplos e divisores de um ndmero natural
3° Inequagdes (ndo foi possivel relacionar a nem um conteildo programado para 0 ano, por
isso deixei no quadro sobre o que era o exercicio)
4° Equaces polinomiais do 1° grau
5° Equaces polinomiais do 1° grau
6° Problemas envolvendo grandezas diretamente proporcionais e grandezas inversamente

proporcionais
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8° Ano

Aparicdes Objetos de Conhecimento
g Graficos de barras, colunas, linhas ou setores e seus elementos constitutivos e adequagao
para determinado conjunto de dados
2° Valor numérico de expressdes algébricas
9° Ano
Aparicdes Objetos de Conhecimento
g Razdo entre grandezas de espécies diferentes
2° Razdo entre grandezas de espécies diferentes
3° Anédlise de probabilidade de eventos aleatdrios: eventos dependentes e independentes
4° Funcdes: representaces numérica, algébrica e grafica
50 Funcdes: representaces numérica, algébrica e grafica
6° Relacdes entre arcos e angulos na circunferéncia de um circulo
7° Relaces entre arcos e &ngulos na circunferéncia de um circulo
Matematica - Compreensao e Prética
6° Ano
Aparicoes Objetos de Conhecimento
iC Operagdes (adicdo, subtracdo, multiplicagdo, divisdo e potenciagcdo) com nlmeros
naturais
7° Ano
Aparicoes Objetos de Conhecimento
1° Problemas envolvendo grandezas diretamente proporcionais e grandezas inversamente
proporcionais
8° Ano
Aparicoes Objetos de Conhecimento
1° Equacdo polinomial de 2° grau do tipo ax2 = b
2° Equacdo polinomial de 2° grau do tipo ax2 = b
3° Equacéo polinomial de 2° grau do tipo ax2 = b
4° Area de figuras planas
Area do circulo e comprimento de sua circunferéncia
9° Ano
Aparicoes Objetos de Conhecimento
1° Porcentagens: problemas que envolvem célculo de percentuais sucessivos
2° Semelhanca de tridngulos
3° Unidades de medida para medir distancias muito grandes e muito pequenas
Unidades de medida utilizadas na informatica
4° Andlise de probabilidade de eventos aleatdrios: eventos dependentes e independentes
Matematica Essencial
6° Ano
Aparicoes Objetos de Conhecimento
i Leitura e interpretacdo de tabelas e gréficos (de colunas ou barras simples ou multiplas)
referentes a varidveis categoricas e varidveis numéricas
2° Leitura e interpretacdo de tabelas e gréaficos (de colunas ou barras simples ou mdltiplas)
referentes a varidveis categdricas e variaveis numéricas
3° Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, area, capacidade e volume
4° Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, area, capacidade e volume
7° Ano
Aparicoes Objetos de Conhecimento
g NUmeros racionais na representacdo fracionaria e na decimal: usos, ordenagdo e
associacdo com pontos da reta numérica e operacdes
2° Problemas envolvendo medicGes
3° Problemas envolvendo medicGes
40 Problemas envolvendo grandezas diretamente proporcionais e grandezas inversamente

proporcionais
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8° Ano

Aparicdes Objetos de Conhecimento
1° Notacdo cientifica
20 Area de figuras planas
Area do circulo e comprimento de sua circunferéncia
3° Variacdo de grandezas: diretamente proporcionais, inversamente proporcionais ou nao
proporcionais
4° Variacdo de grandezas: diretamente proporcionais, inversamente proporcionais ou nao
proporcionais
50 Graficos de barras, colunas, linhas ou setores e seus elementos constitutivos e adequagao
para determinado conjunto de dados
6° Graficos de barras, colunas, linhas ou setores e seus elementos constitutivos e adequagao
para determinado conjunto de dados
7™ Mediatriz e bissetriz como lugares geométricos: construcdo e problemas
8° Volume de bloco retangular
Medidas de capacidade
9° Ano
Aparicdes Objetos de Conhecimento
1° Grandezas diretamente proporcionais e grandezas inversamente proporcionais
2° Grandezas diretamente proporcionais e grandezas inversamente proporcionais
3° Grandezas diretamente proporcionais e grandezas inversamente proporcionais
4° Relagbes métricas no triangulo retangulo
Teorema de Pitagoras: verificagdes experimentais e demonstracao
Retas paralelas cortadas por transversais: teoremas de proporcionalidade e verificaces
experimentais
5° Planejamento e execucdo de pesquisa amostral e apresentacdo de relatério
Matematica Realidade & Tecnologia
6° Ano
Aparicoes Objetos de Conhecimento
g Operagdes (adicdo, subtracdo, multiplicagdo, divisdo e potenciagcdo) com nimeros
naturais
2 Operagdes (adicdo, subtracdo, multiplicagdo, divisdo e potenciacdo) com nimeros
naturais
3° Problemas que tratam da particdo de um todo em duas partes desiguais, envolvendo
razBes entre as partes e entre uma das partes e o todo
40 Leitura e interpretacdo de tabelas e graficos (de colunas ou barras simples ou multiplas)
referentes a varidveis categdricas e variaveis numéricas
5° Diferentes tipos de representacdo de informacdes: graficos e fluxogramas
6° Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, &rea, capacidade e volume
7™ Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, area, capacidade e volume
7° Ano
Aparicoes Objetos de Conhecimento
i® Problemas envolvendo medicGes
8° Ano
Aparicoes Objetos de Conhecimento
g Mediatriz e bissetriz como lugares geométricos: construcédo e problemas
2° Volume de bloco retangular
Medidas de capacidade
3° Variacdo de grandezas: diretamente proporcionais, inversamente proporcionais ou nao
proporcionais
40 Porcentagens
50 Area de figuras planas
Area do circulo e comprimento de sua circunferéncia
6° Area de figuras planas

Area do circulo e comprimento de sua circunferéncia
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e Area de figuras planas
Area do circulo e comprimento de sua circunferéncia
9° Ano
Aparicdes Objetos de Conhecimento
g Unidades de medida para medir distncias muito grandes e muito pequenas
Unidades de medida utilizadas na informética
2° Grandezas diretamente proporcionais e grandezas inversamente proporcionais
3° Demonstragdes de relagfes entre os angulos formados por retas paralelas intersectadas
por uma transversal
40 Relagfes métricas no triangulo retangulo
Teorema de Pitagoras: verificagBes experimentais e demonstragéo
Retas paralelas cortadas por transversais: teoremas de proporcionalidade e verificagGes
experimentais
50 Relagbes métricas no triangulo retangulo
Teorema de Pitagoras: verificagdes experimentais e demonstragéo
Retas paralelas cortadas por transversais: teoremas de proporcionalidade e verificagdes
experimentais
6° Leitura, interpretacdo e representacdo de dados de pesquisa expressos em tabelas de
dupla entrada, graficos de colunas simples e agrupadas, graficos de barras e de setores e
graficos pictoricos
7° Volume de prismas e cilindros
Teléris Matematica
6° Ano
Aparicdes Objetos de Conhecimento
1° Leitura e interpretacdo de tabelas e graficos (de colunas ou barras simples ou multiplas)
referentes a variaveis categoricas e varidveis numéricas
2° Operagdes (adicdo, subtracdo, multiplicagdo, divisdo e potenciagdo) com numeros
naturais
3° Operagdes (adicdo, subtracdo, multiplicagdo, divisdo e potenciagcdo) com nimeros
racionais
40 Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, area, capacidade e volume
50 Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, area, capacidade e volume
6° Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, &rea, capacidade e volume
7™ Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, &rea, capacidade e volume
8° Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, &rea, capacidade e volume
7° Ano
Aparicoes Objetos de Conhecimento
N&o exemplos encontrados
8° Ano
Aparicoes Objetos de Conhecimento
g Equacdo polinomial de 2° grau do tipo ax2 = b
2° Area de figuras planas
9% Ano
Aparicoes Objetos de Conhecimento
g NUmeros reais: notacdo cientifica e problemas
2° Relagbes métricas no triangulo retangulo
Teorema de Pitagoras: verificacGes experimentais e demonstragéo
Retas paralelas cortadas por transversais: teoremas de proporcionalidade e verificaces
experimentais
3° Volume de prismas e cilindros
4° Unidades de medida para medir distancias muito grandes e muito pequenas

Unidades de medida utilizadas na informatica
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5° | Andlise de probabilidade de eventos aleatdrios: eventos dependentes e independentes
Trilhas da Matemética
6° Ano
Aparicdes Objetos de Conhecimento
g Leitura e interpretacdo de tabelas e graficos (de colunas ou barras simples ou multiplas)
referentes a varidveis categdricas e variaveis numéricas
2° Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, area, capacidade e volume
3° Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, area, capacidade e volume
40 Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, area, capacidade e volume
50 Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, area, capacidade e volume
6° Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, area, capacidade e volume
7™ Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, area, capacidade e volume
8° Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, area, capacidade e volume
90 Leitura e interpretacéo de tabelas e gréficos (de colunas ou barras simples ou multiplas)
referentes a varidveis categoricas e varidveis numéricas
7° Ano
Aparicoes Objetos de Conhecimento
i® Numeros racionais na representacdo fracionaria e na decimal: usos, ordenacgdo e
associacdo com pontos da reta numerica e operacées
2° Numeros racionais na representacdo fracionaria e na decimal: usos, ordenacdo e
associacdo com pontos da reta numérica e operagdes
F Linguagem algébrica: varidvel e incognita
4° Problemas envolvendo medicGes
8° Ano
Aparicoes Objetos de Conhecimento
1° Notacdo cientifica
2° Notacdo cientifica
3° Sistema de equagdes polinomiais de 1° grau: resolucdo algébrica e representagcdo no
plano cartesiano
4° Transformacfes geométricas: simetrias de translacdo, reflexdo e rotacéo
50 Volume de bloco retangular
Medidas de capacidade
9° Ano
Aparicoes Objetos de Conhecimento
1° ExpressOes algébricas: fatoracdo e produtos notaveis
Resolucdo de equacdes polinomiais do 2° grau por meio de fatoracdes
2° Anélise de gréaficos divulgados pela midia: elementos que podem induzir a erros de
leitura ou de interpretacdo

Fonte: A autora, 2021.

Em resposta a grande incidéncia nos livros de 6° Ano, podemos ver que esse ano em
especifico possui o tema que relaciona “Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como
comprimento, massa, tempo, temperatura, area, capacidade e volume”, € que muitos autores
usam o campo como forma de explicar ou demonstrar o contetdo. Apos uma analise minuciosa

das colecdes, tendo achado as 219 ocorréncias e elaborado uma tabela e um quadro, me coloquei
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a pensar quais regularidades discursivas estdo presentes nos livros, e quais marcas enunciativas
os livros trazem ligadas ao campo.

A coleta de material proporcionou um amplo ndmero de incidéncias do campo no
material analisado, contrariando o que ouvi na apresentagdo do pré-projeto® no XXI11 Encontro
Brasileiro de Estudantes de Pos-Graduacdo em Educacdo Matematica (XXIII EBRAPEM).
Quando apresentei o trabalho, ainda n&o tinha feito essa analise dos livros, pois ainda estava na
coleta e procura de todos os livros. Entdo nesse evento, ouvi contribuicdes sobre o possivel
silenciamento e apagamento do campo no material, pensando na hipotese de ndo encontramos
muitas imagens, o que também seria um resultado.

Contrariando essa hipotese, encontrei muitas imagens e situacdes que remetiam ao
campo. Na dissertacdo trouxe algumas, pois eram muitos exercicios de calculos de area, como
construir horta ja utilizando uma parede existente (ressalto que esse exercicio teve uma
incidéncia bem grande em diferentes cole¢fes com algumas mudangas no contexto), divisao de
territorial, calculo de volume, etc.

Ao filtrar e ver o que mais me afetou e me marcou nessa analise, resolvi criar uma tabela,
em que classifiquei essas ocorréncias, tentando, por intermédio desse procedimento, organizar

a frequéncia em busca de algumas regularidades que me auxiliariam na formulacdo dos

enunciados.
Tabela 2 - Regularidades identificadas nos livros selecionados.
Marcas enunciativas NuUmero de ocorréncias
Homem 86
Produtividade 43
Célculo de Area 41
Divisao territorial 18
Comeércio 17
Cercamento 16
Mulher 12
Ideias Agroecoldgicas 11
Desmatamento 7
Volume/Armazenamento 5
Exercicio de Fabricacéo de Porteira 4
Educacéo do Campo 3
Salde 2
Meio Ambiente 2
Agrotdxico 2
Desperdicio Alimentar 2
Exodo Rural 1

® MENEZES, D. N. de. A identidade campesina em livros didaticos de matemética dos anos finais do ensino
fundamental. In: ENCONTRO BRASILEIRO DE ESTUDANTES DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO MATEMATICA, 23., 2019, S&o Paulo, SP. Anais [...]. S&0 Paulo: Universidade Cruzeiro do Sul,
Campus Analia Franco, 2019.
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Agronegécio
Lazer
Formacéo de Professor do Campo
Temperatura
Virus
Camponés
Tecnologia
Casal

IR

Fonte: A autora, 2021.

ApoOs a organizacdo da tabela, fiz algumas andlises e constitui por meio das
regularidades enunciativas agrupamentos dos dados que ajudassem a desenvolver a pesquisa.
Pude notar que existem relac@es que possibilitam esse movimento de agrupar e, assim, formular
possiveis enunciados.

Com um olhar talvez influenciado pelas leituras do mestrado e do grupo de pesquisa, eu
me dispus a pensar sobre quais formagdes esses livros trazem. Assim como Corazza escreveu
(2001, p.15), “invariavelmente, quando perguntado, um curriculo costuma responder que quer
“um sujeito”, que Ihe permita reconhecer-se nele. Por isto, qualquer curriculo, seja ele qual for,
tem “vontade de sujeito”. Com essa ideia, comecei a pensar como o curriculo idealiza
formagdes do campo, nessa construcdo do sujeito, compondo linhas enunciativas como parte
da rede discursiva, formando-se o0 que se quer como o sujeito desejavel do campo. Os processos
formados, a partir dessas redes, sdo de inclusdo e exclusdo, pois, a0 mesmo tempo que
privilegiam algo no curriculo, podem trazer discursos que reproduzem verdades ou inverdades
que ndo contemplam todas as identidades.

Como ja mencionado anteriormente, o sujeito formado por esses discursos é o que a
sociedade classifica como “cidaddo ideal”, sendo possivel ver como o estado intervém,
buscando governar o individuo.

[...] sobretudo pelo discurso; elas pretendem ensinar o melhor comportamento e o que
é melhor ou mais correto fazer, usar etc. E trivial afirmar que toda e qualquer politica
publica sé se torna manifesta por intermédio do discurso, entendendo-se discurso
como um conjunto de enunciados que, mesmo pertencendo a campos de saberes
distintos, seguem regras comuns de funcionamento. Dado que, de um lado, tais
discursividades colocam em circulagdo determinados regimes de verdade e que, de
outro lado, tais regimes articulam-se segundo determinados saberes, o que sempre esta

em jogo, nessas campanhas, sdo 0 governamento e as relacbes de poder, ambos
sustentados discursivamente. (VEIGA-NETO; LOPES, 2007, p. 958).

Para se trabalhar com o conceito de sujeito, na Analise do Discurso, é importante
visualizar como o individuo efetivamente é produzido por aqueles discursos, e pensar nas

condicBes em que aquilo foi produzido, no contexto ou nas circunstancias de producéo entre o
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discurso e o sujeito. Mas também na questdo do lugar social que o individuo desempenha dentro
desse contexto, entre o discurso que foi produzido, a partir de lugares sociais diferentes.

Trago novamente o que Carvalho (2016, p. 19) afirma, “ndo se trata de negar que, a
escola possa cumprir a funcdo social de reprodutor de desigualdade ou normalizar as condutas,
mas de reconhecer as analises e descri¢bes de suas fungdes sociais e econdémicas ndo encerram
0s possiveis sentidos que podemos lhe atribuir”.

O caminho da formacéo dos enunciados néo foi facil. Como ja mencionei, a analise feita
aqui traz o que “eu”, Danusa, consegui observar dos e nos livros didaticos de matematica. Claro
que tive ajuda do meu orientador, que direciona meu olhar e também me possibilita enxergar
outros pontos que ndo estava visualizando. Como fazemos parte do GPCEM, eu e meu
orientador, que estuda como a Contemporaneidade afeta o curriculo, em uma reunido do grupo
elaborei um texto mostrando 0 que pensava escrever, e busquei uma orientacdo e até outros
olhares para minha pesquisa. Desse encontro obtive outras possibilidades de trilhar caminhos
que me trouxe ao que atualmente escrevo.

Posso dizer que, a partir do contato com esse material e por intermédio de discursos que
também me subjetivam, consegui construir alguns enunciados. Assim, ao falar de curriculo
formador de sujeito, cheguei aos seguintes enunciados: “Educar para ser um aluno sustentavel”;
“Produtividade do Campo”; “Quem Pode Habitar o Campo? Do homem produtor & insurreigdo
feminina”; e “O Campo: um lugar de possibilidades”.

Primeiramente, descreverei 0 enunciado “Educar para ser um aluno sustentavel”, que
foi criado a partir da observacdo de que o campo, nos livros didaticos de matematica analisados,
é mostrado como um lugar a ser preservado das intercorréncias prejudiciais que acontece no
mesmo, e a exploracdo deve ser vista como uma coisa inevitavel ao crescimento. Um fato meio
contraditério, pois ao mesmo tempo que sinaliza a importancia da preservacdo, a exploragéo é
associada ao progresso. Além de vermos a ligacdo da sustentabilidade e Biopolitica, pois 0
livro, a0 mesmo tempo conscientiza o aluno do risco existente e demonstra que praticas nao
sustentaveis sdo necessarias para a sobrevivéncia do ser humano. Esse enunciado formou-se a
partir da relagdo criada ao observarmos temas como desmatamento, uso de agrotoxicos e meio
ambiente, e como essas sdo algumas praticas condenaveis ao meio ambiente. Temos entdo o
livro educando os alunos sobre essas situagoes.

Depois descreverei o enunciado “Produtividade do Campo”, formado a partir das

recorrentes imagens do campo como lugar de producdo. O pais produz muito se tornando
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recordista em produtividade em vérios cultivos, e os livros demonstram essa imagem de
prosperidade.

O enunciado “Quem Pode Habitar o Campo: do homem produtor a insurreicao
feminina” foi construida a partir da constatacdo de que, para se ter um campo produtivo,
dependemos do homem, pois € ele que produz no campo e é a ele atribuido, nos livros, o
comando e controle sobre a producdo. O apagamento da mulher do campo também serve como
base para a construcdo desse enunciado, pois percebe-se que a mulher é invisibilizada nesses
materiais.

Finalizarei com o enunciado “O Campo: um lugar de possibilidades”, pois no decorrer
da anélise me deparei com imagens de situagdes, que para mim uma egressa da Educacdo do
Campo foi familiar e interessante de ser estudada. E senti que muito do que um aluno do campo
vive e viveu pode estar retratado nesse enunciado, além de se fazer presente alguns ideais da
Educacao do Campo.

Ap0s a apresentacdo desses enunciados, descreverei, detalhadamente, como eles foram

construidos.
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4 CONSTRUCAO DOS ENUNCIADOS

Nesta secdo, apresento as analises feitas a partir do material obtido dos livros didaticos
de matematica dos anos finais do Ensino Fundamental aprovados no PNLD 2020, onde separei
e busquei as regularidades discursivas presente nos mesmos, com a construcdo de enunciados

indicados nas subsec¢des a seguir.
4.1 “EDUCARPARASER UM ALUNO SUSTENTAVEL”

Do movimento de observar um sujeito que o curriculo produz, especificamente com
foco no campo, cheguei a formacdo do enunciado da sustentabilidade ligada a Biopolitica.
Definimos sustentabilidade como sendo algo necessario no mundo atual, pois 0 desmatamento
desenfreado e 0s constantes ataques que fazemos ao meio ambiente estdo afetando em grande

escala a vida terrestre.

Uma das importantes discussGes no campo econdmico a respeito da sustentabilidade,
ou melhor, do sustentavel, est4d focalizada na relacdo entre meio ambiente e
desenvolvimento econ6mico, sendo que parece haver um consenso de que a
sustentabilidade faz parte da agenda de prioridades do atual século. Por conta disto,
campos do saber usualmente tidos como incompativeis, como a biologia e a economia,
aproximam-se e estreitam o relacionamento para fornecer contribuicGes, perspectivas,
respostas e solugdes aos impasses de uma chamada crise ambiental. A abordagem
debruga-se sobre a producdo de bens e o problema dos limites dos recursos naturais
disponibilizados pelo planeta trazendo a baila o classico conceito de desenvolvimento
econdmico, a ponto de produzir o questionamento do poderoso indicador de riqueza,
o0 PIB-Produto Interno Bruto". (GARCIA, 2003, p. 33).

Podemos ver, na Figura 1, uma parte do livro didatico que explica ao aluno sobre
medidas agrarias e mobiliza “problemas sobre medidas envolvendo grandezas como
comprimento, massa, tempo, temperatura, area, capacidade e volume” de acordo com BNCC
de matematica do 6° ano. Nessa figura vemos uma secdo especifica desta colecdo que se chama
“nos”, secdo essa feita para se trabalhar com aluno em duplas, trios ou grupos sobre alguma
reflexdo sobre valores que o livro quer que o aluno debata em grupo. O texto informa dados
sobre desmatamento da Amaz6nia e como, num intervalo de agosto de 2015 a junho de 2016
foram desmatados uma area 29% maior do que o periodo anterior. Esse desmatamento cresce
de maneira desenfreada, mesmo com leis e projetos do governo que tentam controlar isso, é um
assunto muito debatido atualmente, e se olharmos jornais e pesquisarmos um pouco, Veremaos

que o Brasil vem, a cada dia, sofrendo com o aumento da area desmatada.
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Figura 1 - Educar para ser um aluno sustentavel (1)
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Fonte: Giovanni Junior e Castrucci (2018, 6° ano, p. 246)

Olhando o recorte e observando a parte que cabe ao aluno, podemos ver dados de que

empresas que exploram e necessitam dessa obra prima para crescer, também se preocupam com

esse desmatamento ilegal, elas usam madeira que respeitam o meio ambiente, ndo agridam o
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solo, a &gua e as comunidades nos entornos, tentando assim auxiliar na preservacao. Veiga
(2010) diz que ndo tem como escapar do dilema do crescimento, “e seu debate vai exigir
rompimento mental com uma macroeconomia inteiramente centrada no aumento ininterrupto
do consumo, em vez de um continuismo pretensamente esverdeado por propostas de
ecoeficiéncia - mas que jamais vai poder deter 0 aumento da pressao sobre os recursos naturais”
(VEIGA, 2010, p. 25 e 26). Podemos dizer que, por mais que tentamos proteger 0 meio
ambiente, ecossistemas e as florestas, por exemplo, e que empresas tentem conscientizar o uso
de madeira que nédo seja fruto de alguma exploracdo, ndo conseguiriamos, ainda assim, causar
um efeito benéfico ao meio ambiente ou a0 menos nao a prejudicar tanto.

Ainda falando da figura mostrada, figura 1, vemos orientacdes ao professor que sugerem
que ele explore o tema com os alunos, trazendo outras fontes que demonstram como esse
processo esta degradando o meio ambiente. Os livros didaticos de matematica analisados
trazem essa percepcao de riscos ambientais, decorrentes da expanséao das industrias e a ideia de
que temos que produzir mais a cada hora.

Continuando, podemos visualizar a Figura 2, que faz parte da mesma colecdo da
primeira imagem analisada, presente em uma secao que trabalha de forma a organizar propostas
de tratamento de dados, probabilidade e estatistica. Uma parte do livro didatico que apresenta

textos e informagdes com intuito do aluno aprender a ler, interpretar e produzir gréaficos.
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Figura 2 - Educar para ser um aluno sustentavel (2a)
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@ Grafico de segmentos

Desde 1988, a Amazdnia legal perdeu cerca de 8,08% da 4rea da floresta, ou 421775
km? oque é maicr que o territdrio do Paraguai, O governo federal aponta como prindpais
causas desse desmatamento a exparsao da peasdnia e da agriadtura (prindipdmente o cutivo
de sofa), a grilagem de terras pablicas e a exploragao preda éria de madeira.
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Observe no grafico que a drea desmatada em 2016 corresponde a 7893 k. Esse nmero
representa uma dminuigdo de aproximadamente 44,71% em relagdo a drea devastada em
2006. \ija, no mapa, os estades com as maicres areas desmatadas no perfedo de 2006 a 2016.
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Fonte: Giovanni Junior e

1

Castrucci (2018, 6° ano, p. 254)

O texto menciona o desmatamento na Amazoénia. E constatamos que, num intervalo de

dez anos, houve um declinio no desmatamento. O interessante de se observar é que os dados
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trazidos aqui fazem parte do mesmo livro da Figura 1 e se completam, pois enquanto a outra
figura fala do crescimento do desmatamento, de agosto 2015 a julho 2016, afirmando que o
desmatamento aumentou em relacdo aos anos anteriores, a Figura 2 mostra um intervalo maior
e que esse desmatamento ja foi bem maior em 2014. Giovanni Janior e Castrucci (2018) trazem
que

desde 1988 a Amazonia Legal perdeu cerca de 8,08% da area da floresta, ou 421775
km, o que é maior que o territério do Paraguai. O governo federal aponta como
principais causas desse desmatamento a expansdo da pecudria e da agricultura
(principalmente o cultivo de soja), a grilagem de terras publicas e a exploragédo
predatdria de madeira. (GIOVANNI JUNIOR E CASTRUCCI, 2018, 6° ano, p. 254).

Isso é como o agronegdcio se faz presente, como ja disse anteriormente na se¢édo 1.2,
somos um pais grande, mas a administracao e divisdao do mesmo é feita de maneira que poucas
pessoas sejam proprietarias de extensas areas. E 0 que vemos é a necessidade de sempre se ter
mais espaco para cultivo, ndo ligando para como 0 mesmo sera obtido.

Podemos ver, na citacdo acima apresentada no livro junto ao gréafico, que o proprio livro
didatico apresenta o desmatamento como uma forma de possibilitar ter mais area para se
produzir, uma dicotomia materialista. O recorte ainda mostra um mapa que ranqueia os estados
com maiores areas desmatadas. Como disse, essa secdo do livro tem o intuito de conscientizar
o0 aluno, criando um senso critico sobre o que acontece em relacdo ao meio ambiente.

Com essas ideias, temos a proxima pagina com a Figura 3, com perguntas ao aluno com

intuito de, além de interpretar os dados, também o fazer pensar.
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Figura 3 — Educar para ser um aluno sustentavel (2b)

1.Lendo o texto e consultando o grafico e o mapa, responda no cademo.
a) Entre 2006 e 2016, em qual perlodo o desmatamento na Amazdnia Legal foi maior? Em 2006.

b) Quantos km? a mencs de desmatamento ccorreram no ano de 2010 em relaao 0 ano de
20087 464 km?*

<) Quak as principas causas do desmatamento?

d) Quais sdo os dois primeiros estados onde a drea desmatada € maior no periodo apresent ado?
Pard e Mato Grosso,

Vamos, agora, obsevar como foi o deservolvimento da quantidade mapeada de focos de
areas desmatadas e de &eas degradadas da Amaztnia entre agosto de 2017 e mao de 2018.

( Evolugdo do desmatamento e degradagio na Amazonia (agosto/17 a maio/18)

Legends

Do rrata rrentn
agpatV) & ralad
(< 10ha

O & mats ments
gt 4 male1s
Gm 10 ha)

Day:
- 00007 amalan g

Ago. Set, Dut Nov. Dez. n fev. Me Alr Veo M
Fonte: SISTEMA DE ALERTA DE DESMATAMENTO. Evelugio do desmatamento e degradegho na Armazdnla Disporivel errc
«<httpiiimaz cowrg boP DAmaz onPortug us trans pare rdla_florestals 20 % 20malo% 02018 pdf>. Aceso eme 24 [ul 2018,

Mas qual a difererga entre drea desmatada e area degradada?

Apesar de ainda ser um tema disautido entre os gedarafos, ha um amplo entendmento
de que a &ea desmatada é aquda que teve sua cobertura vegetal retirada, abrindo espaco
para o cultivo cu outra atividade, e cujo ambiente ainda pode se recuperar espont aneamente
em um curto ou médio prazo.

Erquanto isso, a drea degradada é entendda como aguela que, em decorrérda de ativida-
des humaras, tern sua recuperacao espontanea impossibilitada ou sé ccorrerd apés um prazo
muito longo e condidonada a retirada ou reducao da atividade degradante, A degradagao
nao afeta somente a vegetagao mas também o solo e, por muitas vezes, as dquas.

2. Cbservando o grafico adma, responda as questdes no cademo:

a) Observamos que, diferantemente do grafico da atividade 1;.esta grafico N80 gpresenta os
valores exatas dos dados nos pontos. Otserve o ponto refetente & quartidade de focos de
degradaao no més de agosto. Ele estéd mais perto de 300 ou de 4007 Estime um valor para
esse ponto. Mais perto de 400; resposta pe ssoal.

b) Desa forma, como fazemos a leitura dos dados desse orafico? Por aproximacao @ estimativa.

o Observando a Inha que representa a quantidade de focos de desma tamento em &eas maio-
res ou iguats a 10 hectares, qual a tendéntia para os proximos meses? Que os nimeros
aumentem ou diminuam? Justifique sua resposta. Aumentem, pois, dos Gitimos dno meses,

somente em um houve uma q 3eda nos gm«os. 4
3. Elabore um texto sintetizandoas i magoes sabrea Amazdnia presentes nesta secdo.
Resposta pessoal.
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Fonte: Giovanni Junior e Castrucci (2018, 6° ano, p. 255)

A questdo 1 dessa pagina, mostra, entre agosto de 2017 a maio 2018, a evolucéo do
desmatamento e da degradacdo na Amazénia. O livro didatico explica ao aluno a diferenca entre
as duas, que consiste em como o solo sofre intervencéo e que tempo ele leva para se recuperar.
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Apos o grafico, o livro traz perguntas para reflexdo dos dados apresentados e, ainda, uma
sugestdo ao professor para que trabalhe com o aluno os significados de alguns termos presentes
no texto, de forma que 0 mesmo entenda as expressdes usadas, por exemplo, Amazonia Legal,
grilagem, etc. Os livros didaticos de matematica trazem a ideia de que o campo sofre com a
exploracdo, e com a necessidade de se ter sempre mais espaco para se plantar.

A seguir, temos a Figura 4, que mostra um exercicio contextualizado sobre as queimadas
e incéndios florestais no Brasil, muitas vezes incéndios criminosos que comegaram com
finalidade de limpar areas para plantacdo. Além disso, mostra que esses focos de incéndio
interferem no clima e podem causar danos climaticos e sociais. Temos uma tabela que compara
o numero de focos de calor dividido pelas regifes do Brasil. Em sete anos, vemos que algumas
regibes conseguiram controlar esses focos de incéndio e, em outras regiées, 0s numeros s

cresceram.
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Figura 4 - Educar para ser um aluno sustentavel (3)
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Algumas perguntas sdo feitas aos alunos, e uma sugestao do livro didatico ao professor
para que ele solicite uma pesquisa sobre queimadas na regido onde os educandos moram e
formulem um texto, na qual eles mencionariam as consequéncias que a populacdo e 0 meio
ambiente sofrem ao serem expostos a essas queimadas. Vemos que ainda como as figuras
anteriores trouxeram, ao que parece, a degradacdo do meio ambiente é feita para se ter mais
espaco de plantio e criacdo de animais, ndo se pensando no prejuizo ambiental que isso pode
acarretar.

A préxima figura, Figura 5, trata de uma abertura de capitulo que apresenta algumas
medidas de &rea, volume, unidades de medidas, etc. O texto fala da existéncia da exploracéo

predatoria e como a mesma ¢é feita ilegalmente, mas também mostra formas conscientes de
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extragdo da madeira, feita pelo extrativismo ou silvicultura., O extrativismo seria a coleta e
extracdo do produto natural de forma consciente, e silvicultura uma técnica aplicada a
manutencdo, aproveitamento e uso consciente das florestas sem prejudica-las e de forma
responsavel. O livro didatico traz um grafico que mostra a quantidade de madeira extraida, tipo

de florestas desmatadas e finalidade para essa madeira.

Figura 5 - Educar para ser um aluno sustentavel (4a
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Fonte: Sampaio (2018, 9° ano, p. 216)
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Como mencionado anteriormente, os livros didaticos de matematica mostram e até
conscientizam o aluno do risco que corremos ao explorarmos 0 meio ambiente sem pensarmos

no futuro, pois, futuramente, podemos nao ter mais solo fértil para plantar e colher.

De um lado, existe a exploracdo predatoria dos recursos naturais, muitas vezes de
forma ilegal, sem preocupagdes ambientais e com a renovagéao das areas de extragao.
De outro lado, a sociedade tem se conscientizado e promovido 0 consumo sustentavel
de madeiras com certificacdo florestal, que asseguram a procedéncia da madeira de
areas com praticas de manejo sustentavel, que consistem em monitoramento dos
efeitos ambientais, social e econdmicos da atividade e a participacdo e a priorizacéo
de beneficios as comunidades sob influéncia do empreendimento florestal.
(SAMPAIOQ, 2018, 9° ano, p. 216).

Podemos ver que, em geral, os livros didaticos trazem exemplos de exploracdes a
florestas e a vegetacdo, e conscientizam o aluno de que a acdo € errada e que existem formas
de se preservar sem desmatar. Vemos que o livro didatico tenta como diz nosso enunciado
“Educar para ser um aluno sustentavel”, mostrando que da para se preservar ao invés de
explorar, repercutindo assim em exemplos de como o aluno deve se comportar no seu cotidiano.

Trata-se de um discurso politicamente pragmatico, que enfatiza a dimensdo
econdmica e tecnoldgica da sustentabilidade e entende que a economia de mercado é
capaz de liderar o processo de transi¢do para o desenvolvimento sustentavel, através
da introducdo de "tecnologias limpas"”, da contencéo do crescimento populacional e
do incentivo a processos de produ¢do e consumo ecologicamente orientados.

Este discurso defende a possibilidade de articular crescimento econdémico e
preservacdo ambiental, e entende que o dinamismo do sistema capitalista é ndo sé
capaz de se adaptar as novas demandas ambientais como também de transforma-las
em novos estimulos a competitividade produtiva. Segundo essa visdo, economia e
ecologia sdo ndo sé concilidveis, como também é possivel elevar a producéo

reduzindo o consumo de recursos naturais e a quantidade de residuos industriais.
(LIMA, 2003, p. 108).

Isso pode ser notado na préxima figura que aparece na pagina seguinte, e é uma
continuacdo da figura anteriormente analisada, na qual observa-se um texto sobre processo de
extracdo da madeira, planejamento do reflorestamento e calculos de volume. Seguindo os
exemplos dos outros livros vemos perguntas aos discentes com intuito de despertar a

curiosidade e até fazer refletir sobre o que foi falado.
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Figura 6 - Educar para ser um aluno sustentavel (4b)
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Fonte: Sampaio (2018, 9° ano, p. 217)

Continuando, temos a Figura 7, que fala sobre como uso de agrotéxico é feito e que,
muitas vezes, a utilizacdo excede o limite autorizado. Temos a figura de um avido que faz a
pulverizacdo aérea de agrotdxico, em uma plantagdo de cana-de-agUcar no Parang, e a
porcentagem insatisfatoria de agrotoxico presente em diversas frutas e verduras coletadas no
Para, parte de uma pesquisa de monitoramento feito pela Agéncia Nacional de Vigilancia
Sanitaria (ANVISA).
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Figura 7 - Educar para ser um aluno sustentavel (5a)
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Fonte: Oliveira e Fugita (2018, 7° ano, p. 54)

O livro didatico apresenta ao aluno uma justificativa para o uso dos agrotdxicos na
Figura 8 presente na pagina seguinte, mencionando, que muitas vezes o seu uso é indevido, e
incentiva o professor a discutir as consequéncias da ingestdo em excesso e propde que 0s alunos

pesquisem sobre.
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Figura 8 - Educar para ser um aluno sustentavel (5b)
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Fonte: Oliveira e Fugita (2018, 7° ano, p. 55)

Trouxe alguns exemplos dos livros, tentando demonstrar como formulei o enunciado
“Educar para ser um aluno sustentavel”, coloco a sustentabilidade como um discurso, que gera
praticas discursivas com significados que podem estabelecer ditos e verdades de um
determinado contexto historico.

H& pouco mais de uma década, observa-se entre 0s organismos internacionais, as

organizacBGes nao-governamentais e nas politicas publicas dirigidas a educacéo,
ambiente e desenvolvimento de alguns paises, uma tendéncia a substituir a concepgéo
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de educacdo ambiental, até entdo dominante, por uma nova proposta de “educacdo
para a sustentabilidade” ou “para um futuro sustentavel”. (LIMA, 2003, p. 99).

Durante as andlises observei regularidades discursivas, que me levaram ao discurso de
que o livro didatico de matematica tende a educar pelo conteddo que é passado ao aluno,
respeitando o que é permitido ou proibido no contexto histérico-cultural em que se insere o
aluno em determinada época. Sendo assim, quando falamos ou pensamos em determinado
discurso podemos afetar nossa vida, comportamento e experiéncia (FOUCAULT, 1996).

O discurso nada mais é do que a reverberacdo de uma verdade nascendo diante de
seus proprios olhos: e, quando tudo pode, enfim, tomar a forma do discurso, quando
tudo pode ser dito e o discurso pode ser dito a propdésito de tudo, isso se d& porque
todas as coisas, tendo manifestado e intercambiado seu sentido, podem voltar a
interioridade silenciosa da consciéncia de si. Quer seja, portanto, em uma filosofia do
sujeito fundante, quer em uma filosofia da experiéncia originaria ou em uma filosofia
da mediacdo universal, o discurso nada mais é do que um jogo, de escritura, no
primeiro caso, de leitura, no segundo, de troca, no terceiro, e essa troca, essa leitura e

essa escritura jamais pdem em jogo sendo o0s signos. O discurso se anula, assim, em
sua realidade inscrevendo-se na ordem significante. (FOUCAULT, 1996, p. 49).

Foucault (1996) quer dizer que o discurso respeita a época em que se insere, ou seja, se
atualmente ser sustentavel é necessario para termos um futuro, os livros tentam ensinar o aluno

a ser esse individuo sustentavel. Assim

os discursos sdo entendidos como praticas geradoras de significados que se apoiam
em regras historicas para estabelecer o que pode ser dito, num certo campo discursivo
e num dado contexto histérico. Essa prética discursiva possivel resulta de um
complexo de relagdes com outras préaticas discursivas e sociais. O discurso, portanto,
relaciona-se simultaneamente, com suas regras de formagdo, com outros discursos e
com as instituicBes sociais e 0 poder que elas expressam. (LIMA, 2003, p. 100).

Ligo a sustentabilidade a biopolitica, pois a forma como o livro traz esse assunto é uma
forma de politica. Contextualizando sobre Biopolitica, Foucault (1997) menciona como alguns
comportamentos da populacdo, desde o século XVIII, estdo relacionados as transformacdes
politicas, as quais influenciaram a inversdo da l6gica do "deixar viver, fazer morrer", no poder
soberano, para a logica do "fazer viver, deixar morrer" uma reorganizagdo na forma de poder.
A troca do poder do soberano fez com que ele tivesse o direito de fazer morrer, ou seja, podia
matar as pessoas e concentrar o poder de decidir quem morre e quem vive, mudanca ocorrida
na Biopolitica. Com essa mudanca agora cabe ao governante a gestdo da vida, com um
posicionamento ativo dele e com desenvolvimento de politicas publicas para potencializacéo
da vida.

Ao que essa nova técnica de poder ndo disciplinar se aplica é diferentemente da

disciplina, que se dirige ao corpo- a vida dos homens, ou ainda, se vocés preferirem,
ela se dirige ndo ao homem-corpo, mas ao homem vivo, ao homem ser vivo; no limite,
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se vocés quiserem, ao homem-espécie. Mais precisamente, eu diria isto: a disciplina
tenta reger a multiplicidade dos homens na medida em que essa multiplicidade pode
e deve redundar em corpos individuais que devem ser vigiados, treinados, utilizados,
eventualmente punidos. E, depois, a nova tecnologia que se instala se dirige a
multiplicidade dos homens, ndo na medida em que eles se resumem em corpos, mas
na medida em que ela forma, ao contrario, uma massa global, afetada por processos
de conjunto que sdo préprios da vida, que sdo processos como 0 nascimento, a morte,
a producdo, a doenga, etc. Logo, depois de uma primeira tomada de poder sobre o
corpo que se fez consoante 0 modo da individualizacdo, temos uma segunda tomada
de poder que, por sua vez, ndo ¢ individualizante, mas que é massificante, se vocés
quiserem, que se faz em direcdo ndo do homem-corpo, mas do homem-espécie.
Depois da anatomo-politica do corpo humano, instaurada no decorrer do século
XVIII, vemos aparecer, no fim do mesmo século, algo que ja ndo é uma anatomo-
politica do corpo humano, mas que eu chamaria de uma "biopolitica" da espécie
humana. (FOUCAULT, 1999, p. 289).

Essa gestdo da vida faz com que estabelecam relacGes entre politica e vida, a Biopolitica,

e a necessidade de uma potencializacéo da vida para producdo de corpos saudaveis e de corpos

produtivos. Cabe ao governo cuidar da populagéo e da vida dessa populacdo, e assim ser capaz

de se apropriar do controle de natalidade, mortalidade, reproducédo, sexualidade, etc., a ideia é

que a populacdo em geral corresponda a um corpo biolégico e mantenha a salde

proporcionando a sociedade mais ganhos.

Séo esses fendmenos que se comeca a levar em conta no final do século XVIII e que
trazem a introdugdo de uma medicina que vai ter, agora, a funcdo maior da higiene
publica, com organismos de coordenacdo dos tratamentos médicos, de centralizacdo
da informacdo, de normalizacdo do saber, e que adquire também o aspecto de
campanha de aprendizado da higiene e de medicalizacdo da populacdo. Portanto,
problemas da reproducdo, da natalidade, problema da morbidade também. O outro
campo de intervencao da biopolitica vai ser todo um conjunto de fenémenos dos quais
uns sdo universais e outros sdo acidentais, mas que, de uma parte, nunca séo
inteiramente compreensiveis, mesmo que sejam acidentais, e que acarretam também
consequéncias analogas de incapacidade, de pdr individuos fora de circuito, de
neutralizacédo, etc. Serd o problema muito importante, ja no inicio do século XIX (na
hora da industrializacéo), da velhice, do individuo que cai, em consequéncia, para fora
do campo de capacidade, de atividade. E, da outra parte, os acidentes, as
enfermidades, as anomalias diversas. E é em relagdo a estes fendmenos que essa
biopolitica vai introduzir ndo somente instituicdes de assisténcia (que existem faz
muito tempo), mas mecanismos muito mais sutis, economicamente muito mais
racionais do que a grande assisténcia, a um sé tempo macica e lacunar, que era
essencialmente vinculada a Igreja. Vamos ter mecanismos mais sutis, mais racionais,
de seguros, de poupanca individual e coletiva, de seguridade, etc. (FOUCAULT,
1999, p. 291).

Compreender os efeitos da acdo do homem ao meio ambiente torna-se uma forma de

biopolitica, modos de como a politica pode enxergar e lidar com a vida dos seres humanos. O

desenvolvimento capitalista e a expanséo de negdcios ligada a exploracao da natureza avangam

a passos largos e formam o discurso da sustentabilidade ambiental voltado para preservar para

se produzir.
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A escola e a fabrica sdo os exemplos mais claros. Tempos de vigilancia nos quais 0s
individuos situam-se como objetos de interesse do empregador e do Estado, ndo
apenas na sua condicdo particular e especifica, mas como somatoria de corpos
individuais. Ao dono da indUstria interessava o corpo individualizado e o conjunto
dos corpos sincronizados na produtividade. Ao Estado interessava o corpo social, que
passou a ser cuidado pelos sistemas de previdéncia social. A salide € um investimento
a ser feito, pois dela depende a capacidade produtiva para o trabalho. A salde dos
individuos é condicdo para o corpo produtivo, o do préprio sujeito e o da fabrica e
passa a integrar a agenda dos deveres do Estado, ponto a partir do qual, lugares
identitarios sdo fundados. O lugar do Estado como aquele que cuida da vida do
individuo e este, por sua vez, como aquele que deve ser cuidado. Tal divisdo mostra-
nos como os agentes de uma dada época, por intermédio de préaticas e tecnologias,
fundam uma "ontologia do presente” e nela, categorias de individuos. O Estado ao
assumir o dever do cuidado da populacdo, intercede na construcdo das identidades
coletivas e individuais, portanto, seguindo a mesma légica, também o faz ao renunciar,
ausentar-se, eximir-se, repassar a terceiros tal dever. (GARCIA, 2003, p. 82 e 83).

Assim, veremos que, para se ter um corpo produtivo e produzir mais, precisamos
proporcionar um ambiente melhor. Vemos que os livros possuem esses mecanismos de
controle, ao tentar conscientizar a populagao do risco que a mesma corre ao nao proteger o meio
ambiente desse crescimento econémico, sdo formas de como a biopolitica se faz presente em
nosso dia-a-dia. Observamos como o corpo humano se molda a essas técnicas de poder que, ao
mesmo tempo, mostram o individuo como objeto e instrumento do poder. Portanto, um corpo
no qual o poder pode exercer sua influéncia e ditar seus comandos, tornando esse processo de
sujeicdo de vontade e controle do individuo ao poder que nele é exercido. Para Foucault,
segundo Castro (2009):

[..Jtudo isto comegou a ser descoberto no século XVIII. Percebe-se,
consequentemente, que a relacdo do poder com o sujeito, ou melhor com o individuo,
ndo deve ser simplesmente essa forma de sujeicdo que permite ao poder tomar dos
sujeitos bens, riquezas e, eventualmente, seu corpo e seu sangue, mas que o poder
deve exercer-se sobre os individuos, uma vez que eles constituem uma espécie de
entidade bioldgica que deve ser levada em consideracéo, se queremos, precisamente,
utilizar essa populagédo como maquina de produzir riquezas, bens, para produzir outros
individuos. O descobrimento da populagdo é, a0 mesmo tempo que o descobrimento
do individuo e do corpo adestravel, o outro nucleo tecnolégico em torno ao qual os
procedimentos politicos do ocidente se transformam. (CASTRO, 2009, p.59).

Tento ligar aqui a Biopolitica a sustentabilidade, por perceber que o livro didatico como
um curriculo, pode construir nogdes do que seja certo e errado. Digo isso, por perceber que 0
livro didatico de matematica educa o discente para que ele entenda que precisamos preservar
para se produzir, e que a maneira utilizada atualmente nédo seria a mais adequada se pensarmos
no futuro, o aluno no caso aprenderia 0 que é errado de se fazer e assim se tornaria um ser
consciente.

No conjunto, podemos dizer que a proposta de educagdo para a sustentabilidade
desenvolvida sob o signo do mercado promete muito e realiza pouco. Pretende
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formular respostas aos limites paradigmaticos da educacdo ambiental analisada sem
apresentar vias efetivas de mudanca que ultrapassem os limites da conformidade.
Colocada desta maneira tdo ambigua, a proposta serve para conciliar conflitos,
camuflar contradicGes e dissolver a diversidade do campo, ndo para estimular
mudancas qualitativas na pratica educacional. (LIMA, 2003, p. 115).

Continuo agora, contando como foi a criagdo dos enunciados e como 0 proximo

enunciado da “Produtividade do campo” foi formulado.

4.2 “PRODUTIVIDADE DO CAMPO”

Madrugada camponesa,
faz escuro ainda no chéo,
mas € preciso plantar.

A noite ja foi mais noite,
a manhd ja vai chegar.
(Thiago de Mello)

Comeco o enunciado com trecho do poema de Thiago de Mello, que retrata bem como
0 homem do campo conduz sua vida, trabalhando arduamente para se ter uma producéo de
subsisténcia, producdo essa que muitas vezes pode ndo chegar aos recordes que proprietarios
de grandes latifundios atingem, mas garante a soberania alimentar da populacéo brasileira.

A primeira figura a ser analisada, a Figura 9, trata de um recorte de dois exercicios, 0
primeiro fala que o Brasil € um dos maiores produtores agricolas do mundo, que acontece pelos
fatores existentes em nosso pais, sejam areas onde o plantio € feito, diversidade climética e
pesquisas que institutos nacionais fazem para ajudar na melhora do cultivo. O outro exercicio
fala da diferenca na producao anual de café no Parana, de 2013 a 2016, vemos a oscilacdo em
toneladas de um ano para o outro. O interessante a se observar nessa figura € a sugestéo do livro
ao professor.

Aproveite os dados sobre produtos agricolas para relacionar com o tema
contemporaneo Trabalho, falando um pouco sobre as condi¢Bes laborais no campo.
Pergunte aos alunos se conhecem algum trabalhador rural e se sabem como é a rotina
e quais sdo as atividades desempenhadas. Diga que, muitas vezes, os trabalhadores
tém rotinas exaustivas, trabalham sem equipamentos de protecéo, sujeitos a ambientes
insalubres por conta da agao de agrotdxicos e ganham saldrios irrisorios. Converse
sobre a importancia do trabalho realizado no campo com o intuito de valorizar essa

profissdo e fomentar a necessidade de melhores condi¢des trabalhistas. (PATARO e
BALESTRI, 2018, p. 83).

Essa sugestdo, mostra como livro didatico tenta conscientizar o aluno da exploracéo
existente no campo para se produzir, o discurso presente € que produzimos muito, mas que
pagamos altos precos. Os trabalhadores muitas vezes sofrem pela falta de cuidados ou atée com

a carga excessiva de fungdes, o que se vé é que em muitos casos uma forma de economizar na
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producdo e lucrar com o produto final é a exploracdo da mao-de-obra. Os livros didaticos

continuam na linha do primeiro enunciado dizendo que “é preciso educar para um modelo de

agricultura que inclui os excluidos, que amplia os postos de trabalho, que aumenta as

oportunidades do desenvolvimento das pessoas e das comunidades e que avanga na producao e

na produtividade centradas em uma vida mais digna para todos e respeitadora dos limites da

natureza” (ARROYO, CALDART e MOLINA, 2004, p. 13).

Figura 9 — Produtividade do campo (1)

12 0 Brasil € um dos maiores produtores agricolas do mundo. A alta produgo
agricola brasileira se deve, entre outros fatores, a abundante disponibilidade de
areas destinadas ao plantio, a diversidade climatica e ao trabalho de institutos
de pesquisas, como a Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (Embrapa).
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Fonte: Pataro e Balestri (2018, 6° ano, p. 83)
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A proxima imagem, a Figura 10 trata-se de um exercicio com um infografico, sobre a
producdo de carne bovina no ano de 2017 dividido por diversas localidades do planeta.
Interessante ver no exercicio qual imagem é usada, pois temos uma figura de um boi feliz,
enquanto cada parte dele € um pedaco do grafico, na verdade ele € o gréafico, representando em
cada parte um pais nessa producdo de carne bovina, e cada pedago sendo uma cor referente em
toneladas de quanto esse pais vendeu no ano 2017.

Neto (2019) em sua tese, fala como é feito o uso de animais nos livros didaticos para
contextualizar a matematica e como esse uso tem o poder de seduzir os alunos no aprendizado.
A antropomorfizacdo dos animais é usada em exercicios e explicacGes, trazendo seus modos,
habitos e nogdes de ser como uma forma familiar ao aluno. Que seria dar expresses humanas
aos animais como forma de torna-los mais amigaveis ao aluno, no nosso caso o livro traz a
imagem do animal contente, ndo sendo essa sua expressdo naturalmente, sendo usado para

mostrar a produtividade de carne bovina dessas localidades.
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Figura 10 - Produtividade do campo (2)

30. Observe o infogrdfico a seguir. Ele apre-
senta a producdo, em toneladas, de
carne bovina em algumas localidades
no ano de 2017

' Infografico: grafico que apresenta informactes
’ ntegrando peguenas textos e/ou dados numéncos
| com imagens.

Producao de carne bovina de algumas
localidades, em toneladas, em 2017

| Estados Unidos | UniSo Europeia | Australia
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~ “ 3
. b i

Btastl Chnm
Argcntm
i ol {94500001t | 7070000t

L = |
fomte de pesguss: USDA. Disponivel em:
<http/usda mannib cornell edu/usda/fas/
Evestock-pouitry-ma// 20105/ 2017 ivestock-poultry-
ma-04-11-2017.pdf>. Aces=o em: 20 abr. 2018.

a)Entre as localidades apresenladas,
qual foi a maior produtora de came
bovina em 20177 Quantas toneladas
ela produziu? pssades Unidos; 12 1090001

b) Qual é a diferenca de producdo, em to-
neladas, entre o maior € 0 menor dos
ptodutom_(. de came bovina indicados?

99840001

c)Quanlas toneladas a mais o Brasil
precisaria ler produzido para alingir
a maior producio dentre as apresen-
tadas? 2659000t

d) Sabendo que, e 2017, a producdo
mundial foi 61373000 1, escreva e
efetue no caderno uma expressao
numérica que determine a quanti-
dade de came bovina produzida por
outros produtores que nao foram in-
dicados no infografico.

Fonte: Chavantes (2018, 6° ano, p. 41)

Seguindo a andlise temos a Figura 11, que contextualiza sobre grafico de barras
multiplas, e mostra a producdo agricola em duas barras, uma representando 2007 e outra

representando o ano de 2017 de varios produtos agricolas no Brasil. Vemos que muitas
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producbes obtiveram um aumento de uma década a outra, e que somente a producéo de feijao
teve uma reducdo. Mostrando aqui como somos um pais que produz muito em diversos cultivos.

Na mesma pagina temos uma explicacéo sobre grafico de setores, e 0 texto usado é sobre
a distribuicdo do consumo de agua doce no mundo no ano de 2015, vemos que 70% da agua

doce foi usada para agricultura, 22% para industria e 8% no uso domeéstico.

Figura 11 - Produtividade do campo (3)

0 exemplo a seguir apresenta um grafico de barras maltiplas. Para cada tipo =Antes de trabalhar
de produto agricola ha duas barras, uma representando a produgdo correspon £OT & COrs bruco dos
gréaficos de setores
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0 gréfico acima apresenta a distribuigdo do consumo de dgua doce no mundo
em 2015, Mele, ha trés setores gue representam o consumo: industrial, agricolae
domeéstico. Analisando esse grafico, podemos concluir, por exemplo, gue o con
sumo de agua na agricultura corresponde a 70% do consumao total.

Assim como em outros livros didaticos, aqui também vemos uma sugestao ao professor

Fonte: Palato e Balestri (2018, 8° ano, p. 169)

relacionando os saberes que a pagina trouxe.

O gréfico que apresenta a produgéo agricola em determinado periodo relaciona-se ao
componente curricular Geografia. Conte com o auxilio do respectivo professor para
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conversar com os alunos sobre 0 aumento na producado de soja e milho, discutindo os
motivos desse acréscimo, que vao além do aumento do consumo interno e tém relacédo
com o volume de exportagdo. Falem também sobre as consequéncias negativas e
positivas desse tipo de cultura. Aproveite para valorizar, em detrimento do
monocultivo, a agricultura familiar, que produz a maioria dos alimentos que
consumimos, ndo priorizando mercados externos. Além disso, na agricultura familiar,
costuma -se utilizar menos agrotdxicos em sua produgdo, fator de grande importancia
para a salde dos consumidores. (PALATO e BALESTRI, 2018, p. 169).

Nesse trecho separado, o livro didatico tenta mostrar ao aluno as formas diferentes de
cultivo existentes, uma onde temos predominancia do plantio de uma espécie de alimento sé
em uma grande area, voltado para exportacdo na maioria das vezes, 0 Agronegocio. E temos
também, a sugestdo de se falar ao aluno sobre a Agricultura familiar, grande fornecedora de
alimento para consumo interno brasileiro.

O livro didatico de matematica traz em suas orienta¢cdes formas de conscientizar o aluno
dessa produtividade e mostram a existéncia de outras formas menos prejudiciais ao meio
ambiente, cabendo ao professor possibilitar a discussdo sobre a sugestéo e apresentar aos alunos
outros conceitos diferentes, um ponto facultativo, ou seja, ele sé é mencionado nas orientaces
ao professor, e este pode omitir esse direcionamento e ndo o incluir a sua aula.

Ainda sobre o tema Agronegocio, temos exemplos atuais de como fontes externas a
escola tenta influenciar como o livro deve trazer essas representagdes do campo, em fevereiro
de 2021 a noticia de que “Entidades ruralistas querem a censura de livros didaticos que associem
0 agronegocio ao desmatamento, queimadas e aos impactos dos agrotoxicos'®”, uma forma de
censurar ou até abafar que se conscientize o aluno ou se mostre a ele, que a producéo brasileira
em sua maioria é responsavel por grande degradacéo e prejuizos ao meio ambiente.

A imagem a seguir, a Figura 12, faz parte de uma seg¢do do livro didatico que se chama
“Compreender um texto”, que tem o objetivo de desenvolver a leitura, ver se o aluno consegue
relacionar os conceitos matematicos com uma tematica de relevancia social e, também tem o
intuito de promover a reflexdo sobre uma possivel mudanca do individuo sobre um tema com
impacto na sociedade.

O texto fala sobre desperdicio alimentar, dizendo que, de 30 kg de alimentos produzidos
10 kg véo para o lixo, e essas perdas acontecem durante o transporte, quando se esta produzindo,
no armazenamento incorreto ou até no processo de preparacdo do alimento. Traz também que

com tantas pessoas passando fome, poderiamos estudar ou tentar fazer com que esses alimentos

10 https://www.redebrasilatual.com.br/educacao/2021/02/censura-ruralistas-lancam-campanha-contra-livros-
didaticos-com-criticas-ao-agronegocio/
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tivessem um destino melhor. Reduzir o desperdicio pode ser uma forma de tentar minimizar ou
até acabar com a fome. Esses séo dados referentes ao desperdicio no mundo, o livro traz que

no Brasil essa perda é maior ainda podendo chegar até a 50% do que é produzido.

Figura 12 - Produtividade do campo (4a)

Compreender um texto
Objetivos

» Dasamolver a competén- /
cia kitora. GOMPREENDER UM TEHTO

« Rel acionar os conceitos ma-
temiticos desenvelvidos no
capitulo com temética da re-

levincia social. Desperdicio de alimentos ik
* Promover a reflexdo scbre -
passiveis mu dan gas individu- Vocé sabia gue, conforme estimativas | sewshabitantes vivememinsegurana alimen tar.
ds que tenham impacto na da Organizagio das Nagdes Unidas para a | A conclusio bem 6bvia a que chegamos équea
sociedade. Almentacio ea Agricultura (FAQ), um tergo des | fome ndoéexatamente a faltadealimentos, mas
Orlentagdes alimentos produzdos no mundo se perde? Ou | sim uma ma gestio do prcblema.

¢ A competércia litora & seja, de cada 30 kg de alimentos produzidos, | peduzir o desperdicio é a melhor altemativa
reconhecida como uma das 10 kg vdo simplesmente para o lixo. pam mudar essa equagdo. Cada um pode fazer
competéncias fundamentals As perdas ocorrem no imicio da cadeia pro- | sua parte para uma balanga mais justa.

no desenvolvimento da cida-

ks P o, i o dutiva, durante o transporte, e também no No Brasil, essa perda é ainda mafor. Des-

armazenamento e processo culinario. De um | perdiamos S0% do que é produzido. Dados da

nas aulas de Matem &icatam-

bém exista espago para disas- lado lidamos com perdas que poderiam ser | Empresa Brasileira de Pesguisa Agropecudria
tir & desenvolver aldtura perfeitamente minimizadas e de outm constata- (Embmpa) informar que 10% da perdadas frutas
« Inkie lendo apenas o titulo mosQue guase um bilhdo de pessoas vivem na | e hortalicas ocomem aindano campo eque metade
do texto e pega a0s alunos inseguran;aatimentar.Ou se‘a, diarlamenteam | de todo o desperdicio esta no transporte, Mas, se
que fdem o que sabem sobre em cada oito habitantes do planeta val dormir | oakmentochega machucado,aé motivo de mais
otema. Depois, faga uma le- com fome. descarte. No Brasil, 58% do lixo sio de comida.
:r:lmp:gh;f:n?r:if 0 mando produz o suficiente para aimentar Faca suaparte, evite o desperdicih e contrbua
to escrito com as imagens e 12 bilhjes de pessoas, mas guase am bilhio de | parza ym planeta melhor esem fome.
questione-os quanto ao sig- Desperdicio dealtmentos. Unito, Brasilia, ano 31, n. 60, 14 sbr 2016 Disponivd em:
nificado & a0 impacto que as <hitp:Apocta.tcugont P ? b lichde/text cs- him>.
imagers causam neles. Acesso emn: B malo 2018.

o Converse também scbre
a fonte do texto. Aproveite
para refletir sobre a impor-
tancia da fonte da notiias e
como bso nos afeta, abrindo
um debate sobre a propaga-
¢do de notkias fakas,

2 T R
(Bboks descartalas pam apodrecer no campo,
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Lambton Sho s, Ganadd, 2017, Fazdo igua;u (PR), 2011,
152 )
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Fonte: Gay e Silva (2018, 6° ano, p. 152)
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Junto a outra imagem temos a Figura 13, que mostra o livro com algumas perguntas,
que além de ver se 0 aluno compreendeu 0s nimeros mostrados anteriormente, o faz refletir
sobre o tema. Vemos aqui um belo exemplo de que, apesar de produzirmos muito nédo
destinamos de maneira satisfatoria nossa producdo. O discurso existente é que o campo é
produtor, que produzimos recordes e a0 mesmo tempo ndo suprimos a demanda da nossa

prépria populagéo.

Figura 13 - Produtividade do campo (4b)

4 pcdnd_oirdu & hortalicas no Brasil

ADLIONEREC)

perdas occomidas no campo'

perdas ocorndas no tRNSPOTe FACA AS ATIVIDADES NO CADERND

E¥ S=gqundo dados da FAD, porano, 1 bilhdo
e 300 milhées de toneladas de comida sdo
desperdicadas. Considerando esse fato e os
dadosdo texto, responda:

a) Emrelagdoao totalproduzido, quefracio
representa esse desperdicio? -
b) Quantas toneladas de alimentos sio pro-

duzidas anualmente no mundo?
3 bihdes & 900 mihdes de bnebdas -
Em que etapas ocorem as perdas de ali-

mentos?

Represente por meio de uma fragdo aquan-
tidade didria de pessoas que vdo dormir
com fome em relagdo ao total de habitantes
do planets, segundo informagdes do texto.
Em sua opinido, esse nimero & grande ou
pequeno? i; resposta pessoal

E o he um reténgulo pararepe oto-
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|
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EJ Redna-se com alguns colegas e pesqusem
outros dados a respeito do desperd kio de
alime ntcs no Brasile atitudes que podem pre-
ve nir esse des perdicio. Mone m umca rtazcom

os dados obtidos e 0 apesente maos colegas
P Resposta pesgcal.

2. Noinicio da cadei produtiva, durante otransporte etambém no armazenamento e no processo culindrio.

\egetas e dexal

Gans deatando estos de legumese de verd ues

+ Pararesponder as questdes,
solicite acs alunos que reto-
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Fonte: Gay e Silva (2018, 6° ano, p. 153)
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O livro didatico traz nas Gltimas duas imagens aqui colocadas, formas que demonstram
esse desperdicio, vemos cebolas descartadas e apodrecendo no proprio campo no Canad4; frutas
e hortalicas improprias para comércio no Parana; vegetais estragados e descartados na india; e
por ultimo, garis recolhendo restos em uma feira de Sdo Paulo. A sugestéo feita ao professor é
que ele use o texto para argumentar com o aluno o uso consciente dos alimentos, e que pode
proporcionar muitos beneficios seja na sua regido ou em niveis maiores.

O siléncio sobre os impactos ambientais decorrentes da producdo e consumo da
riqueza e sobre a necessidade de definir limites a sua expansdo provoca estranheza.
Ao discutir a relagdo entre pobreza e degradagdo, defende a necessidade de
crescimento dos paises pobres para superar a miséria e, novamente, nao discute a
possibilidade de promover politicas de distribuicdo de renda. A compreensdo de que
a educacdo é um instrumento-chave para um fim determinado, no caso, “o futuro
sustentavel” ou certas condutas e estilos de vida “sustentaveis”, permeia todo o

documento e reedita o problema do instrumentalismo discutido acima. (LIMA, 2003,
p.114).

O quero dizer € que o enunciado anterior tem uma continuidade nesse, pois o
desmatamento, queimadas e exemplos citados antes s&o exemplos de como 0 homem tenta abrir
espaco para produzir e sem dar a devida atencdo ao prejuizo que isso pode acarretar. As
regularidades discursivas presentes aqui afirmam que o campo produz muito, e muitas vezes
como vimos essa producao, seja ela de grdos, como soja e milho associada ao agronegdcio,
visando a exportacdo e producdo de racdo para o gado, ndo é devidamente utilizada
internamente, pois muitos produtores privilegiam a exportacao, e pensam no retorno financeiro.

Apos falar dessa produtividade do campo, chegamos ao proximo enunciado que

comtemplard um pouco dos habitantes desse campo.

43 “QUEM PODE HABITAR O CAMPO: DO HOMEM PRODUTIVO A
INSURREICAO FEMINISTA”

Durante as andlises feitas, notei que sempre quando um exercicio ou explicacdo era
trazido, a figura que aparecia era de um homem. José, Jodo, Raimundo e varios outros nomes
ou referéncias masculinas eram usadas. Foram tantas as referéncias que resolvi fazer uma
contagem: das 98 mencdes de género, 86 sdo homens e somente 12 sdo mulheres. Isso também
foi notado quando tentei classificar as imagens, separando-as na Quadro 2, presente nos
procedimentos metodologicos.

Na Figura 14, podemos ver o apicultor proprietario de 75 colmeias, que teve uma
producéo 1875 kg no ano anterior, e 0 exercicio pedindo ao aluno que calcule o valor obtido

agora com menos colmeias. Esse foi um problema tirado do livro didatico para exemplificar o
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que disse anteriormente, nos livros didaticos de matemaética existem varios exercicios ou
explicagdes, e quando alguma referéncia a género é encontrada, a figura sempre é creditada ao

homem.

Figura 14 - Quem Pode Habitar o Campo? Do homem produtor a insurrei¢cdo feminina
(1)

3. Um apicultor possui em sua proprie-
dade 75 colmeias. No ano passado, ele
extraiu dessas colmeias 1875 kg de mel.
Considerando que a produtividade mé-
dia de mel por colmeia se mantenha,
quantos quilogramas de mel esse api
cultor extrairia se tivesse 30 colmeias
em sua propriedade? 750kg

i
z;.}\plnulf,ur.

Apicultor > criador de abelhas com a
finalidade de extrair mel, prépolis etc.

Fonte: Palato e Balestri (2018, 8° ano, p. 150)

Sé&o poucas as imagens encontradas de mulher nos livros didaticos, no sentido do campo
que foi a base para criagdo desse enunciado, séo figuras ou men¢éo feminina que mostram
presencas bem vagas ou deixam muito pouco para se descrever.

A proxima figura, Figura 15, vemos um exercicio contextualizando sobre produtores
que fazem rotacdo dos cultivos, e assim obtém melhor aproveitamento em suas propriedades.
Em seguida, a propriedade de Marcela é usada como exemplo, e alguns célculos sdo pedidos
aos alunos. Como disse, sdo poucos 0s exemplos com mulher encontrados nos livros didaticos,
mais especificamente mulheres no campo, que foi 0 observado por mim quando analisava 0s

livros didaticos, o campo.
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Figura 15 - Quem Pode Habitar o Campo? Do homem produtor a insurrei¢éo

)

29. Em lavouras de cana-de-acucar, alguns pro-
dutores costumam fazer rotacdo com ou-
tras culturas com o objetivo de melhorar as
propriedades.

Marcela é proprietaria de uma area de 45 hec-
tares de plantacao de cana-de-agucar e plane-
jou fazer a rotacao de culturas em duas fases.

a) Na pnmeira fase, 15% de toda a area de
plantacao recebera o plantio de outra es-
pecie. Quantos metros quadrados recebera
esse plantio? 67500 m?

b) Na segunda fase, o processo sera realizado

com 40% de toda a area de plantacao. Isso

corresponde a quantos metros quadrados?
160000 n

Fonte: Sampaio (2018, 6° ano, p. 265)

feminina

A Figura 16 apresenta uma explicacdo sobre equacdes e possui a imagem do que parece

ser um sitio com vacas e galinhas. Vemos mée e filha dialogando sobre como saber quantos

animais de cada espécie existem no sitio, contando as pernas.

Figura 16 - Quem Pode Habitar o Campo? Do homem produtor a insurrei¢éo

feminina

COMPETENCIAS

GERAIS

1. Valorizar e utlizar os co-
nhecimentos  historcamente
construidos sobre o munda
fisko, ocil, cultural e digital
para entender e explicar a rea-
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tosde wmm e dedsbes comuns ha 3000 anos Desle essa época, o'ser humano j se aven-
que respeitem e promovam os
e i turava no campo das equagbes.

i scarbioitd & 0 i Muitasvezes, a equagbes sdo usadas para fazer previ-

s1imo responsiuel’em bito s6es e projetos e toda equaAo possui serpre, pelo menos,
local, regioral e glebal, com  —— — um valor que no conhecemos.

posiionamento ético em rela- £m Matemética, é comum utilzarmos umaletra para
A0 a0 cuidado de 8 mesmo, idertificar esse valor.

dosoutros e doplaneta.

ESPECIFICAS
1. Reconhecer que a Mate-
matica & uma cincia humana,
fruto das necessidades e preo-  ——————
cupagoes de diferentes cultu-
ras, em difeentes momentas.
histdricos, e éuma déndaviva
que contribui para solucionar
problemas dentificos e tecno-
16gicos e para alicergar desco- o
bertas e construgdes, indusive  ———— =
com impactes no mundo do
rabaho, Agora, pense e responda no cadema
3. Compreender as rela- A qu-l znd-e do didlogo voce associana a equacdo
(oes entre conceitos e pro-

Pttt ik ° icwuilrwada e e gl 3 12 aimas”
@ampos Za Matematica {Arit- a 9= 380

mética, Alpebra, Geometria, ! do 384

Edatistica e Prebabilidade) & °:’:'“‘° H ':mm ) R ""’ "°“ acha
de outras dreas do conheci- gnwﬂ?' W fa a'ndadede as das.
el Xl Lo cprats *vg* g umiise e i
quanto & prépria capacidade 43

de comstruir e apliar conhe-
dmentos mateméticos, de-

senvolvendo a autoestima e~ B8 -
a perseveranca na busca de = ==
solugdes.

8. Interanir com seus Pares  quetap, respeitando o modo ORIENTAGOES DIDATICAS  lug@ para o questionamento o problema e apresentar oral-
de forma cooperativa, raba- e pensar dos colegas e apren- AT apresentado no didlogo entre  mente a0s demais as estraté-
thando coletivamente o pla-  dendo com eles. ra de Unidade amaee afiha gias utilzadas.
nejamento e desenvohimento ¢ Nessa piginas os duncs  Incentwar os dunos a re-  Nesse momento, ndo h
de pesquises para responder  HABILIDADES  p. xxi @30 serdo convidados a resolver  gistrar todas a estratégias e necessidade de apresentar de
a questionamentos ena busca  — uma sitiagio que envolve  hipéteses por eles levantadas  forma sistemdtica o sistema
de scluées para problemas,  Algebra um sitema de equacdes Su- e, em sequida construir coma  de equagdes. Os alunos serdo
de modd a identificar apac-  « EROBMAD7T gere que, nesse momento,  turma um Gartaz de solucdes,  incentivados a investigar essa
tos consensuais ou ndo na di-  « EFBMADS sgam eunidos em duplas e em que cada dupla deverd re-  atiidade novamente no en-
cussio de uma determinada e EFOBMAOS juntas, tentem encontrar a0~ gistrar sua forma de resclver  cerramento desta Unidade, na
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Fonte: Giovanni Janior e Castrucci (2018, 8° ano, p. 134 e 135)

seqao Um novo alhar, )65 0
estudo formal desse conted-
do. Nessa sedo, eles serdo es-
timulados a tentar solucicnar
um problema parecido. com
esse, mas com alguns dados
modificados.

Se julgar necessirio, proper

= cutros problemas cuja resolu-

cAotambém ermola a formub-
Gaoe solugdo de equagtes.

AMPLIANDO

Atividade complementar
o Josh nasceu 5 ancs depois
de seu imio peda. Quantos

s tinha Pedm quandoelet-
Pha o dcbrods tade de sk?

Resolugio da atividade:
Indicando por /a idade de
Jos epor Pa idade de Redro,
podemos ex ever duas equa-
gbes para representar as infor-
magbes do problema:
J+5=P=)=P-5
P=2
Subgtituindo a expressio
que representa J na equagio
P =2, temos:

Asim, pode-se concluir
que Padro tinha 10 anos
oo i ok c 14
de de ok,
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Essa também, a exemplo do que disse anteriormente, € uma das poucas imagens dos

livros didaticos com referéncia feminina, no qual podemos ver o campo como um lugar de
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integracdo entre os animais de diferentes espécies, ndo sendo um lugar voltado somente a
producdo, mas também um espaco habitavel.

O que quero dizer é que a mulher sofre esse apagamento, ndo condizendo com que
realmente acontece no campo. Foucault (2008) traz em Nascimento da Biopolitica, o termo
“homo oeconomicus” do qual fala da relagdo do homem com a economia, “empresario de si
mesmo, sendo ele prdprio seu capital, sendo para si mesmo seu produtor, sendo para si mesmo
a fonte de [sua] renda” (FOUCAULT, 2008, p. 311). Ele é fonte de sua propria renda, e governar
a vida, colocando-o como investidor de si mesmo nesse jogo econémico. Podemos falar que o
sujeito produtivo ¢ homem, o discurso existente é de que 0 homem é produtivo, o sujeito homem
produtivo é retratado nos livros didaticos.

O termo insurreicdo foi tirado de um texto da Margareth Rago, da qual ela fala da
resisténcia feminina ao neoliberalismo, e como o feminismo fez com que muitas mulheres
cortassem esses lagos que o prendiam ao machismo existente.

O que eu estou querendo dizer, de uma forma muito simples, é que nossas ideias sobre
as coisas constroem as coisas. No hegeménico paradigma moderno, estabelecido sob
a égide do masculino, foram produzidas as verdades sobre a mulher. Os argumentos
legitimadores foram buscados exatamente no ponto central, objetivo e irretocavel da
ciéncia moderna - a Natureza. Naturalizar todos os atributos deficitarios do género
feminino foi a légica construida nesta episteme para justificar as estratégias de
dominacéo, exclusdo e exploracdo que se exercem, ha séculos, sobre as mulheres.
Prosseguir problematizando as quest@es relativas ao feminino dentro dos limites desse
quadro conceitual pode significar, simplesmente, inocuidade politica. Pois, como diz

Foucault, ndo se trata mais do verdadeiro e do falso, mas da politica da verdade.
(COSTA, 2007, p.17).

Colocamos a mulher como sendo o sexo fragil, que tem de cuidar da casa e do marido.

No campo ainda temos a imagem de que quem produz e € responsavel pelo sustento é 0 homem,

notamos isso ao coletamos dados e constatamos um apagamento feminino nos materiais. O livro

didatico traz essa marca de um discurso machista, onde o homem leva os créditos da producgéo
existente.

Ao invocar uma natureza feminina diferenciada da masculina e, por isso mesmo,

capaz de trazer novas formas para modelar a vida social e cultural, de outro, destaca-

se sua critica ao modelo hegeménico de feminilidade[...] assim, enquanto defendem a

igualdade de direitos entre mulheres e homens, questionam a maternidade como
funcéo essencial da mulher. (RAGO, 2005, p. 5).

Nos tempos atuais, a mulher luta pelos seus direitos e ocupa muitas vezes espagos antes
predominantemente masculino, o cuidado da casa e dos filhos ndo €, mas responsabilidade
exclusiva das mesmas. Pensando isso, o fato de o livro didatico ainda focar no apagamento

feminino vai contra a realidade existente.
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A Figura 17 é imagem bem ilustrativa, pois trata de uma fazenda onde é creditada ao
casal a posse da mesma. Temos entdo uma abertura de capitulo sobre nimeros reais, e o0 aluno
é convidado a observar a imagem de dois terrenos de diferentes areas e relacionar os valores

dos lados dos terrenos, sendo um inteiro e outro irracional.

Figura 17 - Quem Pode Habitar o Campo? Do homem produtor a insurrei¢do feminina

(4)
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Fonte: Dante (2018, 9° ano, p. 10)
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Na proxima pégina, a Figura 18, tem um pequeno texto, e Pedro e Giovana falam desses
terrenos. Essas foram as Unicas imagens do campo que se apresentavam um casal, sabemos que

um propriedade rural muitas vezes sera responsabildade tanto do homem quanto da mulher,

entdo o porque do livro ndo fazer uso disso em mais exemplos?

Figura 18 - Quem Pode Habitar o Campo? Do homem produtor a insurrei¢do feminina

4b

Fonte: Dante (2018, 9° ano, p. 11)
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Como disse no inicio da anélise sdo poucos as imagens de mulheres nos livros didaticos,
o0 discurso existente é que no campo s6 0 homem produz e que so ele o habita, o apagamento

da figura feminina vai contra a realidade. Rago diz que

o feminismo néo apenas tem produzido uma critica contundente ao modo dominante
de produgéo do conhecimento cientifico, como também propde um modo alternativo
de operacéo e articulagdo nesta esfera. Além disso, se consideramos que as mulheres
trazem uma experiéncia historica e cultural diferenciada da masculina, a0 menos até
0 presente, uma experiéncia que varias ja classificaram como das margens, da
construcdo milda, da gestdo do detalhe, que se expressa na busca de uma nova
linguagem, ou na producdo de um contradiscurso, é inegavel que uma profunda
mutacdo vem-se processando também na producdo do conhecimento cientifico.
(RAGO, 1998, p. 3).

Portanto, o livro didatico de matemaética reproduz o discurso de que o campo ainda é
machista, mas o feminismo é uma forma de quebrar esses conceitos existentes, pois ainda se
faz necessario lutas para ocuparmos e sermos representadas de maneira satisfatoria.

Agora partirei para o ultimo enunciado, que fala sobre as possibilidades do campo.

44 “OCAMPO: UM LUGAR DE POSSIBILIDADES”

“Aos olhos de uma crianca

E café, algodao, é terra, vendo o chdo é certo

E direcéo afeta, é soliddo, é nada (é nada)

E certo, é coragdo, é causa, é danagéo, é sonho, é ilusdo
E m&o na contra m&o, é mancada

E jeito, € o caminho, é nois, é eu sozinho

E feito, é desalinho, perfeito carinho, € cilada

E fome, é fé, é "os home", é medo é firia, é ser da noite é segredo, é choro de boca
calada

Saudades de p4, pai, quanto tempo faz, a esmo

Néo é que esse mundo é grande mesmo?

A melodia dela, do coragdo, tema

Né&o perdi seu retrato tipo Adoniran em lracema

Séo lagrimas no escuro e solidao

Quando o vazio é mais do que devia ser

Lembro da minha mé&o na sua mao

E 0 z6i enchem de agua sem querer aos olhos de uma crianga''”

Comego com um trecho da musica que ¢ trilha sonora do filme “O Menino e Mundo”,
uma sugestdo que o livro didatico da ao professor na Figura 19, recomendando que os alunos
assistam ao filme de Alé Abreu, que conta histdria de um menino que mora com 0s pais na zona
rural e, devido a falta de trabalho, o pai parte para cidade em busca de emprego para poder

proporcionar a familia condi¢cdes melhores de vida. A crianga, com saudade do pai, resolve ir

11 Trecho da musica do Emicida “Aos Olhos de Uma Crianga”
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ao encontro dele na cidade e, assim, comega uma viagem de trem. Ao chegar a cidade, o que vé
s80 0S camponeses ou campesinos na miséria, amontoados nas favelas, sendo explorados e
marginalizados.

A pagina referente a essa sugestdo de filme traz um exercicio que trata do éxodo rural.
E a figura traz uma comparagdo da populagéo rural e urbana, em um intervalo de 1950 a 2010,

e de como, com o passar dos anos, houve uma inversao populacional. Vejamos a seguir a figura:

Figura 19 — O Campo: um lugar de possibilidades (1)

6. Karina fez uma pesquisa no site do IBGE para realizar um trabalho da disciplina de
Historia. Observe os dados que ela coletou.

Populacdo urbana e rural do Brasil (1950-2010)

1950 1960 1970 1980 ‘ 1991 2000 2010
i ! ’

Urbana 118803872 32004817 |52904744 | 82013375 |110875826 /137 755550 160925792

Rural 133140525 38987526 |41603839| 39137198 | 36041633 31335143 29830007

Fenle: BGE Sinopse do Censo Demogréfico 2010. Brasic Disponivd em
ahitlpsficeso2010.bge gov brinopsaindes phpdados=88ul=00>. Acesso em: 12 abr. 2018,

Depois, ela utilizou uma planilha eletrénica para construir o grafico de segmentos
duplos apresentado a seguir.

Populacio uriana e ;ural do Brasil (1950-{010)

6. Fsta atividade trabalha a
interpretacao e a resolu¢do de
situagdes que envolvem dadcs
de pesqusa organizados em
uma tabela de dupla entrada
e em um grafico de segmen-
1os duplos e a transposicao de
parte desses dados para um
arafico de setores. Além disso,
propée a identificacao de ele-
mentos desses graficos, como
as variaveis, titulo e fonte. No
item d, explicar aos aluncs
o que ¢ uma década, como
periodo. Apresentar como
exemplo a década de 1960,

que compreende os anos
180000000
o de 1961 a 1970. No item e,
169990000 P ¢ comentar com eles que os se-
140000000 + - - : JALISESE tores do grafico correspondem
120000000 + ! ! TsERE ‘ 3 uma aproximagao em relacio
o ¢ =
100000000 s 30os valores da populacao urba-
2 0000000 82013375 nae populg(AO rural.
€ 60000000 52904744 Se possivel, complementar
hssg_— esta atividade realizando um
40000000 33140525 38997326 s :
S RTEE3 39137190 3eoti a3 —o trabalhe junto aos professores
20000000 o~ SLUAST 3‘°$WJ 29830007 dae dscinl de Histén
, ieeo3En2 \ as disciplinas de Histdéria e
o+’ v fi i rural.
Y yes0 isec 1970 1se0 1s:1 2000 2010 Geografia sobre o &xodo rural

: Ana
~8-Urbana —e—Rural |

Fante' BGE Sinopse do Censo Demografico 2010° Arast Disponivel em
ahttpsfoenso2010.ibge gov beinopseindox php/dadoc=8Suf=00> . Acesso emc 12 abr. 2018
De acordo com o grafico produzido por Karina, responda as questdes a sequir.
a) O que representam o5 segmentos de reta em azul? E os segmentos de reta em vermelho?
b) Em 1980, o que era maicr no Brasil: a populacao urbana ou rural? ‘Populacio urbana.
¢) Qual era a populagdo total do Brasil em 19507 51944397 habitantes.
d) Fm qual a3no a populacdo urbana brasilesra tomou-s& maior que a rural? 1970,

@) Qual das figuras a sequir melhor representa a distribuicdo da populacao brasileira em
urbana ou rural no ano de 20107 Figura I

| ] Il
[® urbana |
| ® Rural |

6. a) Azul: a variagdo da popudaco urbana no Brasil de 1950 a 2010.
Vermelho: a variagao da populagio rural no Brasil de 1950 a 2010
215

SANEE T % M

Propor uma reflexdo sobre o
porqué desse éxodo, das mati-
vacdes e dos impactos da con-
sequente ocupagao nao plane-
jada das dreas urbanas. Propor
também que os alunos pesqui-
sem algum de seus antepas-
sados que mudou do campo
para a adade, registrando em
qual ano ocorreu esta mudan-
¢a e por qual motivo.

AMPLIANDO

Sugerir aos alunos que as-
sistam a este filme, que conta
@ histéria de um personagem
que deixa sua pequena aldeia
para ir em busca de seu pai,
que foi trabalhar na distante
capital
» O MENINO e o mundo. Di-
regéo de: Alé Abreu. 2013.

Fonte: Souza (2018, 6° ano, p. 215)

O exercicio comega apresentando uma tabela que demonstra o éxodo rural brasileiro
com dados do IBGE. Vemos como o campo tinha uma grande concentracao populacional, sendo
ultrapassada entre as décadas de 1960 e 1970 e superada pela populacdo urbana. Até a década

de 1960, a concentracdo demografica brasileira estava em areas rurais do Brasil. Em seguida, a
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atividade apresenta um gréafico de segmentos duplos no qual podemos ver com maior clareza
essa inversdo na concentracdo populacional. Além de superar a populagdo rural, houve um
grande crescimento da populacao urbana. O livro didatico também traz perguntas que fazem o
aluno interpretar e analisar a tabela e o grafico, o levando a constatar essa inversao.

O livro didatico traz observacdes para o professor com sugestdes de como abordar o
tema com o aluno, e sugere que, juntamente com professor de geografia e historia, o professor
de matematica explique ao aluno o que é éxodo rural, e fica a ddvida do porque ndo incorpora
algumas dessas questdes no texto do livro didatico de forma explicita.

O éxodo rural é o nome dado as migracdes que ocorrem quando a populacdo da zona
rural se desloca em direcdo aos grandes centros urbanos. Pode ser causado por inUmeros fatores,
como a falta de oportunidades, desigualdade, falta de incentivos para o pequeno produtor,
tornado o processo de evasdo do campo a Unica saida de sobrevivéncia. Pensamos que o éxodo
pode ser uma consequéncia ou resultado do que pode acontecer em respostas ao que mostramos
em nossos enunciados, por isso acho necessario trazé-lo aqui.

Para pensarmos a vida do campo, precisamos pensar na relagdo campo e cidade no
contexto do modelo capitalista de desenvolvimento em curso no pais. O rapido avango
do capitalismo no campo esteve baseado, no Brasil, em trés elementos fundamentais:
um desenvolvimento desigual, nos diferentes produtos agricolas e nas diferentes
regides; um processo excludente, que expulsou e continua expulsando camponeses
para as cidades e para regides diferentes de sua origem; e um modelo de agricultura
que convive e reproduz simultaneamente relagBes sociais de producdo atrasadas e
modernas, desde que subordinadas ambas a légica do capital. No campo, este processo
tem gerado maior concentragdo da propriedade e da renda. Nas cidades este processo
tem implicado em maior concentracdo urbana, desemprego e intensificacdo da
violéncia. No plano das rela¢des sociais, hd uma clara dominacao do urbano sobre o

rural, na sua légica e em seus valores. (FERNANDES, CERIOLI e CALDART, 2004,
p. 28).

Esses fatores aqui trazidos sdo exemplos do que motiva esse éxodo, 0 camponés muitas
vezes nao vé uma forma de sobrevivéncia no proprio campo e vai para cidade em busca de
emprego ou chances de sobreviver dignamente.

A Figura 20 é a abertura de uma unidade do livro didatico, que ira fala de conjuntos
numéricos, potenciacao, radiciacdo, produtos notaveis, fatoracdo de polinémios e equacdes.
Vemos uma imagem de uma producéo de hortaligas organicos, e o livro didatico sugere que
seja trabalhado o tema contemporaneo “Educa¢do alimentar e nutricional”, relacionando as

vantagens dos alimentos organicos e nao organicos.
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Figura 20 - O Campo: um lugar de possibilidades (2a)
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Fonte: Chavantes (2018, 8° ano, p. 8)

O livro orienta o professor para que explique a diferenca desses alimentos (orgénicos e
ndo organicos), que consiste em nao se utilizar agrotdxicos no cultivo e que a mesmo segui 0s
principios da agroecologia, muito popular na agricultura familiar e em assentamentos agrarios.

Podemos falar tambhém sobre como

Essa diferenca se expressa na paisagem e pode ser observada nas distintas formas de
organizacdo dos dois territorios. A paisagem do territério do agronegdcio é
homogéneo, enquanto a paisagem do territério camponés é heterogéneo. A
composicao uniforme e geométrica da monocultura se caracteriza pela pouca presenca
de pessoas no territdrio, porque sua area esta ocupada por mercadoria, que predomina
na paisagem. A mercadoria é a expressdo do territorio do agronegdcio: A diversidade
dos elementos que comp8em a paisagem do territério camponés € caracterizada pela
grande presenca de pessoas no territdrio, porque é nesse e desse espago que constroem
suas existencias, produzindo alimentos. Homens, mulheres, jovens, meninos e
meninas, moradias, produgdo de mercadorias, culturas e infraestrutura social, entre
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outros, sdo 0s componentes da paisagem dos territorios camponeses. Portanto, a
educagdo possui sentidos com pletamente distintos para o agroneg6cio e para 0s
camponeses. Evidente se esta falando que o territorio camponés deve continuar sendo
sempre territorio camponés. Isso significa compreender o territorio camponés como
uma totalidade, de modo que o seu desenvolvimento ndo venha a destruir a sua
estrutura. Essa é uma compreensao do paradigma da questdo agraria. Outra leitura é
do paradigma do capitalismo agrario, que vé o territério camponés como uma
possibilida de de transformacdo em territério do capital. (FERNANDES, 2008, p. 40
e 41).

A diferenca dos cultivos € bem marcante, 0 agronegocio muitas vezes privilegia a
monocultura, enquanto a agricultura familiar normalmente trabalha com rotacao dos cultivos e
com produtos organicos, cultivo esse que é o maior fornecedor. O livro didatico traz verdades
que s&o tomadas como discursos verdadeiros e absolutos, por serem a melhor forma de se relatar
algo de acordo com quem domina. Como vimos no enunciado de “Produtividade do campo”,
varios exemplos que mostram o agronegocio como a melhor forma de desenvolvimento para

agricultura, assim como vemos uma producdo que ndo visa 0 consumo interno.

A "verdade" é centrada na forma do discurso cientifico e nas instituicdes que o
produzem; estd submetida a uma constante incitacdo econdmica e politica
(necessidade de verdade tanto para a produgdo econdmica, quanto para o poder
politico); é objeto, de varias formas, de uma imensa difuséo e de um imenso consumo
(circula nos aparelhos de educacdo ou de informac&o, cuja extensdo no corpo social é
relativamente grande, ndo obstante algumas limitagcdes rigorosas); € produzida e
transmitida sob o controle, ndo exclusivo, mas dominante, de alguns grandes
aparelhos politicos ou econdmicos (universidade, exército, escritura, meios de
comunicacdo); enfim, € objeto de debate politico e de confronto social (as lutas
"ideologicas"). (FOUCAULT, 2000, p. 13).

Séo verdades ditas e repetidas que tornam discursos como certezas, o Agronegadcio
assim se torna o modelo ideal de producdo, pois se visa 0 numero maior de produtividade.
Seguimos com a Figura 21, que seria a continuacdo da outra imagem, agora falando mais da
contextualizacdo matematica da unidade e mostra a divisao territorial do cultivo dessa producéo
organica, além de vemos como existe uma variedade de producdo agricola nesse modelo de

cultivo.

A agricultura camponesa nao ¢é adepta do produtivismo, ou seja, produzir uma Unica
cultura e com exclusividade para o mercado e nem se utiliza predominantemente de
insumos externos. Seu potencial de produgdo de alimentos estéa na diversidade, no uso
maltiplo dos recursos naturais. Nas regifes onde ha concentragdo de pequenos
agricultores, a desigualdade € menor e por conseguinte os indices de desenvolvimento
estdo entre os maiores. (FERNANDES e MOLINA, 2004, p. 42).
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Figura 21 - O Campo: u
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1.100m 2.23) 2500 ™
b) 50m

Fonte: Chavantes (2018, 8° ano, p. 9)

Na figura 22, com uma sec¢&o do livro didatico chamado “De olho no legado”, que nesse
momento aborda um pouco sobre a realidade das escolas rurais, das dificuldades de locomocéo
que esses alunos enfrentam, e que utilizam dnibus para chegarem as escolas é necessario, ja que

os alunos moram longe das mesmas.
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Figura 22 - O Campo: um lugar de possibilidades (3)

Orientacoes
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Educacdo rural
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diferencas dos materias disponivess em salas de aula. A fermacdo escolar & um fator deter-
mmante na vwda de quam pretende trabalhar na area rural. bem camo buscar outros conheci-
menos na area urbana, As inovacoes tecnologicas na indastria rural S30 notavess, auxilandd
pequenas familias e grandes fazendas na administrac3o de suas plantacées, bem coma enl
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Muda co Cibreian amm ums encola rural
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“— 3 Emumo exola formorom-se 20 dunos S&rqumd«d-mdewvw«owomwe -
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'.

contextualizacdes sobre a educacéo rural, a sugestao de que o professor

Fonte: Longen (2018, 6° ano, p. 224)

promova uma discussdo sobre o tema. Vemos um pouco sobre as escolas do campo sendo
mostrado, e a dificuldade dos alunos de chegarem na escola. O texto apesar de pequeno, tem
grande ajuda por fazer os alunos terem consciéncia de que existem outras realidades escolares.
Destaco essa passagem, que fala um pouco de como é funcionamento da escola do campo
segundo livro didatico.
O conteldo desenvolvido nessas escolas é similar ao desenvolvido em areas urbanas
com diferencas dos materiais disponiveis em salas de aula. A formacdo escolar € um

fator determinante na vida de quem pretende trabalhar na area rural, bem como buscar
outros conhecimentos na area urbana. As inovagdes tecnoldgicas na indastria rural
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sdo notaveis, auxiliando pequenas familias e grandes fazendas na administracédo de
suas plantagdes, bem como em atividades pecuarias. (LONGEN, 2018, p. 224).

Nota-se que o livro didatico, relata que escola do campo é local que forma o sujeito para

o trabalho seja na zona rural ou urbana, e que existem inovagles tecnoldgicas que podem

auxiliar ao pequeno produtor e ao grande, Agricultura familiar e Agronegocio. O texto aqui

diverge muito dos ideais da Educacdo do Campo, no qual o principal objetivo é formar cidadaos

conscientes do seu meio, o valorizando e respeitando. Além de o titulo usado no texto, Educacgéo

Rural, estar associada ao modelo de educacdo ofertado desde sempre a populacdo que vive

no/do campo

Enquanto a Educacdo do Campo vem sendo criada pelos povos do campo, a educacao
rural é resultado de um projeto criado para a populagdo do campo, de modo que 0s
paradigmas projetam distintos territorios. Duas diferencas basicas desses paradigmas
s80 0s espacos onde sdo construidos e seus protagonistas.

Por essas razdes € que afirmamos a Educacdo do Campo como um novo paradigma
que vem sendo construido por esses grupos sociais e que rompe com o paradigma da
educagdo rural, cuja referéncia é a do produtivismo, ou seja, 0 campo somente como
lugar da produgdo de mercadorias e ndo como espaco de vida. (FERNANDES e
MOLINA, 2004, p. 37).

O texto aborda uma visao de que a escola é preparatdria para se ter o sujeito produtivo,

que tem que aprender para modernizar e produzir sempre mais.

Esta visdo do campo como um espago que tem suas particularidades e que é ao mesmo
tempo um campo de possibilidades da relacdo dos seres humanos com a producéo das
condigdes de existéncia social conferem a Educacdo do Campo o papel de fomentar
reflexBes que acumulem forga e espaco no sentido de contribuir na desconstrugdo do
imaginério coletivo sobre a relacdo hierdrquica que ha entre campo e cidade; sobre a
visdo tradicional do jeca tatu, do campo como o lugar do atraso. A Educa¢do do
Campo indissocia-se da reflex&o sobre um novo modelo de desenvolvimento e o papel
para o campo nele. Deve fortalecer identidade e autonomia das popula¢cdes do campo
e conduzir o povo do Brasil a compreender haver uma ndo-hierarquia, mas
complementaridade: cidade ndo vive sem campo que ndo vive sem cidade.
(FERNANDES e MOLINA, 2004, p. 40, grifo do autor).

Por ultimo trouxe a Figura 23, que fala sobre a docéncia e toma como exemplo 0s

profissionais que atuam nas escolas do campo. O livro traz que a motivagao de um professor da

cidade e do campo é diferente, e que suas narrativas podem relatar trajetdrias distintas.

92



Figura 23 - O Campo: um lugar de possibilidades (4)
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Fonte: Longen (2018, 9° ano, p. 158)

O livro didatico demonstra nessas Ultimas figuras, como a escola do campo e o docente

do campo precisam de reconhecimento, e que o aluno deve entender que existem diferente

realidades, sdo textos superficiais que talvez ndo contemplem tudo sobre esses temas, mas foi

uma real surpresa encontra-los nos livros didaticos de matematica.

Nesse ultimo enunciado, quis trazer exemplos e passagens do livro didatico que

remetessem ou fossem exemplos de que o campo nao s6 é lugar de producdo, que o campo ndo

é so trabalho. Vemos que apesar de ter sofrido muito com o éxodo rural, ainda temos resisténcia,
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0 pequeno produtor ainda I reside, a escola do campo ainda luta para proporcionar uma
educacao digna aos alunos e o professor ainda enfrenta as adversidades para chegar a escola e
dar aula. Tudo isso sdo resisténcias a varias afirmacdes feitas sobre a realidade do campo.

Foucault fala que

o problema politico essencial para o intelectual ndo é criticar os contetdos ideol6gicos
que estariam ligados a ciéncia ou fazer com que sua pratica cientifica seja
acompanhada por uma ideologia justa; mas saber se é possivel constituir uma nova
politica da verdade. O problema ndo é mudar a "consciéncia" das pessoas, ou 0 que
elas tém na cabega, mas o regime politico, econdmico, institucional de producéo da
verdade. Néo se trata de libertar a verdade de todo sistema de poder — o que seria
quimérico na medida em que a propria verdade é poder — mas de desvincular o poder
da verdade das formas de hegemonia (sociais, econémicas, culturais) no interior das
quais ela funciona no momento. (FOUCAULT, 2000, p. 14).

Portanto, as verdades ditas sobre o campo podem ser mudadas se pensarmos em politicas
gue entendam (e considerem) as diferencas existentes, e que se preocupem mais com a realidade
de cada espaco.

Finalizo assim minhas analises, e sigo para proxima secdo na qual contarei as

consideracdes finais do trabalho.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Chegando ao final de minha dissertacdo, agora em minhas consideraces finais gostaria
falar um pouco sobre tudo que foi feito. Como disse em varias passagens do trabalho, sou
egressa de uma Leducampo da UFMS, acho certo e produtivo se pesquisa essa area que tem
muito a oferecer e muito a ser pesquisado. Nao me vejo pesquisando outro tema, por achar certo
continuar nessa vertente téo familiar.

Os caminhos percorridos durante a pesquisa ndo foram faceis, e 0s movimentos de
analises me fizeram ir e voltar ao zero vérias vezes. Quando entrei no mestrado pretendia
estudar as identidades do campo que livro traz, s6 que durante a pesquisa me Vi imersa ao
material e meu foco comecou a mudar, pois as imagens ndo davam muito ideias de uma
identidade para relatar e o certo seria talvez falar de um apagamento. Mas como disse, minhas
ideias mudaram muito durante as analises, e falar dos discursos existentes se tornou mais
adequado a minhas ideias atuais.

Os livros me proporcionaram uma infinidade de recortes e talvez diversos caminhos
para desenvolver, analisar 44 livros didaticos de matematica ndo foi facil e desenvolvi muitas
formas de catalogar, pois tinha medo de coletar e alguma coisa acontecer me fazendo perde
todo trabalho. Me dei conta durante a coleta de dados que adoro livros de matematica, me
pegava muitas vezes folheando e lendo os mesmos, e me perdia muitas vezes, comecei essa
pesquisa com uma curiosidade de saber como o campo aparecia, pois acabava de sair de quatro
anos de graduacdo, no qual sempre estava presente a pauta de que o campo deveria ter seus
direitos respeitados.

Além de tentar achar caminhos para desenvolver a pesquisa, estudar Foucault ndo foi
facil, os termos especificos da Analise do Discurso, o aporte tedrico-metodolégico dessa
pesquisa, sdo em alguns momentos dificeis de se entender e requerem uma leitura minuciosa,
mas creio que consegui me fazer entender durante a escrita. Juntamente também estudei sobre
curriculo, mais especificamente como 0 mesmo serve como pratica discursiva nos materiais
didaticos de matematica, e articulei como esse curriculo Gnico pode ou ndo comtemplar ambas
localidades.

Com a coleta feita, analisei o material e descrevi os discursos encontrados, foram
formulados quatro enunciados, sendo eles: “Educar para ser um aluno sustentavel”,
“Produtividade do campo”, “Quem pode habitar o campo: do homem produtor a insurreigdo

feminina” e “O Campo: lugar de oportunidades”, agora irei falar um pouco sobre os enunciados.
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Primeiramente o enunciado “Educar para ser um aluno sustentavel”, mostra como nos
livros didaticos de matematica, o campo sofre com a falta de cuidados, e como ele demonstra
ao aluno os erros e o conscientiza a preservar 0 meio ambiente. Ligo nesse enunciado a ideia
de sustentabilidade a Biopolitica, pois acho que a ideia de se “educar” o aluno, uma politica
referente a vida, forma de controlar ou ditar as atitudes dos educandos.

O enunciado “Produtividade do campo”, surgiu das extensas passagens do livro
didatico, no qual a producdo era mostrada, o0 campo brasileiro produz e muitas vezes sua
producdo visa o comércio externo e aos lucros, o livro didatico reproduz o discurso de
prosperidade, sendo que internamente muitos passam fome.

Agora falando de outro enunciado, quando me propus a falar de género, no enunciado
“Quem pode habitar o campo: do homem produtor a insurreicdo feminina”, e fiz a contagem
das mencgbes de género, ficando evidente esse apagamento feminino e as imagens do homem
produtor. A mulher quase ndo aparece no livro didatico, tornando segundo ele 0 campo um
espaco quase que predominante masculino, o que contraria a realidade.

E finalizando temos o enunciado “O campo: lugar de oportunidades”, no qual tentei
como diz e enunciado mostrar as possibilidades do campo e as oportunidades que 0 mesmo traz,
uma forma de trazer um pouco das ideias muitos aprendidos por mim na graduacgéo. Relaciono
essas possibilidades a resisténcias a verdades do campo.

Por "verdade", entender um conjunto de procedimentos regulados para a produgéo,
a lei, a reparticao, a circulacéo e o funcionamento dos enunciados. A "verdade" esta
circularmente ligada a sistemas de poder, que a produzem e apoiam, e a efeitos de
poder que ela induz e que a reproduzem. "Regime" da verdade. Esse regime ndo é
simplesmente ideoldgico ou superestrutural; foi uma condigdo de formagdo e

desenvolvimento do capitalismo. E ele que, com algumas modificacdes, funciona
na maior parte dos paises socialistas. (Foucault, 2000, p. 13).

Portanto, o que vemos é um livro didatico de matematica quando olhamos o campo, no
qual os espacos séo destinados a producdo e trabalho. O campo carrega discursos de que Somos
o centro do fornecimento alimentar mundial, somos grandes produtores, 0 homem é quem
produz, que o Agronegdcio é a melhor forma de produzir e que a sustentabilidade € necessaria
desde que néo interfira na produgé&o.

Finalizando espero ter desenvolvido um bom trabalho, que 0 mesmo me proporcione
varias producdes, sejam em eventos ou revistas. Pretendo continuar trabalhando o tema, e como
ainda tenho material ndo utilizado pretendo elaborar artigos. Dessa dissertagdo espero ter
muitos frutos e assim fazer o campo ser notado. Espero continuar estudando e pretendo num
futuro muito préximo entrar no doutorado de Educagdo Matemética da UFMS, quero dar
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continuidade em meu trabalho e espero no doutorado dar uma continuagdo ao que desenvolvi

aqui no mestrado.
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