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RESUMO

A inclusdo de estudantes com deficiéncia na Educacdo Superior enfrentou impedimentos
devido a questdes relativas a exclusdo, ao preconceito e a inclusdo alienante, uma inclusdo
que ocorre dentro do sistema educacional. Tal inclusdo é um fenbmeno atual, presente nas
discussdes dos pesquisadores da area da Educacdo Especial. Nessa pesquisa, tem-se como
objetivo analisar como as universidades publicas e privadas do estado de Mato Grosso do Sul
se configuraram para oferecer o Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos
estudantes com deficiéncia, altas habilidades e superdotacdo. A metodologia utilizada para a
realizacdo da pesquisa foi documental, exploratoria e descritivo-analitica, na perspectiva da
Teoria Historico-cultural, a partir do materialismo historico dialético. Para a construcdo da
pesquisa, empregou-se como instrumentos entrevistas semiestruturadas encaminhadas aos
participantes da pesquisa responsaveis pelos ndcleos de acessibilidade das universidades
participante via Google Docs e andlise documental dos Planos de Desenvolvimento
Institucionais disponibilizados nos sites oficiais das universidades participantes. Como
resultados, analisa-se que, embora as universidades estejam buscando adequacdo, ainda nao
foi superada uma configuracdo de AEE considerada alienante, sendo que a constituicdo de um
AEE que vise a inclusdao e ndo a exclusdo implicaria o investimento na formacdo dos
professores ingressantes nas instituicGes de ensino superior, o tratamento dessa tematica no
Plano de Desenvolvimento Institucional junto a educacdo inclusiva e a proposicdo de
mudancas na cultura institucional das universidades, de modo a formacéo de técnicos para
realizar esse atendimento figurasse nos planos de capacitagdo, visando a inclusao efetiva em
detrimento de um AEE que se restrinja ao campo discursivo.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado. Educagdo Superior. Incluséo.
Teoria Histdrico-cultural. Estudantes publico-alvo da educacao especial.
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ABSTRACT

The inclusion of students with disabilities in Higher Education faced impediments due to
issues related to exclusion, prejudice and alienating inclusion. Said inclusion is a current
phenomenon, present in the discussions of researchers in the area of Special Education. In this
research, we aim to analyze how the public and private higher education institutions (HEI) in
the State of Mato Grosso do Sul organize themselves to offer the students with disabilities,
high abilities and giftedness. The research used documentary, exploratory, descriptive analytic
methodology from the perspective of Cultural Historical Theory based on dialectical historical
materialism. The question that led to our discussions was how public and private universities
were configured to offer the Specialize Educational Assistance (SEA) for those students in the
state of Mato Grosso do Sul. For the elaboration of the research, we used structured
instruments such as questionnaires and semi-structured interviews, documentary analysis, and
exploratory research on participating HEI sites. As a result, we analyzed that, although the
HEIs are looking for adaptation, it is still required a lot of struggle to get out of what we refer
to as the alienating SEA towards a SEA that aims to include and not exclude, being part of the
training curriculum for incoming teachers, colleges, universities and of the Institutional
Development Plans, aimed at changing the institutional culture of the universities and being
on the technical training plans to carry out this service with a view to inclusion in a way that it
does not keep itself just a part of the inclusion discourse.

Keywords: Specialized Educational Assistance. Tertiary Education. Inclusion. Cultural
Historical Theory. Special Education Target Audience Students.
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APRESENTACAO

Vim de Alagoas para Mato Grosso do Sul no ano de 2009, acompanhando meu
conjuge, militar do Exército Brasileiro. Anteriormente, em 2007, eu havia realizado um
concurso para a carreira de técnico de nivel superior para o cargo de Técnico em Assuntos
Educacionais da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), pois sou Pedagoga, egressa da
Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL), a qual muito sou grata, tendo sido convocada
no ano de 2008. Ainda em 2008, decidi realizar um processo seletivo para o curso de
Psicologia, no qual fui aprovada, mas, no ano seguinte meu esposo foi transferido de
Palmeira dos Indios, AL, para Campo Grande, MS, e, assim, transferi meu curso para a
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS).

No entanto, devido as divergéncias de calendario, ndo pude cursar o quarto
semestre, de forma que retornei para o segundo semestre do curso de Psicologia, em 2010,
quando tive a oportunidade de realizar uma disciplina denominada Avaliacédo Psicoldgica I.
Em uma das aulas dessa disciplina, uma professora, ao abordar a situa¢do de criangas com
deficiéncia que ndo passam por testes psicoldgicos ou ndo séo publico-alvo de estudos,
como, por exemplo, as criangas de comunidades indigenas, contou uma situacdo familiar
relacionada a prematuridade e que teve como consequéncia uma deficiéncia na crianga. A
forma respeitosa e carinhosa com que ela fez esse relato despertou meu interesse por essa
temaética e me levou a refletir acerca de outras criangas em tal condigéo.

No segundo semestre de 2010 realizei a disciplina Avalia¢do Psicoldgica Il com a
mesma professora. Suas aulas eram interessantes, o conteldo era tratado de forma
pertinente e se discutia a necessidade de que os professores focassem em seu trabalho
pedagdgico ndo somente as dificuldades ou limitacbes, mas principalmente as
potencialidades dos estudantes. Frequentemente eu conversava com 0s estagiarios dessa
professora sobre os seus trabalhos, que consistiam em assistir e apoiar criangas e
adolescentes com deficiéncia e bebés prematuros, mas eu ndo tinha expectativa em realizar
0 estagio por ndo considerar que possuia o perfil profissional de tal area.

No ano de 2011 ndo tive disciplinas com aquela professora, contudo realizei
estagios na clinica com um publico vulnerdvel, no caso, os hansenianos. Tais estagios
foram bastante importantes, pois levaram a consolidar a percepcao de que a minha &rea de
interesse e realizacdo profissional e pessoal esté ligada a atuacdo com pessoas em situacao

de vulnerabilidade.
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No ano de 2012, uma das estagiarias que era colaboradora da minha outrora
professora me informou que ela queria falar comigo, pois eu tinha as competéncias para
estagiar com ela. Isto me deixou satisfeitissima, “me sentido”, como diz a linguagem
popular. Marcamos, entdo, uma reunido para o dia 29 de maio, a qual infelizmente ndo
pude atender devido ao aniversario de uma pessoa muito proxima, o que foi compreendido
pela professora, que ndo se incomodou em marcar outra data. Apesar do receio e da
timidez, pois ainda ndo me via como competente para tal tarefa, fui muito bem recebida
pela professora e suas estagiérias, sendo uma delas a que havia realizado o convite e a
outra uma estudante do curso de Histéria que apoiava nos trabalhos administrativos.
Conversamos, ela explicou que o convite fora feito a mim porque eu aparentava ser
“maternal”, fato este que muitos estudantes, ao realizarem o AEE, concordaram.

Nesse periodo de 2012, eu trabalhava em uma divisdo da Pro-reitoria da Gestéo de
Pessoas da UFMS, e essa professora se empenhou para que eu ficasse locada no
Laboratério de Educacdo Especial (LEE), o qual era por ela coordenado. Com o passar do
tempo, fomos nos tornando muito préximas, tendo crescido minha admiracdo por ela. Em
2013, tal laboratorio se tornou uma divisdo, a qual é considerada um porto seguro para o
seu publico-alvo, ou seja, os estudantes que apresentam necessidades educacionais
especiais. No posfacio, apresentaremos algumas cartas de estudantes com necessidades
educacionais especiais que gentilmente ofertaram suas percepg¢des do que o AEE realizado
no LEE significou para eles.

Em 2013, conclui a graduacdo em Psicologia e tentei ingressar no Mestrado em
Educacdo da UFMS. N&o obtive sucesso nessa primeira tentativa, entdo, engavetei o sonho
e desenhei outros caminhos, mas sempre colaborando com essa professora, que também
me ensinou que o trabalho ndo deveria ficar restrito ao ambiente da universidade. Assim,
ouvindo a mestra, procurei outras possibilidades, conheci novas teorias, mas ndo me
esqueci do sonho de fazer Mestrado, e apés realizar uma nova tentativa em 2017, fui aceita
como mestranda no Programa de Pds Graduagdo em Educacdo (PPGEdu) da UFMS e, apds
momentos de alegrias e tristezas, risos e choros e novos mundos do conhecimento a
desbravar, concluo esta pagina de minha vida com meu muito estimado AEE. A professora
a quem tanto me refiro é a professora Alexandra Ayach Anache, a qual palavras ndo déo
conta de expressar a representacdo dela na minha vida pessoal, no meu crescimento pessoal

e desenvolvimento profissional. A senhora, 0 meu mais sincero “muito obrigada”!
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1 INTRODUCAO

Vivenciamos um momento histérico, econdmico, politico, cultural e social de
possiveis alteracdes na forma de pensar a inclusdo social e educacional, as quais podem
levar a retrocessos, a depender da nova gestdo do pais. Nos ultimos dois anos (2016-2018),
conforme indicam as Sinopses Estatisticas do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2017a, 2018), a educagdo, em especial a de nivel
superior, vem experimentando defasagens que influenciam diretamente o estudante, entre
as quais podemos citar: a reducdo do nimero de docentes nas universidades privadas em
relacdo ao numero de estudantes; os sucessivos cortes nos gastos publicos fundamentais,
como educacdo e saude'; a diminuicdo no investimento do aprimoramento da ciéncia e
tecnologia; um significativo aumento de numero de vagas ociosas nas universidades
publicas federais; e o congelamento de salarios de servidores pablicos. O fato de as atuais
politicas educacionais serem politicas de governo, e ndo de Estado', faz com que as
mudancas de titularidade nas chefias governamentais provoquem também mudangas nos
encaminhamentos das politicas construidas ao longo da historia da educacdo. (KASSAR,
2011, OLIVEIRA, 2011).

Ao observarmos a Sinopse Estatistica de 2017 (INEP, 2018) verificamos que nesse
ano mais de 99 mil vagas ficaram em aberto nas universidades federais, em parte devido ao
fato de os estudantes ingressaram e abandonaram os cursos, indicando uma fragilidade do
sistema educacional de nosso tempo. Nas universidades privadas, segundo o mesmo
documento, das 9.955.243 vagas oferecidas 2.704.740 ficaram ociosas.? No entanto, de
acordo com Carvalho (2013), com o Programa Universidade para Todos (Prouni), as
universidades de direito privado receberam diversas isengdes do governo: sobre o Imposto
de Renda de Pessoas Juridicas (IRPJ), Contribuic¢do Social sobre o Lucro Liquido (CSLL),
Contribuicdo Social para o Financiamento da Seguridade Social (Cofins) e Contribuicédo
para o Programa de Integracdo Social (PIS). Isso onerou os gastos publicos e beneficiou as

instituicdes privadas, cujas vagas ociosas acarretam prejuizos aos cofres publicos e, por

! Segundo Oliveira (2011), considera-se que politicas de governo sio aquelas que o Executivo decide num
processo elementar de formulacdo e implementacdo de determinadas medidas e programas, visando
responder as demandas da agenda politica interna, ainda que envolvam escolhas complexas. Ja as politicas de
Estado sdo aquelas que envolvem mais de uma agéncia do Estado, passando em geral pelo Parlamento ou por
instancias diversas de discussdo, resultando em mudangas de outras normas ou disposigdes preexistentes,
com incidéncia em setores mais amplos da sociedade.

2Esses nlimeros referem-se aos dados da sinopse estatistica do ano de 2017.
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consequéncia, a sociedade, pois diminui 0 acesso a diretos basicos, que incluem a salde e a
propria educacdo. (CARVALHO, 2013; CORBUCCI; KUBOTA; MEIRA, 2016). E nesse
contexto que pesquisamos o0 Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacéo
Superior®, a partir da seguinte problematica: como as Universidades pesquisadas se
configuraram e reconfiguraram para oferecer o AEE?

O objetivo geral da pesquisa foi analisar a configuragdo das universidades publicas
e privadas do estado de Mato Grosso do Sul para oferecer o AEE aos estudantes. Temos,
ainda, como objetivos especificos: realizar estudo exploratério nas universidades publicas
e privadas que oferecerem o AEE aos estudantes Publico-alvo da Educacdo Especial
(PAEE) e aos com necessidades educacionais especiais; verificar o quantitativo de
estudantes que, matriculados nas instituicdes do estado do Mato Grosso do Sul, se
autodeclaram em situacdo de deficiéncia, transtorno global de desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacdo e recebem o AEE e o quantitativo total desses estudantes nas
universidades; e, por fim, descrever como as universidades do estado de Mato Grosso do
Sul se organizaram para oferecer o AEE, incluindo as acdes e as estratégias empregadas
nesse Servico.

Constituir o AEE nessa conjuntura, nesse momento de incertezas, € a0 mesmo
tempo complexo e delicado, pois as ideias lancadas no cenario politico atual podem ter
outros principios. No entanto, faz-se necessario expd-las independentemente de seus
possiveis receptores, visto que os preceitos do AEE visam iniciar um novo entendimento
sobre a abordagem do aprendizado na Educacgédo Superior.

O Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011 (BRASIL, 2011a), que revogou o
Decreto n® 6.571, de 17 de setembro de 2008, conceitua como o AEE como “o [...]
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados institucional
¢ continuamente”, integrantes a proposta da escola, com o envolvimento da familia,
visando atender as necessidades singulares de cada estudante. O AEE foi pensado como
uma das formas de romper com as barreiras do processo de aprendizagem dos estudantes
que sdo considerados publico da educacgdo especial. De acordo com o Art. 3° do referido
decreto, 0s objetivos do AEE séo:

| - prover condi¢Bes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e

garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades
individuais dos estudantes; 11 - garantir a transversalidade das a¢6es da educagéo

® Essa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica, CAAE n° 82490017.0.0000.0021, parecer, n° 2.790.539.
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especial no ensino regular; Il - fomentar o desenvolvimento de recursos
didaticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e
aprendizagem; e IV - assegurar condi¢Bes para a continuidade de estudos nos
demais niveis, etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011, p. 2).

Este decreto contemplou como acdo na Educacao Superior a criacdo de nucleos de
acessibilidade para o atendimento aos estudantes integrantes deste publico. Anache,
Rovetto e Alves (2014) apontam o AEE como um sistema de apoios e consideram que sua
instituicdo na educagdo superior ainda é um desafio. Outros autores tratam dessa
implantacdo ao discorrer sobre ndcleos de acessibilidade (CIANTELLI; LEITE, 2016),
CABRAL; MELO, 2017; PLETSH; MELO, 2017; CABRAL; MELO, 2017; DALLA
DEA; OLIVEIRA; MELO, 2018).

Pletsch e Melo (2017), ao tratarem da pesquisa sobre a estruturagdo dos nucleos de
acessibilidade nas universidades da regido Sudeste, indicam que, além do publico*
registrado pela Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008b), o AEE ¢ oferecido para estudantes com outras necessidades
educacionais especiais.

Na pesquisa de Dalla Dea, Oliveira e Melo (2018), aponta-se:

No que se refere ao publico-alvo atendido pelos nucleos de acessibilidade,
verificou-se que quatro dos cinco ndcleos pesquisados atendem a alunos com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo, sendo que destes um nicleo diz também atender a
alunos com transtorno de aprendizagem; outro nucleo atende também a
servidores; e outro diz atender também a alunos com transtorno mental. Um

nicleo diz que atende apenas aos alunos com deficiéncia de sua instituicao.
(DALLA DEA; OLIVEIRA; MELO, 2018, p. 104).

Cabral e Melo (2017), por sua vez, assinalam que, além do publico especificado na
Resolugcdo CNE/CNB n° 2 (BRASIL, 2011), 45% das universidades indicam o atendimento
a pessoas com:

[..] dificuldades de relacionamento, problemas familiares, esquizofrenia,

depressdo, transtorno bipolar, sindrome do panico, Sindrome de Tourette,
transtorno de ansiedade, céncer, transtorno desintegrativo da infancia,

* Segundo 0 Art. 5° da Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2011, que institui as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, “Consideram-se educandos com necessidades
educacionais especiais 0s que, durante o processo educacional, apresentarem: | - dificuldades acentuadas de
aprendizagem ou limitagdes no processo de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das
atividades curriculares, compreendidas em dois grupos: a) aquelas ndo vinculadas a uma causa orgéanica
especifica; b) aquelas relacionadas a condices, disfuncdes, limitacdes ou deficiéncias; Il — dificuldades de
comunicagdo e sinalizagdo diferenciadas dos demais alunos, demandando a utilizacdo de linguagens e
coddigos aplicaveis; Il - altas habilidades/superdotagdo, grande facilidade de aprendizagem que os leve a
dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes”. (BRASIL, 2001, p. 1).
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Transtornos de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), dificuldades de
aprendizagem, dislexia e disturbios na fala. (CABRAL; MELO, 2017, p. 66).

Por se tratar de Instituicbes de Ensino Superior (IES) distintas no que diz respeito
ao funcionamento, a esfera administrativa, ao publico e a fungdo social, a insercdo de
estudantes na Educacao Superior ndo ocorre da mesma forma que na educacao basica. Ha
diferencas na funcdo social das universidades publicas e privadas, haja vista que, conforme
Silva (2001, p. 299), enquanto a “[...] a expansdo do ensino privado é consequéncia da
visdo do mercado como critério universal [...]”, as universidades publicas, por outro lado,
possuem um compromisso histérico e social com a “[...] producdo e disseminacdo do
conhecimento”, o que “[...] foge aos moldes do compromisso imediatamente definido pelas
pressdes de demanda e de consumo”.

Em que pese essas diferencas quanto a natureza juridica das IES, o AEE na
Educacao Superior precisa possibilitar a inclusdo nesse nivel de educacdo e, com isso,
analisamos que a pesquisa é relevante para estudiosos da area da educacdo especial e
inclusiva, para docentes e estudantes de graduacao e pos-graduacdo dos cursos nas areas de
Educacdo, Psicologia, Pedagogia, Servico Social e outras areas do conhecimento, bem
como para os servidores administrativos e familiares que cotidianamente atuam como
apoio a estudantes com deficiéncias sensoriais, intelectuais ou fisicas, transtornos do
espectro autista, altas habilidades/superdotacdo ou outras condicBes especificas de
aprendizagem que necessitam de AEE, ainda que ndo necessariamente sejam publico-alvo
da educacdo especial. (BRASIL, 2008b; BRASIL, 2012a).

Consideramos que € preciso incluir na Educacdo Superior estudantes que, muitas
vezes, estdo fora da I6gica competitiva e excludente do mercado capitalista, estudantes que
possuem capacidades de desenvolvimento e aprendizado, ainda que em seu ritmo préprio
de aprendizado, ora com avangos, ora com retrocessos. No entanto, o direito de ingressar
em universidades publicas e/ou privadas® ndo sera atendido em sua integralidade se a
formacéo superior, ao invés de visar a autonomia do estudante como um projeto de vida,
visar 0 atendimento ao mercado capitalista, ou seja, se for seguida a concepcdo de
educacdo empreendedora, na qual os considerados mais aptos conseguem uma vaga no
mercado de trabalho apds a universidade. (SANTOS, 2001).

*Nomenclatura utilizada de acordo com o artigo 21 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei
9394/96.
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O sistema requer igualdade na desigualdade, equiparagdo de oportunidades, em um
modelo em que os estudantes recebem as mesmas informacdes e formacgdes universitarias
ao mesmo tempo, nao havendo flexibilizacdo curricular. Entendemos que todos devem
aprender tudo o que é compartilhado, mas pensamos que deve haver o reconhecimento aos
estudantes que possuem outro ritmo de aprendizagem. (HEREDERO, 2010).

Segundo o Relatério Mundial sobre a Deficiéncia, da Organizacdo Mundial da
Saude (OMS, 2012), cerca de um bilhdo de pessoas tém algum tipo de deficiéncia, seja
congénita ou adquirida. Estes nimeros vém aumentando devido a guerras, acidentes de
transitos e outros fatores relacionados ao ambiente. Além disso, as altera¢cBes que 0s
critérios para identificagdo sofrem ao longo do tempo, as inferéncias culturais, sociais,
econdmicas e as subjetividade no processo interferem diretamente nesses indices. Nesse
relatorio, a OMS alerta ainda que 80% das pessoas com deficiéncia vivem em paises
menos desenvolvidos no que diz respeito a necessidades de cuidados nas diversas esferas
sociais, como na salde e na educagdo (OMS,2012).

O AEE pode ser encarado como uma das formas de apoiar estudantes com
deficiéncia, Transtornos do Espectro Autista (TEA), altas habilidades/superdotacdo e
quaisquer outros que apresentam condicdes especificas de aprendizagem, sejam
temporérias ou permanentes, além de adultos com necessidade educacionais especiais
inseridos na educacédo basica ou superior bem como em programa de treinamento.

Nesse sentido, € valido destacar as contribui¢Ges do Relatério Warnock, elaborado
em 1978 pelo Comité de Investigacdo, presidido por Helen Mary Warnock. O relatorio traz
os resultados de uma pesquisa desenvolvida entre setembro de 1974 e marco de 1978 com
criancas e jovens com deficiéncia fisica e mental da Inglaterra, Escocia e Pais de Gales e
introduz pela primeira vez “[...] o conceito de Necessidades Educativas Especiais,
englobando ndo s6 alunos com deficiéncias, mas todos aqueles que, ao longo do seu
percurso escolar possam apresentar dificuldades especificas de aprendizagem”
(WARNOCK, 1978, p. 36, apud MEIRELES-COELHO; IZQUIERDO; SANTOS, 2007, p.
179). Assim, propde

[...] que se abandone o paradigma médico (classificacdo pela «deficiéncia») e se
adopte o paradigma educativo (identificacdo, descricdo e avaliacdo das
necessidades educativas especiais), de forma a garantir sucesso e uma plena
integracdo em escolas regulares, sendo o objetivo da educacéo apoiar todas as
criancas a superar as suas dificuldades, sejam de carater temporario ou
permanente, através de maltiplos meios ou técnicas especiais, métodos de ensino

especializado para que o aluno possa aceder ao curriculo normal, modificacéo do
curriculo e adaptacdo as suas necessidades, apoio educativo e materiais
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especificos face a problemaética apresentada, modificagdes, reducdo do nimero
de alunos por turma, possibilidade do aluno frequentar a tempo parcial uma
instituicdo de ensino especial, 0 que exige uma mudanca e flexibilidade das
escolas regulares e da formacdo dos professores. (MEIRELES-COELHO;
1IZQUIERDO; SANTQS, 2007, p. 179).

Uma das formas contributivas para a desmarginalizagdo dos estudantes com
deficiéncia é a flexibilizagdo curricular, que contribui para assegurar processos
educacionais de qualidade, apropriados as condi¢des desses estudantes, ou seja, curriculos
adaptados de acordo com as suas necessidades e potencialidades educacionais.

Para Martinez e Rey (2017, p. 100), a perspectiva da educacao inclusiva na escola
constituiu-se para que a diversidade de estudantes aprenda e se desenvolva, ou seja, para
possibilitar uma educacdo que retome a atengdo para 0s estudantes marginalizados,
excluidos historicamente, levando-se em consideracdo nao apenas a dimensao cognitiva,
mas também a subjetiva, pois “a aprendizagem e o desenvolvimento, independentemente
de qualquer tipo de aluno, deve ser o objetivo central da educag¢do no contexto escolar”.
Desta forma, o estudante com deficiéncia ou quaisquer outras especificidades que afetem
seu desempenho académico, aprendizagem ou desenvolvimento deve ser visto, na
perspectiva de inclusdo, sem diferenciacdo, ou seja, como componente de um publico ao
qual as leis e politicas educacionais sdo veiculadas, visando-se a concretude do universo
educacional. A educacdo inclusiva, sob essa 6ética, refere-se a todos os estudantes, com ou
sem deficiéncia.

Rossi e Heredero (2011) registram que a ideia que se tem de incluséo relaciona-se
com os direitos de igualdade e nos remete ao século XVIIl. E um processo que vem se
constituindo socialmente e politicamente desde tal século no mundo todo, inclusive em
nosso pais. No Brasil, entretanto, tal ideia vem pautada no sentido da homogeneizacédo e do
ndo “reconhecimento de identidades, culturas ou necessidades especiais de cada um”
(ROSSI; HEREDERO, 2011, p. 3). Os autores trazem os principios da inclusao social:

A inclusdo social tem como base alguns principios que permeiam a relagdo com
0 outro, tais como: a aceitacdo das diferencgas individuais, a valorizacdo de cada
pessoa, a convivéncia dentro da diversidade humana, a aprendizagem através da
cooperacdo. Tanto a inclusdo social, como a escolar, fazem parte de um processo
que contribui para a construgdo de uma nova sociedade, através de

transformagdes, tanto nos ambientes fisicos como na mentalidade de todas as
pessoas. (ROSSI; HEREDERO ,2011, p. 2).

Além desses principios, no que diz respeito a Educagdo Superior, sdo elaboradas
politicas inclusivas visando ao atendimento de todos os estudantes, ndo somente 0s

estudantes referendados na Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
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Educagédo Inclusiva (BRASIL, 2008b). Entendemos, contudo, que uma universidade
inclusiva esta intrinsecamente relacionada a uma mentalidade também inclusiva, o que nao
é alcancado tdo-somente por meio da promulgacéo de decretos, leis ou pareceres, mas sim
com mudancgas culturais, a partir da consolidacdo de uma perspectiva empatica a
singularidade do proximo enquanto um individuo que se constitui em relagGes social,
cultural e historicamente produzidas.

Rossi e Heredero (2011) revelam que a Constituicdo de 1988 ja trazia a
obrigatoriedade de educacdo para todos, mas que, na pratica, ainda persistia — e pensamos
que ainda persiste, embora haja documentos que enfatizam o contrario — uma “inclusdo
segregacionista”, se é possivel usar tal expressdo, em que 0 acesso € confundido com
ingresso, como se ingressar no sistema educacional fosse condicdo suficiente para uma
inclusdo efetiva. De acordo com Paulo, Freitas e Pinho (2005), nessa perspectiva, “E
preciso considerar ndo s6 o aluno a ser incluido, mas também o grupo do qual ele
participara.”

Dentre os documentos que embasam a concepc¢do de educagdo para todos como
direito inalienavel podemos citar as declaracbes produzidas a partir de conferéncias
mundiais promovidas pela Organizacdo das Na¢bes Unidas para a Educacédo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO), dos quais o Brasil é signatério, tais como a Declaragdo Universal dos
Direitos do Homem (1948), a Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos: satisfacdo
das necessidades basicas de aprendizagem, também conhecida como Declaracdo de
Jomtien (1990), a Declaracdo de Salamanca (1994) e outros textos de conferéncias
internacionais, como a de Dakar (2000). Além desses documentos ratificados por diversos
paises, temos ainda, no contexto brasileiro, a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), a Lei
n° 9394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), que instituiu as Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional e a Politica Nacional na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008b), todos assegurando a educagdo como direito inaliendvel.

No entanto, h& diferenca entre os direitos dos estudantes, conforme sejam eles
respaldados ou ndo pela atual Politica Nacional na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNPEI), sendo respaldos apenas o grupo de estudantes dependentes de uma educacgéo
diferenciada em especial. No que diz respeito as universidades, ndo ha leis, decretos ou
pareceres que venham ao encontro de suas necessidades educativas especiais. Nesse
sentido, a educacdo, que € inclusiva apenas no texto dos documentos legais, ndo cumpre tal

papel para esses estudantes. Sob essa Otica, Ainscow (2009, p. 21) enfatiza que o maior
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desafio do sistema educacional é incluir, apontando que a “inclusdo em educacéo pode ser
vista, dessa forma, como um processo de transformacdo de valores em acéo, resultando em
praticas e servicos educacionais, em sistemas e estruturas que incorporam tais valores.”

Martins (2014), na mesma perspectiva, considera que:

Né&o bastam leis inspiradas em principios inclusivistas a determinar a incluséo.
Esta ndo acontecera sem uma mudanca radical de atitudes como forma de
instaurar uma nova ética e criar uma contraconsciéncia da logica atual de
mercado. Nesse sentido, a politica de inclusdo, com todos o0s seus principios,
metas e valores, pensada como possibilidade de concretizacdo de um novo
paradigma da escola, precisa ser entendida como um fendmeno social e mundial
para ser essencialmente internalizada pela sociedade e ser construida
coletivamente. (MARTINS. 2014, p.13).

Assim, visa-se a mudanca das culturas social e universitaria para uma cultura da
inclusdo, na qual todos os estudantes tenham as mesmas oportunidades de aprendizagem,

conforme preconizado pela Declaragdo de Salamanca:

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e
das diferengas que apresentem. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as
necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos
de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educacdo para todos,
através de curriculos adequados, de uma boa organizacdo escolar, de estratégias
pedagdgicas, de utilizacdo de recursos e de uma cooperagdo com as respectivas
comunidades. E preciso, portanto, um conjunto de apoios e de servicos para
satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro da escola. (UNESCO,
1994, p. 11-12).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
entende que o publico-alvo da educacédo especial sdo 0s estudantes com transtornos globais
de desenvolvimentos, altas habilidades/superdotacdo ou deficiéncia fisicas, mentais e

sensoriais, definindo que:

[...] considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos de longo
prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interacdo com diversas
barreiras, podem ter restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e na
sociedade. Os estudantes com transtornos globais do desenvolvimento sdo
aqueles que apresentam alteracfes qualitativas das interagdes sociais reciprocas e
na comunicagdo, um repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e
repetitivo. Incluem-se nesse grupo estudantes com autismo, sindromes do
espectro do autismo e psicose infantil. Estudantes com altas
habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado em qualquer uma das
seguintes &reas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento
na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse. (BRASIL,
2008b, p.14).
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O entendimento sobre esses conceitos de deficiéncia apresentados na PNPEI foi
sendo construido ao longo do tempo. Historicamente, individuos com deficiéncia eram
vistos como alguem com impedimentos fossem de natureza fisica, mental ou sensorial,
sendo a deficiéncia considerada uma falha, que poderia ser temporéria ou permanente. O
Decreto n° 6.949 (BRASIL, 2009), que promulga a Convengéo da Organizacdo das NacOes
Unidas (ONU) sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu protocolo facultativo, e
a Lei n° 13.146/2015, conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015a),
ratificam, no entanto, o entendimento da PNPEI, considerando pessoa com deficiéncia
“aquela que tem impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢bes com as demais pessoas”.
(BRASIL, 20154, p. 3, grifo nosso).

Neste sentido, sdo 0s impedimentos, que nao sao do proprio individuo, mas sim das
condigdes que Ihe sdo apresentadas pelo meio, que podem obstruir a participacdo plena e
em condicdes de igualdade das pessoas com deficiéncia na sociedade. Essa é a concepc¢éo
social atualmente defendida da deficiéncia.

Denota-se, assim, a relevancia da presente investigacdo cientifica, que toma as
condigOes de inclusdo do estudante com deficiéncia no ensino superior como objeto de
estudo. O Censo Demografico do ano de 2010 (IBGE, 2010, p. 73) informa que dos
190.732.694 habitantes do Brasil recenseados, a época, aproximadamente 45.600.000
consistiam em pessoas com algum tipo de deficiéncia. Os resultados do Censo da
Educagéo Superior de 2017 mostram que dos 8.048.701 estudantes matriculados em cursos
presenciais e a distancia, 38.272 alegaram no ato da matricula e rematricula algum tipo de
deficiéncia, representando uma parcela de 0,47% do total de estudantes matriculados nesse
nivel de educacdo (INEP, 2018). Na revisdo de literatura, pudemos identificar o impacto
desses numeros apresentados no censo.

Constatamos, por meio de pesquisa bibliografica exploratéria realizada no periodo
de margo a junho de 2017 (MADRUGA et al., 2017) e ampliada nos meses de junho a
outubro de 2017 (ANACHE; MADRUGA, 2018), que o investimento em publicacBes na
area de Educacdo Especial para a Educacdo Superior constitui algo recente. Ainda se
exigem pesquisas e estudos sobre a inclusdo na Educacdo Superior para permitir a

construcdo de praticas curriculares atentas as necessidades educacionais de estudantes com
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algum tipo de deficiéncia (fisica, visual, auditiva) ou que necessitem de Atendimento
Educacional Especializado mesmo que temporariamente.

Nas referidas revisdes, mapeamos teses e dissertacdes por meio da associacdo dos
descritores: “Atendimento Educacional Especializado e Educagdo Superior”; “Deficiéncia
e Inclusdo na Educacdo Superior ou na Educacdo Superior”. Os critérios para selecdo dos
trabalhos académicos foram: publica¢fes em Lingua Portuguesa brasileira, que apontassem
como area de conhecimento a Educacdo e/ou Educacdo Especial e abordassem a tematica
em questdo — o AEE na Educacdo Superior, publicadas no periodo de 2007 a 2017. Os
critérios de exclusdo, por sua vez, consistiram em: teses e dissertacfes que tratassem do
AEE em salas comuns da Educacdo Basica; trabalhos nas areas de Salde, Computacdo,
Quimica, Fisica, Ciéncias Exatas, ou outras; artigos.

A partir dos descritores mencionados, encontramos no Banco de Teses e
DissertacOes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) 23
trabalhos, divididos nas seguintes areas de conhecimento: Educagdo (13); Ensino (1);
Ensino de Ciéncias e Matematica (1); Medicina (1); Psicologia (2); Sociais e Humanidades
(1) e; Teologia (4). Seguindo os criterios de inclusdo e exclusdo elencados, na primeira
filtragem excluimos os trabalhos das areas de Teologia, Psicologia, Medicina, Ensino de
Ciéncias e Matematica, restando assim 13 resultados: 9 dissertagdes e 4 teses. Para uma
selecdo mais criteriosa, realizar a leitura dos titulos e resumos, o que nos reverteu 10
producdes que aludiam a tematica abordada.

Na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), seguindo 0s
mesmos critérios, encontramos como resultado geral 670 publicaces. Excluidas aquelas
que ndo correspondiam as &reas de conhecimento Educacdo e/ou Educacdo Especial e ndo
atendiam ao recorte temporal (2007-2017), obtivemos 6 publicacbes que serdo analisadas
posteriormente.

No Portal Oasisbr, do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia
(Ibict), encontramos 741 trabalhos na primeira busca, reduzidos para 662 registros apds
adicionarmos o intervalo temporal e para 547 resultados ao delimitarmos as producdes a
teses e dissertagcOes. Destas producdes, 91 dissertacdes e 62 teses estavam ligadas a area de
Conhecimento Ciéncias Humanas, topicos especificos em Educagdo Especial e 59 teses e
20 dissertacOes a area de Conhecimento Ciéncias Humanas, topicos especificos em
Educacdo. Apds analise de titulos, resumos e palavras-chave nessa pré-analise, concluimos

que seriam examinados 04 registros encontrados. Assim, do total de registros resgatados
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nas trés bases de dados, j& excluidas as duplicagfes, 20 publicacdes foram analisadas (ver
Apéndice E).

Observamos que dentre as vinte producbes analisadas, quinze trataram do
“Programa Incluir”, que foi langado a partir de 2005 e visava a acessibilidade na Educagao
Superior, 0 que demonstra a relevancia desse programa para a constituicdo do AEE na
Educacdo Superior. Abordaram o “Programa Incluir’ os trabalhos de Souza (2010),
Renders (2012), Corréa (2016), Silva (2016), Silveira (2015), Ramalho (2012), Castro
(2011), Miranda (2014), Seger (2016), Guerreiro (2011), Cabral (2010, 2013), Rocha
(2015), Oliveira (2011), Zampar (2015), Alcoba (2008) e Garcia (2016).

Identificamos, ainda, que muitos autores citam o AEE como constante na
legislacdo, ainda que ndo o tenham como objeto de pesquisa: Souza (2010), Fernandes
(2012), Renders (2012), Silva (2016), Silveira (2015), Ramalho (2012), Castro (2011),
Miranda (2014), Seger (2016), Guerreiro (2011), Rocha (2015), Oliveira (2011), Zampar
(2015), Alcoba (2008), Field’s (2013) e Garcia (2016).

Dentre as producdes, as que consideramos que mais se aproximavam da discussao
aqui realizada e poderiam contribuir com nosso estudo foram as de Oliveira (2011),
Guerreiro (2011), Cabral (2010, 2013), Castro (2011), Lopes (2016), Zampar (2015),
Rocha (2015) e Gomes (2013).

Zampar (2015) trata do enfrentamento que os estudantes em situacdo de deficiéncia
enfrentam para a integracdo na universidade, afirmando que ndo basta ter o acesso, é
necessario integrar-se, fazer parte da instituicdo, constituir relages com novos colegas e
professores e acessar niveis de educacdo ndo vivenciados antes. O resultado dessa
publicacdo mostrou que, na instituicdo investigada, tal enfrentamento n&o foi positivo
devido as préaticas pedagdgicas ndo adequadas a realidade dos estudantes, tendo sido a
acessibilidade deficitaria em diversos aspectos como, por exemplo, a auséncia de envio de
materiais previamente solicitados para que o estudante acompanhasse de maneira adequada
as aulas. No entanto, as relacOes interpessoais positivas com o0s colegas sdo consideradas
um fator de permanéncia na instituicao.

Guerreiro (2011) relatou o crescimento no nimero de matriculas do estudante com
deficiéncia na Educacdo Superior. No entanto, ndo se percebe, segundo a autora, uma
avaliacdo da satisfacdo desses estudantes nesse nivel de educacdo. Diante disso, a autora
elaborou uma Escala de Satisfacdo e Atitudes de Pessoas com Deficiéncia (ESA),

instrumento que torna possivel avaliar o nivel de satisfacdo do alunado. Concluiu-se que tal
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instrumento é Gtil para as instituicdes avaliarem o0 acesso e a permanéncia nesse nivel de
educacéo.

Castro (2011), diante da constatacdo de que os estudantes com necessidades
educacionais especiais estdo adentrando as universidades ndo apenas em todas as regides
do Brasil como também em diversas localidades ao redor do mundo, questiona: estaria a
Educacdo Superior preparada para receber este alunado que, até entdo, tinha acesso muito
limitado a este nivel educacional? Para responder a essa indagacao, a autora pesquisou em
13 universidades a forma como tem sido trabalhado o ingresso e a permanéncia de pessoas
com deficiéncia. Com isso, objetivou também verificar as barreiras a serem transpostas por
estes estudantes e quais as facilidades que eles tém encontrados no dia-a-dia dentro das
instituicoes.

Neste trabalho, a autora pretendeu identificar as maiores dificuldades para os
estudantes com necessidades educacionais especiais por meio de entrevistas, questionarios,
anélise de relatérios e observagcdes no ambiente educacional, constando que as maiores
dificuldades sdo as barreiras arquitetbnicas, pedagoégicas e atitudinais. Em suas
consideracdes, a autora afirma:

Espera-se que as discussdes aqui propostas possam colaborar com a area, mas
principalmente que indique alternativas vidveis para melhorar o cotidiano dos
alunos com deficiéncia no Ensino Superior brasileiro. Assim, espera-se, por
intermédio da divulgacdo dos resultados dessa pesquisa a possibilidade da
implementacéo de agdes que contribuam para a permanéncia, buscando influir,

principalmente, mediante a sensibilizagdo das autoridades competentes.
(CASTRO, 2011, p. 10).

Na mesma perspectiva, Gomes (2013, p. 11) aponta que “[...] a luta pela incluséo
pressupde a formacéo integral do individuo, para a vida autbnoma e critica na sociedade,
sua emancipagao social, politica, cultural”, enfatizando a inclusdo como a valorizagdo da
igualdade na diferenca, enquanto Oliveira (2011) afirma, em sua tese de doutorado, que
garantir o acesso e a permanéncia vai além das condicBes de acessibilidade fisicas nas
instituicdes, fazendo-se necessaria uma politica de incluséo efetiva fomentada por estudos
na area da educacéo especial na Educacao Superior visando uma educacdo para todos.

Em sua pesquisa, Cabral (2013) buscou verificar como instituicdes internacionais
(italianas, inglesas, dinamarquesas, irlandesas e francesas) tém trabalhado a fim de
implementar boas praticas no sentido de orientar estudantes com deficiéncia em suas vidas
académicas e profissionais posteriormente. Como formas de boas praticas que valorizem as

habilidades de cada pessoa em situacdo de deficiéncia, 0 autor cita 0s acompanhamentos
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que visam valorizar os conhecimentos e habilidades que os estudantes possuem, além das
politicas de inclusdo que promovem o acesso de forma adequada aos estudantes como a
protecdo deles com a finalidade de se matricularem nos cursos podendo usufruir dos
servigos que as instituicdes oferecem, como as orientagdes académicas e profissionais.

Lopes (2016, p. 10) analisou “os efeitos de um Programa de Transi¢ao para a Vida
Adulta no Ambiente Universitario que tem como finalidade propiciar experiéncias de
aprendizagem para a vida dos jovens com DI”. Esse projeto tem como premissa fomentar
experiéncias aos estudantes com deficiéncia intelectual. Nesse sentido, conclui que o apoio
dos professores e colegas mostrou-se favoravel a essa transi¢cdo no sentido de possibilitar
que esses estudantes ampliassem seu repertorio (habilidades sociais) para a vida em
sociedade ap0s a universidade.

Rocha (2015) investigou o vestibular video-gravado em Libras em duas
universidades federais, buscando compreender como os surdos analisavam o atendimento
as suas necessidades linguisticas e quais as impressdes dos gestores sobre essas avaliagdes.
Como resultado, aponta que poucas universidades oferecem esse servico de apoio a pessoa
surda e que a oferta desse servico é incipiente em niveis anteriores a graduacdo. Destaca
também que, para os surdos, essa forma de acesso ao vestibular é mais igualitaria em
relacdo aos candidatos ouvintes. Segundo os participantes da pesquisa, € importante uma
reavaliagdo dessa sistemética de avaliacdo, alcando voz aqueles que ja participaram do
processo como forma de aprimorar o instrumento para 0s proximos candidatos.

Alcoba (2008) trata da inclusdo do aluno com deficiéncia na Educacdo Superior na
Unicamp desde 1976 com a criagdo do Servigo de Apoio ao Estudante (SAE). A autora,
assim como os demais ja referidos, traz as legislagdes pertinentes a Educagdo Superior,
como a inser¢do da Portaria n° 1.679, de 2 de dezembro de 1999, que aborda os
direcionamentos para os reconhecimentos de cursos e demais dispositivos para sua
execucdo, assim como a Portaria n° 3.284, de 7 de novembro de 2003, que substituiu a
antecedente, determinando a acessibilidade nas universidades. Elenca também o Aviso
Circular n° 277, de 1996, do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), que trata das
solicitacOes de estudantes e familiares ao acesso a esse nivel de educacdo. A autora retrata
0 historico da constituicdo do Atendimento Educacional Especializado na Unicamp, ou
seja, desde a criagdo do SAE até o “Laboratorio de Acessibilidade da Biblioteca Central
César Lattes — LAB” (ALCOBA, 2008, p. 19), local onde os académicos com deficiéncia

recebem apoio pedagdgico e orientacdo as tecnologias assistivas para que sua permanéncia
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na instituicdo possa ter mais autonomia. Descreve também que existem entraves de ordem
burocrética e financeira, além da necessidade de ampliacdo de equipe especializada para o
atendimento de tais académicos. Conclui, assim, que a criacdo de um espaco que fomente o
AEE é também inclusdo nas universidades.

Ramalho (2012) avalia o programa de tutoria em cursos da Universidade Estadual
da Paraiba, tratando da inclusdo num cendrio social de exclusdo, ou seja, procurando
trabalhar as contradicbes do processo de inclusdo de praticas pedagdgicas em uma
sociedade que exclui. E nesse contexto que a autora trata a inclusio de estudantes com
deficiéncia no programa de tutoria da UEPB, um processo que, segundo ela, tem
possibilitado a inclusdo. O programa se refere ao atendimento pedagdgico individualizado,
que auxilia os académicos a obter desempenho académico favoravel a permanéncia nos
cursos. Os tutores sdo académicos estagiarios que acompanham o0s necessitantes nas
atividades pedagdgicas.

Com o levantamento em discussdo, evidenciamos que a legislagdo que vigora na
Educacao Superior é a da Educacdo Basica, com excecdo do Programa Incluir. Existem
leis, mas elas ndo se aplicam exclusivamente ao nivel de educacédo que estamos abordando
no artigo. Diante disso, notamos a importancia de ampliar as pesquisas na Educacgéo
Superior para a referida temética.

Nas producdes académicas, foi possivel identificar autores que aludem a inclusdo
na Educacdo Superior. Enfatizamos que as publicacBes nessa area sdo recentes e em
quantidade reduzida, que carecem de maiores pesquisas, e que ha trabalhos que por vezes
séo realizados, no entanto ndo séo publicados, em especial no que diz respeito ao objeto de
estudo desta pesquisa, ou seja, 0 AEE na Educacéo Superior.

Em continuidade a pesquisa bibliografica, a fim de incluir as teses e dissertacGes do
ano de 2018, realizamos nova busca nas bases de dados Catalogo de Teses e Dissertagdes
da Capes e BDTD, utilizando o operador booleano “AND” combinado com as palavras-
chave “Mato Grosso do Sul”, “Educacéo Superior”, “inclusdo” e “deficiéncia”. No espago
temporal de 2008 a 2018 foram registrados Catalogo da Capes 22 resultados, sendo 7 teses
e 11 dissertacGes, e na BDTD 12 produc6es, sendo 11 dissertaces e uma tese.

Os documentos foram analisados a priori a partir dos titulos, objetivando encontrar
trabalhos que tratassem das teméticas da inclusdo, deficiéncia e Educacdo Superior no
contexto de Mato Grosso do Sul. Os registros encontrados na BDTD néo satisfizeram os

objetivos da pesquisa, pois aludiam a salde, agronegdcio e direito a informagéo, nédo
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correspondendo, desta forma, ao objetivo proposto. Quanto ao Catélogo da Capes, 5 dos 22
resultados obtidos em relacdo ao critério Mato Grosso do Sul como lécus da producédo
académica corresponderam a necessidade da pesquisa, dentre os quais trés foram excluidos
por estarem relacionados a educacdo infantil e ao ensino médio. Dessa forma, foram
analisados resumos, introducdo, resultados e consideracdes finais de dois relatorios.
Martins (2015), em seu estudo, constituido por pesquisa bibliografica e documental,
propds realizar uma revisdo nas politicas educacionais na perspectiva da educacao
inclusiva e compreendé-las frente as contradi¢fes e intencbes nelas existentes. Nessa
esteira, a autora tratou da formacdo dos professores e do Atendimento Educacional
Especializado na educacgdo bésica e superior. A formacdo de professores para a educacao
especial na Educacdo Superior, segundo Martins (2015), remonta aos anos de 1977 na
UNESP e em 1984 na Universidade de Santa Maria. A tematica relacionada a formacéo de
professores para a educacdo especial na Educacdo Superior serd discutida em secdo
especifica.
Martins (2015) enfatiza que a politica nacional perspectiva na educacao inclusiva
encontrou varias barreiras para sua concretizacdo, em especial na Educacdo Superior:
Essa perspectiva tem encontrado inimeras barreiras, sejam elas, fisicas,
atitudinais, governamentais ou sociais. Contudo, nenhuma é tdo dibia quanto as
barreiras atitudinais, afinal, as percepcdes e concepgdes que as pessoas trazem a
respeito da diversidade geram consequéncias positivas ou negativas que podem

ser vistas de imediato quando da implementacdo da educacdo inclusiva
(MARTINS, 2015, p. 130).

A barreira atitudinal se expressa de diversas formas, dentre as quais podemos
destacar as burocraticas e as arquitetdnicas. Refletimos também sobre as barreiras
institucionais® que, quando n3o sanadas, podem ser entendidas como preconceito em
relacdo a pessoa com necessidade especial.

Observamos nos resultados do Censo da Educagdo Superior referentes ao ano de

2016 que, diferentemente da proposta nacional em relacdo ao numero de pessoas com

®Barreiras Institucionais sdo limitacdes inerentes ao dominio macro da organizacao, e estdo mais diretamente
associadas as questdes de tomada de deciséo e de gestao de recursos, sejam eles de que ordem forem. Duas
categorias abrangentes de barreiras foram propostas para esse nivel: *Infraestrutura organizacional — Refere-
se as barreiras que interferem na implantacdo de um programa de educagdo e treinamento a distancia cuja
superagdo estd mais vinculada as questdes de ordem gerencial, técnica e administrativa. Falta de apoio dos
dirigentes e de recursos fisicos, materiais e humanos sdo alguns exemplos dessas barreiras. *Infraestrutura
instrucional — Refere-se as barreiras relacionadas ao planejamento, desenvolvimento e execugéo dos eventos
instrucionais que integrardo o programa de educacao e treinamento a distancia. A auséncia ou a inadequagéo
de um sistema de tecnologia instrucional é um exemplo dessas barreiras. (VARGAS; LIMA, 2004).
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deficiéncia na Educacdo Superior, ha um maior niumero de estudantes com necessidades
especiais as instituices privadas. Tal fato ndo é corroborado no estado de Mato Grosso do
Sul, visto que, dentre os 756 estudantes nessa condicdo, 458 encontram-se nas instituicoes
publicas.

Tentando compreender esse fato histérico, analisamos a dissertagdo de Santana
(2016), que estudou a Divisdo de Acessibilidade e Acdes Afirmativas (DIAF), da antiga
Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,
como uma estratégia de permanéncia dos estudantes com necessidades especificas na
Educacdo Superior. O procedimento de pesquisa foi analise bibliografica e documental.
Santana (2016) concluiu que a DIAF se constituiu em uma instancia que auxilia a
permanéncia dos estudantes da UFMS atendidos no Laboratério de Educacdo Especial.
Entendemos, assim, que a DIAF tornou-se um espaco de acessibilidade que contribuiu para
0 aumento do nimero de estudantes na condicdo de deficiéncia na Educacdo Superior da
UFMS.

Embora ndo tenham sido encontradas muitas producdes, os resultados dessa busca
puderam trazer novos elementos ao debate da tematica, pois apontaram para a necessidade
do desenvolvimento de mais pesquisas sobre o AEE na Educacdo Superior, bem como
sobre as préticas relacionadas a inclusdo educacional em Mato Grosso do Sul. Sabemos,
assim, que existem acOes, programas e grupos de pesquisas que estudam a Educacgéo
Superior inclusiva, no entanto, ou por questdes terminoldgicas, ou por ndo dissertamos
sobre nossas praticas ou até mesmo devido a alteracdes nas palavras-chave, ndo pudemos
ampliar o nimero de pesquisas referentes a Educagdo Superior inclusiva em nosso estado.

Nesse cendrio, 0 objetivo geral da pesquisa consiste em analisar a configuracdo das
universidades publicas e privadas do estado de Mato Grosso do Sul para oferecer o AEE
aos estudantes PAEE e aos estudantes com necessidades educacionais especiais. Para que
fosse possivel a realizagdo desta andlise, utilizamo-nos de percursos, 0s quais serdo

explicados a seguir.

1.1 PERCURSO METODOLOGICO

Ao realizarmos uma pesquisa bibliografica exploratoria no periodo de marco a
junho de 2017, ampliada para o ano de 2018, identificamos que o investimento em
publicacdes na area de Educacdo Especial para a Educacdo Superior constitui algo recente
(MADRUGA et al., 2017). Ainda se exigem, pois, pesquisas e estudos sobre a inclusdo na
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Educacdo Superior para permitir a construcdo de praticas curriculares atentas as
necessidades educacionais de estudantes com algum tipo de deficiéncia (fisica, visual,
auditiva) ou a estudantes que necessitem de AEE, mesmo que temporariamente.

Na referida revisdo, efetivamos pesquisas com o0s descritores, utilizando o0s
operador booleano “AND”: Atendimento Educacional Especializado e Ensino Superior;
deficiéncia e inclusdo no Ensino Superior ou; na Educacdo Superior, sendo tal descritor
utilizado como termo alternativo nos mecanismos de busca. Essa estratégia resultou na
identificacdo de 25 materiais, os quais foram analisados, primariamente, por meio do titulo,
resumo e palavras-chaves utilizadas.

Nesses campos, procurdvamos analisar qual o assunto e objeto dos autores. Quando
necessario, expandiu-se a andlise inicial a introducdo, resultados e consideracdes finais.
Levantadas essas informacOes, observamos que, das teses e dissertacfes encontradas no
Catalogo da Capes, ndo verificamos producgdes relevantes ao objetivo de nossa pesquisa. Ja
na BDTD, nove producdes evidenciavam associagdo ao tema de interesse. Estas foram
analisadas na integra para efeito de pesquisa.

Dentre as publicacOes realizadas na area, Oliveira e Rodrigues (2011) afirmam que:

O ato de incluir pessoas com necessidades educacionais especiais significa a sua
plena participacdo em todo o processo educacional e, para isso, é preciso haver
criacdo e expansdo de projetos comprometidos em transformar a universidade
para que esta garanta 0 acesso a toda a clientela que busca a universidade, sem
gue haja qualquer empecilno que venha a comprometer seu processo de
desenvolvimento. Portanto, o sucesso da inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais na universidade decorre das possibilidades de se
conseguir progressos significativos desses alunos na escolaridade, por meio da
adequacdo das préaticas pedagogicas a diversidade dos aprendizes. Tal realidade
sO serd atingida quando a universidade assumir que as dificuldades de alguns
alunos ndo sdo apenas deles, mas resultam, em grande parte, do modo como o

ensino é ministrado e a aprendizagem é concebida e avaliada. (OLIVEIRA,;
RODRIGUES, 2011, p. 25).

Assim, de acordo com as autoras, 0 processo de incluséo efetiva nas universidades
¢ importante para que os estudantes progridam em seus estudos e concluam seus cursos.
Considera-se que isso vird a ocorrer quando a comunidade universitaria se tornar
consciente de que a responsabilidade da incluséo é de todos.

Anache (2009, p. 233), em seus estudos sobre o aluno com necessidades
educacionais especiais, destacou que o0 conhecimento por este apresentado deve ser
valorizado e escutado a fim de que o professor planeje suas agdes educativas “[...] de modo
que favoreca-se o desenvolvimento do pensamento dos envolvidos, bem como o de suas

funcbes mentais [...]”. O estudante que tem necessidades educativas especiais necessita do
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apoio do docente e, muitas vezes, infere-se que isso ndo ocorre na Educacdo Superior ja
que é comum alunos e professores terem um relacionamento mais distanciado do que
aquele que é visto em niveis mais basicos, o que dificulta a relacdo professor-aluno, a
mediacdo do conhecimento, enfim, o progresso no processo de ensino e aprendizagem.
Para Anache, Rovetto e Oliveira (2012), o AEE na Educacdo Superior é composto
por varias a¢les que:
[...] envolvem o planejamento e a organizagdo de recursos e servicos para a
promogdo da acessibilidade arquitetdnica, nas comunicagdes, nos sistemas de
informagdo, nos materiais didaticos e pedagdgicos, que devem ser
disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as

atividades que envolvam o ensino, a pesquisa e a extensdo (ANACHE;
ROVETTO; OLIVEIRA, 2012, p. 6).

Na mesma perspectiva, Dias Sobrinho (2010) considera que a complexidade do
tema AEE na Educacdo Superior, foco deste estudo, implica questdes de ordem
epistemoldgica, ética, politica, econémica, social e cultural, o que torna a pesquisa neste
campo delicada. Além do mais, computa-se aos efeitos das atuais politicas nacionais que
contingenciam recursos destinados a educagdo em todos os niveis e modalidades de ensino.

Diante da concepcdo mercantilista’ de educagdo presente, nos cabe questionar sobre
o tipo de incluséo que se pretende e se efetiva. Neste sentido, a pergunta norteadora deste
estudo € como as universidades publicas e privadas do estado de Mato Grosso do Sul se
configuraram para oferecer o AEE aos estudantes com deficiéncia, altas habilidades e
superdotacao.

O questionamento que norteard nossas discussdes foi a analise de como
universidades publicas e privadas do Estado de Mato Grosso do Sul se organizaram para
oferecer o Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos estudantes PAEE e
estudantes que requerem o AEE na educacao superior observando:

a) A legislacéo pertinente a cada universidade;

b) A historia e configuracdo do AEE nas universidades;

c) Se existem diretrizes para 0 AEE na Educacao Superior;

d) Se existe apoio nesse nivel de ensino, assemelhando-se a outras praticas

pedagogicas ou outros espacos institucionais;

"Para aprofundamento na tematica mercantilizacdo da educacdo, sugerimos a leitura de: Sguissardi (2015) e
Cunha (2013a, 2013b). Acerca da tematica “inclusdo na Educagio superior”, consultar Almeida (2009).
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e) Se o modelo de AEE adotado responde as necessidades do publico atendido,
haja vista a complexidade de cada instituicéo.

Visando responder essas e outras inquietacdes ao longo de nosso estudo, adotamos

a pesquisa analitico-descritiva, conforme proposto por Lankshear e Knobel (2008), que se
ancora na:

Teoria Critica do Conhecimento que tem como fundamento o Materialismo

Historico e Dialético, concebe a ciéncia como uma producgdo social determinada

pelas condic¢Bes histdricas do desenvolvimento do género humano. Uma reflex&o

sobre esta praxis social-historica implica procurar as ligacfes que esta praxis tem

com a vida, as necessidades e atividades do homem [...] (GAMBOA, 1996, p.
16).

Escolhemos a Teoria Historico-cultural por compreendermos o homem na
totalidade e na possibilidade de construgdo, em constante desenvolvimento, determinado

pelas condigdes historicas e sociais.

1.1.1 Lobcus

As universidades pesquisadas estdo localizadas em Mato Grosso do Sul, sendo a
UPU1 e UPAL e 2 origindrias da regido Centro-Oeste, Mato Grosso, antes da divisdo do
estado que ocorreu em 1976, motivo pelo qual foram escolhidas para a realizacdo da
pesquisa. Suas datas de criagdo remontam a segunda metade do século XX, mais
especificamente de 1961 a 1979, e século XXI, em 2005, com a ampliacdo das
universidades em sitios longinquos do pais, com o objetivo de expandir a Educagdo
Superior em locais onde antes ndo havia acesso a Educacdo Superior publica Federal, no
governo do presidente Lula, com o Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e
Expansdo das Universidades Federais (Reuni), instituido pelo Decreto n° 6.096, de 24 de
abril de 2007 (BRASIL, 2007a).

1.1.2 Participantes da Pesquisa

Os participantes da pesquisa foram os técnicos e docentes das universidades
publicas e privadas responsaveis pelo trabalho com Atendimento Educacional
Especializado (AEE) em alguns setores dessas Universidades. Realizamos o convite via

oficio (ver Apéndice B) as cinco universidades e todas aceitaram participar da pesquisa
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voluntariamente. Entdo, orientamos e informamos sobre o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) e que todo o procedimento, questionario e entrevistas

semiestruturadas seriam tratados em sigilo (ver Apéndice A).

1.1.3 Critérios de Incluséo e Excluséo — Instituicbes

1.1.3.1 Ciritérios de Inclusédo:

a) Universidades publicas e privadas de Mato Grosso do Sul que oferecam o
AEE na Educacéo Superior;

b) Universidades que tenham equipe ou pessoas habilitadas para oferecer o
servico, bem como para explicar o(s) tipo(s) de trabalho oferecido no

momento da entrevista.

1.1.3.2 Critérios de Exclusao:

a) Universidades que ndo oferecam o AEE aos estudantes;

b) Universidades que ndo tenha pessoal capacitado para oferecer o AEE, ou seja,
pessoas que ndo possuam formacgéo seja na graduacdo, especializa¢do, ou curso
de extensdo, ou outro que habilite a trabalhar com o estudante que requeira
necessidades educacionais especiais;

c) Universidades que, por motivo fortuito, desistam de participar da pesquisa.

1.1.4 Critérios de Inclusdo e Exclusédo para participantes da pesquisa - Profissionais

1.1.4.1 Critérios de Incluséo:

a) Equipe técnica (técnico ou docente) responsavel pela oferta do AEE com
formacgdo em Educacdo Especial, mestrado ou doutorado que o qualifique para
esse atendimento;

b) Servidores responsaveis (técnico ou docente) que possuam alguma outra
formagéo que ndo a listada acima que os habilite para a oferta do AEE, como,

por exemplo, psicologos, pedagogos, técnicos em assuntos educacionais,
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fonoaudidlogos ou outros profissionais que, em sua formacdo universitaria,

tenham experiéncia com estudantes com deficiéncia.

1.1.4.2 Critérios de Exclusio:

a) Universidades que ndo ofereca o AEE aos estudantes;

b) Universidades que ndo tenha pessoal capacitado para oferecer o AEE, conforme
esclarecimento no item 3.5.3.2, letra b;

c) Ser capacitado, mas ndo querer participar da pesquisa;

d) Na&o querer participar da pesquisa.

1.1.4.3 Riscos aos Participantes da Pesquisa

Possibilidade de danos a fatores: fisicos — cansa¢o psiquico como desconforto,
estresse ao responder a pesquisa, irritabilidade com algum questionamento; intelectuais;
constrangimento; despreparo para participar da pesquisa; sociais e culturais no sentido de o
entrevistador ter pensamentos divergentes no proposto ao responder as indagacoes. Sera
esclarecido, no entanto, no TCLE, que os riscos serdo minimos, que o participante podera
desistir em qualquer fase da pesquisa, que os dados estardo em carater de confidencialidade
e privacidade e que os beneficios a participacdo serdo maiores que 0S possiveis

desconfortos ou riscos dela decorrentes.

1.1.5 Instrumentos e procedimentos

No processo de construcdo da pesquisa, encaminhamos as universidades
questionarios no Oficio (Apéndice B), a fim de mapear a situacdo do AEE em cada
universidade e, apds esse mapeamento, realizamos entrevistas semiestruturadas na
condicdo da modalidade a distancia utilizando a tecnologia 2.0 do Google, 0 Google Docs
Forms (Apéndice C). Nessa metodologia, “As entrevistas Sa0 interacOes planejadas,
previamente combinadas, entre duas ou mais pessoas, onde alguém é responsavel por fazer
questdes referente a um tema ou topico [...], sdo conduzidas pessoalmente ou pelo telefone
e, cada vez mais por e-mail”. (LANKSHEAR; KNOBEL, 2008, p. 170). Nessa proposta de

trabalho, a preferéncia foi dada a plataforma Google para educacdo, Google Daocs, cujo
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sigilo sera resguardado. O objetivo da entrevista nesta pesquisa é o de buscar informacdes
sobre 0 AEE na Educacdo Superior visando gerar conhecimento sobre a configuracao
desse tipo de trabalho inclusivo nas universidades. As analises foram realizadas de acordo
com a analise de conteudo proposta por Bardin (2011), apoiado pelo software NVIVO para
pesquisa qualitativa, sobre o qual Lage (2011) discorre que:
O NVivo2 trabalha com o conceito de projeto. As fontes de informacdo do
projeto, assim como os dados gerados durante o processo de analise, como
categorias de informac6es, sdo armazenadas em um banco de dados [...] Entre as
principais estruturas de um projeto NVivo estdo os Nodes ou nos, que podem ser
do tipo Free Node (um n6 isolado) ou Tree Node (uma arvore de nés). Um n6 é
uma estrutura para armazenamento de informagdes codificadas e pode assumir
significados diferentes, dependendo da abordagem metodolégica utilizada na
pesquisa. Por exemplo, se for utilizada andlise de contelido, os nos irdo receber
o0s cadigos (fragmentos de textos) formando categorias de informagdo. Se essas

categorias tiverem subcategorias, entdo sera utilizada uma estrutura de arvore de
nés. (LAGE, 2011, p.203).

Utilizamos o NVIVO da forma acima descrita, sendo a modalidade NVIVO PRO
gratuita para uso em até 14 dias para teste®. O software armazena, organiza, categoriza e
analisa dados, dando a possibilidade de os visualizarmos em forma de gréficos, arvores,
nuvens de palavras, dentre outros formatos, além de transcrever os conteddos de audio e
video.

A Anélise de Contetdo é especificada por Bardin (2011, p. 44) como um “conjunto
de técnicas de analises das comunicacdes que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do contetido das mensagens”. A autora trata de trés momentos ou
etapas cronoldgicas: 1) pré-analise; 2) exploracdo do material, 3) tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacao.

A pré-analise ¢ o momento no qual organizamos o material e realizamos a “leitura
flutuante” com o objetivo de conhecer os dados da entrevista, mas sem a pretensdo de
construcdo de temas, categorias ou eixos, podendo a escolha dos documentos ser realizada
a priori. Para a construcdo da pesquisa, selecionamos o Plano de Desenvolvimento
Institucional das universidades e a entrevista semiestruturada, e com esses dados
construimos o corpus da pesquisa.

A segunda fase, denominada “explora¢do do material”, ¢ a etapa mais exaustiva do

processo da analise de contetdo, e consiste na codificacdo, decodificacdo, decomposicéo e

8https://www.qgsrinternational.com/nvivo/trial/trial-portuguese
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aplicacdo das regras que foram antecipadamente desenvolvidas. O tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretacao, por fim, tornam os dados significativos e validos.

Na etapa posterior as realizagdes de entrevistas e envio de questionarios, realizamos
a andlise documental a partir da permissdo de consultas aos relatérios emitidos pelas
instituicOes, a saber: o Plano de Desenvolvimento institucional (PDI), regimento e
estatutos das universidades, documentos que sdo de acesso publico nos portais oficiais das
instituicdes participantes da pesquisa.

A andlise documental forneceu subsidios para o melhor entendimento do
funcionamento das universidades, como: caracterizacdo da universidade; nome; sigla,
presenca de documento elaborado na prépria universidade como resoluc@es; portarias;
pareceres que instituem como deve ser o AEE nessa universidade; nome do nucleo;
quantidade de estudantes atendidos; se o nucleo possui orcamento proprio para seu
funcionamento; sua localizacdo; reitorias e prd-reitorias. Essa analise foi de cunho
qualitativo, tendo como objetivo a ampliacdo do conhecimento acerca das universidades. A
analise de contetdo dos documentos baseou-se nos estudos de Lankshear e Knobel (2008),
sendo o documento organizado, lido na integra, analisado e, posteriormente, elaborados
eixos tematicos como, por exemplo, a forma pela qual o AEE foi organizado nas
universidades publicas e privadas do estado de Mato Grosso do Sul.

Na analise dos PDIs, tivemos como finalidade verificar se 0 documento em questéo
continha elementos que possibilitassem a oferta do AEE nas instituicdes de Educacéo
Superior, atentar para o conceito de inclusdo, se esta ocorre na perspectiva da educacao
inclusiva, em outra perspectiva ou se ndo era possivel compreender o que € inclusdo para
as universidades publicas federais e publicas de direito privado, filantropico ou
confessional da regido Centro-Oeste, dentre outros fatores. A elaboracdo do PDI foi
determinada pela Lei n° 10.861, de 14 de abril de 2004 (BRASIL, 2004b), que instituiu o
sistema de avaliagdo da Educacdo Superior. O Decreto n°® 5.573, de 9 de maio de 2006,
“dispBe sobre o exercicio das fungbes de regulacdo, supervisao e avaliacdo de instituicdes
de Educacdo Superior e cursos superiores de graduacao e sequenciais no sistema federal de
ensino” (BRASIL, 2006, p. 1), orientando, em relacdo ao desenvolvimento do plano, a
considerar o PDI da seguinte forma:

[...] consiste num documento em que se definem a missdo da instituicdo de
Ensino Superior e as estratégias para atingir suas metas e objetivos. Abrangendo

um periodo de cinco anos, devera contemplar o cronograma e a metodologia de
implementacdo dos objetivos, metas e acBes do Plano da IES, observando a
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coeréncia e a articulagdo entre as diversas acdes, a manutencdo de padrbes de
qualidade e, quando pertinente, o orgamento. Devera apresentar, ainda, um
guadro-resumo contendo a relacdo dos principais indicadores de desempenho,
que possibilite comparar, para cada um, a situacao atual e futura (apés a vigéncia
do PDI) (BRASIL, 2006, p. 15).

Nesse sentido, o PDI consiste em

[...] um instrumento que fornece informacdes relevantes sobre as instituicdes de
Ensino Superior. Essas informacBes revelam a identidade das universidades e
expressam metas e acdes visando a qualidade de ensino. Este instrumento serve
como apoio ao controle dos recursos financeiros, planejamento de novos
investimentos e de novas tecnologias, visando o desenvolvimento. O Ministério
da Educacéo do Brasil — MEC — por meio da lei n°® 10.861/04, disponibilizou um
modelo base para elaboracdo do PDI, que serve como pré-requisito para o
processo de credenciamento, autorizacdo e reconhecimento de cursos superiores
(DAL MAGRO; RAUSCH, 2012, p. 427).

O PDI, portanto, é um documento legal exigido pelo MEC para o credenciamento e
recredenciamento das universidades, e comporta diversas vertentes, incluindo as acdes
propostas pelas universidades, em curto, médio e longo prazo, referentes a acessibilidade a
infraestrutura, curriculos, programas e projetos de extensdo, comunicacdo e informacao,
enfim, todos os eixos de programas e trabalho de uma universidade que se pretenda
inclusiva. Partindo dessa concepcdo de PDI, realizamos as analises nos referidos
documentos, tendo sido possivel registrarmos o conceito de inclusdo nos Planos de
Desenvolvimento das universidades, exceto da UPAL, que ndo disponibilizou tal contetdo
em seu portal.

O PDI da UPUL1 foi elaborado para o periodo de 2015 a 2019, da UPU2 para 2013 a
2017, da UPU3 para o periodo de 2014 a 2018 e, por fim, da UPA2 para 2017 a 2021.
Neles, consta a previsdo da construcdo de laboratérios e setores de acessibilidade e
incluséo e ndo ndcleos de acessibilidade.

Diante dessa breve contextualizacdo, estruturamos nossa pesquisa em quatro
sessOes, além desta introducdo e das consideracdes finais, alicercando-a, conforme ja
mencionado, na Teoria Histérico-cultural (THC), a partir do materialismo historico-
dialético, visando a garantia dos direitos humanos.

A primeira secdo, intitulada “Pensar o atendimento educacional especializado na
Educacao Superior: do legal ao real”, objetiva apresentar a Educacao Superior no Brasil e
em Mato Grosso do Sul, os principais diplomas legais federais e estaduais (leis, decretos,
pareceres, portarias) e Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes (UNESCO, 1975),

declaragGes internacionais como a Declara¢do de Salamanca (UNESCO, 1994) e propostas
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em convencdes que aludem ao direito a inclusdo do estudante com deficiéncia na educagédo
bésica na sua génese e a Educacdo Superior tendo por suporte o Programa Incluir e a Lei
Brasileira de Inclus&o.

A segunda segdo, “A construgdo da informagdo: fundamentos teodricos e
metodologicos da pesquisa”, constitui os aspectos tedrico-metodoldgicos da pesquisa.
Discorreremos sobre a teoria na qual a pesquisa foi fundamentada, a THC, e o
materialismo historico-dialético, principio a partir do qual tal teoria esta alicercada.
Versaremos também sobre o conceito de mediagdo, funcdes psicoldgicas superiores,
deficiéncia e acessibilidade na Educagéo Superior.

Na terceira segdo, “O estudante com deficiéncia na Educagdo Superior”, temos
como objetivo apresentar a tematica da inclusdo de estudantes com deficiéncia e demais
estudantes pertencentes ao PAEE neste nivel de educacéo, bem como expor o AEE como
uma possibilidade de permanéncia nas universidades.

Na quarta secdo, intitulada “Resultados e discussdes”, apresentaremos, de forma
analitica e descritiva, como as universidades publicas e privadas de Mato Grosso do Sul se
organizam para oferecer o AEE aos estudantes com deficiéncia em uma perspectiva da
inclusao.

Na segao “Consideragdes finais”, entendemos, conforme Piccolo (2014, p. 45), que
sdo “tempos dificeis os nossos, de pratica alienada e teoria desacreditada, do conhecimento
transformado em espetaculo e dos corpos teatralizados”. Em tal momento historico, aquilo
que escrevemos, falamos e agimos pode ser por vezes direcionados contra 0S Nossos
préprios discursos e acdes, além de prejudicar a quem somos quer enquanto estudiosos da
educacéo especial inclusiva, quer enquanto estudantes com deficiéncia em busca de lugar
no espaco que ja lhes deve pertencer por direito, quer enquanto profissionais de AEE em
instituicdes de Educacao Superior que, por vezes, encontram-se menosprezados e sofrendo
um apagamento em nosso papel enquanto protagonistas de nossos trabalhos, sendo este o
teor levado em consideragéo no decorrer desta pesquisa.

Por fim, o posfacio, intitulado “Nada sobre nds sem nds: versdes do publico
atendido em uma universidade do Estado do Mato Grosso do Sul — o AEE para alem do
pedagogico”, consiste em uma apresentacdo de cartas que os estudantes nos enviaram de
forma voluntéria, dando-nos autorizacdo para socializa-las nesta pesquisa, nas quais
relatam os atendimentos realizados em um dos nucleos das universidades pesquisadas.

Além de uma importancia sentimental para os envolvidos nesta pesquisa, tal secdo tem
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como objetivo a sensibilizagdo e a evidenciagdo a comunidade académica, aos
pesquisadores da area da Educacdo Especial inclusiva, aos familiares e a todas aquelas
pessoas que lutam pela inclusdo educacional nas universidades da importancia do AEE
como forma de inclusdo para os estudantes em situacdo de deficiéncia, transtornos do
aspecto autista, os anteriormente denominados transtornos globais do desenvolvimento
incluidos na Lei n° 12.764/2012 e demais estudantes com necessidades educacionais

especiais.
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2 A CONSTRUCAO DA INFORMACAO: FUNDAMENTOS TEORICOS DA
PESQUISA

Esta secdo constitui-se dos aspectos tedricos da pesquisa, contendo as informacdes
sobre a constituicdo de como o trabalho foi desenvolvido. Discorreremos sobre a THC e 0
materialismo histdrico-dialético, principio a partir do qual a Teoria Historico-cultural esta
alicercada, e versaremos também sobre o conceito de mediacdo, funcbes psicoldgicas

superiores, deficiéncia e acessibilidade na Educacao Superior.

2.1 A TEORIA HISTORICO-CULTURAL: A MEDIACAO NO CONTEXTO DA
INCLUSAO EDUCACIONAL

A Teoria Histérico-cultural exerceu influéncias sobre a defesa do processo de
inclusdo do académico com deficiéncia no sistema de ensino. Ela foi disseminada por
Vygotsky e seus seguidores, intelectuais que contribuiram para a construcdo da educacgéo
de acordo com as novas exigéncias sociais na antiga Unido das Republicas Socialistas
Soviéticas. Vygotsky viveu no periodo de 1896 a 1934, quando realizou extensa producéo
cientifica. Para este educador, a consciéncia humana se constitui nas relagées sociais, nas
quais a cultura exerce papel preponderante. (PRESTES, 2010; TUNES; PRESTES, 2009;
LINHARES, 2013).

Tendo em perspectiva ndo meramente 0s aspectos bioldgicos — uma tendéncia
comum as psicologias da época — Vygotsky (2000a, 200b) partiu do pressuposto de que o
desenvolvimento individual ocorre em funcdo do préprio desenvolvimento histérico, social
e cultural da humanidade. Assim, cada homem estd ligado as experiéncias de seus
antepassados, assimilando todo o produto cultural da humanidade e, no entanto, tornando-
se diferente dos outros pela sua vivéncia, ou seja, sua forma de conceber a vida.

Durante sua formacdo, o autor dedicou-se a pedologia, que se refere ao estudo
minucioso e pormenorizado do desenvolvimento integral das criancas. Apos isto, foi para
Moscou, onde trabalhou no Instituto de Psicologia e estudou Defectologia. Juntamente
com Luria e Leontiev, formou o grupo de pesquisadores denominado de Troika. Devido
aos resquicios da Primeira Guerra Mundial e da Revolucdo de 1917, havia muitas criancas
abandonadas, 0rfas e deficientes (surdas, mudas, cegas, com deficiéncia fisicas e mentais).

Ao estuda-las, Vygotsky apresentou um pensamento moderno acerca da deficiéncia,
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visando o carater social como uma das ferramentas a aprendizagem e desenvolvimentos
desses individuos. Nesse sentido, o desenvolvimento ndo se encerra na deficiéncia
(MARTINEZ; REY, 2017).

Toassa (2013) afirma que na obra Psicologia Pedagdgica, publicada originalmente
entre 1921 e 1924, o autor verificou algumas das caracteristicas que viriam a ser marcantes

em seu pensamento, dentre as quais, destaca-se:

[...] o conceito de educagdo e o papel docente dispdem de modo precoce a
preocupacdo do autor — bastante subestimada por seus comentadores — com a
liberdade, a atividade prépria do aprendiz (em detrimento da mera reproducéo de
ideias e tarefas ndo compreendidas) e outros principios fundamentais do
marxismo no processo de desenvolvimento humano. Na “Psicologia
Pedagégica”, Vygotsky aborda, essencialmente, a educacdo a partir de uma
consciéncia ativa no ambiente, mas ainda no quadro tedrico da ciéncia dos
reflexos (cujo organismo é, essencialmente, abordado como objeto passivo). O
toque especial de “atividade”, provavelmente, fundamenta-se em Marx, e no
alinhamento Vygotskyano com Trotski. A “Psicologia Pedagogica” e a
“Psicologia da Arte” sdo os textos mais explicitamente trotskistas de Vygotsky
(TOASSA, 2013, p. 69).

Vygotsky (1989) compartilha o posicionamento de que, como seres sociais,
desenvolvemo-nos na relacdo com o0s outros e nessa relagdo nos transformamos e

transformamos nossa realidade por meio da cultura. Esta perspectiva contribui:

Ao compreender o carater social do psiquismo humano, a Psicologia Histérico-
Cultural tem como prerrogativa que o homem, enquanto ser bioldgico se
desenvolve e adquire as caracteristicas tipicamente humanas no processo
cultural, por meio das relagfes interpessoais. Em outros termos, as caracteristicas
singulares do ser humano ndo sdo inatas, mas sdo produto do desenvolvimento
cultural do sujeito que esta inserido em um contexto social. E importante
destacar que essa abordagem ndo exclui a influéncia dos aspectos biolégicos no
desenvolvimento humano, todavia, avanca no sentindo de compreender que sua
complexidade esta associada aos aspectos histérico-culturais (MATTOS, 2016,
p. 55).

Nesse sentido, 0 homem se desenvolve a partir de um processo bioldgico e cultural.
No biolégico, temos as funcdes psicoldgicas inferiores ou elementares e, na base cultural,
as funcgdes psicologicas superiores. Estes sdo conceitos basilares que nos permitirdo
entender e analisar a inclusdo de estudantes com deficiéncia na Educacdo Superior.
Sobre o conceito de mediacdo, Kato (2009) afirma que:
A mediacdo é um conceito desenvolvido historicamente para explicar a relagao
entre a materialidade do mundo e a subjetividade dos individuos. Genericamente,
entende-se que esta relagdo é possibilitada pela interposicdo entre o objeto a ser
conhecido e o sujeito de algum elemento, que carregue as caracteristicas dos dois

ambitos a serem mediados, de forma a que permita ao sujeito o conhecimento
para além da aparéncia material. [...] A mediacdo &, portanto, um instrumento
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psicoldgico que influencia o préprio homem no comportamento e na psique
(KATO, 2009, p. 5-6).

Dessa forma, tem-se como pressuposto que o homem se desenvolve desde o
nascimento até a morte, e seu desenvolvimento ndo é inato, ou linear, mas sim mediado
culturalmente. Segundo Vygotsky (1989, p. 21), é necessario “caracterizar os aspectos
tipicamente humanos do comportamento e elaborar hipédteses de como essas caracteristicas
se formaram ao longo da historia humana e de como se desenvolvem durante a vida de um
individuo”, pois a cultura é um processo constituinte do ser humano.

Vygotsky (1934/1997a), apoiado nas concepcdes do materialismo historico de Karl
Marx (1818-1883), concluiu que o germe das funcBes psicolégicas superiores do
comportamento consciente deriva de relagdes sociais do individuo com o meio social e
natural. Santa e Baroni (2014, p. 14), referindo-se ao entendimento de Vygotsky sobre o
desenvolvimento humano, apontam que “O homem ¢, por conseguinte, um ser social,
bioldgico e historicamente determinado, cuja acdo consciente sobre a realidade o constroi e
o firma como ser humano”. Assim, Vygotsky reconhece que as Fung¢des Psicoldgicas
Superiores, além de serem produtos da atividade mental, ancoram-se nas relagdes sociais.

Oliveira (2005), ao tratar das categorias de singular (individuo), particular
(sociedade) e universal (humanidade enquanto género) para a Teoria Histdrico-cultural,
entende que:

Na concepcéo histérico-social de homem, essa relacdo s6 pode ser compreendida
enquanto uma relacdo inerente a uma outra mais ampla, a qual tem essa primeira
relacdo citada como sua mediacdo com o polo denominado "singular". Trata-se
da relacdo individuo- genericidade, isto e, a relagdo do homem com o género
humano, o que inclui, necessariamente, a relacdo de cada individuo singular com
as objetivacbes humanas, quais sejam, as objetivagbes concretizadas
historicamente pelos homens através das geracdes, ao longo de toda a histéria da
humanidade. Sao objetivacdes que precisam ser apropriadas, pelo individuo, para
gue possa dominar o sistema de referéncias do contexto em que vive e, assim,
objetivar-se como sujeito ativo e participante das transformacdes desse contexto.
Mas para que isso possa ser compreendido nas suas multiplas relagées, e preciso
considerar que todo esse processo entre o individuo (o singular) e o género

humano (o universal) se concretiza na relagdo que o individuo tem com a
sociedade (o particular) (OLIVEIRA, 2005, p. 3).

Devemos relacionar essas categorias ao que denominamos inclusdo de estudantes
com necessidades educacionais especiais na Educacdo Superior. Tal inclusdo é um
fendmeno novo, e, assim sendo, ocorre na atualidade devido a um processo histérico de
lutas, discussdes e debates sobre todo e qualquer tipo de deficiéncia promovido por pessoas
com deficiéncia, pesquisadores e familiares na esfera social. O acesso, ingresso e
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permanéncia na Educagdo Superior sdo direitos que foram cerceados pela prdpria estrutura
social. Em muitos locais, este cerceamento persiste, como se vé até mesmo em algumas
universidades estatais publicas, nas quais faltam rampas de acesso, acessibilidades nas
comunicacles, materiais pedagdgicos adequados e flexibilidade nos curriculos.
Entendemos, sim, que apesar da existéncia do direito legalmente constituido pelas politicas
sociais, ainda ocorre defasagem na execucao de tais politicas. Ha de se cuidar para o AEE
ndo ser uma atividade alienada no sentido de que o estudante que ingressou na
universidade ndo a perceba como algo pronto, dado meritocraticamente, mas como um
processo de luta de outras pessoas com deficiéncia, associa¢Oes, familiares, pesquisadores
da area, militantes da temaética, enfim, um grupo de pessoas que entendem a educacao
como inclusiva. Ha de se pensar também que € necessario que haja lutas pds-ingresso nas
universidades para que realmente ocorra um processo de inclusdo e ndo exclusdo, ainda
que o individuo se encontre inserido na instituigao.

Nesse sentido de inclusdo alienante® (conceito em desenvolvimento) refletimos o
posicionamento de Marx ao tratar o estranhamento do trabalho, que ndo significa reificar a
inclusdo, torna-la mecanica, alheia, externa ao individuo com deficiéncia, nem que a
inclusdo existira além dele, como algo alienado. Nesse caso, o trabalho™ ndo é entendido
no sentido de atividade remunerada, mas sim na condi¢do de manter a luta pela incluséo,
visando a superacdo da realidade. Ou seja, a luta pela inclusdo se da por meio do trabalho
em si, ¢ ndo na alienacdo, conforme esclarece Marx em “Os Manuscritos Economico-

filosoficos”, quando discorre sobre o trabalho alienado:

®Inclusdo alienante, conceito que estamos desenvolvendo que trata do estranhamento que o estudante com
deficiéncia ingressa nas universidades, por leis, decretos, que por vezes sdo alheios a eles, ou seja, ndo foi
pensado por pessoas com deficiéncia, muitas vezes as legislagdes sdo originadas de forma vertical e se
tornam verdades imexiveis, uma inclusdo mecénica, externa a pessoa com deficiéncia. O professor José de
Souza Martins trata da inclusdo marginal, destinadas mais as questfes agrarias que transferimos para a
educacdo, desenvolver um conceito de inclusdo seja alienante é conceito préprio, genuino das questdes de
inclusdo educacional que por vezes retratadas com preconceitos de varias ordens como trabalhamos nessa
dissertacdo.

%Como se pode ver, ndo nos referimos aqui ao conceito econdmico de trabalho que tornou, com o
capitalismo, um conceito cotidiano de trabalho, o qual se refere aos limites restritos da atividade que produz
mais-valia, mas nos referimos ao conceito filosofico de “trabalho” que Marx define em “O Capital” (MARX,
1983b, vol. 1, p. 153; vide também p. 149-153; Marx 1984, vol. 1/2, p. 105) como sendo “a atividade
orientada a um fim para produzir valores de uso, apropriacdo do natural para satisfazer a necessidades
humanas, condicéo universal do metabolismo entre homem e natureza, condicdo natural e eterna da vida
humana e, portanto, independente de qualquer forma dessa vida, sendo antes igualmente comum a todas as
suas formas sociais” (OLIVEIRA, 2005, p. 2).
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1) aliena a natureza do homem e

2) aliena 0 homem de si mesmo, de sua prdpria funcéo ativa, de sua atividade
vital, assim também o aliena da espécie. Ele transforma a vida da espécie em
uma forma de vida individual. Em primeiro lugar, ele aliena a vida da espécie e a
vida individual, e posteriormente transforma a segunda, como uma abstracdo, em
finalidade da primeira, também em sua forma abstrata e alienada. [...]

(3) Entdo, o trabalho alienado converte a vida do homem como membro da
espécie, e também como propriedade mental da espécie dele, em uma
entidade estranha e em um meio para sua existéncia individual. Ele aliena o
homem de seu prdprio corpo, a natureza extrinseca, de sua vida mental e de sua
vida humana.

(4) Uma consequéncia direta da alienagdo do homem com relag¢&o ao produto de
seu trabalho, a sua atividade vital e a sua vida como membro da espécie, é
0 homem ficar alienado dos outros homens. Quando o homem se defronta
consigo mesmo, também esta se defrontando com outros homens. [...] (MARX,
1844/1974, p. 72).

Assim, a depender das condi¢des e concepcdes pelas quais o AEE ¢é ofertado, ele
pode se tornar, na Educacdo Superior, um motor de alienacdo ou de superacéo da realidade
social, politica, historica e econémica vigente. Esta interpretacdo dependera da forma como
entendemos o que ¢ inclusdo e como se faz inclusdo. Se por “inclusdo” temos de inserir os
estudantes na universidade sem dar-lhes possibilidade de compreender seus direitos,
deveres e percursos historicos para 0 acesso a esse nivel educacional, teremos
possivelmente uma incluséo alienante.

Prestes (2010, p. 33) enfatiza que Vygotsky era um “[..] pensador,
reconhecidamente marxista e preocupado em aprender com o método de Marx, como se
constroi uma ciéncia, como abordar a investigagdo do psiquismo”. A autora continua a
explanar sobre a dialética ao tratar da obra “Psicologia Pedagogica”, alegando que, neste
trabalho, ja pode ser observada a abordagem dialética sobre o desenvolvimento humano.
“E nesse livro que Vygotsky da inicio a reflexdes sobre o papel do ambiente social, sobre a
relac@o entre instrug@o e desenvolvimento” (PRESTES, 2010, p. 122). Evidencia-se assim,
a importancia do método™ histérico-dialético na constituicdo do homem enquanto ser
social constituido historicamente por intermédio das contradigdes.

A base estreita entre marxismo e Teoria Histérico-cultural pode ser percebida no
conceito de trabalho para Marx e Engels, delineado por Vygotsky como mediacgdo, que
seria a forma como os homens agem sobre a natureza de forma consciente, por meio de
instrumentos como a linguagem. Nesse sentido, o autor se refere ndo a natureza fisica, mas

a social, com a finalidade de transformar sua realidade.

YA concepcdo de método que dé luz ao artigo em curso é a de Cardoso (1971) que é compreendido como
guia que visa iluminar nossa reflexao.
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Segundo Santa e Baroni (2012, p. 4):

A esse método de analise da realidade, pautado em um constante devir cujas
raizes sdo as condigBes materiais de existéncia, convencionou-se chamar de
materialismo histérico-dialético: a sociedade esta estruturada a partir das
relacBes econdmicas correspondentes a cada periodo historico, cuja evolugéo se
desenvolve dialeticamente.

No que se refere ao conceito de educagédo, adotamos aquele proposto por Vygotsky,
(19974, p. 107), segundo o qual:

[...] A educacdo é o dominio artificial dos processos de desenvolvimento natural.
A educacdo ndo sé influencia um ou outro processo de desenvolvimento, mas
reestrutura as funcbes de comportamento em toda sua amplitude. [...] E esta
caracteristica sempre foi uma constante na educacdo, em todas as idades,
independentemente da sua denominac&o e qualquer que seja sua ideologia: toda a
educacdo sempre foi uma fungdo do sistema social. Toda a educacdo sempre foi
essencialmente social, no sentido de que, no final, o fator decisivo para o
estabelecimento de novas reacGes na crianca foi dado pelas condigBes que
tiveram sua origem no meio ambiente ou, mais amplamente, a inter-relagdes
entre o organismo e 0 meio ambiente. [..] A mesma situacéo é apresentada a nos,
mas em um aspecto mais geral, toda vez que falamos sobre a educacédo cultural
da crianca. Em todo processo metodoldgico deve haver sempre um elemento de
contradicdo, de melhoria interna, ndo se pode ignorar que, na educacdo, a
transicdo de formas primitivas de comportamento para cultura significa uma
mudanca no proprio desenvolvimento infantil.

O autor, embora fale da educagéo da crianga, nos da subsidios para entendermos a
educacdo como um processo social, no qual é possivel o desenvolvimento. Partindo desse
entendimento, compreendemos que a Educacdo Superior, na qual as relacbes sao

historicamente produzidas e determinadas no conjunto dessas relagdes,

[...] deve responder a desafios ou ao menos ajudar a solucionar problemas tdo
dispares e importantes, muitas vezes contraditérios, como os da producgdo da alta
tecnologia, formacdo de mdo-de-obra de alto nivel, treinamento para
atendimento de demandas imediatas do mundo do trabalho, formacdo qualificada
para ocupacBes de tipo novo, formacdo para a inovacdo, preservacdo e
Avaliacdo, desenvolvimento da alta cultura, recuperacdo da cultura popular,
educacdo continuada, formacdo para o empreendedorismo, promocdo da
cidadania e da consciéncia de nacionalidade, insercdo no mundo globalizado e
compreensdo das transformacfes transnacionais, capacitagdo de professores de
todos os niveis, formacdo de novos pesquisadores, ascensdo social de grupos
desfavorecidos, impulso a grande indUstria, apoio a pequenos produtores,
pesquisa de ponta, tecnologia de baixo custo e de aplicacdo direta na agricultura
e nos servicos, desenvolvimento local, nacional e regional, atendimento as
caréncias de saude da populagéo, sucesso individual e tantas outras exigéncias
carregadas de urgéncias e, em todo caso, de dificeis respostas (DIAS
SOBRINHO, 2010, p. 13-14).

Consideramos que, a partir do momento no qual 0 homem internaliza sua acdo ou

sua funcdo a desempenhar na sociedade, ele toma consciéncia e adquire capacidade de
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direcionar a propria prética. Posto isto, a media¢do do outro oportuniza o aperfeicoamento
de funcgdes antes ndo compreendidas pelo participante da pesquisa, que agora poderdo ser
realizadas por meio deste outro e, assim, resultar no desenvolvimento do ser humano pelos
processos de mediacdo e pelos signos, sendo estes 0s instrumentos que propiciam que
aquela ocorra, e tendo-se a linguagem como signo preponderante.

Nos tdpicos posteriores, apresentaremos a base filosofica da dissertagdo, o que
entendemos por fungdes psicoldgicas superiores, deficiéncia, acessibilidade e um balanco
das producGes académicas acerca do AEE na Educacéo Superior.

Tuleski (2008) contribuiu para nossa reflexdo sobre a importancia de Vygotsky ao
formular o seguinte pensamento:

Imagine-se que uma comunidade de homens, apartada de um conjunto maior,
optasse por se organizar de uma forma tal que os homens fossem e parecessem
dependentes uns dos outros e de modo que a consciéncia coincidissem com o
conhecimento e o conhecimento como a vida tal como é. Esses homens
provavelmente teriam que enfrentar uma dura batalha para deixarem de ser o que
sdo e os de fora teriam serias dificuldades para entender suas lutas e conhecer
seu processo de transformacéo tanto objetiva quanto subjetivamente. Imagine-se,
agora, que 0 povo russo seja essa comunidade; o socialismo, o projeto de
sociedade a ser construido por eles; Lev Semionovich Vygotsky (1896 — 1934) a
expressdo da luta dos homens para deixarem de ser o que sdo; sua Teoria

Histérico Cultural, o resultado desses embates e os estudiosos atuais, seus
intérpretes do lado de fora. (TULESKI, 2008, p. 22).

Com o excerto, a autora alicergou como fundamento da Teoria Historico-cultural o
marxismo, método historico-dialético, ao tratar da organizacdo dos homens, do
contraditério, da totalidade e da dificuldade no rompimento com o pronto, para dar vida ao
novo homem e as novas formas de pensar e de fazer psicologia. E nessa compreensdo que
pensamos o AEE na Educagdo Superior como uma “expressdo da luta dos homens para
deixarem de ser o que sd0”, ou seja, 0 AEE que pretendemos rompe com o estritamente
pedagdgico da educacdo basica para um AEE que possibilita aos estudantes com
deficiéncia pensar sua vivéncia universitaria, quem sdo, 0 que querem e quais S0 suas
perspectivas, ou seja, pensar além do pedagogico.

Portanto, ao estudarmos o Atendimento Educacional Especializado na Educacéo
Superior, 0 concebemos como um objeto de pesquisa, historico, politico e social, inserido
em um sistema econémico e em processo de constituicdo e transformacdo, sendo também
uma forma de apoio e servico para além da questdo pedagdgica, pois permeia todas as
esferas da instituicdo de ensino; € uma tematica que estd em transformacdo, ou seja, ndo

estd pronta ou acabada, assim como os estudantes que dela usufruem; e deve ser
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constituido e transformado de acordo com a realidade concreta desses estudantes. Nesse

sentido, ndo € um mero plano ou programa, devendo ser pensado a partir da subjetividade

individual e social de acordo com as singularidades de cada um.

Nesse contexto,

A atitude primordial e imediata do homem, em face da realidade, ndo é a de um
abstrato sujeito cognoscente, de uma mente pensante que examina a realidade
especulativamente, porém, a de um ser que age objetiva e praticamente, de um
individuo histérico que exerce a sua atividade pratica no trato com a natureza e
com o0s outros homens, tendo em vista a consecucdo dos préprios fins e
interesses, dentro de um determinado conjunto de relagGes sociais. Portanto, a
realidade ndo se apresenta aos homens, a primeira vista, sob o aspecto de um
objeto que cumpre intuir, analisar e compreender teoricamente, cujo polo oposto
e complementar seja justamente o abstrato sujeito cognoscente, que existe fora
do mundo e apartado do mundo; apresenta-se COMo 0 campo em que Se exercita
a sua atividade pratico-sensivel, sobre cujo fundamento surgird a imediata
intuicdo pratica da realidade. No trato prético-utilitario com as coisas - em que a
realidade se revela como mundo dos meios, fins, instrumentos, exigéncias e
esforcos para satisfazer a estas - o individuo “em situagdo” cria suas proprias

representagdes das coisas e elabora todo um sistema correlativo de noc¢Bes que
capta e fixa o aspecto fenoménico da realidade (KOSIK, 1976, p. 13-14).

Assim, propomos um AEE que n&o seja uma inclusdo alienante ou que nos pareca
estar na contramdo do momento histérico circundante, pois constituimos um AEE que vai
para além da sala de recursos multifuncional, favorecendo ao estudante com deficiéncia a
possibilidade de perceber que é um sujeito ativo, concreto e real, que apesar de todas as
limitagOes, dos processos excludentes e dos preconceitos sofridos, tanto institucional
como, por vezes, pedagogico, atitudinal, comunicacional e arquitetdnico, € sujeito de
capacidades, e que embora seja um momento de rupturas, transformacdes nas
universidades, em especial as publicas devido ao desmantelamento das instituicdes
educacionais superiores, € um sujeito ativo em sua realidade concreta, lutando para que o
direito de pessoa humana e do cidaddo seja respeitado e que Seu ingresso seja uma
possibilidade nesse momento em que notamos as universidades cada vez mais engessadas e

empreendedoras, mercantilistas.

2.2 FUNCOES PSICOLOGICAS SUPERIORES

As funcdes psicoldgicas superiores (FPS) tém carater social, segundo Vygotsky
(1989, p. 58, apud SIRGADO, 2000, p. 60), “sdo relagdes internalizadas de uma ordem
social, transferidas a personalidade individual e base da estrutura social da personalidade.”

Isto define bem o homem determinado historicamente pelos meios de produgdo que
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transformam o meio natural em social. “As formas humanas de organizacao social, em que
a sociabilidade natural se concretiza, sdo obra do homem e, como tal, obedecem a leis
histéricas que determinam as condi¢des concretas de sua producdao” (SIRGADO, 2000, p.
61). Dessa forma, as relagOes sociais estabelecem as FPS. Ocorre uma transmutacdo do
bioldgico para o cultural, e o cultural € uma producdo humana superada constantemente
pelas produgdes de geracdes a geracOes, assim também ocorrendo a transformacéo das
FPS.
Sob essa oOtica,
[...] a forma como os homens se organizam, se relacionam e produzem bens para
sua sobrevivéncia constroi e reconstroi de forma incessante o comportamento
humano. As funcdes psicolégicas vdo adquirindo um grau cada vez maior de
complexidade a medida que os signos produzidos pelos homens séo cada vez
mais complexos. O desenvolvimento da psique humana na modernidade estaria

cada vez mais condicionado ao grau de dominio de cada individuo em relagao
aos signos produzidos socialmente. (TULESKI, 2008, p. 130).

A Psicologia Sécio historica, ramo que surgiu a partir da Teoria Histdrico-cultural,
enfatiza que os dilemas da génese da atividade consciente do homem surgem de
concepcdes por meio de formas tipicamente humanas e historicamente determinadas
“relacionadas ao trabalho social, ao uso de ferramentas e ao aparecimento da linguagem”
(FURTADO, 2001, p. 77).

Dessa forma, 0 homem consciente e ativo, que transforma o seu meio social e a
natureza para além de suas necessidades basicas podem ser encontradas nas condi¢fes
sociais da vida historicamente constituidas, e ndo nas profundezas do espirito, da alma,
uma vez que

O Homem vive e atua em um meio social. Sente necessidades e procura
satisfazé-las, recebe informacéo do meio circundante e por ele se orienta, forma
imagens conscientes da realidade, cria planos e programas de acdo, compara

resultados de sua atividade com as intengdes iniciais, experimenta estados
emocionais e corrige os erros cometidos. (LURIA, 1979, p. 1).

A partir do uso de instrumentos para a transformacdo da natureza fisica, 0 homem
criou novas formas de organizacdo mental e, conforme Furtado (2001), criou a si proprio,
Ou seja, & sua propria natureza, surgindo com isso a linguagem, uma das mais primitivas
formas de apropriacdo das transformac6es da natureza, da qual advieram novas formas de
fungdes psiquicas. Assim, “o desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores processa-

se pela internalizacdo dos sistemas de signos produzidos socialmente, o que nos leva a
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concluir que as mudangas individuais tém origem na sociedade, na cultura, mediadas pela
linguagem.” (FURTADO, 2001, p. 102).

Segundo Vygotsky, as funcdes psicoldgicas superiores se desenvolvem ao mesmo
tempo em que o homem se desenvolve culturalmente e de acordo com as suas relagdes
sociais:

O desenvolvimento de fungdes psicoldgicas superiores sé é possivel ao longo das
vias de seu desenvolvimento cultural, quer prossiga pela linha do dominio de
meios culturais externos (fala, escrita, aritmética) ou pela linha do
aperfeicoamento interno das proprias fungdes psicologicas (elaboracdo de
atencdo voluntaria, memdria logica, pensamento abstrato, formacéo de conceitos,

liberdade de vontade etc.) (VYGOTSKY, 1928, p. 173, apud VAN DER VEER,;
VALSINER, 2001, p. 85).

Vygotsky (2000b), alicercado no materialismo histérico de Marx, considerou que o
principio das fungdes psicologicas superiores do comportamento consciente deriva de
relacdes sociais do individuo com o meio social e natural. O homem transforma-se em
cada momento historico: em tempos primitivos, alterava o ambiente natural apenas para a
manuten¢do da sua vida, passando posteriormente a transformar a natureza para produzir
além do estritamente necessario para sobrevivéncia, ou seja, para necessidades socialmente
constituidas. Esse novo homem, conforme Sirgado (2000), origina-se da conversdo de
funcdes biolodgicas para funcdes culturais, do homem natural (filogénese) para 0 homem
cultural (ontogénese):

Num sentido mais amplo, diz Vygotsky, “tudo o que é cultural é social”, o que
faz do social um género e do cultural uma espécie. Isso quer dizer que o campo

do social é bem mais vasto que o da cultura, ou seja, que nem tudo o que é social
é cultural mas tudo o que é cultural é social. (SIRGADO, 2000, p. 53).

Segundo Vygotsky (1989), o processo de constituicdo do ser humano, ou seja, 0
decurso da hominizacéo, é determinado pela individualizacdo mediada pelo outro, podendo
este outro ser a propria cultura. O homem reifica internamente produtos partilhados pelo
meio social. Consideramos que, a partir do momento no qual o homem internaliza sua
funcéo a desempenhar na sociedade, toma consciéncia e adquire capacidade de direcionar a
propria pratica. Assim, por meio dos processos de mediacéo e dos signos, e sendo o signo
preponderante a linguagem, ocorre o desenvolvimento do ser humano. A escola, como
instituicdo de educacdo, pode ser considerada um dos mediadores na constituicdo e
desenvolvimento das FPS.

A escola seria uma das principais instituicdes para responder pelo
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, pois ajuda a crianga a se
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apropriar dos signos/mediadores culturais, que permitem o autodominio ou
autocontrole das capacidades mentais (intelectuais e emocionais). [..] A
capacidade de produzir agdes compativeis com as necessidades do projeto social
aparece estritamente liga-la ao desenvolvimento das fungBes psicolégicas
superiores, traduzidas pelo dominio da prépria vontade, das emoc6es e de todas
as demais funcdes psicolégicas pelo pensamento verbal e 16gico, afastando-se do
comportamento impulsivo comum ao animais ou mesmo ao homem primitivo, e
dando os primeiros passos em direcdo & construcdo do homem comunista'?.
(TULESKI, 2008, p. 143,147).

As instituicdes de Educacdo Superior séo locais de producdo de conhecimento e
cultura, e devem desenvolver suas atividades e espacos a fim de favorecer o
desenvolvimento psicolégico, em especial, daqueles com necessidades educacionais
especiais, de modo que essas funcBes criem estudantes ativos, conscientes, criticos ou
passivos, processo que se dard de acordo com os tipos de instituicbes que temos:
empreendedoras, mercantilistas, criticas ou democréticas, dentre outras. Portanto, cabe aos
gestores, docentes, técnicos e demais funcionarios realinharem seus planos de

desenvolvimentos institucionais conforme o publico estudantil que queiram formar.

2.3 O CONCEITO DE DEFICIENCIA PARA A TEORIA HISTORICO-CULTURAL

A deficiéncia, segundo a THC, é uma “construc¢do historica” (PICCOLO, 2014),
sendo constituida nas relacdes sociais e produto destas. A THC ndo nega o aparato
bioldgico, mas ndo o considera como determinante, conforme alega Piccolo (2014, p. 46):
“[...] destarte, para entender a deficiéncia, é preciso primeiramente se apropriar em linhas
gerais dos sutis mecanismos pelos quais as sociedades foram nominando e supostamente
explicando seus fendmenos universais, [...] significa historicizar [...]”.

Bianchetti (1995) elabora uma retomada histérica do fenémeno da deficiéncia nos
periodos histdricos até o presente momento, desde o0s seus portadores sendo mortos no
nomadismo primitivo devido a necessidade natural da sobrevivéncia, passando pelo
conceito cristdo de pecado, até a visdo da deficiéncia no capitalismo, para o qual tal
condicdo é tida como incapacidade, invalidez, tragédia, culpabilizando a pessoa por sua
condicdo fisica, sensorial, mental e intelectual, pois “[...] as relagdes de produgdo definem
a prépria condi¢do social de invalidez”. (PICCOLO, 2014, p. 55). Entendemos que ndo ¢ a

condicdo de deficiéncia que exclui, mas a sociedade em que estamos inseridos que

12y/ygotsky citado por Tuleski (2008) pensou um projeto para 0 homem comunista, nos dias atuais, século
XXI para qual homem projetamos a sociedade, a Educagdo Superior. Uma questdo a refletirmos.
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promove a exclusdo, segregacédo, isolamento e, no momento atual, inclusdo aparente da
pessoa com deficiéncia.

O desenvolvimento e a educacdo da pessoa com deficiéncia figuram dentre os
principais pilares de estudo para Vygotsky. Para Nuernberg (2008, p. 308), “¢ possivel
sintetizar as principais ideias de Vygotsky com respeito ao desenvolvimento e a educacao
da pessoa com deficiéncia a partir dos trés principios: a questdo da quantidade e qualidade,
a deficiéncia primaria e secundaria e a propria deficiéncia e compensagao’.

Ao compilar as principais ideias de Vygotsky, Nuernberg (2008) enfatiza que, em
relacdo a quantidade e qualidade, o precursor da THC ndo apoiava as concepg¢des de
educacdo e desenvolvimento que respaldavam a deficiéncia por meios quantitativos, ou
seja, que mediam e mensuravam a deficiéncia em comparativo a pessoas ditas normais,
bem como comparagdes entre criangas e adultos. Em relagdo ao quesito “qualidade”,
Vygotsky (1997b) tratava da forma como ocorre a deficiéncia, em quais condigdes a
pessoa com deficiéncia se desenvolve, e nesse sentido depreendeu que hé leis proprias para
cada situacéo.

Nuernberg (2008, p. 309) aponta que “Vygotsky distingue deficiéncia primaria, que
consiste nos problemas de ordem organica, de deficiéncia secundaria, que, por seu turno,
engloba as consequéncias psicossociais da deficiéncia” (NUERNBERG, 2008, p. 309).
Assim, ndo pode haver distingdo entre as faces bioldgicas e sociais, pois “as consequéncias
sociais do defeito acentuam, nutrem e consolidam o defeito em si. Neste problema nao ha
aspecto em que o bioldgico possa ser separado do social” (VYGOTSKY, 1997b, p. 93,
traducio nossa)™.

Nesse sentido, refletimos que intensificar as barreiras que limitam, inibem ou
segregam a pessoa com deficiéncia € uma forma de preconceito, discriminacdo e exclusao
a participacdo da pessoa com deficiéncia no meio social, cultural e educacional,
restringindo seu desenvolvimento. E, assim, limita-se a pessoa pela condi¢éo de deficiéncia
e néo se ofertam possibilidades para seu desenvolvimento.

No que concerne a deficiéncia e compensacao social, a deficiéncia seria 0 ponto de
partida para o desenvolvimento do individuo, como ele se observa enquanto pessoa com

deficiéncia, podendo tomar como exemplo para a terminologia a deficiéncia intelectual,

B« as consecuencias sociales del defecto acentiian, alimentan y consolidan el propio defecto. En este
problema no existe aspecto alguno donde lo biolégico pueda ser separado de lo social” (VYGOTSKY, 1997,
p. 93).
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que € a mesma para muitas pessoas com essa condi¢do, encontrando-se o diferencial no
modo como cada um concebe a sua deficiéncia, ou seja, uma mesma nomenclatura
socialmente constituida, mas com sentidos diferentes para cada pessoa. Assim,
A compensacdo social a que se refere Vygotsky consiste, sobretudo, numa
reacdo do sujeito diante da deficiéncia, no sentido de superar as limitagdes com
base em instrumentos artificiais, como a mediacdo simbdlica. Por isso, sua
concepcdo instiga a educagdo a criar oportunidades para que a compensacao
social efetivamente se realize de modo planejado e objetivo, promovendo o

processo de apropriagdo cultural por parte do educando com deficiéncia.
(NUERNBER, 2008, p. 309).

O que a pessoa com deficiéncia pensa sobre si € um propulsor de sua representacao
como sujeito que apresenta tal condicdo de deficiéncia. Caso esse sujeito encontre
barreiras, o processo de ndo aceitagcdo da condicdo de deficiéncia se alarga e compromete
seu desenvolvimento de forma ativa no meio social, tornando as limitacdes e incapacidades
maiores que a compensacao social. Nesse sentido, referimo-nos a mudanca de cultura na
medida em que, a partir do momento em que a deficiéncia é aceita socialmente, o sujeito
que apresenta tal condicdo também o é, e para que haja essa aceitacdo é imprescindivel a
mudanca da postura das pessoas nao deficientes frente a deficiéncia, substituindo a ideia de
incapacidade por capacidade de vir a ser, a partir da compreensdo de que “[...] o homem é
artifice de si mesmo” (SIRGADO, 2000, p. 51).

Dessarte, na proxima secdo apresentaremos como as universidades publicas e
privadas do estado do Mato Grosso do Sul se organizaram para oferecer o Atendimento

Educacional Especializado (AEE).
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3 EDUCACAO SUPERIOR: DO LEGAL AO REAL

Para tratar da organizacdo das universidades publicas e privadas do estado do Mato
Grosso do Sul para a oferta do AEE, abordaremos a inclusdo educacional na Educacdo
Superior como socialmente constituida na histdria do desenvolvimento humano ao longo
do processo de hominizagao.

Entender a inclusdo nessa perspectiva tedrica significa partir do materialismo
histérico-dialético a compreensdo dos fendmenos humanos. Sendo assim, faz-se necessario
elucidar algumas categorias que se fizeram necessarias para o entendimento do objeto em

questdo como o singular, o particular e o universal, trabalho, alienagéo e superagao.

3.1 AEDUCACAO SUPERIOR NO BRASIL: ASPECTOS HISTORICOS

O Brasil foi colonizado pelos portugueses, que ndo ideavam a criacdo de
universidades em suas colonias. Assim, partimos nesta dissertacdo do pressuposto de que a
Educacdo Superior no Brasil foi pensada desde seus primordios para a elite. Tal fato
remonta ao século XIX, momento no qual a elite brasileira enviava seus filhos para
Portugal ou outros paises europeus de modo a cursarem uma universidade. As primeiras
iniciativas de criar a universidade no Brasil ndo foram bem recebidas por Portugal, que ndo
permitiu a criacdo de cursos de Educacao Superior, com a exce¢do de dois cursos médico-
cirdrgicos, um na Bahia e outro no Rio de Janeiro, ambos em 1808. (MATTOS, 1958,
FAVERO, L., 2000, FAVERO, M., 2006).

As lutas pela Educacdo Superior continuaram no periodo do Império e da
Republica. Apos a Proclamacdo da Republica, pode-se afirmar que ““[...] de 1889 até a
Revolucgdo de 1930, a Educacdo Superior no pais sofreu varias alteracbes em decorréncia
da promulgacéo de diferentes dispositivos legais [...]” (FAVERO, M., 2006, p. 18). Entre
esses diplomas legais, a Constituicdo Federal de 1891 incumbiu ao Congresso legislar
sobre a Educacao Superior e criar tais instituicdes nos estados. No entanto, tal constituicdo
ndo estabeleceu parametros para esse nivel de educacao.

Cury (2009) cita a Emenda n° 118, de 12 de dezembro de 1910, ao projeto da Unido
naquele periodo, e trata da liberdade que teriam os institutos de Educacdo Superior, por

possuirem personalidade juridica, de administrar as financas dos institutos:
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| — Aos institutos de Ensino Superior: a) personalidade juridica e competéncia
para administrar seus patrimonios, lancar taxas de matricula e de exame, e mais
emolumentos por diplomas e certiddes... b) completa liberdade de organizacao
dos programas dos respectivos cursos, nas condicdes de matricula, exigindo
exame de admissdo para o ingresso em seus cursos [...]. (CURY, 2009, p. 722).

Nesse sentido, o Estado passou o papel de organizador do funcionamento,
sistematizador da educacdo e detentor dos institutos para o mercado, o qual teria a
finalidade de gerir a educacdo no tocante a cobranca de taxas e demais lucros advindos
com os pagamentos realizados por filhos da elite para adquirir um titulo de graduado em
curso de nivel superior.

O Decreto n° 8.659, de 5 de abril de 1911, promulga a Lei Organica do Ensino
Superior e Fundamental, a partir da reforma proposta por Rivadavia da Cunha Corréa
(CORREA, 1912a, 1912b). Segundo Cury (2009), tal lei “desoficializa 0 ensino”, sendo
uma forma de precarizacdo das recém-criadas Instituicdes de Educacdo Superior, 0 que
continuamos a vivenciar no século XXI, pois o Estado transfere o poder de acdo sobre as
instituicGes de educacdo para as inciativas privadas.

Apos a reforma de Rivadavia da Cunha Corréa, outros decretos foram deliberados,
como o Decreto n® 11.530, de 18 de margo de 1915, que visou reorganizar 0S ensinos
secundario e superior, determinando que o Conselho de Justica mantivesse 0s institutos
superior e secundario sob sua subordinagdo. As cobrancas de taxas para ingresso
continuaram a ocorrer, mantendo-se a personalidade juridica para que o0s institutos
pudessem administrar os recursos financeiros advindos das taxas, doacGes e outros meios
utilizados para manutencdo propria. Tais institutos, apesar de possuirem autonomia, ndo
podiam aumentar ou diminuir taxas sem o aval do Conselho de Justica. Determinou-se
também que haveria a realizacdo de exame vestibular para candidatos com idade minima
de dezesseis anos, podendo-se aceitar estudantes que ndo tivessem atingido tal idade desde
que apresentassem um desempenho “verdadeiramente brilhante”. (BRASIL, 1915, p.
3028).

O Art. 99 do Decreto n° 11.530, de 18 de marco de 1915, determinava ainda que
ndo haveria “alunos gratuitos nos institutos de Ensino Superior” (BRASIL, 1915, p. 3028),
0 que reforca o entendimento de que o ensino superior estava voltado a uma elite
financeira que podia arcar com os devidos custos, excluindo-se entdo qualquer um que néo
tivesse tais condicoes.

O Decreto n° 16.782-A, de 13 de janeiro de 1925, unificou a educagdo priméria e

estabeleceu a reforma dos ensinos secundario e superior nos seguintes termos: o diretor
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geral e presidente do conselho teria o cargo de reitor da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (ver Anexo A). Esse decreto inova ao trazer uma secao sobre Educacao Superior,

assim deliberando:

CAPITULO VII - Do Ensino Superior - Art. 33. O Ensino Superior a cargo do
Ministerio da Justica e Negocios Interiores, compreende os cursos de direito, de
engenharia, de medicina, pharmacia e de odontologia. Art. 34. O ensino de
direito serd ministrado nas faculdades de Direito do Recife, de Sdo Paulo e da
Universidade do Rio de Janeiro. Art. 35. O ensino de engenharia sera
officialmente ministrado na Escola Polytechnica da Universidade do Rio de
Janeiro. Art. 36. O ensino de medicina, de pharmacia e de odentologia sera
officialmente ministrado nas Faculdades de Medicina e nas de Pharmacia e de
Odontologia da Bahia e da Universidade do Rio de Janeiro. Art. 37. Quando
sejam creados outros institutos officiaes dos cursos referidos nos artigos
anteriores, ficardo elles subordinados aos preceitos deste regulamento. (BRASIL,
1925, p. 20).

Assim, tal decreto organizou os programas de educacdo e patrimonio, mantendo a
cobranca de taxas para o Ensino Superior (Capitulo VIII) e criando as associacdes de
estudantes reconhecidas pelo Ministério da Justica e Negdcios Interiores como tendo
personalidade juridica para cobranca de taxas. Tais associa¢des possuiam “fins cientificos,
literarios ou de assisténcia escolar”. Os programas de ensino seriam elaborados pelos
docentes anualmente, sendo entdo submetidos a aprovacao de um conselho.

No que concerne as universidades, o capitulo IX apresenta dois artigos que

enfatizam a organizagdo, a criagdo e a manutencao das universidades, como segue:

Art. 259. E mantida, com a sua actual organiza¢do, no que ndo contrariar as
disposicdes deste regulamento, a Universidade do Rio de Janeiro, cujo Reitor,
salvo o disposto no art. 3°, sera designado pelo Presidente da Republica de entre
os Directores das Faculdades que a constituem.b§ 1°. Ser-lhe-do incorporadas as
Faculdades de Pharmacia e de Odontologia, agora creadas.§ 2° O regimento
interno da Universidade do Rio de Janeiro serd revisto pelo actual Conselho
Universitario e approvado pelo Ministro da Justica e Negocios Interiores.

Art. 260. Poderdo ser creadas, nos mesmo termos da do Rio de Janeiro, outras
Universidade, nos Estados de Pernambuco, Bahia, s. Paulo, Minas Geraes e Rio
Grande do Sul.8 1°. Para este fim precedera a creacdo, por decreto do Poder
Executivo, a prova de que a somma dos patrimonios, em edificios e instalagcdes
da Faculdade, que devem constituir a Universidade, é de 3.000.000$, no minimo.
8 2°. A creagdo dependera de accdrdo com os governos dos Estados, afim de que
estes concorram com um patrimdnio, em titulos da divida publica, cuja renda,
destinada ao custeio das differentes Faculdades, dispense a subvencdo da Uni&o
para as Faculdades actualmente néo officiaes. § 3°. Seréo officalizadas, uma vez
creada a Universidade, as faucldades equiparadas que della venha a fazer parte. §
40, Creada a Universidade onde exista actualmente Faculdade official, o reitor da
Universidade sera sempre o director da Faculdade official mais antiga. Nas
outras, o reitor sera de livre nomeacao do Governo. (BRASIL, 1915, p. 3028).
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O Decreto n° 19.890, de 18 de abril de 1931, denominado Lei Francisco Campos,
apresenta o sistema universitario e confere estatuto as universidades brasileiras, apontando

como se daria a regéncia de toda a Educacao Superior no Brasil:

Dispde que o Ensino Superior no Brasil obedecerd, de preferéncia, ao systema
universitario, podendo ainda ser ministrado em institutos isolados, e que a
organizacao technica e administrativa das universidades € instituida no presente
Decreto, regendo-se os institutos isolados pelos respectivos regulamentos,
observados os dispositivos do seguinte Estatuto das Universidades Brasileiras.
Art. 1° O ensino universitario tem como finalidade: elevar o nivel da cultura
geral, estimular a investigacdo scientifica em quaesquer dominios dos
conhecimentos humanos; habilitar ao exercicio de actividades que requerem
preparo technico e scientifico superior; concorrer, emfim, pela educacdo do
individuo e da collectividade, pela harmonia de objectivos entre professores e
estudantes e pelo aproveitamento de todas as actividades universitarias, para a
grandeza na Nacdo e para o aperfeicoamento da Humanidade.

Art. 2° A organizacdo das universidades brasileiras attenderd primordialmente,
ao criterio dos reclamos e necessidades do paiz e, assim, serd orientada pelos
factores nacionaes de ordem psychica, social e economica e por quaesquer outras
circumstancias que possam interferir na realizacdo dos altos designios
universitarios.

Art. 3° O regimen universitario no Brasil obedecera aos preceitos geraes
instituidos no presente decreto, podendo, entretanto, admittir variantes regionaes
no que respeita & administragdo e aos modelos didacticos.
Art. 4° As universidades brasileiras desenvolverdo ac¢do conjuncta em beneficio
da alta cultura nacional, e se esforcardo para ampliar cada vez mais as suas
relacBes e o seu intercambio com as universidades estrangeiras. (BRASIL, 1931,
p. 6945).

A Lei Francisco Campos considerava a universidade como um locus de producao,
sistematizacéo e difusdo do conhecimento, em beneficio do individuo e da sociedade, com
0 objetivo de construir uma nagao harménica segundo um viés positivista dos fenébmenos
sociais™, ou seja, uma sociedade ordenada e progressista, que necessita do conhecimento
cientifico e racional para fundar verdades absolutas, irrefutdveis e observaveis. Tal
educacdo trouxe diversas mudancas para o contexto histérico da década de 1930, sem,
contudo, deixar a tradicional abordagem elitista ao excluir estudantes oriundos das classes
operaria e agricola. (SILVA, 2002; CURY, 2008).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional teve seu principio com a Lei n°
4.024, de 20 de dezembro de 1961, que fixava, em seu Art. 2°, a educacdo como “direito de
todos”, podendo ser ministrada na escola e no lar, garantindo aos professores a liberdade
para ensinar, determinando sua regéncia pelo Ministério da Educacéo e Cultura e citando a
flexibilizacdo no curriculo (BRASIL, 1961, 51). Quanto a Educacdo Superior, o Art. 66

14 Na teoria positivista, os fatos sdo naturalizados, a partir de uma visdo de que o progresso implica um
estudo “[...] preciso, rigoroso, numérico dos fenémenos sociais [...]"** (ISKANDAR; LEAL, 2002, p. 89).
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determinava que o Ensino Superior teria “por objetivo a pesquisa, o desenvolvimento das
ciéncias, letras e artes, e a formacdo de profissionais de nivel universitario” (BRASIL,
1961, p. 51), e 0 Art. 67, que 0 Ensino Superior seria “ministrado em estabelecimentos,
agrupados ou ndo em universidades, com a cooperacgdo de institutos de pesquisa e centros
de treinamento profissional” (BRASIL, 1961, p. 51). A Lei possui uma marcante inovacao
no que se refere aos “excepcionais”, termo utilizado a época, garantindo empréstimos e
subvencBes do governo as instituicdes privadas que os recebiam e determinando que o
objetivo desse ensino seria o de integra-los a vida em comunidade.
A Lei n° 5.540, de 28 de novembro de 1968™, que fixou normas de organizacio e
funcionamento do Ensino Superior e sua articulagdo com a escola média, preconizava:
Art. 1° O Ensino Superior tem por objetivo a pesquisa, 0 desenvolvimento das
ciéncias, letras e artes e a formac&o de profissionais de nivel universitéario.
Art. 2° O Ensino Superior, indissocidvel da pesquisa, serd ministrado em
universidades e, excepcionalmente, em estabelecimentos isolados, organizados
como instituicOes de direito publico ou privado.
Art. 3° As universidades gozardo de autonomia didatico-cientifica, disciplinar,
administrativa e financeira, que sera exercida na forma da lei e dos seus
estatutos.
Art. 4° As universidades e o0s estabelecimentos de Ensino Superior isolados
constituir-se-80, quando oficiais, em autarquias de regime especial ou em

fundacdes de direito pablico e, quando particulares, sob a forma de fundag6es ou
associacBes. (BRASIL, 1968, p. 152).

Essa Lei garantiu que o papel da Educagdo Superior fosse o tripé ensino, pesquisa e
extensdo; que as pesquisas realizadas pudessem ser convertidas para a sociedade; que a
sociedade tivesse conhecimento de tais pesquisas e; que as universidades fossem dotadas
de autonomia didatica, administrativa e financeira, conforme descrito em seus estatutos. O
Art. 11, alinea e, retratava que deveria haver “flexibilidade de métodos e critérios, com
vistas as diferencas individuais dos alunos, as peculiaridades regionais e as possibilidades
de combinacdo dos conhecimentos para novos cursos e programas de pesquisa” (BRASIL,
1968, p. 152). Portanto, ha de se pensar nessa coloca¢do da Lei como uma prerrogativa
para a flexibilizacdo do curriculo para estudantes com deficiéncia e demais estudantes
publico-alvo da educacdo especial.

Em complementacdo a Lei, o Decreto-Lei n° 464, de 11 de fevereiro de 1969, em
seu Art. 2° fez mencdo a universidade ao citar o indeferimento de autorizacdo para

funcionamento de instituicdes de educacéo superior que, mesmo preenchendo os requisitos

1> Essa lei foi revogada pela Lei n° 9394/1996, com excecéo do artigo 16, alterado pela Lei n° 9.192/1995.
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minimos, ndo estivessem vinculadas a formacédo para 0 mercado de trabalho, visando, em
especial, ao desenvolvimento nacional ou regras de funcionamento.

A Lei n® 9394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) ainda vigente e criada ap6s o periodo militar, norteia a educagao brasileira
e enfatiza a igualdade de acesso e condicBes a todos os niveis e modalidades do ensino,
fundamenta a gratuidade e laicidade do ensino, afirma que a gestdo deve ser democrética e
ndo autocratica, define que haja respeito as diversidades quer sejam de ordem de
pensamento, étnico-raciais, relacionais, e determina a “garantia do direito a educacédo e a
aprendizagem ao longo da vida” (BRASIL, 1996, p. 9). Segundo a LDB, ndo ha um
periodo especifico e determinado para a aprendizagem e educac&o, visto que tais processos
ocorrem desde 0 nascimento até a morte para todos os individuos.

Essa legislacdo trata, nos artigos 16 a 20, das categorias administrativas. Faz-se
necessaria essa colocacao para elucidarmos as categorias universitarias que trataremos ao
longo da pesquisa, a saber: publicas estaduais, federais e particulares. Tais categorias

podem ser qualificadas da seguinte forma:

Art. 16. O sistema federal de ensino compreende: | - as instituicGes de ensino
mantidas pela Unido; Il - as institui¢des de educacgdo superior criadas e mantidas
pela iniciativa privada; 111 - os 6rgdos federais de educagéo.

Art. 17. Os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Federal compreendem:

| - as instituicdes de ensino mantidas, respectivamente, pelo Poder Publico
estadual e pelo Distrito Federal; 1l - as instituicbes de educacdo superior
mantidas pelo Poder Publico municipal; Il - as instituicbes de ensino
fundamental e médio criadas e mantidas pela iniciativa privada; IV - os érgdos
de educacéo estaduais e do Distrito Federal, respectivamente.

Art. 19. As instituicdes de ensino dos diferentes niveis classificam-se nas
seguintes categorias administrativas: | - publicas, assim entendidas as criadas ou
incorporadas, mantidas e administradas pelo Poder Publico; Il - privadas, assim
entendidas as mantidas e administradas por pessoas fisicas ou juridicas de direito
privado.

Art. 20. As instituicbes privadas de ensino se enquadrardo nas seguintes
categorias: | - particulares em sentido estrito, assim entendidas as que séo
instituidas e mantidas por uma ou mais pessoas fisicas ou juridicas de direito
privado que ndo apresentem as caracteristicas dos incisos abaixo; Il -
comunitarias, assim entendidas as que sdo instituidas por grupos de pessoas
fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas, inclusive cooperativas
educacionais, sem fins lucrativos, que incluam na sua entidade mantenedora
representantes da comunidade; 111 - confessionais, assim entendidas as que séo
instituidas por grupos de pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas
que atendem a orientacdo confessional e ideologia especificas e ao disposto no
inciso anterior; 1V - filantrdpicas, na forma da lei. (BRASIL, 1996, p. 16).

Essa hierarquia dos sistemas de educacgédo pode ser assim entendida:

O sistema federal de ensino compreende as instituicdes de ensino mantidas pela
Unido, as instituicbes de educacdo superior criadas e mantidas pela iniciativa
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privada, os 6rgéos federais de educacdo. O sistema estadual de ensino, por sua
vez, abrange as instituicbes de ensino mantidas pelo Poder Publico Estadual; as
instituicdes de ensino superior mantidas pelo Poder Publico municipal.
(TROPARDI FILHO, 2010, p. 28).

Assim, a educacdo superior privada, composta por universidades estaduais,
municipais e distritais mantidas por iniciativa privada, é constituinte do sistema federal de
educacdo e precisa, portanto, acompanhar os ditames do Ministério da Educacdo e do
Conselho Nacional de Educacédo, conforme Decreto n° 9.235, de 15 de dezembro de 2017,
que dispbe sobre o exercicio das funcbes de regulacdo, supervisdo e avaliacdo das
instituicOes de educacdo superior e dos cursos superiores de graduacdo e de pos-graduacao

no sistema federal de ensino.

32 A EDUCACAO  SUPERIOR NO BRASIL: CAMINHO PARA
DEMOCRATIZACAQ?

A democratizacdo da educacgdo superior requer estudos relacionados a desigualdade
social e a precarizagdo do trabalho docente. Nesse sentido, uma nova forma de pensar essa
educacéo surgiu com a Constituicdo de 1988 que, nos Artigos 205 a 214, determina uma
educacao democratica, de direito subjetivo, gratuito e de qualidade em todos os niveis, sem
discriminacdo seja de raca, etnia, sexo, e condi¢des de aprendizagem para as pessoas com
deficiéncia (CURY, 2008).

Dias Sobrinho (2010, p. 1224) trata essa educagdo como “[...] bem publico, direito
social e dever do Estado”. Esse principio, conforme o autor, repele a chamada “educacao
mercadoria” ou “educacdo privatizada”, uma educacdo constituida pela terceira via, ou
seja, um acordo entre 0 poder publico e o terceiro setor para oferecer o ensino, transferindo
as responsabilidade educadora para organizagbes ndo-governamentais, a exemplo do
Instituto Ayrton Senna, Instituto Alfa e Beto, entre outros. Essas a¢gdes diminuem o poder
do Estado e fortalecem as iniciativas privadas, sendo caracteristicas de um regime
neoliberal, para o qual “[...] o fundamento da crise estaria no Estado” ( PERONI;
CAETANO, 2012, p. 58).

Com isso, a sociedade detentora do mercado capitalista passa a entender que a crise
na educacdo ¢ estatal, sendo entdo interessante a implementacao de universidades privadas,
baseando-se na tese de que o Estado ndo teria cumprido com a obrigacdo de educacdo para
todos. Assim, pela terceira via, as propriedades sdo estatais, mas reguladas pela Idgica do

mercado, a exemplo de programas como Se Liga, Acelera, Circuito Campedo, Escola
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Camped e Formula da Vitoria, do Instituto Ayrton Senna (IAS), sobre o0s quais as autoras

destacam:

[..] o IAS, a partir dos programas educacionais, especialmente o Acelera,
realizava parcerias com o governo federal ainda no periodo FHC, em que a
descentralizagdo, a terceirizacdo e o repasse da execucdo das politicas sociais por
meio de parcerias com o terceiro setor foram destaque na Reforma do Estado,
como ja apresentado no inicio deste texto. Os governos posteriores (Lula da
Silva e Dilma Roussef) ndo rompem com essa légica. Ao contrario: por meio do
Ministério da Educacdo, expandem e ampliam, inclusive sugerindo-os aos
estados e municipios a partir do Guia de Tecnologias Educacionais, do PAR e da
prépria Presidéncia da Republica por meio do CDES, redesenhando a gestdo da
educagdo publica a partir de sistemas privados de educagdo e trazendo
consequéncias para a gestdo democratica da educacdo. (PERONI; CAETANO,
2012, p. 64).

Assim, ponderamos que a Politica de Acesso do governo Fernando Henrique

Cardoso foi via privatizacdo e a educacdo superior, adequada ao mercado de capital

(ALMEIDA, 2015).

Para que isso ocorresse, foi necessario reformar o aparelho do Estado por meio de

um Plano Diretor, o qual preconizava que:

A reforma do Estado deve ser entendida dentro do contexto da redefinicdo do
papel do Estado, que deixa de ser o responsavel direto pelo desenvolvimento
econdmico e social pela via da producdo de bens e servicos, para fortalecer-se na
funcdo de promotor e regulador desse desenvolvimento. No plano econémico o
Estado é essencialmente um instrumento de transferéncias de renda, que se torna
necessario dada a existéncia de bens publicos e de economias externas, que
limitam a capacidade de alocacdo de recursos do mercado. Para realizar essa
funcéo redistribuidora ou realocadora o Estado coleta impostos e os destina aos
objetivos classicos de garantia da ordem interna e da seguranga externa, aos
objetivos sociais de maior justica ou igualdade, e aos objetivos econémicos de
estabilizacdo e desenvolvimento. [...] reformar o Estado significa transferir para
0 setor privado as atividades que podem ser controladas pelo mercado. [...] a
descentralizacdo para o setor publico ndo-estatal da execucdo de servicos que
ndo envolvem o exercicio do poder de Estado, mas devem ser Plano Diretor da
Reforma do Aparelho do Estado subsidiados pelo Estado, como é o caso dos
servigos de educacdo, salde, cultura e pesquisa cientifica. Chamaremos a esse
processo de “publicizag¢do”. (BRASIL, 1995, p. 12).

No governo de Fernando Henrique Cardoso, o Estado transferiu responsabilidades

de executor e controlador das necessidades fundamentais como educacdo e salude para

coletor e redistribuidor de recursos coletados dos impostos pagos pelos cidaddos. A

educacao ndo é exclusiva do Estado: outras organizacdes nao-estatais recebem uma quantia

de recursos financeiros para “tomar conta” de tal direito, fortalecendo-se na concepgéo dos

cidadaos a ideia de que o carater pablico é ineficaz e faz-se necessario a privatizacdo. No

processo de privatizacdo, Fernando Henrique Cardoso, a frente do Governo Federal, visou

a “extensdo aos alunos carentes de oportunidade de acesso e permanéncia no ensino
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superior, através da concessdo de ‘crédito educativo’” (BRASIL, 1996), ou seja, a
democratizacdo e ampliacdo do acesso ao ensino superior, nesse modelo, se dariam pela
via da privatizacdo. No que se refere a educacdo basica, priorizou-se o investimento em
educacéo profissional, que foi aperfeigcoada com o objetivo de melhorar e ampliar a méo de
obra qualificada, tendo sido a educacdo superior considerada como gasto excessivo™®.
Esses objetivos estdo em consonancia como as diretrizes do Banco Mundial, que visa a
prevaléncia dos gastos com educacdo em seus niveis basico e profissionalizante.

Os PPAs tém o periodo de quatro anos de duracdo. Tiveram seu inicio no governo
Fernando Collor de Melo'’. O governo Fernando Henrique Cardoso contou com dois
PPAs: no primeiro, correspondente ao periodo de 1996 a 1999, elegeu-se como prioridade,
na area da educacdo, a valorizacdo do magistério como educacdo técnica, o investimento
na educacdo basica, a recuperacdo, modernizacdo e qualificacdo das IES, por meio de
recursos advindos do Banco Nacional de Desenvolvimento, com énfase na aquisicdo de
implementos para hospitais universitarios, e a instituicdo do Crédito Educativo (Creduc),
mantido pelo Banco Mundial para estudantes carentes terem acesso a instituicdes de ensino
privadas. O Creduc, posteriormente, foi substituido pelo Fundo de Financiamento
Estudantil (Fies), atualmente em voga. Esse PPA foi denominado Brasil em Acgéo e teve
como objetivo maior a formacdo de médo de obra necesséria ao desenvolvimento do pais.
Com a expanséo do setor privado na ampliacdo da educacao superior, “foram acelerados e
facilitados os processos de autorizacdo, reconhecimento e credenciamento de cursos e
instituicbes do setor privado, por parte do CNE” (CORBUCCI, 2004, p. 677), assim,
beneficiando a iniciativa privada.

O segundo PPA do governo Fernando Henrique Cardoso, intitulado Avanca Brasil,
teve duracdo de 2000 a 2003 e contou com dois grandes objetivos:

a) racionalizar e melhorar a qualidade do gasto publico, “levando em conta um
cenario de restricdes ao seu financiamento”; e

b) implantar um sistema de gestdo puUblica orientada para resultados que
assegurassem o motivo anterior e conferissem mais eficiéncia a aplicacdo de

recursos publicos e eficacia para legitimar as a¢cdes de governo junto a sociedade
civil. (CALMON; GUZZ0, 2002, p. 10 apud AMORIM, 20186, p. 95).

18para Corbucci (2004, p. 684) “ndo sdo os gastos com a educagdo superior que sdo excessivos, mas 0s gastos
com a educagdo basica que sdo ineficientes”.
17 para conhecimento, o primeiro PPA mencionado ndo sera discutido nesse trabalho.
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A educacdo superior federal puablica é, entdo, considerada como gasto publico,
atendendo a uma parcela menor da sociedade, o que levou a diminuicdo do seu orgcamento
(CORBUCCI, 2007). Isto propiciou as iniciativas privadas receberem uma fatia a mais do
orcamento publico para financiar a educacdo daqueles que ndo podem usufruir da educacgéo
superior publica, quer por questdes financeiras, quer por ndo terem recebido uma educacéao
basica de qualidade. (CORBUCCI, 2004).

O quarto PPA foi o primeiro do mandato do presidente Luiz Inacio Lula da Silva
(2004 a 2007), mantendo o mesmo formato metodoldgico do seu antecessor, e teve como
escopo “inclusdo social e reducdo das desigualdades sociais; crescimento com geragédo de
trabalho, emprego e renda e ambientalmente sustentdvel, e promocdo da cidadania e
fortalecimento da democracia” (BRASIL, 20044, p. 3).

Quanto a educacéo, visou pelo prisma da inclusdo e ndo da privatizagdo. Teve
como mote “Um Brasil de Todos” e, assim, a democratizacdo do acesso pela via da
inclusdo social e educacional. As politicas do governo Lula visaram estudantes
historicamente desassistidos pelo ente publico (negros, indios, quilombolas, indigenas e
estudantes com deficiéncia), estudantes estes geralmente em situacdo de vulnerabilidade
econdmica, social e educacional. A ndo priorizacdo da educacdo superior, no entanto,
continuou no primeiro mandato do governo Lula, permanecendo a responsabilidade desse
nivel de educacéo para o setor privado (ALMEIDA, 2015). Como principais politicas desse
governo, temos que:

No primeiro mandato do Presidente Lula, as principais politicas para o ensino
superior foram: a) criacdo do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo
Superior (SINAES) Lei n° 10.861 de 14 de abril de 2004; b) Parcerias Publico
Privadas, Lei n® 11.079 de 30 de dezembro de 2004; c) Lei de Inovacdo
Tecnolégica, Lei n° 10.972 de 02 de dezembro de 2004; d) Programa
Universidade para Todos (PROUNI), Lei n° 11.128 de 28 de junho de 2005; e

educacdo a distancia - Universidade Aberta do Brasil (UAB). (ALMEIDA, 2015,
p. 107).

Assim, apesar das conquistas citadas, entendemos, conforme apontam Peroni e
Caetano (2012) e Almeida (2015), que o primeiro mandato do governo Lula ndo rompeu
com a ldgica da privatizagdo. A principal diferenca a ser apontada entre os mandatos do
governo Lula e os anteriores é o fato de que os PPAs contaram com a participacao social
dos grupos interessados — ou seja, 0 publico-alvo das agoes.

O PPA da segunda gestdo do governo Lula (2008 a 2011), intitulado

“Desenvolvimento com Inclusdo Social e Educacdo de Qualidade”, contou com intensa
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participacdo da sociedade e langou quatro programas com o escopo de expandir a educacgao
publica educacdo superior: o Programa Universidade para Todos (ProUni), o Programa
Expandir (2006), o Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) (2007) e o Programa de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni) (2008-2009). O primeiro
programa estava relacionado ao oferecimento de bolsas integrais ou parciais a estudantes
oriundos da educacdo publica que realizasse 0 Exame Nacional do Ensino Medio (Enem).
O Programa Expandir visou a criacdo de universidades federais no interior do pais. A
Universidade Aberta do Brasil previa a formacdo de professores para a educacdo basica
por meio de cursos de licenciatura a distancia organizados por redes de universidades
federais. Por fim, o Reuni tinha como “objetivo a criacdo de condigdes para a ampliacdo do
acesso e permanéncia na educacdo superior, no nivel de graduacdo, pelo melhor
aproveitamento da estrutura fisica e de recursos humanos existentes nas universidades
federais” (DANTAS; SOUSA JUNIOR, 2009).

O Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) também foi criado para
auxiliar a permanéncia de estudantes com renda baixa em cursos de graduacdo presencial
das Instituicdes Federais de Ensino Superior, tendo como objetivo dar oportunidades
potencialmente equalizadas aos estudantes e apoid-los em seu desempenho académico,
visando combater situacdes de repeténcia e evasdo. Entendemos esse plano como uma
estratégia de democratizagdo ndo no sentido de ingresso e expansdo do nimero de
matriculas, mas no sentido do amplo acesso as viabilidades oferecidas pelas universidades,
constituindo-se em uma politica de acdo afirmativa como alternativa a democratizacdo na
educacdo superior.

Santos e Silva (2012) avaliam o governo de Fernando Henrique Cardoso como
igualitario e o governo Lula como equitativo, entendendo que ambos estavam alicercados
na otica do neoliberalismo devido as pressdes macroecondmicas de politicas econdémicas
externas que determinam as politicas internas, como o Banco Interamericano de
Desenvolvimento, o Fundo Monetério Internacional e o Banco Mundial, que visam a
educacdo como mercadoria. O governo Lula, no entanto, enfoca em vieses ideologicos
pautados na inclusdo de grupos historicamente excluidos. Uma das formas de
democratizacdo do acesso ndo elencada anteriormente foi o Sistema de Selecdo Unificada
(Sisu), que permite a ampliacdo de acesso, bem como a mobilidade dos estudantes.

Compreendemos que 0s dois governos objetivaram a democratizacdo do acesso, um pela
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via da privatizagdo o outro pela via da inclusdo. No entanto, ainda prevaleceu a logica
privatista, como pode ser percebido nos programas Fies e ProUni.

O governo de Dilma Rousseff compartilhou das politicas educacionais dos
governos anteriores, podendo-se destacar como novidade favoravel aos estudantes o
programa Ciéncia sem Fronteiras, que possibilitou a mobilidade académica dos estudantes
para universidades estrangeiras, ampliando seu desenvolvimento e aprendizagem total.
Ferreira (2012) ressalta que a:

Politica para a educagdo superior do governo Dilma vem enfatizando os
seguintes parametros a serem incorporados pelas universidades: inovacéo,
empreendedorismo, competitividade, formagdo e atracdo de capital humano,
mobilidade internacional, universidade como agente de desenvolvimento

econbmico e social, foco em dreas estratégicas/prioritarias de estudo e de
pesquisa, internacionalizacdo da educacédo superior (FERREIRA, 2012, p. 468).

Constatou-se, pois, uma universidade publica com principios da educacdo como
mercadoria. Ha a continuidade da democratizacdo do acesso, enfatizando a inclusdo da
mesma maneira que no governo anterior sem, no entanto, excluir a participacdo do
mercado. Para tentar sair dessa seara, seriam necessarias, segundo Ferreira (2012, p. 468),
mudancas estruturais com agendas que permitissem a “[...] revisdo da divida publica e do
sistema tributario; a mudanca da estrutura de impostos, fazendo-a progressiva, baseada na
riqueza antes que nos rendimentos do trabalho [...]”. Tomando-se tais medidas e sendo
efetivos seus resultados, quicd o governo poderia se desvencilhar da politica econémica
externa e ter possibilidade de realmente ofertar educacdo publica, gratuita e de qualidade
para todos.

Portanto, a analise da democratizacdo do acesso por meio do estudo dos Planos
Plurianuais (PPA) nos permitiu considerar que um fato corrente na gestao atual, bem como
nas anteriores, é que o governo federal tem investido na educacdo privada por meio dos
financiamentos educacionais, sucateando as universidades publicas federais por meio de
cortes nos chamados gastos publicos. A educacdo é, pois, entendida como gasto pelos
organismos macroeconémicos e politicos como o Fundo Monetério Internacional (FMI),
Organizacdo Mundial do Comércio (OMC) e Banco Internacional para Reconstrucao e
Desenvolvimento (BIRD), o que propicia aos governos uma complacéncia a tal
posicionamento, visto que ele tem se mostrado eficaz para a promoc¢do da economia do

pais. Assim, a educacdo tem-se traduzido em mercadoria e ndo como compromisso social
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do Estado para seus cidaddos, conforme apontado e aprofundado por Almeida (2009),
Catani, Hey e Gilioli (2006), Cunha (1985) e Sguissardi (2015).

3.3 A EDUCACAO SUPERIOR INCLUSIVA FRENTE A DIALETICA DA
EXCLUSAO/INCLUSAO®

Estes sdo tempos de desassossego, perplexidades
e perdas das referéncias valorativas da vida. [...]
Sem valor publico e social, uma universidade ndo
é universidade. (DIAS SOBRINHO, 2014, p.
664, 660).

Nesta se¢do, propomo-nos apresentar a Educagdo Superior que entendemos como
inclusiva, no contexto de uma sociedade de classes antagonicas como a capitalista. Em
uma sociedade classista, os individuos se constituem historica, social e culturalmente no
mundo do trabalho, e, nesse sentido, tornam-se regulados pelas leis do mercado, ou seja,
pela regulacdo econbmica, favorecendo assim a exploracdo do homem pelo préprio
homem.

A educacgdo, portanto, torna-se mais uma mercadoria, “[...] uma forma de
acumulagdo de capital [...]” (CUNHA, 2014, p. 364). Nesse contexto social, € possivel uma
educacdo inclusiva na Educacdo Superior conquanto tal inclusdo seja entendida como “[...]
0 motor do desenvolvimento, na medida em que produz recursos humanos na qualidade e
na quantidade requeridas; realiza pesquisas, puras e aplicadas, que permitem solucionar, de
modo criativo, os problemas que impedem ou retardam o desenvolvimento [...]” (CUNHA,
2013a, p. 86).

Sob essa Otica, ndo é possivel pensar uma educacdo inclusiva caso o modelo
educacional esteja alinhado a légica do mercado capitalista, visto que “na sociedade
capitalista, a educacéo visa transformar os filhos dos trabalhadores (tanto os trabalhadores
diretos quanto os ndo diretos) em novos trabalhadores, qualificados conforme as
exigéncias da divisdo técnica e social do trabalho” (CUNHA, 2013a, p. 87). Ha uma

dicotomia através da qual alguns estudantes sdo treinados para as tarefas “chdo da fabrica”

Bparte dessa secdo foi retirada do artigo: PLETSCH, Marcia. A dialética da inclusdo/exclusdo nas politicas
educacionais para pessoas com deficiéncias: um balan¢o do governo Lula (2003-2010). Revista Teias, v. 12,
n. 24, p. 17, 2011. (grifo nosso).
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e outros para os “tapetes”. Os estudantes com deficiéncia encontram-se na primeira
situacdo. Nesse sentido, ha uma inclusdo alienante que contribui para a exclusdo marginal.
A inclusdo ocorrera quando considerarmos os estudantes em suas diferencas,
capacidades e potencialidades ao mesmo tempo em que a sociedade pensar cada estudante
como sujeito ativo do processo e apto tanto a aprender quanto a contribuir para a
transformacédo social em vez de sujeito passivo, sendo um mero recebedor do que lhe é
transmitido. Portanto, é imprescindivel, conforme Dias Sobrinho (2014), que os saberes e
conhecimentos produzidos na universidade do século XXI englobem todos os estudantes
de forma democratica. O mesmo autor, ao discorrer sobre as repercussdes da educagdo
sobre o mundo moderno, afirma que:
De modo especial, a Educacdo Superior é profundamente afetada, em razdo da
responsabilidade que lhe é atribuida de produzir, fomentar e disseminar os

conhecimentos, as técnicas e habilidades Gteis ao desenvolvimento das condi¢des
de possibilidade da economia global. (DIAS SOBRINHO, 2014, p. 645).

Vivemos em um mundo globalizado, no qual o sentido da inclusdo educacional
universitaria vai além do papel essencial da universidade, ou seja, da producdo e promogéo
do conhecimento, pois a sociedade capitalista tem como urgéncia a producdo de
mercadoria. Sendo a educacdo uma mercadoria, impBe-se a necessidade de formar
profissionais de acordo com as exigéncias do mercado do trabalho, pelo qual milhares de
trabalhadores sdo excluidos cotidianamente.

Isso se reflete diretamente nas universidades, nas quais milhares de estudantes com
deficiéncia sdo excluidos por ndo possuirem as “competéncias” ditadas pela logica do
capital e, ainda quando incluidos, ou seja, aprovados por ingresso em processos seletivos,
se deparam com uma nova forma de exclusdo, pois a universidade, em sua estrutura fisica,
institucional, arquitetdnica e pedagdgica ndo é pensada para eles, ocorrendo o fendmeno da
exclusdo na incluséo ou incluséo marginal.

O Relatorio Mundial Sobre a Deficiéncia (OMS, 2012) relata haver mais de um
bilhdo de pessoas com deficiéncia, dentre as quais duzentas mil encontram-se em
condicBes graves. O documento enfatiza que esses nimeros tendem a ampliar ao longo do
tempo devido a fatores como envelhecimento da populacdo, doengas cronicas, doencas
cardiovasculares, canceres e transtornos mentais, citando ainda que:

Em todo o mundo, as pessoas com deficiéncia apresentam piores perspectivas de

salde, niveis mais baixos de escolaridade, participagdo econémica menor, e
taxas de pobreza mais elevadas em comparagdo as pessoas sem deficiéncia. Em
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parte, isto se deve ao fato de as pessoas com deficiéncia enfrentarem barreiras no
acesso a servicos que muitos de noés consideram garantidos ha muito, como
salde, educacdo, emprego, transporte, e informagdo. Tais dificuldades séo
exacerbadas nas comunidades mais pobres. (OMS, 2012, p. 21).

Em se tratando de educacdo, Dias Sobrinho (2014) aborda a questdo da economia

do conhecimento, o empreendedorismo, como uma das formas de excluséo:

O novo paradigma imposto pela economia do conhecimento concita a Educacéo
Superior a transformar-se radicalmente, sob o império do mercado, como se isso
fosse uma necessidade inexoravel da competitividade no capitalismo
globalizado.

[...] Na esteira da economia do conhecimento tendem a prosperar uma mer-
cantilizacdo massiva das atividades educacionais e das institui¢des privadas, as
l6gicas empresariais na gestdo, na organizacdo dos processos de producéo,
distribuicdo e transferéncia de conhecimentos e nos sentidos da formagéo. Se a
referéncia central é o lucro, entdo, os conhecimentos sdo entendidos mais como
propriedades privadas e, portanto, bens comercializaveis, que fundamentos da
vida social e, coerentemente, a formacdo se identifica mais com a capacitacéo
técnica e profissional que com o desenvolvimento integral dos individuos, com a
equidade e o fortalecimento da cidadania. Nesse modelo econdémico, o
conhecimento de funcgdo utilitarista é apropriado privadamente e se apresenta
como um dos mais robustos instrumentos da competitividade individual e de
instauragdo da rivalidade no meio social (DIAS SOBRINHO, 2014, p. 650).

Nesse sentido, ha de se estudar como incluir os estudantes com deficiéncia'®, ja que
estes, por vezes, possuem agilidades, competitividades, autonomia e ritmos de aprendizado
que ndo se encontram equivalentes ao que € considerado necessario aos meios de
producédo, além de serem mais coletivos do que individuais, ndo estando, portanto,
treinados nas escolas de educacdo basica para a légica mercantilista. Nao competirdo,
assim, com aqueles que absorvem conhecimentos e técnicas de forma mais rapida, mais
lucrativa e com maior probabilidade de maior producdo (DIAS SOBRINHO, 2014).

Como pontuado anteriormente, a economia do conhecimento valoriza o
“capitalismo académico” e a “universidade empreendedora”. Seu objetivo
declarado é promover o desenvolvimento e o progresso, mas, embora aluda a um
indefinido beneficio social, acaba fortalecendo a ideologia do individualismo
possessivo, da rivalidade competitiva e da exclusdo dos mais fracos. [...] A
inclusdo educativa é uma questdo central da justica social e, portanto, condi¢do
da democracia. Mas a inclusdo educativa deve propiciar um outro tipo de
educacdo que ndo seja mera adesdo a agenda global da hegemonia neoliberal.
Isso requer retomar o significado essencial dos fins da educacdo: a formacédo
integral — cientifica, técnica, profissional, intelectual, cultural, ética, politica,

¥Segundo Relatério da Organizacéo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), a fim de
promover a inclusdo de pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho e, consequentemente, a diminuigéo
do risco a pobreza, vulnerabilidade social, é necessario capacitacdo, treinamento para 0 mercado de trabalho,
integracdo mercado de trabalho e universidade, ampliagdo de ofertas de trabalho para esses estudantes. De
forma semelhante & OMS, enfatiza a questdo da capacitacdo dessas pessoas, escuta-las, retirar as barreiras
que as impedem a participacdo ativa no mercado de trabalho.
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social - como processo de construcéo de sujeitos historicos (DIAS SOBRINHO,
2014, p. 657- 660).

Sawaia (1999, p. 8) trata da “exclusdo ou inclusdo perversa”. Segundo esta autora, a
analise da exclusdo é complexa e deve ser feita de modo social e historico, visto que tal
processo “se configura pelos recalcamentos em todas as esferas da vida social, mas é
vivido como necessidade do eu, como sentimentos, significados e a¢des”, complementando
que:

A sociedade exclui para incluir e esta transmutacdo é condi¢do da ordem social
desigual, o que implica o carater ilusério da inclusdo. Todos estamos inseridos
de algum modo. Nem sempre decente e digno, no circuito reprodutivo das
atividades econdmicas, sendo a grande maioria da humanidade inserida através

da insuficiéncia e das privacGes, que se desdobram fora do econémico.
(SAWAIA, 1999, p. 8).

A autora trata os processos de exclusdo/inclusdo como dialéticos, sendo produtos
dessa sociedade excludente, que torna exclusdo em incluséo, resultando na chamada
inclusdo educacional marginal ou incluséo perversa.

Em sintese, a exclusdo é processo complexo e multifacetado, uma configuragao
de dimensdes materiais, politicas, relacionais e subjetivas. E processo sutil e
dialético pois s6 existem relacdo a inclusdo como parte constitutiva dela. N&o é
uma coisa ou um estado, é processo que envolve o homem por inteiro e suas
relagGes com os outros. Ndo tem uma Unica forma e nao € uma falha do sistema,

devendo ser combatida como algo que perturba a ordem social, ao contrério, ele
¢ produto do funcionamento do sistema. (SAWAIA, 1999, p. 9).

Nesse sentido, a exclusdo faz parte da sociedade em que vivemos, a qual é
constituida desde sua génese por processos excludentes embasados na propriedade privada,
na divisdo social do trabalho e na exploracdo do homem pelo préprio homem. Com isso, a
dicotomia entre inclusdo e exclusdo faz parte do mesmo encadeamento. Os preconceitos®
e esteredtipos sdo faces de processos excludentes gerados nas relacGes sociais. Nas
universidades, inferimos que ha preconceito até mesmo com a forma de ingresso, via cotas,
dos estudantes que tém algum tipo de deficiéncia, assim como ocorre com 0S negros,
indios e estudantes de baixa renda, também contemplados pelo sistema de cotas.

[...] Partimos do fato de que a vida cotidiana produz, em sua dimensédo social, 0s
preconceitos, bem como de que a base antropoldgica dessa produgdo é a

particularidade individual, ao passo que o “tecido conjuntivo” emocional € a fé.
Mas disso ndo decorre, nem fatica nem logicamente, a existéncia do sistema de

20 tema preconceito ndo sera tratado neste relatorio, mencionamo-los para relatar que nas instituicdes os
diferentes sofrem preconceito. Esse tema sera tratado oportunamente (MADRUGA; ANACHE; NANTES,
2018).
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preconceitos sociais estereotipados. E ao contrario: a particularidade do homem
esta vinculada aos sistemas de preconceitos pelo fato de, também na propria
sociedade, predominarem — embora em outro plano e com variagdes — sistemas
de preconceitos sociais estereotipados e estereGtipos de comportamentos
carregados de preconceitos. O que provoca tais sistemas de preconceitos? S&o
provocados pelas integracfes sociais nas quais vivem os homens e, dentro dessas
integracdes, sobretudo pelas classes sociais. (HELLER, 2016, p, 1-26).

Para Heller (2016), “0 preconceito é a categoria do pensamento e do
comportamento cotidianos”. Vieira e Maciel (2009, p. 237) complementam esse
pensamento, definindo “o preconceito como uma objetivacdo humana, produzida no seio
da atividade pratica coletiva, e que, ao ser apropriado pelos individuos, assim como tantas
outras objetivacdes, ele concorre para a formac¢do do psiquismo”. O preconceito €,
portanto, um dos entraves ao processo de inclusdo universitaria dos estudantes com
deficiéncia.

Retomando a questdo das universidades, Sguissardi (2000, p. 7) trata a Educacéo
Superior no Brasil como um desafio diante das questdes econémicas, politicas e socialis,
pois “[...] continua elitista e cada vez mais privatizada”. Dezoitos anos passados desde tal
afirmacdo do autor, a universidade continua tal qual a referida citacdo, e ingressamos no
século XXI com muitos desafios, a exemplo do alastramento das leis do mercado pelas
universidades publicas, conforme o autor constata em publicacdo posterior:

A dréstica reducao do financiamento publico, a criagdo de fundages privadas no
interior das IES publicas, entre outras formas de retirada do Estado da
manutenc¢do do setor, e a contencdo na sua expansao, assim como o desenfreado
processo de expansdo da universidade privada, em especial a com fins lucrativos;
0 aumento da diferenciacdo institucional e a adocdo de modelos gerenciais ou
empresariais de administracdo universitaria, sdo apenas algumas decorréncias

das profundas mudancgas na economia pés-fordista e na organizacdo do Estado
p6s-moderno ou pés-Estado do Bem-Estar. (SGUISSARDI, 2011, p. 285).

Como afirmamos anteriormente, prevalece o entendimento de que a universidade
necessita cada vez mais produzir, ser competitiva e ser empreendedora, em suma, estar de
acordo com a légica do mercado capitalista, 0 que incorre diretamente na precarizacao das
universidades publicas e no crescimento de demandas de matriculas e promocéao no sentido
de liquidacao da educacdo em institui¢cGes de fundo privado com a aquiescéncia do Estado
neoliberal.

Portanto, a educacgéo tem sido considerada uma mercadoria de grande lucratividade,
custeada pelos governos ou pelo proprio Estado, o que leva ao sucateamento das

universidades publicas, a desvalorizagdo dos professores e técnicos e ao excessivo nimero
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de estudantes em salas de aula, prejudicando o ato de produzir o conhecimento em prol da

execucdo das diretrizes impostas pelo mercado financeiro.
A universidade, em especial a estatal pablica, que antes se organizava como uma
instituicdo que, além da formacdo de profissionais, se ocupava da producdo de
conhecimento, da extensdo e prestagcdo de servigos, transforma-se celeremente
em organizacdo que, nas Ultimas décadas, oferece produtos educacionais em
resposta as demandas diretas ou indiretas da mundializacdo financeira do capital.
Ao mesmo tempo em que a mundializagdo aponta, entre outros, para programas
de empreendedorismo e inovagdo, seus processos econdmicos tendem a
desestabilizar a j& bastante precaria autonomia académica e institucional. [...] Em
particular, nosso ponto de partida consiste em que a Educacdo Superior (publica
e privada) encontra-se em transicdo para um estatuto mais econémico do que de
formacdo humana em suas funcfes de formacdo e producdo de conhecimento, e
na dimensdo financeira da economia politica mundializada. Instituicfes
brasileiras de Educacdo Superior, seus alunos e professores passam, agora, a

interagir em uma economia planetaria com profundas implicacfes politicas.
(SILVA JUNIOR; SGUISSARDI, 2013, p. 119).

Os autores retratam um Brasil no qual as universidades sédo regidas pela dualidade
educacional que “[...] reproduz as diferencas sociais, caracteristica histérica do Brasil”
(SILVA JUNIOR & SGUISSARDI, 2013, p. 159), bem como por excesso de producéo,
inovacdo tecnoldgica e competitividade, fatores estes que, por vezes, inviabilizam a
permanéncia dos estudantes com deficiéncia nessa nova abordagem educacional, visto que
muitos deles ndo atendem aos requisitos solicitados pelos financiadores das universidades,
sendo, assim, excluidos. Estudantes que se “adaptam” ao modelo educacional de mercado,
por sua vez, tém possibilidades de desenvolvimento e novas experiéncias estudantis como,
por exemplo, a mobilidade académica para outros paises.

Assim, a educacéo deixa de ser considerada como um direito e torna-se mercadoria,
aumentando entdo a demanda e, com isso, a necessidade de numeros de matriculas e a
expansdo dos grupos empresariais no ramo da educagao, processo esse que:

Dé-se no interior de um Estado reformado para conformar-se ao ajuste
ultraliberal da economia; de um Estado que ndo é sinbnimo de interesses

publicos, mas que tende a representar de modo prioritario os interesses privado-
mercantis. (SGUISSARDI, 2015, p. 875).

Nesse sentido, subsiste a educacdo universitaria dos estudantes, excluidos do
processo mesmo estando incluidos quando se levam em conta tdo-somente os diplomas
legais. Pesquisadores dessa tematica, Silva e Veloso (2010), Carmo et al. (2014), Veloso e
Maciel (2015), Nozu, Silva e Anache (2018) e Cabral (2018) tém tratado da questdo do
acesso e permanéncia do estudante publico-alvo do Programa Nacional de Assisténcia
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Estudantil (PNAES), ao qual fazem parte também os estudantes PAEE e os demais
estudantes que requerem o AEE.

Silva e Veloso (2010) argumentam que ha contradi¢cdo na legislacdo, pois ao
mesmo tempo em que esta favorece a democratizacdo do acesso na forma de agdes como
educacdo gratuita, da respaldo a uma educacdo a ser conquistada via mérito. Nesse ambito,
“a permanéncia da sentido ao acesso, configurando a continuidade da trajetéria de
formacdo; a expansdo tem relacdo (e impacto) com o acesso na proporcdo do crescimento
quantitativo [...] e das suas caracteristicas (ensino publico/gratuito, organizacdo académica,
curso, avaliagdo/qualidade)” (SILVA; VELOSO, 2010, p. 222).

Carmo et al. (2014), sugerem a melhoria do ensino médio, 0s investimentos na
capacitacdo docente e o fortalecimento da educacdo publica como formas de
democratizacdo do acesso. Quanto a essa forma de acesso/ingresso, Veloso e Maciel
(2015, p. 228) analisaram o que é entendido por acesso, destacando entdo trés dimensdes:
“o de ingresso, o de permanéncia ¢ o de qualidade na formacéo, contrapondo-se, assim a
uma visdo fragmentada e imediatista” (VELOSO; MACIEL, 2015). A universidade que
abarca os principios inclusivistas congrega, pois, essas trés dimensoes.

Cabral (2018), ao versar sobre as politicas de agdes afirmativas, atenta para as
pessoas com deficiéncia e, ao tecer consideragOes sobre o acesso na educacgdo superior,
enfatiza que:

Importa considerar, ainda nesse processo, que diversos outros fatores, para além
da reserva de vagas, permeiamo que chamamos de inclusdo das pessoas com
deficiéncia nos contextos universitarios como, por exemplo: a transi¢do do aluno
da escola para a universidade; sua representa¢do funcional para a escolha do
curso; a identificacdo e reconhecimento de suas necessidades; os fatores
inerentes a construcdo social e da identidade do estudante no contexto
universitario; as politicas institucionais; as iniciativas de sensibilizacdo e
orientacdo no contexto universitario para superar situa¢des de discriminacdo
negativa; os incentivos ao empoderamento e autonomia do estudante; a formagéo
e atuacdo docente; as estratégias pedagdgicas; as adaptacGes ou adequacgdes
curriculares; os recursos tecnoldgicos, materiais e elementos curriculares; os
recursos humanos; as avalia¢des institucionais; a interacdo entre a universidade e

a comunidade; a relagdo entre a universidade e o mercado de trabalho.
(CABRAL, 2018, p. 18).

O autor elenca outras a¢Ges que podem ser consideradas como acesso ao estudante
que requer necessidades educacionais especiais na Educacdo Superior. Nozu, Silva e
Anache (2018) também asseveram sobre as estratégias de permanéncia dos estudantes
NEE na Educacao Superior. Dentre elas, citam a adequagdo dos espacos fisicos, a oferta de

recursos pedagogicos e de tecnologia assistiva, a formacdo de docentes e técnicos
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administrativos e as disciplinas de Libras nos cursos de graduacdo como algumas das
estratégias que podem funcionar como facilitadores da permanéncia na universidade.
Entendemos que hd um movimento contraditorio na forma de acesso, permanéncia,
trajetoria e conclusdo desses estudantes nos cursos a que ingressaram, pois, a0 Mesmo
tempo em que ha o favorecimento do acesso por meio das politicas educacionais, ha
também um recuo do poder publico, que elabora as legislagdes e politicas educacionais na
questdo do sucateamento das universidades, em especial as publicas, fato este que pode ser
evidenciado nos cortes orcamentérios. Trataremos um pouco mais sobre esse movimento

contraditorio de excluséo e inclusdo na se¢do seguinte.

3.4 AEDUCACAO SUPERIOR NO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL

As leis, decretos, pareceres, notas, portarias e declaragc@es enfatizam o direito a
educacdo e ao acesso de pessoas com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas
habilidades/superdotacdo nos diversos niveis da educacdo. No entanto, os diplomas legais
estdo sendo efetivados nas universidades, 0 que atesta que tais estudantes realmente
conseguem avancar nesse nivel de educagdo. O Gréafico 1 mostra a evolucdo desse avango
no quesito numero de estudantes matriculados modalidade presencial e a distancia nos anos
de 2007 a 2017.

Gréfico 1. Evolucéo de matriculas educacéo presencial e a distancia no Brasil.
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Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2017a).

No Brasil, tal crescimento se configura com a ampliagdo de cursos na esfera de

educacdo de direito privado. Essa evolucdo se deve ao Programa de Apoio a Planos de
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Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni), que teve como objetivo
ampliar a democratizacdo do acesso e a permanéncia na Educacdo Superior. O Reuni foi
institucionalizado pelo Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007 (BRASIL, 2007a) e tinha
como meta dobrar o nimero de estudantes em dez anos. No entanto, o ingresso de
estudantes cresceu de forma mais rapida que o nimero de instituigdes, o que levou a um
desequilibrio na relacdo entre o numero de discentes (8.290.911) e docentes (384.094) em
2016. No periodo compreendido entre 2016 a 2017, constatou-se um decréscimo de 3.421
docentes e um aumento 238.657 estudantes, fato este que pode ser explicado também pela
Proposta de Emenda Constitucional (PEC) n°® 241, que tratava de cortes nos gastos
publicos, aprovada pela Emenda Constitucional n° 95, de 15 de dezembro de 2016.

Embora tenha havido uma relativa amplia¢cdo no nimero de vagas e a criacdo de
novas instituicdes, a diminuicdo do orcamento para 0s gastos com educacdo levou a
ampliacdo do sucateamento das instituigdes ja existentes e ao aumento do ndmero de
estudantes por docente a um ponto em que a diferenga ndo pode mais ser observada como
equitativa, visto que ha instituicbes em que ha um nimero de estudantes elevado para uma
equipe diminuta de professores, a exemplo de algumas faculdades e cursos nas areas de
humanas, enquanto cursos tradicionalmente mais elitizados, como medicina, em geral,
contam com um maior numero de professores para uma parcela minima de estudantes. Dos
384.094 docentes, 209.442 estdo nas universidades privadas, nas quais também se
encontram matriculados 6.241.307 do total de 8.290.91lestudantes (INEP, 2017,
BORGES; AQUINO, 2012).

Na Gréfico 1 temos os valores numéricos de estudantes matriculados na Educagéo
Superior no ano de 2017. Verificamos que, no Brasil, dos 8.286.663 estudantes
matriculados em cursos de graduacdo, 38.272 apresentam condicdo de deficiéncia, altas
habilidades/superdotacao ou transtorno global do desenvolvimento, dentre os quais 23.979
estdo nas universidades privadas. A partir desses dados, podemos refletir sobre os fatores
que levam o estudante com necessidades educacionais especiais a optar pelas instituicdes
privadas, quer sejam de fim estrito, confessional ou filantrépico: maior nimero de vagas
que lhes sdo destinadas, facilidades no ingresso e maior aceitacdo e respeito pelas
condigbes especiais de cada estudante. S&o0 multifatores que merecem maiores

investigacoes.
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O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP,
2917a)** informa que no ano de 2017 o total de estudantes matriculados na Educacdo
Superior foi de 8.048.701, dentre os quais mais de 99% ndo apresentam caracteristicas de
pessoas com deficiéncia, o que evidencia que fatores como preconceito, falta de estimulo e
condigOes materiais e subjetivas ndo oportunizam o ingresso de pessoas com deficiéncia na
Educacéo Superior. Ndo podemos deixar de versar que esse fator é constituinte do processo
historico do ser humano.

Nesse sentido, se observamos que o preconceito é um dos fatores determinantes
para a exclusdo ou, ao menos, a ndo-incluséo dos estudantes com deficiéncia na Educagéo
Superior, ha de se pensar em que meios tal preconceito foi produzido, visto que 0s modos
de producdo material ndo estdo alijados na nossa constituicdo por sermos seres sociais.
Acerca disto, Rambo (2010, p. 17) afirma que “dessa forma, ndo podemos analisar a
educacdo escolar e o processo de inclusdo de forma isolada dos modos de producdo e
precisamos levar em consideragéo as transformagdes ocorridas nas relacbes humanas no
decorrer da historia da humanidade” (RAMBO, 2010, p. 17).

A Tabela 1 traz o numero de estudantes do ensino superior com deficiéncia
(cegueira, baixa visdo, surdez, deficiéncia auditiva, surdocegueira, deficiéncia maltipla,
deficiéncia intelectual), autismo infantil, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia e altas habilidades/superdotacdo matriculados por

categoria administrativa.

Tabela 1. Numero de estudantes do ensino superior publico-alvo da educagéo especial
e inclusiva por categoria administrativa.
Categorias Administrativas Estudantes no Brasil

Instituicbes de Educacdo Superior Municipais | 241

Instituicbes de Educacdo Superior Estaduais 3.385

Instituicdes de Educacdo Superior Federais 10.667
Instituicdes de Educacdo Superior Privadas 23.979
Total 38.272

Fonte: INEP (2017a).
Organizacao: a autora.

2| eituras realizadas a partir da sinopse estatistica do INEP, atualizado dia 20 de setembro de 2017, apontam
gue menos de meio por cento de estudantes com algum tipo de deficiéncia, cegueira, baixa visdo, surdez,
deficiéncia auditiva, surdocegueira, deficiéncia multipla, deficiéncia intelectual, autismo infantil, sindrome
de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia, altas habilidades/superdotagdo, ou seja,
0,0046185056638601 no Brasil contemplam esse publico. De um total de 8.286.663. (INEP, 2017).
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De acordo com tal sinopse estatistica, na regido Centro-Oeste ha 772.300
estudantes que se encontram na Educacdo Superior, dos quais 128.910 estdo matriculados
em cursos presenciais e a distancia no estado de Mato Grosso do Sul. Destes, 847 (325 em
universidades privadas e 522 em universidades publicas) apresentam situacdo de
deficiéncia (cegueira, baixa visdo, surdez, deficiéncia auditiva, surdocegueira, deficiéncia
multipla, deficiéncia intelectual), autismo infantil, sindrome de Asperger, sindrome de
Rett, transtorno desintegrativo da infancia e altas habilidades/superdotacao (INEP, 2017a).

Um dos fatores prevalentes entre os 6.241.307 de estudantes cursando nivel
superior em educacdo privada refere-se a alta incidéncia do Programa Universidade Para
Todos (ProUni) regulamentado pelo Decreto n° 5.245, de 15 de outubro de 2004, e do
Fundo de Financiamento Estudantil (Fies), instituido pela Lei n° 10.260, de 12 de julho de
2001 (BRASIL, 2001a), que séo de dotacdo orcamentaria do Ministério da Educagdo. Com
isto, inferimos que a privatizacdo da Educacdo Superior no pais consiste em um sintoma
claro da mercantilizagdo e massificacdo do ensino por meio da qual a educacgdo acabou por
tornar-se mercadoria. (SGUISSARDI, 2008).

Tal situacdo incide na regido Centro-Oeste, que apresentou no ano de 2017um total
de 772.300 estudantes na Educacdo Superior, 582.979 matriculados em instituicdes
privadas. Este fato nos leva a questionar quais as condi¢des de acesso e permanéncia que
levam os estudantes a preferéncia de ingresso nas universidades privadas.

Conforme dados do censo da Educacdo Superior 2017, no Brasil existem 2.448
IES, 28 das quais se encontram no estado de Mato Grosso do Sul, sendo 24 privadas e 4
publicas (dentre estas, 3 federais). Campo Grande, capital do estado, conta com 11 das 28
instituicOes, enquanto as demais encontram-se distribuidas entre municipios do interior.
Dentre as instituicdes, 20 sdo consideradas faculdades®” conforme os critérios elencados no
Decreto n° 5.773/2006.

Segundo Cunha (2000, p. 43), “o campo do Ensino Superior brasileiro destaca-se
por duas caracteristicas principais: a privatizacdo e a fragmentacdo institucional”. Esse fato
é demonstrado com numero de faculdades existentes no Brasil, que corresponde a 2.020
dentre um total de 2.448 IES.

A Tabela 2 traz o nimero de estudantes do ensino superior PAEE na Regido

Centro-Oeste e em Mato Grosso do Sul:

220 objetivo das faculdades é com o ensino, ndo ha a obrigatoriedade o envolvimento com pesquisa e
extenséo.
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Tabela 2. Numero de estudantes do ensino superior com deficiéncia, altas
habilidades/superdotacdo na Regido Centro-Oeste e em Mato Grosso do Sul/2017.

Estudantes na Regido Centro Oeste | Estudantes em Mato Grosso do Sul
Municipal 27 Municipal 0

Estadual 202 Estadual 30

Federal 984 Federal 492
Privada 2422 Privada 325

Total 3.635 Total 847

Fonte: INEP (2017a).
Organizacao: a autora.

No Brasil, ha 38.272 estudantes matriculados que se encontram em situacdo de
publico-alvo da educacdo especial, dentre os quais 23.979 concentram-se em instituicdes
privadas. Conforme a Tabela 2, ocorre em Mato Grosso do Sul que tais estudantes séo
mais frequentes em instituices publicas (522) do que nas universidades privadas (325), 0
que levanta o questionamento de como a educacao inclusiva e a aceitacao as pessoas com
deficiéncia vém sendo trabalhadas nas universidades publicas de Mato Grosso do Sul.

Até este momento do estudo, ainda nao foi possivel uma resposta elucidativa para
tal questionamento, contudo levantamos a hipdtese que, a partir da vigéncia dos diplomas
legais, tal como o Aviso Circular n® 277/MEC/GM, de 08 de maio de 1996 (MEC, 1996),
proclamado pelo entdo ministro da Educacdo Paulo Renato de Souza, enfatiza-se a
obrigatoriedade de uma politica que atenda aos direitos do estudante com deficiéncia nas
universidades, sendo entdo implementadas estratégias como as bancas de selecdo
exclusivas para esse publico, considerando as especificidades de cada candidato,
respeitando sua condicdo de pessoa com deficiéncia e tracando estratégias para o ingresso
desse publico nesse nivel de educagdo. A partir deste aviso, foi possivel pensar no ingresso
de tais estudantes, bem como suas caracteristicas e seus nUmeros.

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2017),
estimava-se que, em 2016, a populacdo brasileira fosse de cerca de 206.081.432 de
habitantes, dentre os quais 24% teriam algum tipo de deficiéncia. Essa estimativa, por si
sO, € relevante para pesquisarmos como as universidades, quer sejam de fundo publico,
quer sejam de fundo privado, organizaram-se e continuam a se organizar para receber os

estudantes com condicdes sensoriais, fisicas, intelectuais e comportamentais tdo dispares.
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4 O ESTUDANTE PUBLICO ALVO DOS ESPACOS DE ACESSIBILIDADE NA
EDUCACAO SUPERIOR

Nesta secdo, temos como objetivo apresentar a tematica da inclusdo de estudantes
com deficiéncia e demais estudantes pertencentes ao publico-alvo da educacao especial no
ensino superior, bem como expor 0 AEE como uma possibilidade de permanéncia nas

universidades.

41 A INCLUSAO DE ESTUDANTES COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIAIS NA EDUCACAO SUPERIOR

A inclusdo de pessoas com deficiéncia®® no meio social tem sido prevalente nos
argumentos sociais, nas politicas publicas e nas discussfes de pesquisadores e estudiosos
da &rea da educacdo especial (MACIEL; ANACHE, 2017, CABRAL; MELO, 2017). A
inclusdo educacional em todos os niveis da educacgdo, tanto nas instituicdes de educacdo
especializada quanto nas de ensino regular — educacdo basica e, mais recentemente, a
Educagdo Superior — enfrenta impedimentos devido a questdes relativas a exclusdo,
discriminacdo da pessoa com deficiéncia® e preconceito. Enquanto sociedade, a educacéo
para poucos fomenta a discriminacdo de estudantes por suas particularidades intelectuais,
fisicas, culturais e religiosas. No entanto, as leis e a politica brasileira tém refletido sobre
esse cenario, visando transforma-lo. E na esteira dessa transformacdo que versamos a
presente secao.

Dessa forma, Jannuzzi (2006) enfatiza que as primicias da educacdo formal foram
ideadas para as necessidades da classe dominante, citando como exemplo o periodo do

Império, quando as pessoas com deficiéncia eram escondidas, estigmatizadas e ficavam a

“Neste texto utilizaremos as terminologias Pessoa Portadora de Deficiéncia e Pessoa portadora de
necessidades educacionais especiais para sermos fidedignos aos textos legais. Entretanto, a terminologia a
atualmente de acordo com o Decreto N° 6.949, de 25 de Agosto de 2009, o qual promulgou a Convencéo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e assinado em Nova lorque em 30 de marco de
2007, aprovado pelo Decreto n 186 de 2008, convenciona Pessoa com Deficiéncia. Essa terminologia serd
utilizada pela autora quando o texto ndo trouxer outro termo como os referidos acima.

#«Djscriminagdo por motivo de deficiéncia conforme decreto n® 6.949, de 25 de agosto de 2009.” significa
qualquer diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia, com o propdsito ou efeito de impedir
ou impossibilitar o reconhecimento, o desfrute ou o exercicio, em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas, de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais nos d&mbitos politico, econdmico, social,
cultural, civil ou qualquer outro. Abrange todas as formas de discriminagdo, inclusive a recusa de adaptacéo
razoavel (BRASIL, 2009).



83

margem da sociedade, uma vez que a existéncia de tais pessoas era considerada
embaracosa para aqueles que eram rotulados como “normais”, ou seja, sem deficiéncia. Na
década de 1940, com a criacdo de hospitais-escolas, iniciou-se uma nova configuracdo de
estudos visando a reabilitacdo das pessoas com deficiéncia na perspectiva de integra-las a
sociedade. Almeida et al. (2014) comenta que “[...] a educacdo especial no Brasil teve
inicio no final do século XIX, sob influéncia europeia, com o surgimento de instituicdes
privadas especializadas no atendimento de criangas com deficiéncia sensorial (cegueira,
surdez), fisica e intelectual”.

No entanto, a Educagdo Especial enquanto tema de politicas educacionais
brasileiras, teve sua verdadeira inser¢do no cenério nacional a partir da segunda metade do
século XX. Introduzida em meio as politicas nacionais da educa¢do comum, passou a
configurar parte das discussdes sobre o servico educacional oferecido a populacédo
brasileira. E interessante notabilizar o processo de introducdo e desenvolvimento desse
assunto, de modo que sejamos conduzidos a reconhecer 0 conjunto de textos normativos
que o abordaram ao longo do tempo, seus objetivos e as lacunas entdo presentes.
(JANNUZZI, 2006).

A Organizagdo das Nagdes Unidas, em sua Declaragdo Universal dos Direitos do
Homem, de 1948, elaborada pela Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo,
Ciéncia e Cultura (Unesco), prenunciava em seus ideais que:

Avrtigo |. Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos.
Séao dotados de razéo e consciéncia e devem agir em relagdo uns aos outros com
espirito de fraternidade. [...]

Artigo XXVI 1. Todo ser humano tem direito a instrugdo. A instrucdo serd
gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucéo
elementar sera obrigatoria. A instrucdo técnico-profissional serd acessivel a
todos, bem como a instrugdo superior, esta baseada no mérito. 2. A instrucao sera
orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade humana e do
fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais. A instrucdo promovera a compreenséo, a tolerancia e a amizade

entre todas as na¢Bes e grupos raciais ou religiosos, e coadjuvara as atividades
das Nagdes Unidas em prol da manutencéo da paz. [...] (UNESCO, 1948).

Segundo tal declaracdo, naquele periodo historico ja era possivel observar que as
pessoas com deficiéncia detinham o direito legal a instrucdo, sendo sua razao e consciéncia
e, por conseguinte, sua capacidade de aprender, reconhecidas pelo artigo 1. Apesar disso,
no momento histérico atual, muitas pessoas com deficiéncia ainda ndo tém seus direitos

respeitados, sendo vilipendiadas em seus direitos e em suas possibilidades de aprender.



84

Neste texto, iremos entender um pouco mais sobre a luta da pessoa com deficiéncia nos
diplomas e aparatos legais no que concerne o direito a sua instrucao, lutas e desafios.

Em 1975, foi promulgada a Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes. Tal
resolugéo, aprovada pela Assembleia Geral da Organizacdo das Nagdes Unidas em 09 de
dezembro de 1975, assevera em seu artigo 3° que:

As pessoas deficientes tém o direito inerente de respeito por sua dignidade
humana. As pessoas deficientes, qualquer que seja a origem, natureza e
gravidade de suas deficiéncias, tém os mesmos direitos fundamentais que seus

concidaddos da mesma idade, o que implica, antes de tudo, o direito de desfrutar
de uma vida decente, tdo normal e plena quanto possivel (UNESCO, 1975).

Portanto, a legislacdo internacional da ONU enfatiza que a pessoa com deficiéncia
tem os direitos fundamentais e, como a educacdo é um direito fundamental, encontra-se
assegurada por lei. O artigo 6° enfatiza a criacdo de servicos que desenvolvam suas
habilidades e o pleno desenvolvimento de suas capacidades visando acelerar a integracdo a
vida social, servigos estes que podem ser entendidos como um prenuncio ao AEE.

No Brasil, ao atentarmos para a cronologia histérica da educacdo especial,
registramos que a primeira acdo foi dada ainda no periodo imperial com a criacdo do
Instituto dos Meninos Cegos em 1854, tendo sido realizada posteriormente, em 1857, a
criagdo do Instituto dos Meninos Surdos-mudos. Para o atendimento as pessoas com
deficiéncia mental, foi criado o Instituto Pestalozzi em 1926, instituicdo que deu inicio, no
ano de 1945, aos trabalhos para criancas com altas habilidades e superdotacdo pela
professora Helena Antipoff, fato este considerado a génese dos atendimentos educacionais
especializados no pais (SOUSA, 2018). Para este publico, seria posteriormente
concretizada a criagdo do Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacéo
(NAAH/S) em diversos estados e no Distrito Federal no ano de 2005. A Associagdo de
Amigos dos Excepcionais (APAE), por sua vez, foi criada em 1954 (BRASIL, 2010a).

A Conferéncia Geral da Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacédo, Ciéncia
e Cultura, na sua 112 sessdo, reunida em Paris de 14 de Novembro a 15 de Dezembro de
1960 (UNESCO, 1960), no artigo 1°, trata acerca da discriminag&o no campo da educacéo,
enfatizando que ““[...] Excluir qualquer pessoa ou um grupo de pessoas do acesso a diversos
tipos e graus de ensino” ¢ uma forma de discriminagdo. Portanto, ndo conceder
oportunidades a pessoas com deficiéncia € uma forma de discriminagdo, exclusdo e
distingdo que tece privilégios a alguns em detrimentos de outros. No entanto, a legislacéo

cita que é compromisso do Estado desenvolver, formular politicas e estratégias para:
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a) Tornar gratuito e obrigatério o ensino primario; generalizar e tornar acessivel
a todos o ensino secundario nas suas diversas formas; tornar acessivel a todos,
em condi¢des de igualdade total e segundo a capacidade de cada um, o Ensino
Superior, e assegurar o cumprimento por todos da obrigagdo escolar prescrita
pela lei (UNESCO, 1960, p. 2).

Por conseguinte, em 1961, foi promulgada a Lei 4.024 (BRASIL, 1961), primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que, entre outros temas, tratava de
assuntos relativos a Educacdo dos Excepcionais no Brasil, com o objetivo de defender a
integracdo a vida em comunidade, sem estabelecer, contudo, quem seria o publico-alvo
dessa educacdo. Embora a referida lei normatizasse a inclusdo de estudantes com
necessidades especiais na educacdo basica, ndo ofereceu suporte as escolas e aos
profissionais para o atendimento dessa parcela da populacdo, favorecendo, assim, as
instituicdes privadas no atendimento desses “excepcionais”.

Apenas com a segunda LDB, Lei 5.692/1971 (BRASIL, 1971), que fixava as
diretrizes e bases para os denominados ensinos de primeiro e segundo graus, que se
esclareceu o entendimento entdo compartilhado acerca do publico da educacdo especial,
conforme o Art. 9°, que o estabelece como “os estudantes que apresentam deficiéncia
fisicas ou mentais, 0s que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados” (BRASIL, 1971, p. 59). Em 1973, foi criado o Centro
Nacional de Educagdo Especial (Cenesp) com acgfes direcionadas as pessoas com
necessidades especiais sem, no entanto, observar as peculiaridades de cada individuo. Esse
centro gerenciava a educacéo especial de forma assistencialista e sem grande compromisso
da parte do Estado.

A Emenda Constitucional n® 12, de 17 de outubro de 1978, assegurou aos
deficientes”, no artigo Unico, a garantia, além de “educacdo especial e gratuita”, de “II -
assisténcia, reabilitacdo e reinsercdo na vida econdmica e social do pais; Il — proibicdo de
discriminacdo, inclusive quanto a admissdo ao trabalho ou ao servico publico e a salarios;
e, IV — possibilidade de acesso a edificios e logradouros publicos” (BRASIL, 1978, p.
16857). Essa emenda se contrapde a Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes, pois
ndo trata a pessoa com deficiéncia como sujeito autdnomo, portador de direitos em
igualdade de condigdes as pessoas que ndo tém deficiéncia, em especial no que tange as

questdes de salde e educacao.

Nomenclatura utilizada de acordo com a Emenda Constitucional n° 12/1978
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Em 1988, a Carta Magna, em seu artigo 205, enfatizou que a educacdo seria um
direito de todos e transferiu ao Estado a obrigacdo de dar condi¢bes de acesso e
permanéncia, nos diversos niveis de educacdo, aos estudantes com necessidades
educacionais especiais. Com isso, em 1990, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA)
reforgou o compromisso do Estado em assegurar uma educacdo de qualidade e o dever dos
pais em matricular os filhos com necessidades educacionais especiais em escolas regulares.

Em 1994, com a Politica Nacional de Educacdo Especial, defendeu-se que os
estudantes com necessidades educacionais especiais, com exce¢do daqueles que tivessem
condigdes de ingresso em classes regulares, fossem atendidos exclusivamente nos loci da
Educacédo Especial (BRASIL, 1994).

A Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) visa uma mudanca na posic¢ao social
em que se encontra a pessoa com deficiéncia, alegando que a sociedade tem desabilitado,
por longos periodos, pessoas que tém algum tipo de deficiéncia, atentando para 0s revezes
dessas pessoas em detrimento de suas habilidades em realizar feitos, aprender e contribuir
para a propria sociedade. Em se tratando da educacdo escolar, € importante considerar o
principio da igualdade de oportunidades no ingresso, acesso e permanéncia tanto das
criancas e adolescentes que estdo na educacdo basica quanto aos adolescentes, jovens e
adultos que ingressaram na Educagéo Superior.

Essa mesma declaracdo nos d& a oportunidade de constatar que a Educagéo
Especial é transversal, 0 que nos permite entender que, apesar de ndo tratar em especifico
acerca da Educacdo Superior, o documento abrange o publico deste nivel que necessita de
educacao especial. Esse fator ingresso suscita que estudantes com deficiéncia nao fiqguem a
margem das leis, politicas publicas e documentos oficiais que aludam a educagdo como um
todo. O documento de Salamanca enuncia que é preferivel que esses estudantes estejam em
escolas inclusivas para nao haver a segregacao.

Quanto a isso, cabe a o0 questionamento se o fato de estar em uma escola dita
inclusiva, sem que se oportunize a possibilidade de aprendizagem, quando o acesso no que
tange na Educacdo Superior é tratado puramente como ingresso, também ndo seria uma
forma de segregacéo. “[...] Provisfes necessarias deveriam também ser feitas no sentido de
assegurar incluséo de jovens e adultos com necessidade especiais em educacao secundaria
e superior bem como em programa de treinamento” (UNESCO, 1994, p. 7).

Uma das formas contributivas para a desmarginalizacdo dos estudantes com

deficiéncia é a flexibilizacdo curricular, a fim de assegurar que 0s processos educacionais
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sejam apropriados a sua condicdo de deficiéncia, necessidades e potencialidades
educacionais, garantindo assim a qualidade da educacdo ofertada.

As universidades podem contribuir nesse processo:

[...] no sentido de aconselhamento no processo de desenvolvimento da educagéo
especial, especialmente no que diz respeito a pesquisa, avaliacdo, preparacdo de
formadores de professores e desenvolvimento de programas e materiais de
treinamento. Redes de trabalho entre universidades e instituicdes de
aprendizagem superior em paises desenvolvidos e em desenvolvimento deveriam
ser promovidas. A ligacdo entre pesquisa e treinamento neste sentido é de grande
significado. Também é muito importante o envolvimento ativo de pessoas
portadoras de deficiéncia®® em pesquisa e em treinamento pata que se assegure
que suas perspectivas sejam completamente levadas em consideracdo. O
curriculo para estudantes mais maduros e com necessidades educacionais
especiais deveria incluir programas especificos de transi¢do, apoio de entrada
para a Educacéo Superior sempre que possivel (UNESCO, 1994, p. 11).

Diante disso, conforme as prerrogativas da Declaracdo de Salamanca, ndo € salutar
que tratemos do estudante com deficiéncia sem levar em conta a pessoa com deficiéncia no
processo. Portanto, dar vez e voz a esses estudantes contribui para a sua inclusdo nos
diversos niveis educacionais e nas varias areas da sociedade.

Nesse sentido, o Aviso Circular n°® 277/MEC/GM (MEC, 1996) demonstra a
preocupacao referente a participacdo do publico da educagéo especial, quem sdo, quantos
sdo, onde estdo, que tipo de deficiéncia possuem, e operacionaliza estratégias e medidas

visando atender as suas necessidades educativas de forma equitativa, como:

- Instalagdo de Bancas Especiais contendo, pelo menos, um especialista na area
de deficiéncia do candidato;

- Utilizaco de textos ampliados, lupas ou outros recursos 6pticos especiais para
as pessoas com visdo subnormal/reduzida;

- Utilizagao de recursos e equipamentos especificos para cegos: provas orais e/ou
em Braille, soroban, maquina de datilografia comum ou Perkins/Braille, DOS
VOX adaptado ao computador.

- Colocacao de intérprete no caso de Lingua de Sinais no processo de avaliacao
dos candidatos surdos;

- Flexibilidade nos critérios de correcdo da redagdo e das provas discursivas dos
candidatos portadores de deficiéncia auditiva, dando relevancia ao aspecto
semantico da mensagem sobre o aspecto formal e/ou adocdo de outros
mecanismos de avaliacdo da sua linguagem em substituicdo a prova de redacéo.

- Adaptacdo de espacos fisicos, mobiliario e equipamentos para candidatos
portadores de deficiéncia fisica;

- Utilizag8o de provas orais ou uso de computadores e outros equipamentos pelo
portador de deficiéncia fisica com comprometimento dos membros superiores;

- Ampliacdo do tempo determinado para a execu¢do das provas de acordo com o
grau de comprometimento do candidato;

%A Portaria n° 2.344, de 3 de novembro de 2010, alterou “Pessoas Portadoras de Deficiéncia” para “Pessoas
com Deficiéncia”.
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- Criag¢&o de um mecanismo que identifique a deficiéncia da qual o candidato é
portador, de forma que a comissdo do vestibular possa adotar critérios de
avaliacdo compativeis com as caracteristicas inerentes a essas pessoas (BRASIL,
1996, p. 1-2).

Ja a Constituicdo Federal de 1988 preconiza, no Capitulo Il — da educacdo, da
cultura e do desporto, Secéo | - Da educacéo:
[...] Art. 208. O dever do estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de:
[...] N - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - Acesso aos niveis mais elevados de ensino, da pesquisa e da criacdo
artistica, segundo a capacidade de cada um (BRASIL, 1988, p. 123).

Entendemos que, a partir da Carta Magna, a inclusdo e, por conseguinte, o AEE,
sdo garantidos como parte da educacdo, pois esta se trata de uma garantia fundamental e
deve ser de forma equitativa. Assim, o AEE é uma forma de oferecer equidade aos
estudantes com deficiéncia.
A isonomia de acesso deve ser desenvolvida conforme apregoa a LDB (BRASIL,
1996), que garante aos estudantes com deficiéncia o direito a igualdade de acesso e
permanéncia no sistema de ensino. Para essa finalidade, as escolas tém de criar condic¢des
para receber e ensinar a esse publico, ou seja, oferecer suporte ao estudante visando o
sucesso no processo de aprendizagem. Nesse sentido, “[...] 0 processo de ensino e
aprendizagem circunscreve o contexto institucional e tem como principal caracteristica a
intencionalidade. Nele desenrolam-se estratégias necessarias para promover o0
desenvolvimento da aprendizagem de pessoas com essas caracteristicas” (ANACHE, 2009,
p. 125).
Um marco para a inclusdo de estudantes com deficiéncia na Educacdo Superior foi
a Declaracdo Mundial sobre Educacdo Superior no século XXI: Visdo e Acdo — 1998,
redigida durante a Conferéncia Mundial sobre Educacdo Superior — UNESCO, realizada
em Paris, em 9 de outubro de 1998, que enfatiza que a nova Educacdo Superior:
d) Deve-se facilitar ativamente o acesso & Educacdo Superior dos membros de
alguns grupos especificos, como os povos indigenas, os membros de minorias
culturais e linguisticas, de grupos menos favorecidos, de povos que vivem em
situacdo de dominacdo estrangeira e pessoas portadoras de deficiéncias, pois
estes grupos podem possuir experiéncias e talentos, tanto individualmente como
coletivamente, que sdo de grande valor para o desenvolvimento das sociedades e
nacbes. Uma assisténcia material especial e solugBes educacionais podem
contribuir para superar 0s obstaculos com os quais estes grupos se defrontam,

tanto para 0 acesso como para a continuidade dos estudos na Educacdo Superior
(UNESCO, 1998, grifo nosso).
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Quanto a essa garantia de acesso, a Convengédo da Guatemala (1999), publicada no
Brasil pelo Decreto n°® 3.956/2001 e aprovada pelo Senado Federal pelo Decreto
Legislativo n® 198/2001, reconhece o direito das pessoas com deficiéncia em igualdade de
condigdes as pessoas ndo deficientes, visando a eliminacdo da discriminagdo e todo e
qualquer tipo de barreiras que interditam o acesso e a permanéncia aos diversos niveis de
escolarizacdo de todas as pessoas com deficiéncia.

Partindo dessa premissa, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva, assinada em 2008, considerou que a Educagdo Especial envolve
acdes como:

[...] o planejamento e a organizacdo de recursos e servigos para a promogao da
acessibilidade arquiteténica, nas comunicagdes, nos sistemas de informacéo, nos
materiais didaticos e pedagdgicos, que devem ser disponibilizados nos processos

seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que envolvam o ensino, a
pesquisa e a extensdo. (BRASIL, 2008, p. 11).

Consideramos que as agdes propostas por essa Politica indicaram algumas
possibilidades de trabalho, dentre as quais se encontram aquelas que pretendemos analisar
em nossa pesquisa. A LDB (BRASIL, 1996) ja& havia instituido, no art. 59, a
responsabilidade dos sistemas de ensino em assegurar:

| - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos,
para atender as suas necessidades;

[...] I - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular

capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns (BRASIL,
1996, p. 25).

Corroborando esses topicos, em 2013, a Lei 12.796 (BRASIL, 2013b), tratou da
formacéo dos profissionais para a Educacdo Especial, tendo preconizado a especializacéo
destes para oferecer o atendimento educacional especializado nas classes comuns. Ja em
2015, a Lei 13.234 (BRASIL, 2015b) incumbiu o poder publico de realizar um cadastro
nacional para os estudantes com altas habilidades ou superdotacdo, a fim de acelerar o
processo de conclusdo de cursos para esses estudantes, tanto na educacgéo basica quanto na
superior.

Essas normativas tiveram como objetivo o estabelecimento de principios comuns
para a educacdo nacional. Entretanto, vale salientar que nos referimos a Educagédo
Superior, foco do nosso interesse. A Portaria n® 3.284, de 7 de novembro de 2003, dispds

0s critérios de acessibilidade a estudantes com deficiéncia fisicas e sensoriais necessarios
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para a autorizacdo, credenciamento e reconhecimento de cursos de Educagéo Superior. S&o

eles:

I - Com respeito a alunos portadores de deficiéncia fisica:

a) eliminacdo de barreiras arquitetdnicas para circulacdo do estudante,
permitindo acesso aos espagos de uso coletivo;

b) reserva de vagas em estacionamentos nas proximidades das unidades de
Servico;

¢) construgdo de rampas com corrimaos ou colocacdo de elevadores, facilitando
a circulagdo de cadeira de rodas;

d) adaptacdo de portas e banheiros com espaco suficiente para permitir o acesso
de cadeira de rodas;

e) colocaco de barras de apoio nas paredes dos banheiros;

f) instalacdo de lavabos, bebedouros e telefones publicos em altura acessivel aos
usudrios de cadeira de rodas;

Il - No que concerne a alunos portadores de deficiéncia visual, compromisso
formal da instituicdo, no caso de vir a ser solicitada e até que o aluno conclua o
Ccurso:

a) de manter sala de apoio equipada como maquina de datilografia braile,
impressora braile acoplada ao computador, sistema de sintese de voz, gravador e
fotocopiadora que amplie textos, software de ampliacdo de tela, equipamento
para ampliagdo de textos para atendimento a aluno com visdo subnormal, lupas,
réguas de leitura, scanner acoplado a um computador;

b) de adotar um plano de aquisicdo gradual de acervo bibliografico em braile e
de fitas sonoras para uso didatico;

Il - quanto a alunos portadores de deficiéncia auditiva, compromisso formal da
instituicdo, no caso de vir a ser solicitada e até que o aluno conclua o curso:

a) de propiciar, sempre que necessario, intérprete de lingua de sinais/lingua
portuguesa, especialmente quando da realizacdo e revisdo de provas,
complementando a avaliacdo expressa em texto escrito ou quando este ndo tenha
expressado o real conhecimento do aluno;

b) de adotar flexibilidade na correcdo das provas escritas, valorizando o
contetido semantico;

c) de estimular o aprendizado da lingua portuguesa, principalmente na
modalidade escrita, para 0 uso de vocabulario pertinente as matérias do curso em
gue o estudante estiver matriculado;

d) de proporcionar aos professores acesso a literatura e informagdes sobre a
especificidade linguistica do portador de deficiéncia auditiva (BRASIL, 2003, p.
1).

As disposi¢des da Portaria n® 3.284/2003 serviram como instrumento de orientagdo
as universidades, apontando aspectos necessarios a garantia dos direitos da pessoa com
deficiéncia em sua luta pelo acesso e condigbes de permanéncia nas universidades
(BRASIL, 2003).

O Decreto n° 5.296, de 2 de Dezembro de 2004 (BRASIL, 2004b), regulamentou a
Lei n° 10.048, de 8 de novembro de 2000, que da prioridade de atendimento as pessoas
com deficiéncia, e a Lei n°® 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas
gerais e critérios basicos para a promoc¢do da acessibilidade das pessoas portadoras de

deficiéncia ou com mobilidade reduzida, além de outras providéncias. Esse decreto
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apresenta também as condi¢fes normativas para 0 credenciamento, renovagao e
reconhecimento de cursos de graduacdo (BRASIL, 2004b).

Tal decreto trata, ainda, acerca de quem é considerado pessoa com deficiéncia, a
forma de atendimento prioritario para o tipo de deficiéncia, as condi¢des de acessibilidades
visando a superacdo das barreiras fisicas, urbanisticas e arquitetonicas, tais quais as
edificagdes, o desenho universal®’, os mobiliarios e todos os demais recursos necessarios
ao atendimento de qualidade a pessoa com deficiéncia, como confere o Art. 24:

Os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou modalidade, publicos
ou privados, proporcionardo condicdes de acesso e utilizacdo de todos os seus
ambientes ou compartimentos para pessoas portadoras de deficiéncia ou com

mobilidade reduzida, inclusive salas de aula, bibliotecas, auditérios, ginasios e
instalacOes desportivas, laboratorios, areas de lazer e sanitarios (BRASIL, 2004).

O Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005c), regulamentou a
Lei 10.436 de 2002 (BRASIL, 2002), que versa sobre a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) e a obrigatoriedade de sua inclusdo nos cursos de Pedagogia, Fonoaudiologia e
Educacdo Especial a fim de oferecer um atendimento de acordo com as caracteristicas da
comunidade surda no pais, além de regular a Lei 10.098 (BRASIL, 2000), que visa
promover a acessibilidade as pessoas com deficiéncia e mobilidade reduzida.
Em continuidade aos diplomas legais, politicas publicas, o Programa Incluir, criado
em 2005 por meio de editais, visou viabilizar esse processo de mudancga e fortalecer a
acessibilidade na Educacdo Superior, promovendo, para tanto, em 2013, a criacdo de um
documento orientador as ag6es, no qual declarou que a acessibilidade se refere a:
[...] condicdo para utilizagdo, com seguranga e autonomia, total ou assistida, dos
espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificacfes, dos servicos de
transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicacdo e informacéo,

por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL,
20133, p. 15).

E importante que se reconheca o papel do AEE no apoio & acessibilidade na
Educacdo Superior, conforme ja descrito pela Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva e pelo Decreto n°® 6.571, de 18 de setembro de 2008%,

que determina caber ao AEE:

" Conforme LBI/ 2015 Art. 3° Il — “desenho universal: concepcdo de produtos, ambientes, programas e
servicos a serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou de projeto especifico,
incluindo os recursos de tecnologia assistiva”; produtos, servi¢os pensados para todos.

“Esse documento tratou sobre a definicio do AEE na Educagdo Bésica, contudo, faz-se inteiramente
adequado para sua concepgdo em todos 0s niveis de ensino.
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[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, ndo sendo substitutivas & escolarizagdo. Esse atendimento complementa
e/ou suplementa a formacao dos alunos com vistas & autonomia e independéncia
na escola e fora dela. (BRASIL, 20083, p. 04)

Embora haja referéncia & Educacdo Superior na atual Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008b), nesse
documento ndo sdo explicitadas as diretrizes para o AEE na Educacdo Superior.
Identificam-se apenas as a¢des que ocorrem nesse nivel de ensino, afirmando-se que:

[...] Na Educagdo Superior, a educacéo especial se efetiva por meio de a¢bes que
promovam 0 acesso, a permanéncia e a participacdo dos alunos. Estas acGes
envolvem o planejamento e a organizacdo de recursos e servi¢os para a
promocdo da acessibilidade arquitetdnica, nas comunicacfes, nos sistemas de
informacdo, nos materiais didaticos e pedagdgicos, que devem ser
disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as

atividades que envolvam o ensino, a pesquisa a extensdo. (BRASIL, 2008b, p.
1).

O principio de autonomia foi observado a medida que organizacdo do AEE na
Educacgéo Superior foi deixada a critério das Universidades. Portanto, observa-se que cada
instituicdo se organizou de forma diferente, algumas delas vinculando o referido servico as
pré-reitorias de graduacdo, outras as pro-reitorias de Assisténcia Estudantil e outras, ainda,
as suas reitorias (ALCOBA, 2008).

Ainda no que diz respeito a essa tematica, temos a Convengéo Internacional sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova
York em 30 de marco de 2007, cuja promulgacdo se deu pelo Decreto n°® 6.949, de 25 de
agosto de 2009. Tal convencdo enfatiza a terminologia “pessoa com deficiéncia”,
nomenclatura que seré usada neste relatorio.

A ONU aprovou em Assembleia Geral um Protocolo, juntamente com a Convencéo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, no dia 6 de dezembro de 2006, por meio da
Resolucdo A/61/611, ratificada no Brasil por meio do Decreto n°® 6.949, de 25 de agosto de
2009, que dispde acerca da promocdo a protecdo, assegurando que toda pessoa com
deficiéncia tenha seus direitos essenciais atendidos e que sua dignidade seja preservada a
fim de que se elimine o preconceito em relacdo a elas em toda esfera social (BRASIL,
2009).

No tocante a educacdo, a convencao determina que os Estados devem promover a

igualdade de acesso e permanéncia sem discriminacdo em todos 0s seus niveis. Dessa
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forma, entendemos que a educacdo inclusiva também estd se referindo a Educacédo
Superior quando preconiza que “[...] Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam
adotadas em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo
com a meta de inclusdo plena.” (BRASIL, 2009, p. 5). Portanto, o AEE é uma das medidas
necessarias na Educacdo Superior como forma de apoiar o desenvolvimento das
potencialidades desses estudantes. Partimos do pressuposto de que o AEE nas institui¢oes
de Educacdo Superior é umas das formas de fomentar a igualdade de amplo acesso nesse
nivel de educacao.

Entende-se por instituicbes de ensino superior, conforme o Decreto n° 5.773/2006,
as Faculdades, os centros universitarios e as universidades, que sdo assim categorizadas de

acordo com sua organizacao académica:

As instituicbes sdo credenciadas originalmente como faculdades. O
credenciamento como universidade ou centro universitario, com as consequentes
prerrogativas de autonomia, depende do credenciamento especifico de instituicdo
ja credenciada, em funcionamento regular e com padrdo satisfatdrio de
qualidade.

As universidades se caracterizam pela indissociabilidade das atividades de
ensino, pesquisa e extensdo. S&o instituicdes pluridisciplinares de formacéo dos
quadros profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensdo e de dominio e
cultivo do saber humano, que se caracterizam por:

| - Produgdo intelectual institucionalizada mediante o estudo sistematico dos
temas e problemas mais relevantes, tanto do ponto de vista cientifico e cultural
quanto regional e nacional; 1l - um terco do corpo docente, pelo menos, com
titulacdo académica de mestrado ou doutorado; e 111 - um ter¢o do corpo docente
em regime de tempo integral.

§ 1° A criacdo de universidades federais se dard por iniciativa do Poder
Executivo, mediante projeto de lei encaminhado ao Congresso Nacional.

§ 2° A criagdo de universidades privadas se dara por transformagdo de
instituices de Ensino Superior ja existentes e que atendam ao disposto na
legislagdo pertinente.

S8o centros universitarios as instituicdes de Ensino Superior pluricurriculares,
abrangendo uma ou mais areas do conhecimento, que se caracterizam pela
exceléncia do ensino oferecido, comprovada pela qualificacdo do seu corpo
docente e pelas condicdes de trabalho académico oferecidas a comunidade
escolar. Os centros universitarios credenciados tém autonomia para criar,
organizar e extinguir, em sua sede, cursos e programas de Educagdo Superior
(BRASIL, 2006, p. 1).

E definiu as condi¢cbes de acessibilidade fisica e académica no art. 16, inciso VII,

na letra;

¢) plano de promogdo de acessibilidade e de atendimento prioritario, imediato e
diferenciado as pessoas portadoras de necessidades educacionais especiais ou
com mobilidade reduzida, para utilizacdo, com seguranca e autonomia, total ou
assistida, dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificagdes, dos
servigos de transporte; dos dispositivos, sistemas e meios de comunicagdo e
informac&o, servigos de tradutor e intérprete da Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS (BRASIL, 2006, p. 6).
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Dessa forma, as universidades devem oferecer, obrigatoriamente, atividades de
ensino, pesquisa e extensao (servicos ou atendimentos a comunidade) em varias areas do
saber, possuindo autonomia e podendo criar cursos sem pedir permissdo ao MEC. Ja as
faculdades sdo instituicGes de Educacdo Superior que atuam em um namero pequeno de
areas do saber sendo, muitas vezes, especializadas.

O Decreto n° 7.234, de 19 de Julho de 2010, corrobora com as disposi¢oes
anteriormente citadas ao versar sobre o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil
(PNAES), visando compor agdes para o ‘“acesso, participacdo e aprendizagem de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e
superdotagdo” (BRASIL, 2010b, p. 2).

Assim, tornar a universidade acessivel € um desafio a ser enfrentado diante da
complexidade de sua estrutura, pois para promover as condi¢cdes de acesso e permanéncia
aos estudantes com deficiéncia é fundamental adotar a Inclusdo como principio norteador
do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI). S&0 necessarias mudancas estruturais
que envolvem a formacdo de servidores (docentes e técnicos), infraestrutura, comunicacéo,
curriculo, aquisicdo de equipamentos e remocao de barreiras atitudinais (CASTRO, 2011).
Tais a¢Oes devem promover a autonomia dos estudantes com deficiéncia e, para isso, as
universidades precisam dispor de recursos mobiliarios, materiais didaticos, recursos
pedagdgicos e equipamentos de tecnologia assistiva.

Na abordagem desse tema, diversos conceitos se fazem presentes nas discussoes:
deficiéncia, acessibilidade, sala de recurso multifuncional e atendimento educacional
especializado, elementos estes que serdo explicitados posteriormente.

Conforme o Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, em seu artigo 2°, para o
estudante com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o Atendimento Educacional Especializado deve proporcionar a continuagéo
e 0 progresso em seus estudos. Para que esse objetivo seja efetivado, é necessario que o
AEE faca parte do cotidiano das instituicGes escolares. Sendo assim, o AEE é “[...]
compreendido como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucional e continuamente [...]” (BRASIL, 2011a, p. 1).

Entendemos a deficiéncia como uma condicdo gerada pela perda de um ou mais
6rgdos ou suas func@es, resultando em situacGes de incapacidade fisica, mental, intelectual

e/ou multipla, de maneira permanente ou temporaria. Nesse sentido, considera-se que:
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Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo, de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condi¢Bes com as demais pessoas. Pessoas com transtornos
globais do desenvolvimento sdo aquelas que apresentam alteraces qualitativas
das interagdes sociais reciprocas e na comunicacgao, um repertorio de interesses e
atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo estudantes
com Autismo, Sindromes de Rett, Sindrome de Asperger e Transtorno
Desintegrativo da Infancia. Pessoas com altas habilidades/superdotacéo
demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade e artes, além de
apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacdo de
tarefas em areas de seu interesse (BRASIL, 20163, p. 14-15).

E, no sentido de reconhecer a impossibilidade de ignorar as diferencas individuais,
0 Decreto n° 3.298/1999 j& preconizava que:

Art. 1° A Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
compreende o conjunto de orientacBes normativas que objetivam assegurar o
pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas portadoras de
deficiéncia;
Art. 2° Cabe aos 6rgdos e as entidades do Poder Plblico assegurar a pessoa
portadora de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive dos
direitos a educacdo, a saude, ao trabalho, ao desporto, ao turismo, ao lazer, a
previdéncia social, a assisténcia social, ao transporte, a edificacdo publica, a
habitacdo, & cultura, ao amparo a infancia e & maternidade, e de outros que,

decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal, social e
econémico (BRASIL, 1999b, p. 1).

Conforme os dados explicitados, compreendemos que a inser¢céo do estudante com
deficiéncia na Educacdo Superior € um direito previsto em leis, portarias, pareceres,
decretos e na propria Constituicdo Federal de 1988. Portanto, cabe as universidades
constituirem-se em espagos que possibilitem ndo somente o ingresso como também a
trajetoria e permanéncia desses estudantes com equidade.

Em 2011, foi instituido pelo Decreto n® 7.612, de 17 de novembro de 2011, o Plano
Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, denominado Plano Viver sem Limite,
que tem a “[...] finalidade de promover, por meio da integracdo e articulagdo de politicas,
programas e ac¢des, 0 exercicio pleno e equitativo dos direitos das pessoas com deficiéncia”
(BRASIL, 2011b, p. 2), visando dessa forma um direito ampliado para essa parcela da
populacdo que tem sido vilipendiada daqueles que lhe sdo conferidos. Esse decreto
objetiva implantar na educacdo basica salas de recursos multifuncionais e na educagédo
superior nucleos de acessibilidade e o programa de acessibilidade, denominado Incluir,
para a realizacdo do AEE.

A mais recente lei sancionada para as pessoas com deficiéncia no Brasil foi a Lei

Brasileira de Inclusdo (LBI), Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, que visa a inclusdo da
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pessoa com deficiéncia na sociedade de forma integral e, em seu art. 2° define a pessoa
com deficiéncia:
Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e

efetiva na sociedade em igualdade de condicbes com as demais
pessoas (BRASIL, 20154, p. 1).

Essa lei foi um avanco para a populacdo com deficiéncia no sentido conceitual, pois
define como tais individuos devem ser concebidos; delineia as formas de atendimentos e
avaliacdo, que deverdo ser feitas por uma abordagem biopsicossocial, visando a dimensédo
integral da pessoa humana; estabelece o que € acessibilidade, desenho universal, tecnologia
assistiva e barreiras, sejam elas urbanisticas, arquitetdnicas, nas comunicacionais e
informacionais; além de outras situacfes e condi¢Ges que necessitam ser contempladas ao
tratarmos da pessoa com deficiéncia, para melhor estabelecer uma relacdo com elas.

Em relacdo a esfera educacional, especificamente no que se refere a Educacdo
Superior, a LBI enfatiza que esta deve apresentar igualdade de condi¢des e oportunidades,
com o AEE institucionalizado visando que o estudante tenha acesso ao curriculo e progrida
em seus estudos de forma igualitaria. De forma geral, constatamos que 0s decretos,
portarias, leis e pareceres enfatizam a igualdade de oportunidades no acesso a
escolarizacdo de estudantes com deficiéncia. No entanto, apesar da luta na busca pelos
direitos, ressaltamos gque a educacdo inclusiva € recente na Educacdo Superior, ponderacao
essa que podemos considerar de acordo com o0s numeros do IBGE ja apresentados
anteriormente.

Por fim, consideramos ter sido outro ganho consideravel para as pessoas com
deficiéncia a aprovacdo da Lei n° 13.409, de 28 de dezembro de 2016 (BRASIL, 2016b),
que alterou a Lei n°® 12.711, de 29 de agosto de 2012, dispondo sobre a reserva de vagas
para pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos de nivel médio e superior das instituicdes
federais de educacdo. A referida lei oferece oportunidade de acesso enquanto ingresso para
aqueles estudantes que apresentam deficiéncia e queiram concorrer a uma vaga de acordo
com os critérios estabelecidos.

Na préxima secdo, 0 AEE sera exposto como o versamos: uma possibilidade de
apoio para que o estudante permaneca e tenha uma trajetéria educacional que respeite as

suas condicdes e permita sua progressao e concluséo do curso.
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42 O AEE NA EDUCACAO SUPERIOR: UMA ALTERNATIVA A
PERMANENCIA

Nesta secdo, temos como objetivo elencar a importancia do AEE como um dos
fatores facilitadores a permanéncia do estudante na Educacdo Superior. Diante desse fato,
esclarecemos que o AEE seréd aqui compreendido conforme o Decreto n® 7.611, de 17 de
novembro de 2011, como “o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade® e
pedagogicos organizados institucional e continuamente” (BRASIL, 2011a, p. 2).

A teoria que respalda este estudo € a Teoria Historico-cultural, a partir do
materialismo histérico dialético. Dessa forma, o AEE que defendemos é respaldado na
leitura dessa teoria e ultrapassa as questdes eminentemente pedagogicas, um AEE que
parte do principio que os estudantes que dele necessitam sdo seres sociais, relacionais,
historicamente determinados e que, a partir do momento que iniciam o0 processo de
reconhecer essa possibilidade de constituir a sua propria historia, visam a transformacgéo no
seu mundo social, cultural, histérico, econémico e, logicamente, educacional. Portanto, a
partir dessa concepgédo, ndo denotamos o AEE na Educagdo Superior como algo que visa
somente a esfera educacional. Feito esse registro, passemos a apresentar o AEE de acordo
com o entendimento que temos da referida teoria.

E necessario destrinchar as partes do termo “Atendimento Educacional
Especializado” de modo a compreender qual o sentido e o significado que tém seus
elementos em uma visdo de construcdo de mudanca de seres, pensares e fazeres.
“Atendimento”, segundo o dicionario online Priberam (2019a, ndo paginado), € um
substantivo masculino, que significa “ato ou efeito de atender”, o qual por sua vez € um
verbo transitivo quando lhe denotamos o sentido de: “1. Prestar atengdo ou reparar em; 2.
Ter em consideragéo, levar em conta; 3. Cuidar de; 4. Deferir; Intransitivo quando se trata
de: 5. Estar com atencao”.

Assim, pensamos o atendimento como uma forma de cuidar do estudante de acordo

com suas condigdes fisicas, emocionais, comportamentais, cognitivas e de quaisquer outras

“Neste relatério, a acessibilidade ser4 compreendida conforme o Decreto — Lei 5296/2004,como: Art. 80
Para os fins de acessibilidade, considera-se: | - acessibilidade: condicdo para utilizagdo, com seguranga e
autonomia, total ou assistida, dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificacbes, dos servigos
de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicacdo e informagéo, por pessoa portadora de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL, 2004b).
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ordens de modo atento, levando em consideracdo as suas necessidades e cuidando de sua
permanéncia na instituicdo para que ele venha a concluir seu curso.

Quanto ao adjetivo “educacional”, tomamos por base o conceito do substantivo
“educacdo” proposto por Vygotsky (1997a, p. 107), que a define, conforme ja mencionado
anteriormente, como o “dominio artificial dos processos de desenvolvimento natural".

Assim, podemos tomar seu pensamento como base para entendermos a educagédo
como um processo social por meio do qual é possivel o desenvolvimento. Partindo desse
entendimento, pensamos na Educacdo Superior, na qual as relacGes sdo historicamente
produzidas e determinadas no conjunto dessas relacdes. Portanto, o atendimento
educacional que visamos é aquele que auxilie o estudante a constituir seu proprio
desenvolvimento e o apoie na mudancga de cultura de si mesmo.

Por fim, por “especializado”, concebemos algo que € Unico para determinado
estudante, sendo-lhe feito com exclusividade, de modo a discerni-lo entre seus pares
levando em conta cada situagdo e caracteristicas individuais, ou seja, suas peculiaridades.

Nesse sentido, é elaborado um plano educacional especializado individualizado
(PEI) para o estudante (TANNUS-VALADAO; MENDES, 2016). Para Glat, Vianna e
Redig (2012) o PEI pode ser instrumento orientador, facilitador e organizador do curriculo,
objetivando o desenvolvimento social e académico dos estudantes.

Para Tannus-Valaddo (2010, p. 37), esse plano deve ser escrito e pode ter
abrangéncia escolar, se relacionado as atividades escolares, ou educacional, quando se
refere a vida do estudante de forma ampla, visando sua constituicdo historica, a condi¢ao
em que se encontra, suas limitagdes, seus sonhos e anseios. Ou seja, 0 AEE pode ser
trabalhado tanto exclusivamente para 0s aspectos cognitivos, intelectuais e académicos
guanto de modo que o estudante se desenvolva para a vida, considerando suas condicdes
objetivas. Defendemos o AEE por visar o estudante em primazia as instituicdes, conforme

demonstra a Figura 1.



Figura 1. Modelo de Plano Educacional Individualizado — PEL.
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O PEI deve ser um plano escrito, uma espécie de contrato, que descreve o
programa educacional em termos de servigos demandados por um estudante em
particular, tomando como base uma avaliagdo aprofundada dos pontos fortes e de
suas necessidades que afetam a habilidade dele para aprender e para demonstrar
a aprendizagem. Ele é um registro das acomodagdes individualizadas que sdo
necessarias para ajudar o estudante a alcancar expectativas de aprendizagem,
configurando-se como um documento norteador do trabalho educacional que
identifica como as expectativas de aprendizagem para todos podem ser alteradas,
levando-se em consideracdo as necessidades do aluno e o curriculo padréo, bem
como a identificacdo de metas alternativas nas areas de programas, caso seja
necessario (TANNUS-VALADAO, 2010, p. 100).

A inclusdo social e educacional de pessoas com deficiéncia® é prerrogativa desde a

Declaragdo Universal dos Direitos do Homem de 1948, ja mencionada na se¢do anterior.

Anteriormente & tal declaragdo, no ano de 1940, houve a criagdo dos hospitais-escola,

tendo com um dos objetivos reabilitar e integrar as pessoas com deficiéncia a sociedade.

A LBI (2015) no “Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras,
pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais
pessoas” (BRASIL, 2015).
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Nessa perspectiva, 0 AEE configura-se como uma possibilidade de permanéncia
nas universidades e garantia de direitos do estudante com deficiéncia que necessite desse
servico. Podemos afirmar que:

Em outros termos, defendemos que as politicas de escolarizacdo desses
grupos sejam elaboradas articulando os aspectos referentes a organizacao escolar
e a relacdo ensino-aprendizagem, por um lado, e a analise mais abrangente sobre
as pressGes econdmicas, politicas e sociais que configuram a realidade brasileira,
por outro. Caso contrario, a inclusdo desses alunos, ditos especiais, corre 0 risco

de revestir-se em exclusdo, agora no interior da escola comum e ndo em
contextos segregados como ocorria outrora (PLETSCH, 2011, p. 52).

Esse direito ao AEE foi ratificado pela LDB 9394/1996, alterada pela Lei n°
12.796/2013, que determina 0 “atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na
rede regular de ensino” (BRASIL, 2013b, p. 3). Portanto, oferecer o AEE nos diversos
niveis de educagdo é um direito a todo estudante com deficiéncia (BRASIL, 2013b). Dessa
forma, o AEE passa ser obrigatorio na Educagdo Superior com a nova redacdo e fomenta a
possibilidade de um sistema de educacéo inclusivo.

A politica da educacao especial na perspectiva da educacéo inclusiva assevera que:

Na Educacdo Superior, a transversalidade da educacdo especial se efetiva por
meio de acfes que promovam 0 acesso, a permanéncia e a participacdo dos
alunos. Estas acBes envolvem o planejamento e a organizagdo de recursos e
servicos para a promog&o da acessibilidade arquiteténica, nas comunicagées, nos
sistemas de informacdo, nos materiais didaticos e pedagdgicos, que devem ser
disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as

atividades que envolvem o ensino, a pesquisa e a extensdo (BRASIL, 2008b, p.
12).

Partindo dessa acep¢do, o0 AEE vai além das questbes pedagdgicas para que haja
inclusdo e ndo exclusdo do PAEE na Educacdo Superior. Os recursos de acessibilidade
visam romper com as barreiras fisicas, atitudinais, arquitetbnicas, urbanisticas,
comunicacionais, informacionais e locomotivas (BRASIL, 2013b, 2015). Portanto, o0 AEE
neste nivel de educacao extrapola as questdes pedagogicas inerentes ao processo de ensino
e aprendizagem. Para trabalhar com o AEE nas universidades, € importante pensar nas
questdes ambientais, organizacionais, curriculares e de recursos de tecnologia assistiva de
modo que tal atendimento se configure na politica institucional, nos eixos da infraestrutura,
curriculo, comunicacdo e informacdo, programas de extensdo e programas de pesquisa

(BRASIL, 2013b). Esses eixos sdo pontos que diferenciam o AEE na educacdo basica,
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direcionando mais questfes pedagdgicas como forma de suplementar ou complementar o
processo de escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento, altas habilidade ou superdotacéo.

De acordo com a pratica profissional desenvolvida nas universidades onde atuamos
na funcdo de técnico em assuntos educacionais, evidenciamos que o AEE na Educacéo
Superior se diferencia da educagdo basica a partir do publico atendido. Como sera
apresentado a seguir, o publico na Educacdo Superior até o presente momento ndo €
consensual, podendo variar de estudantes com transtornos de aprendizagem a outros com
problemas mentais que acarretam dificuldades na sua integracdo dentro da instituicdo em
que sdo atendidos. Outra diferenga esta no fato de que o AEE na Educacdo Superior
permeia as varias instancias de acessibilidade da instituicdo e ndo somente as de cunho
pedagdgico.

Outro fator a ser salientado refere-se ao espaco, que nem sempre se refere aos
laboratérios de educagdo especial, nucleos de acessibilidade, setores ou divisdes de
acessibilidade, mas a qualquer espaco da instituicdo. Também podemos citar como fator
divergente do AEE na Educacdo Superior sua potencialidade de ser desenvolvido por
estagiarios de cursos diversos, professores, técnicos em educacédo e coordenadores de curso
e ndo somente pelo professor de AEE, cargo esse que nédo é oferecido na instituicdo em que
atuamos.

Anache, Rovetto e Oliveira (2014), ao tratarem dos desafios da implantacdo do
AEE na Educacéo Superior, enfatizam que:

Ele constituiu apoios necessarios para a eliminagdo das barreiras que as pessoas
com deficiéncia encontram ao se relacionar com o seu ambiente, tais como o uso
do cddigo braile, da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), técnicas de orientacdo e

mobilidade, tecnologias assistivas, entre outros. (ANACHE; ROVETTO;
OLIVEIRA, 2014, p. 303).

Nessa mesma perspectiva, Ramalho e Carneiro (2009) e Ramalho (2012) elencam
fatores que diferenciam o AEE na educagdo bésica e na Educacdo Superior ao relatar o
caso da Universidade Estadual da Paraiba — UEPB, e dentre eles cita que, enquanto na
educacdo basica o AEE se diferencia dos conteddos da sala de aula comum, na Educacéo
Superior, no Programa Especial de Tutoria da UEPB, as ages encontram-se
majoritariamente voltadas para o progresso em sala de aula.

Assim como na educacdo bésica, 0 AEE na Educacdo Superior também deve contar

com a participacdo dos familiares, além dos professores, coordenadores de curso,
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estagiarios, professores de AEE, técnicos em assuntos educacionais, pedagogos,
psicologos, arquitetos, engenheiros, pesquisadores da area da educacgdo especial e outros
pesquisadores de areas diversas que pretendem a inclusdo na Educacdo Superior. A
proposta de AEE que abordaremos neste trabalho é transversal a todas as esferas das
universidades, perpassando, portanto, as questfes de cunho pedag6gico e englobando
também as questdes estruturais e infraestruturas. (ANACHE, ROVETTO, OLIVEIRA,
2014).

Dentre os servicos que podem ser oferecidos, 0 AEE, pode ser ofertado por meio
de: Sistema Braille; estratégias para autonomia no ambiente escolar; ensino do uso de
recursos opticos e ndo Opticos; estratégias para o desenvolvimento de processos mentais;
técnicas de orientacdo e mobilidade; ensino de Libras; ensino do uso da Comunicacédo
Alternativa e Aumentativa (CAA); estratégias para enriquecimento curricular; ensino das
técnicas de célculo no sorobd; ensino da usabilidade e das funcionalidades da informética
acessivel; ensino da Lingua Portuguesa na modalidade escrita; organizacdo de atividades
académicas; orientacdo a trabalhos académicos; apoio na organizacdo de salas adaptadas; e
apoio nos projetos pedagogicos e orientacdo quanto as diversas formas de acessibilidade
dispostas na Portaria n° 3.284/2003 e no Decreto n° 5.296, de 02 de dezembro de 2004.

O art. 3° do Decreto n° 7.611 cita os objetivos do AEE como forma de garantir a
educacéo a esses estudantes, 0s quais sao:

| - Prover condi¢Bes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades
individuais dos estudantes;

Il - Garantir a transversalidade das a¢6es da educacéo especial no ensino regular;
II1 - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - Assegurar condi¢cdes para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 20114, p. 2).

Cumprir os objetivos do AEE € uma das possibilidades de efetivacdo das condi¢des
de acessibilidade nas universidades, pois é importante ocorrer uma mudanca na politica
institucional, na estrutura organizacional, nos projetos pedagdgicos dos cursos, nos

curriculos e no planejamento da gestdo orcamentaria das universidades, visto que:

O financiamento das condicBes de acessibilidade deve integrar os custos gerais
com o desenvolvimento do ensino, pesquisa e extensdo. As IES devem
estabelecer uma politica de acessibilidade voltada a inclusdo das pessoas com
deficiéncia, contemplando a acessibilidade no plano de desenvolvimento da
instituicdo; no planejamento e execugdo orcamentaria; no planejamento e
composi¢do do quadro de profissionais; nos projetos pedagdgicos dos cursos; nas
condicbes de infraestrutura arquitetbnica; nos servicos de atendimento ao
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publico; no sitio eletrénico e demais publicagfes; no acervo pedagdgico e
cultural; e na disponibilizacdo de materiais pedagdgicos e recursos acessiveis
(BRASIL, 20133, p. 12).

Como temos até entdo justificado, o AEE, conforme nosso entendimento, perpassa
questBes pedagogicas, adentrando a acessibilidade das universidades que, por conseguinte,
vai além da ordem arquitetbnica e urbanista, envolvendo questdes curriculares,
pedagdgicas, or¢camentarias, relativas as vagas de acesso enquanto ingresso e 0S espacos e
mobiliarios das universidades, as questées de infraestruturas®® como rampas de acesso,
banheiros adaptados e salas adequadas aos estudantes com deficiéncia, visto que, para cada
condicdo de deficiéncia, é necessaria uma forma de adaptacdo (adaptacdes de mobiliarios e
arquitetbnicas para os que possuem mobilidade reduzidas; maquinas de escrever,
impressoras Braille, sintetizadores de vozes e scanners para os deficientes visuais;
tradutores intérpretes em Libras para os deficientes auditivos, dentre outros).

Assim sendo, o AEE é uma atividade ou servico que objetiva apoiar o estudante
com deficiéncia, altas habilidades ou superdotacdo, ou qualquer outro estudante com
necessidade de atendimento especial atendido pelas universidades, visto que ndo ha
consenso sobre tal publico de acordo com as necessidades especificas de cada um, havendo
inclusive universidades que entendem que o seu publico perpassa o estipulado como PAEE
oficial.

Nas universidades, o fomento a acessibilidade iniciou-se com o Programa Incluir
que, por meio de citacBes publicas apresentadas pelas universidades em 2005 a SEESP e
SESu, fortaleceu os nucleos de acessibilidades ja existentes nessas instituicdes para o
atendimento das pessoas com deficiéncia e criou projetos para gque se instalassem novos
nacleos como uma forma de “[..] eliminar barreiras fisicas, pedagodgicas, nas
comunicacbes e informacGes, nos ambientes, instalacdes, equipamentos e materiais
didaticos” (BRASIL, 2013b, p. 3), visando a inclusdo de estudantes com deficiéncia na
Educacdo Superior.

Para o atendimento aos estudantes PAEE, o Decreto n° 7.611, de 17 de novembro
de 2011, que estabelece o AEE, também visa a criacdo de nucleos de acessibilidade nas

universidades para oferecer estrutura educacional e social para o acesso amplo dos

311..] condic&o para utilizacdo, com seguranca e autonomia, total ou assistida, dos espacos, mobiliarios e
equipamentos urbanos, das edificagdes, dos servigcos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de
comunicagdo e informacdo, por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL,

2004).



104

estudantes e, assim, eliminar as barreiras que minimizam a participacdo efetiva dos
estudantes na sociedade e seu desenvolvimento académico.
Nesse sentido,

E oportuno informar que os nidcleos de acessibilidade existentes em diferentes
regides do pais se mostram como uma resposta das IES para dar suporte
educacional e social para essa demanda populacional. Eles visam promover
acles institucionais que garantam a inclusdo de pessoas com deficiéncia a vida
académica, eliminando barreiras pedagdgicas, arquitetdnicas, atitudinais,
comunicacionais e informacionais, promovendo o cumprimento dos requisitos
legais de acessibilidade e se estruturando com base nos seguintes eixos:

infraestrutura, curriculo, comunicacéo e informacao, programas de extensdo e
programas de pesquisa (CIANTELLI; LEITE, 2016, p. 417).

Nos nucleos de acessibilidade, sdo fomentadas politicas articuladoras para que se
promovam acdes de acessibilidade e inclusdo nas universidades (GUERREIRO, 2012,
PLETSCH; LEITE, 2017, MACIEL; ANACHE, 2017). Para que haja esse fomento nas
politicas de inclusdo nas universidades, € importante a presenca de profissionais que
tenham interesse pelas questfes de estudantes que necessitam ser inclusos de forma
integral as instituicdes que os aceitaram tanto como estudantes quanto como pesquisadores,
docentes da area da educacéo especial e areas afins, psicologos, pedagogos, professores de
AEE, Tradutores Intérpretes em Libras (TILS) e demais profissionais que pensam e
almejam a Educacgéo Superior inclusiva.

Compreende-se por Nucleos de Acessibilidade, a constituicdo de espaco fisico,
com profissional responsavel pela organizagdo das acGes, articulacdo entre 0s
diferentes 6rgdos e departamentos da universidade para a implementacdo da
politica de acessibilidade e efetivacdo das relagcbes de ensino, pesquisa e
extensdo na area. Os Nucleos deverdo atuar na implementacdo da acessibilidade
as pessoas com deficiéncia em todos os espagos, ambientes, materiais, agdes e
processos desenvolvidos na instituicdo. As agBes desenvolvidas pelo Nucleo
deverdo integrar e articular as demais atividades da instituicdo, como os projetos
de pesquisa, estudo, intercambio, cooperagdo técnico-cientifica e extensdo e

ensino para a inclusdo educacional e social das pessoas com deficiéncia
(BRASIL, 2007b, p. 4).

Em interacdo com a compreensdo de nucleos de acessibilidade, estudiosos como
Domingues et al. (2008), Siqueira e Santana (2010), Ciantelli e Leite (2016), Pletsch e
Melo (2017) e Maciel e Anache (2017), apresentaram consideracdes acerca da criacdo de
nacleos de acessibilidade tratando sobre a inclusdo de estudantes com deficiéncia na
Educacdo Superior, barreiras, pontos facilitadores e mudangas que podem ocorrer nas
universidades com a criacao desses nucleos.

Domingues et al. (2008) apresentam, dentre outras a¢fes, 0 Nucleo de Apoio a

Pessoa com Deficiéncia e Altas Habilidades/Superdotacgéo. Tal nucleo objetiva garantir o
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acesso na Universidade Federal de Santa Maria, eliminando barreiras ao processo de
inclusdo desses estudantes, oferecendo apoio informacional, didatico e pedagdgico, além
de realizar acOes sobre a tematica da inclusdo na instituicéo.

Em concordéancia com essa assertiva, Saraiva (2015) aponta em sua pesquisa sobre
0s nucleos de acessibilidade em universidades da regido Nordeste que os nucleos sdo 0s
encarregados diretos do Ministério da Educacao para a efetuacdo das politicas de incluséo
nas universidades. A pesquisadora relata ainda a angustia, da qual compartilhamos, devido
as poucas informacGes em relacdo ao papel ou as acdes dos nucleos de acessibilidades nas
universidades, o que leva cada instituicdo de ensino a realizar acdes de acordo com as
necessidades especificas de suas localidades geograficas e realidades culturais e
econdmicas, visto que algumas universidades sdo multicampi, o que influencia diretamente
nas suas acdes estruturais, organizacionais e financeiras.

Nessa mesma tematica, Ciantelli e Leite (2016, p. 426) analisaram as respostas de
17 coordenadores das 55 universidades convidadas a participarem de sua pesquisa,
concluindo que havia sido “[...] possivel verificar acGes que se referem a estrutura fisica,
humana e técnica para a remocdo de barreiras arquitetbnicas, comunicacionais,
instrumentais, metodoldgicas, programaticas e atitudinais”, 0 que se mostra significativo,
pois aponta para um entendimento nessas IES de “que o estudante com deficiéncia faz
parte da comunidade académica.”

Os autores indicam ainda que os profissionais que participam dos referidos nucleos
sdo majoritariamente especializados em areas educacionais como a Pedagogia, em
interdisciplinaridade com &reas como: Psicologia, Assisténcia Social, Enfermagem,
Engenharia Civil, dentre outras, além de bolsistas de cursos diversos que apoiam 0s
servicos oferecidos. Os autores concluiram que é salutar tanto o investimento financeiro
guanto em pesquisas que aludam a incluséo neste nivel de educacéo.

Diante do contexto apresentado nessa sec¢do e frente aos desafios da consolidagédo
do AEE na educagéo superior, tomamos como nossas as consideragdes de Baptista (2011),
quando analisa que:

[...] Os desafios sdo imensos, pois devemos qualificar os sistemas de ensino para
essa acdo, em sintonia com a busca de oferecimento de servigos de qualidade
para os diferentes planos da agdo pedagdgica: ampliar e qualificar a educacao
infantil, garantir a aprendizagem e a continuidade nos ciclos iniciais do ensino
fundamental, reduzir o acentuando declinio na passagem ao ensino médio,
escolarizar aqueles que ndo tiveram formacdo compativel com as idades

previstas, ampliar o acesso ao Ensino Superior, assegurar a presenca de apoio
qualificado aos processos de inclusdo escolar (BAPTISTA, 2011, p. 59).
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E um continuar de muito trabalho, pesquisa e luta para que as universidades se
tornem cada vez mais acessiveis e que os estudantes com deficiéncia, TGD ou quaisquer
outras necessidades de apoio possam ingressar e acessar a universidade em tudo o que ela
oferece, de forma digna e igualitaria sem qualquer processo de excluséo ou discriminacao.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educac&o Inclusiva, a oferta do AEE nos nucleos, salas de recursos ou locais que realizem
os atendimentos implica a existéncia de profissionais qualificados, haja vista que:

O atendimento educacional especializado é realizado mediante a atuacdo de
profissionais com conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira de
Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua, do
sistema Braille, do soroban, da orientacdo e mobilidade, das atividades de vida
autdbnoma, da comunicacdo alternativa, do desenvolvimento dos processos
mentais superiores, dos programas de enriquecimento curricular, da adequacéo e

producdo de materiais didaticos e pedagdgicos, da utilizacdo de recursos opticos
e ndo opticos, da tecnologia assistiva e outros. (BRASIL, 2008b, p. 17).

Nessa perspectiva, entendemos que os profissionais componentes desse setor (salas
de recursos multifuncionais na educacdo basica ou nucleos de acessibilidade na Educacéo
Superior) sdo os intérpretes de Libras, revisores e transcritores de Braille, profissionais
capacitados em mobilidade, psicologos, pedagogos, especialistas que tenham dominio
sobre as adequacbes arquitetdnicas, docentes e outros profissionais que se fizerem
necessarios de acordo com as necessidades singulares de cada estudante.

Por fim, quando relembramos que a formacdo de professores para a Educacao
Superior iniciou-se em 1808, com a chegada da familia real ao Brasil, e que as primeiras
universidades, como elencado na se¢do 1, tinham como objetivo oferecer a educacdo para
os filhos dos nobres, donos de escravos e fazendeiros, ministrando os cursos de Medicina,
Direito e Engenharias, compreendemos, assim como aponta Stalivieri (2007, apud
MARTINS, 2015, p. 110), que, inicialmente, as universidades eram orientadas a dar maior
énfase ao ensino que a pesquisa.

Outro fator a ser levado em consideracdo nesse contexto historico € que a expansdo
das universidades publicas, que no periodo entre 1930 e 1964 contou com a criacéo de 20
universidades federais no Brasil, com a contratacdo de grande nimero de professores
europeus, ocorreu de forma concomitante com o surgimento das universidades
confessionais (catdlicas e presbiterianas), 0 que mostra que o publico e o privado dividem

0 espaco educacional brasileiro desde a génese da criacdo das IES.
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Somente em 1968, quando se inicia 0 movimento da reforma universitaria, que
tinha como base a eficiéncia administrativa, estrutura departamental e indissociabilidade
do ensino, pesquisa e extensdo como mote das instituicdes de ensino superior, € que houve
0 impulsionamento do desenvolvimento de cursos de pos-graduacdo no Brasil e a
possibilidade de realizacdo de cursos de pés-graduacdo no exterior, com vistas a
capacitacdo avancada do corpo docente brasileiro. Com a constituicdo de 1988 e
homologacéo de leis que passaram a regular a Educacdo Superior houve a necessidade de
flexibilizacdo do sistema, reducgédo do papel exercido pelo governo, ampliacdo do sistema e
melhoria nos processos de avaliagdo com vistas a elevacdo da qualidade (STALIVIERI,
2007, p.4).

Assim, observamos que, apesar das inUmeras discussfes promovidas em
congressos, grupos de estudos e grupos de trabalhos sobre a formacdo docente até a
presente época, sdo percebidos tanto avangos como retrocessos e estagnacdes, devido ao
modelo econémico que tem sido instaurado nas universidades, modelo este que tem por
objetivo a privatizacdo, massificacdo, mercantilizacdo e o empreendedorismo da educacéo,
em especial da Educacgdo Superior.

No entanto, compreendemos que o momento historico atual é privilegiado no que
se refere a formacdo de educadores para educacdo béasica e educacdo especial na
perspectiva da educacéo inclusiva. Houve a democratizacdo da educagdo com a abertura de
vagas nas universidades, centros universitarios e faculdades, além da educacdo a distancia,
0 que levou a ampliacdo do acesso enquanto ingresso. Entretanto, ha de se investigar o
acesso ao conhecimento historicamente produzido e fatores relacionados a permanéncia e
as trajetdrias na Educacgdo Superior de alguns estudantes, sendo necessario, ainda, refletir e
propor novos encaminhamentos, haja vista que o AEE na Educacdo Superior é uma
perspectiva para a permanéncia dos estudantes publico-alvo da educacéo.

Quanto a formacéo de profissionais, Martins (2015) relata ainda haver caréncia de
discussdes na area pedagdgica e que essa formacdo ndo deva ser estanque, pessoal ou
institucional, e sim uma construcéo coletiva. Segundo a pesquisadora:

Embora a modalidade Educacdo Especial no Brasil tenha adotado uma
perspectiva inclusiva, os estudos aqui apresentados sobre a formacdo de seus
professores indicam a perpetuacdo do conhecimento hegeménico na Educagdo
Especial, associada a caréncia de debate pedagdgico e de discussdes sobre o
trabalho do professor. Assim, o avangar no processo da docéncia e do

desenvolvimento profissional, pela preparacdo pedagdgica, ndo se dard em
separado de processos de desenvolvimento pessoal e institucional: esse é o
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desafio a ser hoje considerado na construcéo da docéncia (MARTINS, 2014, p.
120).

A formacdo de professores se encontra, ainda, assentada no modelo médico-
psicologico, carecendo de mais estudos nas instituicbes de Educacdo Superior cujas
tematicas abordem a educacao especial e o0 AEE nesse nivel. Portanto, é importante que a

Educacao Superior inclusiva seja objeto de estudo nos cursos de formacgéo para docentes.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados da pesquisa foram analisados considerando as orientacBes dos
diplomas legais, dentre os quais se destacam o Decreto n° 7.234, de 19 de julho de 2010
(BRASIL, 2010b), que instituiu o Programa de Assisténcia ao Estudante (PNAES), o
Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011 (BRASIL, 2011a), que dispde sobre a
educacdo especial e 0 AEE e o Documento Orientador do Programa Incluir (BRASI,
2013a). Eles foram organizados em seis eixos tematicos: Caracterizacdo das universidades,
Politicas de Educacdo Inclusiva, Espacos destinados promocdo de acessibilidade;
CondicBes de Acessibilidade; Condigcdes pedagdgicas; e Atendimento Educacional

Especializado.

5.1 EIXO 1: CARACTERIZACAO DAS UNIVERSIDADES PARTICIPANTES DA
PESQUISA

As universidades constituidas no século XX, devido a estrutura fisica, estdo sendo
adequadas ao novo contingente de estudantes outrora excluidos e atualmente incluidos, ou
seja, que acessam a Educacdo Superior por variadas politicas de inclusdo, como a Lei
12.711, de 29 de agosto de 2012 (BRASIL, 2012b), que instituiu o sistema de cotas para
estudantes pretos, pardos e indigenas que realizaram o Ensino Médio integral em escolas
publicas, alterada pela Lei n° 13.409, de 28 de dezembro de 2016 (BRASIL, 2016b), que
em seu Art. 3% inclui a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia.

Para identificar as instituicbes participantes da pesquisa, denominamos as
universidades publicas de UPU e as universidades privadas de UPA, seguidas de numerais
cardinais. O Quadro 1 traz a caracterizacdo dessas universidades, de acordo com
informacdes registradas em cada PDI.
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Quadro 1. Caracterizacdo das Universidades no PDI.

Universidade Data de | Natureza N. campi Cursos e | Formas de ingresso
criagédo modalidades
UPU1 1962% Publica 10 EAD: 7 Vestibular, Avaliaco
Presencial: 148 | seriada, portador de
diplomas, Sisu,

movimentacdo
interna, Transferéncia
Externa,
Transferéncia
Externa.

UPU2 2005 Publica - EAD: 6 Vestibular, portador
Presencial: 37 de diplomas, Sisu,
movimentacdo

interna.
UPU3 1979 Plblica 13 EAD: 3 Sisu, portador de
Presencial: 58 diplomas, Processo
Seletivo Interno
(PSI/UPU3),
Transferéncia
Externa
UPA1¥ 1961 Associacdo | - EAD: 40 Vestibular, portador
Privada S/ Presencial: 21 de diplomas, ProUni,
Fins Desafio,
Lucrativos
UPA1* 1970 Privada C/ | - EAD: 36 Vestibular, portador
Fins Presencial: 85 de diplomas, ProUni .
Lucrativos

Fonte: PDI das universidades participantes da pesquisa.
Organizacao: a autora.

No que diz respeito ao ingresso, constatamos que nas universidades publicas de
Mato Grosso do Sul utilizam o Sisu, por meio da consideracao das notas e classificacdo no
Enem e em processos seletivos proprios (vestibulares). Nas universidades privadas,
também ha& exames vestibulares préprios, consideracdo das notas do Enem, via ProUni,
para concessdo de bolsas parciais ou integrais e, em uma delas, a realizagao de “desafios”,
cujos melhores classificados séo beneficiados com bolsas ou descontos nas mensalidades.

Além destas formas, ha possibilidades de ingressar nestas IES por outras vias,

como portador de diploma, mobilidade académica interna e externa, transferéncia interna,

¥Nso utilizamos de forma cronolégica devido a padronizarmos por tipo de universidades, privadas ou
gsﬂblica_s. _ _ _ _ _ _
A universidade ndo autorizou o envio do PDI as pesquisadoras para andlise, embora o documento seja
publico e deveria constar no sitio oficial, ndo é publico e ndo consta no site. Portanto, enviamos um e-mail a
universidade solicitando o documento, obtivemos o indeferimento, no entanto, encontramos despachos do
MEC no Google e realizamos as analises a partir desses despachos. MEC/CNE.
A universidade ndo autorizou o envio do PDI as pesquisadoras para anélise, embora o documento seja
publico e deveria constar no sitio oficial, ndo é publico e ndo consta no site. Portanto, enviamos um e-mail a
universidade solicitando o documento, obtivemos o indeferimento, no entanto, encontramos despachos do
MEC no Google e realizamos as analises a partir desses despachos. MEC/CNE.
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transferéncia externa, transferéncia compulséria e via acordos internacionais, conforme
constam nos respectivos PDIs,

A participante da UPU3 informou no documento que o ingresso pelo sistema de
cotas iniciou-se no ano de 2004. Vale registrar que essa foi a primeira universidade a criar
0 sistema de cotas para estudantes de escolas publicas, negros, pardos, indigenas,
quilombolas e, apds a Lei 13.409/2016, estudantes PAEE. Nessa universidade, , além das
formas de acesso ja citadas, ha a realizacdo de um Processo Seletivo Interno (PSI/UPU3),
apos expirarem a listagem do Sisu, com a finalidade de dirimir as vagas ociosas, desde que
o candidato tenha realizado o Enem. Essa instituicdo difere das outras pesquisadas por nao
realizar o processo seletivo vestibular de forma tradicional.

Para o ingresso de estudantes com deficiéncia, as universidades preveem, nos
diversos sistemas de selecdo, condi¢des especiais, como a disponibilidade de Tradutores de
Libras, Provas ampliadas, softwares para a traducdo a estudantes cegos, ledores, tempo
ampliado para a realizacéo das provas, provas em braile.

A reserva de vagas para estudantes de escolas publicas federais e estaduais
assegurada pela Lei n° 12.711/2012, alterada pela Lei 13.409/2016 para insercdo das
pessoas com deficiéncia estd assegurada nos sistemas de ingresso nas Universidades
publicas. Diante disso houve aumento de matriculas destes estudantes neste nivel de
ensino.

Em que pese o aumento de matricula destes estudantes nas Universidades Publicas,
ainda ha investimentos que precisam garantir 0 acesso aos curriculos dos cursos das
Instituicbes de Educacdo Superior, com oferta de condicOes de acessibilidade, que
abrangem a infraestrutura, a formacdo, sistema de informacgdo e comunicagdo, Tecnologia
Assistiva, Projetos Pedagdgicos. (VELOSO; MACIEL, 2015).

5.2 EIXO 2: POLITICAS DE EDUCACAO INCLUSIVA

As politicas que oportunizam a inclusdo e o acesso na Educacdo Superior séo
denominadas politicas de cotas. No entanto, no que se refere a consolidagcdo do AEE como
dispositivo que contribui para permanéncia, as agdes “[...] ainda estdo sendo elaboradas
para atender essa legislacdo publicada em 2016. O AEE na educacdo superior ainda
encontra obstaculos importantes, inclusive falta de profissionais para atender esses
estudantes na educacéo superior.” (MACIEL; BUYTENDORP; MENESES, 2019).
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No Quadro 2 elencaremos politicas de educacdo inclusiva que constam nos PDIs e

nas entrevistas das universidades participantes da pesquisa.

Quadro 2. Politicas de Educacao Inclusiva no PDI.

Universidades PDI Programas Espacos de acessibilidade e
inclusdo
UPU1 N&o consta o objetivo da divisdo | PNAES Divisdo de Acessibilidade e
no PDI. Acles Afirmativas
UPU2 Né&o consta o objetivo do nucleo | PNAES Nucleo Multidisciplinar para
no PDI. Inclusdo e da UPU2.
UPU3 N&o consta o objetivo no PDI. Programa Vale | Setor de Inclusdo e
Universidade, Diversidade
Programa
Institucional de
Bolsas de
Iniciacdo a
Docéncia.
UPA1 “[...] promove a capacitagio | PROUNI Ndcleo de apoio pedagdgico
continuada do corpo docente para
atuar nas diversas atividades da
modalidade presencial e a
distancia”.
UPA2 O NAID [..] deve garantir o | PROUNI Nicleo de Acessibilidade,
atendimento ao Estudante com Inclusdo e Direitos Humanos
Deficiéncia, limitagdes, (NAID);
superdotacfes e com Transtorno Nucleo de Educagéo
do Espectro Autista, prevendo o Especial Inclusiva (NUEEI)

desenvolvimento de acoes
voltadas para o acesso, para a
permanéncia e para qualidade do
ensino

oferecidos aos estudantes
matriculados na instituicdo e aos
seus colaboradores.

Fonte: PDIs das universidades participantes.
Organizacao: a autora, 2019.

No PDI das IES participantes constam politicas de inclusdo social: as participantes

das UPAs 1 e 2 citam o ProUni; as UPUs 1, 2 e 3 relatam os programas PNAES como

forma de inclusdo. A universidade UPU2 conta com um programa de acessibilidade a

pessoas com deficiéncia como oferecimento de cursos especificos para Libras, curso para

professores indigenas e Licenciatura em Educacdo do Campo. A UPU1 enfatiza no

documento o Programa Incluir, elencando todos 0s eixos para uma universidade acessivel.

Sobre tal programa, pode-se afirmar que:

O Programa Incluir — acessibilidade na Educacdo Superior é executado por meio
da parceria entre a Secretaria de Educacdo Superior - SESu e a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdio — SECADI,
objetivando fomentar a criagdo e a consolidagdo de nicleos de acessibilidade nas
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universidades federais, as quais respondem pela organizacdo de ag0es
institucionais que garantam a inclusdo de pessoas com deficiéncia a vida
académica, eliminando barreiras pedagdgicas, arquitetdnicas e na comunicacao e
informacdo, promovendo o cumprimento dos requisitos legais de acessibilidade
(BRASIL, 20134, p. 4).

A partir desse programa, a UPUL registra no PDI ag¢bes de uma instituicdo de
ensino inclusiva. O PNAES foi criado na gestdo do presidente Luis Inacio Lula da Silva e
do Ministro da Educacdo Fernando Haddad por meio do Decreto n® 7.234, de 19 de julho
de 2010, com a finalidade de apoiar a permanéncia dos jovens na universidade. Além de
amparar os estudantes com vulnerabilidade social, o programa apoia os estudantes PAEE
quanto ao acesso, participacdo e aprendizagem, com a finalidade de diminuir a repeténcia e
evasao. O artigo 3° de tal programa afirma que:

Art. 3° - O PNAES devera ser implementado de forma articulada com as
atividades de ensino, pesquisa e extensdo, visando o atendimento de estudantes

regularmente matriculados em cursos de graduacdo presencial das instituicdes
federais de ensino superior. § 1° As acles de assisténcia estudantil do PNAES

deverdo ser desenvolvidas nas seguintes areas: | - moradia estudantil; Il -
alimentacdo; Il - transporte; IV - atencdo a saude; V - inclusdo digital; VI -
cultura; VII - esporte; VIII - creche; IX - apoio pedagdgico; e X - acesso,

participacdo e aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo. (BRASIL, 2010b, p. 2).

A assisténcia Estudantil é compreendida pelo Forum Nacional de Pro-reitores de
Assuntos Comunitarios e Estudantis (Fonaprace) como

Um conjunto de principios e diretrizes que norteiam a implantacdo de acdes para

garantir o acesso, a permanéncia e a conclusdo de cursos de graduacdo dos

estudantes das IFEs, na perspectiva da inclusdo social, formacdo ampliada,

producéo do conhecimento, melhoria do desempenho académico e da qualidade
de vida (FONAPRACE, 2012, p. 62).

As universidades publicas federais e estaduais (UPU1L, 2 e 3) possuem o Programa
Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) e o Programa Nacional de Assisténcia
Estudantil para as Instituicdes de Educacdo Superior Publicas Estaduais (PNAEST) como
uma das politicas de inclusdo nelas implementadas. Dentro dessa politica, as acdes visam a
permanéncia por meio de Programas de Apoio Pedagdgico e Financeiro, Projetos,
Programas e Estagio, Projetos de Extensdo, Ac¢Ges de Desporto, Auxilio Alimentacao,
Suporte Instrumental/KIT, Incentivo a Participacdo em Eventos, A¢do de Atencdo a Salde
do académico, Ac¢do de Inclusdo Digital, Bolsa Permanéncia/MEC e da propria
universidade, Brinquedoteca, Acolhimento e Acompanhamento, Recep¢do de Calouros,
Promisaes, Programa Bolsa Mobilidade Académica Internacional, o Programa Moradia

Estudantil, Programa Integracdo Estudantil e Apoio Pedagdgico, auxilio transporte,
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programa vale universidade, Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica
(PIBIC), Servico de Atendimento Psicoldgico (SAP), Acompanhamento dos estudantes
ingressantes pelo sistema de reserva de vagas e Programa Incluir — inclusdo na educacao
superior. No que se refere a politica de permanéncia, temos:
Acompanhamento dos alunos ingressantes pelo sistema de reserva de vagas:
essa agdo visa acompanhar o acesso do estudante que ingressou na *** pelo
Sistema de Reserva de Vagas e também oferecer-lhes apoio educacional, social e

econdmico, necessarios para promover a permanéncia e a concluséo do curso de
ensino superior (UPU1L, 2015-2017, p. 23).

Em relacdo a acdo mencionada, é importante a reavaliacdo semestral para verificar
se 0s objetivos estdo sendo cumpridos, se a acdo esta sendo efetiva em relagdo ao apoio a
permanéncia, visando a melhoria do acesso da acdo aos estudantes que dela necessitam.
Essa avaliacdo semestral evitara que estudantes que por motivos diversos evadam a
universidade continuem a receber seus beneficios. Nesse caso, sendo a avaliagdo semestral,
é possivel prevenir a evasdo bem como o bom uso do or¢camento publico que, como temos
visto, tem sido cortado anualmente.

Consta no PDI da UPU2 que a politica de atendimento ao estudante na universidade
“¢ organizada na forma de programas e acOes de auxilio financeiro, apoio pedagdgico e
psicossocial, além da promogdo e fomento aos processos de participacdo e convivéncia
estudantil”. J4 a UPA2 enfatizou no documento o Fies e o ProUni.

As acdes de permanéncia na Educacdo Superior em instituices de Educacdo
Superiores publicas e privadas de Mato Grosso do Sul apresentadas no PDI séo
corroboradas nas UPUL e UPA2, que relatam o AEE como uma das formas facilitadoras
para a permanéncia do estudante em situacdo de deficiéncia e em outras condigdes como 0
fracasso escolar. Esse fato pode ser observado nos posicionamentos dos estudantes sobre o
AEE numa determinada universidade. (ver Apéndice D).

Cabral (2018) e Carmo et al. (2014) constituem reflexdes acerca da democratizagao
do acesso, e citam FIES, ProUni e PNAES como formas de democratizagéo. Cabral (2018,
p. 23), enfatiza que essa democratizagdo ndo pode ficar restrita ao acesso mediante a
reserva de vagas no que concerne ao estudante com deficiéncia e ndo deve focar em suas
diferencas, mas sim na modificacdo nos valores das universidades engquanto agentes

transformadores.

*0Omissdo do nome da universidade devido ao sigilo
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Maciel, Lima e Gimenez (2016) registram o PNAES como forma de favorecer a
permanéncia nas universidades publicas federais e estaduais dos estados de Mato Grosso e
Mato Grosso do Sul. Para que os estudantes permanecam na educacdo superior,
necessitam-se esfor¢cos das universidades no que concerne aos recursos humanos e
econdmicos. Isto é uma situacdo delicada, visto os cortes no orcamento®, previstos pelo
Decreto 9.741/2019 (BRASIL, 2019), sdo processos impeditivos a inclusdo, diminuindo as
oportunidades dos estudantes que requerem necessidades educacionais especiais a concluir
0 processo, bem como outros estudantes que ingressaram via reserva de vagas.

A UPU3 enfatizou que a politica de inclusdo social e educacional se respaldou nos
preceitos inclusivos dos direitos humanos:

A politica de inclusdo implantada na instituicdo, embasada nos principios dos
direitos humanos e nas leis vigentes do pais vem contemplar as condicdes de
acesso, permanéncia e progressao das pessoas com deficiéncia e/ou mobilidade
reduzida. Para realizacdo dessas agdes, a universidade desenvolve o projeto
“Incluir na [...]: acessibilidade e permanéncia com qualidade na Educacdo

Superior”, desenvolvido através de convénio com o Ministério da Educacéo.
(UPU3, 2014, p. 29).

Essa universidade encontra-se contemplada com o objetivo 17 do PDI, que trata do
fortalecimento de préaticas inclusivas, podendo-se especificar o item 2.5, que discorre
acerca das politicas e programas de inclusdo concernentes a inclusdo do PAEE e de
estudantes com Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH),

evidenciando que:

Para atender a esse publico, foi elaborado um plano de promocdo de
acessibilidade com as adequacdes de infraestrutura que se faziam necessérias nos
ambientes das Unidades Universitarias, visando garantir mudancas fisico
estruturais, levando em conta as normas que as regulamentam. Foram instalados
elevadores nos prédios da Unidade de Dourados e Ponta Pord, onde existe piso
superior, e ha projeto para a adequacdo gradual na estrutura fisica das demais
unidades, que inclui sinalizacdo em locais privilegiados de estacionamento,
rampas de acesso e banheiros apropriados (UPU3, 2014, p.28).

No que concerne as a¢bes constantes no PDI para os estudantes referidos na citacao
acima, a UPU3, em se tratando na énfase pedagdgica, afirma que:
Quanto ao apoio pedagdgico, foram ofertados dois cursos de extensdo em Libras,

curso para uso de computador com a utilizacdo de softwares especializados para
cegos, capacitacdo para elaboracdo em projetos de pesquisa para académicos

* ANDES. ORCAMENTO DA EDUCACAO SOFRE CORTE DE R$ 5,83 BILHOES. Disponivel em:
http://www.andes.org.br/conteudos/noticia/orcamento-da-educacao-sofre-corte-de-r-5-83-bilhoesl.  Acesso
em: 03 maio 2019.
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indigenas e, ainda, ha o proposito de se implantar, os seguintes cursos de
extensdo: Braille, Libras, Soroba, Transtorno do Déficit de Atencdo com
Hiperatividade (TDAH) e Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, este com
vistas a preparar os académicos para o trabalho com esse tema, incluido nos
curriculos oficiais do ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados,
pelas Leis Federais n°. 10.639, de 09 de janeiro de 2003 e n.° 11.645, de 10 de
margo de 2008, que alteram a LDB nesse aspecto (UPU3, 2014, p. 29).

O documento analisado da UPU1 (2015) versa sobre a ampliacdo de possibilidades
de condicdes educativas especiais para estudantes que apresentam alguma limitacdo ou
impedimento em situacGes académicas e de outras caracteristicas que dificultem o processo
de incluséo educacional em sua institui¢do. Para tanto, a universidade vem adequando suas
acdes de acordo com o Programa Incluir, que visa a acessibilidade e inclusdo nas
universidades federais. Tais a¢cdes referem-se ao curriculo, a comunicacéo e informacéo, a
formacao de profissionais, a infraestrutura, a extensdo, a pesquisa e a reserva de vagas para
estudantes com deficiéncia. (NOZU, SILVA, ANACHE, 2018).

Em 2013, foi criada uma divisdo para o atendimento de estudantes com deficiéncia,
publico-alvo da educacdo especial inclusiva, bem como a outros estudantes inclusos em
politicas afirmativas para além da deficiéncia, tais como negros quilombolas e indigenas.
Essa divisdo, denominada Divisdo de Acessibilidade e A¢des Afirmativas, esta inserida no
organograma da Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis (PROAES), cujas diretrizes atendem

a politica de inclusdo da UPU1, como:

a) acompanhar o ingresso, permanéncia e conclusdo dos discentes, visando a lhes
proporcionar 0s apoios educacionais necessarios para o sucesso académico; b)
fomentar a articulagdo dos diferentes setores e areas de formagdo da UPUL, com
a finalidade de promover condi¢cBes de ensino, pesquisa e extensdo na
perspectiva da inclusdo; c) estimular parcerias interinstitucionais em prol da
construgdo de ag¢Bes no &mbito do ensino, pesquisa e extensdo direcionada aos
estudantes que apresentam algum tipo de impedimento fisico, sensorial,
mental/intelectual, deficiéncias mdaltiplas, transtornos mentais, bem como
aqueles com altas habilidades/superdotacao;

d) realizar acBes que objetivem eliminar as barreiras de natureza arquitetdnica,
comunicacional, pedagdgica, instrumental, legal (politicas) e atitudinal; e)
contribuir na atualizagdo e elaboragdo dos projetos pedagogicos dos cursos de
graduacdo com conteldo ou disciplinas que abordam assuntos relacionados as
necessidades educacionais dos estudantes que apresentam algum tipo de
impedimento fisico, sensorial, mental/intelectual, deficiéncias multiplas,
transtornos mentais, bem como aqueles com altas habilidades/superdotacéo; f)
ampliar a oferta de cursos de formagdo de recursos humanos para atender as
necessidades educacionais de estudantes que apresentam algum tipo de
impedimento fisico, sensorial, mental/intelectual, deficiéncias multiplas,
transtornos mentais, bem como aqueles com altas habilidades/superdotacgdo; g)
fomentar agBes com a Pro-Reitoria de Gestdo de Pessoas para propiciar
condicOes de acessibilidades para os profissionais que apresentam deficiéncias;
h) estimular a contratacdo de professores e técnicos especializados por meio de
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concursos publicos para atender as necessidades educacionais especiais de
estudantes que apresentam algum tipo de impedimento fisico, sensorial,
mental/intelectual, deficiéncias maultiplas, transtornos mentais, bem como
aqueles com altas habilidades/superdotacéo; e

i) criar e participar de foruns de discussdes que abordem assuntos relacionados a
educagdo de académicos que apresentam algum tipo de impedimento fisico,
sensorial, mental/intelectual, deficiéncias multiplas, transtornos mentais, bem
como aqueles com altas habilidades/superdotagdo no Ensino Superior (UPUL,
2015, pp. 185-186).

Borsato (2015, p. 159) analisou as agbes do PNAES na UPUL destinadas aos
estudantes dos cursos de graduacdo presencial, dentre as quais temos o apoio pedagdgico e
“acesso, participacao e aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo”. Na UPUI, a atengdo a esses
estudantes teve inicio com o Programa Incluir, com os editais langados nacionalmente no
periodo de 2005 a 2011 pela Secretaria de Educacdo Especial (SEESP) e Secretaria de
Educacdo Superior (SESu), hoje extinta e substituida pela Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo (SECADI/MEC).

Na UPU1, o atendimento aos estudantes com deficiéncias intelectuais, fisicas e
sensoriais, altas habilidades ou superdotacéo e transtornos globais do desenvolvimento era
realizado pelo Laboratério de Educacdo Especial (LEE), cuja implantacdo deu-se com a
normatizacdo do Programa Incluir em 2010. O LEE foi a pedra angular para a criacao,
implantacdo e institucionalizacdo da DIAAF pelo conselho universitario por meio da
Resolucdo n° 21, de 16 de abril de 2013. Registramos que o LEE faz parte do Grupo de
Pesquisa Educacdo Especial e Desenvolvimento Humano, credenciado ao CNPQ.

Conforme Boletim de Servico (BS) n° 5.524 da UPUIL, compete a divisdo
pesquisada, dentre vdarias outras atribuicdes, “propor a politica de promogao de
acessibilidade na Universidade; articular, participar e desenvolver ag¢oes, na Universidade,
relacionadas as Politicas Afirmativas” (UPUL, 2013, p. 81).

Santana (2016) analisou as a¢des da DIAF enquanto possivel estratégia de acesso e
permanéncia na UPUL, e concluiu que as a¢des do Programa Incluir nessa universidade
favorecem a permanéncia de estudantes apoiados pelas politicas de ac¢do afirmativa.

Quanto ao fator politicas de atendimento aos estudantes, especifico para o PAEE,
ndo se encontram informacg6es nos documentos de quatro universidades. A UPUL relata o
Programa Incluir na Educacéo Superior, o qual foi o0 mote de estudo para Maciel e Anache

(2017) ao tratarem da permanéncia de estudantes em universidades publicas brasileiras.
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As politicas de permanéncia nas universidades séo efetivadas nas UPU1, 2 e 3 por
meio do programa do PNAES e mantidas pelo governo federal, mas executadas pelo estado
de Mato Grosso do Sul, PNAEST. As UPALl e 2 elencam o Fies e o ProUni, que é
concedido aos estudantes de escola publica com renda de 1,5 salarios minimos per capita,
além do Programa Vale Universidade, da Secretaria de Estado de Educagdo de Mato
Grosso do Sul (SED/MS), além de convénios e parcerias dessas universidades com as
empresas sul-mato-grossenses.

Devido a trabalharmos diretamente com esse publico, percebemos que o corte no
orcamento levou muitos estudantes ao abandono dos cursos. Em dado momento,
realizamos contatos telefénicos com estudantes que estavam matriculados como publico-
alvo da educacdo especial, os quais nos informavam que precisavam trabalhar para manter
sua renda e, visto que seus cursos eram de carater integral e eles ndo haviam sido
contemplados com as acdes do Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES),
necessitaram desistir de realizar a graduagéo nessa universidade.

As acbes do PNAES abarcam muitas énfases para poucos recursos, pois embora as
universidades publicas federais costumeiramente recebam estudantes de renda média e
alta, ha uma parcela significativa de estudantes de classes baixas, especialmente devido aos
programas de inclusdo como a Lei 12.711/2012, conhecida como Lei de Cotas, que
beneficia os estudantes com baixa renda (um salario e meio per capita), provenientes de
escola publica, pretos, pardos e indigenas e, ap6s a Lei 13.409 de 28 de dezembro de 2016,

pessoas com deficiéncia.

5.3 EIXO 3: ESPACOS DESTINADOS A PROMOCAO DE ACESSIBILIDADE

Este eixo visa mostrar a configuracdo dos nucleos de acessibilidade existentes nas
universidades publicas e privadas do estado de Mato Grosso do Sul. Embora a lei enfatize
a nomenclatura de “nucleo”, entendemos, com os dados da entrevista, que as universidades
do estado possuem também divisGes, salas e setores, diferenciacdo apenas de
nomenclatura, visto que as funcdes desempenhadas sdo as mesmas. Por esse motivo, nessa
dissertacdo os nucleos, setores e divisdes de acessibilidade serdo denominados de espacos
de acessibilidade e incluséo.

Vale salientar que a UPUL informa em seus PDIs que a implantacdo do Nucleo de
Acessibilidade na universidade é organizada considerando as orientacfes do Programa
Incluir (BRASIL, 2013a).



119

Acerca da UPUL, consta no PDI que o Laboratério de Educacdo Especial (LEE),
foi construido em 2010, com “o propodsito de desenvolver e oferecer apoio educacional
para 0s estudantes com tipo de impedimento fisico, sensorial, mental/intelectual,
deficiéncias mdltiplas, transtornos mentais, bem como aqueles com altas
habilidades/superdotagdo.” Com esse mesmo escopo se configuram 0s espagos de
acessibilidade e incluséo das UPU 2 e 3 e da UPA 2.

Em relacdo a UPA1L, ndo se encontra acesso publico ao PDI no site. Conforme o
procedimento feito com as demais, enviamos oficio a universidade solicitando o
documento, mas recebemos indeferimento do nosso pedido. Ao pesquisarmos pelo site da
instituicdo, encontramos dois despachos do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), sendo
um do ano de 2011, que aborda o “Recredenciamento da Universidade [...], com sede no
Municipio de Campo Grande, no Estado de Mato Grosso do Sul”, ¢ o outro, o
“Recredenciamento da Universidade [...], com sede no municipio de Campo Grande,
estado de Mato Grosso do Sul, para a oferta de cursos superiores na modalidade a
distancia”. A analise da UPA1 foi feita a partir destes despachos, tendo sido constatado que
o nucleo dessa universidade ¢ o “Nucleo de Apoio Pedagogico — NAP que promove a
capacitacdao continuada do corpo docente para atuar nas diversas atividades da modalidade
presencial e & distancia”.

Na UPA2, “o NUEEI ¢ responsavel pelas agdes de inclusdo nas universidades,
garantindo a acessibilidade a todos os académicos caracterizados como publico da
educacdo especial, respeitando seu direito de ingresso, permanéncia e conclusdo na
Educacao Superior”.

Ndo ha consenso entre os participantes da pesquisa sobre a nomenclatura para
designar os locais destinados para a oferta dos servicos da educacdo especial nas
universidades, ocorrendo de serem chamados de nucleo, setor ou divisdo. Essa forma de
organizacéo se justifica pela autonomia que as universidades possuem para gerenciar o seu
orcamento.

Além disso, a construcdo dos espacos de acessibilidade e inclusdo requer previsao
de funcbes gratificadas e profissionais especializados para realizarem os trabalhos, dentre

0s quais 0 AEE. Os coordenadores destas unidades recebem uma comissdo denominada
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funcdo gratificada (FG1 ou DCA-11)*. Caso tais locais tivessem status de nicleo, a
gratificacdo seria em cargo de direcdo (CD), com maiores encargos para as
universidades®. Dessa forma conferindo um cargo de coordenador, 0s responsaveis
recebem um valor inferior, sendo a menor remuneracdo de cargo de chefia em termos
remuneratorios de R$ 6.421,26 (seis mil, quatrocentos e vinte e um reais e vinte e seis
centavos), enquanto para a FG1, que é uma funcdo gratificada, equivale a R$ 975,51
(novecentos e setenta e cinco reais e cinquenta e um centavos).

Portanto, essa € uma das hipdteses que temos para a ndo estruturacdo desses
espacgos enquanto unidades administrativas independentes. Identificamos que esta situagado
é similar nas universidades publicas estaduais. Em relacdo as universidades pablicas de
direito privado, ndo temos informacdes quanto a remuneracdo dos seus coordenadores.
Contudo, o Decreto n® 7. 611, de 17 de novembro de 2011, que dispde sobre o AEE,
destaca que nas instituicdes publicas federais, estaduais, confessionais e filantropicas que
ndo sdo de ordem privada deverdo ser contemplados Nucleos de Acessibilidade,
destacando essa nomenclatura em lugar de setores, divisao, salas ou qualquer outra.

O Quadro 3 traz a configuracéo desses espacgos nas IES pesquisadas:

¥"No Estado do Mato Grosso do Sul, Direcéo, Chefia e Assessoramento O DCA-11, equivale monetariamente
ao FG1, das universidades publicas federais essas informagdes poderdo ser observadas. Disponivel em:
https://www.midiamax.com.br/politica/transparencia/2018/governo-de-ms-sanciona-lei-dos-dcas-e-podera-
gastar-ate-r-72-milhoes-com-comissionados/ Acesso em 02 maio 2019.

*Essas informacdes podem ser consultadas em: http://www.progep.ufes.br/remunera%C3%A7%C3%A30-
de-cd-e-fg
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Quadro 3. Espacos de acessibilidade e inclusdo (Nucleos/Setores/Divisdo).
IESs Localizagdo | Servigos Ofertados | Profissionais Inicio do Funcionamento do
Nucleo/ Legislagcdo/ Normativa
UPU1 Pro-reitoria Recursos de | Docentes; Em 2008, como Laboratério de
de Assuntos | tecnologias assistivas | psicélogos; Educacdo Especial, formalizado em
Estudantis - e material didatico e | Intérprete em | 2013 como divisdo pela Portaria n°
pedagdgico Libras, Técnico em | 422, de 3 de maio de 2013.
acessiveis, aquisicdo | assuntos
de  mobilidrio e | educacionais; Programa de Acessibilidade na
adequacéo Assistentes em | Educacéo Superior/2005.
arquiteténica. administracdo e
estagiarios. Normativa: ndo encontrada
UPU2 Reitoria Servigos de Tradugdo | Secretérias, Constituicdo de grupo de trabalho
e Interpretacdo de | docentes, Tradutor | para iniciar as agBes de acessibilidade
Libras; Servicos de | e intérprete  em | e mobilidade das instalag@es fisicas da
Revisdo e Ledor | Libras, revisora de | UPU2, conforme Instrucio de Servigo
Braille; Servicos de | textos em Braille, | n°25, de 13 de out. 2015.
Apoio Pedagogico ao | estagidrios.
Aluno; Servicos de Resolugdo n° 71 de 02 de jun.2016,
Apoio Pedagogico ao Institucionalizou Nucleo
Professor Multidisciplinar para Inclusdo e
Acessibilidade — NuMIAc.
Programa de Acessibilidade na
Educacdo Superior/2005
Politica Nacional de Educagdo
Especial na  Perspectiva da
Educagdo Inclusiva.
Normativas: Resolucdo n° 078 de
02 de jun. 2016, aprova o
Regimento do Nucleo
Multidisciplinar para a Inclusdo e
Acessibilidade/NuMIAc;
b) Plano de  Acdo do
NuMIAc/UPU2 — 2017/2019.
UPU3 Pré-Reitoria | apoio  pedagdgico; | Assistente social Criada em 2011 pela Resolucdo
de Extensdo, | cursos de extensdo COUNI-UPU3 n° 392, de 29 set.
Cultura e | em Libras; curso para 2011, como Divisdo, excluida pela
Assuntos uso de computador; Resolugdo COUNI UPU3 n° 468, de
Comunitérios | softwares 26 abr. 2016, passando a ser Setor de
especializados para Diversidade e Excluséo.
cegos,  capacitacdo
para elaboracdo em Editais de chamamento publico
projetos de pesquisa acessibilidade na educacéo superior,
para académicos em 2009 as universidades publicas
indigenas;  Braille, estaduais passaram a participar dos
Libras, Sorobd, editais.
Normativa: ndo encontrada

Continua.
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do Quadro 3. Nucleos/ setores/ divisdo de Acessibilidade (espacos de acessibilidade e

incluséo).
IESs Localizacdo | Servigos Ofertados | Profissionais Inicio do Funcionamento do Nucleo/
Legislacdo/ Normativa
UPAL Pré-Reitoria | Apoio pedagdgico Tradutores Ndcleo de Apoio Pedagdgico, criado
de Graduacdo intérpretes  em | em 2004, a partir da Lei n° 10.436 de 24
e Extenséo Libras, educador | de abril de 2002, que reconhece a
fisico, pedagogos, | Libras.
assistentes
administrativos, Essa Lei deu inicio aos trabalhos do
fonoaudidlogo e | NAP.
estagiarios
bolsistas de areas | Normativa: ndo encontrada
diversas
UPA2 Coordenacdo | braile, grafia | tradutores O NUEI foi regulamentado pela
Académica ampliada, uso do | intérpretes em | Resolugdo VP académica de 2015.
EaD computador portatil e | Libras,

virtual (acessibilidade

transcritores e

Resoluggdo® VP Académica de

digital); leitores de | ledores Braille, | Graduacdo n° 1/2015, que regulamenta
tela, software, | advogados, 0 atendimento ao publico-alvo da
Intérpretes de Libras. | filosofos, educacdo especial, por meio do Nucleo
pedagogos, de Educacdo Especial Inclusiva —
assistentes NUEEI.
administrativos,
técnicos em | Normativa: ndo encontrada.
enfermagem,
engenheiros,
arquitetos e
estagiarios

bolsistas de areas
diversas

Fonte: PDIs das universidades participantes

Organizacao: a autora, 2019.

A estruturacdo dos nucleos de acessibilidade das universidades federais é regida

pelo Decreto n° 7.611/2011, que dispbe sobre o atendimento educacional especializado, em

todos os niveis da educacdo e prevé, no:

§2° do art. 50 : VII -estruturacdo de nucleos de acessibilidade nas instituicfes
federais de educagdo superior. § 5a Os nucleos de acessibilidade nas instituices
federais de educacéo superior visam eliminar barreiras fisicas, de comunicagéao e
de informagdo que restringem a participacdo e o desenvolvimento académico e
social de estudantes com deficiéncia (BRASIL, 2011a, p. 8).

O objetivo dos nucleos de acessibilidade é romper com as barreiras das quais trata o
Art. 5, que impedem o amplo acesso, a inclusdo e a permanéncia dos estudantes PAEE e
também dos demais estudantes que requerem atendimento educacional e que ndo estdo

incluidos na politica, como, por exemplo, o0s estudantes com transtornos mentais.

% Essa resolucéo é citada em todos 0s projetos de curso da universidade em quest&o. No entanto, ndo tivemos
acesso a esse documento, mesmo apds exaustiva busca.
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Melo e Aradjo (2018), na pesquisa sobre os nucleos de acessibilidade na
Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN, afirmam que a missdo do nucleo
de acessibilidade daquela universidade é:

Propor agBes para eliminacdo de barreiras arquitetbnicas, atitudinais, de
comunicacdo e pedagdgicas, visando contribuir para o0 acesso, permanéncia e
conclusdo de curso com sucesso do publico alvo a que se destina, a saber:
estudantes com Deficiéncias (Fisica, Auditiva, Visual, Intelectual ou Multipla),
Altas Habilidades/Superdotacéao e Transtornos do Espectro Autista, bem como os
estudantes com transtornos funcionais especificos, dentre os quais se incluem os
estudantes com Transtornos Especificos de Aprendizagem, aqueles com
Transtorno do Déficit de Atengdo e Hiperatividade — TDH/A e com Dificuldades

Secundarias de Aprendizagem (Transtornos Mentais ou Doencas Cronicas)
(MELO; ARAUJO, 2018, p. 59, grifo nosso).

Quanto a localizacdo dos espacgos de acessibilidade e inclusdo nas universidades
pesquisadas, dois participantes informaram que eles estdo localizados nas reitorias, uma na
pré-reitoria de ensino e graduacdo e duas na pro-reitoria de assisténcia estudantil. A
vinculacdo desses espacos a reitoria pode conferir maior autonomia para construir e gerir
as politicas de inclusdo na universidade (ANACHE,, 2018a, 2018b). A UPA2 foi uma das
duas universidades que indicaram tal vinculacdo, no entanto, ao verificar a informacdo no
PDI, h& divergéncias. Segundo o PDI, o NUEEI localiza-se na Coordenagdo Académica
EaD.

No entanto, nos PDIs ou despachos do Ministério da Educacdo (UPAL), grande
parte das universidades (4) ndo especificou a localizacdo dos nucleos de acessibilidade
dentro de suas dependéncias (ex.: se a estrutura esta localizada na reitoria, em alguma pro-
reitoria ou qualquer outro local). A UPAL registra que seu nucleo se encontra estabelecida
na pro-reitoria de ensino, sendo este denominado Nucleo de Apoio Discente (NAD).

A UPA2 informou que, além de a universidade ter um nicleo de apoio ao
estudante, possui também uma comissdo que auxilia na elaboracgdo de politicas que visam a
inclusdo de estudantes com necessidades educacionais especiais neste nivel de ensino,
denominada Nucleo de Acessibilidade, Inclusdo e Direitos Humanos (Naid).

O Decreto n° 6.571/2011, que trata do AEE, dispde para a criacao e/ou estruturacao
de nucleos de acessibilidade em universidades federais, tendo sido ampliado para as
universidades estaduais e particulares, pois, mesmo sendo de direito privado, filantropicas
ou confessionais, compdem o sistema brasileiro de ensino, e nesse sentido devem cumprir
as regras previstas para a educacdo nacional (BRASIL, 1988). Tais espacos desempenham

funcBes similares apesar de sua denominacao ser variavel entre as universidades.
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Com referéncia as a¢fes dos espacos de acessibilidade e inclusdo mencionadas nos
PDIs, encontramos intervencdes como apoio psicopedagdgico, programas de nivelamento
e programas de apoio pedagdgico e de acessibilidade. Na UPA2, especificaram-se no PDI
acdes anteriores e posteriores ao ingresso para pessoas com deficiéncia, sendo as anteriores
provas adaptadas, intérprete de Libras para acompanhamento durante a prova,
ledor/escriba, ampliacdo de tempo para realizar a prova caso haja solicitagdo pelo
candidato e flexibilizacdo na correcao de tais provas; apds o ingresso, constata-se 0 apoio
na realizacdo da matricula, orientacdo e realizacdo do AEE pelo nucleo de acordo com as
necessidades especiais do estudante, formacdo de técnicos, docentes, funcionarios e
coordenadores para o atendimento estudante e orientacdo aos familiares e comunidade
académica na qual o estudante se insere.

O Decreto n° 5.573, de 9 de maio de 2006, que trata do PDI, dispde “sobre o
exercicio das funcdes de regulacdo, supervisdo e avaliacdo de instituicbes de educacao
superior e cursos superiores de graduagdo e sequenciais no sistema federal de ensino”
(BRASIL, 2006). Em seu Art. 16 registra que no PDI deve conter, pelo menos, (10) dez
elementos, quais sejam: missdo, objetivos e metas; infraestrutura; projeto pedagdgico;
dados de implantacdo dos cursos, instalacdo fisicas; organizacdo didatico-pedagogica da
instituicdo; perfil do corpo docente; organizagdo administrativa; e capacidade financeira. O
AEE, por se constituir em agdes transversais da universidade, devera estar disposto nos
elementos do PDI, haja vista ser um dos componentes para a educacdo especial inclusiva
na Educacdo Superior, e a legislacdo pertinente regulamenta que a educacdo especial e
inclusiva atravessa aos niveis de ensino.

Nesse sentido, perguntamos aos participantes das cinco universidades se héa
legislacdo especifica para os espacos de acessibilidade e inclusdo e para 0 AEE. Uma
instituicdo publica (UPU2) informou ter regimento para o funcionamento do nucleo e
plano de acdo. Ja em relagdo & UPUL, embora tenha assentido que exista essa
regulamentacdo, constatamos, ao pesquisar as resolucfes e editais citadas, que ndo se
tratava de legislacdo do AEE e nem do nucleo, mas sobre estagio para estudantes dos
cursos de licenciatura para apoiar estudantes publico-alvo da educacéo especial.

As universidades UPU3 e UPAL nédo tém legislacdo, e a UPA2 forneceu resposta

que ndo condizia com a pergunta, no entanto, ao realizarmos pesquisa no plano pedagogico
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de curso, encontramos a citagdo nominal da Resolugdo® VP Académica de Graduagdo n°
1/2015.

Esses dados nos levam a sugerir que as universidades do estado de Mato Grosso do
Sul necessitam organizar normativas para o funcionamento desses espacos e para 0 AEE.
Portanto, é fundamental que as universidades elaborem suas prdprias normas de
atendimento aos estudantes com necessidades educacionais especiais, pois a legislagdo
para 0 AEE €, até o presente momento, idéntica a vigente para a educacdo basica, o que
ndo condiz com as necessidades e especificacfes de educacdo superior.

Melo e Martins (2016) registram que as leis s&o componentes necessarios para uma
sociedade inclusiva, mas s terdo resultados se aliadas a outros fatores como investimento
em recursos humanos e materiais, conhecimentos cientificos e articulacdo entre gestores
com a finalidade de uma educacao que vise o desenvolvimento dos envolvidos no processo
educacional.

Analisamos o0s regimentos gerais e estatutos das universidades participantes da
pesquisa a fim de verificar se tais documentos possuiam alguma legislacdo que abordasse a
tematica da pesquisa. Em duas universidades publicas ndo encontramos normativas que
tratassem do AEE na educacéo superior, nem temas correlatos que o envolvam, tampouco
legislacdo sobre estudantes com necessidades educacionais especiais. Quanto a estatuinte
informada pela UPU2, ndo foi possivel analisar, pois ndo encontramos link para abrir o
documento, diferentemente do que ocorreu com as instituicbes privadas. No regimento
geral da universidade UPA1, ndo encontramos aporte que versasse acerca do tema da
pesquisa.

Encontramos, no regimento geral da UPA2, Art. 40, a flexibilizagdo curricular,

! ou psicolégica, transtornos globais de

“inclusive aqueles com deficiéncia ﬁsiolc')gica4
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao” (UPA2, 2016, p.16). O Art. 43 trata de
“disseminar principios e politicas que garantam a inclusdo social e assegurar condi¢des de
acesso e permanéncia a estudantes com deficiéncias” (UPA2, 2016, p.17). O capitulo IX
versa sobre o Nucleo de Acessibilidade, Inclusdo e Direitos Humanos (NAID), que visa:
[..] ogarantir o atendimento ao Estudante com deficiéncias, limitagGes,

superdotacbes e com Transtorno do Espectro Autista, prevendo o
desenvolvimento de acles voltadas para o acesso, para a permanéncia e para

%0 Essa resolugdo é citada em todos os projetos de curso da universidade em questao.
1 Essa nomenclatura esta disposta no artigo 3 do Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999.
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qualidade do ensino oferecidos aos estudantes matriculados na Instituicdo e aos
seus colaboradores (UPA2, 2016, p. 30).

Esse nucleo tem como objetivo assegurar a inclusdo dos estudantes publico alvo da
educacdo especial, portanto, os participantes da pesquisa entendem que a sua divulgacao
ocorre, mas, ainda se fazem necessarias mais pesquisas. Para isso precisamos ouvir suas
vozes. (ROSSETO, 2009).

Entendemos que, devido as caracteristicas diversas do nucleo, que objetiva romper
com as barreiras arquitetonicas, pedagogicas, atitudinais, comunicacionais, informacionais
e burocraticas, faz-se necessario uma gama de profissionais para garantir que o0s espagos de
acessibilidade e inclusdo cumpram seus objetivos.

Quanto a composicdo dos nucleos, notamos a presenca do intérprete em trés
universidades, sendo este um profissional obrigatério nos nucleos de acessibilidade
conforme a Lei n. 12. 319/2010, que regulamentou a profissdo de Tradutor e Intérprete da
Lingua Brasileira de Sinais. (BRASIL, 2010c). Segundo o Art. 6° sdo atribuicbes do
tradutor e intérprete, no exercicio de suas competéncias:

| - efetuar comunicacdo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e surdos-
cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral e vice-
Versa,

Il - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as atividades
didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicdes de ensino nos
niveis fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos
contetdos curriculares;

Il - atuar nos processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino e nos
concursos publicos;

IV - atuar no apoio a acessibilidade aos servicos e as atividades- fim das
instituicdes de ensino e reparticdes publicas; e

V - prestar seus servicos em depoimentos em juizo, em 6rgdos administrativos
ou policiais (BRASIL, 2010c, p. 2).

Portanto, o intérprete € um servidor fundamental nos nucleos que, além de realizar
prioritariamente a interpretacdo, pode auxiliar com seus conhecimentos da Libras.

As equipes dos setores de acessibilidade e inclusdo contam como 0s seguintes
profissionais: UPU1L - 11 servidores e 3 estagiarios/as: 1 docente - doutora em educacédo 1
psicologa; 2 técnicos em assuntos educacionais; 2 assistente administrativo; 5 intérpretes -
pré-libras e 3 estagiarios/as - estudantes da graduacdo; UPU2 docente; 1 secretéria; 2
estagiario de letras. 4 estagiarios de psicologia. 2 interpretes de libras, 1 ledora transcritora
braile; UPU3, 1 assistente social; UPAL1 duas ledoras/ transcritoras - direito/ educacéo
fisica 4 interpretes de libras: 2 pedagogas, 1 letras e 1 filosofo 2 auxiliares educacionais:

técnico de enfermagem e filosofo e UPA2 Um membro da Diretoria Académica
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(advogado/engenheiro e mestre em educacgdo); um membro da Coordenagéo da Comisséo
Propria de Avaliacdo Institucional (arquiteta); um representante dos Coordenadores de
Curso (psicologa); um representante dos Docentes (assistente social) e um representante do
corpo técnico-administrativo (administradora).

Os profissionais que estdo alocados nos espacos de acessibilidade tém diversas
formagGes, entre as quais podemos citar docentes, psicélogos, assistentes sociais,
tradutores intérpretes em Libras, transcritores e ledores Braille, advogados, educadores
fisicos, filosofos, pedagogos, assistentes administrativos, técnicos em enfermagem,
engenheiros, arquitetos e estagiarios bolsistas de areas diversas.

Maciel e Anache (2017), Nozu, Silva e Anache (2018) e Nozu, Bruno e Cabral
(2018) tém investido em publicacbes referentes ao acesso, inclusdo e permanéncia de
estudantes com deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas habilidades/superdotacéo
e 0 Programa Incluir. No entanto, hd que se pensar que 0 nucleo ou os espacos de
acessibilidade e inclusdo ndo sdo os Unicos responsaveis pela inclusdo educacional na
universidade, € necessario a articulacdo entre todos os setores. Franco, Silva e Torisu
(2018, p. 1331) pontuam que “[...] acBes isoladas ndo sdo suficientes para promover a
inclusdo e podem se revelar empecilno para novos avangos, uma vez que podem ser

identificadas como suficientes”.
5.3.1 Formacéo dos profissionais do espago de acessibilidade

No Quadro 4, caracterizamos os participantes dos espacos de acessibilidades e
inclusdo que respondem pedagogica e administrativamente pelo nucleo de acessibilidade.

Entende-se por formacéo os cursos de graduacdo, pos-graduacao e outros complementares.

Quadro 4. Caracterizacdo dos responsaveis pelos Nucleos de Acessibilidade.

Universidade | Formacao Académica Formacéo para AEE Tempo na Coordenagéo
UPU1 Professora, doutora em | SIM/Especialista em EE anos

Educacdo
UPU2 Professora, doutora em | SIM/ Especialistaem EE | 2 anos

Educacdo
UPU3 Assistente Social. NAO 2 anos
UPA1 Fonoaudidloga SIM/ Nao informado 1 ano
UPA2 Professor de Direito SIM/ Formagdo em | 3 meses.

Servico

Fonte: entrevistas.
Organizacéo: a autora, 2019.
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De acordo com as respostas dos participantes em entrevista, obtivemos a seguinte
informacdo: quatro afirmaram possuir formacdo para oferecer o AEE aos estudantes que
procuram o nucleo, ao passo que um participante informou ndo possuir formacao
especializada. Segundo a PNPEI, o profissional de AEE deva ter dominio de
conhecimentos:

No ensino da Lingua Brasileira de Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade
escrita como segunda lingua, do sistema Braille, do Soroban, da orientacéo e
mobilidade, das atividades de vida autdbnoma, da comunicacdo alternativa, do
desenvolvimento dos processos mentais superiores, dos programas de
enriquecimento curricular, da adequacdo e producdo de materiais didaticos e

pedagdgicos, da utilizacdo de recursos Opticos e ndo Opticos, da tecnologia
assistiva e outros (BRASIL, 2008b, p. 10).

No estado de Mato Grosso do Sul, os cursos de Educacdo Especial sdo oferecidos
mediante a modalidade a distancia, conforme indicado no site do Ministério da Educacao,
na pagina do Cadastro Nacional de Cursos e Instituicbes de Educacdo Superior Cadastro e-
MEC*

Nesse estado, conforme Art. 50 da Deliberacdo CEE/MS n° 7828, de 30 de maio de
2005, a formacédo devera ser em nivel superior, admitindo-se, todavia, formacao em nivel
médio desde que os contetdos contemplados estejam voltados para educacédo especial. O
Art. 52 evidencia que a formagdo minima devera ser dada em curso de licenciatura, sendo
complementares os estudos em pos-graduacdo em Educacdo Especial. (MATO GROSSO
DO SUL, 2005). Vale ressaltar, no entanto, que as universidades pesquisadas ndo ofertam
curso de graduacdo em Educacdo Especial. Entretanto, nas IES particulares existem os
cursos de educacéo especial na modalidade EAD, conforme pode ser observado na Figura
2.

*2 Maiores informacdes podem ser acessadas no endereco eletronico: http://emec.mec.gov.br/
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Figura 2. Instituigdes que oferecem Curso de Licenciatura em Educagéo Especial em
Mato Grosso do Sul
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Fonte: EMEC, 2019.

De acordo com Ropoli (2014, p. 145), ndo fosse a modalidade a distancia, muitos
estados — e, por consequéncia, municipios — ndo teriam em seu quadro funcional
professores especialistas em Educacdo Especial, pois essas gradua¢des em universidades
presenciais sdo restritas a grandes centros. As IES que ofertam tal modalidade séo:
Universidade do Sul de Santa Catarina (UNISUL) — Adesé@o ao Proies: Lei 12.688/2012;
Universidade Regional de Blumenau (FURB); Instituto Superior de Educacdo Ibituruna;
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM); Universidade do Contestado (UNC);
Centro Universitario para o Desenvolvimento do Alto Vale do Itajai (UNIDAVI);
Universidade do Vale do Itajai (UNIVALI); Universidade Federal de Sdo Carlos
(UFSCar); Faculdade Favenorte de S&o Francisco (FAVESF); Universidade Salgado de
Oliveira (Universo); Faculdades Integradas Ipitanga (FACIIP); Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES); Universidade de Brasilia (UnB); Universidade de Passo Fundo
(UPF); Centro Universitario Fundacdo Santo André (CUFSA); Centro Universitario Nossa
Senhora do Patrocinio (CEUNSP); Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC);
Faculdades Integradas Campos Sales (FICS), Credenciamento EAD Provisério: Portaria n°
370/2018; Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PUCRS) e Faculdade
da Fundagéo Educacional Aragatuba (FAC-FEA).

Dessa forma,

A formacdo de professores na modalidade a distancia, seja para o ensino comum,
seja para 0 AEE, possibilita abranger todas as regides do Pais, proporcionando o

envolvimento de considerdvel quantidade de professores-cursistas, de
diversidades culturais e de préaticas pedagdgicas. H4 municipios que, se ndo fosse
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essa possibilidade, ndo teriam, em seu quadro funcional, professores com
formagéo para atuar no AEE. Somente um curso na modalidade a distancia pode
viabilizar a participacdo de professores, que moram em locais de dificil acesso, a
um curso oferecido em Institui¢des das capitais e das grandes cidades (ROPOLI,
2014, p. 145).

A PNPEI confirma que para atuar na Educacéo Especial:

O professor deve ter como base da sua formagdo, inicial e continuada,
conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos
da area. Essa formacdo possibilita a sua atuacdo no atendimento educacional
especializado e deve aprofundar o carater interativo e interdisciplinar da atuacao
nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de
atendimento educacional especializado, nos nicleos de acessibilidade das
instituicGes de educacdo superior, nas classes hospitalares e nos ambientes
domiciliares, para a oferta dos servicos e recursos de educacdo especial
(BRASIL, 200843, p. 10).

Portanto, é necessario que os responsaveis de nicleos de acessibilidades tenham os
conhecimentos enfatizados pela politica. Esses conhecimentos podem ser adquiridos nas
graduacbes em Educacdo Especial, nos cursos de especializagbes em Atendimento
Educacional Especializado, nas capacitacdes e em outros cursos que possibilitem ocupar
essa fungdo, como cursos de extensdo e formagéo continuada.

Martins (2010, p. 29) questiona qual ensino oferecemos nas formacgbes de
professores, referindo-se ao processo de formacdo de professor geral sem mencionar
aquele especifico ao professor de AEE. Essa formacdo deve visar a emancipagdo do
professor enquanto pertencente a uma identidade profissional. “Destarte, ndo consideramos
sinbnimo de intencdo valorativa, estratégias incertas e duvidosas pelas quais os professores
possam ser formados, a exemplo da modalidade de Ensino a Distancia (EaD), anunciada
como ‘possibilidade’ no Documento em tela” (MARTINS, 2010). O documento a que a
autora se refere é a Conferéncia Nacional de Educacdo 2010 — CONAE. Assim como
Rosseto (2015), Martins (2010) também tece criticas a formacao aligeirada dos professores
que, por vezes, ocorre na modalidade educacdo a distancia, alegando que a teoria é uma
excecdo e ndo regra como temos observado. Martins (2010) ainda enfatiza que:

Por esse caminho vemos a formag&o de professores, seja ela inicial ou continua,
aligeirar-se a passos largos, tornando-se presa facil para os empreséarios da
educacdo e para os administradores de universidades publicas que, em nome de
uma justa e correta necessidade de formacdo de professores em nosso pais,

dentre outras mazelas, justificam a formacédo inicial de professores via Ensino a
Distancia (EaD) (MARTINS, 2010, p. 22).
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Apropriamo-nos das afirmagdes da autora de que, devido as necessidades da
formacdo, as formacbes por vezes sdo aceleradas para suprir a urgéncia do mercado
educacional e, com isso, “filoséfica, tedrica e metodologicamente o professor para esse
exercicio vai se diluindo de modo cada vez mais rapido e mais cedo na formacéo inicial do
professor.” (MARTINS, 2010, p. 23).

Dentre os participantes das cinco universidades pesquisadas, quatro afirmaram
existir a capacitacdo e formacdo continuada para a equipe. A participante da UPU3
informou que sua instituicdo ndo esta capacitando esses profissionais. Quanto ao tipo de
capacitacdo, a UPU2 relatou que ela ocorre de forma assistematica, com palestras, curso de
Libras e outras ac0es.

O documento orientador do Programa Incluir também evidencia a formacdo dos
profissionais para a inclusdo educacional visando desenvolver praticas inclusivas com o
uso de “recursos de tecnologia assistiva, da Lingua Brasileira de Sinais — Libras e outros
codigos e linguagens” (BRASIL, 2013a, p. 20). Nessa formacdo, inclui-se o Braille, a
comunicacéo alternativa, dentre outras modalidades de formacéo e capacitacdo para que o
AEE tenha éxito nas universidades.

Outro ponto levantado nas entrevistas foi sobre o que os estudantes pensam sobre a
oferta do AEE. A UPU3 e UPAL informaram que ndo ha pesquisas sobre a concepgdo dos
discentes em relagdo ao AEE. A UPUL relatou haver tais pesquisas, mas ndo informou
quais sdo esses levantamentos. A UPU2 confirmou haver levantamentos, mas que tais
pesquisas sao embrionarias e precisam de maiores investigacfes. A UPA2 ja detém uma
politica de avaliacdo, denominada AVALIAR, que realiza a sondagem de como o AEE
esta sendo executado na universidade.

Pode-se afirmar que as pesquisas para uma cultura de inclusdo séo de grande valia
para que os estudantes falem sobre suas angustias, medos de serem rotulados e suas
concepcdes sobre as necessidades educacionais. (ALBINO, 2010) Em relagdo aos
servidores docentes e técnicos, as pesquisas podem facilitar no entendimento de quais
condutas ndo devem ser tomadas e, assim, evitar a exclusdo dos estudantes.

Nesse sentido, Anache, Rovetto e Alves (2014, p. 307) constataram que 0S
resultados de sua pesquisa em uma universidade ptblica federal “[...] foram importantes
para o planejamento de acdes referentes a identificacdo da populacdo a ser atendida e de
servigos a serem construidos”. O AEE é um direito do estudante em uma universidade que

esta constituida na perspectiva inclusiva da educacéo.
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5.4 EIXO 4: CONDICOES DE ACESSIBILIDADE

Esse eixo visa analisar as condicdes de acessibilidade fisica (arquiteténica e
urbanistica) e, para além dela, as condi¢bes educacionais, assim entendidas como
acessibilidade no ambiente académico. Essa “acessibilidade pressupde medidas que
extrapolam a dimensdo arquitetdnica e abrangem o campo legal, curricular, das préaticas
avaliativas, metodoldgicas, entre outras” (CIANTELLI; LEITE, 2016, p. 414).

De acordo com o Programa Incluir, “Os projetos arquitetonicos e urbanisticos das
IFES sdo concebidos e implementados, atendendo os principios do desenho universal”
(BRASIL, 2013a, p. 13). Em relacdo a estruturacdo desses espacos de acessibilidade, é
imprescindivel que se disponha de recursos financeiros para realizar as atividades
necessarias ao desenvolvimento da inclusdo no tripé da universidade (ensino, pesquisa e
extensdo). Cada universidade deve estabelecer a politica de promocdo de acessibilidade
pedagogica a constar nos programas, projetos e PDI com orcamento informado ao ndcleo a
fim de realizar as atividades desse local de fomento a incluséo.

Ao perguntarmos sobre a infraestrutura quatro (4) participantes das universidades
informaram que as estruturas fisicas e educacionais atendem as necessidades dos
estudantes e que os apoios que recebem da universidade sdo de ordem humana, ou seja,
com profissionais para funcionamento do espaco, e financeira.

Conforme j& mencionamos, por meio do Programa Incluir os espagos de
acessibilidade e inclusdo das universidades publicas federais receberam uma rubrica do
orcamento estudantil para bens ndo duraveis - custeio (materiais de consumo, material
pedagogico, bengala, Sorobd, teclados colmeia, acionadores, calculadoras sonoras, mouses
com entrada para acionador e, guia para escrita ampliada). Em termos de materiais
duraveis - capital (rampas, piso tatil, elevadores, faixa de travessia elevada ou com
rebaixamento de meio-fio, adaptacbes em banheiros, piso de concreto para calcada
acessivel, piso alerta e direcional, vagas demarcadas com placas, instalacdo de totens para
informac0es, sinalizacdo no piso e pontos de dnibus acessiveis e sinalizados, adequagéo de
banheiro, portas ampliadas e com magcanetas acessiveis, sinalizador visual para degraus de
escada, adequacdo dos laboratorios, rampas, carteira para obeso, carteiras para ambas
escritas, notebooks, scanners com sintetizador de voz, gravadores, filmadoras, projetor
multimidia, cadeiras de roda, aparelho de televisdo, veiculos adaptados, ) e para

atendimento educacional especializado além dos instrumentos de tecnologia assistiva
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(softwares, softwares para comunica¢d0 aumentativa e alternativa, maquinas e
computadores em Braille, linhas Braille, aquisicdo de tecnologia assistiva, computador que
acompanha os estudantes, lupas, lupas eletrdnicas) e profissionais especializados tradutor e
intérpretes em Libras, pedagogos, fonoaudidlogos, psicolégicos, especialistas em educacao
especial, arquitetos, e apds a elaboracdo do PEI buscam-se implementar outros servicos e
acoes de acordo com as necessidades de cada estudante.

Portanto, um determinado nimero de itens compde o valor orcado para 0s nucleos
nessas universidades. Segundo Pletsch (2017, p. 93), “[...] é importante dizer que, de 2005
a 2011, os recursos orcamentarios [do Programa Incluir] eram liberados a partir da
participacdo das IFEs em editais publicos”. Quanto as dota¢des orcamentarias exclusivas
para o Programa Incluir, vale salientar que ocorreram em 2011 apds o Decreto 7.611, de 17
de novembro de 2011, que visou a estruturacao dos nucleos nas universidades federais.

Um participante nos informou que o nucleo esta em processo de organizacao e que
ainda ha muito a ser feito para um pleno atendimento dos estudantes com necessidades
educacionais especiais. O Edital namero 3 do Programa Incluir registra Nucleos de
Acessibilidade como:

A constituicdo de espaco fisico, com profissional responsavel pela organizagao
das ac0es, articulacdo entre os diferentes 6rgaos e departamentos da universidade
para a implementacdo da politica de acessibilidade e efetivacdo das relages de
ensino, pesquisa e extensdo na area. Os Nucleos deverdo atuar na implementacéo
da acessibilidade as pessoas com deficiéncia em todos os espacos, ambientes,
materiais, agBes e processos desenvolvidos na instituicdo. As agdes
desenvolvidas pelo Nucleo deverdo integrar e articular as demais atividades da
instituicdo, como os projetos de pesquisa, estudo, intercAmbio, cooperacdo

técnico-cientifica e extensdo e ensino para a inclusdo educacional e social das
pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2007b, p. 4).

Além das questdes pedagdgicas, podemos citar que os espacos tém fungdes como:
assessoramento a coordenadores de curso, professores e familiares; adequacOes
arquitetonicas; sinalizagbes. A infraestrutura ndo pode apenas ser vista sobre a perspectiva
arquitetonica. “Para além dos ambientes acessiveis, a infraestrutura envolve servigos e
produtos disponibilizados as pessoas com deficiéncia.” (MELO; ARAUJO, 2018, p. 58). A
UPA2 afirma ter como meta a “elaboragdo do plano educacional individualizado, e partir
de cada plano de atendimento busca-se implementar a¢des especificas” (UPA2), de modo
que cada estudante seja incluido na universidade, em consonancia a Pletsch (2017), que

afirma que:
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Verificamos que os nucleos realizam um conjunto de atividades, que vao desde a
participagdo em processos seletivos de ingresso ao ensino superior até formagoes
continuadas sobre inclusdo e acessibilidade e assessoramento pedagdgico a
coordenadores e professores com discentes com deficiéncias matriculados em
suas turmas (PLETSCH, 2017, p. 1618).

A pesquisa de Pletsch (2017) ratifica o que foi mencionado nas entrevistas da
pesquisa 0 Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Superior, pois ha
inimeras funcdes nos ndcleos tanto da regido Sudeste quanto do estado de Mato Grosso do
Sul, regido Centro-Oeste.

A infraestrutura € um dos eixos requeridos no PDI que deve estar em consonancia
com o plano de promocdo de acessibilidade e de atendimento diferenciado a pessoas com
necessidades especiais de acordo com o Decreto n® 5.296/2004 e Decreto n° 5.773/2006.
As universidades, com o0s recursos que recebem do MEC, tém visado a instituicdo do
desenho universal de forma a atender a todas as pessoas, independentemente de suas
condigdes.

No que diz respeito a infraestrutura, nos PDIs das universidades sul-mato-
grossenses esta elencado que devem possuir elevadores, banheiros adaptados, rampas de
acesso, piso tatil, rampas, barras de apoio e alargamento de portas. A UPA2 cita a
ABNT/NBR 9050 que trata da Acessibilidade a edificacBes, mobiliario, espagos e
equipamentos urbanos, e enfatiza que realiza as adequagdes para o publico atendido pelo
NUEEI. Relata que dispde de sanitarios adaptados e, para garantir a acessibilidade digital e
nas comunicagdes, os laboratorios contam com software leitor de tela NVDA instalado
(UPA2, 2017-2021 p. 286).

No PDI da UPUI, consta que a “infraestrutura: visa a colaborar com os 0rgdos
competentes da* na oferta de subsidios técnicos sobre as adequaces arquitetdnicas,
urbanisticas pertinentes a infraestrutura na perspectiva do desenho universal” (PDI UPU1,
2015-2019, p. 154). Com investimentos escassos, as universidades publicas, em especial,
tém buscado adequar-se a politica educacional vigente. No entanto, percebe-se que ainda
sd0 necessarios investimentos para termos universidades que abarquem as necessidades
educacionais dos estudantes que ndo sdo somente as pedagdgicas como varias outras,
dentre as quais se incluem as de infraestrutura.

O Decreto n® 5.573/2006, art. 16, inciso VII, além de tratar da estrutura fisica

também infraestrutura académica, a saber:

*0missdo do nome da universidade devido ao sigilo.
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a) com relacdo a biblioteca: acervo de livros, periddicos académicos e cientificos
e assinaturas de revistas e jornais, obras classicas, dicionarios e enciclopédias,
formas de atualizagdo e expanséo, identificado sua correlagdo pedagdgica com os
cursos e programas previstos; videos, DVD, CD, CD-ROMS e assinaturas
eletrbnicas; espaco fisico para estudos e horério de funcionamento, pessoal
técnico administrativo e servigos oferecidos; b) com relagdo aos laboratorios:
instalacbes e equipamentos existentes e a serem adquiridos, identificando sua
correlagcdo pedagdgica com 0S cursos e programas previstos, 0s recursos de
informatica disponiveis, informagdes concernentes a relacdo equipamento/aluno;
e descricdo de inovacdes tecnoldgicas consideradas significativas; e ¢) plano de
promocao de acessibilidade e de atendimento prioritario, imediato e diferenciado
as pessoas portadoras de necessidades educacionais especiais ou com mobilidade
reduzida, para utilizagdo, com seguranca e autonomia, total ou assistida, dos
espacos, mobilidrios e equipamentos urbanos, das edificacdes, dos servigos de
transporte; dos dispositivos, sistemas e meios de comunicagdo e informacéo,
servicos de tradutor e intérprete da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS;
(BRASIL, 2006, p. 2).

Saraiva (2015) aborda, em sua pesquisa, as questdes de parcerias institucionais que
0 nucleo deve ter. Dentre elas, a pesquisadora cita o setor de infraestrutura, que devera se
responsabilizar pelas questdes arquitetdnicas, comunicacdo e informatica da universidade
visando uma infraestrutura acessivel. “O papel do nucleo nessas parcerias ¢ fornecer
informacdes adequadas, participar e contribuir para a execucdo das a¢fes que envolvam a
universidade como um todo com a cultura inclusiva” (SARAIVA, 2015, p.131). Portanto, a

incluséo, quer social, quer educacional, é um desafio as universidades sul-mato-grossenses.

5.5 EIXO5: CONDICOES PEDAGOGICAS

A articulagéo da politica de inclusdo entre os setores da universidade é uma das
caracteristicas dos espacos de acessibilidade, objetivando formar parcerias com os gestores
da universidade no sentido de viabilizar o didlogo inclusivo e, assim, fomentar agdes que
visem sanar e/ou minimizar toda e qualquer forma de exclusdo universitaria.

Para a participante da pesquisa da UPU?2, tal processo de articulacao ¢ “relativo, a
cultura de acessibilidade é construida em contexto e processo. temos desenvolvido algumas
acoes, mas ainda muito por fazer. O espago atua de forma bem limitada, visto a estrutura
de recursos humanos e materiais”. Nesse sentido, atentamos para a importancia da
articulacdo e parceria entre os diversos segmentos da universidade para torna-la acessivel.
As demais universidades declararam haver articulagdo entre os setores e 0s espacos de
acessibilidade e incluséo.

O Relatorio de Atividades (UPU1, 2015) da Divisdo de Acessibilidade de uma das

universidades participantes enfatiza:
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Avrticular ages que articulem o ensino, a pesquisa e a extensdo na perspectiva da
educacdo inclusiva; [...] Construcdo de acGes articuladas com as bibliotecas da
[...] para disponibilizacdo de informagdes, materiais didaticos, equipamentos de
tecnologias assistivas e servigos de guia-intérprete e de tradutores de Libras; [...]
Fomentar acGes articuladas de ensino pesquisa e de extensdo que abordem
tematicas relacionadas a acessibilidade na perspectiva da incluséo; [...] Fomentar
a articulacdo dos diferentes setores e areas de formacéo da [...], com a finalidade
de promover condicBes de ensino, pesquisa e extensdo na perspectiva da
inclusdo. (UPUL, 2015).

Nesse sentido, a articulacdo entre os espacos de acessibilidade e os demais setores é
imprescindivel para a inclusdo educacional universitaria nos seus trés eixos maximos:
ensino, pesquisa e extensao, haja vista que

[...] o curriculo sustenta a estrutura de uma instituicdo, além de ser revelador da
vocagdo dessa instituicdo que vive o dilema entre a sua constituicdo heterogénea,
que pretende desenvolver sua propria autonomia e a dos individuos que dela
participam. Esse movimento entre as politicas econdmicas, sociais, culturais e os
interesses emanados da singularidade regional, demarcado pelas condi¢des

historicas, sdo capturados no processo de elaboragdo do curriculo (ANACHE,
20183, p. 61).

A UPU1l afirmou realizar “um trabalho permanente de informagdo para
coordenadores de cursos, professores, demais servidores e estudantes em salas de aula ou
outros ambientes”. A UPU2 declarou que essa divulgagdo ndo se deu por completo e que
ainda se fazem necessarias acGes para que o conhecimento do nucleo seja mais efetivo. A
participante da UPU3 relatou que, embora realizem divulgagdo por meio de comunicagao
interna para os setores da universidade, alguns destes se encontram em situacdo de
desconhecimento do ndcleo. As divulgagdes elencadas pelos participantes da pesquisa dédo-
se por meio de folders, eventos, informagdes nos sites das universidades, comunicacao
interna aos coordenadores e apresentacao do nicleo no ato da matricula.

De acordo com as participantes da pesquisa, as barreiras comunicacional e
informacional encontradas ao divulgarem o0s nucleos precisam ser vencidas nas
universidades como fomento a inclusdo, entendimento compartilhado também por Pletsch
(2017) e Ciantelli e Leite (2017). Conforme o relato do Participante da UPU2, ao falar dos
estudantes sobre o conhecimento dos estudantes sobre o ndcleo, relatam que “sim, eles
consideram que o servico esta iniciando na [...] e que muito ainda precisa ser realizado.
Eles gostam desse apoio e sente-se acolhidos. Sabem onde pedir ajuda”. Portanto, realizar
pesquisas sobre o que os estudantes pensam acerca da acessibilidade nas universidades é
um importante passo para a constru¢cdo de uma universidade que se preocupa com 0

publico que necessita de acessibilidades para permanecer nas instituicdes.
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Ter uma universidade acessivel é um direito de todos. Com o objetivo de oferecer
acessibilidade e inclusdo na educacdo superior como uma das formas de permanéncia, o
Governo Federal lancou sete (7) editais** a partir do ano de 2005 para as universidades
publicas federais, visando a criacdo de nucleos de acessibilidade, pois “os nticleos
melhoram o acesso das pessoas com deficiéncia a todos os espacos, ambientes, acOes e
processos desenvolvidos na instituicdo, buscando integrar e articular as demais atividades
para a inclusdo educacional e social dessas pessoas.” (BRASIL, 2013a, MACIEL,;
ANACHE, 2017, MACIEL; BUYTENDORP; MENESES, 2019).

Em 2006, o projeto que foi aprovado nesses editais para a UPU1 teve como tema
“[...] Acessivel: Estratégias para inclusdo do Académico com deficiéncia na [...]”, tendo
sido a Unica universidade a ter o projeto aceito. Em 2007, a UPU2 teve a sua proposta
aprovada, havendo entdo a criacdo de um laboratorio de acessibilidade e préaticas de
educacao inclusiva, com o orcamento de R$ 52.000,00 (cinquenta e dois mil reais).

Em 2009, as trés universidades publicas foram contempladas com os Editais
Incluir. Salientamos que foi a partir deste ano que as universidades estaduais passaram a
participar dos Editais Incluir. Para os anos 2008 e 2010, ndo encontramos resultados acerca
das universidades em questdo. Também vale salientar que, de 2005 a 2011, os editais eram
concorrenciais.

Em 2012, o MEC, via SECADI e SESu, concedeu rubrica (na acdo 4002 -
Assisténcia a Estudante de Graduacdo) as universidades em suas matrizes orcamentarias
com o objetivo de institucionalizar a politica de acessibilidade na educacdo superior nos
eixos: infraestrutura, curriculo, comunicacdo e informacdo, programas de extensdo e
programas de pesquisa. Assim, todas as universidades teriam direito a dotacdo
orcamentaria.

Sousa (2018, p.8), ao tratar da politica de educacdo inclusiva em sua dissertacdo
analisou “[...] o impacto da PNEEPEI na permanéncia de estudantes publico-alvo da
educagdo especial no ensino superior”’, obtendo resultados na aplicabilidade da politica
para esses estudantes, citando o AEE dentro de tal aplicabilidade e a voz do estudante
como forma de promocdo a permanéncia. Nozu, Silva e Anache (2018, p. 1430) registram

que as “1) condig¢des de acessibilidade as pessoas com deficiéncia; 2) disponibilizacao de

* Qs editais do Programa Incluir podem ser acessados por meio do endereco eletréonico:
http://portal.mec.gov.br/programa-incluir/programa-incluir/191-secretarias-112877938/sesu-
478593899/13380-programa-incluir-edital-e-resultados Acessado em 22 jul. 2019.
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materiais acessiveis; 3) oferta da disciplina de Libras; 4) disponibiliza¢ao de profissionais”
sdo fatores que contribuem para a permanéncia do estudante com deficiéncia na educacao
superior. Ciantelli e Leite (2016), por sua vez, enfatizam a remocdo de barreiras
metodoldgicas como outro fator.

Nesse sentido, é importante realizarmos pesquisas concernentes a inclusdo nas
universidades a partir da 6tica daqueles que sdo beneficiarios diretos dessa politica. Ao
receber relatos dos estudantes, ficou evidente na pesquisa que alguns desafios sdo as
abordagens e metodologias excludentes, as barreiras arquitetonicas, a escassez de materiais
e tecnologias assistivas, bem como a necessidade de investimentos financeiros, humanos e
materiais e a ampliacdo dos servigos existentes para promover a formagao e capacitagdo
dos servidores. Esses dados de Sousa (2018) corroboram a pesquisa 0 AEE na Educacéo

Superior.

5.6 EIXO 6: ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO — AEE

Este eixo abordard o AEE, que, conforme o Decreto n. 7611/2011, tem por
atribuicdo efetivar os servigos especializados garantidos pela educagdo especial e deve
integrar o plano de desenvolvimento institucional das universidades, assim como deve
integrar a proposta pedagdgica das escolas. Temos ciéncia que € um ganho consideravel
para a educacdo brasileira a inclusdo desses estudantes, contudo “tal avango significa o
comego da profunda mudanga em curso. Nao basta estar; ha que se fazer parte” (BRASIL,
20134, p. 20). Portanto, mudancas nesse nivel educacional fazem-se necessérias, iniciando-
se pela gestdo das universidades, que deve apoiar, acolher e ouvir estudantes, docentes,
técnicos e pesquisadores que estudem a permanéncia na universidade dos estudantes que
necessitem AEE.

Para tanto:

O desenho institucional preconizado para avangar na perspectiva da educagdo
inclusiva deve se valer de uma gestdo integradora, participativa, incluindo os

diversos segmentos dos movimentos estudantis, para que eles possam ser
protagonistas do seu processo educativo (ANACHE, 2018b, p. 77).

Os estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas

habilidades/superdotacéo tem acessado a educacao superior com mais frequéncia, fato esse
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que pode ser visualizado nas sinopses estatisticas da Educagdo Superior do Inep. Com o
ingresso desses estudantes, faz-se necessaria a ampliacdo de politicas de atendimento a
esse publico.

Ha diversidade entre o puablico que procura o AEE ofertado pelos espagos de
acessibilidade das universidades sul-mato-grossenses, pois ha aquelas que atendem o0s
estudantes considerado o publico alvo da educagéo especial, segundo a Politica Nacional
de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008a) e aquelas
que incluem outros estudantes que apresentam transtornos de aprendizagens, como
transtorno de atencdo e hiperatividade, dislexia ou discalculia®, entre outros.

Ha divergéncias entre os estudiosos do assunto sobre a ampliacdo do publico alvo
da educacdo especial, conforme afirma Saraiva (2015, p. 146) sobre as universidades
nordestinas que “extrapolam o atendimento para outros tipos de NEE, refletindo a
concepcao que as instituicdes adotam acerca dos estudantes que devem ser contemplados
pelas agdes de acessibilidade”.

A autora afirma que “quantitativamente, os tipos de NEE atendidos nos nucleos
foram bastante diversos, denotando a necessidade de reavaliar a questdo de identificacdo e
cadastro desse alunado, tendo em vista servirem de nimeros oficiais para a implementacao
de politicas e destinacdo orgamentaria para as ag¢des de inclusdo nas institui¢des”
(SARAIVA, 2015, p. 147).

Neste sentido, tributa-se as funcbes do AEE a identificacdo deste publico,
mapeando os estudantes que se autodeclaram PAEE e suas necessidades educacionais
especiais. Neste processo, ha divergéncias quanto a concepcao sobre o assunto o que
requer cuidados tanto no ato da matricula, quanto na avaliagdo dos apoios necessarios para
estes estudantes (MACIEL; BUYTENDORP; MENESES, 2019).

Esse fato também ocorre nas universidades de Mato Grosso do Sul, e entendemos
que deva haver politicas distintas para outras necessidades educacionais especiais. O
espaco de acessibilidade e inclusdo ndo pode deixar de atentar para parcela significativa de
estudantes que ndo sdo contemplados pela politica vigente, o0 que precisaria se discutir com

mais profundidade a constru¢cdo de educacdo inclusiva que deve contemplar as

* Discalculia, dislexia, transtornos de atencdo e hiperatividade, sio denominados pelo DSM V como
transtornos do neurodesenvolvimento, dentre os quais temos os transtornos ou dificuldades de
aprendizagem. DSM V, se¢do 2. Discalculia: inabilidade para célculos. Dislexia: dificuldade na linguagem e
escrita. (BRASIL, 2013; ELIAS, 2014).
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necessidades educacionais dos estudantes e ndo apenas as suas deficiéncias. Nesse sentido,

trabalhar visando uma universidade inclusiva, é ter o compromisso de que:
A inclusdo é um direito; A educacdo deve discriminar positivamente;
Importancia do aluno e sua singularidade; Trabalho para conseguir uma nova
escola: conceito, alunato, pais, comunidade; Utilizacdo de metodologias que
usem a interdisciplinaridade; Procura de uma escola de qualidade; - Melhora do
clima institucional; Trabalho e ensino em equipe. [...] Em consonancia com estes
principios, para esse modelo de escola inclusiva, uma das respostas poderia ser
uma estratégia como as Adaptagdes Curriculares Individuais que, partindo do
curriculo ordindrio, tentasse organizar o que o aluno com deficiéncia pode

aprender dos mesmos conteldos e atividades em que o resto dos colegas da sala
dele esta trabalhando. (HEREDERO, 2010, p. 195-197).

O principio de que a “educagdo ¢ um direito de todos” ¢ uma premissa de que
flexibilizar o curriculo de acordo com as necessidades individuais, como argumenta
Heredero (2010), é oferecer possibilidade para que todos os alunos com necessidades
educacionais possam se apropriar dos conhecimentos produzidos historicamente e
sistematizados na educacédo formal, e assim proporcionar desenvolvimento e aprendizagem
a todos.

Nas universidades pesquisadas, para que os estudantes tenham esse direito a um
curriculo flexibilizado e ao AEE, os encaminhamentos, conforme dados das entrevistas,
sdo realizados mediante a identificacdo do publico-alvo por meio de listas resgatadas do
sistema académico ap0s a matricula de estudantes autodeclarados necessitantes. Outra
forma de encaminhamento se d& por meio dos coordenadores de curso, docentes,
assisténcia estudantil e portal institucional. Essas formas de encaminhamento também sdo
semelhantes as de outras universidades, conforme expdem pesquisas de Melo e Araujo
(2018), Anache (2017), Pletsch e Melo (2017) e Cabral (2017).

No que concerne ao publico atendido nos nucleos de acessibilidade (CABRAL;
MELO, 2017; SBRANA; CARNEIRO, 2018), ao analisarmos o PDI das universidades,
verificamos que, além do publico informado pelo MEC, a UPUL informa que atende
também o publico que tem transtornos mentais em situagdo de fracasso escolar; a UPU2
ndo indicou no PDI os estudantes atendidos pela instituicdo; a UPAS5 cita o Transtorno

Funcional Especifico, condicdo acerca da qual o Conselho Nacional de Educacdo (CNE),
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conforme Parecer CNE/CES N°: 365/2016*, foi favoravel ao estudante na condicdo de

pessoa com TDAH, conforme exprime o relator:

Entendo, s.m.j., que a Faculdade Pitagoras de Uberlandia e sua mantenedora,
pela dimensdo que possuem, no conjunto das IES pertencentes ao Sistema
Federal de Ensino, ndo devem alegar falta de estrutura que possam permitir uma
atencdo individualizada a estudantes que comprovadamente dela necessitem.
Especialmente porque, ao aprovar um candidato em processo seletivo para
ingresso em um curso de Educacdo Superior por ela mantido, implicitamente
assume o compromisso de possibilitar aos estudantes regularmente matriculados
condigBes equanimes para acesso as oportunidades de aprendizagem. Nesse
sentido, recomendo que a IES e o estudante cheguem a um acordo que, sem
descurar das exigéncias compativeis com a formagdo do bacharel em Direito,
permita que suas condi¢Bes individuais devidamente diagnosticadas sejam
levadas em consideracéo, especialmente em relacdo a métodos alternativos de
avaliacdo da aprendizagem (CNE, 2016, p. 5).

Depreendemos do voto do relator que, ndo importando qual seja a condigdo de
estudante em situacdo de deficiéncia, TGD ou altas habilidades e superdotacdo, as
instituicbes de Educacdo Superior ndo podem alegar falta de pessoal capacitado, falta de
acessibilidade fisica, comunicacional, atitudinal, informacional e urbanistica ou outro meio
ou conjuntura de acessibilidade para ndo atender qualquer estudante nessas circunstancias.

Quanto ao AEE, cerne da nossa pesquisa, somente duas Universidades registram
sua existéncia no PDI: UPUL e UPA4. As universidades citam que uma das formas de
inclusdo social é a manutencdo de acdes e programas que favorecam a permanéncia dos
estudantes na graduacdo; a UPU3 relata que o Governo Federal diminuiu 21 bolsas
relacionando os anos 2016 e 2017. Em contrapartida, o governo estadual ampliou a oferta
em 21 bolsas a mais no mesmo periodo, permitindo que estudantes em situacdo de
vulnerabilidade social, grupo no qual podemos incluir os estudantes com deficiéncia,
obtivessem acesso a universidade, ainda que no sentido do ingresso.

A UPA2 exemplifica como realiza o Atendimento Educacional Especializado ao
publico-alvo conforme as necessidades educacionais especificas de cada estudante:

I. Deficiéncia Fisica: adaptacdo dos espacos fisicos conforme NBR9050 e
Tecnologia Assistiva, quando solicitada; I1. Deficiéncia Intelectual: flexibilidade
de tempo (quando solicitado) e ampliagdo do tempo de integralizacdo do curso;
I1. Deficiéncia Visual: adaptacdo de materiais e provas em PDF (compativel
com leitores de tela) e fonte ampliada, e adaptagdo dos espacos fisicos conforme
NBR9050; IV. Deficiéncia Auditiva: contratacdo de intérprete de LIBRAS e

flexibilidade de tempo (quando solicitado) para realizagdo e corre¢do de provas;
V. Surdocegueira: contratacdo de guia-intérprete (quando solicitado) e adaptacdo

**Este parecer subsidia outros estudantes nessa condicdo a solicitar o AEE da UPA2, motivo pelo qual
consideramos importante cita-lo.
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de materiais (provas e espagos fisicos); VI. Altas habilidades/Superdotagdo:
enriquecimento curricular (aprofundamento de estudos), provas de proficiéncia e
reducdo do tempo de integralizagdo do curso, em casos de excepcional
desempenho; VII. Transtorno Global do Desenvolvimento: flexibilidade de
tempo (quando solicitado), andlise do espectro apresentado e as dificuldades de
comunicacdo e relagdes sociais; VIII. Transtorno Funcional Especifico:
flexibilidade de tempo (quando solicitado) e adaptagdo de materiais (quando
solicitado) (UPAZ2, 2017, p. 340).

Na Tabela 3, demonstramos a evolucdo no numero de matriculas da populacdo
publico-alvo da educacdo especial inclusiva entre os anos de 2009 e 2017, publico este
constituido por pessoas com deficiéncia fisicas e sensoriais, altas habilidades e
superdotacdo e transtorno do espectro autista que abrange transtorno desintegrativo da
infancia, psicose infantil, autismo e sindrome, antes denominado transtornos globais do

desenvolvimento, conforme segue:

Tabela 3. Matricula na Educacédo Superior de estudantes publico alvo da educacgao
especial (Brasil 2009-2015).

Alunos com deficiéncdia,
transtornos globais do o
Ano ) g % Matricula Total
desenvolvimento ou altas

habilidades/superdotacao

2009 20.530 0,34 5.985.873
2010 19.869 0,31 6.407.733
2011 22.455 0,33 6.765.540
2012 26.663 0,38 7.058.084
2013 29.221 0,40 7.322.964
2014 33.475 0,43 7.839.765
2015 37.986 0,47 8.033.574

Fonte: INEP (2016).

Em complementacdo a Tabela 3, no ano de 2016 e 2017 foram registrados
respectivamente 35.891 e 38.272 estudantes em situacdo de deficiéncia, sendo aqueles que
ndo estdo nessas condicdes 8.048.701 e 8.286.663 para 0s respectivos anos. Em quase uma
década (nove anos), houve um aumento de 2.300.790 estudantes que ndo sdo considerados
PAEEI, e 17.742 estudantes ingressaram na Educacdo Superior relatando que sdo publicos
da educacdo especial inclusiva. N&do podemos negar que, progressivamente, tais estudantes
estdo adentrando as universidades, restando-nos saber como auxilid-los para que esse
acesso ndo fique somente nas estatisticas de ingressantes, mas que tenham condicdes de
acessar a universidade em sua integralidade de modo que os numeros estatisticos de

concluintes também possam ser ampliados.
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Em relacdo ao publico-alvo da educacgdo especial conforme definido pelo MEC,
Cabral e Melo (2017, p. 58) esclarecem que, antes, a preocupacdo com pessoas com
necessidades educacionais especiais dava-se apenas na educacdo basica, tendo-se voltado
apenas mais recentemente para a Educacdo Superior e, com isso, em meados da década de
1980 “viu-se a promoc¢do de debates nacionais e internacionais dedicados a litigios
inerentes a inclusdo das pessoas com deficiéncia em contextos universitarios.

Na secdo anterior, citamos documentos, leis, decretos, portarias e pareceres
dedicados a inclusdo da pessoa com deficiéncia na Educagdo Superior. Compreendemos
que ha um distanciamento entre o dito e o feito, ou seja, 0 que os aparatos legais
determinam e o que a realidade cotidiana do estudante com deficiéncia em especial na
Educacéo Superior enfrenta.

O censo educacional do ano de 2017 traz informac6es sobre o tipo de deficiéncia
que estudantes de Educacdo Superior informaram no ato da matricula, conforme

demonstrado na Tabela 4;

Tabela 4.Matriculas em Cursos de Graduacdo Presenciais e a Distancia por Tipo de
Necessidade Especial na Educagdo Superior de MS - universidades publicas e
privadas.

Tipos de Deficiéncia/ TEA/ Altas Habilidades | Namero de Estudantes
Superdotacéo

Altas Habilidades/ Superdotacao 27
TGD 1
Sindrome De Rett 0
Sindrome De Asperger 5
Autismo Infantil 4
Deficiéncia Intelectual 27
Deficiéncia Multipla 7
Surdocegueira 0
Deficiéncia Fisica 189
Deficiéncia Auditiva 83
Surdez 73
Baixa Visdo 423
Cegueira 20
Total 847/859"

Fonte: INEP (2017).

Retomamos aos autores Cabral e Melo (2016), que tecem o0s seguintes

questionamentos:

*"H4 divergéncia entre o nimero de deficiéncia (39.855) e o nlimero de estudantes (38.272) ocorre devido aos
fatos de alguns alunos cadastrarem mais de uma deficiéncia.
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[...] de que maneira as IFES brasileiras estdo se organizando em termos
estruturais e de funcionamento a fim de legitimar os direitos de acesso,
participacdo, permanéncia e formacéo do publico-alvo da Educacdo Especial no
Ensino Superior, com vistas a superar a mera normatizagdo que insiste em velar,
nas diferentes realidades brasileiras, os desafios impostos no processo de
construgdo de contextos inclusivos em ambientes universitarios? (CABRAL;
MELO, 20186, p. 61).

Entendemos que a legislacdo educacional traz o conceito de publico-alvo da
educacdo especial, conforme esclarecemos no primeiro paragrafo desta se¢do, como
pessoas com deficiéncia fisicas e sensoriais, altas habilidades e superdotacdo, transtorno
desintegrativo da infancia, psicose infantil e sindromes. E uma concepcio emblematica, e
merece maiores estudos, pois, em se tratando de Educagdo Superior, as universidades tém
autonomia e tratam a educacdo especial e o seu publico de acordo com as suas
peculiaridades. Procuramos elucidar como as universidades do estado de Mato Grosso do
Sul podem ofertar o AEE e como este deve ser se ndo ha unicidade no conceito do publico-
alvo.

As universidades analisadas UPU1, UPU3 e UPA2, informaram que além, do
publico-alvo especificado na legislacdo vigente, sdo atendidos no nucleo estudantes com
transtornos mentais, transtorno de atencdo e hiperatividade (TDAH) e transtornos
funcionais.

Para ter direito a0 AEE, o Inep, no Educansenso®®, categoria Educagdo Especial,
determina que:

Os estudantes com direito ao AEE séo aqueles com deficiéncia fisica, intelectual,
visual, auditiva e surdocegueira; transtornos globais do desenvolvimento:

autismo, Sindrome de Asperger, Sindrome de Rett, Transtorno Desintegrativo da
Infancia; e altas habilidades/superdotacéo (INEP, 2016, ndo paginado).

A Lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013, que alterou o Art. 59 da LDB 9394/1996,
incluiu, no inciso III, a expressdo “Atendimento Educacional Especializado”.
Anteriormente, 0 artigo em questdo assim versava: “os sistemas de ensino assegurarao aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo”, e, na legislacdo atualizada, versa: “III - atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e

modalidades, preferencialmente na rede regular da educagdo” (BRASIL, 2013b, p. 3, grifo

*®Educasenso  perguntas frequentes. Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/guest/perguntas-
frequentes2. Acesso em 16 out 2018.
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nosso). Fazendo isso, auferiu o direito ao AEE também aos estudantes com deficiéncia,
altas habilidades e superdotacdo, tornando obrigatério o AEE no nivel superior de
educacéo.

Quanto ao publico-alvo atendido nas universidades listadas por Cabral e Melo
(2017), ndo ha consenso sobre os estudantes que podem ou ndo ser atendidos nos ndcleos
de acessibilidade além daqueles com deficiéncia, conforme podemos verificar no trecho

citado abaixo:

De acordo com o quantitativo descritivo do publico-alvo no ano da pesquisa,
3.893 estudantes estavam sendo atendidos pelas instituicdes. Em um quadro
representativo sintético, pdde-se inferir que 39% das instituicdes atendem
somente pessoas como deficiéncia; 37% pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e/ou com altas habilidades/superdotacdo; 20% pes-
soas com deficiéncia e/ou transtornos globais do desenvolvimento; 4% pessoas
com deficiéncia e/ou pessoas com altas habilidades/superdotagdo. Para além
dessa populacdo, 45% das instituicGes indicaram o atendimento a outras
populacbes especificas, compostas por pessoas com: dificuldades de
relacionamento, problemas familiares, esquizofrenia, depressdo, transtorno
bipolar, sindrome do pénico, Sindrome de Tourette, transtorno de ansiedade,
cancer, transtorno desintegrativo da infancia, Transtornos de Déficit de Atencdo
e Hiperatividade (TDAH), dificuldades de aprendizagem, dislexia e distdrbios na
fala (CABRAL; MELO, 2017, p. 65-66).

Portanto, entender quem sdo os estudantes “aptos” a receber o AEE ¢ importante
para o fomento de politicas publicas e diretrizes para a ampliacdo desse publico a ser
incluso na legislacdo educacional como o Plano Nacional de Assisténcia Estudantil
(PNAES) e, dessa forma, receber maior apoio nas universidades, ja que a possibilidade de
ampliacdo do publico-alvo do AEE implica o alargamento do orcamento. A Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008a),
ao tratar do publico-alvo, esclarece que:

As definicbes do publico-alvo devem ser contextualizadas e ndo se esgotam na
mera categorizacdo e especificacbes atribuidas a um quadro de deficiéncia,
transtornos, distdrbios e aptiddes. Considera-se que as pessoas se modificam
continuamente transformando o contexto no qual se inserem. Esse dinamismo
exige uma atuacdo pedagdgica voltada para alterar a situagdo de exclusdo,

enfatizando a importancia de ambientes heterogéneos que promovam a
aprendizagem de todos os alunos (BRASIL, 2008a, p. 10).

Esse publico tem de ser observado ndo s6 nas questdes organicas e intelectuais, mas
também no que tange as esferas relacionais, histdricas, econémicas, sociais, politicas e
culturais que visem o desenvolvimento humano. Ou seja, ao se tratar de educacéo especial
de pessoas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacdo, é importante atentarmos para as entrelinhas, o que ndo é dito,
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visto ou evidenciado, de modo que vislumbremos o que tem potencialidade para vir a ser,
ou seja a possibilidade de crescimento e desenvolvimento enguanto pessoas humanas
apesar dos fatores limitadores.

O publico-alvo que apresenta denominado transtorno global de desenvolvimento
(TGD) demanda vérias especificagdes. Assim, temos essa categoria como um conceito em
evolugdo. Para 0 MEC, estudantes com transtorno global de desenvolvimento “[...] séo
aqueles que apresentam alteracBes qualitativas nas interacdes sociais reciprocas e na
comunicacdo, tendo um repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e
repetitivo” (BRASIL, 2008a, p. 11). Nessa condicdo, elencam-se estudantes com autismo,
Sindrome de Asperger, Sindrome de Rett e Transtorno Desintegrativo da Infancia.

Como atentamos anteriormente, o conceito TGD estd em evolucdo, assim,

entendemo-lo ainda como um pseudoconceito, como segue em Vasques e Batista (2014):

O campo dos Transtornos Globais do Desenvolvimento, do autismo e das
psicoses infantis tém uma historia recente e complexa. Desconhecidos,
inicialmente, como entidade, faziam parte do grande grupo das idiotias, categoria
nosografica vigente até o século XIX que englobava um conjunto de problemas
deficitarios. O processo de transformacdo desses conceitos ocorreu a partir do
século XX e pode ser subdividido em dois grandes momentos. O primeiro deles
corresponde aos primeiros 40 anos, quando o movimento inicial — e essencial —
foi o de aceitacdo da existéncia de psicopatologias na infancia. O segundo
momento caracteriza-se pela revolucdo na histéria das psicopatologias, o que
ocorreu a partir de 1943, com as publicacfes de Leo Kanner. Mais importante do
que a descricdo de um novo quadro nosolégico — o Distlrbio Autistico do
Contato Afetivo —, seu ato definiu uma psicopatologia prépria da infancia e da
crianga (BERQUEZ, 1991, p.sp). O quadro descrito por Kanner foi amplamente
difundido entre os profissionais. Tornou-se, contudo, evidente que nem todas as
criancas apresentavam caracteristicas similares as identificadas inicialmente.
Criaram-se, desse modo, inimeras investigacfes sobre os problemas do
desenvolvimento e, sobretudo, intensificaram-se as controvérsias ligadas a
terminologia e a etiologia (VASQUES; BATISTA, 2015, p. 668).

O intercurso dos Transtornos Globais do Desenvolvimento passou, da categoria
idiotia no século XIX, para as psicopatologias da infancia no século XX até chegar aos
transtornos do neurodesenvolvimento e transtorno do aspecto autista no século XXI, em
consonancia a Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012, no Art. 1°, 81°, que declara que
pessoas com transtorno do espectro autista dispdem das seguintes caracteristicas:

| - Deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacdo e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagéo verbal e
ndo verbal usada para interagdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia
em desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il - PadrBes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por
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comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de
comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos (BRASIL, 2012a, p. 2).

A pessoa com transtorno do espectro autista (TEA) é considerada legalmente
pessoa com deficiéncia e assim tem garantidos pela Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de
2012, os mesmos direitos que pessoas na condicdo de deficientes. E importante salientar
que o TEA esté incluso nos transtornos do neurodesenvolvimento, conforme elencado pela
52 edicdo do Manual de Diagnostico e Estatistica dos Transtornos Mentais (DSM 5).

Tal edicdo traz uma secdo sobre os transtornos do neurodesenvolvimento que,
conforme o manual, “[...] s&0 um grupo de condi¢cbes com inicio no periodo do
desenvolvimento” (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, p. 31). O texto
enfatiza que os transtornos ocorrem antes do ingresso escolar e que importam prejuizos em
varias areas do desenvolvimento como pessoal, social, académico ou profissional. Tais
danos podem ser processados em atividades especificas como a area intelectual ou até
mesmo no desenvolvimento global.

Os transtornos do neurodesenvolvimento estdo subdivididos no DSM-5 como
deficiéncia intelectuais, transtornos na comunicagdo, transtorno da linguagem, transtorno
da fala, da fluéncia, da comunicacdo social (pragmatica), transtorno do espectro autista,
transtorno de atencdo/hiperatividade, transtornos de aprendizagem, transtornos motores,
transtornos do movimento estereotipado e transtorno do tique. Ao referir-se ao transtorno
do espectro autista, o manual define que este “[...] engloba transtornos antes chamados de
autismo infantil precoce, autismo infantil, autismo de Kanner, autismo de alto
funcionamento, autismo atipico, transtorno global de desenvolvimento sem outra
especificagdo, transtorno desintegrativo da infancia e transtorno de Asperger”
(AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, p. 53). Diante desse fato podemos
inferir que os estudantes com autismo devem ser incorporados ao PAEE como estudantes
com deficiéncia.

Concluimos esse excerto com o pensamento de Ciantelli, Leite e Martins (2014)
que, ao tratarem da inclusdo de estudantes com deficiéncia, TGD e TEA, enfatizaram que
essa inclusdo deve ir aléem da socializacdo até uma educacdo intencional para que esses
estudantes acessem ao curriculo e avancem em seu desenvolvimento intelectual e social.
As autoras mencionadas esclarecem, por fim, que os estudantes nessas condicGes precisam

ser atendidos de acordo com suas necessidades, mas inclusos no processo educacional de



148

fato e ndo somente na forma legal, pois todos possuem o direito a educacéo, e para isso ha

que se repensar em acdes educativas para que a aprendizagem desses estudantes se efetive.

Figura 3. Sintese do publico-alvo dos espacos de acessibilidade e incluséo.
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Fonte: Organizado pela autora, 2019.

Portanto, cabe a reflexdo acerca do que realmente é o PAEE, considerando que as
universidades tém autonomia para atender o publico que informar necessidade do
atendimento. E necessario entdo estipular como isso sera feito levando-se em consideracio
0 Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011: quais estudantes serdo atendidos, se
havera ou ndo necessidade de laudos para receber esse atendimento, quem emitira esses
laudos, caso seja requisitado, se tal atendimento sera restrito ao decreto aludido ou
ampliado, etc. Conforme Cabral (2017), ndo h& consenso entre as universidades sobre tais
questdes, as quais pretendemos elucidar na proxima secdo de acordo com pesquisadores da
area da Educacdo Especial que tém visado a tematica.

Compreendemos que temos de lutar por politicas publicas para o atendimento de
estudantes com transtornos mentais. No entanto, enquanto ndo surjam tais politicas, esses
estudantes ficardo desassistidos pelas universidades. Sdo discussdes necessarias para a

comunidade social e académica, fazendo parte do momento histérico que constituimos.
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Figura 4. Anélise Geral: Nuvem de Palavras/Resultado Global das Entrevistas.*
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Fonte: NVIVO, 2019.

Figura 5. Andlise Geral: Nuvem de Palavras/Resultado Global do PDI.
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Fonte: NVIVO, 2019.

* Nas figuras 5 e 6 nas nuvens de palavras constam as frequéncias de palavras mais evidenciadas na
entrevista e no PDI.
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Nas Figuras 5 e 6 ¢ possivel atentar para a unidade de palavras mais enunciadas nas
entrevistas e nos PDIs, que reforcam e confirmam o resultado da analise de conteudo sobre
0 AEE na educacéo superior. Constata-se, entdo, que ha atendimentos para estudantes com
deficiéncia, transtorno do espectro autista, transtornos mentais, dentre outras sindromes e
condicBes. Sobre a acessibilidade fisica, podemos observar as adequacdes fisicas como o
piso tatil. Em relacdo aos profissionais, surgem os intérpretes de Libras, estagiarios,
professores e assistentes administrativos. Em relacdo a forma de ingresso, notamos o
vestibular como modalidade presente em 80% das universidades.

Em referéncia aos nimeros de académicos, ocorrem discrepancias entre 0s dados
informados pelas universidades e aqueles oficiais. A UPAL definiu o quantitativo de 19
estudantes. A UPU1, 500 estudantes, sendo: estudantes autodeclarados com deficiéncia
(328), visdo subnormal ou baixa visao (77), deficiéncia fisica (36), deficiéncia auditiva (3),
autismo (7), paralisia cerebral (8), surdez (4), cegueira (7), deficiéncia intelectual (5),
Sindrome de Asperger (16), Altas habilidades/superdotacdo. A UPA2, 117 estudantes. Ja a
UPUS3, 40 estudantes. A UPA2 ndo quantificou. Na somatdria das universidades sul-mato-
grossenses, vimos matriculado um total de 676 estudantes que se autodeclararam com
alguma necessidade educacional especial.

No entanto, os dados da sinopse estatistica da Educacdo Superior mostram um
quantitativo de 847 estudantes no ano de 2017. Um dos fatores dessa discrepancia pode ser
resultado de ndo pesquisarmos as faculdades. De modo similar, Maciel, Buytendorp e
Meneses (2019, p. 133), consideram que essa “incoeréncia entre os dados apresentados
acerca da veracidade das informagdes apontadas nas matriculas, demonstra a urgéncia no
que se refere a identificagdo e organizacdo dos dados dos estudantes com deficiéncia na
educagdo superior”. Embora haja incompatibilidade, os dados mostram um aumento no
numero de estudantes com deficiéncia e outras condigdes nas universidades do estado.

A AEE é uma acdo transversal na universidade e deve estar contido nos planos de
desenvolvimentos institucionais, integra-se as fungdes do nucleo ou setores de
acessibilidade visa identificar as dificuldades dos estudantes e, apos esse feito, deve ser
elaborado pelos profissionais do AEE um plano educacional individualizado — PEI*°, que
consiste em um plano elaborado por uma equipe multidisciplinar no qual consta todas as

necessidades educacionais e de acessibilidade do estudante, com a participacdo dele e de

%0 Conceito empregado conforme Tannus- Valadéo, secéo 3.
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familiares. Heredero (2010) propGe, no mesmo sentido, “o documento de adaptacédo
curricular individual — DACT”. Para a organizacdo desse plano de adequacao é importante
seguir alguns critérios:
Partir sempre do projeto politico-pedagdgico e do curriculo comum:;
programac0es didaticas de ciclo e matéria, ou planificacdo de aula; - Assegurar
de que temos em andamento outros recursos comuns (apoio, reforgo...); - Ter em
conta 0s aspectos positivos que mais se destaquem do aluno; - Buscar a

possibilidade de obter éxitos por parte do aluno e uma motivagdo em suas
préprias producdes; ( HEREDERO, 2010, p. 194).

Organizar o PEI ou o DACI, é uma atividade que pensamos ser prioritarias para a
inclusdo efetiva dos estudantes que dele necessitam. E transverso a todos os niveis e
modalidades de educacéo, quer da educacao infantil a educacéo superior, quer da educacao
de adultos a educacgdo no campo, enfim, o AEE deve estar no local onde os estudantes com

necessidades educacionais especiais o requerem.

5.6.1 Concepgdo de AEE

Em nosso instrumento de pesquisa, incluimos uma questdo que indagava sobre a
concepcdo de AEE dos responsaveis pelos ndcleos ou setores de acessibilidade das
universidades participantes e procuramos identificar em qual normativa essa concepc¢ao
estava embasada, tomando como referéncia a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008a) e o Decreto 7611/2011.

A UPUL concebe o AEE tal qual é registrado na PNEEPEI: “o AEE identifica,
elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para
a plena participagao dos estudantes” (BRASIL, 2008a, p. 10), e de acordo com o Decreto
7.611, de 17 de novembro de 2011, que afirma que “o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e continuamente” (BRASIL, 2011a,
p. 2), podera ser complementar ou suplementar.

Ndo foi possivel compreendermos qual o posicionamento dos participantes
responsaveis pelos Nucleos da UPU3 e UPA2 ao tratar do entendimento sobre o AEE. A
participante da UPU2 o descreve como “um servi¢o da educagdo especial” e uma das agdes
do nucleo de acessibilidade. Ja para a participante da UPU3, o AEE ¢ “um conjunto de

instrumentos e procedimentos, na perspectiva da Educacdo Inclusiva, que visa
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complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia, garantindo seu direito a

permanéncia na Universidade”.

No Quadro 5, sintetizamos as informac6es dos participantes da pesquisa.

Quadro 5. Concepcdo de AEE/ participantes responsaveis pelos espagos de

acessibilidade e incluséo.

Universidade

Concepc¢do AEE

Normativa

UPU1

“O AEE identifica, elabora e organiza
recursos pedagogicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras para a plena
participacao dos estudantes,
considerando as suas necessidades
especificas. O AEE complementa e/ou
suplementa a formacéo do estudante com
vistas a formacdo académica, autonomia
e independéncia na Universidade e
muitas vezes até fora dela”.

Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva (BRASIL,
2008a).

UPU2

“Ele faz parte de uma das agdes do
nlcleo de acessibilidade. Ele ndo é o
ndcleo, mas sim um servigo do nicleo a
clientela. Ele é um servico da educacéo
especial”.

Decreto 7611/2011

UPU3

“Um conjunto de instrumentos e
procedimentos, na perspectiva da
Educagéo Inclusiva, que visa
complementar & formagao dos estudantes
com deficiéncia, garantido seu direito a
permanéncia na Universidade”.

Indefinido

UPA1

“Atendimento Educacional
Especializado é uma diversidade de
servicos e possibilidade de adaptagdes
necessarias no atendimento que garanta
acesso e permanecia do académico com
condicbes de igualdade, favorecendo o
ensino aprendizado e exercicio de
autonomia”.

Politica Nacional de Educagdo
Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva (BRASIL,
2008a)

UPA2

“Atendimento Educacional, visa
respeitar o direito da pessoa inclusa que
possibilita a inclusdo de qualquer aluno
ao ensino superior resguardada a sua
especificidade, favorecendo seu
desenvolvimento integral”.

Indefinido

Fonte: Entrevistas com o0s participantes da pesquisa.

Organizacdo: a autora, 2019.

As atribuicdes do AEE vao desde a organizacdo de recursos pedagogicos e de

acessibilidade a instrumentos e procedimentos, passando pelo servico da educacdo

especial. Ha uma indefinicdo do que realmente vem a ser o0 AEE na educacdo superior, se

tal atendimento segue as mesmas diretrizes da educacdo basica ou é um atendimento que
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auxilia no rompimento das barreiras que dificultam o processo de inclusdo educacional nas
universidades.

Para a coordenacdo da UPAIl, o AEE “é uma diversidade de servicos e
possibilidade de adaptacGes necessarias no atendimento que garanta acesso e permanéncia
do académico com condicBes de igualdade, favorecendo o ensino aprendizado e exercicio
de autonomia”. Embora a universidade UPA1 trate como servico, o AEE ¢ vinculado ao
acesso e permanéncia do estudante. A questdo de acesso e permanéncia € retratada por
duas universidades: UPU3 e UPAL.

Anache, Rovetto e Alves (2014) escreveram sobre os desafios de implantar o AEE,
e, cinco anos passados desde a pesquisa das autoras, evidenciamos que ainda é um desafio
tratar de AEE na educacdo superior. Um fato que corrobora com esse desafio é a auséncia
de uma legislacdo exclusiva para educacdo superior, visto que as particularidades desse
nivel de educacéo sdo diferentes daquelas da educacéo basica.

Na educacgdo bésica, 0 AEE deve ser integrado a proposta pedagdgica das escolas.
Na superior, devera ser componente do plano de desenvolvimento institucional das
universidades. Castro (2011, p. 202, 203) cita os facilitadores de permanéncia estudantil:

Os facilitadores da permanéncia dos alunos com deficiéncia no ensino superior
sdo as acdes implementadas pelas universidades em prol dos estudantes com
deficiéncia, os atendimentos diferenciados, os tipos de apoio. S&o caracterizados
por ambientes favoraveis, espacos acessiveis, acesso ao conhecimento, atitudes
positivas, também materiais e recursos adaptados, como livros em Braille,
computadores adaptados com leitores de tela, monitorias, presenca de intérpretes

de LIBRAS, além de manutencdo e reestruturacdo dos espacos fisicos da
universidade (CASTRO, 2011, p. 202-203).

Nessa condicdo, temos o AEE como um facilitador da permanéncia dos estudantes.
No que tange ao conjunto de atividades, enfatiza-se 0 AEE como um conjunto de acfes

que visem a acessibilidade e a permanéncia desse estudante. Como recursos, temos que:

Dentre os recursos e servicos de acessibilidade disponibilizados pelas IES,
destacam-se o tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, guia
intérprete, equipamentos de tecnologia assistiva e materiais pedagdgicos
acessiveis, atendendo as necessidades especificas dos estudantes. Assim, as
condicBes de acessibilidade a comunicacdo e aos materiais pedagdgicos se
efetivam mediante demanda desses recursos e servigos pelos estudantes com
deficiéncia, matriculados na IES e pelos participantes nos processos de sele¢do
para ingresso e atividades de extensdo desenvolvidas pela instituicdo. Cabe as
IES a responsabilidade pelo provimento destes servigos e recursos em todas as
atividades académicas e administrativas (BRASIL, 2013).

Portanto, o0 AEE vai além de atendimento pedagdgico, pois visa contribuir para a

estruturacdo da vida do estudante na universidade e prepara-lo para seu egresso. Assim,
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propomos um trabalho de AEE processual, do ingresso a universidade a preparacao para o
mundo de trabalho, como forma de aprendizagem ao longo da vida, conforme Lei n°
13.632, de 6 de marco de 2018 (BRASIL, 2018), que alterou o Art. 3° da LDB 9394/1996.
Em relacdo as coordenacg6es dos nucleos, ndo ha um consenso sobre o AEE.

Para Anache, Rovetto e Alves (2014):

O atendimento educacional especializado tem carater diferente do ensino escolar.
Ele constituiu apoios necessarios para a eliminagdo das barreiras que as pessoas
com deficiéncia encontram ao se relacionar com o seu ambiente, tais como o uso
do cddigo braile, da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), técnicas de orientacéo e
mobilidade, tecnologias assistivas, entre outros (ANACHE, ROVETTO,
ALVES, 2014, p.303).

Ao tratarmos do conceito de recursos, estamos trabalhando no sentido de “Conjunto
de meios disponiveis para serem utilizados (ex.: recursos humanos; recursos materiais;
recursos naturais)”. (PRIBERAM, 2019b, ndo paginado). Assim, rampas, banheiros
adaptados, placas de sinalizacdo, dentre outros, sdo recursos de acessibilidade a que todos
indistintamente tém direito ao ingressar numa universidade, seja como docente, técnico e
estudantes.

Damaézio (2018) concebe o AEE como servigos, citando doze dos quais o professor
especialista pode exercer como AEE:

1. Acolhimento inicial e elaboracéo do plano de AEE ou PDI de acordo com o
perfil do estudante; 2. Atendimento individual ao estudante ou em subgrupo; 3.
Adequacdo de material pedagdgico e tecnologia assistiva (TA); 4. Apoio e
assessoria ao estudante em sala de aula e/ou laboratérios; 5. Apoio e assessoria
ao professor na sala de aula e/ou laboratérios; 6. Apoio e assessoria ao professor
de estagios, laboratérios, artes, educacdo fisica; 7. Apoio e assessoria ao
profissional de apoio escolar; 8. Apoio e assessoria aos monitores, cuidadores
e/ou estagiarios; 9. Apoio e assessoria aos gestores (diretores e coordenadores —
pedagdgicos e de cursos); 10. Apoio e orientagfes a familia do estudante; 11.

AcOes intersetoriais — salde e agdo social; 12. Elaboracdo de pareceres e
relatdrios descritivos analiticos de cunho pedagdgico (DAMAZIO, 2018, p. 139).

Dentre outras atividades que o professor de AEE pode realizar, podemos citar:

e fomentar a cultura da inclusdo; elaborar plano educacional individual (PEI) em
conjunto com professores, coordenadores, familiares e proprio estudante; organizar
de estudos; apoiar em ac¢des de nivelamentos; organizar servi¢os de apoio ao pos-
universidade, como o mundo do trabalho; fornecer orientacdo académica; oferecer
0 AEE fora da universidade para estudantes impedidos momentaneamente de
frequentar o meio académico por estarem afastados em locais como hospitais, lares

psiquiatricos ou domicilio proprio;
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e Auxiliar no conhecimento do campo universitario em relacdo a estudantes com
deficiéncia visual, cegueira, deficiéncia fisica e mobilidade reduzida no sentido de
instruir para a melhor mobilidade; participar das reunides de professores a fim de
orientar quanto a flexibilizacdo curricular; sensibilizar a comunidade académica
quanto a inclusdo educacional; elaborar cartilhas, folders e outros documentos
explicativos sobre estudantes com necessidades educacionais;

e Orientar servidores técnicos administrativos em relacdo ao publico atendido no
nucleo e o publico-alvo da educagdo especial, no sentido de minimizar possiveis
falhas no preenchimento de questionarios de matriculas;

e Elaborar politicas de avaliacdo e monitoramento dos estudantes NEES, além de
realizar o mapeamento e com isso disponibilizar dados mais precisos de quem sdo
os estudantes publicos do Decreto 7.611/2011; apoiar nas matriculas, no auxilio a
permanéncia dos estudantes que possuem dificuldades cognitivas;

e Participar dos planos de desenvolvimento das instituicdes a fim de mostrar a partir
da legislacdo do AEE, demonstrando que esse atendimento é transversal as acbes
da universidade, e sendo assim, deve constar como atividades para remover
barreiras arquiteténicas, pedagdgicas, atitudinais, burocraticas, comunicacionais e
informacionais, enfim, todo impedimento dentro e fora das universidades que
dificultam o processo de incluséo educacional.

Portanto, como reiteramos ao longo dessa pesquisa, 0 AEE vai além de questdes
pedagdgicas. Os participantes das universidades informaram que os apoios oferecidos aos
académicos publicos-alvo dos espacos de inclusdo e acessibilidade sdo ofertados de acordo
com a necessidade de cada estudante apds a realizagcdo de uma entrevista semiestruturada e
a elaboracdo de um plano educacional individualizado (PEI).

No que diz respeito aos atendimentos psicoeducacionais (UPAL), sdo ofertados
servicos “tanto de suporte psicoldgico, como pedagogico, trabalhando com o discente
técnicas de estudo para acompanhamento da disciplina nas quais estd matriculado” (UPU1
e UPA2, 2018), intérpretes de LIBRAS, transcritores de Braille, adequacdo de materiais
pedagdgicos e assessoria a coordenadores de curso, professores, gestores e familiares
(UPU2); materiais escaneados de acordo com a necessidade do estudante e provas
ampliadas (UPAL).

Sdo0 mencionados ainda o0s seguintes instrumentos e recursos de tecnologia

assistiva:
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[...] computadores, impressoras braile, teclados colmeia, acionadores, lupas
eletrbnicas, calculadoras sonoras, notebooks, scanners com sintetizador de voz,
mouses com entrada para acionador e softwares para comunicacdo aumentativa e
alternativa, guia para escrita ampliada, gravadores, filmadoras, projetor
multimidia, cadeiras de roda [...] (UPUL, 2018).

Os apoios, instrumentos, recursos de tecnologia assistiva sdo facilitadores ao
processo de inclusdo e permanéncia dos estudantes que deles necessitam nas universidades
publicas e privadas inclusivas.

Melo e Aradjo (2018) informam que os docentes e técnicos, por vezes, ndo tiveram
formacdo tedrica e pratica anterior para atender ao publico que requer necessidades

educacionais especiais. Os autores afirmam que:

A capacitacdo dos docentes para lidar com o aluno com NEE consiste hum dos
eixos fundamentais para a garantia de um ensino de qualidade, uma vez que a
maioria ndo teve, em sua formacao académica, disciplinas suficientes abordando
questdes relacionadas ao atendimento de alunos com NEE que os preparassem
para lidar em sala de aula com esse alunado. O mesmo entendimento se aplica a
capacitacdo dos servidores técnicos para lidar diretamente com o atendimento
das pessoas com NEE, especificamente aquelas com deficiéncia (MELO;
ARAUJO, 2018, p. 61).

A estruturacdo do AEE nas universidades se faz por meio das agdes e intervencoes
dos ndcleos de acessibilidade. Essas agdes viabilizam o acesso aos bens culturais
disponiveis na sociedade, com a finalidade de complementar e/ ou suplementar a educacao
dos EPAEE. O relatério de atividades de uma divisdo das universidades pesquisadas

caracteriza o AEE como:

a) Adaptagao de recursos pedagdgicos;

b) Adaptagdo de recursos pedagodgicos para o publico alvo da educacdo
especial e disponibilizar softwares, tecnologias assistivas e outros;

C) Subsidiar as mudancas curriculares necessarias para proporcionar
condicdes educacionais ao publico alvo da educacdo especial,

d) Orientar os coordenadores, professores e funcionarios, visando para
proporcionar condi¢Bes educacionais ao publico alvo da educacédo especial.

e) Orientar as ac¢Bes relacionadas as mudangas arquitetdnicas e mobiliarias,
visando proporcionar condi¢cbes de acesso nos diversos ambientes da
universidade®;

f) Assessorar 0s 6rgaos gestores sobre assuntos pertinentes a educagdo do
plblico alvo da educacdo especial nos cursos da universidade *;

0) Promover eventos que orientem a comunidade universitaria sobre as
necessidades educacionais do publico alvo da educagéo Especial;

h) Articular acbes que articulem o ensino, a pesquisa e a extensdo na
perspectiva da educaco inclusiva (DIVISAO/UPUL, 2015, p. 14).

*! Retirado 0 nome da universidade para manter o sigilo.
%2 Retirado 0 nome da universidade para manter o sigilo.
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Uma das principais fungdes do AEE nas universidades pesquisadas € dar condicdes
por meio € um conjunto de acbes para que o pedagogico se concretize, favorecendo com
isso a aprendizagem dos estudantes que dele participam.

Ao discutirmos o eixo central da pesquisa o AEE, observamos que os PDIs
respondem as normativas do Ministério da Educacdo que exigem, dentre varios eixos, a
caracterizagdo das “Politicas de Atendimento aos Discentes”, conforme Decreto n. 5.773,
de 9 de maio de 2006, subdivididas em 4 aspectos, a saber. Programas de apoio
pedagogico e financeiro (bolsas); Estimulos a permanéncia (programa de nivelamento,
atendimento psicopedag6gico); Organizacdo estudantil (espaco para participacdo e
convivéncia estudantil) e Acompanhamento dos egressos.

Consideramos 0 AEE como uma das formas que favorecem a permanéncia dos
estudantes com necessidades educacionais especiais na educacdo superior. Tratamos,
anteriormente, do publico-alvo constituido no PDI das universidades em questao, de forma
que ndo avangaremos com esse ponto de discusséo, enfocando no AEE expresso nesses
PDls.

Para a UPA2, o AEE deve ser adequado de acordo com as necessidades dos
estudantes requerentes, visando atender suas particularidades, as quais definem da seguinte
forma:

I. Deficiéncia Fisica: adaptacdo dos espacos fisicos conforme NBR9050 e
Tecnologia Assistiva, quando solicitada; 11. Deficiéncia Intelectual: flexibilidade
de tempo (quando solicitado) e ampliagdo do tempo de integralizacdo do curso;
I1. Deficiéncia Visual: adaptacdo de materiais e provas em PDF (compativel
com leitores de tela) e fonte ampliada, e adaptagdo dos espacos fisicos conforme
NBR9050; 1V. Deficiéncia Auditiva: contratacdo de intérprete de LIBRAS e
flexibilidade de tempo (quando solicitado) para realizacdo e correcdo de provas;
V. Surdocegueira: contratacdo de guia-intérprete (quando solicitado) e adaptacdo
de materiais (provas e espagos fisicos); VI. Altas habilidades/Superdotagdo:
enriquecimento curricular (aprofundamento de estudos), provas de proficiéncia e
reducdo do tempo de integralizacdo do curso, em casos de excepcional
desempenho; VII. Transtorno Global do Desenvolvimento: flexibilidade de
tempo (quando solicitado), analise do espectro apresentado e as dificuldades de
comunicacdo e relagdes sociais; VIII. Transtorno Funcional Especifico:

flexibilidade de tempo (quando solicitado) e adaptacdo de materiais (quando
solicitado) (UPA2, 2017-2021, p. 346).

A UPA2 definiu as atividades exercidas pelo AEE, no sentido de abordar os
recursos, 0s servicos e os apoios. A UPU1 enfatiza a ampliacdo das acGes do atendimento
educacional especializado aos académicos assistidos pela politica. As UPU2 e UPU3 ndo
mencionam o AEE no documento, mas destacam o apoio pedagdgico nas areas em que ha

grande indice de reprovagdo. A UPU3 versa como apoio cursos de extensdo em Libras,
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curso para uso de computador com a utilizacdo de softwares especializados para cegos,
capacitacdo para elaboracdo em projetos de pesquisa para académicos indigenas e, em
processo de implantacdo, cursos de extensdo para Braille, Libras, Soroba, Transtorno do
Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH) e Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena. Nessa pesquisa, entendemos o apoio pedagogico como desdobramentos do AEE
e ndo o AEE especificamente.

Ressaltamos que estudantes com deficiéncia a cada ano vem ingressando nas
universidades, uma construcdo social de lutas historicas e por vezes as instituicdes
universitarias ndo estdo preparadas para abarcar esse novo estudante. Os espacos de
acessibilidade e inclusdo sdo lugares nos quais estes estudantes ao ingressar nas
universidades sdo acolhidos e podem receber apoios. Assim, esses locais devem ser
ancoras.

O AEE, portanto, envolve ac¢Bes pedagdgicas e recursos de acessibilidade no qual o
profissional estara atento as necessidades do estudante com necessidades educacionais
especiais, apoiando para que ele se desenvolva e construa sua histéria na universidade
como uma pessoa autbnoma e entendida pelo que € e ndo pela deficiéncia que possui.
Essas necessidades podem ser pedagoOgicas, de recursos acessiveis ou outras; a
universidade organizara esses apoios e atividades de forma continua e pelo tempo que o
estudante requerer, partindo de que é o estudante que melhor conhece a si mesmo e suas
necessidades. Nesse sentido, é fundamental que as universidades tenham espacos de
acessibilidade e inclusdo, com recursos materiais disponiveis e pessoal capacitado nas

diversas areas do conhecimento para realizar o AEE.



159

6 CONSIDERACOES FINAIS

Discorrer sobre 0 AEE é complexo, pois embora existam legislacfes que o incluam
na educacdo basica, ndo ha nenhuma especificamente elaborada para a Educacao Superior.
Essa complexidade também se estende ao fato de os dois niveis educacionais terem
publico-alvo, estrutura juridica, organizacdo académica e administrativa diferenciadas. Ao
mesmo tempo em que evocamos uma legislacdo que particulariza questdes da Educacao
Superior, precisamos executar apoios necessarios ao desenvolvimento do académico para o
momento vigente, ou seja, para 0 momento da procura do estudante. Nesse sentido, ndo
podemos aguardar o fomento da elaboracédo de leis e politicas especificas para tal publico.
Temos, ainda, a questdo de que o AEE é uma dentre as vérias atividades a serem
desenvolvidas pelo espaco de acessibilidade e inclusdo, que ndo possui autonomia em suas
acdes, mesmo alinhavando todas as estruturas do nucleo.

O AEE na Educagdo Superior contribui para a permanéncia dos estudantes com
necessidades educacionais especiais e para a conclusdo dos seus cursos. O conceito de
AEE utilizado nessa dissertacdo teve como embasamento o Decreto n® 7.611/2011, que
trata do AEE, o Decreto n° 7.234, de 19 de julho de 2010, o Plano Nacional de Assisténcia
Estudantil e o Programa Incluir.

O Decreto n° 7.611/2011 contribui, define, estrutura, informa e regulamenta como
deve ser o AEE de forma transversal em todos os niveis e modalidades da educacéo.
Define que essa transversalidade deve ser contemplada também nos planos de
desenvolvimento institucional das universidades, no plano pedagdgico dos cursos e na
proposta pedagdgica escolar da educacdo basica, pois a educacdo inclusiva se efetiva com
a participacdo de todos os segmentos da comunidade académica. Portanto, a inclusdo é
responsabilidade social, do coletivo, e ndo meramente dos nucleos e setores equivalentes a
ele.

Embora as universidades estejam buscando adequacdo a educacdo especial
inclusiva, ainda h& muito trabalho a ser pensado, além de movimentagdo de
consciencializacdo na comunidade académica, familiares e demais coletividades para
transcendermos de um AEE alienante para um AEE inclusivo. O AEE que se propds nessa
dissertacdo é um AEE que ndo apoie a inclusdo alienante, mas um AEE que possibilite a
constituicdo de estudantes autbnomos, responsaveis, que compreendam os direitos e

deveres que a universidade tem para com eles e eles para com a universidade. Isto exige
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muito engajamento dos professores de AEE e demais colaboradores e profissionais dos
nucleos de acessibilidade, onde geralmente o AEE ¢ ofertado.

No percurso da pesquisa, constatamos que o AEE se insere no contexto das
atividades que visam promover as condic¢Oes de aprendizagem, surgindo assim como uma
das alternativas para consolidar a permanéncia do estudante publico-alvo dos ndcleos de
acessibilidade das universidades, sejam elas pablicas (municipais, estaduais ou federais) ou
privadas no sentido estrito, filantropicas ou confessionais. Sua importancia ficou evidente
na pesquisa, constatando a definicdo dada pelo Decreto n°7.611/2011 de que o AEE é um
servigo que visa romper as barreiras que impegcam o desenvolvimento educacional dos
estudantes em situacdo de desvantagem cognitiva, fisica, emocional ou motivada por
quaisquer outros fatores. Assim como na educacdo basica 0 AEE deve compor a proposta
pedagdgica da escola, na educagdo superior deve compor o plano de desenvolvimento
institucional, juntamente a outros elementos.

Nas universidades publicas do estado de Mato Grosso do Sul os espagos de
acessibilidade foram organizados a partir de 2005, com o lancamento do edital do
Programa Incluir: acessibilidade na Educacao Superior, por meio do qual as universidades
elaboravam projetos a fim de concorrer aos recursos que seriam disponibilizados pelo
Governo Federal. Esse processo ocorreu até 2012, quando a Unido dispds, por meio da
Acdo 4002, o PNAES e o PNAEST, programas que objetivavam criar ou fortalecer os
nucleos de acessibilidade existentes.

Os estudantes atendidos pelos espagos de acessibilidade das universidades
participantes desta pesquisa ndo se restringem ao publico alvo da Educacdo Especial
conforme a Politica Nacional de Educacdo Especial (BRASIL, 2008a), um entendimento
gue vem sendo construido por meio de criacdo de leis, decretos e pareceres, principalmente
a partir de 2013.

A constituicdo de cultura inclusiva € um processo que se viabiliza gradativamente,
pois envolve investimentos na formacdo da comunidade universitaria, os quais devem se
fundamentar na perspectiva de educacao para todos. Nesse sentido, apresenta-se como
possibilidade o Desenho Universal de Aprendizagem, cuja proposta é a de que todos
podem aprender juntos, desde que sejam viabilizadas as condigdes para isso. Portanto,
temos um longo caminho a percorrer.

Os estudantes atendidos nas universidades publicas e privadas de Mato Grosso do

Sul ndo diferem dos atendidos nas demais universidades, 0 que torna evidente que esse
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publico vem sendo ampliado. Nessa perspectiva, ndo ha que se falar, neste momento, em
PAEE, pois aos nucleos sdo encaminhados tanto estudantes com deficiéncia e altas
habilidades/superdotacdo como aqueles que requerem necessidades educacionais especiais
por questbes emocionais, lacunas na aprendizagem, déficits cognitivos, entre outros.

Ainda que néo tenha sido o objetivo desta pesquisa identificar a distribuicdo de
recursos orgamentarios para atender o PAEE, pode-se inferir, a partir do que os
participaram informaram sobre os estudantes atendidos, que houve ampliacdo nesse
publico, com a inclusdo daqueles que possuem transtornos de aprendizagem e transtornos
mentais. Este fato sugere o entendimento das IES que se deve atender as necessidades
educacionais daqueles que estdo em situacéo de fracasso académico, o que, no entanto, tem
tensionado o campo, merecendo aprofundamentos em estudos futuros.

O numero de estudantes que se autodeclaram PAEE sugere a necessidade de
maiores estudos e pesquisas para informar ao Ministério da Educacao dados mais precisos,
uma vez gque constatamos, nesse estudo, que os dados apresentados pelas IES participantes
divergiram dos dados oficiais.

Portanto, ao analisar e descrever como as universidades publicas e privadas do
estado de Mato Grosso do Sul se organizaram para oferecer o AEE aos estudantes publico-
alvo da educacéo especial e aqueles que se identificam como estudantes com necessidades
educacionais especiais, observamos gue as iniciativas para essa oferta surgiram a partir de
movimentos sociedade, da qual varios profissionais foram protagonistas, colaborando para
construcdo de politicas publicas para este campo. Certamente, essa situacdo adquiriu
contornos diferentes, considerando as interpretacGes dos diplomais legais que se refletem
na sua forma de organizar os espacos de acessibilidade, onde o AEE esté incluido.

Como pontos desafiadores que surgiram ao longo da pesquisa, apontamos:

e Pesquisar sobre quem sdo os estudantes com deficiéncia intelectual na
Educacdo Superior;

e Pesquisar os egressos que usufruiram do AEE, quais foram os beneficios
para 0 acesso amplo a universidade, permanéncia e conclusdo dos
Ccursos;

e Pesquisar o AEE de acordo com as vozes dos estudantes;

e Ampliar o0 mapeamento sobre os nimeros dos estudantes, partindo da
divergéncia entre universidades e 6rgdo oficial MEC,;

e Estudar a permanéncia desses estudantes nas universidades;
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e Compreender quais praticas pedagogicas os profissionais do AEE
desenvolvem para que os estudantes com necessidades educacionais
especiais se apropriem do mundo universitario e como os docentes dos
diversos cursos sdo envolvidos nesses processos;

e Pesquisar 0 mundo de trabalho para os estudantes com deficiéncia apds
a universidade, e;

o Ampliar os estudos sobre o AEE nas faculdades de Mato Grosso do Sul,
na regido Centro-Oeste e no Brasil como um todo, a fim de entender
como estdo organizados 0s nudcleos e quais as estratégias 0s seus
responsaveis tém utilizado nesse lcus.

Como sugestdo, propomos que seja criada uma politica nacional para atendimentos
a esses estudantes de acordo com as suas necessidades educacionais, bem como a
elaboracdo de politicas institucionais de acordo com a autonomia de cada universidade.

Consideramos que os estudos acerca do AEE na educacdo superior ndo tém um
ponto final com essa pesquisa, sendo ela uma abertura a maiores discussfes que visem uma

universidade cada vez mais inclusiva e menos segregacionista.
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POSFACIO

Nada sobre nés sem nés>: versdes do plblico atendidos em uma IES do estado de
Mato Grosso do Sul: o AEE para além do pedag6gico

Nesta secdo, a partir da assertiva “nada de nds sem nos”, apresentamos cartas de
estudantes™ que receberam atendimento educacional especializado. Informamos que a
participacdo dos estudantes foi voluntaria e ndo seré realizada andlise ou interpretagdo das
cartas. O objetivo dessa se¢do € mostrar a comunidade académica, aos pesquisadores da
area da educacéo especial, aos familiares e a todos aquelas pessoas que lutam pela incluséo
educacional nas IES a importancia do AEE para os estudantes em situacdo de fracasso
escolar, deficiéncia, transtornos mentais, altas habilidades e superdotacdo, psicose infantil,
sindromes, autismo e demais estudantes que requeiram necessidades educacionais
especiais. Elegemos as cartas de cinco estudantes, com idades entre 22 e 63 anos, sendo
duas do sexo feminino e trés do sexo masculino, matriculados nos cursos de Nutri¢do,
Biologia, Ciéncias Econémicas e pos-graduacao em Psicologia.

Tais estudantes foram contatados e convidados via WhatsApp e, ao terem ciéncia
do teor da pesquisa, prontificaram-se a escrever as cartas. Informamos a cada um que as
cartas estariam dispostas a dissertacdo e que seria mantido o sigilo sobre quem séo eles,
pois 0 AEE que prezamos ndo cria situagdes de constrangimentos, preconceitos e rotulos e
é tratado em sigilo no tocante aos estudantes atendidos. O mesmo sigilo serd mantido nesta
dissertacao.

Quanto a formatacdo das cartas, deixamos a livre critério quanto a sua forma, sendo
o fundamental a percepc¢éo acerca do espaco do laboratério de educacéo especial (LEE) e
do AEE ofertado naquele espaco. Ressaltamos que o LEE serviu de ancora para muitos
académicos com deficiéncia ou transtornos mentais que procuravam o laboratério em seus
momentos de mal-estar fisico ou mental, com o objetivo de se recompor e retornar a sala
de aula.

“Nada sobre nés sem nés” se refere a que nada do que for realizado, quer sejam
diplomas legais ou outras condicBes (saude, habitacdo, educacgdo), ndo seja refletido ou

>3 http://www.bengalalegal.com/nada-sobre-nos

> Esses estudantes foram escolhidos como exemplo de amostragem de como o AEE pode ser trabalhado nas
universidades para além do pedagdgico. S8o estudantes atendidos nas universidades que trabalhamos, devido
a proximidade, estes foram convidados e aceitaram relatar como foi o AEE para cada um.
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executado sem a participacdo das pessoas com deficiéncia e altas habilidades/

superdotacao.
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Estudante 1

Campo Grande - MS, 30-08-2018

O conceito de ansiedade tem origem no termo latim anxiétas. Trata-se de um estado
de agitacdo, preocupacdo ou angustia. Para a medicina, a ansiedade € a angustia que
costuma acompanhar diversas doencgas, principalmente as neuroses, e que nao permite que
os doentes tenham sossegot! (OMS).

Acredito que este mal me acometeu um pouco antes de entrar na faculdade, com
toda a cobranca de ir bem no Enem acertar na escolha da profissdo e por fim ter sucesso, a
medida em que percebi o curso escolhido ndo sendo a escolha assertiva o sonho virou
pesadelo.

Como todo formado no ensino médio cujo cronograma foca apenas em passar no
vestibular, cheguei no Ensino Superior sem saber o basico de como lidar com a pressao € a
rotina da vida adulta. Assim cheguei ao Ensino Superior sem ao menos ter ouvido falar ou
Se preocupar com processos como autoconhecimento e saude mental.

Com a necessidade de conciliar trabalho, faculdade e vida pessoal fui mais um a
adentrar na “dan¢a” da ansiedade. O que me levou a um processo de insatisfacdo e
infelicidade que ndo s6 me prejudicou no ambito da vida pessoal como na académica
também, com notas baixas e evasao.

Continuei a insistir no curso errado por mais dois anos, até que um dia fiquei
sabendo sobre o atendimento realizado no laboratério de Educacdo Especial, aonde fui
atendido pela excelente xx>° xx.

O trabalho realizado 14 além de me ajudar a controlar a ansiedade e a me organizar
com horarios de estudo e descanso, também me ensinou a importancia de ter disciplina e

autocontrole.

Grato pela dedicacao, cordialidade e sabedoria.

*® Foi retirado 0 nome e a titulagéo do (a) profissional para néo identifica-lo (a).
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Estudante 2

Em minha jornada académica o servico prestado pelo laboratério de educacdo
especial foi de suma importancia. Recebi uma ligagdo em 2015 de uma servidora da
universidade me oferecendo atendimento no laboratério, pois sou cotista e apresentava um
rendimento académico muito ruim, coeficiente baixo e muitas reprovacdes, prontamente eu
aceitei a ajuda.

Quando cheguei para 0 meu primeiro atendimento fui muito bem recebida e demos
inicio ao trabalho, os primeiros encontros eu diria que serviram para que a (profissional
gue me atendeu) me conhecesse como pessoa e como académica, contei minha rotina de
estudos, as matérias que fazia, sobre a convivéncia com professores e amigos.

Com o decorrer dos encontros que eram realizados uma vez por semana, fomos
trabalhando as minhas dificuldades académicas, eu era uma aluna muito insegura que ao
pegar uma prova, por exemplo, onde fosse necessario que dissertasse, eu simplesmente
travava e ndo escrevia nada, dai vinham as notas baixas e as reprovacoes. Os atendimentos
no laboratério melhoraram minha confianca.

Me lembro de quando a (o) profissional me ensinou que era importante ter uma
rotina de estudos, pode até causar estranheza uma universitaria dizer que ndo sabia a
importancia de ter rotina, mas sim eu estava no meu segundo ano na universidade e nao
tinha uma rotina de estudos. Ela foi comigo para o computador e montamos uma rotina de
estudos para mim que eu procurava sempre seguir e os resultados comegaram a aparecer. A
moca que ndo escrevia nada nas provas COmegou a escrever, as provas deixaram de ser
entregues em branco, as notas comegaram a melhorar.

As dificuldades com a matematica também comecaram a ser superadas, € a moca
que morria de vergonha de tirar duvidas na sala de aula comecou a fazer perguntas, eu ja
ndo voltava para casa com tantas duvidas. A cada novo semestre eu montava uma nova
rotina, dedicava mais horas de estudos as matérias que eu apresentava mais dificuldades e
assim sigo até hoje. A partir do momento que eu comecei a ser atendida no laboratério as
minhas notas mudaram eu deixei de ser reprovada na maioria das matérias, eu diria que foi
uma mudanca da agua para o vinho.

Ganhei mais confianga em mim, mais autoestima, comecei a estudar quase todos
dias, me preparava para as provas com antecedéncia, coisas que antes eu nédo fazia. Os

atendimentos me fizeram enxergar que eu era capaz sim! Eu encontrei apoio na



186

profissional que me atendeu e se eu me formo agora em dezembro de 2018 com certeza é
porque recebi o apoio do laboratério na minha jornada académica que me mostrou o
caminho e que era possivel segui-lo. Ah! Vale um exemplo, em meu primeiro ano de curso
me matriculei em 10 matérias passei somente de duas, e depois de receber a ajuda do
laboratério esses nimeros de dependéncias s6 foram se reduzindo até eu conseguir cursar
semestres com seis matérias e ndo reprovar de nenhuma. Eu sé tenho a agradecer todo o
apoio recebido, por terem transformado minha vida académica e pessoal para melhor. Aqui
fica 0 meu muito obrigado e desejo que muitos outros alunos que possuam dificuldades

também tenham a oportunidade de receberem ajuda.
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Estudante 3

Graduado em psicologia na UPUL, desde o periodo da minha formacéo soube da
existéncia do servico de apoio educacional inaugurado com o Laboratério de Educacgdo
Especial da Universidade. Todavia, nunca imaginei que fosse precisar do atendimento.

Minha demanda de apoio ndo ocorreu no periodo de graduacdo, mas sim depois
disso. Ap6s minha formacao, eu havia retornado a Universidade para realizar o mestrado
académico. O periodo do mestrado, entretanto, foi um periodo bastante conturbado e, em
um certo momento, ndo tive mais condi¢cdes de lidar com as dimensdes emocionais e
objetivas que coexistiam.

Foi entre o final de 2015 e inicio de 2016 que precisei do apoio do pessoal do LEE.
Até entdo eu ndo sabia que o servigo possuia uma abertura para auxiliar outros alunos além
dos académicos com dificuldades ou barreiras a aprendizagem devido alguma deficiéncia.
Os atendimentos foram oferecidos depois da profissional ter sido informada de que eu
passava por uma crise emocional aguda. Durante o periodo da tarde, 1x/semana era
acompanhado pela profissional do LEE para discutir o andamento do curso e como eu
estava lidando com o processo.

Juntamente com o apoio da psicéloga e pedagoga do LEE, procurei uma psiquiatra
devido a intensidade dos sintomas. Em sintese, eu passava por um transtorno misto ansioso
e depressivo, que vinha me produzindo muitas dificuldades para dormir, fadiga fisica e
mental, taquicardia, sudorese, dificuldades de organizacédo, bloqueio cognitivo e episodios
importantes de choro, com sensagédo de panico. Diversos fatores corroboravam para aquele
quadro, e ao longo do acompanhamento foram estes fatores que discutimos e tive a ajuda
do LEE para trabalhar.

O atendimento de que precisei ndo consistiu em alguma adaptacéo de atividades ou
intervencdo na rotina do proprio mestrado, mas de fato apoio psicoterapéutico. A
disponibilidade do atendimento foi muito importante para mim. Na época ndo pensava em
outra solucdo que ndo a de me desligar do programa para conseguir reelaborar aquela
situacdo, ndo possuia condi¢cbes de investir em um acompanhamento psicoldgico e, nem
mesmo, condic¢des de lidar com qualquer decisao.

Ao longo de semanas, a profissional do LEE me ajudou a reduzir o nivel de
ansiedade vivenciado, sem que eu percebesse, em certos momentos ja& alimentava

pensamentos irracionais, com sentimentos de inferioridade, baixa auto eficacia e aversdo
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ao processo de escrita. Com o passar do tempo os didlogos foram me ajudando a organizar
meus pensamentos, recebi indica¢bes de como diminuir meu sofrimento com o processo de
escrita, como evitar situacfes que me geravam ansiedade ou o declinio de humor, e mesmo
a reorganizar meus planejamentos.

Mesmo hoje, lembro-me que todas essas questdes eram extremamente penosas para
mim. Na minha familia fui o primeiro a ingressar na Universidade, e embora todos em casa
estivessem muito proximos a mim, ndo conseguiam entender com grande clareza o que eu
estava passando, pois ndo entendiam muito bem o processo de producdo e formacéo
académica. Ao mesmo tempo que eu 0s via preocupados ndo conseguia neles o apoio
necessario.

Apos cerca de 3 meses em acompanhamento, ja notava uma melhora relevante,
ainda continuava sendo acompanhado, mas apresentava uma melhora importante na minha
condicdo emocional e cognitiva. De pouco em pouco, 0 apoio oferecido me ajudou a
organizar ndo apenas minha vida académica, mas minha vida subjetiva diante da vivéncia
académica. Ao longo de toda a formacdo sempre vivi a Universidade, participei de
projetos, extensbes e programas buscando uma boa produtividade, pois aquilo era
importante para mim. Ser reconhecido pela qualidade do meu trabalho e ndo apenas o meu
esforco.

Conforme 0s anos se passaram, entretanto, isto foi me gerando uma grande carga
psicoldgica. Toda minha histéria se deu em escola publica onde nem mesmo cheguei a
estudar positivismo, dialética ou algumas bases biologicas direito. Meus déficits anteriores,
eram imensos, mas buscava ndo deixar isto se evidenciar no dia-a-dia. Internamente, eu
lutava por um espaco, portanto, precisava madrugar para estudar, ler e reler até que
entendesse, assistir videos de apoio ou ir para a biblioteca.

Né&o considero que a Universidade deva exigir menos dos alunos, pelo contrario, até
penso que deixa a desejar no periodo de graduagdo. Entretanto, noto que a Universidade
ainda ndo consegue acolher todos os tipos de alunos que possui. Supbe-se que o aluno
tenha uma boa formacdo anterior, bom apoio familiar, boa condicdo financeira e boa
qualidade de vida fora da Universidade, mas isso ndo é uma realidade, ao menos em partes.
O que passei no mestrado, na realidade foi algo que ja se remontava, todavia, nunca havia
parado para trabalhar.

Ter a disponibilidade de um servico capaz de abarcar parte daquilo que ndo é

sanado com a leitura de um livro, ou seja, 0 aspecto subjetivo da vivéncia académica
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mesmo, é muito importante. S6 depois de ter apresentado o problema de salde comecei a
enxergar o quanto existem alunos que sofrem no processo de formacéo, que desenvolvem
transtornos e abandonam a Universidade com um trauma que ndo se extingue com o

cancelamento da matricula.
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Estudante 4

Quero agradecer aos profissionais do laboratdrio de educacédo especial, na pessoa da
técnica XXX pela dedicacdo aos académicos com deficiéncia, onde eu me incluo. Digo
com toda certeza, se ndo fosse por essa assisténcia direta acolhedora tanto pedagdgica
como psicoldgica eu ndo estaria mais na universidade na reta final para terminar o meu
curso. Com o intelecto e aprendizado deficiente pela baixa autoestima, deprimida néo teria
alcancado éxito ndo fosse pelo suporte psicoldgico que encontrei ali. Dou gracas a Deus
em primeiro lugar por ter colocado pessoas tdo valiosas como vocés que me mostraram as
possibilidades, mediante a atitude, acéo e doacdo de cada um de vocés em prol do outrem.
O meu muito obrigada por me mostrar com sabedoria as possibilidades diante de mim e
que eu poderia alcanga-las. Muito obrigada por me mostrar que nem tudo estava perdido e

que ainda havia uma esperanca, isso s6 foi possivel através da dedicacao de voceés.
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Estudante 5

Depoimento sobre o atendimento pedagdgico realizado no laboratério de educacao
especial entre 2012-2017 pela técnica em educacdo XXX sob a orientacdo da professora
XXX,

Eu, aluno de graduacéo, portador de necessidades especiais, por ser portador de um
quadro de saude mental instdvel, com inUmeras crises reincidentes que causavam
problemas de acompanhamento regular das aulas na universidade, seja devido as faltas nas
aulas por estar internado em hospital, seja por dificuldades geradas por um estado de salde
em recuperacdo poés-internacdo em que ndo conseguia ter um ritmo de aprendizagem
exigido para um aluno normal do meu curso, com o prejuizo ja resultante do impedimento
de ndo ter uma frequéncia regular nas aulas, como também por estar imerso em uma serie
de questdes organicas que prejudicavam o meu potencial cognitivo, além de problemas de
relacionamento familiar, agravados por desordens financeiras que me impediam de ter um
amparo minimo para levar o curso e sem condi¢6es de poder trabalhar, colaboravam para
um estado de vulnerabilidade social que me impediam de levar uma vida estudantil normal.

Por muito tempo arquei com o 6nus da minha situacdo e com as suas consequéncias
negativas, sem saber a quem recorrer, mas eu pensava serem resultado da minha condigédo
social agravada pela minha doenca, e que, como fruto da minha criacdo familiar rigida,
pensava eu que deveriam ser superadas e vencidas a qualquer custo com o0 meu empenho,
sem levar em conta as minhas limitacGes, isolamento social e falta de apoio esperado e
indispensével da familia para poder levar em frete minha vida estudantil e social,
prejudicadas pela gravidade da doenca que j& causava uma dependéncia de remédios com
efeitos colaterais fortes.

Comecei a ter reprovacfes constantes e entrei num quadro de depressdo profunda
que associado ao da doenca me causou um aniquilamento das forcas devido as lutas
constantes no ambiente familiar, bem como, na universidade em busca de resultados que
ndo apareceram, além do desgaste emocional e psiquico resultantes. Mas eu relutava em
expor a minha doenca com medo de preconceito por parte dos alunos, dos professores,
como também da universidade, ja que tinha medo de acharem que eu era incapaz de

frequentar uma universidade federal e que surgisse duvidas acerca da minha sanidade

*® Nome da docente responsével pelo LEE, ocultado devido o sigilo da pesquisa.
Todos 0s XXX sdo nomes das universidades e ou pessoas, foram ocultados para manter o sigilo.
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mental e que pudesse me levar a ser segregado na sociedade, fato comum aos portadores de
doencas mentais, apesar do meu histérico de sucesso escolar numa escola particular de
referéncia em ensino no estado, no caso o colégio Dom Bosco no qual estudei a vida toda e
onde me destaquei como aluno premiado pelas notas com bolsas de estudo. E, quando a
doenca surgiu, ap6s o ensino médio, mesmo decorrido alguns anos dela, passei no
vestibular da xxx por duas vezes. Além disso, nunca pequei por inadequagdo de ordem
social nem nunca pus em risco 0 convivio social nem o bem comum, muito menos a
seguranc¢a nem a integridade fisica de qualquer cidaddo seja onde for, mesmo em periodos
de crise de saude mantive as atitudes de uma pessoa de bem condizente com a vida em
sociedade, apesar de estar sujeito a desordens quimicas e sofrimento psiquico que me
deixam vulneravel ou desorientado, mas nada que sequer passasse perto de perversao ou
psicopatia, coisas que podem passar pela cabeca das outras pessoas mais desavisadas, fruto
de preconceitos e ideias vas presentes no imaginario das pessoas quando se referem a
portadores de doengas mentais. Sejam elas de que ordem forem. Mesmo as mais leves, no
minimo que acometam o funcionamento organico mental mesmo sem impeditivo nenhum
da vida normal, sdo como qualquer outra doenca, desde que estejam sendo tratadas
corretamente com remédios e sob controle, ainda que, com restrigdes, aléem de afetarem
hoje grande parte da populacao.

Com o tempo de universidade, passei a ser conhecido na universidade e ter contato
com professores e servidores. Na agitacdo das eleicdes para reitor e diretor de centro os
contatos se estreitaram e eu passei a ficar mais a par da realidade da xxx, bem como das
propostas e programas dos candidatos debatidos, quando se passou a questionar as acdes ja
implementadas, para os alunos em especial. Dessa maneira, sai da minha esfera individual
e comecei a abrir os olhos para ver o que estava ao meu redor como extensdo das
atividades extraclasse e disponivel para os alunos participarem e se beneficiarem no
atendimento de suas necessidades e no desenvolvimento do ensino e aprendizagem.
Descobri que estava preso e estagnado na minha realidade sem buscar ajuda nem ver
alternativas nem possibilidades outras que pudessem vir de encontro ao meu auxilio, nem
sabia do que a universidade pudesse fazer a meu favor dentro de suas politicas que
estivesse disponivel, ainda que naqueles anos atrds a universidade ndo tinha feito tanto
quanto passou a fazer no sentido de uma assisténcia estudantil que ora comegou a se

implementar e expandir grandemente, apesar da ameaga de recrudescimento, cortes e
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restricbes que por hoje passam, mesmo tendo tido sucesso e haver necessidades e
demandas ainda a serem supridas.

Ja havia um programa de auxilio financeiro aos alunos carentes que eu nao
conhecia e que passou a se expandir, que eu fiquei sabendo através da nova diretora de
Centro do CCHS, E. E.A. que precisou pessoalmente entrar em contato comigo,
sensibilizada que estava a respeito da minha situacdo quando ficou sabendo do meu caso,
para eu participar do processo seletivo e ser beneficiado, sabedora que eu me encaixava
nas exigéncias do programa de assisténcia. Ndo bastasse as dificuldades por que eu ja
passava, ainda tinha que lidar com outro problema, a ignorancia do meu pai em fornecer
informagdes e documentos pessoais para eu entrar com a documentagdo do programa de
assisténcia na universidade. Ele se recusava a assinar qualquer coisa nem a fornecer copia
de documentos, um pouco de visao estreita mas muito devido a ndo querer perder dominio
sobre mim, cioso de sua autoridade opressora que tudo proibe e ndo permite, muito menos
ver eu com dinheiro nas méos e perder controle sobre mim, me vendo ndo depender dele e
com medo da minha autonomia questionadora. Tive que passar por varios
constrangimentos na universidade, verdadeiros absurdos por que passei e humilhagdes para
ser possivel acertar os tramites legais cumpridos durante todos 0s anos em que precisei me
beneficiar dos programas da universidade, s6 tendo éxito por ter posto os beneficios
recebidos & disposi¢cdo da minha familia sem o qual ndo teria convencido o meu pai a
cooperar nas condi¢cdes impostas por ele, coisa que se arrastou indefinidamente devido as
constantes renovacdes de exigéncias burocraticas eliminatérias do processo regidas por
editais legais que cumpriam normas a serem obedecidas invariavelmente, apesar de ser
sabido o meu caso familiar na universidade e eu contar com relativa compreensdo e boa
vontade dos servidores sensibilizados comigo e com as minhas constantes recaidas e
internacdes muito devido ao meu historico familiar que muito colaborava para a minha
piora frequente.

Com tudo isso, ndo tinha resolvido o meu problema de ensino-aprendizagem,
apesar de ser percebido e reconhecido em mim certo potencial e habilidades cognitivas,
mesmo com 0 meu problema de saude, fato que se tornou notdrio por todos que eu
conhecia, especialmente pelos professores. Mas eu sempre andava em circulos, com
avangos e retrocessos, 0S mesmos de sempre, que persistiram por toda a minha graduagao

até o final, me arrastando com os conflitos familiares marcados pela intolerancia,
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desrespeito, disputas e maus-tratos entre 0s membros agravados por dificuldades
financeiras e falta de cooperacdo nas dificuldades.

SO consegui resolver o meu problema quando também se voltou para mim o
interesse da professora XXX em solucionar o meu caso e me auxiliar como ponto de apoio
na universidade, por meio do recém instalado laboratério de educacdo especial por ela
organizado e orientado, que viria a atuar por meio da educagdo especial voltado aos
portadores de necessidades especiais, dando suporte ao processo ensino-aprendizagem em
conjunto com os coordenadores e professores dos alunos dos cursos em questdo que eram
postos a par da situac@o dos alunos, dentro de suas especificidades e peculiaridades, com o
intercAmbio e acompanhamento de informacdes constantes acerca da realidade do aluno,
visando somar esforgos para evitar as constantes reprovacoes e fazerem com que os alunos
concluissem de fato a graduacdo com sucesso, trabalhando com as metodologias da
pedagogia com o auxilio da psicologia dentro da educacao especial, estando a par do dia-a
dia do estado de satde do aluno e seu quadro clinico atual com documentacdo medica
exigida dos alunos, avaliando caso a caso com a equipe de profissionais e estagiarios do
laboratorio, e fazendo a evolugdo e desenvolvimento dos alunos no laboratorio e na sala de
aula e acompanhando e aplicando métodos avaliativos indicados para o aluno, em comum
acordo com os professores dentro da legislacdo vigente, trabalhando as limitacdes e
propiciando o apoio material e humano para desenvolver o potencial latente de cada aluno
no meio académico evitando o abandono ou desisténcia do curso universitario,
aproximando a instituicdo xxx de cada aluno com necessidades especiais, numa politica
nacional voltada para esse publico, pioneira e inovadora.

Além de organizar o laboratorio, a professora xxxxx chefiou a xxx por alguns anos
implantando a politica de acessibilidade e acdes afirmativas da xxxx quando ela era ainda
estava sO no papel e que agora tomou corpo fisico, material e humano a olhos vistos na
universidade, mas que era inexistente anteriormente. Acompanhei todo este processo e sou
testemunha do beneficio, esforco e empenho, que resultaram do trabalho desenvolvido para
esse publico inassistido, por uma equipe preparada tecnicamente para lidar com este
publico, fruto de muitos anos de pesquisa na academia que resultou em resultados, coisa
que a gente ndo vé acontecer como deveria ser sempre na academia, muitas vezes presa ao
imobilismo de acdo, presa a teoria sem resultados praticos, sem a aplicacdo do
conhecimento em beneficio da populacdo, em especial dos que mais precisam, apesar dos

enormes recursos alocados nas universidades sem retorno.
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No meu caso em especial, o primeiro de muitos alunos que foram atendidos, como
também o de mais longo atendimento, quase cinco anos, de maio de 2012 até marco de
2017, até me tornar o ultimo da gestdo da professora xxx no laboratorio de educacao
especial quando em atividade, espero que volte ao pleno funcionamento em breve, ja que
foi valida a experiéncia e rendeu bons frutos, com o reconhecimento merecido e pela
valorizacdo da educacao especial como referéncia.

Nos Ultimos tempos como responsavel pela xxx°’, mas sempre centralizando as
acOes do laborat6rio de educacdo especial sendo responsavel por ele estes anos todos, a
técnica em educagdo XXX, sem nenhum proselitismo, um ser humano impar antes de tudo,
e uma amiga para guardar do lado esquerdo do peito, mas antes de mais nada uma
profissional dedicada sem medida, pedagoga e psic6loga como se precisa hum laboratério
completo desta especialidade, hoje mestranda, defendendo uma dissertacao na area. Espero
XXX, que a sua dissertacdo coroe o seu trabalho de todos estes anos de dedicacédo e
empenho, que resultaram no conhecimento que te habilita a ser também uma autoridade no
assunto, que esse conhecimento te credencie a divulgar a politica de acessibilidade e acdes
afirmativas, para ajudar a expandir ainda mais o atendimento nas universidades brasileiras

na esfera da educacdo especial.

Versao das profissionais: docente e técnica.

Essas cartas demonstram um pouco do que pode ser oferecido como AEE nas
universidades: uma escuta sensivel, organizacdo das atividades, rotinas académicas,
didlogos com a comunidade académica, familiares, orientacdo a coordenadores,
professores, visitas de AEE em hospitais, dentre outras formas que poderdo surgir a partir
de iniciativas como o LEE.

Além do mais, as cartas sdo uma forma dos académicos agradecerem pelo AEE
recebido nesse laboratério, pois através dele foi possivel ter acesso a Universidade. Nesse
acesso, incluimos trajetéria educacional e permanéncia, pois no LEE os apoios e servicos
iam além do pedagogico, além da conclusdo dos cursos de graduacdo, pos-graduacao,

mestrado e doutorado.

>" Nome da diviso, ocultado devido o sigilo
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APENDICE A. TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL - UFMS
PROGRAMA DE MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada O
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA EDUCAC}AO
SUPERIOR, vinculada ao Programa de Mestrado em Educagdo, na linha de pesquisa
Educacdo e Trabalho da UFMS, desenvolvida pelas pesquisadoras Rosely dos Santos
Madruga e Alexandra Ayach Anache. O objetivo analisar como as universidades publicas e
privadas, do Estado de Mato Grosso do Sul se organizaram para oferecer o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) aos estudantes publico-alvo da educacao especial e que
requer necessidades educacionais especiais. A sua participacdo nesta é de suma
importancia, pois seus conhecimentos sobre o AEE poderdo contribuir no esclarecimento
de como esse tipo de atendimento tem se configurado no Mato Grosso do Sul. Esta
pesquisa ocorrerd da seguinte forma: o entrevistado recebera uma ficha de identificacao
online, sendo necessario o preenchimento dela para que possamos entrar em contato e
agendarmos uma entrevista que poderd ser presencial ou por e-mail. Esta sera
semiestruturada, embasada em um roteiro, previamente elaborado, que abrange a tematica
e 0s assuntos pertinentes a serem desenvolvidos. No caso de ser presencial, sera solicitado
autorizacdo para gravagdo de voz. As gravagOes realizadas nas entrevistas e 0s
questionarios serdo de uso exclusivo para fins da pesquisa e apds a conclusdo da mesma
serdo arquivadas de forma sigilosa pelo periodo respaldado em Lei. Serd arquivada em
local seguro no prazo de 2 anos a contar a data da entrevista. As entrevistas serdo de
aproximadamente 60 minutos, no entanto, podera ultrapassar o tempo de acordo com a
necessidade do entrevistado. O horério e o local para a realizagdo da mesma serdo
previamente agendados e de forma mais confortavel ao entrevistado. Ao participante da
pesquisa serd assegurado assisténcia médica, psicoldgica para o caso de ocorrer danos
materiais ou imateriais decorrentes direta ou indiretamente a participacdo nessa pesquisa.
Seu direito esta respaldado conforme a Resolucdo CNS n° 510 de 2016, Capitulo I, Art. 2°,
Inciso I1; e Capitulo 111, Segdo Il, Artigo 17, Inciso V e VII.

Rubrica do pesquisador: Rubrica do participante:
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N&o h& previsdo de despesas ao participante da pesquisa, no entanto, caso ocorra, é
garantido ao participante da pesquisa o ressarcimento de despesas com transporte,
alimentacdo e estadia pelo préprio pesquisador. O direito ao ressarcimento a despeja
quando ocorrer esta na Resolucdo CNS n° 510, de 2016, Capitulo 111, Se¢do I, Artigo 17,
Inciso VII). O participante da pesquisa tera garantido o direito de requerer indenizacdo
caso sofra algum dano previsto ou ndo na pesquisa ou decorrente dela, esse amparo
encontra-se na “Resolugdo CNS n° 510, de 2016, capitulo 1V, Art. 19, pardgrafo 2° e
Caddigo Civil, Lei 10.406, de 2002, artigos 927 a 954, Capitulos I, "Da Obrigacdo de
Indenizar”, e Il, "Da Indenizagdo", Titulo IX, "Da Responsabilidade Civil". Os
desconfortos e riscos previstos resultantes da pesquisa, caso de ocorrer algum desconforto
para o participante da pesquisa, durante o processo, sera permitido ao mesmo abandonar a
pesquisa no momento que quiser, ja que a sua participacdo € voluntaria. Possibilidade de
danos a fatores fisico - cansago, psiquico como desconforto, estresse ao responder a
pesquisa, irritabilidade com algum questionamento, intelectual ao perceber -
constrangimento - despreparado para participar da pesquisa social e cultural no sentido do
entrevistador ter pensamentos divergentes no proposto ao responder as indagacdes, no
entanto, sera esclarecido no Termo Livre Esclarecido que 0s riscos serdo minimos e que
em qualquer fase da pesquisa podera desistir e que os dados serdo confidencialidade e
privacidade e que os beneficios a participacdo serd maior que os possiveis desconforto ou
riscos dela decorrente. Os beneficios esperados dessa pesquisa serdo cientificamente para a
analise do AEE na Educacéo Superior, no sentido da sua configuracéo e do seu alcance aos
estudantes que apresentam deficiéncia, altas habilidades/superdotagédo como a finalidade de
melhor oferecer os apoios, servigos ou atendimento a esses estudantes, “Resolucdo CNS n°
510, de 2016, Capitulo IV”.

Sera garantido o sigilo, confidencialidade e privacidade dos dados provenientes dos
participantes da pesquisa. Reforcamos que sua participacdo é totalmente voluntéria,
podendo vocé: recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto
acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Esclarecemos ainda que as informacdes
serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa e serdo tratadas com o mais absoluto
sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade, mantendo o anonimato
“Resolucao CNS 510, de 2016, Capitulo III, Se¢do II, Artigo 17, Inciso IV”.

Rubrica do pesquisador: Rubrica do participante:
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Os dados seréo repassados aos participantes da pesquisa por meio de uma palestra nas
InstituicBes participantes da pesquisa. Além de ser repassados a sociedade por meio da
disponibilizacdo da dissertacdo, da participacdo de eventos cientificos mantendo o sigilo
das IES participantes e livros, capitulos de livros e revistas cientificas que abordem a
teméatica em questdo. Caso tenha duvidas sobre a pesquisa pode contatar-nos nos
enderecos: Faculdade de Educacdo — Faed- UFMS Programa de Poés-graduacdo em
Educacdo — PPGEDU — UFMS, Av. Costa e Silva, s/n° - Bairro Universitario — CX Postal
549, 79070-900 | Campo Grande | MS | Bloco 6, Fone: 67 3345.7616 | Fax: 67 3345.7617,
e-mail: rosely.madruga@ufms.br.

Para questdes relacionadas a ética em pesquisa entrar em contato como o Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos - CEP da UFMS. Telefone: 067-33457187. O horério de
atendimento ao publico € das 07:00-11:00 e das 13:00 — as 17:00. E-mail: cep@ufms.br. O
CEP é um 06rgdo colegiado existentes nas universidades que analisam a viabilidade das
pesquisas a serem realizadas que envolve seres humanos e objetiva assegurar os direitos
dos seres humanos envolvidos nessas pesquisas de forma ética.

A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP/CNS/MS ¢ uma 6rgéo colegiado
consultivo, deliberativo, normativo, educativo e independente, ligado ao Conselho
Nacional de Saude/MS que prima pelos aspectos éticos nas pesquisas que envolvem seres
humanos e também é uma instancia recursal para analise de protocolos ndo aprovadas
pelos CEP cabendo a essa comissdo a aprovacdo ou ndo de tais protocolos.

Caso aceite a participar dessa pesquisa devera preencher e assinar o termo em duas vias,
sendo uma entregue a vocé e outra ao pesquisador. Solicitamos também a rubrica em todas
as paginas ndo assinadas. VVocé e sua instituicdo receberdo um exemplar da pesquisa apos
finalizacdo dos estudos.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO:

Eu, abaixo assinado, declaro que recebi

orientagdes e fui devidamente informados e esclarecido pelo pesquisador e entendi a
natureza, os objetivos, possiveis riscos e beneficios de minha participacdo na ja referida
pesquisa e concordo, manifestando meu livre consentimento em participar, estando
totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econdmico, a receber ou a pagar, por minha
participacao.

Rubrica do pesquisador: Rubrica do participante:
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Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem

que isto leve a qualquer penalidade.

Assinatura do Pesquisador responsavel:

Assinatura do Participante da pesquisa/responsavel legal:

Contato telefonico:

e-mail (opcional):

Campo Grande, Ms Data: / /

TERMO DE AUTORIZACAO PARA UTILIZACAO DE IMAGEM E SOM DE
\vioy4
PARA FINS DE PESQUISA

Eu, , autorizo a

utilizacdo da minha imagem e som de voz, na qualidade de participante/entrevistado(a) no
projeto de  pesquisa intitulado O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO NA EDUCACAO SUPERIOR, sob responsabilidade de Rosely dos
Santos Madruga vinculado(a) ao/a Programa de P6s-graduacdo em Educagdo — PPGEDu,
vinculado a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

Minha imagem e som de voz podem ser utilizadas apenas para pesquisa académica
no projeto de pesquisa intitulado O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO NA EDUCACAO SUPERIOR e produtos que originar deste como
dissertacdo, artigos, livros ou outros materiais advindos da pesquisa em formato de texto
impresso ou digital que poderdo ser apresentados em palestras, conferencias, simpdsios e
outros meios académicos .

Estou ciente de que ndo havera divulgacdo da minha imagem nem som de voz por
qualquer meio de comunicacdo, sejam elas televisdo, radio ou internet, exceto nas
atividades vinculadas ao ensino e a pesquisa explicitadas anteriormente. Tenho ciéncia
também de que a guarda e demais procedimentos de seguranca com relacdo as imagens e
sons de voz sdo de responsabilidade do(a) pesquisador(a) responsavel.

Rubrica do pesquisador: Rubrica do participante:
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Desta forma, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, o uso para fins de
pesquisa, nos termos acima descritos, da minha imagem e som de voz.
O presente documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o0(a)

pesquisador(a) responsavel pela pesquisa e a outra com o(a) participante.

Assinatura do (a) participante Nome e Assinatura do (a) pesquisador (a)
Campo Grande, de de
Rubrica do pesquisador: Rubrica do participante:
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APENDICE B. OFICIO

Oficio N Campo Grande, Ms, 29 de junho de 2017.
Do: Programa de P6s-graduacdo Em Educacdo — PPGEDU- FAED — UFMS.
ASSUNTO: Solicitacdo de informacdo sobre Atendimento Educacional Especial — AEE,

no Ensino Superior.

O (A) Excelentissima Senhor (a) Reitor(a); Nome Cargo Reitora da
Vossa Exceléncia vimos por meio deste solicitar informagdes referente ao
atendimento educacional especializado realizado nessa institui¢cdo de Educagao Superior. O
objetivo de tal solicitacdo é a realizacdo do mapeamento desse atendimento oferecido no
Estado de Mato Grosso do Sul.
As informagdes que necessitamos para realizar o mapeamento sdo as abaixo
relacionadas:
a) Existe na instituicdo algum nucleo, setor que realiza atendimento educacional
especializado - AEE aos académicos com deficiéncia na Educacédo Superior?
b) Quantos académicos matriculados na instituicdo se declararam com algum tipo de
deficiéncia?
¢) Quiais tipos de deficiéncia foram declarados pelos académicos no ato da matricula?
d) Qual é a forma de ingresso a Educacdo Superior nessa IES a candidatos com
deficiéncia?
e) Quais sdo os atendimentos educacionais especializados solicitados pelos académicos
com deficiéncia? E quantos recebem algum tipo de atendimento?
f) Ha na legislacdo elaborada por esta IES que regulamenta a oferta do AEE?
Sim () N&o (). Em caso afirmativo, cite-as:
g) Como esté estruturado o AEE nesta IES?
h) A estrutura do AEE ofertado nesta IES corresponde as necessidades educacionais dos
académicos com deficiéncia?
As informacdes prestadas por vossa exceléncia terdo grande valia para a ampliacdo dos
conhecimentos relacionados aos académicos que tem deficiéncia no Ensino Superior.
Desde ja contamos com o0 apoio e colaboracdo de V. Exa. e demais colaboradores.
Atenciosamente;

Orientadora
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APENDICE C. QUESTIONARIOS SEMIESTRUTURADOS VIA GOOGLE DOCS.

1. O que vocé entende por AEE na Educacdo Superior?

2. Vocé tem formacdo para oferecer o AEE? Se sim, qual?

3. Quais os tipos e ou modalidade de apoio, atendimentos ou servigos oferecidos pelo
Nucleo em sua instituicdo? Quais técnicas e instrumentos sdo utilizados nesses
atendimentos? Quais sdo 0s encaminhamentos?

4. Em sua instituicdo tem alguma legislacdo prépria para a inclusdao de alunos que
apresentam deficiéncia? Se sim, qual?

5. Qual a formacdo dos profissionais que integram o ndcleo?

6. Como os estudantes que necessitam do apoio educacional especializado chegam até
o0 nacleo?

7. O setor € conhecido pelos estudantes? Pelos docentes? Pelos Técnicos?

8. Existe dialogo entre os diversos setores da instituicdo e o nicleo?

9. Tem algum levantamento, pesquisa ou dados em sua IES sobre o que os estudantes
com deficiéncia pensam sobre a acessibilidade que a instituicdo oferece?

10. Tem algum levantamento, pesquisa ou dados em sua IES sobre o que os estudantes
com deficiéncia pensam sobre o AEE que a institui¢do oferece?

11. O que a sua instituicdo tem oferecido a esses estudantes que apresentam
deficiéncia? (infraestrutura e superestrutura).

12. A sua instituicdo tem capacitados os servidores para o0 trato com estudantes que

apresentam deficiéncia?
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APENDICE D. ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Participante:

Pesquisador:
Data: / /

A questdo norteadora sera:

Como as instituicdes de Educacdo Superior (IES), pablicas e privadas, do Estado de Mato
Grosso do Sul se organizaram para oferecer o Atendimento Educacional Especializado

(AEE) aos estudantes com deficiéncia numa perspectiva da inclusao.

1 Como e quando iniciou os atendimentos educacionais especializadas em sua IES?

2 Quantos estudantes com deficiéncia receberam/recebem apoio educacional especializado
em sua IES?

3 O que vocé percebe como mudanca na forma de apoio AEE em sua IES desde o inicio de
sua organizagao?

4 Que tipos de apoios AEE seu nucleo/ divisdo/ setor oferecem aos estudantes com
deficiéncia?

5 Além dos estudantes com deficiéncia o AEE é ofertado a outros estudantes néo
considerados publicos alvos do AEE?

6 De acordo com seu trabalho com AEE, a organizacao proposta pela IES é adequada ao
publico atendido? Sim, por qué? N&o, por qué?

7 Para vocé o que é o AEE na perspectiva da inclusdo?

8 No seu entendimento como sua instituicdo se organizou para oferecer o AEE aos
estudantes com deficiéncia e esse oferecimento esta de acordo com a perspectiva da

inclusdo?



APENDICE E. TESES E DISSERTACOES MAPEADAS

Ano | Autor Titulo Objeto Tipo IES
2008 | Alcoba, Estranhos no Ninho: A | Modo como 0s Tese Universidade
Susie De Inclusdo de Alunos professores encaram Estadual de
Araujo com Deficiéncia na o0s alunos com Campinas -
Campos Unicamp deficiéncia seguirem Unicamp
0 CUrso
2010 | Souza, Programa Incluir As politicas para a Dissertacdo | Universidade
Bianca (2005-2009): Uma garantia de Federal De
Costa Silva | Iniciativa atendimento aos Santa Catarina
De Governamental De sujeitos com
Educacdo Especial deficiéncia na
Para A Educacdo Educacdo
Superior No Brasil Superior
2010 | Cabral, A legislagdo brasileira | Legislacdo referentes | Dissertacdo | Universidade
Leonardo e italiana sobre a inclusdo no Brasil e Federal de Séo
Santos Educacdo Especial: da | na Itélia Carlos, Séo
Amancio década de 1970 aos Carlos —
dias atuais. 2010. UFSCar
2011 | Castro, Ingresso e Permanéncia | O acesso e a Tese Universidade
Sabrina de Alunos Com permanéncia de Federal de Séo
Fernandes | Deficiéncia Em estudantes com Carlos, S&o
De. Universidades Publicas | deficiéncia no Ensino Carlos —
Brasileiras' Superior UFSCar
2011 | Guerreiro, | Avaliagdo da Nivel de satisfacéo Tese Universidade
Elaine Satisfagdo do Aluno do aluno com Federal de Séo
Maria Com Deficiéncia no En | deficiéncia no Ensino Carlos, S&o
Bessa sino Superior: Estudo Superior Carlos -
Rebello De Caso Da UFSCar
2011 | Oliveira, Alunos com deficiéncia | Implantacdo da Tese Universidade
Antdnia S. | no Ensino Superior: educacdo inclusiva na Estadual de
Silveirae subsidios para a Unimontes Montes Claros
politica de inclusdo da
UNIMONTES
2012 | Renders, "Invisibilidade e As préticas inclusivas | Tese Universidade
Elizabete Emergéncia da desenvolvidas, na Estadual De
Cristina Universidade Inclusiva | Universidade Campinas —
Costa Na Tessitura de Uma Metodista Unicamp
Rede De Memoérias"
2012 Ramalho, | A Inclusdo De Alunos | Programa de Tutoria | Tese Universidade
Maria Com Deficiéncia na Especial da do Estado do
Noalda. Uepb: Uma Avaliacdo | Universidade Rio De Janeiro
do Programa de Tutoria | Estadual da Paraiba — — Uerj
Especial UEPB
2013 | Silva, E-Acessibilidade e Adequacdo Dissertacdo | Universidade
Valeria De | Formacdo Docente: curriculares para do Estado do
Oliveira Inclusdo de Estudantes | estudantes cegos na Rio De Janeiro

Com Deficiéncia
Visual Total em Cursos
Superiores Online e na
Cibercultura

Educacdo Superior

— Uerj
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2013 | Cabral, Orientacdo Académica | A exploracdo de Tese Universidade
Leonardo e Profissional dos iniciativas nacionais e Federal de Séo
Santos Estudantes internacionais frente Carlos, Séo
Amancio Universitarios Com a inclusdo nas IES Carlos -

Deficiéncia: UFSCar
Perspectivas
Internacionais

2014 | Miranda, Incluséo de Alunos Ainclusdo de alunos | Dissertacdo | Universidade
Bruna Da | Que Apresentam com deficiéncia no do Grande Rio
Silva Deficiéncia Visual na Ensino Superior - Prof. Jose De
Ferreira Educacdo Superior: Souza Herdy

Adaptacdo de Material
Didatico

2014 | Field's, Saberes Profissionais Construcéo e Tese Universidade
Karla para o Exercicio da mobilizacéo dos Federal de
Amancio Docéncia Em Quimica | saberes docentes para Goias — Ufg
Pinto Voltado a Educacao a formacéo de

Inclusiva. professores de
guimica para a
inclusdo escolar

2014 | Fernandes, | A Formacdo de “A formagdo inicial e | Dissertacdo | Universidade
Sandra De | Professores de Ciéncias | continuada de Federal de
Freitas Bioldgicas e a professores de Goias — UFG
Paniago Educacéo Inclusiva: Ciéncias Bioldgicas

Uma Interface da com relacéo a

Formac&o Inicial e aprendizagem de

Continuada. educandos com
necessidades
especiais”

2015 | Silveira, Politica de Inclusdo no | A politica de inclusdo | Tese Universidade
Tatiana Ensino Superior na na Educacdo Superior do Vale do
Dos Santos | Modalidade Ead nas na modalidade EAD Itajai - Univali

Universidades
Privadas'

2015 | Zampar, Integracédo a Incluséo de alunos Dissertacdo | Universidade
Josilene Universidade na com deficiéncia no Federal de Séo
Aparecida | Percepcéo de Ensino Superior Carlos, Séo
Sartori Estudantes Carlos -

com Deficiéncia UFSCar

2015 | Rocha, O que dizem surdos e Investigar como os Dissertacdo | Universidade
Luiz gestores sobre surdos que Federal de Séo
Renato vestibulares em Libras | prestaram o Carlos, Séo
Martins da | para ingresso em vestibular video- Carlos -

Universidades Federais | gravado em Libras de UFSCar
duas universidades
federais, perceberam
0
atendimento as suas
necessidades
linguisticas, bem
como as impressdes
dos gestores dessas
avaliagdes

2016 | Seger, As Politicas de Acesso | Politicas Dissertacdo | Universidade
Rosangela | para Estudantes com institucionais de Federal do
Gehrke Deficiéncia nas IES acesso do estudante Parana -

Publicas do Estado do | com UFPR

Parand’'

deficiéncia, vigentes
nas IES publicas do
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Estado do Parana, em
que existem

Nucleos de Servigos
e/ou Apoio as
Pessoas com
Necessidades
Educacionais
Especiais - NEE

2016 | Correa, Educacdo inclusiva no | Universidade Federal | Dissertacdo | Universidade
Ana Ensino Superior: de Sergipe Federal de
Barbara saberes e praticas dos Sergipe
Assuncéo professores do
Vasquez Programa de Pés-
graduagdo em Ensino
de Ciéncias e
Matematica
2016 | Silva, Das Bases Legais as Inclusdo de Dissertacdo | Centro
Elizane Préticas Institucionais: | estudantes com Universitario
Andrade Limites, Possibilidade | deficiéncia na Internacional-
Da e Desafios para a Educacéo Superior Uninter
Inclusdo Justa de
Alunos com
Deficiéncia no Ensino
Superior'
2016 | Lopes, Programa de transicdo | Programa de Tese Universidade
Betania para a vida adulta de Transicdo para a Vida Federal de Séao
Jacob jovens Adulta no Ambiente Carlos, Séo
Stange com deficiéncia Universitario Carlos -
intelectual em UFSCar

ambiente
universitario

Fontes: BDTD, CAPES e OASIS.
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ANEXO A. CRIAGAO DAS UNIVERSIDADES BRASILEIRAS
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ANEXO B. INSTRUCOES PARA ELABORACAO DO PDI

T=-= \VInISteno aa kd

SAPIEnS

Sistema de

Acompanhamento de Processos

das Instituigdes de Ensino Superior

voltar

5 & Atualizado em 05/06/2007
INSTRUGOES PARA ELABORAGAO DE P
PLANO DE DESENVOLVIMENTO INSTITUCIONAL

Artigo 16 do Decreto n® 5.773 de 09 de maio de 2006

Legislagao
- ifi
| = Introducao Efpac' e
. Decretos
773/06
A edicao do Decreto n. 5.773. de 9 de maio de 2006. que dlspoe sobre o exercicio das funcdes de regulagcdo, supervisio & 2L
avahacao de instituicdes de educacao superior € cursos superiores de graduacao e sequenciais no sisiema federal de Porarias
ensino, exige uma nova adequacio dos procedimentos de elaboracdo e analise do PDI (Plano de Desenvolvimento 4361/04

Institucional)

A Lei n° 10.861. de 14 de abril de 2004, que estabelece o Sistema Nacional de Avaliacio da Educacdo Superior (SINAES), o Ministério da
Educacéo iniciou um precesso de revisdo das atribuicdes e competéncias da Secretaria de Educacao Superior — SESu, da Secretaria de
Educacao Profissional e Tecnoldgica — SETEC, do Conselho Nacional de Educacio — CNE e do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa
Educacionais — INEP. objetivando consolidar o trabalho realizado e conferir maior eficiéncia e eficacia aos dispositivos contidos na Lei n°
9.394/96 (LDB). 0 que motivou a alteragdo anteriormente acorrida.

Como dispositivos legais de orientacdo a elaboracio de PDI, destacam-se: Lei N° 9.394/1996 (LDB), Decreto n. 5.773/2006. Lei N°
10.861/2004, Decreto N° 2.494/1998. Decreto N° 5.224/2004; Portaria MEC N° 1.466/2001. Portaria MEC N° 2.253/2001. Portaria MEC N°
3.284/2003, Portaria MEC N° 7/2004, Portaria MEC N° 2.051/2004, Portaria MEC n° 4.361/2004, Portarias Normativas n.1/2007, Portaria
Nermativa n, 2/2007, Resolucdo CES/CNE No 2/1998, Resolucdo CNE/CP No 1/1999, Resolucdo CES/CNE N° 1/2001, Resolugdo CP/CNE
N® 1/2002 {art.7°), Parecer CES/CNE N° 1.070/1999.

Este documento apresenta um roteiro de apoio as Instituicoes. com o proposito de subsidiar a construcdo de seu Plano de Desenvolvimento
Institucional.

Il - Pressupostos Basicos
Para melhor compreensao das dirstrizes propostas, faz-se necessario enunciar alguns pressupostos basicos, a saber:

+» Devem integrar oz anexog ao POl no caso de faculdades ou credenciamento de IES nova, os seguintes documentos: projetos de
cursos previstos para o primeiro ano de vigéncia de PDI; regimento ou estatuto (ou proposta de), conforme a natureza da
instituicdo e outros documentos relevantes & complementares ao PDI, que a IES entenda que devam fazer parte do mesmo.

« A construcde do POl devera se fazer de forma livre, para que a Instituicdo exercite sua criatividade e liberdade, no processo de sua
elaboracio. Entretanto, os eixos tematicos constantes das Instrucdes a seguir, deverdo estar presenfes, pois serdo tomades como
referenciais das analizes subsequentes, que se realizarde por comissdo designada pela SESWMEC e SETEC/MEC para este fim.

= O texto do PDI devera ser conciso & clare, contendo dados & informaces relevantes para a andlise de mérito da proposta & que
permitam também, tanto & IES como ao MEC, identificar e monitorar o cumprimento das metas institucionais estabelecidas.

Il - Orientagdo Geral

0 Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI, elaborado para um p-EI'ICIdO de 5 (cinco) anos. e o documento que identifica a Instituicde de
Ensino Superior (IES), no que diz resp-eﬂo a sua filosofia de frabalho, 3 missdo a que se propde. as diretrizes pedagdgicas que orentam suas
aces, a sua esfrufura erganizacional e as atividades académicas que desenvelve efou que pretende desenvolver,

A elaboracio do PDI devera explicitar o modo pele qual o documente foi construido & a interferéncia que exercera sobre a dindmica da
Instituigao, tendo como pressuposto o atendimento ao conjunte de normas vigentes.

E imprescindivel, na elaboracio do PDI, considerar como principios, a clareza & a objetividade do texto, bem como a coeréncia, de forma a
expressar a adequacdo entre todos os seus elementos, e a factibilidade, de forma a demonstrar a viabilidade de seu cumprimento integral.

A recomendacdo do Plano de Desenvolvimento Institucional. ndo autoriza. por si sd, as IES a implementarem a expansdo nele prevista.
devendo as mesmas, de acorde com os cronogramas apresentados no PDI, proceder 3s solicifacies que se fazem necessarias,
encaminhando seus pedidos, pelo Sistema SAPIENS. Os Projetes Pedagdgicos, incluindo a dencminacdo de curso & o perfil propesto, devem
ser objeto de avaliacdo posterior.

Com o objetivo de apoiar as Insfituicdes no frabalho de elaborag3o do PDI, segue-se um formuldrio contendo as dimensdes gue virdo a ser
analizadas pela SESUMEC e SETEC/MEC.
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INSTRUMENTO
Eixos Tematicos Essenciais do PDI
ERFIL INSTITUCIONAL

Breve Historico da IES;

Mizs o

Objetivos e Metas (Desw;;ao dos objetivos e guantificacdo das metas com cronogramay;
Area (3 de atuacdo academica.

. PROJETO PEDAGOGICO INSTITUCIONAL — PPI

Insen:ao regional;

Principics filosoficos e tecmco-melodologlcue gerais que norfeiam as praticas académicas da instituicdo;

Organizacio didatico- p&dagoglca da instituicdo:

« Plano para atendimento as diretrizes pedagdgicos. estabelecendo os critérios gerais para definicdo de:

1) Inovacdes consideradas significativas. especialmente quanto a flexibilidade dos compenentes curriculares;
2) Oportunidades diferenciadas de integralizagdo curricular;
3) Atividades praticas e estagio;
4) Dezenvolvimento de materiais pedagogicos;
5) Incorporacdo de avancos tecnoldgicos.

Politicas de Ensing;

Politicas de Extensdo;

Fuoliticas de Pesquisa (para as IES que propoem desenvolver essas afividades académicas);

Paliticas de Gestéo;

Responsabilidade Social da IES (enfatizar a contribuicdo a inclusio social e ac desenvolvimento econdmice e social da regido).

CRONOGRAMA DE IMPLANTACAO E DESENVOLVIMENTO DA INSTITUICAQ E DOS CURSOS (PRESENCIAL E A

DISTANCIA)

Oferta de Cursos

As Insfituictes deverdo apresentar dados relatives ao nimere de vagas, dimensdes das turmas, fumno de funcionamento e
regime de matricula de seus cursos. Informar ainda a situacdo atual dos cursos (em funcicnamente, em fase de auterizacdo
ou de futura solicitacdo), incluindo o cronograma de expansdo na vigéncia do PDI conforme detalhamento a seguir:

Graduacio (Bacharelado, Licenciafura & Tecnologia);

Seqienciais (formacdo especifica, complementacdo de estudos);
Programas Especiais de Formacdo Pedagogica;

Pas-Graduacio (lato sensuj;

Pés-Graduacio (siricto sensu);

Polos de EAD (atender Portaria Mormativa n® 2 de 10 de janeiro de 2007);
Campi e cursos fora de sede.

IV. PERFIL DO CORPO DOCENTE

Composicdo (fitulacdo, regime de trabalho, experiéncia académica no magistéric superior e experiéncia profissional ndo académica);
Flano de Carreira;

Critérios de selecdo & contratacdo;

Procedimentos para subsiituicao (dermtwa 2 eventual) dos professores do quadro;.

Cronograma & plano de expansao do corpe docente, com titulac3o e regime de trabalho, detalhando perfil do quadro existents e
pretendido para o perodo de vigéncia do PDI.

V. OHGANIZAQ,&O ADMINISTRATIVA DA IES

Estrutura Organizacional, Instancias de Decisdo e Organograma Institucional e Académico.
Orgaes Colegiades: competéncias & composicao.
Orgdos de apoio 3z atividades académicas.

VI. POLITICAS DE ATENDIMENTO AOS DISCENTES

VIL.

Pru-gramas de apoio pedagogmo e financeire (bolsas).

Estimulos 3 permanéncia {programa de nivelamento, atendlmento psico-pedagogico).
Organizagao estudantil (espaco para participacdo e convivéncia estudantil).
Acompanhamento dos egressos.

INFRA-ESTRUTURA

Infra-estrutura fisica (detalhar salas de aula, biblicteca, laboratérics, instalacies administrativas. sala de docentes, coordenacties, area
de lazer & outros);
Eiblioteca:
e (Quanfificar acervo por area de conhecimento (livros e periddicos, assinatura de revistas e jomais, obras classicas, dicionarios,
enciclopédias, videos, DVD, CD Rom's e assinaturas eletrdnicas);
Espaco fisico para estudos;
Horario de funcionamento;
Pessoal tecnico-administrative;
Servigos oferecidos;
= Formas de atualizac3o e cronograma de expansdo do acervo.
Laboratorios:
= Instalacdes e equipamentos existentes e 3 serem adquirides, indicando sua correlacdo pedagogica com oF CUrsos & programas
pravistes;
& Recursos de informafica disponiveis;
s Relacdo eguipamento/aluno;
s Descricdo de inovaces tecnoldgicas significativas.
Recursos fecnologicos e de audio visual
Plano de premocdo de acessibilidade e de atendimento diferenciade a portadores de necessidades especiaiz (Decreto n® 5.296/04 &
Decreto n® 5.773/06).
Cronograma de expanszdo da infra-estrutura para o periodo de vigéncia do PDI.

e & 8 o
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VI A‘-."ﬂ\LIﬂ\(;."'-‘«D E ACOMPANHAMENTO DO DESENVOLVIMENTO INSTITUCIONAL
« Procedimentos de auto-avaliacdo institucional em conformidade com a Lei n® 10.861/2004 (SINAES ).
IX. ASPECTOS FINANCEIROS E OHCAMENT»@\F{IDS
« Demonstracdo da sustentabilidade financeira, incluindo os programas de expansio previstos no POI:
« Estratégia de gestdo econdmico-financeira;
& Planes de invesfimentos;
= Previsdo orcamentaria & cronograma de execucdo (5 anos).
X. ANEXOS
» Projeto pedagogico do (3) curso (3) solicitado (s) para primeiro ano de vigéncia do PDI.
MNota: Os projetos dos cursos aqui elencados, para os quais estd sendo solicitada autorizacdo de funcionamento,

embora integrando o PDI, deverio constituir arquivos especificos anexados em local apropriado, nas Pastas Eletrénicas
da Insfituicde, no sistema SAPIEnS/MEC.

Ministério da Educacdo
Telefones: (E1) 2104-8722 2104-8726 2104-9774 Esplanada dos Ministérios - Bloco L - Edificio Seda
nies-sapiens@mec.gov.br CEP 70.047-903 - BRASILIA - DF

Fonte: MEC (2018).



