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RESUMO

A distorcdo idade-série faz parte de um contexto desafiador da educagdo brasileira,
compreender que fatores levam milhares de estudantes entrarem nessa estatistica € um desafio
hd décadas. A democratizagdo do acesso a escola ndo significou o mesmo que a
democratizacdo da sua equidade, o direito a escolaridade basica, ainda ndo conseguiu mudar
sua propria forma de receber, conceber e lidar com os diversos estudantes procedentes de
diferentes camadas da populacdo e com todas as diferencas culturais e individuais.Diante de
tal problematica este trabalho busca analisar as concep¢des dos estudantes sobre seus
processos de aprendizagem, aprender ou ndo aprender, inseridos em um Projeto intitulado de
Avanco do Jovem na Aprendizagem- AJA-MS, com uma metodologia denominada de
Metodologia da Problematizacdo. Importante ressaltar que sdo jovens que retornam ao
processo de escolarizagdo em distorcdo idade-série. De forma geral, 0 questionamento que
norteia este estudo é: Ofertar uma metodologia diferenciada para jovens estudantes que
estavam fora do processo de escolarizacdo seria um caminho para garantir 0 Seu
aprendizagem?. No que se refere ao referencial tedrico, utiliza-se, para compreensdo do
aprender como processo humano, os pressupostos da Teoria Histérico-Cultural. A pesquisa
foi realizada dentro da Escola Estadual Riachuelo com quatro estudantes que frequentavam ha
pelo menos um ano o Projeto AJA-MS. A trajetoria percorrida para responder a questdo da
pesquisa e aos objetivos especificados se deram através da entrevista individual (discurso),
pela analise documental disponibilizada pela escola do desenvolvimento e evolugédo
pedagdgica- “grafico da aprendizagem” (registro) e as acolhidas -momentos pedagdgicos no
Projeto (expressdo). Nossa conclusdo € que nos relatos colhidos e na analise documental dos
estudantes pesquisados do Projeto AJA-MS, o avanco no processo de escolarizacdo tem
acontecido pela concepcao dos jovens pesquisados. No discurso dos nossos quatro jovens a
escola tem favorecido e despertado a busca de conhecimentos cognitivos, através das
diferentes formas que os contelddos e conceitos sdo apresentados pelos professores e equipe
multidisciplinar. Aprender é também desaprender, e o formato ofertado, que incluem
alternativas e perspectivas diferentes da forma habitual das escolas regulares, tem
proporcionado e favorecido aos jovens pesquisados situacfes dentro e fora da sala de aula de
contemplem sua aprendizagem.

Palavras-chave: Adolescéncia, aprendizagem, teoria histérico-cultural, distor¢éo idade-série
e educacdo de jovens e adultos.



LOPES, Paola Nogueira. Learning and not learning from adolescents in a Age-Serial
Distortion Project: Perspectives and Challenges. Dissertation Master in Education. Federal
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ABSTRACT

The age-series distortion is part of a challenging context of Brazilian education, understanding
that factors that lead thousands of students to enter this statistic has been a challenge for
decades. The democratization of school access did not mean that the democratization of its
equity, the right to basic schooling, has not yet been able to change its own way of receiving,
conceiving and dealing with students from different levels of the population and with all
cultural and individual differences. In view of this problem, this work seeks to analyze the
students' conceptions about their learning processes, learning or not learning, inserted in a
Project titled Advance of the Young in Learning - AJA-MS, with a differentiated
methodology, of Problematization Methodology. It is important to emphasize that they are
young people who return to the schooling process in age-grade distortion. In general, some
questions guide this study: Is the adolescent in age-grade distortion learning to learn or not
within a differentiated pedagogical proposal? Has the methodology of the problematization
used in the Pedagogical Project contributed to the learning of the adolescent students? Does
the student have the perception of his / her learning process? What are the facilities and
difficulties encountered by young adolescents to learn? As far as the theoretical reference is
concerned, the assumptions of the Historical-Cultural Theory are used for the understanding
of learning as a human process. The research was carried out within the Riachuelo State
School with four students who had been attending the AJA-MS Project for at least a year. The
trajectory covered to answer the question of the research and the specified objectives were
through the individual interview (discourse), the documentary analysis made available by the
school of development and pedagogical evolution - "graphic of learning™” (register) and the
received - pedagogical moments in the Design (expression). Our conclusion is that in the
reports collected and in the documentary analysis of the students surveyed in the AJA-MS
Project, progress in the schooling process has taken place. In the discourse of our four
youngsters the school has favored and awakened the search for cognitive knowledge through
the different forms that the contents and concepts are presented by the teachers and
multidisciplinary team. Learning is also unlearning, and the format offered, which include
alternatives and perspectives different from the usual way of regular schools, has provided
and favored the young people researched the Project, situations inside and outside the learning
classroom.

KEYWORDS: Adolescence, learning, historical-cultural theory,age-series distortion and
youth and adult education
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INTRODUCAO

A distorcdo idade-série faz parte de um contexto desafiador da educacéo brasileira,
compreender que fatores levam milhares de estudantes entrarem nessa estatistica € um desafio
ha décadas.

A pesquisa aqui apresentada tem como objetivo analisar as concepgdes dos estudantes
sobre seus processos de aprendizagem, aprender ou ndo aprender, inseridos em uma
metodologia diferenciada, denominada de Metodologia da Problematizacdo. A teoria
historico-cultural é o viés e balizador das analises dos dados obtidos nessa pesquisa.

O interesse por essa tematica vem ao encontro de algumas indagacdes como Psicdloga
Educacional da Secretaria de Estado de Educacédo de Mato Grosso do Sul, levantadas ao longo
de quatro anos que tenho acompanhando a implantacdo e efetivacdo do Projeto Avanco do
Jovem na Aprendizagem- MS (AJA-MS), operacionalizado em algumas escolas estaduais.
Ofertar uma metodologia diferenciada para jovens estudantes que estavam fora do processo
de escolarizacdo seria um caminho para garantir o seu aprendizagem? Este tipo de
questionamento tem fomentado e motivado o interesse em aprofundar o tema, ja que
multiplos fatores determinam a exclusdo desse estudante durante seu processo de
escolarizacdo interferindo diretamente na sua aprendizagem.

Esse tema intriga muito, porque estes estudantes trazem consigo conhecimentos de
vida e quando retornam ao processo de escolarizacdo em outra proposta escolar, seu historico
pessoal e social tem e devem ser considerados. A escola entdo passa a ter um novo desafio em
relacdo ao atendimento e ao processo de aprendizagem, jA que este estudante tem suas
especificidades.

Os estudo das obras de Lev Semenovich Vygotski® (1896-1934) e seus colaboradores,
cuja metodologia leva a compreender o desenvolvimento humano como um processo
intrinsecamente inserido na vida material e social contribuiram para nortear as discussées aqui
descritas.

Diante do exposto a adolescéncia é uma fase conhecida, tanto no campo cientifico
guanto no senso comum, como uma idade turbulenta, conflituosa, onde muitos justificam

apenas pela explosdo hormonal, intrinsecamente relacionada com o desenvolvimento

! A grafia deste autor pode ser apresentada de diferentes formas. Ao longo deste trabalho seré adotada esta, a ndo
ser em caso de citacdo ou referéncia, quando serd empregado o termo em questdo. A grafia do nome de outros
estudiosos, autores e personalidades também obedecerdo esta regra, isto é, com opgdo por uma dada forma de
grafia, exceto se citado ou referenciado por uma dada fonte.
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bioldgico. Essa visdo bioldgica da adolescéncia, muitas vezes, abre precedentes para que as
pessoas naturalizem comportamentos que ndo sdo naturais, independentemente da idade do
individuo. Ao naturalizar comportamentos, como, por exemplo, ser rebelde na adolescéncia,
aquele que ndo apresentar tal caracteristica, ou seja, a ndo rebeldia passa a ser o anormal e
causar estranhamento nas pessoas.

Nesse sentido os dados revelados pelas pesquisas voltadas para a educacao de jovens e
adultos no Brasil sdo alarmantes e sinalizam que milhares de jovens de 15 a 17anos?
encontram-se fora da idade correta nas escolas do Brasil. Pesquisas recentes datadas do ano de
2014 revelaram que na Rede Estadual de Mato Grosso do Sul, 22.594 estudantes matriculados
estdo em distorcdo idade-série®. Desse quantitativo, 96,8% estdo cursando o Ensino
Fundamental. Nessa perspectiva a Secretaria de Estado de Educacéao elaborou o Projeto AJA-
MS, que representa uma proposta pedagdgica, articulando o desenvolvimento humano, social,
educacional e a concluséo do Ensino Fundamental. A diversidade é caracteristica marcante do
sujeito que frequenta o Projeto AJA-MS, sdo jovens com pouca escolaridade, consequente dos
processos de excluséo social e com necessidades educacionais especificas.

Em relacdo ao publico em defasagem idade-serie do Ensino Fundamental, constata-se
a necessidade de metodologias inovadoras que acompanhem a formacdo desse jovem e
também se apropriem das novas tecnologias educacionais. Nesse sentido, a aprendizagem
também é vista como um processo interativo®, que evidencia o sujeito nas mais diversas
interlocucdes.

Analisar a aprendizagem pela Teoria Historico-Cultural torna-se importante, no
sentido que a escola é um dos espacos em que 0s jovens estudantes ampliam a capacidade de
reflexdo, dialogo, interacdo, leitura, e principalmente de ressignificacdo do mundo. A partir
desses pontos, a acdo da escola serd de vinculacdo entre o estudante e os saberes cientificos e
sociais, que permeiam sua vida estudantil.

A abordagem Histdrico-Cultural sistémica proposta por Vygotski e seus
colaboradores, especialmente Luria e Davydov, contribuem para algumas indagacdes acerca

dos processos de aprendizagem. Luria ressaltava a importancia de compreender como

? Segundo o Fundo das Nagdes Unidas para Infancia- “Panorama da distor¢do idade-série no Brasil“ disponivel
em < https://www.unicef.org/brazil/unicef-em-acao> .

® Distorcao idade-série: é a proporcéo de estudantes com mais de 2 anos de atraso escola

* Decorre disso a necesséria valorizagdo e fomento de processos interativos em sala de aula, através dos quais
estudantes e docentes comuniquem, dialoguem e construam novas aprendizagens. E mais, sob esse prisma
tedrico, o ensino como primeira tarefe da escola, constitui espaco-tempo estratégico de auditoria e de audiéncia
de si mesmo como ferramenta de desenvolvimento humano. Estudantes, com suas experiéncias sociais e
culturais, suas crengas, valores e modos de interpretar a vida, demandam salas de aula abertas a audicdo dessa
experiéncia e a mediacgdes de outras formas de compreensao.
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processos naturais, conectam-se a processos culturais, produzindo as fungdes psicolégicas
complexas. J& Davidov afirmava que o papel da escola contemporanea consiste em ensinar 0s
estudantes a orientar-se de modo independente, mediante um ensino que promova o
desenvolvimento mental.

O Projeto Avanco do Jovem na Aprendizagem AJA-MS utiliza-se da metodologia da
Problematizacdo. Trabalhar nessa perspectiva pressupde um processo de ensino que tem como
foco a aprendizagem significativa, em que o aluno/estudante/sujeito é visto como ser social,
historico e, culturalmente, presente no ambiente escolar. Neste trabalho o Projeto Avanco do
Jovem na Aprendizagem (AJA) no ambito das politicas publicas da educacdo ndo sera
analisado e nem avaliado em seus impactos, resultados e delineamentos, uma vez que nao
conferiu aos objetivos deste estudo.

Nesse sentido, esta proposta inter-relaciona-se as perspectivas teoricas de Vygotsky,
que ampliam o processo de aprendizagem a partir das relacfes sociais em que vivemos. Desse
modo, o autor faz-nos ver a aprendizagem de outra maneira, de outro lugar, da perspectiva da

memoria, que segundo ele, é:

[...] mais do que o pensamento abstrato, é caracteristica definitiva dos
primeiros estagios do desenvolvimento cognitivo. Entretanto, ao longo do
desenvolvimento ocorre uma transformacao, especialmente na adolescéncia.
Pesquisas sobre memdria nessa idade mostram que no final da infancia as
relacdes interfuncionais envolvendo a memoria invertem sua direcdo. Para a
crianca, pensar significa lembrar, no entanto para o adolescente, lembrar
significa pensar. (VYGOTSKI, 2010, p.49) (grifo do autor).

A partir das reflexdes do autor, pode-se compactuar com as ideias de Souza (2012, p.

(13

136) que afirma: “... por trds de cada pensamento ha desejos, necessidades, interesses e
emocoes, fazendo com que a compreensdo do que dizemos dependa substancialmente da
interacdo do nosso ouvinte com essas bases afetivo-volitiva. A compreensdo € o resultado do
nivel de interagdo entre as pessoas”. Diante disso, o trabalho com jovens estudantes de 15 a
17 anos, remete-nos para além do ato significativo de pensar, ao resgate de sua memaria do
passado para que ela possa ser (re) construida no presente.

Acompanhando as discussdes acima, lancarei uma lupa sobre os adolescentes que
estdo cursando o 8° e 9 anos, assim nomeados de Bloco Final. Este grupo foi escolhido, com
intuito de fazer uma analise do estudante que estd ha mais de um ano inserido no Projeto
AJA-MS, ou seja, aqueles que cursaram o bloco intermediario correspondente ao 6° e 7° anos,

sendo possivel observar os processos de aprendizagem num continuo escolar.
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Pretende-se, portanto, com este projeto em face as necessidades educativas presentes
verificar a concepgdo dos estudantes sobre o seu processo de aprendizagem, inseridos na
metodologia da problematizacdo, respaldados pela teoria historico cultural e seus
representantes.

No primeiro capitulo Politicas Publicas e Educacionais e a Exclusdo da Escola,
contextualizamos a atual sociedade e suas demandas e como este jovem inserido no sistema
capitalista tem abandonado a escola e entra para as estatisticas tdo alarmantes sobre exclusdo
do processo educativo. Outro ponto relevante é a perspectiva da distorcéo idade-série, onde é
possivel analisar a escola como grande colaboradora para a producdo deste fendmeno.

Com o titulo Indagacdes sobre Adolescéncia e Escolarizacao: Recorte Pela Teoria
Historico Cultural é abordado o desenvolvimento humano na perspectiva da Teoria
Historico-Cultural. O primeiro item trata do desenvolvimento psiquico, tendo como
fundamentacdo tedrica os pressupostos de Friedrich Engels, Alexis Leontiev e Lev
Semionovitch Vygotski. No segundo item, discorremos sobre a periodizacdo do
desenvolvimento humano, enfocando a superacdo do desenvolvimento bioldgico pelo cultural,
visto que, quando falamos em periodizacéo, ndo estamos naturalizando e nem universalizando
0 desenvolvimento psicologico, mas relacionando-o com a vida pratica dos homens.

No terceiro capitulo, A Aprendizagem e Processo de Escolarizacdo: Colaboragdes
da Teoria Historico Cultural discorremos acerca de varias perspectivas sobre a adolescéncia
e 0 retorno ao processo de escolarizacdo pelo recorte da Teoria Histérico-Cultural. Alguns
apontamentos foram feitos sobre adolescéncia como um fendémeno social e historicamente
constituido e a concep¢do de juventude. Pelo estado do conhecimento foi possivel analisar
producdes académicas que corroboraram para as discussoes sobre o tema.

No ultimo capitulo O Sujeito Adolescente e seu Aprender e o ndo Aprender a
pesquisa em si serd apresentada, contextualizei a proposta do Projeto AJA-MS, descrevendo
metodologia, conceitos e objetivos, bem como descrever os estudantes participantes e suas
consideragbes. Fechando o capitulo com os achados da pesquisa, apontamentos e
consideracoes finais.

De forma geral, alguns questionamentos norteiam este estudo: O adolescente em
distorcdo idade-série esta conseguindo aprender dentro de uma proposta pedagdgica
diferenciada? Como este jovem vivencia e percebe seu processo de aprendizagem?
Sistematizando o entendimento de tais questbes, podemos conceber 0s processos de
aprendizagem dos jovens em distorcdo idade-série, compreendendo que o desenvolvimento

humano numa perspectiva sécio cultural se da de forma dialética, contribuindo para a
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superacdo da concepgéo naturalista do homem.

Para introduzir os capitulos deste trabalho me inspirei na masica “Passarinhos” citada
por um dos jovens pesquisados, do cantor e compositor Emicida (Leandro Roque de Oliveira),
que nasceu na periferia da zona Norte de SP, sobrevivente assim se intitula, tem se destacado
pelas masicas com criticas a sociedade, linda melodia que veio ao encontro das discussdes,

questionamentos e consideracdes que serdo apresentadas.

Passarinhos (part. VVanessa da Mata)
Emicida

Amuados, reflexivos

E da-lhe antidepressivos
Acanhados entre discos e livros
Inofensivos

Sera que o sol sai pra um voo melhor
Eu vou esperar, talvez na primavera
O céu clareia e vem calor vé so

O que sobrou de nds e o0 que ja era

Em colapso o planeta gira, tanta mentira
Aumenta a ira de quem sofre mudo

A pagina vira, o sdo, delira, entdo a gente pira
E no meio disso tudo tamo tipo

Passarinhos

Soltos a voar dispostos

A achar um ninho

Nem que seja no peito um do outro
Passarinhos

Soltos a voar dispostos

A achar um ninho

Nem que seja no peito um do outro

Laia, laia, laia, laia
Laia, laia, laia, laia

A Babil6nia € cinza e neon, eu sei

Meu melhor amigo tem sido o0 som, ok

Tanto carma lembra Armagedon, orei

Busco vida nova tipo ultrassom, achei
Cidades s&o aldeias mortas, desafio nonsense
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Competicdo em vao, que ninguém vence
Pense num formigueiro, vai mal
Quando pessoas viram coisas, cabecas viram degraus

No pé que as coisas vao, Jao

Doidera, daqui a pouco, resta madeira nem pros caixao
Era neblina, hoje é poluicdo

Asfalto quente, queima os pés no chao

Carros em profuséo, confuséo

Agua em escassez, bem na nossa vez

Assim ndo resta nem as barata

Injustos fazem leis e o que resta pro céis?

Escolher qual veneno te mata

Pois somos tipo

Passarinhos

Soltos a voar dispostos

A achar um ninho

Nem que seja no peito um do outro
Passarinhos

Soltos a voar dispostos

A achar um ninho

Nem que seja no peito um do outro

Laia, laia, laid, laia
Laia, laig, laid, laia
Laia, laig, laid, laia
Laia, laig, laid, laia
Passarinhos

Soltos a voar dispostos

A achar um ninho
Nem que seja no peito um do outro

Passarinhos
Soltos a voar dispostos
A achar um ninho

Nem que seja no peito um do outro
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1-POLITICAS PUBLICAS E EDUCACIONAIS E A EXCLUSAO DA ESCOLA

Inspirada pela musica do compositor e cantor Emicida inicio a abertura deste trabalho
refletindo sobre os impactos da sociedade sobre o processo de escolarizacdo de nossos jovens,
0 quanto eles tem sido impactados e os desafios das politicas publicas para se tornarem mais
eficientes e proximas da realidade de tais estudantes. No presente capitulo abordei aspectos
relativos ao panorama sobre o processo de exclusdo dos nossos jovens, bem como um resgate
historico-temporal sobre as Politicas Publicas que contemplem o tema distor¢do idade-série.
Atualizo elencando dados sobre a distor¢do nos Gltimos onze anos e alguns de seus impactos

na educacdo do Brasil e de Mato Grosso do Sul.

1.1. Reflexdes sobre Escolarizacéo e Politicas Publicas: Contextualizando a Pesquisa

No presente capitulo abordei aspectos relativos ao panorama sobre o processo de
exclusdo dos nossos jovens, bem como um resgate historico-temporal sobre as Politicas
Pablicas que contemplam o tema distorcdo idade-série. Atualizo elencando dados sobre a
distorcdo nos ultimos onze anos e alguns de seus impactos na educacdo do Brasil e de Mato
Grosso do Sul.

Nossos jovens estudantes estao “escapando por entre os dedos”, ja que uma boa parte
deles tem um fim de percurso escolar muito desalentador, em que apenas 62% dos estudantes
entre 15 e 17 anos estdo de fato matriculados no Ensino Médio®, etapa adequada para esta
idade. Os demais se encontram em situacdo mais complicada: repetindo o ano ou fora da
escola, pois abandonaram os estudos. De 2014 para 2015, cerca de 135 dos jovens do 1° ano
do Ensino Médio acharam algo mais interessante fora das salas de aula e se evadiram- um
namero absurdo que quantifica quanto ainda somos ineficientes na garantia da Educacao.

Este quadro assume tons ainda mais nebulosos quando se observa que 0s estudantes de
niveis socioecondmicos mais baixos e também os que se declaram pretos e pardos compdem a

maioria entre 0s que deixaram a escola, ou seja, ndo apenas temos afastados uma grande

> Todos pela Educacdo disponivel em:< http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/3-ensino-medio>.

Acesso em: 14 set. 2018
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quantidade de jovens de seu desenvolvimento e cidadanias integrais, como temos excluido os
mais vulneraveis.

A democratizacdo do acesso a escola ndo significou 0 mesmo que a democratizacao da
sua equidade, o direito a escolaridade basica, ainda ndo conseguiu mudar sua prépria forma de
receber, conceber e lidar com os diversos estudantes procedentes de diferentes camadas da
populacdo e com todas as diferencas culturais e individuais.

Como direito social inscrito constitucionalmente, a educagdo deve ser protegida,
garantida, efetivada e defendida, como direito fundamental. A partir da década de 1920, tem
sido objeto de debates e discussdes em foruns educacionais, resultando inclusive no
lancamento, em 1932, por parte de educadores brasileiros, do documento intitulado “O
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1932: a reconstrugdo educacional no Brasil -
Ao povo e ao Governo”, o qual apontava os graves problemas da educagdo publica e da
qualidade do ensino oferecido. Além do movimento desencadeado por educadores na década
de 20 e 30, acerca da qualidade da oferta do ensino publico brasileiro. Os primeiros estudos
realizados por Teixeira de Freitas nos dados da educacdo na década de 40, apontavam que 0
problema da educacdo, desde aquela época, ja se centrava na qualidade do ensino ofertado
(KLEIN e RIBEIRO, 1995). A partir dos primeiros estudos por ele empreendidos, outros
estudos passaram a focar a melhoria na qualidade do ensino brasileiro.

A educacdo basica tem sido marcada por persistentes desigualdades de aproveitamento
escolar de estudantes com diferentes condi¢es socioecondmicas e culturais, evidenciadas nos
altos indices de repeténcia e evasdo, que se tornaram mais evidentes com a ampliacdo da
cobertura da educacdo basica pelos poderes instituidos. Como aponta o estudo realizado por

Bonamino, Franco, Fernandes (2002, p. 10):

[...] a crescente preocupacdo com a repeténcia e com o abandono da escola
tende a coincidir com o crescimento da matricula escolar. Revela, também,
que essas desigualdades vdo se tornando mais evidentes nos sistemas de
ensino a medida em que um namero cada vez maior de pessoas passa a
frequentar a escola e, portanto, a medida que a diversidade social e cultural
passa a fazer parte da populagéo escolar.

Pensar em politicas pablicas que atenda o estudante dentro de sua especificidade nédo é
tarefa facil, ja que a escola tem uma forma engessada e que ndo contempla as necessidades
daqueles sujeitos inseridos em um ambiente pedagdgico e que por varios fatores excluem do
processo regular escolarizagéo.

O discurso sobre a superacdo da defasagem idade série foi muito discutido na década
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de 60. Porém o Brasil iniciou nos anos 1980, indicadores educacionais muito abaixo do
esperado, questdes como evasdo e repeténcia passaram assumir papel de destaque nas pastas
governamentais. Nesse sentido foram criados programas e projetos para melhorar o fluxo
escolar, como o Ciclo Bésico de Alfabetizacdo®, juntamente com os Programas de Correcéo
de Fluxo e Classes de Aceleragéo.

Politicas destinadas a correcdo da distorcdo idade-série s6 foi possivel apds a
aprovacdo da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do- LDB
n°9394/96, as quais deram base legal para que os municipios estabelecessem seus proprios
sistemas de ensino com relativa autonomia na formulacdo de politicas educacionais,
sobretudo para educacdo infantil e para o ensino fundamental.

A Constituicdo Federal versa em seu artigo 211, que:

[...JA Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em
regime de colaboracdo seus sistemas de ensino [...]. 8 2° Os Municipios
atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na educagdo infantil.
(Redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 14, de 1996)

8 3°0Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no ensino
fundamental e médio. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 14, de 1996)
8 4° Na organizag&o de seus sistemas de ensino, os Estados e os Municipios
definirdo formas de colaboragdo, de modo a assegurar a universalizacdo do
ensino obrigatorio. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 14, de 1996)

Corroboradas pela LDB:

Art. 8° A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo,
em regime de colaboracdo, os respectivos sistemas de ensino.

Art. 10. Os Estados incumbir-se-d0 de: Il - definir, com os Municipios,
formas de colaboracdo na oferta do ensino fundamental, as quais devem
assegurar a distribuicao proporcional das responsabilidades, de acordo com a
populagdo a ser atendida e os recursos financeiros disponiveis em cada uma
dessas esferas do Poder Publico;

Houve uma distribuicdo nas trés esferas de poder sobre as responsabilidades na
formulacdo e implementacédo da politica educacional. J& a LDBEN- Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, que também reforca a liberdade e autonomia dos sistemas de ensino,
bem como assegurar atendimento educacional considerando as caracteristicas dos estudantes.
Dessa forma foram elaboradas politicas e acBes governamentais que visavam a contemplar
toda a populacdo em idade escolar ou fora dela, incluindo a regularizagédo do fluxo. Nessa

etapa ja verificasse as dificuldades das politicas publicas em relacéo a escola frente ao desafio

® CBA- Permitia a promogao automéatica em algumas séries.
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de garantir a permanéncia dos estudantes num sistema educacional pouco atrativo e
significativo.

Como uma agdo emergencial o Ministério da Educacdo (MEC) em 1997, estabeleceu o
Programa de Aceleragdo da Aprendizagem, cujo objetivo era corrigir a distor¢cdo do fluxo
escolar, ou seja, apenas para apagar incéndio ndo flexionando sobre a génese do problema, ou
seja, ignorando a falta de eficacia na aprendizagem desenvolvida pela Educacéo Basica.

J& em 1998 foram instituidos os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), cujo
objetivo era garantir a todas as criancas e aos jovens brasileiros o direito de usufruir de
conhecimentos reconhecidos como necessarios para o exercicio da cidadania, sendo referéncia
curricular para o sistema de ensino.

Sinalizam tais documentos:

[...] uma das consequéncias mais graves decorrentes das elevadas taxas de
repeténcia manifesta-se, nitidamente, na acentuada defasagem idade-série.
Sem duavida, este é um dos problemas mais graves do quadro educacional do
pais (BRASIL, 1998, p. 22).

Diante do exposto, tais programas de aceleracdo da aprendizagem foram criados para
proporcionar melhores condi¢fes para a recuperacdo dos estudantes em situacéo de distorcao
idade-série, retomo novamente o discurso que ndo se refletia sobre os reais fatores que
contribuiam para a necessidade de implantar esses programas.

Os indices de distorcdo idade-série no Brasil nos ultimos onze anos tém reduzido
passando de 23% para 12 %, reducdo de onze pontos percentuais, uma média de um ponto a
cada ano, entende-se aqui que pode ser devido aos programas de aceleracdo da aprendizagem
implantados nos estados, mesmo assim as acdes empregadas impactaram muito pouco 0s

indices, conforme Gréfico 1.
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Gréfico 1: Taxa Geral de Distorcdo idade-série- Brasil 2006-2017
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*Fonte: Inep, 2017. Organizado por QEdu, 2017- disponivel em http://www.gedu.org.br/brasil/distorcao-idade-
serie?dependence=0&localization=0&stageld=initial_years&year=2017

Analisando os indices de distorcdo idade-série por série ao longo dos ultimos quatro

anos, temos um panorama mais detalhado, conforme tabela 1 abaixo:

Quadro 1- Tabela Detalhada por ano escolar- (2013-2016)

Niveis Ano % % % %
Distorcao Distorcao Distorcéo Distorcéo
2013 2014 2015 2016
12 ano 1% 1% 3% 3%
22ano 9% 7% 5% 5%
Fundamental | 32ano 18% 16% 14% 14%
42 ano 21% 20% 18% 18%

52 ano 24% 23% 21% 21%
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Fundamental I 62 ano 28% 31% 28% 28%
72 ano 31% 29% 29% 27%
82 ano 30% 26% 25% 26%
92 ano 26% 23% 23% 23%

*Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base nos dados disponiveis em: http:// www.gedu.org.br/escola>.
Acesso em: 14 set.2018

Na tabela 1, verifica-se que os numeros da distor¢cdo idade-série vdo aumentando
conforme os anos escolares e niveis. Como na préatica ndo ocorre a retencdo no 2° ano do
ensino fundamental, estes indices passam a se destacar a partir do 3° ano com valores
significativos.

E interessante constatar que este tipo de compreensdo tem certa proximidade com o
guem vem sendo pesquisado sobre o fracasso escolar. Em sua obra sobre a producdo do
fracasso escolar, Patto (1999) segue a mesma direcdo, chegando a concluséo geral de que esse
fendmeno € construido no interior da propria escola, resultante de um sistema educacional que
cria obstaculos a realizacdo de seus proprios objetivos. Assim, as relacdes hierarquicas de
poder, a segmentacdo e burocratizacdo do trabalho pedagodgico criariam as condicdes, no
interior da instituicdo escolar, para que os professores aderissem a uma pratica direcionada
aos seus proprios interesses e isenta de compromisso social (SOUZA, 2007).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE-2014/2024) em vigéncia, Lei 13.005, estabelece

em sua terceira meta:

[...] Meta 3: Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a
populagdo de 15 a 17 anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste
PNE, a taxa liquida de matriculas no Ensino Médio para 85% [...]
3.5) manter e ampliar programas e acdes de correcdo de fluxo do ensino
fundamental, por meio do acompanhamento individualizado do (a) aluno (a)
com rendimento escolar defasado e pela adogdo de praticas como aulas de
reforgco no turno complementar, estudos de recuperacdo e progressao parcial,
de forma a reposiciona-lo no ciclo escolar de maneira compativel com sua
idade [...]3.10) fomentar programas de educagdo e de cultura para a
populagdo urbana e do campo de jovens, na faixa etaria de 15 (quinze) a 17
(dezessete) anos, e de adultos, com qualificagdo social e profissional para
aqueles que estejam fora da escola e com defasagem no fluxo escolar [...] (
PNE,2011/2020,p. 15)
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Muito ainda precisa ser feito para a consecugdo dessa meta. No Brasil, cerca de 2,5
milhdes de criangas e jovens de 4 a 17 anos estdo fora da escola. Desses, aproximadamente
1,5 milhdo sdo jovens de 15 a 17 anos que deveriam estar cursando o Ensino Médio. A
recente melhora das taxas de fluxo escolar no Ensino Fundamental faz aumentar o nimero de
matriculas do Ensino Médio, mas o Pais ainda esta longe de alcancar patamares ideais. Altas
taxas de evasdo persistem no Ensino Médio. O modelo curricular ultrapassado, baseado em

um namero excessivo de disciplinas torna a etapa desinteressante para nossos jovens.

Figura 1- Painel da Meta 3 PNE

Porcentagem de jovensde 15 a 17 anos

Porcentagem de jovens de 15 a 17 anos na escola : : 2 S5
matriculados no Ensino Médio

Atual 2015 Atual 2015
84,3« 62,7 %
Meta 2016 Meta 2024
100 85%
Fonte: IBGE/Pnad Fonte: IBGE/Pnad
Elaboragao: Todos Pela Educagdo Elaboragdo: Todos Pela Educacéo

*Fonte: disponivel em:< http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/3-ensino-medio>. Acesso em: 14 set.
2018

Segundo o Censo Escolar de 2017, 12% dos estudantes matriculados nos anos iniciais
e 26% dos matriculados nos anos finais do Ensino Fundamental estdo em situacdo de
distorcdo idade-série. Em nimeros absolutos, sdo quase 5 milhdes de estudantes em atraso
escolar apenas no Ensino Fundamental. Isso significa que esses estudantes estdo com dois
anos ou mais anos de atraso em sua trajetdria escolar, porque em algum momento, foram
reprovados ou evadiram e retornaram a escola tendo que repetir uma mesma série

Os dados estatisticos acima citados indicam que, em se tratando de distorcdo idade
série, 0s adolescentes sdo o grupo mais vulneravel. Em razdo disso, é desejavel que as
politicas e acBes atendam prioritariamente a esse grupo nos anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio.

No cendrio atual o Brasil ficou estagnado no ranking do indice de Desenvolvimento
Humano (IDH) divulgado em setembro de 2018 pelo Programa das Nacgdes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD). E o terceiro ano seguido que o pais mantém a 792 posi¢do no

levantamento, que analisou 189 paises.
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Outro dado revelado pelo PNUD é que a melhora no IDH brasileiro é percebida nos
indices de salde e renda. Ja 0s nimeros que dizem respeito & educacdo se mantiveram 0s
mesmos. Desde 2015, o pais esta parado no levantamento que mede a expectativa dos anos de
escolaridade dos cidaddos (15,4). A média de anos de estudo do brasileiro também é a mesma
de 2016 (7,8), significando que nossos estudantes ndo permanecem e nem continuam seu
processo educativo de forma satisfatoria.

Em relagdo ao indice que afere a desigualdade o Brasil, leia-se, instrumento que mede
0 grau de concentracdo de renda em determinado grupo e aponta a diferenga entre os
rendimentos dos mais pobres e dos mais ricos, perdemos 17 posi¢cdes no ranking mundial e
despenca de 0,759 para 0,578- — este indice, por si s6, colocaria o Brasil na categoria de
“médio” desenvolvimento. Isso representa uma queda de 23,9% do IDH. Entre os paises da
América do Sul, o Brasil é o terceiro pais que mais perde percentualmente neste indice, atras
do Paraguai (25,5%) e da Bolivia (25,8%). Fica claro que as desigualdades refletem nas
oportunidades que nédo sao ofertadas para todos.

Outro ponto importante que as politicas educacionais ndo levam em consideracdo séo
0s estudos e discussdes sobre a subjetividade, ignorando os sentimentos, afetividade e
emocOes de quem realmente € foco de tais politicas, as camadas mais desfavorecidas ou
excluidas.

Assim os problemas de equidade ndo estdo vinculados somente ao acesso, mas a
qualidade e permanéncia do ensino. Segundo os dados do PNUD destacados acima a medida
gque avancamos na idade, acontece uma queda drastica em relacdo a permanéncia dos
estudantes matriculados ao longo dos anos, da a entender que a medida que véao crescendo,
vao abandoando a escola sendo assim uma questdo de causas multifatoriais.

Pobreza, falta de perspectiva dos estudantes e professores em relacdo ao futuro, o
adoecimento docente, a desilusdo, a violéncia, o descaso e muitas n outras questdes subjetivas
que envolvem o protagonismo das escolas publicas brasileiras sdo desconsideradas quando
analisamos as politicas publicas.

Segundo o Conselho de Desenvolvimento Econémico e Social (CDES, 2011), o
Relatério da Equidade mostra que o ensino médio é caudatario dos problemas do ensino
fundamental. Os entraves observados no fluxo escolar do ensino compulsério, sua elevada
taxa de evasdo e baixa taxa média esperada de conclusdo sdo alguns dos fatores que

comprometem o acesso ao ensino médio. Segundo o relatorio:

[...]Jquanto ao problema da permanéncia dos alunos no ensino médio, duas
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causas devem ser destacadas. A primeira diz respeito as condi¢Ges
econdmicas e sociais adversas de grande propor¢do o dos alunos da rede
publica, evidenciada pela comparagdo o dos percentuais daqueles da 12 e 32
séries oriundos de familias com rendimento per capita até % salario minimo.
Na 12 série esse percentual € de 31,8%, enquanto na 3?2 decresce para 21,8%,
mostrando que o comprometimento na renda dificulta a permanéncia dos
alunos mais pobres nesse nivel de ensino, como mostrado anteriormente para
o ensino fundamental. Por Gltimo, a permanéncia insuficiente é também
revelada pela alta taxa de evaséo no ensino médio, levando a inferir que esse
ndo é atrativo para os jovens [...] (CDES,2011).

Fica evidenciada no relatorio a importancia de ser levar em conta o contexto social e
cultural quando analisamos a questdo da permanéncia do jovem dentro do processo de
escolarizacdo e que o Estado necessita analisar estes contextos para efetivar suas Politicas
Pablicas. A educacgdo estd diretamente ligada ao crescimento econdmico do pais. Para que
crescimento econdmico e desenvolvimento social caminhem juntos é imprescindivel garantir
educacdo com oportunidades e condicdes igualitaria para todos.

Ainda que a solugéo para o Ensino Médio néo seja trivial e dependa de um conjunto de
acOes complexas e articuladas entre os trés niveis de governo, sabe-se que a falta de equidade
e a estagnacdo dessa etapa € um dos maiores gargalos da Educacédo brasileira. Esta situagéo
esté diretamente ligada a um acimulo de falhas que se aprofunda ao longo de toda a trajetoria
escolar, culminando muitas vezes no rompimento dos lagos desses estudantes com a escola.
Necessario destacar que a culpa ndo é do jovem, essa responsabilidade é compartilhada e recai
sobre um sistema de iniciativas ineficientes, um conjunto de problemas letal para a equidade,
pois dificulta a assemelhar as oportunidades educacionais, criando bolsdes de excluséo.

Diante do exposto, analisar as questdes que permeiam a aprendizagem dos nossos
estudantes é pertinente refletir sobre que cenario educacional este jovem esta inserido, para
ampliarmos nosso olhar sobre tais questfes, compreendendo de uma forma holistica como

estes fatores interferem ou ndo nos dados colhidos e nos pontos levantados nesta pesquisa.

1.2. Distorc¢éo idade-série ou Defasagem idade-série? Existe um termo correto? Qual o termo a
utilizar?

Na construcdo dessa dissertacdo levantou-se o questionamento entre do uso desses
dois termos distorcdo idade-série ou defasagem idade-série de qual seria 0 mais apropriado e
se realmente se trata de duas definigdes diferentes.

Segundo a legislacdo que organiza a oferta de ensino no pais (Lei 9.394/1996), a
crianga deve ingressar aos 6 anos no 1° ano do ensino fundamental e concluir a etapa aos 14.

Na faixa etaria dos 15 aos 17 anos, 0 jovem deve estar matriculado no ensino médio.
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Estudantes que apresentam atraso de dois a mais anos dentro do processo educativo S&o
denominados de distorcdo idade-série ou defasagem idade-série. O valor da distorcdo é
calculado em anos e representa a defasagem entre a idade do aluno e a idade recomendada
para a série que ele esta cursando. Entdo € considerado em situacdo de distor¢do idade-série
ou defasagem idade-série quando a diferenca entre a idade do estudante e a idade prevista
para a série é de dois anos ou mais.

O célculo da distor¢cdo idade-série é realizado a partir de dados coletados no Censo
Escolar. Todas as informac6es de matriculas dos estudantes sdo capturadas, inclusive a idade
deles.

Quando o estudante reprova ou abandona os estudos por dois anos ou mais, durante a
trajetoria de escolarizacdo, ele acaba repetindo uma mesma serie. Nesta situacdo, ele da
continuidade aos estudos, mas com defasagem em relacéo a idade considerada adequada para
cada ano de estudo, de acordo com o que propde a legislacdo educacional do pais. Trata-se de
um estudante que sera contabilizado na situacao de distorcéo idade-série.

Autores utilizam a nomenclatura distor¢do ou defasagem como sinénimos. Segundo

Saraiva assim entende:

E a condicdo em que se encontra o aluno que esta cursando uma série com
idade superior a que seria recomendada ou prevista. E também
denominada Defasagem ldade-Série. O valor da distor¢do é calculado em
anos e representa a defasagem entre a idade do aluno e a idade recomendada
para a série que ele estd cursando. O aluno é considerado em situacdo de
distorcdo ou defasagem idade-série quando a diferenca entre a idade do
aluno e a idade prevista para a série é de dois anos ou mais. A situacdo de
distor¢do pode ser desencadeada por trés fatores principais: a repeténcia; a
entrada tardia na escola; abandono e retorno do aluno evadido.

Ja Silva (2014) enfatiza a distorcao idade-série, ou seja, a defasagem etaria em relacao
a série é constituida por aqueles estudantes que ndo conseguiram acompanhar os objetivos e
as diretrizes escolares, representados principalmente pelos que passaram por diversas
reprovacoes.

Uma explicitacdo conceitual pode ser compreendida a partir de Menezes e Santos
(2002):

[...] é a defasagem entre a idade e a série que o aluno deveria estar
cursando. Essa distor¢do é considerada um dos maiores problemas do Ensino
Fundamental brasileiro, agravada pela repeténcia e o abandono da escola.
Muitos especialistas consideram que a distor¢do idade-série pode ocasionar
alto custo psicolégico sobre a vida escolar, social e profissional dos alunos
defasados. Uma das solucBes para consertar a distorcdo idade-série é a
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adocdo da correcdo de fluxo, que consiste numa medida politica e
estratégica, sendo um dos elementos aplicados no seu processo a aceleracdo
de aprendizagem (s/n).

Diante dos significados de mesmo sentido para as palavras defasagem e distorcéo
idade-série neste trabalho adotarei o termo distor¢do idade-série, por entender que ndo altera o

sentido e significado do termo que define os estudantes que estdo em atraso escolar.

1.3. A Distorc¢ao idade-série no Brasil e em Mato Grosso do Sul: trajetdrias da exclusdo

Dentre os problemas enfrentados pela educagdo brasileira na atualidade, um que
merece destaque é a distor¢cdo idade-série. Os altos indices de evasao e de repeténcia escolar
s&o alguns fatores que contribuem para o aumento desse problema. E um quadro preocupante
na educacédo brasileira, onde docentes e discentes precisam caminhar juntos para potencializar
acOes mais efetivas em relagéo a aprendizagem.

O estudante em defasagem perde muitas oportunidades na vida cidada, ja que esta
situacdo impacta diretamente a conclusédo dos estudos e 0 ingresso no mercado de trabalho.
Por isso a escola na funcdo de mediadora deve contribuir para mudanca educacional,
priorizando conteudos e préaticas docentes que favorecam a aquisicdo de uma aprendizagem
significativa.

A prerrogativa legal que estabelece a educagdo como um direito requer um estudo do
que causa a violacdo de tal condi¢do que segundo Gonzalez (2006, p.1) envolve “multiples
factores y condiciones sociales, politicas, econdmicas y, también, escolares”.

Partindo deste pressuposto, compreendemos a importancia do papel do professor como
mediador na construcdo da aprendizagem, optando por estratégias mais eficientes bem como
metodologia, provocando no estudante a vontade de se apropriar do conhecimento disponivel
tanto dentro como fora da sala de aula.

A Constituicdo Federal (CF) de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB)
de 1996 relatam a democracia como principio basico de organizacdo da educacdo nacional.
No artigo 23° da Constituicdo Federal destaca a responsabilidade e competéncias com relacdo
a educacao, e o inciso V destaca um regime de colaboracdo entre a¢fes da Unido, dos Estados
e dos Municipios proporcionarem possibilidades para que todos tivessem acesso a educacao.

Nesse contexto, as demandas da nossa sociedade vém se tornando cada vez maior a
necessidade de pleno desenvolvimento da pessoa. Desta maneira, quando um estudante esta
em distorcdo idade-série € necessario e urgente que seu direito a educagdo no tempo

correspondente seja cumprido e que se criem mecanismos que proporcionem equidade para
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tal defasagem.

Outro dado fornecido pelo site Todos pela Educagéo’, anualmente séo gastos no Brasil
R$ 120 bilhdes com o ensino fundamental e com o ensino médio, dos quais R$30 bilhdes sao
despendidos com estudantes multirrepetentes, com déficit de dois ou mais anos em relacao a
série cursada.

Outro ponto a ser destacado segundo o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada
(IPEA)®, h4 uma parcela consideravel de estudantes que entram na escola e ndo conseguem

concluir as etapas, conforme relato abaixo:

Um aspecto particularmente importante de nosso sistema educacional é que

virtualmente todos entram na escola, mas somente 84% concluem a 4a série
e 57% terminam o ensino fundamental. O funil se estreita ainda mais no
nivel médio, no qual o indice de conclusdo é de apenas 37%, sendo que,
entre individuos da mesma coorte, apenas 28% saem com diploma (IPEA,
2006, p.129).

Sé&o dados significativos quando refletimos sobre o impacto na vida dos estudantes que
ndo conseguem concluir seus estudos, visto que ndo proporcionam reais chances de ascensao
social.

No esfor¢o de atenuar a questdo da distorcéo idade-série, 0 Governo Federal passou a
investir, a partir dos anos 90, na criacdo de programas de aceleracdo de aprendizagem
(BRASIL 1998), o objetivo desses programas consistia, basicamente, na diminuicdo das
defasagens idade-série, por meio da aceleracdo dos estudos. Nesta modalidade que difere do
padrdo usual de seriacdo, tinha compatibilidade com a legislacdo pertinente e possibilitando
ao estudante concluir em menos tempo a educacdo basica, através de cursos mais compactos,
gue possam acompanhar monitorar e documentar em registros administrativos, buscando,
assim, reparar os indices de repeténcia e evasdo no periodo. Segundo Moreira, 2013:

[...] a aceleracdo da aprendizagem é considerada uma estratégia pedagogica
que parte da ideia de que o nivel de maturidade dos alunos permite uma
abordagem mais rapida dos contetdos para ajudar-lhes a recuperar o tempo
perdido. A correcdo do fluxo escolar € entendida como uma questdo politica,
pois a partir dela surgem politicas ou planos educacionais determinados,
como a aceleracdo de aprendizagem. Segundo o MEC, o programa de
aceleracdo de aprendizagem “tem a finalidade de possibilitar aos sistemas
publicos de ensino, municipal e estadual as necessarias condi¢Ges para
combater o fracasso escolar, proporcionando aos alunos que apresentam a
chamada distorcdo idade-série efetivas condicBes para a superacdo de
dificuldades relacionadas com o processo de ensino-aprendizagem

" Disponivel em: https://www.todospelaeducacao.org.br/indicadores/por-indicador/ . Acesso em: 15 maio 2018.
8 Disponivel em:http://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=5511 acesso
em 16 de maio de 2018
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(MOREIRA, 2013) °-.

Assim, a legislacdo brasileira aponta para a distribuicdo das responsabilidades na
formulacdo e implantacdo de politicas educacionais especifica para o atendimento do jovem
estudante em distorcao escolar.

O Ministério da Educacdo (MEC), em 1997, estabeleceu o Programa de Aceleracdo da
Aprendizagem, que foi uma agdo emergencial criada com o intuito de corrigir a distorcdo do
fluxo escolar, proporcionando aos sistemas publicos de ensino municipal e estadual as mais
diversas condicOes para combater o fracasso e, consequentemente, meios de o estudante
superar as dificuldades relacionadas ao processo de aprendizagem.

Os PCN- Parametros Curriculares Nacionais instituidos em 1998, cujo objetivo era
garantir a todas as criangas e jovens brasileiros o direito a usufruir da gama de conhecimento
reconhecido como necessarios para 0 exercicio da cidadania. N&o possuiam carater de
obrigatoriedade, mas deveriam ser referéncia curricular para os sistemas de ensino, um eixo
norteador na revisdo ou elaboracdo da proposta curricular das escolas, para auxiliar 0s
educadores em sua pratica diaria, no planejamento e na construcédo do curriculo.

Estados e municipios tem buscado definir estratégias viaveis que deem conta do
conteddo das leis e parametros. Dado que deve ser considerado é a taxa geral de distor¢édo
idade-série no Brasil, com os passar dos anos, os indices de distor¢do tém reduzido, conforme
demonstra Grafico 2 como fonte do site QEDu.

Gréfico 2: Taxa geral de distorcdo idade-série no Brasil-2006-2016
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*Fonte: Disponivel em: http://www.gedu.org.br/brasil/distorcao-idade-serie . Acesso em 15 de maio de 2018

° Disponivel em: http:/cmoreira2.jusbrasil.com.br/artigos - acesso em:15 de maio 2018
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No decorrer dos dez anos conforme mostra figura, houve uma reducdo de onze pontos
percentuais, aproximadamente um ponto percentual a cada ano, caindo de 23% para 12%.
Verifica-se nos dados analisados que a média no ensino fundamental 1 (1° a 5° ano) de 12%,
no ensino fundamental 2 (5° ao 9° ano) média de 26% e no ensino médio 28%, conforme os
anos escolares aumentam a distor¢do escolar também.

Nesse sentido, com o propdsito de sanar esse problema educacional brasileiro, o Plano
Nacional de Educagdo (PNE-201/2024) em vigéncia, Lei n® 13.005, estabelece em sua terceira

meta:

[...] Meta 3: Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a
populacdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do
periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio
para 85% (oitenta e cinco por cento).[...] 3.5) manter e ampliar programas e
acOes de correcdo de fluxo do ensino fundamental, por meio do
acompanhamento individualizado do (a) aluno (a) com rendimento escolar
defasado e pela adocdo de praticas como aulas de refor¢co no turno
complementar, estudos de recuperacdo e progressdo parcial, de forma a
reposiciona-lo no ciclo escolar de maneira compativel com sua idade.][...]
3.10) fomentar programas de educacdo e de cultura para a populagdo urbana
e do campo de jovens, na faixa etaria de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos, e
de adultos, com qualificacdo social e profissional para aqueles que estejam
fora da escola e com defasagem no fluxo escolar]...] (PNE,2011/2020,p.15).

As metas tém comprovado o desafio longinquo e que ainda deve ser analisado e
discutido para garantir a sua efetivacdo, entre as acdes estariam, inclusive analisar e monitorar
os dados relativos aos estudantes que saem do quinto ano e ingressam no sexto ano sem
muitas habilidades cognitivas solidificadas, gerando nesse ano em especial um grande nimero
de distorcdo idade- série, ficando em torno de 28%, isso significa a cada cem estudantes, vinte
e oito estdo com atraso escolar de dois ou mais anos.

Frente ao exposto dizemos que o estudo da distor¢cdo idade-série é fundamental para
Politica Educacional Nacional, pois impacta diretamente na eficacia de programas que
contribuem para o conjunto de variaveis como taxa de reprovacdo e repeténcia, entre outras,
fatores que influenciam diretamente no desempenho dos estudantes.

Em Mato Grosso do Sul os dados da distorcdo idade-série tém acompanhado o cenario
nacional com reducdo dos nameros, porém de forma com uma reducdo mais moderada,

conforme Gréfico 3:
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Gréfico 3: Distorcao Idade-Série, Mato Grosso do Sul, 2006 até 2016
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*Fonte: Disponivel em: http://www.cedu.org.br/estado/112-mato-grosso-do-sul/distorcao-idade-serie.  Acesso
em 15 de maio de 2018.

Conforme dados na Figura 3 as taxas de 22% em 2016, caiu para 17% em 2016, uma
margem de cinco pontos percentuais, metade se consideramos a taxa nacional, ficando dos
anos de 2008 a 2014 de forma estdvel. Somente em 2015 inicia-se uma reducdo pouco
expressiva.

Em 2014 a Secretaria de Estado de Educacdo implantou nas escolas da Rede Estadual
de Ensino, o projeto “Seguindo em Frente”, uma acdo da campanha “Todo Jovem na Escola”
e que visava atender jovens entre 15 e 17 anos que ainda ndo concluiram o ensino
fundamental, proporcionando-lhes a oportunidade de adequar o percurso escolar no que se
refere a simetria idade e ano. Além de alavancar a escolaridade dos jovens atendidos, por
meio de atividades que Ihes proporcionem formacao integral, o projeto também tinha nas suas
metas, motivar a continuidade e término dos estudos.

Ja em 2015 a Secretaria de Estado de Educacdo iniciou a implantacdo de uma politica
de governo para o atendimento de jovens estudantes em distorcdo idade-série, o Projeto
Avangco do Jovem na Aprendizagem, com 0 objetivo de oportunizar aos (&s) jovens
estudantes, de 15 a 17 anos, com distor¢do de idade/ano, possibilidade de acesso ao sistema
educacional e a complementagdo dos seus estudos de forma integrada, qualificada e

participativa.
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E no 4mbito dessas acOes flexibilizadas e da autonomia escolar que os sistemas de
ensino vém adotando diferentes alternativas politico-pedagdgico, com o objetivo de reduzir os
indices de repeténcia escolar e consequentemente o fracasso escolar que, por sua vez, resulta
na correcdo do fluxo escolar. Entre essas alternativas, o regime de ciclos escolares é apontado
como uma das estratégias presentes nas politicas educacionais recentes, no contexto de um
sistema educacional historicamente organizado em seriagdo (SOUZA, 2007).

Depois de discorrer sobre os dados da distor¢cdo idade-série e o cenario do Brasil e
Mato Grosso do Sul é necessario ponderar em relagdo aos fatores que provocam o
absenteismo escolar de criangas e adolescentes da educacdo bésica, porém antes de citar

possiveis causas é importante refletir sobre o conceito de evasdo escolar que é:

[...] a condicdo do aluno que, matriculado em determinada série, em
determinado ano letivo, ndo se matricula na escola no ano seguinte,
independentemente de sua condicdo de rendimento escolar ter sido aprovado
ou de reprovado. (BRASIL,2012, p.30)

Ao contrario do abandono escolar, que se caracteriza pelo estudante que deixa de
frequentar a escola durante o andamento de determinado ano letivo, a evasdo escolar € um
fendmeno que acentua ou até mesmo consolida a condicdo de exclusdo do sistema de ensino.
Nesse raciocinio é possivel constatar que o abandono traz indicios do que pode se tornar uma

futura evasao.

“Este fendmeno educacional estd atrelado as condi¢bes econbmicas,
politicas, técnicas e socioculturais, principalmente no que diz respeito a falta
de valorizagdo da educacéo e baixas condi¢des favoraveis de continuagéo e
término dos estudos”. (FERNANDES, 2013, p.1).

De acordo com o Fundo das NacBes Unidas para a Infancia (UNICEF), em 2012
divulgou um estudo sobre “ Acesso, permanéncia, aprendizagem e conclusdo da Educacdo
Basica na idade certa- Direito de todas ¢ de cada uma das criangas e dos adolescentes”, no
qual existem dados que revelam que o perfil das criancas em idade escolar que estdo fora da
escola ou em risco de abandona-la sdo aquelas pertencentes aos “grupos mais vulneraveis ,
aqueles historicamente excluidos da sociedade brasileira: as populagdes negra e indigena, as
pessoas com deficiéncia, as pessoas com deficiéncia, as que vivem nas zonas rurais e as

familias de baixa renda”. Este documento ainda indica os gargalos que o contexto brasileiro
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apresenta para 0 acesso e permanéncia das criangas e adolescentes na escola.

De forma geral, a dificuldade de acesso e permanéncia de criancas e
adolescentes na escola tem varias causas, que frequentemente se manifestam
de forma combinada. Muitas vezes, os contetidos desenvolvidos em sala de
aula sdo muito distantes da realidade dos alunos, seja na zona rural, seja nas
areas urbanas. Também se destacam falta de valorizacdo dos professores, por
meio de remuneracdo adequada, plano de carreira e capacitacdo constante;
pobreza; trabalho infantil; gravidez na adolescéncia; e exposicao a violéncia.
(UNICEF, 2012, p.18).

Sendo assim é possivel identificar que a evasdo escolar envolve causas de cunho
sociocultural, representadas pela violéncia, discriminacdo, gravidez na adolescéncia entre
outros, de ordem econdmica, como pobreza e trabalho infantil; questGes politicos financeiras,
que envolvem a oferta da educacdo em diferentes locais e contextos, infraestrutura e aporte
financeiro para manutencdo e ampliacdo de vagas nas escolas, por fim, ainda existem os
fatores educacionais, que abarcam questdes como a contextualizacdo e organizacdo dos
conteddos de acordo com a realidade dos estudantes, as condigdes de trabalho e capacitacdo
dos profissionais da educacéo.

De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostras de Domicilios (PNAD, 2009), o
impacto que os fatores apontados possuem sobre as taxas de escolarizacdo no Brasil,
apresenta um total de 12.290.026 de individuos entre 0 e 17 anos excluidos do sistema
educacional, ou seja, que ndo estdo na escola em nenhum nivel, que cerca de 21% da

populacdo em idade escolar ndo esta usufruindo do direito a educacao.

O Brasil tem uma populagdo de 56,8 milhdes de pessoas com idade até 17
anos (segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios —
PNAD, de 2009). Na faixa de 6 a 14 anos somam 30,2 milhdes e, destes,
730,7 mil (2,4%) estdo fora da escola (Tabela 1). Entre 15 e 17 anos, sdo
quase 10,4 milhGes de brasileiros, 14,8% excluidos da escola. As criangas de
4 e 5 anos totalizam 5,6 milhdes, 25,2% ainda excluidas. Finalmente, na
faixa de até 3 anos, a populacdo é de 10,5 milhdes, 81,6% sem acesso
educacional. (BARRETO, CODES e DUARTE, 2012, p. 7).

Considerando os fatores e dados apresentados até aqui, delimita-se claramente que
existem causas objetivas e subjetivas que provocam a evasdo, 0 abandono ou até mesmo a
inacessibilidade escolar. Em muitos casos, fatores objetivos e subjetivos estdo associados no
processo de exclusdo dos cidaddos do sistema educacional. Pois, se no ambito das politicas

publicas o ideal seria intensificar os fatores subjetivos sobre os objetivos, na pratica o que
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ocorre ¢ a internalizacdo das causas objetivas de tal maneira na vida dos sujeitos que deixam a

escola que acabam por tornar-se fatores subjetivos.

Entre as causas da evasdo e exclusdo escolares, estd o gargalo das desigualdades
sociais, politicas, geograficas, ideoldgicas existentes no Brasil, apontando que a viola¢do do
direito de acesso e permanéncia ao sistema de ensino perpassa uma série de outras agressdes
aos direitos mais basicos de todo ser humano.

Ha problemas que perpassam a escola — estdo nela, mas nao sao dela, como:
desigual distribuicdo da renda e a incapacidade do pais em redistribui-la de
modo mais equitativo; pacto federativo carente de um modelo de cooperagéo
reciproca em que a divisdo de impostos seja mais equilibrada; nimero
exorbitante de municipios pequenos e pobres sem recursos proprios; dividas

do pais com empréstimos externos e, por vezes, a ma administracdo e
aplicacéo dos recursos existentes. (CURY, 2005, p. 29).

Assim sendo torna-se inaceitavel o fato de ainda identificar como causas da evaséo e
exclusdo escolares caracteristicas inerentes aos estudantes seja referente a raca, sexo, etnia,

religido, capacidade ou qualquer outra.

Tanto o abandono quanto a evasdao promovem ou intensificam 0s riscos sociais e
académicos que estes individuos ficam sujeitos ao afastar-se do conhecimento sistematizado.
Somados a estas questBes, os fatores inerentes a escolarizacdo de sdo Unicos e exclusivos da
propria escola devem ser levados em consideracdo. Estes fatores contribuem para que muitos
estudantes evadam, pois, questdes como fracasso escolar sdo tratados como naturais ou até

Mesmo pessoais.

Inmeros sdo os fatores intra e extraescolares que influenciam para que
ocorra a evasao escolar. Dentre os fatores externos estdo apontadas as
péssimas condi¢Oes econdmicas das familias, falta de moradias adequadas e
saneamento basico, a desnutricdo, desvantagem cultural e todo o conjunto de
privagdes que as classes sociais menos favorecidas convivem. E dentre os
fatores internos, refere-se a relages entre professor-aluno, o curriculo, a
precariedade das escolas e os métodos pedagdgicos. Conquanto, os fatores
internos e externos se entrelagam formando um conjunto de fatores
interligados que colaboram para evasdo escolar. (FERNANDES, 2013,
p.19).

Sendo assim, nessa mesma propor¢do ndo se deve negar os fatores extraescolares que
promovem a evasdo escolar, representados pelas condi¢fes sociais, econdémicas e culturais
gue os estudantes trazem consigo ao adentrar na escola, ndo se pode colocar as escolas como
vitimas. Pois, conforme afirma Fernandes (2013, p.20) “ apesar da evasdo escolar estar

associada a um conjunto de fatores sociais, a escola ndo pode se eximir de sua fun¢ao social.
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Nesse sentido, paralelamente, o combate das causas extraescolares & necessario
considerar os diversos fatores intraescolares, que vdo desde a efetividade das politicas
publicas e da legislacdo vigente para atendimento aos educandos com 0s requisitos minimos
necessarios para a promoc¢do de sua formacdo académica e humana, até fatores préprios da
educacédo escolar como proposta pedagdgica, curriculo, didatica, avaliacdo, relacdo professor-
aluno, gestéo, entre tantos outros pontos polémicos como a formacdo dos docentes, que € uma
das bases para a superagdo de muitas das desigualdades e violacGes existentes dentro dos
muros das escolas (ALMEIDA, 2015).

Como evidenciado a educacdo é um direito de todos e dever do estado e da familia,
conforme previsto na Carta Magna do Brasil. Ao longo deste capitulo pode-se colocar a
desigualdade social que gera a necessidade da saida da escola por varios fatores, prejudicando

0 principio da equidade quando se trata do desempenho dos estudantes.

Garantir que cada crianca e adolescente matriculado na escola tenha uma trajetoria
escolar significativa € um dever social de cada cidaddo e, também, um esforco coletivo.
Mesmo tendo consciéncia de que “as politicas publicas de carater universalista nao tém
conseguido efetivar o que prometem: tratar a todos igualmente.” segundo indica Cury (2005,
p.29), talvez uma saida para este quadro seria tratar as desigualdades com base numa
concepcao de diversidade, fundamentada na igualdade de direitos, mas com equidade para

tratar as diferencas.
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2. A ADOLESCENCIA E A EDUCACAO ESCOLAR: RECORTE PELA TEORIA
HISTORICO-CULTURAL

Dentro deste cendrio atual de violéncia e violacdo de direito dos nossos jovens, onde
violéncia tem sido o pano de fundo para acdes e reacdes como Unica alternativa de sobreviver
e viver em uma sociedade displicente com as necessidades béasicas, gerando juventudes
comprometidas psicossocialmente. Neste capitulo farei apontamentos e caracterizagBes sobre
a adolescéncia. Na oportunidade contemplo tambem o estado do conhecimento sobre
aprendizagem e adolescéncia recorte pela teoria historico-cultural. Fechando com a

contribuicdo da THC sobre adolescéncia.
2.1. Apontamentos e Caracterizacdo Atual da Adolescéncia

Vivemos em uma constante e incessante transformacdo, mudamos continuamente, e
acompanhamos isso diariamente quando olharmos para o espelho e nos percebermos
diferentes, ainda somos a mesma pessoa. Cada etapa da vida ganha um nome e passa a ter as
suas particularidades. Na sucessdo das idades, somos um (nico e um mesmo ser em
metamorfose. Entre as diversas idades, a adolescéncia se destaca pela énfase na mudanca.
Muitas vezes ela ¢ simplesmente considerada apenas como uma transi¢cdo, onde parece nao
ser uma fase em si, mas algo entre a infancia e a idade adulta.

Por isso tdo relevante quanto o aporte tedrico que direciona esse trabalho é a
explicagdo do conceito de ‘“adolescéncia” utilizado nesta pesquisa, que caminha nas
dimensdes legal, bioldgicas, sociais, culturais e historicas.

Do ponto de vista legal no Brasil, o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (Lei
n® 8.069, de 13 de julho de 1990), marco regulatorio, dispde em suas varias sessdes e artigos
sobre direitos a serem garantidos, assim como medidas legais e estabelece a adolescéncia
entre 12 e 18 anos incompletos. JA& a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) define
adolescéncia como sendo o periodo da vida que comega aos 10 anos e termina aos 19 anos
completos. Para a OMS, a adolescéncia é dividida em trés fases: Pré-adolescéncia — dos 10
aos 14 anos, adolescéncia — dos 15 aos 19 anos completos e Juventude — dos 15 aos 24 anos.

O relatério do fundo das NagBes Unidas para a Infancia (UNICEF, 2011), 11% da
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populacdo brasileira se constitui por adolescentes. Estes representam mais de 21 milhdes de
pessoas vivendo esta etapa da vida.

Mais recentemente, o Estatuto da Juventude (Lei n® 12.852, de 5 de agosto de 2013)
versa sobre os direitos a serem garantidos as pessoas da faixa etaria entre quinze e vinte e
nove anos. E consenso a estes textos da legislacdo a definicdo do adolescente como pessoa
entre doze e dezoito anos de idade.

Mas quando falamos da visdo de grande parte das pessoas, a adolescéncia ainda é vista
como momento critico, de duvidas, muita rebeldia, de falta de limites e contraposicdo, 0s
adjetivos para definir este periodo ainda sdo de forma muito negativa baseadas em concepcdes
bioldgicas, naturalizantes, abstratas e patologizantes.

A nocdo de juventude na perspectiva da diversidade implica, em primeiro lugar,
considera-la ndo mais presa a critérios rigidos, mas sim como parte de um processo de
crescimento mais totalizante, que ganha contornos especificos no conjunto das experiéncias
vivenciadas pelos individuos no seu contexto social. Significa ndo entender a juventude como
uma etapa com um fim predeterminado, muito menos como um momento de preparacéo que
sera superado com o chegar da vida adulta.

No que se refere a uma politica especifica que trabalhe o jovem adolescente na
perspectiva de distorcdo idade-série, faco referéncia ao Projeto Avanco do Jovem na
Aprendizagem —AJA-MS, regulamentado e aprovado pela Secretaria de Estado de Educacao
(Resolucdo n°3.053 de 04 de maio de 2016 e publicado no D.O. n° 9158 de 05/05/2016). Este
projeto ter por objetivo oportunizar aos (as) jovens estudantes, de 15 a 17 anos, com distorcao
de idade/ano, possibilidade de acesso ao sistema educacional e a complementacdo dos seus
estudos de forma integrada, qualificada e participativa. Este projeto é ofertado no ano de 2018
em 58 escolas do Estado de Mato Grosso do Sul.

No ambito das concepcbes sobre adolescéncia é preciso atentar que considerar o
adolescente apenas como dado natural, ou seja, um corpo que amadurece a partir de certa
idade e apresenta determinadas caracteristicas decorrentes dessa fase do desenvolvimento ndo
contribui para compreenséao da singularidade desses sujeitos imersos em determinada cultura a
ser considerada.

Pelos estudos sobre olhar da neurobiologia a adolescéncia € um momento no qual o
cerebro esti atravessando mudancas muito robustas. Estas mudangas estdo diretamente
relacionadas com as oscilagbes hormonais, mas também, e muito especialmente, com as
demandas emocionais, sociais e culturais. Um dos processos mais importantes que estd em

curso € o desenvolvimento das areas dorsolaterais do cortex pré-frontal que estao relacionadas
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com comportamentos socialmente aceitos e a adequacdo ao grupo de pertencimento. Neste
momento, boa parte dos elementos que irdo compor o comportamento do adulto estdo sendo
formados e validados

A compreensdo da adolescéncia como uma construcdo historico-social implica pensa-
la como um conceito necessariamente plural, na nossa cultura contemporénea, a experiéncia
de ser adolescente envolve a tensdo entre a continuidade (identidade) e mudanca
(desenvolvimento), que marca todo ciclo de vida, encontra na adolescéncia uma expresséo
peculiar, a negociacdo de sentidos entre pares de opostos destaca-se entre 0s processos de
subjetivacdo e esta negociacdo se da fundamentalmente nas situagdes comunicativas
(OLIVEIRA, 2006).

Em suma a adolescéncia traz significativas mudancas qualitativas e guantitativas nas
esferas de atividade do sujeito: maior autonomia de circulagdo social, mudangas na auto
percepcdo e autoimagem, adesdo a novos grupos de pares, novos papeis na familia e no
trabalho, conquistas no plano de auto regulacéo da atividade e perspectivas projetivas quanto
ao futuro, sdo fatores que concorrem para a ressignificacdo da relacdo do adolescente com o
grupo familiar e social, integrando novas posi¢des nos sistemas semioticos e adotando novas
configuraces identitarias (BORDIGNON, 2014).

A abordagem da tematica adolescéncia se faz ainda mais necessario no contexto
brasileiro, marcado por tantas desigualdades e pela exclusdo social de muitos. Cabe atentar,
no caso dos adolescentes em vulnerabilidade, que, tdo grave quanto a condicdo de privacao
material em que muitas vezes se encontram, é a situacdo de um desamparo social de politicas

direcionadas e sensibilizadas com as suas especificidades.

2.2. Adolescéncia como um Fenémeno Social e Historicamente constituido

Antes de explanar a concepcdo propriamente dita de adolescéncia pela Teoria
Histdrico-Cultural, é necessario defini-la enquanto ciéncia, sendo 0 pressuposto que
fundamenta é o materialismo historico dialético, permitindo ser considera uma perspectiva
critica.

A adolescéncia historicamente nem sempre foi considerada como fase especifica na
vida do individuo, com caracteristicas e singularidades proprias. Em determinado periodo da
humanidade, considerava-se apenas a infancia e a fase adulta.

Até o século XVIII, confundia-se a adolescéncia com a infancia, ou seja, a duracao da

infancia ndo era limitada pela puberdade, evidenciando uma indiferenga pelos fendmenos
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bioldgicos, a concepgdo dessa fase estava vinculada a ideia de dependéncia (LEAL, 2010).

Com a escolarizagdo e com o afastamento progressivo da crianga em relacdo ao
mercado de trabalho, foi-se reconhecendo a adolescéncia. De forma gradual consolidava-se,
como um fendmeno universal, passando a ser estudada e discutida, caracterizada por muitos
fatores de ordem individual, associados apenas a ordem bioldgica.

Dentro desta perspectiva tem sido frequentemente descrita como um periodo ou fase
de muitas dificuldades, cheias de conflitos, duvidas e muita instabilidade, com mudancas de
comportamentos justificado apenas pela explosdo dos horménios.

Vygotski chamou esse fendomeno de ‘crise’ do desenvolvimento, assinalando que essas
manifestacdes podem ser reduzidas a formas psicoldgicas aceitaveis e controladas, de certa
forma, pela influéncia pedagogica; a leitura dele é que a crise é positiva, em se tratando de
fendmeno, dando um novo impulso ao desenvolvimento psiquico, mas as bases para isso estdo
no carater e na organizacdo da atividade dos adolescentes, que € o apresentado, manifestado
por eles (TOLSTIJ, 1989).

A adolescéncia enquanto periodo de transi¢do se expressa pelo sentimento de que ja
nido se é mais crianca, porém ainda ndo se é um adulto. E necessario entdo situar a
adolescéncia como um fenémeno historico e social, como construcdo cultural, como um
periodo em que se esta buscando construir uma trajetoria na sociedade e no meio adulto desta
forma caracterizado como um fenémeno datado.

A maturacdo biologica ndo é mais a definidora apenas desse periodo, passa-se a
considerar as caracteristicas histdricas e culturais desse sujeito, ou seja, uma fase que se
constrdi e desconstroi inameras vezes em busca de uma identidade Unica e especifica de cada
sujeito.

Segundo Dias (2001), a adolescéncia passou a se destacar e ser o centro das atencdes
no séc. XX, constituindo-se em um “problema social”’, determinado por teorias
normalizadoras e desenvolvimentistas, com a contribuicdo da Psicologia para cristalizacdo de
explicacdes naturalizantes e biologizantes, que relatam que a adolescéncia é algo comum e
universal a todos os seres humanos em determinado periodo da vida, constituidos pelos
mesmos aspectos.

Aspectos acima sdo reafirmados por Bock (2004), onde a adolescéncia é uma fase
natural do desenvolvimento, isto é, todos os seres humanos, na medida em que superam a
infancia, passam necessariamente por uma nova fase, intermediaria ao adulto.

As caracteristicas e mudancas fisicas tdo marcantes nos passa a impressdo que a

adolescéncia é a algo esperado, assim justificado e apropriado pela sociedade. Essas
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caracteristicas presentes nos adolescentes hoje sdo universalizadas, porém estdo longe de ser
apenas resultantes de fatores bioldgicos e fisicos e sim de uma trajetéria dentro de condigdes
historicas determinadas e consolidadas a partir das bases materiais da sociedade (LEAL,
2010).

Reafirmamos a necessidade de situar a adolescéncia como fenémeno historico e social,
como construcdo cultural, constituido a partir das necessidades da sociedade. Hoje tanto a
crianga como o adolescente se socializam para poderem se integrar e adaptar a essa sociedade,
0 que implica a existéncia de uma educacgéo de longa duracéo, ao final da qual se deve chegar
a autonomia.

O preparo para a vida adulta requer o desenvolvimento da maturidade social, um
processo complexo, que exige o aumento da independéncia, dos seus deveres e direitos, 0 que
Ihe permitira aprender a atuar, a pensar, a Se comunicar, a cumprir suas tarefas como adulto, o
que implica uma educacgéo que saiba reconhecer essas necessidades e que modifique o tipo de
relacdo estabelecido até entdo (DRAGUNOVA, 1985).

Os conceitos e concepgdes que sdo criados ditam ndo s6 o comportamento dos
adolescentes, mas também dos adultos em relagéo a eles, passando a se relacionar a partir de
uma ideia presente, estabelecidas pela sociedade, que manifesta a conduta de ambos.

Nas demandas da sociedade moderna onde as formas de organizar e estruturar a vida
estdo sempre em constante mudanca, influenciam diretamente a perspectiva de trabalho,
exigindo maior tempo de formacéao e estudo, postergando assim 0s jovens para 0 mercado de
trabalho. Maior tempo na escola, maior distancia dos pais e a proximidade com 0s seus pares,
reafirmam o distanciamento do trabalho, ndo sendo uma necessidade desse jovem e sim da
sociedade atual.

Desta forma, criou-se um novo grupo social com um “padrdo coletivo” de

comportamento, assim descrito por BOCK (2004):

A adolescéncia se refere, assim a esse periodo de laténcia social constituida a
partir da sociedade capitalista gerada por questdes de ingresso no mercado
de trabalho e extensdo do periodo escolar, da necessidade do preparo
técnico. Essas questfes sociais e histdricas vado constituindo uma fase de
afastamento do trabalho e o preparo para vida adulta. As marcas do corpo, as
possibilidades na relagdo com os adultos vdo sendo pingcadas para a
construcao das significaces (BOCK, 2004, p.68).
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Bock (2007) apresenta que as contradi¢des vividas pelos jovens e determinada pela
sociedade, que lhes atribui um periodo de espera para integrar 0 mundo do adulto, foi
responsavel por desenvolver uma série de caracteristicas que passam a refletir a condi¢do
social em que se encontra que sdo construidas socialmente e historicamente. Segundo a
autora, esse ndao € um periodo natural, mas necessario, dentro das condi¢des sociais atuais.

Embora a adolescéncia seja tomada como um fenémeno universal e Gnico, terd marcas
diferentes, dependendo dos grupos e classes sociais que estdo inseridos. Entdo a medida que a
adolescéncia passa a ser um fato social, a sociedade como um todo registra e da significado a
esse momento.

Neste item fica claro como a adolescéncia se instalou em nossa cultura, sendo
conceituada e explicada pela ciéncia, fornecendo subsidios para estes individuos que se
encontram nesse periodo, um padrdo, um formato a ser assimilado e seguido, apropriando e se

constituindo em um adolescente.

2.3. O Estado do Conhecimento- Aprendizagem e Adolescente recorte pela Teoria Histdrico-
Cultural

Ao reconhecer que o desenvolvimento humano ocorre como um processo de
transformacéo ao longo de toda a vida do sujeito, de forma continua e dindmica, pode-se dizer
que 0 processo educativo Segue 0 mesmo percurso.

Necessario o entendimento das nuances que permeiam este processo como meios de
dar significado a aprendizagem. De acordo com Souza (2000, p.129), [...] as diferentes
versdes ou diferentes significados que os diversos protagonistas atribuem ao processo de
escolarizacdo [...], sdo fundamentais para a compreensao do contexto escolar.

O referencial teérico parte da perspectiva elaborada por Vygotski (2003), e dos
principios do materialismo historico dialético, que trazem embutidos uma teoria e um método
cientifico especifico.

Vygotski tem um importante aporte teérico para reflexdo sobre aprendizagem.
Algumas premissas da teoria historico-cultural sdo essenciais para as abordagens tedricas: as
mediacdes culturais transformam as fun¢bes mentais superiores em sua estrutura; as funcdes
mentais superiores sdo fendmenos historicos; a atividade pratica se constitui na unidade
basica para se estudar os processos psicologicos e a aprendizagem é uma aquisi¢cdo de
habilidades especializadas para o pensamento (SCHROEDER, 2007).

A teoria, desenvolvida por Vygotski, defende que o desenvolvimento humano se da na

relacdo sujeito e natureza, mas com a emergéncia da consciéncia, um fendmeno que
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caracteriza 0 humano e que é social e cultural. Ao fazer parte da natureza, o sujeito age sobre
ela e a transforma em objeto da sua acdo € a0 mesmo tempo autor e protagonista da sua
historia e também a de outro (SCHROEDER, 2007).

Defendia também o papel que a aprendizagem exerce sobre 0s processos de
desenvolvimento intelectual do estudante, conferindo & escola uma importante funcdo na
formacdo dos sujeitos. Vygotski argumenta, também, que este desenvolvimento se da& por
processos em que a cultura é internalizada, num movimento que se da de fora para dentro, ou
seja, parte do plano das interagcdes sociais — plano Inter psiquico, passando para um plano
psicoldgico individual — intrapsiquico (SCHROEDER, 2007).

O desenvolvimento dos processos mentais superiores, portanto, ndo resulta somente
dos processos de maturacdo bioldgica, determinada por leis naturais, mas sim do
compartilhamento de consciéncias, determinado por leis histéricas - uma relacdo dialética que
ndo é direta, mas sempre mediada simbolicamente, um conceito fundamental para a tese
vygotskiana. A teoria, portanto, pde em evidéncia os processos mediados em determinados
contextos, permitindo aos sujeitos agir sobre os fatores sociais, culturais e historicos, bem
como sofrer a acdo destes, sem romper as conexdes entre a dimensdo biologica e a simbolica
gue 0s constituem.

No entanto, ao tratarmos das questdes especificas a respeito das complexidades da
aprendizagem, ndo podemos reduzi-la a um fenémeno isolado, ela ndo acontece somente nas
interacdes do individuo com o seu meio fisico, mas, principalmente, por meio das interacdes
sociais: alguém que aprende pressupde alguém que ensina e € a escola o espaco socialmente
organizado para a disseminacdo dos conhecimentos cientificos.

Outro aspecto importante pauta-se no fato de compreendermos os estudantes como
sujeitos da sua aprendizagem, um processo em continua construcdo e desconstrucéo, tendo-se,
na linguagem, uma das mais importantes ferramentas psicolégicas para as elaboracbes
conceituais e suas interacdes com o mundo. Assim, identificamos no espaco da sala de aula,
um cenario cultural, determinado pelas interacdes professor e a partir destas vivéncias e
convivéncias, somam-se 0s conhecimentos obtidos para construir 0s processos educativos.

Em seus aprofundamentos a propdsito do efeito da interacdo social, da linguagem e da
cultura sobre a aprendizagem, Vygotski coloca em evidéncia as relagdes existentes entre
conceitos espontaneos e cientificos (POZO, 2005). Para Vygotski, 0 conceito € impossivel
sem a palavra e o pensamento conceitual ndo existe sem o pensamento verbal. A capacidade
do adolescente para a utilizacdo significativa da palavra, agora como um conceito verdadeiro,

é o resultado de um conjunto de transformagdes intelectuais que se inicia na infancia.



46

Segundo (Schroeder,2007):

A adolescéncia é um periodo de crise e amadurecimento do pensamento e,
no seu decorrer, 0 pensamento sincrético e o pensamento por complexos vao
cedendo espaco para os conceitos verdadeiros — no entanto, ndo acontece o
abandono total destas formas de pensamento. Para Vygotski, as forcas que
engendram estes processos e acionam 0s mecanismos de amadurecimento
encontram-se, na verdade, fora do sujeito.

Portanto o desenvolvimento intelectual do adolescente, no que se refere ao conteido e
pensamento, tendo-se em vista a sua projecao na vida social, cultural e profissional do mundo
adulto. Ou seja, o desenvolvimento intelectual no adolescente precisa ter seu vetor voltado ao
crescente dominio consciente e voluntario sobre si mesmo, sobre a natureza e sobre a cultura.

Considerando a natureza do objeto desse trabalho, a saber, os processos de
aprendizagem dos adolescentes, realizou um levantamento do Estado Arte, recorte temporal e
espacial nesse método é necessario porque as analises feitas referem-se a concepgdes e
praticas presentes em determinados contextos sociais, politicos, econdémicos, culturais etc.

O estado da arte é uma forma de pesquisa que se obtém por meio de uma revisdo
bibliografica sobre a producdo de determinada tematica em uma &rea de conhecimento
especifica. Essa revisdo procura identificar que teorias estdo sendo construidas, quais
procedimentos de pesquisa sdo empregados para essa construcdo, o que ndo esta em discussao
e precisa ser trabalhado, que referenciais teoricos se utilizam para embasar as pesquisas e qual
sua contribuicdo cientifica e social. Portanto, o objetivo ao utilizar esse método é fazer um
levantamento, mapeamento e analise do que se produz considerando areas de conhecimento,
periodos cronologicos, espacos, formas e condigdes de producdo (FERREIRA, 2002;
ROMANOWSKI e ENS, 2006).

O objeto de estudo dessa investigacdo exige compreender o que tem se realizado
enquanto producdo do conhecimento para o tema aprendizagem, ja que envolve fatores
sociais, histdricos, institucionais, politicos e ideoldgicos. Sua importancia situa-se na questao
que diz respeito aos adolescentes e 0s processos de aprendizagem pelo viés da teoria historico
cultural e suas interlocugdes, no sentido de analisar em quais momentos sdo favorecedores da
aprendizagem de estudantes em distorcdo idade série.

Foram analisados elementos de bancos de dados considerados da maior relevancia em
educacdo brasileira, o0 Banco de DissertacOes e Teses da Capes (2011 a 2016), que relne
producbes defendidas no stricto sensu do pais. As informacdes deste banco sdo fornecidas

diretamente a Capes pelos programas que sdo responsaveis pela confianga dos dados. Outro
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local pesquisado foi na BDTD (Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes).

O interesse em versar nesse trabalho acerca do estado da arte deve-se as discussdes
sobre quais as contribuicfes que esse metodo traz para a educacdo. A confiabilidade de um
levantamento que pretende caracterizar-se como Estado da Arte depende, em grande parte, do
claro recorte do universo a ser investigado, das fontes disponiveis e do seu tratamento
(DAVIES, 2007).

Com a escolha dos locais na qual se faria a pesquisa dos dados, encontrou na CAPES,
oito artigos a partir da pesquisa com o descritor “adolescéncia e aprendizagem” e treze artigos
com o descritor “adolescente e teoria historico cultural”, totalizando 27 artigos levantados e
mapeados. J4& na BDTD, 16 “ adolescente e distor¢do escolar, 20 ‘“adolescente e
aprendizagem” e 61 “adolescente e teoria historico-cultural”. Nao foi encontrado nenhuma
produgdo cientifica que ““ adolescente e distor¢do-escolar” que satisfaga a inten¢ao no capitulo
que remeta a teoria-historico cultural e aprendizagem.

Os relatos analisados cobriram um periodo de 5 anos (de 2011 a 2016), percebendo-se
que teve uma producdo mais irregular durante os anos selecionados, conforme tabelas abaixo,

os trabalhos que significativos que puderam contribuir com a pesquisa:

Quadro 2- Producbes Cientificas- CAPES*- Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior

Autoria Titulo Publi- Resumo Descrito- Origem
cacdo res
Gonzale, Bases 2012 Adoles- Universidade
Abel conceituais da centes e | Federal De S&o
Gustavo teoria historico- teoria Carlos, Sao
Garay cultural: historico- | Carlos-UFSCar
implicagbes nas cultural
préticas
pedagbgicas
Basmage, | A constituicéo 2010 Nos estudos sobre adolescéncia, | Adoles- Fundacéo
Denise de | do sujeito percebemos que, cada vez mais, a | cente e | Universidade
Fatima adolescente e as psicologia tem sido convocada a | teoria Federal De Mato
Amaral apropriacoes da dar respostas a questdes inerentes a | histdrico- | Grosso Do Sul,
Teixeira internet: uma esta fase especifica do | cultural Campo Grande
analise desenvolvimento. A perspectiva
histérico- histdrico-cultural, proposta por Lev
cultural’ Semenovich  Vigotski e  seus
seguidores, tem se apresentado
enquanto importante abordagem
tedrica para a compreensdo do
humano. Assim, o presente estudo
objetiva oferecer contribuicbes ao
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debate da adolescéncia enquanto
uma categoria social e uma etapa
particular do  desenvolvimento
cultural dos sujeitos.

Silva, Educacdo de | 2011 | O presente texto, de natureza | Adoles- | Universidade
Graziela | jovens e adultos tedrico-conceitual, objetiva discutir | cente e | Federal Do
Luchesi e psicologia as contribuicGes, a partir da| aprendiz | Parand
Rosa da histérico- Psicologia Historico-Cultural, a agem
cultural: a respeito do processo de
centralidade do aprendizagem de jovens e adultos
trabalho na precariamente escolarizados. Nesse
aprendizagem e sentido, analisamos como a
no autoimagem do adulto enquanto
desenvolviment (ndo) aprendiz é formada a partir
0 de das condigdes objetivas de vida.
trabalhadores Em seguida, discorremos sobre
precariamente especificidades do processo de
escolarizados. ensino-aprendizagem na vida adulta
para, entdo, discutir a relacdo entre
conceitos espontaneos e cientificos
na aprendizagem voltada a jovens e
adultos. Por fim, refletimos sobre o
papel do professor de jovens e
adultos. Tal andlise possibilita a
discussdo das implicagbes e
limitacGes da formacdo escolar de
jovens e adultos na sociedade
capitalista, bem como
consideracdes para a promogdo do
processo de ensino-aprendizagem
visando a humanizagao.
Koshino, | Vigotski: 2011 | Ao considerar a importancia da | Adoles- | Universidade
lla Ledo | Desenvolviment obra de Vigotski para os campos | centes e | Estadual De
Ayres 0 Do disciplinares da psicologia e da | tegria Londrina
Adolescente educacdo, tivemos, neste trabalho, o histérico
Sob A objetivo  de  realizar  uma _cultural
Perspectiva Do sistematizacdo das ideias de
Materialismo Vigotski sobre o desenvolvimento
Historico E do adolescente.
Dialético'
Silva, Concepgao 2012 Esta tese procura identificar o | Adoles- | Universidade
Claudia histérico- conceito de cérebro na obra de| cente e | De Sio Paulo
Lopesda | cultural do Vigotski, analisando como este | aprendiz
cérebro na obra conceito relaciona-se com  0s agem
de Vigotski' fundamentos da psicologia

histérico-cultural. A partir disso,
discute possiveis implicacfes desse
conceito para a educacéo, face a um

cendrio educacional onde as
relacbes entre neurociéncia e
educacdo recebem atencdo

crescente de ambos 0s campos.
Trata-se de um trabalho teodrico,
baseado na producdo tedrica de
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Vigotski realizada no periodo de
1924 a 1934, ano de sua morte.
Entre as dezenas de obras
conhecidas do psicologo
bielorrusso, foram selecionados e
analisados vinte textos nos quais o
tema cérebro é abordado de forma
mais particularizada. A partir dessa
analise, pbde-se concluir que as
teorias de Vigotski sobre o cérebro
estdo intrinsecamente relacionadas
com os fundamentos da psicologia
histérico-cultural.

Cardoso,
Nilton
Francisco.

As politicas
publicas de
educacéo:

adolescentes
com trajetorias
truncadas'

2012

Esta tese apresenta os dados e
analises de uma pesquisa sobre 0s
efeitos das politicas publicas em
educagdo no municipio de Belo
Horizonte sobre alunos cujas
trajetérias foram marcadas pelas
mutilagdes impostas pela pobreza e
pelas desigualdades sociais. O
problema de pesquisa foi elaborado
a partir da constatacdo da presenca
de criancas e adolescentes
envolvidos com o trabalho infantil e
juvenil nas ruas da cidade e como
alvo de programas educacionais
que visam corrigir fluxos e
defasagens na aprendizagem. A
pesquisa de campo, de carater
qualitativo, foi realizada entre abril
de 2009 e maio de 2010. Nesse
periodo, Vvarios espacos, tempos e
atividades de ensino, de
socializacdo e de gestao
desenvolvidas na escola e no galpao
alugado para que as atividades do
Projeto Escola Integrada pudessem

Universidade
De Sdo Paulo

ser desenvolvidas foram
observados.
Fonte: Dados Organizados pela Autora, 2018.

*descritores utilizados e combinados entre si (adolescente, aprendizagem e teoria histérico cultural).
**0 nimero de total de trabalhos selecionados ndo é uma soma do nimero selecionado em cada banco, pois o0s

resultados se repetem
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Quadro 3- Produgbes Cientificas- BDTD*- Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes

Autoria Titulo Publi- Resumo Descrito- Origem
Cacdo res
Anjos, @) 2017 A presente tese de doutoramento, | Adolescen- | Universidade
Ricardo | desenvolvimen- a partir de wuma pesquisa | tes eteoria | Federal De Séo
Eleutéri | to da bibliografica, une-se a outros | histérico- | Carlos, Sdo
o0 dos personalidade na trabalhos que contribuem para a | cultural. Carlos.
adolescénciae a edificagdo  dos  fundamentos
educacéo psicoldgicos da pedagogia
escolar: aportes historico-critica, enfocando as
tedricos da contribuicdes da educacgdo escolar
psicologia para 0 desenvolvimento da
histérico- personalidade na adolescéncia.
cultural e da
pedagogia
histérico-critica
Gomes, | Educacéo de | 2017 O objetivo de nossa pesquisa foi | Adolescen- | Universidade
Manuel | Jovens e Adultos conhecer que razdes levam | tes e teoria | Nove de Julho
Tavares | (EJA): um estudantes adolescentes a sair a | historico-
estudo sobre a escola regular, principalmente no | cultural.
inclusdo de oitavo e nonos anos do Ensino
adolescentes no Fundamental, e que perspectivas e
Centro expectativas  levantam quando
Integrado de procuram matricula no Centro
Educacéo de Integrado de Educacdo de Jovens
Jovens e Adultos e Adultos — CIEJA. O referencial
(CIEJA) tedrico que nos guiou foi o
materialismo histérico dialético,
por ser um objeto de estudo
dinamico e transitorio,
apresentando situacoes de
contradicdes e superacoes,
necessarias na construcdo de
identidade do adolescente.
Rocha, | O aprender | 2016 Esta pesquisa busca investigar | Adoles- Pontificia
Juliana | como producao quais o0s sentidos subjetivos | centes e | Universidade
dos humana: 0S produzidos acerca da | aprendizag | Cat6lica do Rio
Santos sentidos aprendizagem por adolescentes em | em Grande do Sul

subjetivos acerca
da aprendizagem

produzidos por
adolescentes em
situacéo de

vulnerabilidade
social

situagdo de vulnerabilidade social,
tendo em vista a necessidade da
instauragdo de um espaco que
pense e discuta 0s processos de
aprendizagem e,
consequentemente, de ensino
desses sujeitos.
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Adolescéncia e 2014 Este trabalho problematiza a | Adolescen- | Universidade

escolarizacao: concepcdo de "adolescéncia” e | tes e teoria | Estadual
aspectos do coloca em questdo o tratamento | historico- Campinas.
cotidiano de desse periodo como algo natural e | cultural Faculdade
Kanisa- | alunos de escolas universal, sobretudo vinculado aos Educacéo
ro,Au- | técnicas de Sdo fatores bioldgicos. Para tanto,
gusto Paulo abordaremos outra visdo que
Hatiki define  "adolescéncia”  como

construcdo historica e moldada
pela cultura? O que converge nos
pressupostos da Teoria Histérico-
Cultural e que contraria a ideia da
"crise” como definidora da
adolescéncia. A pesquisa consistiu
num estudo multiplo de casos a
partir da entrevista de seis
estudantes de trés escolas técnicas
estaduais pertencentes ao Centro
Paula Souza, além de uma
observacao com inspiracdo
etnografica em uma  dessas
escolas. Conclui-se que as
caracteristicas e as
particularidades da adolescéncia
surgem e se devem as condicdes
concretas de existéncia  dos
sujeitos, que estdo imersos em um
conjunto de circunstancias e
vivéncias distintas das existentes
em outras idades

Fonte: Dados Organizados pela Autora, 2018.
*descritores utilizados e combinados entre si (adolescente, aprendizagem, distor¢éo escolar e teoria historico
cultural).
**0 nimero de total de trabalhos selecionados ndo é uma soma do ndmero selecionado em cada banco, pois 0s
resultados se repetem.

O levantamento tem uma diversidade das teses em varias regides do pais, podendo
revelar e demonstrar um panorama nacional dos processos de aprendizagem dos jovens
estudantes a luz da teoria historico-cultural, representado em especial por Vygotski.

E imprescindivel admitir que ja existe um conjunto de estudos produzidos nos Gltimos
20 anos no Brasil sobre os jovens,com temas como: Jovem, trabalho e escola, Aspectos
Psicossociais adolescentes, Adolescentes em processo de exclusdo social, Estudantes e jovens
universitarios , Juventude e escola, Jovens e Participacdo Politica, Midia e juventude, Jovens e
violéncia, Grupos Juvenis, Jovens e adolescentes negros, entre outros, cujo balanco exaustivo
é praticamente impossivel, porém relativo aos mais variados temas. Além das teses e
dissertacOes, ha outros produtos importantes do processo de conhecimento, como os livros,

periodicos e relatérios de pesquisa, ndo cobertos neste estudo. Por outro lado, a producéo de
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conhecimentos e informagdes sobre juventude e o0s processos de aprendizagem pela
perspectiva da Teoria Historico-Cultural pelo viés do adolescente em distorcdo idade-série
ainda séo poucas produgdes como foco de estudo.

Quanto a questdo metodoldgica, a imensa maioria utilizou a pesquisa qualitativa. Para
a coleta de dados eles utilizaram técnicas diversas: entrevista, historia de vida, “historia local
do trabalho” (uma agregagdo de historias da empresa, da regido, da constituicdo do grupo
operario, do movimento operério, das historias individuais), entrevista tematica. Alguns
descrevem detalhadamente a metodologia utilizada, os critérios de escolha dos sujeitos, bem
como as ferramentas utilizadas para a analise das entrevistas.

Muitas pesquisas s@o tensionadas pelos anseios dos pesquisadores em encontrar
respostas e propor alternativas, pois muitos se encontram envolvidos nas politicas publicas
com o atendimento adolescente, pelo viés da Teoria Historico-Cultural, muitos trabalhando ou
militando sobre o tema.

O papel da educacdo escolar no desenvolvimento da aprendizagem do adolescente,
portanto, é a socializacdo do saber erudito, sistematizado. Esse papel consiste na mediacao
entre a esfera da vida cotidiana e as esferas ndo cotidianas de objetivacdes do género humano.
Para tanto, ha a necessidade da superacdo da dicotomia apresentada pelas concepgdes
idealistas e mecanicistas sobre a personalidade do adolescente, e da superacdo dos idearios
das pedagogias do “aprender a aprender” (DUARTE, 2013; 2006b).

E consenso nos trabalhos que os pressupostos tedricos marxistas subsidiam as anélises
de Vygotski na discussdo de que o ser humano ndo é sO estrutura bioldgica, mas sim,
consequéncia da relacdo historico-cultural. Também fica claro nos trabalhos que para
Vygotski os processos pedagdgicos sdo intencionais, deliberados e a escola é o lugar onde a
intervencao pedagogica intencional desencadeia os processos de aprendizagem e de ensino de
qualidade.

Em relacdo ao adolescente fica assim em consonancia o conceito de um sujeito social
e histdrico, onde avanca no seu desenvolvimento a medida que se inscreve no seu contexto, e
ao estabelecer relacdo com o meio e consigo mesmo, vivéncia sua trajetdria de transicdo,
marcada por profundas mudancas internas e externas, que configuram um sistema mais amplo
de desenvolvimento.

O foco dos estudos foi sistematizar as ideias de Vygotski sobre os processos de
aprendizagem relacionando aos jovens adolescentes. Para VVygotski (2003), a adolescéncia se
constitui a partir de um processo dialético constante com o meio social, sendo que as formas

superiores de pensamento se configuram a partir da internalizagdo de relagbes sociais e de
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apropriacdo dos contetidos culturais acumulados e objetivados pela humanidade.

A temética da distor¢do idade-série, encontramos poucos achados em relacdo a
questdo da aprendizagem, este fendmeno vem se destacando no cenério nacional, porém com
poucas politicas publicas e pesquisas voltadas para atender esta demanda. Desse modo a
adocdo de politicas voltadas a corre¢cdo do fluxo escolar ndo se deve Unica e exclusivamente
as sucessivas reprovacgdes ocorridas ao longo da vida escolar dos estudantes. Nesta pesquisa
nenhuma produgdo cientifica atendeu o0s requisitos com discussdes e ideias sobre
aprendizagem, distorcdo escolar e politicas especificas para atender este adolescente.
Importante deixar registrado que a forma como foi articulada o uso dos descritores distor¢éo
idade-série, aprendizagem e teoria histdrico-cultural, priorizados nesse trabalho podem ter
limitado e dificultado os achados para fomentar a discussao a cerca do tema em questao.

Desse modo, a educacdo escolar, no seu papel de mediadora entre o cotidiano e 0 nao
cotidiano, tem em sua tarefa fulcral a transmisséo dos contetdos classicos, sistematizados,
conteldos estes imprescindiveis para a formagdo do pensamento por conceitos e,
consequentemente, para o desenvolvimento da concepcdo mundo, ressaltando sempre a
importancia dos processos educacionais.

Conforme afirmam Urt e Simédo (2013) o homem € o resultado da apropriacdo dos
conhecimentos produzidos historicamente, 0s quais ndo sdo transmitidos por hereditariedade,
e sim por mediatizacdo com 0s outros homens, entendendo que o processo de apropriacdo da
cultura ¢é efetivado a partir das mediacdes das experiéncias sociais, caracterizando um
processo educativo em que o homem, por meio das relacBes sociais, se apropria das atividades
cotidianas, constituidas pelos objetos, pela linguagem, pelos usos e pelos costumes.

Buscando responder ao objetivo proposto de analisar os artigos cientificos publicados
entre os anos de 2011 a 2016 que abordam a questdo dos processos de aprendizagem nos
adolescentes pode-se afirmar que ndo sdo muitos os estudos que focalizam nessa tematica.

Além disso, a preocupacdo dos pesquisadores em relacionar educacéo,
desenvolvimento e Teoria Historico-Cultural, retrataram que 0s processos pedagdgicos sao
intencionais, deliberados e a escola é o lugar onde a intervencdo pedagdgica intencional
desencadeia os processos de aprendizagem e de ensino de qualidade.

Nos trabalhos destacados acima, ficou claro que para a Teoria Historico-Cultural, a
adolescéncia € um momento privilegiado tanto pelo desenvolvimento do pensamento por
conceitos, como pela consequente formacdo da concepgdo de mundo e desenvolvimento da
autoconsciéncia, a hipotese deste trabalho é a de que a educacdo escolar pode contribuir

decisivamente, por meio do ensino do conhecimento sistematizado, para o desenvolvimento
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psiquico e para a formacgdo da personalidade dos adolescentes no sentido da superacdo dos
limites da vida cotidiana.

Assim, volta-se a ressaltar a importancia dos estudos sobre o0s processos de
aprendizagem em especial nos adolescentes, considerando 0s aspectos sociais e culturais
envolvidos. Resta apontar que o conjunto da producdo sobre o jovem, em geral, procurou
estabelecer uma compreensédo de sua condig@o a partir, sobretudo, de opinides emitidas por
esse sujeito nas situacdes que marcavam sua experiéncia, principalmente a escolar, tendo sido
essa instituicdo o ponto de partida da maioria das pesquisas. Mas uma area de estudos sobre
juventude, que privilegie os jovens na condicdo de sujeitos, € mais do que o levantamento de
suas opinides. Assim, apesar do volume significativo de teses e dissertacGes, pode-se afirmar
que ainda ha um desconhecimento sobre a condicdo juvenil na sociedade brasileira, marcada
por recortes intensos nas desigualdades sociais, culturais e étnicas que oferecem para pesquisa

a realidade plural da juventude.

2.4. A Adolescéncia e a Teoria Historico-Cultural

A Teoria Histdrico-Cultural considera o0 homem enquanto corpo e mente ser bioldgico
e social e participante de um processo histdrico. Para esta perspectiva tedrica quando alguém
nasce em uma sociedade especifica, as relagdes humanas se desenvolvem a partir da
assimilacdo cultural daquela sociedade. Assim, pode-se dizer que as caracteristicas humanas
ndo estdo presentes nas pessoas desde o0 nascimento, mas se desenvolvem na vivéncia
cotidiana permeada de praticas sociais e mergulhada numa cultura desenvolvida
historicamente. Nessa relacdo individuo/sociedade, o homem. S6 entra em contato com o
mundo através de uma media¢do — trabalho social, instrumentos, linguagem que ocorre nas
condicdes sociais de vida historicamente formadas.

Os autores que abordam a adolescéncia por este viés concebem que € um periodo de
desenvolvimento de potencialidades, importante na vida do individuo, devido as mudancas
significativas no desenvolvimento psiquico e ndo apenas um periodo de mudancas fisicas.
Vygotski indica que os comportamentos dos individuos nascem e se entrelacam a partir de
duas linhas de desenvolvimento: uma de origem bioldgica e outra de origem sociocultural e se
caracteriza por um processo dialético. Complementa ainda afirmando que esse periodo é
marcado por formagdes qualitativas novas, onde ocorre um processo continuo de auto
movimento, que se distingue, em primeiro lugar, pela permanente aparicdo e formacgao do

novo, algo que ndo existe em estagios anteriores (VIGOSTKI, 1996).
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Ainda segundo o autor € na adolescéncia que se produz um importante avango no
desenvolvimento intelectual, formando-se os verdadeiros conceitos. Os conceitos abrem para
0 jovem, o mundo da consciéncia social e o conhecimento da ciéncia, da arte, e das diversas
esferas da vida cultural que podem ser.

Vygotski descreve o adolescente como capaz de refletir acerca do seu préprio
pensamento e do pensamento dos outros, lancar hipoteses, teorias e proposicdes; deduzir,
memorizar, planejar, formular e diversas outras operagdes mentais complexas. (VYGOTSKI,
1996).

No que diz respeito as mudancas que ocorrem no periodo de transicdo, ou
adolescéncia, é importante considerar outro viés da concepg¢do de Vygotski que é a existéncia
de periodos de crise no desenvolvimento, que surgiriam de forma imperceptivel, tornando-se
em um segundo momento mais notorio. Nesta perspectiva estes periodos séo provocados pela
l6gica interna do desenvolvimento, quer dizer provocando um redirecionamento do
desenvolvimento.

Por periodo de transicéo assim definido por Vygotski o principal traco distintivo desta
etapa é o desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores, do desenvolvimento de
conceitos cientificos ou do pensamento ldgico abstrato. E pelo desenvolvimento dessa fungéo
que todo o sistema psicologico, e por consequéncia, 0 comportamento do adolescente se
reestrutura (VIGOTSKI, 2006).

Nessa idade de transicdo o ponto de destaque sdo 0S papeis e a interacdo entre a
linguagem e o pensamento, por isso o0 adolescente domina o pensamento em conceitos,
totalmente independente das agcdes concretas e por outra parte, em virtude do aparecimento de
conceitos, surgem as formas superiores de relacdes especificas entre o pensamento e a a¢do. A
acdo forma juizo na linguagem e a converte em um processo intelectual. Nesta fase se observa
gue ndo sO se verbaliza o pensamento como se transforma o intelecto pratico em verbal, ou
seja, intelectualiza a linguagem através de acdo pratica (BORDIGNON, 2014). A linguagem e
0 pensamento em conceitos permitem chegar a uma nova sintese, um novo tipo de relacdo de
duas formas de intelecto, ou seja, o préatico e o conceitual (VIGOTSKI, 2006).

Nesse entendimento a linguagem possibilita um salto no desenvolvimento intelectual
(TOMIO & FACCI, 2009). Desse modo, o adolescente emprega 0 signo ou a palavra como
meio de controlar suas prdoprias operagdes psicologicas, dominando “o fluxo dos proprios
processos psicoldgicos e Ihes orienta a atividade no sentido de resolver os problemas que tem
pela frente” (VIGOTSKI, 2001, p.169).

O grande salto desse periodo é que o adolescente ndo se limita a tomar consciéncia da
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realidade percebida, mas passa a pensa-la por meio dos conceitos, passa a regular a realidade
visivel com ajuda dos conceitos elaborados em seu pensamento.

A Teoria Historico-Cultural considera que a adolescéncia, como fase do
desenvolvimento psicolégico, tem sua origem na historia das transformagdes pelas quais
passaram as sociedades, ou seja, as transformac6es dos modos de producgdo. O adolescente é,
sobretudo, um ser histérico e social (VYGOTSKI, 1996).

Nesse entendimento a adolescéncia traz significativas mudangas qualitativas e
quantitativas nas esferas de atividade do sujeito: maior autonomia de circula¢do social,
mudanca na autopercepcao e autoimagem, adesdo aos novos grupos de pares, NnoOvos papeis na
familia e no trabalho, conquistas no plano da autorregulacdo da atividade e perspectivas
projetivas quanto ao futuro, sdo fatores que concorrem para ressignificacdo da relacdo do
adolescente com o grupo familiar e social, integrando novas posi¢des nos sistemas semioticos
e adotando novas configuracdes identitarias.

Vygostki assinala a importancia de se acompanhar o adolescente visando ao
desenvolvimento de seus interesses. Nesse sentido, separa o desenvolvimento dos interesses
em duas fases: a “morte” das necessidades infantis e o “nascimento” de novas necessidades e
interesses, a partir das quais o0 sujeito em desenvolvimento se reestrutura em uma nova
maneira de agir no mundo, embasada nos novos interesses.

A “crise” tao comum na adolescéncia, que envolve comportamentos “antissociais”,
encarados como ‘“‘sintomas negativos” pelos circundantes do adolescente, tém suas causas,
segundo o autor, nas deficiéncias da abordagem pedagdgica, aléem de ser oriunda de

abordagens estatisticas dessa etapa da vida (VYGOTSKI, 2006%). Segundo o autor:

O debate, frequente na literatura moderna, sobre a esséncia da idade de
transicdo, ou seja, se trata- de uma crise que evolui dramaticamente ou se a
maturagdo esta baseada numa sintese positiva e multifacetada se deve, em
parte, a um enfogue estatistico incorreto dessa questdo, a tentativa de abarcar
numa formula Gnica o periodo de transicdo como algo acabado, pronto,
dotado de propriedades firmes, consolidadas e precisas. E no movimento, na
dindmica, no desenvolvimento da idade de transi¢cdo que se encontram de
maneira efetiva, vital, ambos pontos de vista tdo diametralmente opostos
(VYGOTSKI, 2006).

Conforme apresentado acima muitas vezes 0s adolescentes tem comportamentos
infantis, como brincadeiras incessantes, contudo tais comportamentos sdo Vvistos negativos,
assumidos algumas vezes conotacdo patologica, ndo se investe na mediacdo pedagogica que

possibilitaria a apropriagdo de um modo de funcionar sustentados por novos interesses, como
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0 conhecimento, por exemplo, (BORDIGNON E SOUZA, 2011).

Vale ressaltar pela THC as contribuices de Elkonin (1987) sobre a Teoria da
Atividade da infancia para adolescéncia, havendo uma diminui¢do na importancia das tarefas
escolares e suas consequéncias e o inicio de uma nova Atividade, que consiste no
estabelecimento de relagdes intimas e pessoais entre os adolescentes. O contetdo fundamental
dessa Atividade é o outro adolescente como portador de determinadas caracteristicas

individuais.

Em todas as formas da atividade coletiva dos adolescentes se observa
a subordinacdo das relagdes a wum especial “cddigo de
companheirismo”. [...] O “codigo de companheirismo” reproduz por
seu conteudo objetivo as normas mais gerais das inter-relacdes
existentes entre os adultos na sociedade dada. (ELKONIN, 1987a,
p.120).

Nesse periodo, o mais importante sdo relacbes de companheirismo, respeito matuo,
amizade e comunidade da vida interior entre os jovens. Eles, subordinando-se a esse codigo
moral especial, reproduzem as principais formas de ser dos adultos. A formacéo e as relacdes
no interior desses grupos de afinidade tém grande importancia para a edificacdo da
personalidade do adolescente. Pela primeira vez, ndo é a aproximacdo aos adultos e a entrada
no seu mundo a motivacao principal da Atividade, mas os contatos intimos entre 0s proprios
adolescentes.

Diante das contribuicGes dos autores acima fica evidente a necessidade de observar
aspectos cognitivos, sociais e culturais no discurso dos adolescentes e como esta perspectiva
interfere ou ndo na concepcao daquilo que entendem como aprender.

No proximo capitulo tratarei de alguns elementos a luz dessa teoria que sao utilizados
para o desenvolvimento e a compreensdo deste trabalho, sendo eles: sentido e significado,
funcbes psicoldgicas superiores e Zona de Desenvolvimento Proximal que sdo tratados no
proximo capitulo, subsidiando os achados da pesquisa e assim contribuindo para analise dos

dados.
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3. A APRENDIZAGEM E SEUS PROCESSOS COLABORAGCOES DA TEORIA HISTORICO
CULTURAL (THC)

Busco vida nova tipo ultrassom, achei

Cidades sao aldeias mortas, desafio nonsense
Competicdo em vao, que ninguém vence

Pense num formigueiro, vai mal

Quando pessoas viram coisas, cabecas viram degraus

Nesta passagem da musica a necessidade da busca de compreender e aprender a viver
e conviver em uma sociedade extramente desigual. Destacamos aqui 0 apreender, N0 processo
de conhecimento, o sujeito, a um sé tempo, toma para si, para seu dominio, o contetdo
historicamente acumulado e desenvolve-se como género humano, ou seja, apropria-se de
modos especificamente humanos de funcionamento psicolégico. Cabe neste capitulo as
contribuicdes da THC em relacdo as funcdes psicoldgicas superiores, sentido e significa e

zona de desenvolvimento proximal.

3.1. Os Processos de aprendizagem na perspectiva Vigotskiana: A importéncia da Educacdo
Escolar na promocgao do desenvolvimento do adolescente

Os processos de aprendizagem e desenvolvimento do individuo no contexto atual, no
qual as informacGes e a apropriacdo do conhecimento ocorrem de forma acelerada e muitas
vezes pouco eficiente, tém revelado novas necessidades e desafios a préatica educacional.

A Teoria Histérico-Cultural tem no pensamento de Vygotski e de seus colaboradores
seu aporte epistemoldgico. O legado dessa corrente de producdo do conhecimento, traz
analises relevantes sobre a natureza social humana, sobre o desenvolvimento cultural da
consciéncia e da conduta e contribui para repensarmos a educacdo escolar, através de
apontamento de teses que norteiam a reflexdo de umas praxis pedagdgicas preocupada com a
educacdo das formas superiores de conduta, considerando as méaximas possibilidades de
aprendizagem e desenvolvimento cultural do homem (LIMA, 2001).

No ambito do presente estudo, tomar-se-4 como foco especifico a importancia da
educacdo escolar, em especial a aprendizagem na promoc¢do do desenvolvimento do
adolescente. A Teoria Histdrico-Cultural considera que a adolescéncia, como fase do
desenvolvimento psicolégico, tem sua origem na histéria das transformacgdes pelas quais
passaram as sociedades, ou seja, as transformagfes dos modos de produgdo. Um primeiro

ponto a ser considerado é o de que a adolescéncia surgiu em consequéncia de um determinado
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grau, historicamente alcangado, de complexidade da vida social.

Nesta perspectiva tedrica o desenvolvimento da inteligéncia, da personalidade, das
emogdes, da consciéncia e do relacionamento da crianca, do adolescente ou do adulto com
outras pessoas, ou seja, as capacidades especificamente humanas, acontecem no processo da
vida social do sujeito, por meio da atividade, a partir das condi¢cdes de vida e em processos de
educacgédo e comunicacdo. Assim o desenvolvimento cultural constitui-se na atividade humana
mediada pelas relacdes e pelas objetivacdes humanas social e historicamente produzidas
(LIMA, 2001).

Dessas ideias decorre a tese segundo a qual a natureza humana é social, ou seja, 0
homem torna-se homem durante sua vida no seio sociocultural. Com base em sua atividade e
da sua vivéncia em sociedade, mediante processos de educacdo e comunicacdo, 0 homem
humaniza-se, apropria-se da experiéncia social, transformando-a em sua propria experiéncia
individual (LIMA, 2001). De acordo com Leontiev (1988), trata-se de processo de
desenvolvimento individual, Unico e particular, tipico por seus mecanismos de apropriacdo e
objetivacdo, e qualitativamente distinto dos processos de adaptacdo; cada pessoa forma suas
aptidGes e capacidades humanas.

Para Vygotski (1996), o caminho do desenvolvimento historico do comportamento
caracteriza-se em aperfeicoar cada vez mais esses meios, isto &, consiste em que o individuo,
constantemente, elabore novos procedimentos e novas formas de dominio das proprias
operagdes psiquicas. E isso s6 é possivel pela mediacdo de outros seres humanos.

Nesse contexto, Duarte (2013) nos remete a uma citacdo de Vygotski (1996, p. 200)

que explica como se da essa transicao.

Para expressar melhor a diferenga entre a crianca e ao adolescente
utilizaremos a tese de Hegel sobre o ser em si e o ser para si. Ele dizia que
todas as coisas existem no comego em si, mas que a questdo ndo se esgota ai
e no processo de desenvolvimento o ser se converte em um ser para si. O
homem, dizia Hegel, é em si uma crianca cuja tarefa ndo consiste em
permanecer no abstrato e incompleto “em si”, mas em ser também para si,
isto €, converter-se em um ser livre e racional. Pois bem, essa transformacéo
da crianca (o ser humano em si) em adolescente (0 ser humano para si)
configura o contetdo principal de toda a crise da idade de transicéo.

O adolescente toma consciéncia de seus processos internos e comeca a dominar as
préprias operacOes internas, da mesma forma como tem dominio dos movimentos externos
desenvolvidos em etapas precedentes.

Leontiev (1960) afirma que os interesses tém valor pedagogico quando reconhecido
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ser papel preparatorio para a aprendizagem.

Tudo isso no obriga a dizer que o ensino deve ser interessante para o escolar.
A solugdo desta tarefa se pode basear em dois fatos psicolégicos. Em
primeiro lugar, o ensino de ter como base os interesses que o aluno ja tem,
ainda que ndo se refiram diretamente a matéria de ensino. Isto, entretanto,
ndo soluciona todo o problema. E necesséario, ainda, despertar novos
interesses frente ao que se estuda. Somente isso se pode considerar de um
valor completo, mas ha que cria-los ativamente. Os interesses ao que se
estuda surgirdo desenvolvendo os motivos em torno do que se estuda, 0s
quais devem ser amplos e de viva significacdo para a crianca. (p. 351 - 352)
[grifos no original]
Vygotski (2001) ressalta que a atuacdo da escola quando falamos da aprendizagem
dos conceitos espontaneos e cientificos ocorre em condigbes internas e externas
completamente diferentes. Por isso diz que os motivos que os levam a aprendé-los sdao

diferentes.

A relacdo dos conceitos cientificos com a experiéncia pessoal ¢ diferente em
relacdo aos conceitos espontaneos. Eles surgem e se constituem no processo
de aprendizagem escolar por via inteiramente diferente que no processo de
experiéncia pessoal da crianca. As motivagdes internas, que levam a crianca
a formar conceitos cientificos, também séo inteiramente distintas daquelas
que levam o pensamento infantil a formacdo de conceitos espontaneos.
(2001, p.263).

A aprendizagem tanto dos conceitos espontaneos como da fala tem sua motivacao
originada na propria vida da crianca. No caso, a necessidade de falar esta ligada a todas as
relagBes sociais da crianca. Para a escrita, tal como para todo conceito cientifico, os motivos
sdo diferentes. Ela corresponde a uma nova diferenciacdo da linguagem e sua aprendizagem
nao advém do fluxo normal de sua existéncia. Vygotski complementa: “A escrita leva a
crianca a agir de modo mais intelectual. Leva-a a ter mais consciéncia do proprio processo da
fala. Os motivos da escrita sdo mais abstratos, mais intelectualisticos e mais distantes do
emprego” (p.318).

Podemos dizer que toda aprendizagem feita na escola tem as mesmas caracteristicas.
Se a escola ndo cria a necessidade do emprego da escrita, de atentar, imaginar, memorizar,
falar, etc., nada garante que elas nascerdo na vida da crianga, isso serve também para 0s
adolescentes. Os motivos para a aprendizagem ndo podem nascer por si, devem nascer frente
ao contato com os conhecimentos escolares.

A crianga ndo deixa de ser crianga porque sente que precisa dominar novos

conhecimentos, esse sentimento mesmo ficara claro para ela com o tempo na escola, com sua
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prépria aprendizagem. Ela ndo perde a vontade de brincar o tempo todo e o controle arbitrario
de suas proprias fungdes psicoldgicas principia. E, para complicar, passa por um periodo de
crise marcado por uma particular resisténcia a educagdo (VYGOTSKI, 1996b).

A chamada “idade de transi¢ao” que Vygotski e seus colaboradores definiram como
uma fase que a acontece a formagdo dos conceitos e que ocorre um salto qualitativo no
desenvolvimento psicoldgico.

Vygotski (1996) afirma que os interesses sdo a chave para entender o desenvolvimento
psicolégico do adolescente, pois se constituem, em maior escala, o conteido do
desenvolvimento social e histérico do que simplesmente o aspecto bioldgico. Tal afirmacédo
legitima o carater cultural e histérico na formacgdo do individuo. Os velhos interesses da
infancia vao desaparecendo e surgem novos interesses. Para Vygotski, 0 processo de extin¢éo
dos velhos interesses e o desenvolvimento dos novos €, particularmente, um processo longo,
sensivel e doloroso. Para este autor, existem periodos de crise no desenvolvimento humano e
a perda dos interesses que antes orientavam a atividade do individuo provoca a necessidade de
uma viragem. N&o obstante, as crises que o adolescente enfrenta marcam o surgimento de
uma nova forma de pensar (ANJOS,2014).

Os contetdos como as formas de pensamento desenvolvem-se historica e
dialeticamente, pondera-se entdo que tanto na historia social da humanidade como no
desenvolvimento psicoldgico individual surgem funcdes psicologicas novas e superiores,
indispensaveis a ampliacdo dos horizontes culturais coletivos e individuais (VYGOTSKI,
1996). A formacédo de conceitos, na adolescéncia, se encontra no centro do desenvolvimento
do pensamento ¢ “trata-se de um processo que representa na realidade as auténticas mudancas
revolucionarias tanto no conteddo como nas formas de pensamento” (VYGOTSKI, 1996, p.
58).

Nesse sentido a escola deve criar essas determinadas circunstancias. Seu papel é
indispensavel. Devemos sim ensinar e ndo esperar que 0s motivos das criangcas amadurecam
sozinhos. Elas devem comecar a estudar por obediéncia, mas isso ndo basta. O professor deve
ter a sensibilidade de mostrar para seus estudantes os caminhos por onde o conhecimento
pode leva-los.

Vygotski (2006) considera a aprendizagem como um processo culturalmente
organizado, que se da a partir da incorporagdo de conceitos adquiridos no meio social, os
quais sofrem um processo de transformagéo gradual de internalizacdo das acGes exteriores.

Nessa logica a construcdo do conhecimento e aquisicdo da cultura no contexto da

atividade humana produz uma realidade socio histérica configurada em duas faces que se
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colocam em movimento transformando uma a outra. A externa alterna os modos e
procedimentos da conduta humana, a0 mesmo tempo em que esta se modifica, 0 homem
transforma o seu meio ¢ as relagdes com os outros. Logo, ““ a cultura origina formas especiais
de conduta, modifica a atividade das funcgdes psiquicas, edifica novos niveis no sistema do
comportamento humano em desenvolvimento” (VY GOTSKI, 1996, p 34).

A internalizacdo torna-se, portanto, um conceito de grande relevancia para explicar a
aprendizagem, conforme os sujeitos desenvolvem habilidades cognitivas, no movimento de
fora para dentro, sendo a escola 0 espaco onde esse processo acontece. Nesse sentido, ressalta,
o0 papel do ensino na formacdo dos conceitos e no desenvolvimento dos individuos.

O fenémeno da formacgédo dos conceitos no campo da aprendizagem foi inserido por
Vygotski (2001) e toma como base 0s esquemas conceituais, denominados conceitos
espontaneos e cientificos. O que o sujeito traz consigo ao entrar na escola, sdo conceitos
previamente construidos na relagdo do cotidiano, ou comumente chamado de conhecimentos
prévios, estes referem-se aos espontaneos. Ja os cientificos correspondem aos conhecimentos
elaborados no processo de aprendizagem, em conjunto com a intera¢do sociocultural, resultam
na ampliacdo da capacidade do individuo na apropriacdo dos contetidos e na compreensdo dos
fatos e fendmenos.

O processo de aprendizagem e formacdo de conceitos é ponto central no
desenvolvimento humano, conforme Vygotsky ponderou, onde os conceitos cientificos bem
como 0s conceitos espontaneos estao interligados por complexo vinculos internos. O pensador
chegou nesta conclusdo quando aprofundou os estudos da origem das atividades psiquicas
internas, que sdo realizadas por meio de instrumentos mediante a cooperacdo e a comunicacao

com outros homens.

3.2. Conceitos Fundamentais da THC para subsidiar a Pesquisa

Vimos, nos itens anteriores, como se deu o surgimento da adolescéncia como periodo
destacado da vida, como ela passa a ser definida e conceituada como uma fase turbulenta e
conflituosa, por meio de uma visao e concepg¢do naturalizante e biologizante, como por meio
também de uma analise critica e situada contextualizada socialmente, descrita como

fendbmeno histoérico e cultural.

Por esta perspectiva tedrica desta se a importancia desse periodo de desenvolvimento

por aquilo que se forma e desenvolve no individuo, pelas sinteses superiores que se formam,
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pela possibilidade de compreensdo de si mesmo e da realidade circundante, pois forma-se,

entdo a concepcdo de mundo (LEAL, 2010).

S&o vérias mudancas ocorridas no individuo nesse periodo, assim temos uma mudanga
de ponto de vista, de uma concepcéo bastante negativa da adolescéncia, para uma positiva que
enfoca 0 que é essencial e ndo aquilo que aparece como sintomas (os padrGes de

comportamento), fomentados culturalmente.

Tendo apresentados esses aspectos, trarei para esta discussao elementos sobre alguns
conceitos necessarios para a discussdo sobre a aprendizagem e adolescéncia, entre eles
desenvolvimento das funcbes psicoldgicas superiores, zona de desenvolvimento proximal e

comegaremos pelo sentido e significado.

Vigotski, ao longo de sua obra, explicita a relevancia da escolarizagdo para a
apropriacdo de conceitos cientificos e para o desenvolvimento de capacidades de pensamento
pela via da assimilacdo da producédo cultural da humanidade. Ao apreender, no processo de
conhecimento, o sujeito, a um sé tempo, toma para si, para seu dominio, o conteudo
historicamente acumulado e desenvolve-se como género humano, ou seja, apropria-se de

modos especificamente humanos de funcionamento psicolégico. Libaneo referenda:

[...] a aprendizagem e o ensino sdo formas universais de desenvolvimento
mental. O ensino propicia a apropriacdo da cultura e desenvolvimento do
pensamento, dois processos articulados entre si, formando uma unidade.
Podemos expressar essa ideia de duas maneiras: a) enquanto o aluno forma
conceitos cientificos, incorpora processos de pensamento e vice-versa. b)
enquanto forma o pensamento tedrico, desenvolve a¢fes mentais, mediante a
solucédo de problemas que suscitam a atividade mental do aluno. Com isso, o
aluno assimila o conhecimento teérico e as capacidades e habilidades
relacionadas a esse conhecimento (LIBANEO, 2004, p.7).

Sob este prisma, a escola constitui um espaco privilegiado de desenvolvimento
humano. Significa afirmar esse lugar de ensinar e de aprender como o campo onde, através
das mediacdes, das interacdes, dos processos comunicativos, de troca, de construcdo de
argumentos e de negociacdo de sentidos e significados, colocam-se em movimento, em cada
sujeito protagonista, modos de organizacao cognitiva mais complexas. No dizer de Vygotsky,
modos tipicamente humanos de pensamento ou fungdes psicoldgicas superiores, como a
atencdo voluntdria, a memoria mediada, a reflexdo, a classificacdo, o planejamento, o
pensamento estratégico.

Ent&o, sendo a escola lugar de ensinar e de aprender, a maior responsabilidade sobre o
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desenvolvimento de fungdes superiores de pensamento, € de quem tem como funcdo
primordial, o ensino. E neste sentido, pois, que a educacio escolar traduz-se em espaco
essencial de desenvolvimento humano. Nela, os sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem, protagonizam formas inéditas de interacéo. Interagir, sob o enfoque colocado,
ndo se reduz a adaptar. Antes significa dialogar, por em debate conhecimentos, interpretacdes,
analises. E construir sinteses, proposicdes, tomar decisbes, desenvolver solucdes para
conflitos cognitivos, trocar valores, crencas, comportamentos, de tal modo Unico que nao se

repete em outros espacos.

3.2.1. Sentido e Significado

Para a perspectiva histérico-cultural de Vygotsky, o conhecimento do mundo é sempre
resultado de processos interativos que, por sua vez, se constituem da materialidade das
praticas sociais e culturais, especialmente pela linguagem.

Os termos significado e sentido sdo bastante utilizados no meio educacional,
principalmente no periodo de alfabetizacao, onde se inicia o processo formal de aprendizagem
da leitura e da escrita.

Dentre as inumeras contribuicdes dos autores precursores da Teoria Historico-
Cultural, os conceitos de sentido e significado explicitados por Vygotski e de Leontiev e
destacados a seguir sdo fundamentais para a discussdo do sentido e significado que
embasaram a questao do aprender.

As relagdes sociais, instauradas e mediadas pela linguagem, sdo as grandes
responsaveis pela constituicdo do sujeito. E na relacdo com o outro que os individuos se
apropriam dos signos e instrumentos criados pela humanidade, apreendem e realizam em si a
sintese histdrica e a reelaboram ativamente. E nesse sentido que Vygotsky postula que a
cultura os humaniza.

Para Vygotski (1935), o significado, inseparavel da palavra, é o principio organizador
do desenvolvimento da consciéncia, voltado a determinado conceito compartilhado pelo
grupo social. O sentido, por outro lado, é a integracdo dos eventos psicologicos despertados
por determinada palavra na consciéncia de cada pessoa, uma vez que o efeito provocado em
uma crianca por qualquer acontecimento ou situacdo dependerd do sentido que ela lhe
imprima (ASBAHR, SOUZA, 2014).

Um dos conceitos fundamentais desta abordagem é o de sentido pessoal (Leontiev,

1974/1983), compreendido a partir da unidade dialética entre a atividade humana e a
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consciéncia. O sentido pessoal expressa a relacdo subjetiva que o sujeito estabelece com os

significados sociais e com as atividades humanas.

Entendendo que o pensamento e a fala sdo pontos centrais para a compreensdo da
consciéncia humana, sob a perspectiva da Teoria Historico-Cultural (Asbahr e Souza ,2014)
expde que a unidade fundamental da relacdo entre ambas é o significado da palavra,

compreendendo o significado como a palavra vista do seu interior, sua condi¢do concreta.

Vygotski (2005) define o significado da palavra como uma relagéo t&o estreita entre
pensamento e fala, que fica dificil afirmar se é um fenémeno do pensamento ou da linguagem:
“[...] uma palavra sem significado ¢ um som vazio; o significado, portanto, ¢ um critério da

palavra, seu componente indispensavel [...]” (VIGOTSKI, 2005, p. 104).

O sentido é tematizado por Vigotski principalmente para estabelecer distingdes e
relagBes entre linguagem interna e externa, as caracteristicas funcionais e estruturais da fala
para 0 outro e para si. Nessa discussdo salienta a significagdo da palavra no contexto de seu

uso e nas condicOes de interacdo dos falantes

Entretanto, como o proprio autor afirma, sendo o significado um ato de generalizacao
é um fendbmeno do pensamento, € interno. Entdo, o significado da palavra é uma ideia estavel,
cabe a ela uma variante de sentidos de acordo com as transformac6es culturais pelas quais
passam os individuos. Desta forma, afirma: “o significado da palavra ¢ antes de tudo uma

generalizagao” (2005, p. 21).

A generalizagdo, de acordo com o autor, “€¢ um ato extraordinario do pensamento que
reflete a realidade de forma radicalmente distinta de como refletem as sensacdes e percepcoes
imediatas” (2005, p. 21). Pois, o significado da palavra, que em seu aspecto psicologico ¢ uma
generalizacdo, constitui um ato de pensamento; e, a0 mesmo tempo, o significado é parte
integrante da palavra, pertencente ao dominio da linguagem em igual medida que o é do
pensamento, € a unidade do pensamento linguistico — linguagem e pensamento. Assim, a
palavra sem significado, ndo € uma palavra, mas um som vazio, deixando de pertencer ao

dominio da linguagem.

As palavras ndo podem ser consideradas fora de seu acontecimento concreto, pois a
variagdo dos contextos de ocorréncia faz com que os sentidos sejam ilimitados e, de certa

forma, mostrem-se sempre inacabados.

O caréter dindmico da palavra, concretizada no acontecimento das interacdes verbais,
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e a relacéo significado sentido:

Esse enriquecimento do significado da palavra com o sentido acrescentado,
procedente do contexto, é o principio essencial da dindmica dos significados
da palavra. A palavra esta inserida num contexto do qual toma seu contetido
intelectual e afetivo, impregna-se desse contetdo e passa a significar mais ou
menos 0 que significa isoladamente e fora do contexto: mais, porque se
amplia seu repertdrio de significados, adquirindo novas &reas de contedo;
menos, porque 0 contexto em questdo limita e concretiza seu significado
abstrato. (VYGOTSKI, 19933, p. 333, énfase nossa).

Na linguagem em funcionamento nas relagfes sociais, as palavras ndo sdo apenas
I6gicas, do mesmo modo que a interlocucdo ndo € apenas troca de informacgdes. Nas relacdes
sociais ha lugares sociais distintos e interesses em jogo. As palavras ndo sdo neutras. Com
elas os sujeitos negociam sentidos. Nesse sentido, a apropriacéo e a elaboracdo da palavra ndo
sdo resultados de um processo individual e estritamente intelectual. Eles sdo resultado da
pratica social, do compartilhamento da cultura em relagdes vividas pelos sujeitos nas
diferentes instituicBes socialis.

Os sentidos em circulacdo nas interacdes verbais ndo podem ser analisados fora das
condicdes sociais em que vdo sendo produzidos ativamente. Nesse aspecto, os dados
relevantes para o pesquisador ndo estdo no que os sujeitos dizem, mas no que dizem, a quem,

em que condicdes.

3.2.2. Funcdes Psicoldgicas Superiores (FPS)

O processo de desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores, que sao aquelas
tipicamente humanas, formadas no decurso da historia é, para Vygotski, um processo Unico.
Para ele o conceito de sistema e de funcdo se diferencia da soma ou cadeia mecénica das
reacdes, pressupondo certa regularidade em sua construcdo, um papel peculiar do sistema
como tal. Ressaltamos as consideragdes a respeito das funcdes psicoldgicas superiores,
compreendidas como pensamento, memoria, percepc¢do, atencdo, imaginacdo, linguagem,
entre outras, as quais sdo proprias ao homem e sdo desenvolvidas por meio da utilizacdo de

instrumentos adquiridos culturalmente.

O desenvolvimento das funcbes psicologicas superiores tem seu inicio desde a tenra
infancia. Para esta teoria, 0o desenvolvimento psiquico € caracterizado pela apropriacdo dos
meios externos de desenvolvimento cultural tais como a linguagem, a escrita, o calculo, o

desenho; e o consequente desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores, funcdes
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especificamente humanas como a memoria l6gica, a atengdo voluntaria, 0 pensamento
abstrato etc. A esses dois aspectos tomados em conjunto Vygotski (2012, p. 29) denominou

“processos de desenvolvimento das formas superiores de conduta da crianga”.

O conceito de desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores, para Vygotski,
abarca dois grupos de fendmenos que parecem heterogéneos, mas que sdo dois ramos
fundamentais das formas superiores de conduta que ndo se fundem, embora estejam
indissoluvelmente ligadas e que sdo, em primeiro lugar, os processos de dominio dos meios
externos do desenvolvimento cultural e do pensamento, a linguagem, a escrita, o célculo, o
desenho e, em segundo lugar o0s processos de desenvolvimento das fungdes psiquicas
superiores especiais, ndo limitadas e nem determinadas com exatiddo, que na psicologia
tradicional sdo denominadas de atencdo voluntaria, memoria logica, formagdo de conceitos e
etc. (LEAL,2010).

Devido a complexidade da atividade social, o ser humano criou estimulo-meio que lhe
possibilitaram o rompimento da relagdo natural e direta que estabelecia com o objeto ou
fendmeno dado. Essa relacdo natural, ou seja, as formas de comportamento naturais
denominadas fungdes psiquicas elementares, é caracterizada por um processo de estimulo-
resposta, comuns aos seres humanos e aos demais animais. A criagdo do estimulo-meio, ou
seja, dos signos, imprime formas de comportamento artificiais e mediadas, com as quais o ser
humano controla seus proprios comportamentos. A essas novas propriedades psicofisicas,
resultados e condicdes para o trabalho social, Vygotski (2012) denominou funcdes psiquicas

superiores.

Deixou claro que as FPS sdo, primeiramente, relacfes sociais e o desenvolvimento
dessas funcbes esta relacionado e se modifica conforme o desenvolvimento historico da
humanidade e o desenvolvimento individual de cada sujeito. No desenvolvimento das

funcdes, ha também uma modificacdo na relacdo entre elas, devido a sua conectividade.

Dominando os meios externos pela apropriacdo cultural é o primeiro caminho para o
desenvolvimento das FPS, que por sua vez promove o desenvolvimento do pensamento,
utilizando ferramentas e signos, com o desenvolvimento da linguagem, escrita, etc. O
individuo se apropria da producdo e da organizagdo por meio da vida social, desenvolvida
pelos proprios homens e subordina seu comportamento, podendo regula-lo segundo as

exigéncias socioecondmicas.

O adolescente quando se apropria das FPS, passa a ter mais controle sobre sua
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conduta, pois desenvolve livremente sobre suas decisfes, j& que estd ampliando plenamente
0s conceitos, aperfeicoando suas funcdes psicoldgicas, passando a controlar suas ag¢oes pelos

seus interesses.

Para Vygotski (2005), a formacdo dos conceitos surge devido a uma complexa
atividade em que todas as fungdes psiquicas participam ativamente do processo. As tarefas
que os jovens se defrontam sdo fundamentais para formacdo conceitual, pois € através das

dificuldades, das exigéncias que o adolescente alcanca estagios mais elevados.

Vygotski (2012, p. 313) afirmava que:

[...] o desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores s6 é possivel pelo
caminho de seu desenvolvimento cultural. Tanto que se trata de dominar os
meios externos da cultura, tais como a linguagem, a escrita, a aritmética,
como do aperfeicoamento interno das proprias funcdes psiquicas, isto €, a
formacéo da atencdo voluntaria, da memoria logica, do pensamento abstrato,
da formacéo de conceitos, do livre arbitrio etc.

O dominio de um instrumento psicologico e, por seu intermédio, da correspondente
funcéo psiquica natural, eleva esta ultima a um nivel superior, aumenta e amplia sua atividade
e recria sua estrutura e seu mecanismo. Os processos psiquicos naturais ndo sdo eliminados
com isso, mas entram em combina¢do com o ato instrumental e dependem funcionalmente,
em sua estrutura, do instrumento utilizado. (VYGOTSKI, 2012, p. 70).

Sendo assim as funcdes psiquicas superiores, manifestam-se concretamente nas
relacbes sociais, ndo se desenvolvem espontaneamente. Precisam ser desenvolvidas no
individuo, e a escola tem grande responsabilidade nesse processo, pois, compreendendo-o
legitima a importancia de focaliza-las a partir de préaticas pedagogicas que privilegiem o
social. Nesse contexto, a mediacdo interpde-se, provocando intencionalmente transformacdes
que promovem desenvolvimento.

Entdo para Vygotski o educador deve compreender que o estudante, ao adentra-se na
cultura, ndo apenas assimila algo dela, mas que a prépria cultura reelabora em profundidade a
composicdo natural de sua conduta e da& uma orientacdo completamente nova ao Sseu
desenvolvimento. A diferenca entre os planos natural e cultural do desenvolvimento do
comportamento deve se converter no ponto de partida para a teoria da educagao.

Portanto, fun¢bes psiquicas superiores nada mais sdo do que um processo continuo de
transformac&o das funcgdes bioldgicas por meio da assimilagdo dos sistemas de signos, ou seja,

para se constituirem como psicologicas, essas func¢des tipicamente humanas, perpassam pelas
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relagbes entre as pessoas, mediadas pelo emprego de signos.

O psiquismo como sistema é a articulacdo e reconstrucdo das funcdes
psiquicas superiores, ¢ movimento impulsionado pelo emprego de signos.
[...] o emprego de signos opera transformagdes que ultrapassam o ambito
especifico de cada funcdo. O referido emprego ndo as complexifica de modo
particular, ou seja, ndo provoca apenas transformacées intrafuncionais [...].
As transformagdes especificas de cada fungdo determinam modificagdes no
conjunto de fungdes do qual fazem parte, isto €, do psiquismo como um todo
(MARTINS, 2013, p. 70).

Vygotski afirma que os signos assumem fungdo instrumental uma vez que “[...] sdo
meios auxiliares para a solugdo de tarefas psicologicas [...]” e, “[...] exigem adaptagdo do
comportamento a eles, do que resulta a transforma¢do psiquica estrutural que promovem”
(MARTINS, 2013, p. 45).

Para Facci (2004), as funcbes psiquicas superiores ndo se relacionam apenas ao
desenvolvimento de fungbes como memoria, atencdo, percepcdo da realidade, mas também
com o desenvolvimento da personalidade e da concep¢do de mundo. As funcbes psiquicas
superiores envolvem o dominio de meios externos e desenvolvimento da cultura e do
pensamento, com a linguagem, a escrita, o calculo, o desenho, exigindo a utilizacdo
significativa de mediadores e vinculam-se diretamente ao processo de escolarizacao.

Para Vygotski, portanto:

[...] a idade escolar é o periodo optimal de aprendizagem ou a fase sensivel
em relacdo a disciplinas que se apoiam ao maximo nas fungdes
conscientizadas e arbitrarias. Assim, a aprendizagem dessas disciplinas
assegura as melhores condi¢cbes para o desenvolvimento das fungdes
psiquicas superiores que se encontram na zona de desenvolvimento imediato.
A aprendizagem pode interferir no curso do desenvolvimento e exercer a
influéncia decisiva porque essas funcbes ainda ndo estdo maduras até o
inicio da idade escolar e a aprendizagem pode, de certo modo, organizar o
processo sucessivo de seu desenvolvimento e determinar o seu destino.
(2001, p 337).

E pela apropriagio da cultura que os individuos passam a pensar de forma humana, “
pois ao utilizarem os signos sociais, ao fazerem relacdes com os fatos e objetos apreendidos, é
que os individuos podem compreender a realidade social e natural” (FACCI, 2004).

Entdo sobre as funcbes psicolégicas superiores, quando Vygotski (1996a) vé o

desenvolvimento psiquico da crianga numa perspectiva dialética.

[...] el positivo ( de su personalidade psiquica puede hacerse tan sélo en el
caso de que se modifique de raiz la concepcion sobre el desarrollo infantil y
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se compreenda que se trata de um complejo processo dialectico que se
distingue por una complicada periodicidad, la desproporcion en el desarrollo
de las funciones, las metamorfosis o transformacion cualitativa de unas
formas em otras, um entrelazamiento complejo de processos evolutivos e
involutivos, el complejo cruce de factores externos e internos, um complejo
processo de supercion de dificultades y de adaptacion (VYGOTSKI,1996a,
P.141)

Em suma o processo de escolarizacdo contribui fundamentalmente para o
desenvolvimento dessas fungdes e, assim sendo, o professor se constitui como mediador entre
conhecimentos cientificos e o estudante, promovendo a movimentagdo de suas funcbes
psiquicas superiores, o que € fundamental em seu desenvolvimento. Fica evidente a
importancia da educacdo escolar que, se bem orientada e organizada, age significativamente

nesse processo, impulsionando e produzindo o desenvolvimento do individuo.

Assim, funcdes psicologicas superiores, ndo sdo produto da escolarizacdo. Sdo
resultado das apropriacdes feitas na teia de relagdes vividas por cada um. Contudo, a escola é,
por exceléncia, o lugar ao qual socialmente se destina a tarefa de significar, ler e escrever. E,
por isso, lugar de desenvolver atencdo focada, memoria mediada, abstracéo, reflexdo, etc., de
modo planejado, isto €, intencional. Resulta disso que fungbes psicologicas superiores
desenvolvidas pelo processo de escolarizagdo, apresentam um diferencial basico: sdo funcdes
psicologicas superiores avancadas (BAQUERO, 1998), cuja génese e desenvolvimento

demanda participacdo em processos de socializacao especificos.

3.2.3. Zona de Desenvolvimento Proximal

O processo educativo quando definimos em um sentido mais amplo, a qual a escola
ndo é apenas viabilizadora desta, mas sim o contexto social em que nos inserimos, assim
segundo Vygotski (2006) a escola como um ambiente privilegiado para promover a educagédo
em geral, e a educacdo académico-cientificos. Dando énfase, ja que o processo de mudanca
expresso por Vygotski (2006) permeia desde o regulamento do comportamento social
adquirido no desenvolvimento da crianga, como aquisicdo de conhecimentos historicamente
elaborados. Nessa acepc¢do, ao estudar o processo de educacdo ao longo da vida, Vygotski
instituiu a palavra “mudanca”, ndo apenas no sentido comportamental, mas no sentido de
mudanca estrutural.

Ao analisar os processos de formacdo dos conceitos cientificos e cotidianos no periodo

escolar, estes processos ndo estdo separados e ndo se desenvolvem linearmente, porém néo
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percorrem 0 mesmo caminho. O entendimento estd que o conceito cotidiano aqueles que a
crianga aprendeu e aprende com os que cercam desde tenra idade, antes do processo de
escolarizacdo, provocando mudancas psiquicas na crianca. Em relacdo aos conceitos
cientificos ocorrem da mesma maneira, ou seja, também resultam de modificagdes mentais,
porém mais refinadas e complexas, sendo que” [...] todo conceito cientifico deve apoiar-se em
uma série de conceitos espontaneos que germinam até chegar a escola e transforma-los em
conceitos cientificos” (VYGOSTKI,2006).

Significa dizer que a complexidade da estrutura cognitiva na formagéo de um conceito
apresenta caracteristicas dialéticas. E na escola que encontramos um ambiente proficuo para a

apropriacdo de conceitos cientificos, que:

[...] convertidos em conteidos escolares integram o conhecimento
sistematizado em teorias, em elaboracdes cientificas, [...] Trata-se da
experiéncia social transposta em objetivagfes culturais, em sistema de signos
e sua multiplicidade de significacdes a serem apropriadas por cada individuo
singular. (MARTINS, RABATINI, 2011).

Os processos de aprendizado dos conhecimentos historicamente elaborados, Vygotski
(2006) elabora o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Sendo analisada a
relacdo entre ensino e desenvolvimento escolar, por compreender que a escola € o ambiente,

local privilegiado na promogéo das internalizagdes da cultura académica.

No livro a Formacédo Social da Mente que Vygotski (2007) trata do o conceito de ZPD,
que demonstra que na escola as criancas aprendem algo fundamentalmente novo e
sistematico, preocupando-se com a intervencdo pedagdgica e 0 processo de apropriacdo da

cultura.

Vygotski (2006) deixa claro que a Zona de Desenvolvimento Proximal ndo é um
estagio do desenvolvimento ou de uma fase, mas sim compreende uma zona, justamente para
caracterizar a extensdo que esse nivel tem para cada crianca. Neste entendimento Vygotski
utiliza de dois termos para compreender o processo de desenvolvimento escolar: o primeiro
referente ao nivel de desenvolvimento real (NDR) e o segundo como zona de

desenvolvimento proximal (ZDP).

Por NDR, apds aprofundar a andlise definida como “[...] o nivel de desenvolvimento
das fun¢bes mentais da crianga que se estabeleceram como resultado de certos ciclos de

desenvolvimento ja completados”. Nesta ideia Vygotski indica que a capacidade cognitiva de
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uma crianca pode ser potencializada pela interferéncia do investigador, com vistas a promover

a aprendizagem, produzindo assim desenvolvimento.

A concepcdo de Vygotski (2007) sobre a constituicdo de Zona de Desenvolvimento
Proximal aborda importantes inferéncias na educacéo escolar. Retomamos aqui a atencéo as
Funcdes Psicoldgicas Superiores, ndo se desenvolvem conforme determinismo bioldgico, isto
porque temos as vivéncias e experiéncias singulares no processo de apropriacdo cultural, o
que torna o desenvolvimento de cada ser humano singular e Unico.

Fendmeno escrito acima se exemplifica quando descrevemos nossas salas de aulas que
sdo heterogéneas, apesar de terem estudantes com idades cronoldgicas iguais, conforme
Vygotski:

As duas criangas em nosso exemplo apresentavam a mesma idade mental do
ponto de vista dos ciclos de desenvolvimento ja completados, mas as
dindmicas de desenvolvimento das duas eram completamente diferentes. O
estado de desenvolvimento mental de uma crianca s6 pode ser determinado
se forem revelados os seus dois niveis: o nivel de desenvolvimento real e a
zona de desenvolvimento proximal (Vigotski,2007, p.60).

Ao se determinar os niveis de desenvolvimento real e da zona de desenvolvimento
proximal pontos relevantes do pensamento vigotskyano, que embasa 0 processo de
aprendizagem concebendo na relacdo com o outro, mediado pelos signos que € um constructo
cultural. Ademais na compreensdo de que € no processo educacional que a intervencao
planejada e intencional do educador promove a aprendizagem permitindo desenvolvimento

geral das capacidades psicologicas superiores.

Nesse sentido Vygotski (2007), conclui que o “[...] nivel de desenvolvimento real
caracteriza o desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto a zona de
desenvolvimento proximal caracteriza o desenvolvimento cognitivo prospectivamente” Na
dinamica de movimento, com fundamento materialista-dialético que a ZDP, permite conceber
um ensino com intencionalidade do professor em promover a aprendizagem, sendo que um
“[...] bom aprendizado” ¢ somente aquele que se adianta no desenvolvimento” (Vygotski, 1999

p.62).

Quando o bom aprendizado adianta-se no desenvolvimento, precisamos ter a clareza
de que estamos em um campo de andlise do processo educativo, em uma acao colaborativa e
que estamos direcionando para respondermos a primeira hipétese dessa pesquisa, o estudante

estd aprendendo ou ndo dentro do contexto escolar na prerrogativa de um projeto de distorcéo
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idade-série.

Importante reforgcar a agdo colaborativa presente no entendimento de Vygotski e sua
escola, que a ZDP tem a necessidade da presenca de adultos, criancas, adolescentes, 0s quais
tém niveis potencias diferentes. Uma vez que, ao estabelecerem uma relacdo dialdgica, a
pessoa mais capaz, a que tenha aprimorado certo conceito, interfere nos processos cognitivos
do companheiro, através de signos que promoverdo o desenvolvimento de novas
potencialidades, que ndo poderiam ser desenvolvidas sem interacdo humana, voltadas a acdo

colaborativa de aprender algo novo.
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4. O SUJEITO ADOLESCENTE E SEU APRENDER E O NAO APRENDER: ACHADOS DA
PESQUISA

Passarinhos

Soltos a voar dispostos

A achar um ninho

Nem que seja no peito um do outro

Nos versos do sabio compositor Emicida, o trecho retrata em sua cangao os anseios de
muitos jovens, com sonhos, dispostos a voar e jogados em sua grande maioria a um primeiro
voo livre sem qualquer orientacdo, expostos as questfes sociais tdo latentes em nossa
sociedade. Dispostos a buscar 0 seu espaco, sujeitos muitas vezes ignorados, negligenciados e
excluidos de todo direito teoricamente garantido na Constituicdo. Nesse ultimo capitulo
alinho a teoria com os achados da pesquisa. Escutar, observar e verificar momentos de

aprendizagem ou ndo do contexto educacional.

4.1. Projeto Avango do Jovem na Aprendizagem- AJA-MS: definigdo, conceitos, objetivos e
metodologia.

Levando em conta os dados levantados nos Cadernos de Reflexdes — Jovens de 15 a 17
Anos no Ensino Fundamental/2011 e os agregados ao CONAE 2014, Educacdo Brasileira:
Indicadores e Desafios, associados ao PNAD/IBGE, apontaram que essa populacéo totalizava,
em 2010, 10.357.874 jovens e destes (as), somente em torno de 45,5% frequentavam o ensino
médio. No entanto, parte desse segmento encontrava-se sem concluir o ensino fundamental
(32,8%), sem o adequado preparo das redes de ensino no que diz respeito a infraestrutura,
organizacdo curricular e formacdo docente para recebé-la, considerando 0s seus anseios e
expectativas no que se refere a escola publica, haja vista as exigéncias da sociedade
contemporanea.

A partir desses pressupostos, reiteramos a importancia da primeira Conferéncia
Internacional de Educacdo de Adultos (CONFINTEA), em 1949, e a Organizacdo das Nacoes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o trabalho com os estados-
membro, para assegurar aos (as) jovens, adultos (as) e idosos (as) o direito fundamental a
educacéo.

Nessa sequéncia, em 1976, em uma conferéncia geral da UNESCO, firmou-se o
compromisso dos governos com a promog¢do da Educagéo de Jovens e Adultos como parte
integrante do sistema educacional. Na realizacdo da VI Conferéncia Internacional de
Educacgdo de Adultos (CONFINTEA VI) em Belém — Brasil, em dezembro de 2009, os paises
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presentes reconheceram a importancia de politicas orientadas para Educacdo de Jovens e
Adultos como componente essencial no desenvolvimento humano, social, econdmico, cultural
e ambiental.

Embora haja expressiva reducgéo dos indicadores de reprovacao e abandono escolar, 0s
(as) jovens estudantes ainda permanecem no sistema, além da idade prevista e do tempo
necessario para conclusdo. O grande desafio de regularizacdo do fluxo escolar, ou seja, de
assegurar a universalizacdo da conclusdo do ensino compulsério precisa ser enfrentado,
garantindo condicdes de efetiva aprendizagem, sem negligenciar as novas necessidades de
conhecimentos e habilidades requeridas no atual processo de desenvolvimento econdmico e
social. O desafio amplia-se com objetivo de o Poder Publico proporcionar o atendimento e
oportunidades educacionais apropriadas aos (as) jovens, preferencialmente, de 15 a 17 anos,
tendo em vista, inclusive, a Emenda Constitucional n® 59 que estabelece a obrigatoriedade de
escolarizacdo para a faixa etaria dos quatro aos dezessete anos. (Cadernos de Reflexdes —
Jovens de 15 a 17 Anos no Ensino Fundamental/2011 p.10).

Ja a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, em seu artigo 208,
assegura que a Educacdo Basica sera ofertada inclusive aqueles que a ela ndo tiveram acesso
na idade prépria, posteriormente, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDBEN - Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabeleceu as diretrizes e bases da
educacdo nacional, assegurou, também, que o atendimento educacional deve considerar as
caracteristicas do (a) jovem estudante, seus interesses, condicdes de vida e de trabalho,
mediante a oferta da educacéo escolar regular.

E importante ressaltar que, ao fixar as diretrizes da Educacdo Bésica e as alternativas
de reorganizacdo do ensino fundamental, a LDBEN aponta caminhos para uma educacao
abrangente, universalizada, visando a garantir a plena escolaridade a toda a populacéo do pais.
Consequentemente, “[...] traz a marca da flexibilizagdo através de alternativas de
reorganizacdo do tempo escolar, reclassificacdo dos alunos, definicdo de calendario, critérios
de promocao e ordenagao curricular”. (SAVIANI, 1997, p.210)

Nesse sentido a Secretaria de Estado de Educacdo precisou desenvolver politicas e
projetos como forma de garantia aos preceitos legais estabelecidos, para que todos tenham
acesso a educacdo formal, mesmo que tardiamente, atentando-se a diversidade étnico-cultural
e socioecondmica.

Assim, o Projeto de curso tem a finalidade de implementar metodologias diferenciadas
e orientar os (as) jovens estudantes a adquirirem uma formacdo cidadd, diante da pluralidade

cultural existente no modo de vida, objetivando a formagdo do (a) jovem, que seja mais
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participativa, critica e decisiva na vida social (SED-MS,2016).

Nessa perspectiva, 0s jovens estudantes que buscam o Projeto de Curso AJA-MS -
Avanco do Jovem na Aprendizagem em Mato Grosso do Sul, procuram mais que
conhecimentos prontos para serem reproduzidos, mas uma formagdo que contemple sujeitos
ativos, participativos, em crescimento cultural e social (SED-MS, 2016). Além disso, ha que
se considerar que este projeto atende jovens estudantes com necessidades educacionais
especificas, atendendo, também, as comunidades indigenas, quilombolas, afrodescendentes,
do campo, ribeirinhas, de periferias urbanas, a fim de garantir a formagdo inicial para o
mundo do trabalho e a efetiva participacéo social.

O objetivo do Projeto é oportunizar aos (as) jovens estudantes, de 15 a 17 anos, com
distorcdo de idade/ano, possibilidade de acesso ao sistema educacional e a complementacéo
dos seus estudos de forma integrada, qualificada e participativa. Bem como proporcionar ao
(&) jovem estudante, um ensino diversificado que ofereca o crescimento intelectual e
cientifico atendendo as perspectivas iniciais no mundo do trabalho e maiores oportunidades
para constituir-se socialmente (SED-MS, 2016).

O Projeto AJA-MS foi implantado nas escolas estaduais no ano de 2015, em parceria
com 0s municipios que tiveram interesse, onde foi disponibilizado uma equipe com formacao
e habilitacdo especifica ou afim para ministrar os conteudos das areas de conhecimento, dos
componentes curriculares dos blocos de aprendizagem, conforme base nacional comum e
parte diversificada, voltada para 0 mundo do trabalho como principio educativo.

Quadro 4: Resumo atendimento Projeto AJA-MS- 2015 a 2018

Resumo Atendimento Projeto AJA-MS-
Periodo 2015 a 2018

| | | ]
2015 2016 2017 2018

7 escolas, em 7

36 escolas, em 35

*Fonte: Organizado pela Pesquisadora, 2018

50 escolas, em 42

58 escolas, em 48

municipios, municipios, municipios, municipios,

] totalizando 887 | totalizando 3.977 totalizando 4.736 aproximadamente
estudantes estudantes estudantes 6.000 estudantes
atendidos. atendidos. atendidos em atendimento.
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Nas escolas, ap6s sua insercdo, o (a) jovem é adequado (a) ao bloco correspondente,
de acordo com distor¢édo idade/ano, sendo assim os blocos de aprendizagem tém as seguintes
correspondéncias, segundo (SED-MS,2016):

e Bloco Inicial I - compreendem os conhecimentos equivalentes ao 1°; 2° e

3% ano do ensino regular, oferecidos sob a forma de atividades;

e Bloco Inicial Il - compreendem os conhecimentos equivalentes ao 4° e 5°

ano do ensino regular, oferecidos sob a forma de atividades;

e Bloco Intermediario - compreendem os conhecimentos equivalentes ao 6°

e 7° ano do ensino regular;

e Bloco Final - compreendem os conhecimentos equivalentes ao 8° e 9° ano
do ensino regular. (SED-MS, p.10,2016)

Os profissionais que atuam no Projeto AJA-MS deveram ter competéncias e
habilidades, bem como participarem de formacdo continuada, para atuarem com jovens de 15
a 17 anos. Para tal conta com uma equipe multidisciplinar composta pelo (a) diretor (a) da
escola, coordenador (a) de projeto, assessor (a) de projeto e psicélogo (a) educacional com
perfil capaz de acolher e acompanhar os/as adolescentes e suas familias em suas demandas e
com habilidade de acessar a rede de atendimento pablica e comunitaria para atender casos de
violacdo, promocao e garantia de direitos e com uma equipe pedagogica composta pelos (as)
professores (as).

A proposta metodoldgica, bem como os pressupostos tedricos que fundamentam o
Projeto AJA-MS, baseia-se na concepcdo de Vygotski, que compreende a constituicdo do
sujeito, nas diversas relacfes dialdgicas (SED-MS, 2016). Nesse sentido, o ensino também €
visto como um processo interativo, que evidencia o0 sujeito nas mais diversas interlocucdes.
Trabalhar nessa perspectiva pressupde um processo de ensino que se fulcra a aprendizagem,
em que o estudante é visto como ser social, histérico e, culturalmente, presente no ambiente
escolar (SED-MS, 2016).



Figura2: Organizacdo do Projeto AJA-MS

192 dias
letivos:
carga horéria
com 0S
estudantes.

08 dias de
formacéo
continuada,
organizado pela

04 SED/MS e/ou
bimestres pela teg.cola,
i N garantidos em
Organlz_agao Calendario
do Projeto Escolar.
AJA-MS

Aulas de
40
minutos,

L\ 5 tempos

50 minutos
de Acolhida
e intervalo.

*Fonte: Organizado pela Pesquisadora, 2018
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Nesse sentido, esta proposta inter-relaciona-se as perspectivas teoricas trazidas pelo

psicologo russo Vygotski, que amplia o processo de aprendizagem a partir das relacdes

sociais em que vivemos. Desse modo, o autor faz-nos ver a aprendizagem de outra maneira,

de outro lugar, da perspectiva da memoria, que segundo ele, é:

[...] mais do que o pensamento abstrato, & caracteristica definitiva dos
primeiros estagios do desenvolvimento cognitivo. Entretanto, ao longo do
desenvolvimento ocorre uma transformacéo, especialmente na adolescéncia.
Pesquisas sobre memdria nessa idade mostram que no final da infancia as
relagdes interfuncionais envolvendo a memoria invertem sua direcdo. Para a
crianga, pensar significa lembrar, no entanto para o adolescente, lembrar

significa pensar. (VYGOTSKY, 2010, p.49) (grifo do autor).
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A partir das reflexdes do autor, pode-se compactuar com as ideias de Souza (2012, p.

(13

136) que afirma: “... por trds de cada pensamento ha desejos, necessidades, interesses e
emocoes, fazendo com que a compreensdo do que dizemos dependa substancialmente da
interacdo do nosso ouvinte com essas bases afetivo-volitiva. A compreenséo é o resultado do
nivel de interacdo entre as pessoas”.

Segundo consta no Projeto AJA-MS o processo de ensino e de aprendizagem é
interativo, dindmico e coletivo, tornando-se necessario o vinculo entre a escola, 0s (as)
professores (as) e, principalmente, os (as) estudantes. Nesse sentido, as estratégias dos temas
abordados pelo Curso AJA-MS, oportunizam as relagdes dial6gicas em sala de aula, em que a
escola, professores (as) /estudantes, estudantes/professores (as), professores (as) /professores
(as), possam direcionar dialogos comunicativos, propiciando as caracteristicas essenciais do
projeto (SED-MS,2016).

Nesse cenario o Projeto AJA-MS é uma politica publica implantada para atender um
contingente de 32.444 estudantes™ em distorcdo idade-série, representando 37,5% da Rede
Estadual de Ensino do Mato Grosso do Sul, como uma alternativa de estudo para aqueles que

estdo fora da escola ou em atraso escolar.

4.2. Metodologia da Problematizacéo- Proposta utilizada no Projeto AJA-MS

Diante dos dados apresentados no topico anterior sobre a grande demanda de
estudantes em distorcdo idade-série, faz-se necessario ofertar metodologias e um curriculo
diferenciado que deve ser construido com o objetivo explicito de promover a aprendizagem e
0 desenvolvimento desses estudantes.

Nesse entendimento, a teoria da problematizacdo integra a metodologia do Curso
AJA-MS, que apresenta o processo de aprendizagem vinculado a uma nova concepg¢do de
ensino, que supera o processo tradicional. Portanto, salienta-se que a mesma tem por objetivo
potencializa as competéncias, trazidas pelos (as) estudantes que visam ao crescimento
intelectual e as iniciativas para o mundo do trabalho.

Diante dessas consideracGes, a teoria da problematizacdo modifica a concepcéo
classica de aula que se fundamenta na exposicdo de contetdo, os problemas sdo langados
como ativadores de situagdes, que definem as palavras-chave para a pesquisa em diversas

fontes de consulta, suporte de midia, comunicacdo com outros (as) estudantes da propria

9 Dados retirados do UNICEF pelo site Trajetoria Escolar- Censo 2017 Inep/MEC. Disponivel em <
http://trajetoriaescolar.org.br/>
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escola com entrevista, levantamento de dados, além de atividades de desafio como avaliacéo,
ressaltando o processo de construcao da aprendizagem (SED-MS, 2016).

Nessa sequéncia, a metodologia da Problematizacdo tem como base momentos/etapas
que constituem o processo de desenvolvimento de cada aula ou conjunto de aulas,
estabelecida pelo (a) professor (a). Cabe salientar que, antes do desenvolvimento de cada
etapa, é necessario que o problema lancado seja levantado a partir da realidade do (a)
estudante, ou até mesmo de situagBes que acontecam no proprio ambiente escolar. E evidente
que o trabalho interdisciplinar se associa ao desenvolvimento desse processo, construindo,
significativamente, uma variedade de hipOteses dentro do universo dos componentes
curriculares, em que as discussdes, os dialogos e a interacdo entre professores e estudantes,
multiplicam-se e aproximam-se.

Para efetivacdo do Curso AJA-MS, a partir de metodologia proposta e da avaliagdo
como desafio para a aprendizagem, os/as professores (as), bem como a equipe pedagogica
elaborardo todos os seus planejamentos (de aulas, de projetos desenvolvidos nas escolas, entre
outras atividades), partindo sempre dos principios da Metodologia da Problematizacdo que
tem como base o Arco de Maguerez e do Roteiro para o desenvolvimento das aulas (SED-
MS,2016). Desse modo, segue a figura 3 com o Arco de Maguerez e 0 Roteiro que norteia o

plano de aula, que segue no formulario anexo a este projeto.

Figura 3: Arco de Maguerez

Teorizagao

Pontos-Chave Hipdteses de Solugéo

Observagéo da Aplicacido a
Flealitliade (Problema) Realidade (Pratica)

1 REALIDADE +

*Arco de Maguerez (apud BORDENAVE; PEREIRA, 1989™)

1 BORDENAVE, J. D.; PEREIRA, A. M. Estratégias de ensino aprendizagem. 4. ed. Petrépolis: Vozes, 1989.
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Fica claro que o objetivo é levar o estudante a tomar consciéncia de seu mundo e agir

intencionalmente para transforméa-lo com vistas a uma sociedade melhor.

A Metodologia da Problematizacdo tem uma orientagdo geral como todo
método, caminhando por etapas distintas e encadeadas a partir de um
problema detectado na realidade. Constitui-se uma verdadeira metodologia,
entendida como um conjunto de métodos, técnicas, procedimentos ou
atividades intencionalmente selecionados e organizados em cada etapa, de
acordo com a natureza do problema em estudo e as condigBes gerais dos
participantes. Volta-se para a realizacdo do propésito maior que é preparar 0
estudante/ser humano para tomar consciéncia de seu mundo e atuar
intencionalmente para transforma-lo, sempre para melhor, para um mundo e
uma sociedade que permitam uma vida mais digna para o proprio homem.
(BERBEL, 1998a. P.144)

A metodologia de problematizacdo com o arco de Maguerez pressupde um aluno
ativo, protagonista do processo de construgdo do conhecimento. O professor assume um papel
de orientador, um papel importante na conducdo metodologica do processo, e ndo mais como
fonte central de informacdo ou de decisdo das acfes como em modelos anteriores. Dessa
forma os estudantes observam uma parcela da realidade, define um problema de estudo até a
realizacdo de algum grau de intervencdo naquela parcela da realidade, a fim de contribuir para
a sua transformacdo. Nesse contexto a teoria e a préatica sao elementos importantes. Berbel
(2012, p. 18) afirma que:

Nesse processo, teoria e pratica se articulam desde o inicio, visto que tanto a
teoria quanto a pratica considerada e realizada se apresentam em niveis
variados de elaboracdo, dependendo das condicdes concretas de que
dispomos em cada grupo [...Jcom a intencdo clara de seu desenvolvimento
cada vez mais consciente e elaborado.

O estudante vai tomar um recorte da realidade como ponto de partida e de chegada em
seu estudo, reconhecer a constante relacdo entre teoria e pratica ao longo do percurso em cada
estudo; considerar a realidade concreta para aprender com ela e para nela intervir, em busca
de solucdes para seus problemas; conscientizar-se da complexidade dos fenbmenos sociais;
entre outras.

De acordo com essas consideracdes, ressalta-se que as acdes do Curso AJA-MS, bem
como os procedimentos em sala e, na propria escola, devem ser construidos para a promogéo
e efetivagdo da aprendizagem do jovem estudante. Dessa maneira, 0 momento da acolhida,

das aulas, da interacdo, dos desafios e da propria formacdo do estudante, deve-se compor as
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estratégias/momentos que visam a unido das bases tedricas com as praticas desenvolvidas pela

escola

4.3. Acolhida no Projeto AJA- MS: defini¢@o e apontamentos

O acolhimento ao estudante vinculado ao Curso AJA-MS é parte de uma demanda
peculiar, com caracteristicas especificas. Por isso, deve-se reconhecer a diversidade e buscar
formas de acolhimento com intuito de promover a interagdo. Dessa forma, 0 acompanhamento
da equipe multidisciplinar deve acontecer nas primeiras horas e estender-se ao longo do
periodo de permanéncia do (a) estudante na escola. A interacdo dos (as) estudantes,
estabelecida nas primeiras horas do periodo escolar, envolve tanto os aspectos de valorizagao
como a promog¢édo do conhecimento, por isso, desde a entrada, devem ser proporcionados ao
(3) estudante momentos de acolhimento, como pequenas palestras, informativos sobre a
escola ou outros assuntos, musicas ligadas aos temas discutidos em sala, recados de datas
comemorativas e de projetos desenvolvidos pela propria escola com a participacdo de toda a
escola, cartazes de referéncia a um tema, jogos interativos, entre outros. Nesse sentido,
retomam-se as bases tedricas da problematizacdo e encontram-se momentos como este da
acolhida, oportunos para levantamento de questdes, embates, discussbes que serdo
desenvolvidas de forma interdisciplinar pelos (as) professores (as) e pela equipe
multidisciplinar. Cabe ressaltar que séo temas geradores que proporcionam a reflexdo e o ato
de pensar, para a promocéo do respeito da diversidade de ideias;

A acolhida é o momento, em que estudantes / professores / equipe multidisciplinar e
demais profissionais envolvidos com o projeto estreitam os lagos de convivio, proporcionando
afetividade, amizade, conhecimento e interatividade. Para tanto, € necessario que seja
organizado este momento, programando os dias em que cada grupo ird realizar estas
atividades com os/as estudantes de forma alternativa, pratica e dindmica, proporcionando
brincadeiras em grupos, aula-plantdo, projeto de pesquisa, competicdo, jogos, oficinas de
masica, teatro, idiomas, instrumentos musicais e outros.

Na organizacdo dos tempos e espacos para o desenvolvimento do Curso AJA-MS,
cada escola mantera sua prépria organizacdo e a propria rotina, sabendo que as aulas tém
periodo diferenciado, cinco aulas de 40 minutos e a as acolhidas tem duracdo de 30 minutos,
finalizando com 20 minutos de intervalo e lanche.

A aprendizagem um processo de reconstrugdo e interagdo, modificacdo e

reorganizacdo dos saberes diversos, o jovem estudante poderd compreender 0S novos
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contetdos, em momento de reflexdo, em que as experiéncias vividas, 0s conhecimentos
construidos, anteriormente e a diversidade de pensamento serdo potencializados e
dinamizados, em momentos de dialogos, teorizacbes e a prdpria acdo coletiva e individual,
proporcionando a esse jovem estudante de 15 a 17 anos, a construgéo de seus saberes a partir
de uma nova perspectiva. E importante ressaltar que professores e a equipe multidisciplinar,
composta pelos profissionais da coordenacdo de projeto, assessor de projeto, e psic6logos
educacionais, deverdo interagir, coletivamente, proporcionando a circulacdo de informacdes, a
troca de experiéncias, a tomada de decisdes para que os objetivos da aprendizagem tenham
caracteristicas socioculturais reais e ocorram, em situacdes de aprendizagem eficaz, dando

significado aos contetidos escolares e seus sentidos.

Figura 4: Chave de Analise-Acolhida

do periodo da aula

\

Acolhida

[ Preferencialmente no inicio ]

( Momento de \

estreitar os lacos
de convivio entre Duragédo em
0s atores media de
envolvidos no 30minutos
processo

educativo
\_ J

*Fonte: Organizado pela Pesquisadora, 2018.
4.4- A Avaliacdo Pedagogica no Projeto AJA-MS

A avaliacdo como desafio de aprendizagem, constitui-se em um processo continuo,
diagndstico e dialético, que deve ser tratada como parte integrante da aprendizagem que
compreende a inter-relagdo dos componentes curriculares. Nesse sentido, o/a jovem estudante

é levado a participacdo ativa, valorizando o fazer e o refletir (SED-MS, 2016). Assim, 0 erro
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assume carater mediador, permitindo tanto ao estudante como ao educador rever os caminhos
para compreender e agir sobre o conhecimento, como um ponto de partida para o avango na
investigacao e suporte para a aprendizagem.

Assim, é necessario apresentar algumas caracteristicas, que devem compor 0 processo
avaliativo:

e Ser continua: o processo avaliativo devera ocorrer, rotineiramente, e ndo em um unico
momento, com vistas a uma acdo critica e reflexiva, a fim de se redimensionarem as
acOes pedagdgicas, 0s objetivos propostos e 0s conteidos abordados;

e Ser democrética: é imprescindivel que o/a estudante seja informado (a) sobre os

critérios estabelecidos, 0s objetivos que deverdo ser alcancados, os instrumentos a
serem utilizados, assim como, quais a¢Oes serdo desencadeadas ap0s 0s resultados
obtidos;

e Ser diagndstica: deve promover a aprendizagem, pois é por meio desse elemento que

serdo identificados quais conhecimentos deverdo ser retomados, bem como as praticas
pedagdgicas que deverdo ser redimensionadas;

e Ser reflexiva: a aprendizagem ocorrera, a partir dos progressos obtidos, ou seja, o/a
estudante tera a possibilidade de reestruturar o conhecimento, considerando as
atividades propostas, as estratégias utilizadas e a interpretacdo que se tem sobre o erro,
uma vez que este deve ser compreendido como manifestacdo de um processo em
construcdo para a promocao dos saberes trazidos por ele;

e Ser requladora e promotora da aprendizagem: este elemento devera proporcionar

acOes de intervencOes didaticas pertinentes as necessidades dos estudantes e, ainda,

compartilhar a responsabilidade sobre a aprendizagem, uma vez que docente e

estudante sdo agentes participativos desse processo.

Considerando que os saberes e a cultura do estudante devem ser respeitados como
ponto de partida do processo pedagdgico, a avaliacdo contemplard, necessariamente, as
experiéncias acumuladas e as transformacfes que marcaram o seu trajeto educativo, tanto
anterior ao reingresso na educacdo formal, como durante o atual processo de escolarizacao.

A avaliacdo-desafio processual utilizara técnicas e instrumentos diversificados, tais
como: provas escritas, trabalhos, debates, seminarios, experiéncias, pesquisa, participacdo em
trabalhos coletivos e/ou individuais, atividades de complementares propostas pelo professor,
que possam elevar o grau de aprendizado dos estudantes e avaliar os conteddos

desenvolvidos.
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E vedada a avaliacdo/desafio em que os/as estudantes sejam submetidos a uma Unica
oportunidade de afericdo. O resultado das atividades avaliativas serd analisado pelo estudante
e pelo professor, em conjunto, observando quais Sdo 0S seus avangos, necessidades e as
consequentes demandas para aperfeicoar a pratica pedagdgica.

A avaliagdo-desafio do aproveitamento deverd ser processual, sistematica e
cumulativa, realizada pela equipe de professores da escola, ao longo do periodo letivo de
acordo com 0s objetivos previstos, relacionados aos diversos contetdos e, por meio de
diferentes instrumentos, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

Portanto, a préatica pedagdgica e a avaliagdo sdo atividades que convergem na mesma
direcdo, isto é, ttm o mesmo objetivo: assegurar momentos de reflexdo para promover a
aprendizagem.

Assim, implementar praticas em que os/as estudantes compartilnem, ativamente, do
processo avaliativo, promoverd uma educacdo democratica e participativa, entretanto, a
avaliacdo deverd ter, também, um carater abrangente, em que todos os/os profissionais

envolvidos no curso deverao ser igualmente avaliados.

4.5. O aprender e 0 ndo aprender de adolescentes em um Projeto de distorcdo idade-série:
perspectivas e desafios- Os pressupostos metodoldgicos

A busca de um método se converte em uma das tarefas de maior importancia
na investigacdo. O método, nesse caso, € a0 mesmo tempo, premissa e
produto, ferramenta e resultado da investigacdo (VYGOTSKY, 1995, p.47)

Na perspectiva adotada neste estudo, consideramos que aprender e 0 ndo aprender,
constituem percursos distintos que dizem respeito a um mesmo processo. Assim, a
aprendizagem (processo) engendra multiplas possibilidades e seu sucesso ou insucesso,
depende de condicGes de construcdo ou (re) construcdo que ndo estdo localizadas
isoladamente no sujeito. O ndo aprender evidencia ndo apenas um processo insatisfatorio, mas
também as teias que o teceram.

Tal arcabouco abstrato de caracteristicas e padr6es definidores da normalidade no
processo de ensino-aprendizagem e a consequente patologizacdo das dificuldades de aprender
encontra-se, em certa medida, ancorado na literatura cientifica com a prescricdo de novas
estratégias, entretanto, o problema ¢ visto de forma pontual e sua localizagdo no aluno, o que
traz novas configuragdes ao estigma, nova roupagem ao preconceito, mas ndo resolve o ndo
aprender. (GOFFMAN, 1988; PATTO, 1999; COLLARES; MOYSES, 1996).

Reconhecer os elementos contextualmente articulados na aprendizagem do estudante
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oferece outra compreensdo do que vem a ser o aprender/ndo aprender em escolares. O
insucesso na aprendizagem perde a configuracdo de uma listagem de sintomas aparentes e
impedidores das interagdes destes estudantes com o conhecimento.

Jé& a contribuicdo sobre a tematica pela perspectiva da Teoria Historico-Cultural, que
tem como principio tedrico e metodoldgico o materialismo histérico e dialético. Vygotski seu
principal representante ao longo de sua obra nos deixou pistas sobre como abordar um
fenbmeno humano de um ponto de vista cientifico. Ao se estudar um fenémeno de tal
natureza, deve-se eleger como objeto uma unidade e ndo um elemento, pois a unidade contém
em si a totalidade do fendmeno mais amplo. Deve priorizar também a analise do processo e
ndo do produto e a explicacdo ao invés da descricdo, pois deste modo, desvela-se a génese
historica do fendmeno (VIGOTSKI, 2006/1993 E 2010).

Vygotski afirmou que os processos pedagdgicos sdo intencionais, deliberados e a
escola é o lugar onde a intervencdo pedagogica intencional desencadeia 0s processos de
aprendizagem e de ensino de qualidade.

Nesse sentido, elegemos a categoria adolescentes em distorcdo idade-série e
aprendizagem para investigar, pois ela contém em si uma parte dos estudos sobre o fendmeno
humano. O adolescente ndo é um produto, um fim em si, mas um sujeito em desenvolvimento,
em processo de construcdo de sua subjetividade e identidade (OLIVEIRA,2006).

Entendendo que uma boa pesquisa é aquela que explica o fendmeno a partir de sua
génese, nao se limitando apenas em descrevé-lo, a analise do discurso, material de registro da
escola e observacdes dos estudantes, buscara contemplar que forma a aprendizagem esta

sendo efetiva ou ndo dentro do Projeto Avanco do Jovem na Aprendizagem.

4.6- Procedimentos Metodoldgicos

A pesquisa € uma atividade social que requer a observacdo sistematica dos fatos e
fendmenos, posicionada em um campo especifico e rico de interesses e expectativas, o que
exige do pesquisador o uso do método e de estratégias apropriadas para coleta de dados
(BAUER e GASKELL, 2007).

A pesquisa em campo tem por finalidade a aquisicao de informacGes e conhecimentos
sobre 0 objeto de estudo. O tema selecionado esta relacionado a meus interesses e minhas
experiéncias com adolescentes desde a implantacdo do Projeto AJA-MS na escola selecionada
por ser a Unica escola em Mato Grosso do Sul que oferta exclusivamente a proposta

metodoldgica para jovens em distorcao idade-série.
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A trajetéria percorrida para responder & questdo da pesquisa e aos objetivos
especificados se deram através da entrevista individual (discurso), pela anélise documental
disponibilizada pela escola do desenvolvimento e evolucdo pedagogica- “grafico da
aprendizagem” (registro) e as acolhidas -momentos pedagdgicos no Projeto (expressdo). A
necessidade de compreender se a aprendizagem tem ocorrido ou ndo dentro de um Projeto
com foco no avango escolar, despertou o interesse em verificar se as agdes mediadas pelos
professores e a metodologia adotada tém contribuido para o avangco cognitivo de jovens
estudantes.

A pesquisa foi realizada dentro da Escola Estadual Riachuelo®, em Campo Grande-
MS, localizado na regido Central. Foi estabelecido um primeiro contato com a diretora da
escola para apresentacdo da pesquisa e solicitacdo de autorizagcdo da mesma. Nesse contato,
foi entregue uma carta de apresentacdo da pesquisa para a diretora, sendo explicados seus
objetivos e suas fases. A diretora mostrou-se solicita e autorizou a pesquisa. A Escola
Estadual Riachuelo atende exclusivamente o Projeto AJA-MS nos trés periodos matutino,
vespertino e noturno, sendo autorizada a pesquisa no periodo vespertino.

Os estudantes que participaram desta pesquisa frequentam o Projeto no periodo
vespertino. O processo de selecdo dos oito participantes disponiveis teve inicio com a
apresentacdo dos objetivos da pesquisa e da estrutura do trabalho a ser realizado. Apds os
esclarecimentos sobre a pesquisa, foram distribuidos os termos de consentimento aos
adolescentes voluntarios, e explicado em data determinada quem tivesse interesse em
participar deveria trazer o termo.

Conforme explicado anteriormente neste capitulo as turmas séo divididas em blocos de
conhecimento e concluem dois anos escolares em um ano. No caso em questdo os estudantes
do bloco final, correspondentes ao 8° e 9° ano foram selecionados. O motivo da escolha destes
estudantes ficou condicionada a ter frequentado o bloco intermediario no ano anterior, assim
podemos ter acesso a analise documental dos registros pedagdgicos realizados pela escola
através de fichas e protocolos, bem como analisar se a proposta ofertada pelos estudantes no
regresso ao processo de escolarizacdo tem contribuido ou ndo para aprendizagem dos quatro
jovens estudantes.

Outra forma de analisar os dados foram as entrevistas semiestruturadas com o objetivo

de escutar os estudantes e como percebem e identificam sua aprendizagem dentro do contexto

20 Projeto AJA-MS foi desativado no ano de 2018 da EE Riachuelo, passando a ser operacionalizado em 2019
na EE Hércules Maymone, entre os motivos a falta de transporte pablico regular na antiga escola, informagdes
passadas pela Secretaria de Estado de Educacéo de MS.
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escolar, ou seja, conteudo fornecido pela percep¢do dos conhecimentos e expressos pela fala.

E por um dltimo a observacdo de atividades praticas do processo aprendizagem,
expresso pela demonstracdo de conteludos aprendidos e repassados em um momento
especifico, denominado acolhida, também explicado no inicio deste capitulo. Reforcando que
a acolhida tem como possibilidade ser o disparador da aprendizagem, onde estudantes
participam da criacdo com objetivos variados, como socializac¢do, sensibilizacdo, conceitos
cientificos e espontaneos entre outros.

O trabalho foi realizado em trés momentos distintos conforme relatamos, entrevista,
observacéo da acolhida e levantamento documental da escola.

As entrevistas foram organizadas para acontecerem no primeiro tempo de aula, em
data agendada com uma semana de antecedéncia. No dia apenas quatro estudantes trouxeram
0 termo e estavam disponiveis.

Ja a acolhida foi observada no mesmo dia, ja que um dos participantes iria desenvolver
a atividade com a participacdo dos outros estudantes. Neste dia foi bem interessante ver a
desenvoltura dos adolescentes, envolveram-se ativamente na atividade.

Ja o repasse no material documental foi feito pela assessora de projeto que tem as
fichas individuais e os registros dos “momentos de aprendizagem”. Esta coleta foi realizada
em outra data, pois assim duvidas e esclarecimentos foram feitos e contextualizado como as

atividades eram desenvolvidas.
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Quadro 5: Panorama da Pesquisa

l Levantamento com os estudantes do Projeto |

| AJA-MS :
! Panorama da Pesquisa I
S I'“““““'I
| |
Fala [ EXPressao Registro
Entrevista Observagao da Diagnéstico
Semiestruturada Acolhida Pedagogico
Topicos: Momento Recorte de trés
*Aprendizagem Pedagdgico no momentos
* Acolhida Projeto AJA-MS, dISt_mtOS da
- executado por aprendizagem dos
*Facilidades e estudantes, | |estudantes, através
Dificuldades em equipes de testes —
salade Aula | | | pedagagicas e cognitivos das
* A escola multidisciplinar _areas de
N ] Linguagem e
O Projeto AJA- Conhecimentos
MS Matematicos
*Incentivadores no
processo educativo
*Professores

*Fonte: Organizado pela Pesquisadora, 2018.

4.7. Os Estudantes envolvidos na Pesquisa

Os estudantes que frequentam o Projeto AJA-MS sdo jovens que estdo em distorcao
idade-série, e que em algum momento de sua vida ndo deram prosseguimento aos estudos, por
varios motivos, entre eles a ndo adequacdo da metodologia, a necessidade de trabalhar, a
mudanca de cidade dentre tantos outros fatores.

Sdo jovens com questdes sociais muito latentes e que em muitos casos estdo
socialmente vulneraveis. Dependéncia quimica, iniciacdo ao mercado de trabalho desde cedo

sdo temas vivenciados por muitos deles e que necessitam conviver concomitante com o
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momento que estéo vivendo, a adolescéncia.

A evasdo e a repeténcia escolar sdo fatores que se reverberam dentro do contexto de
vida desses estudantes e por isso necessitam de um novo formato para retornar a escola.

Significativo registrar que no periodo vespertino a evasdo dos estudantes esta alta,
tanto que a equipe multidisciplinar composta de psicdlogo educacional, coordenador de
projeto e assessor de projeto foi toda renovada. Umas das dificuldades de encontrar mais
estudantes para participar da pesquisa, ja que a escola disponibilizou este periodo para
pesquisa. Dos 8 estudantes que conversei e fiz a sensibilizacdo, apenas 4 trouxeram o termo
de consentimento, sendo assim a pesquisa foi desenvolvida com os que demonstraram
interesse e disponibilidade.

Os quatro estudantes selecionados foram escolhidos por terem frequentado o Bloco
Intermediario no ano de 2017 e estarem cursando este ano o Bloco Final, ou seja, vivenciaram
ha mais de um ano a metodologia proposta no Projeto. Nesse perfil quatro estudantes
aceitaram participar de prontidao na pesquisa. Desses quatro, dois do sexo feminino e dois do
sexo masculino. Os estudantes cada um com sua trajetéria escolar depois de inserido no
Projeto ndo reprovaram.

Os adolescentes aceitaram serem entrevistados e observados em momentos
pedagdgicos diferenciados. Dois estudantes tém dezesseis e dois dezessete anos. Todos
moram com 0S pais ou responsaveis.

Apenas um deles trabalha, optaram estudar no vespertino por diferentes razfes assim
explicadas: dois deles alegaram ter menor quantidade de estudantes no periodo, um por
acreditar que no vespertino ele aprende mais e 0 outro por ter emprego na parte da manha.

Todos os quatro estudam na mesma sala, sendo que no periodo vespertino a escola tem
dois Blocos Finais (8° e 9° ano) e trés Blocos Intermediarios correspondentes ao 6° e 7° anos
do Ensino Fundamental.

Em comum estes jovens sonham em ter uma profissdo, em concluir o ensino
fundamental, e ajudar as familias nas suas necessidades. Pretendem dar continuidade aos

estudos apds a conclusao da etapa do Ensino Fundamental no mesmo Projeto.



Quadro 6: Perfil dos Estudantes

Os jovens estudantes
da Pesquisa
|

Estudante 1 Estudante 2 Estudante 3 Estudante 4
El E2 E3 E4
17 anos 16 anos 17 anos 16 anos
Masculino Feminino Feminino Masculino

*Fonte: Organizado pela Pesquisadora, 2018
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4.8. Descrigdes dos Instrumentos e Analise dos Dados Produzidos
4.8.1. Os Instrumentos de Coleta
4.8.1. 1. As Entrevistas — Fala/ Discurso

A opcdo por essa técnica de pesquisa se justifica pelo fato de permitir o
aprofundamento de pontos levantados, onde os instrumentos complementam informacoes
significativas sobre o que pensam e falam os sujeitos, como se apresentam e interagem em
determinadas situagdes.

Adotamos esta técnica por ser um dos instrumentos que considera o carater de
interacdo social, estabelecendo com estudante uma conversa onde ele expressa pelo diadlogo
suas percepcdes a respeito do tema aprendizagem. E no significado, entdo, que podemos
encontrar respostas as nossas questdes sobre a relagdo entre o pensamento e a fala”
(VYGOTSKI,2005, p.5).

As informag6es foram coletadas seguindo um roteiro semiestruturado, direcionado a
busca de informacgdes acerca do objeto de estudo, considerando o contexto e a presenca de
uma intencionalidade nas a¢des percebidas pelos sujeitos.

A coleta de dados aconteceu no final do més de abril e més de maio do ano de 2017.
Todas as entrevistas foram realizadas na Escola Estadual Riachuelo. Os estudantes foram
sensibilizados sobre o tema que seria pesquisado, tendo o interesse e estarem no Bloco Final e
frequentando o Bloco Inicial 2, foram orientados a levar para casa os termos para participacao
na pesquisa. Os responsaveis pelos estudantes assinaram TERMO DE CONSENTIMENTO
LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) e o TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TALE).

As entrevistas foram realizadas seguindo um Roteiro Semiestruturado (Apéndice 1)
que, em uma primeira parte, coletou dados de identificacdo dos adolescentes (nome, idade,
bloco do conhecimento), e, numa segunda parte, abordava questdes relacionadas a
aprendizagem e as situacOes da rotina pedagogica e escolar.

O espaco disponibilizado pela escola para a realizacdo das entrevistas foi a sala da
Psicéloga Educacional, na qual constavam uma mesa e trés cadeiras. Fiquei frente a frente
com cada estudante em momentos distintos. A cada inicio de conversa retomava com 0
estudante, sobre o objetivo da pesquisa, bem como sigilo da identidade, sendo apenas as
informagdes ali coletadas que seriam analisadas no projeto de pesquisa.

No total foram realizadas quatro entrevistas com dura¢do média de vinte minutos cada

uma. Antes de comecar cada entrevista, conversamos um pouco sobre o dia na escola, da
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importancia da pesquisa, que nao existiam respostas corretas e que poderiam ficar & vontade
nas suas colocacdes e em relacdo aos questionamentos. Avisei que iria gravar, conforme
combinamos no primeiro encontro de sensibilizacdo, assegurei o direito de anonimato e a
garantia do sigilo sobre as informacGes concedidas.

Levei, em todas as entrevistas uma copia do roteiro e uma folha para anotacdes para
ser usado na ocorréncia de algum problema com a gravacéo do audio. Comecei agradecendo a
presenca e reforcando a importancia da fala deles nas futuras contribuicdes com as
metodologias direcionadas para jovens em distorcéo idade-série.

Nas entrevistas o disparador e o foco era verificar como o estudante percebia a
aprendizagem e como conseguia expressar isso na sua narrativa. A aprendizagem é dindmica
e extraordinariamente complexa para poder ser aprisionada em algumas caixinhas
(DEMO,2002).

Pontos comuns na entrevista foram separados e analisados separadamente e em

conjunto, para delinear melhor a pesquisa.

4.8.1.2. Diagnéstico Pedagdgico do Projeto AJA-MS: Registro

A aprendizagem é simultaneamente influenciada e condicionada por diversos
elementos basicos necessarios ao sucesso do processo de fixacdo das novas informacdes, que
depois serdo processadas pelo individuo. Para tanto, faz-se necessario o acompanhamento
desse processo pelos profissionais habilitados com os estudantes.

Para acompanhar o avanco do jovem estudante do Projeto AJA-MS e garantir
efetivamente a aprendizagem o Projeto disponibilizou para os professores um instrumento
diagnostico, que foi aplicado nos estudantes durante o ano letivo, nomeado de “Diagnéstico
Pedagogico” ou de “Momentos da Aprendizagem” para nortear as agdes pedagogicas.

Sendo assim os documentos sdo fontes valiosas para ‘“‘corroborar ou valorizar
evidéncias oriundas de outras fontes” (YIN,2005). Portanto recorri a analise dos registros
pedagogicos, incluindo os “Momentos da Aprendizagem”, que sdo paradas em trés periodos
do ano para analisar e mensurar por atividades pedagodgicas a aprendizagem do estudante.
Nesses dados construi um grafico que nomeie “Grafico da Aprendizagem”, por entender e
associar com fotografias da evolugdo cognitiva dos estudantes analisados e assim
enriquecendo o repertério e subsidiando uma parte da analise dos dados referentes a
aprendizagem ou ndo no contexto do Projeto.

Os documentos foram disponibilizados através da Ficha Individual do Estudante, que €
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um instrumento da escola destinado para registrar os avancos, dificuldades e planos de acdo
de cada estudante.

Segundo documentos e relatos da EE Riachuelo para acompanhar o avanco do jovem
estudante do Projeto AJA-MS. O diagndstico é um instrumento para definir um ponto de
partida e facilitar o seu trabalho pedagdgico, como um balizador com o qual o professor
podera comparar o desempenho dos estudantes ao final do semestre, identificando a evolugéo
deles. As habilidades que serdo checadas serdo leitura e interpretacdo de textos e
conhecimentos matematicos. A leitura € um processo de especializacdo gradual. O seu
objetivo é a construcdo de significado, independentemente da idade e da capacidade do leitor.
O que varia entre os diferentes leitores é o grau de sofisticacdo na capacidade de leitura e a
maior ou menor necessidade de apoio por parte do professor.

Ja a atividade matematica ndo constitui um sindnimo de realizar célculos aritméticos;
diz respeito ao conhecer os sistemas matematicos de representacdo utilizados como
ferramentas, ao possuir uma forma especifica de conceituar e de representar o mundo, ao
estabelecer relacdes entre a realidade e a sua representacdo e entre os diversos elementos
desta realidade, ao ser capaz de operar sobre situacdes, ao estabelecer relagdes numericas e
espaciais, recorrendo as convencbes da cultura, ao possuir ferramentas de pensamento
apropriadas, ao utilizar estratégias mentais adequadas.

Aprender corresponde a um percurso definido: perceber, processar, armazenar, evocar
e utilizar as diversas informacdes, objetivando um melhor desempenho e/ou ajustamento a
demanda da vida, especialmente em relacdo ao ambito académico. Para desenvolver essas
capacidades, € primordial a sondagem do conhecimento prévio de seus estudantes e

proporcionar situacdes que favorecam a aprendizagem.

4.8.1. 3. A Acolhida- Expresséo

O momento da acolhida dentro da proposta metodoldgica descrito no Projeto AJA-MS
é ser um disparador da aprendizagem. Ela acontece sempre no comec¢o ou no final do periodo
vespertino, com duracdo de 30 minutos. De acordo com o Projeto, as acolhidas sdo espacos
para desenvolver oficinas e praticas pedagdgicas que na sala de aula, para auxiliar o professor
gue necessita de outro momento para consolidar a aprendizagem de determinado componente
curricular.

A acolhida observada na pesquisa foi desenvolvida pelo E1 e os outros estudantes

participaram apenas como ouvintes. Na ocasido o mesmo fez um repasse de uma experiéncia
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que vivenciou em outro grupo de jovens no final de semana anterior, com o objetivo de
motivar e trocar de experiéncias com os estudantes da sua sala, para participarem de eventos
que tem por finalidade despertar o interesse e possibilidades para o mercado de trabalho.

A sala de tecnologia foi 0 ambiente escolhido pelo estudante, pois utilizou 0s recursos
de midias como Data show e som. Com a ajuda do Psicdlogo Educacional, E1 organizou sua
fala, discursou para os estudantes e ao final de sua apresentacdo ndo foi aberto para o debate
apenas repasse de informacéo.

Terminada a apresentacdo os estudantes foram embora.

4.9. Andlises dos dados produzidos

E importante lembrar que a coleta dos dados foi utilizada a titulo de exemplificagdo e a
analise ndo pode ser universalizada e nem vista como definitiva, inacabada, visto que todo o
comportamento humano é histdrico e social e depende das formas objetivas de viver. Todavia,
é imprescindivel mencionar que as pessoas, mesmo sendo Unicas e individuais, representam
um determinado periodo histérico, uma totalidade, pois a formacdo da personalidade de
qualquer individuo € social; mas também podemos estudar comportamentos individuais que
levam a compreender uma determinada sociedade.

Depois de observada e analisada as trés situacdes de aprendizagem distintas dentro do
Projeto Avanco do Jovem na Aprendizagem, onde a primeira situacdao foi a entrevista, nesse
momento a analise dos dados colhidos tem como método o Materialismo Historico e utiliza os
fundamentos da Teoria Historico-Cultural, elaborada por Vygotsky e seus colaboradores, para
compreender as ideias sobre aprendizagem apresentadas pelos adolescentes. Contudo, ao
explorar os dados ndo temos a intencdo de fazer uma andlise indutiva, uma vez que as falas
dos adolescentes sdo produtos das relagdes historicas e de producdo que induzem os discursos
dos sujeitos.

Os discursos dos adolescentes analisados expressam ndo somente a sua singularidade,
mas também a universalidade, uma vez que o particular esta contido no universal e vice-versa.
“Ocorre, porém, que nenhum fendomeno se expressa apenas em sua singularidade ou
universalidade. Como opostos, se identificam, e a continua tensdo entre eles (singular
universal) se manifesta na configuracao particular do fendmeno” (MARTINS, 2006, p.11).

A anédlise deve revelar e manifestar as relagdes e nexos dindmico-causais. Se as
manifestacOes externas do objeto coincidissem com as verdadeiras relagbes das coisas,

explica Vygotsky (1995), ndo seriam necessarios estudos cientificos, a simples observagéao, a
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simples experiéncia cotidiana, a simples anotagdo dos fatos substituiriam as analises
cientificas. E preciso compreender e analisar as relagdes internas dos fatos e ndo somente suas
manifestacdes. Esse € um pressuposto que consideramos fundamental na analise das
informacdes coletadas com os adolescentes.

Os adolescentes entrevistados descreveram como observam e entendem a
aprendizagem dentro do contexto escolar. S&o explicacdes do cotidiano pedagogico que esses
jovens tém em seu dia-a-dia. Portanto, a voz do entrevistado reflete a realidade histérico-
social em que vive e procuramos analisa-la com o prisma da ciéncia.

Na pesquisa, entrevistamos quatro estudantes do Bloco Final, corresponde ao 8° e 9°
do ensino regular, e sdo estudantes que estdo no Projeto ha mais de um ano, com intuito de
verificar o aprender ou ndo, a partir de sua otica. Assim, podemos encontrar, no individuo,
dados para compreendermos a realidade que desejamos estudar, a0 mesmo tempo em que a
sociedade reflete a forma de ser dos individuos, estes, por sua vez, também refletem a
sociedade, numa relacéo dialética entre a particularidade e a universalidade.

Por uma questdo didatica, analisamos os dados pela ordem dos momentos observados,
lembrando que a percepcdo do aprender, foi analisado tanto dentro, quanto fora da sala de
aula, nas interacfes proporcionadas por momentos pedagogicos diferenciados descritos no
Projeto AJA. Iniciamos pela entrevista semiestruturada, seguida da Acolhida e dos

Diagnosticos Pedagdgicos, fornecidos pela escola.

4.9.1. Entrevista Semiestruturada

A analise da entrevista semiestruturada seguiu a ordem das questdes apresentadas aos
estudantes. Apresentamos algumas respostas dos entrevistados para exemplificar e dar
repertorio a analise e, nesses casos, utilizamos a nomenclatura: “Estudante 1 (E1) ”,

“Estudante 2 (E2) ”, e assim sucessivamente.

4.9.1.1. Retorno ao processo de Escolariza¢do- Entrada no Projeto AJA-MS

As quatro respostas ao questionamento sobre a entrada no Projeto AJA-MS foram
diferentes e abordaram pontos especificos. O E1 relatou que a dificuldade de retornar ao
processo de escolarizacdo, foi o planejamento para ir & escola. O E2 disse que aprende mais
no Projeto,por isso retornou ja o E3, encontra um lugar agradavel, onde ndo tem diferenca e

ndo sofre bullying e 0 E4 a comunicacdo entre professores e estudantes é melhor.
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Por mais que cada um tenha seu motivo, percebe-se em comum a volta ao processo de
escolarizagdo, a busca de alternativas para questbes pessoais significativas no sentido de
superacao das dificuldades. Ponto que chama atencédo é que o Projeto AJA tem sido um local
onde a aceitacdo das dificuldades ndo esta sendo um problema e sim suporte na conquista da

concluséo do ensino fundamental e permanéncia no processo educativo.

4.9.1.2. Dificuldades e Facilidades nos Componentes Curriculares ministradas em sala de

aula

Neste quesito tivemos respostas em comum em trés dos quatro estudantes
entrevistados, sendo a matematica sinalizada como a matéria que tem maior dificuldade em
conseguir nota*®. Somente um estudante nao relatou dificuldade em nenhuma.

Entre alguns relatos as principais dificuldades séo assim destacadas:

[...] Tipo na Matemética tem dificuldade, o professor explica consigo
entender mais ou menos, ai daqui a pouco nao consigo mais fazer. Tipo ele
td explicando ali pra mim eu consigo fazer enquanto ele t& explicando,
depois que ele para de explicar e fala pra gente mesmo fazer eu ndo consigo
[...].(Estudante 2).

Para adquirir esses conhecimentos, é imprescindivel a funcdo da escola que é
transmitir esses conhecimentos por meio das disciplinas oferecidas. Quando os estudantes
falam que as disciplinas ajudam a compreender melhor as coisas, a comunicacdo, a fazer as
tarefas do dia-a-dia e auxiliam no relacionamento com as pessoas estdo discorrendo a respeito
da formacdo de suas personalidades, suas faculdades mentais, que acontecem por meio das
praxis.

A escola tem papel fundamental nessa formacéo e as disciplinas fazem parte desse
desenvolvimento. Auxilia nas tarefas do dia-a-dia e a resolver questdes cientificas. Com o0 uso
dos instrumentos e dos signos os homens vdo se desenvolvendo psiquicamente. E na
adolescéncia, segundo Vygotski (2005), que surgem os verdadeiros conceitos e, para essa
formacdo, os conhecimentos cientificos sdo fundamentais. Portanto, os adolescentes
entrevistados, ao valorizarem, aparentemente, 0s componentes curriculares, estdo
contribuindo para sua propria formagao psiquica, todavia, com o esvaziamento dos conteddos

nas escolas, torna-se cada vez mais dificil a formacao plena do homem.

* Cabe uma consideracio nesta parte, pois estes estudantes associam em seu discurso a aprendizagem com a
obtencdo de notas registradas em seu boletim.
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A matematica foi destacada como matéria de maior dificuldade, o que corrobora nesse
discurso. Sete de cada dez alunos do 3° ano do ensino médio tém nivel insuficiente em
portugués e matematica. Entre os estudantes desta etapa de ensino, menos de 4% tém
conhecimento adequado nestas disciplinas. E o que mostram os dados do Sistema de
Avaliagdo da Educacio Basica (SAEB) 2017* divulgados pelo Ministério da Educacéo MEC.
Etapa mais problematica da educacdo basica, o ensino médio foi classificado no nivel 2 de
proficiéncia. Em matematica, 71,67% dos alunos tém nivel insuficiente de
aprendizado. Diante dos dados apresentados fica exposta a fragilidade do ensino em nosso
pais e a necessidade de repensar a estrutura e modelo de aprendizagem que nossos estudantes

estdo submetidos, iniciando pela formacéo inicial dos professores.

4.9.1.3- Incentivadores ou Motivadores nos estudos

Quando entramos na seara dos aspectos subjetivos que interferem no processo de
aprendizagem, aqui como motivadores e incentivadores desse processo, na fala de trés
estudantes a familia tem tido papel importante como incentivadora ao retorno e permanéncia
na escola. Um dnico estudante reforcou a importancia de uma professora em especial, como
grande incentivadora de sua permanéncia, ja que segundo ele tinha era amorosa e receptiva,
quando mais precisou neste retorno a escola.

Este estudante em especial fala de forma emocionada da Professora:

Ela tornava a aula mais agradavel, “mais light” como posso falar, ela fazia
ndo aquela questdo de ser normal, s6 passava no quadro de encher o quadro,
ela trazia mais pronto, mas tronava “a coisa” mais pratica, mais leve e mais
atrativa (Estudante 1).

O professor cuja conduta valorizada pelo estudante 1, segundo relatou, apresentava
uma proximidade maior com os estudantes, bem como um acolhimento e fazia questdo de
estar perto em momentos de sua aprendizagem. Fica claro a demonstracdo de carinho e
cuidado com ele e que foi ponto importante, infiro aqui como fundamental para dar
continuidade aos seus estudos.

Os adolescentes, em suas respostas, afirmaram o desejo de ser alguém na vida, ou seja,

14 Disponivel em:< https://medium.com/@inep/resultados-do-saeb-2017-f471ec72168d> Acesso em 03 de marco
de 2019.
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ter uma “profisséo reconhecida” e verbalizaram que precisam da escola para que tenham um
bom futuro.

A perspectiva vygotskiana expressa uma Vvisdo integradora entre as dimensdes
cognitiva e afetiva do funcionamento psicolégico. O desenvolvimento cognitivo (e
metacognitivo) estd intrinsecamente ligado ao desenvolvimento social e emocional,
significando isso que mudancas fundamentais no pensamento tém de ser acompanhadas por

uma reorganizacao dos objetos, das atitudes e das formas de media¢do (VYGOTSKY, 1998).

4.9.1.4. Professores

No discurso dos estudantes quando perguntado sobre o professor dentro desse contexto
da escola, o estudantel, afirmou que alguns professores demonstram sentir medo deles, disse
ndo entender o porqué desse distanciamento, acreditando que pode ser que associam as
situacOes de violéncia e de marginalidade vinculados a imagem socialmente difundida dos
estudantes do Projeto AJA.

Os demais ndo relataram nenhuma situacdo significativa em relagdo aos professores,
seja positiva ou negativamente. Infere-se aqui talvez o pouco dialogo e ou falta de algo
significativo que motive este vinculo. Talvez a necessidade de espacos de discussdes mais
significativos, onde possam expressar suas ideias, debater e refletir os variados temas que
permeiam o espacgo escolar e as demandas pertinentes a esses estudantes.

De acordo com Souza (2000, p.129), “[...] as diferentes versdes ou os diferentes
significados que os diversos protagonistas atribuem ao processo de escolarizacdo [...] séo
fundamentais para a compreensdo do contexto escolar. Nesse sentido, Souza e Machado
(1997, p.47) enfatizam a necessidade da escuta relativa a versdo dos estudantes sobre sua
experiéncia escolar, priorizando- se a criagdo de “[...] espagos de expressdo € comunicagio,
onde o estudante fale de seu aprendizado, de sua vida escolar e mostre suas potencialidades”.

Relato enfatizado pelo Estudante 1:

A gente vé mais a disponibilidade do professor é muito pouca, porgue assim
o professor tentar ele tenta, mas quando o professor vé algo de frente dos
alunos ele tem medo de ter qualquer tipo de desavenca, ele esta aplicando a
aula, entdo ele deixa tudo como estd, t 6timo do jeito que esta e ndo vou
regredir mais que sendo € perigoso, aquele medo de regressdo, de mudanca,
medo da mudanga.
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4.9.1.5. Aprendizagem

Alguns suportes psicoldgicos e sociais prévios requeridos aos adolescentes para que
possam apropriar-se de conhecimentos e habilidades precisam ser dominados, para buscar
apoio pedagogico nas préprias condigdes sociais concretas. Entdo o ato pedagdgico pode
comegar com uma atitude provocada, onde o professor se apoia em um interesse disponivel,
ou em uma atitude favoravel as atividades escolares estabelecidas. Se um dos caminhos seria
a ligacdo com experiéncias de vida, é preciso levar em conta que uma boa parte dos
adolescentes possuem perspectivas incertas de futuro e em alguns casos a escolaridade pode

nao fazer muito sentido.

O aprendizado é mais do que a aquisicdo de capacidade para pensar; é a
aquisicdo de muitas capacidades especializadas para pensar sobre varias
coisas. O aprendizado ndo altera nossa capacidade global de focalizar a
atencdo; em vez disso, no entanto, desenvolve varias capacidades de
focalizar a atencdo sobre varias coisas [...] (VYGOTSKY, 2007, p. 92-93).

Diante do exposto a aprendizagem definida pelos estudantes ndo foi consenso, cada

um a seu modo definiu, conforme as falas a seguir:

E obter o conhecimento para quando chega uma avaliagdo no s por escrito,
mas uma avaliacdo como posso falar é......[...] na vida, na vida, tipo a gente
costuma falar na minha casa que a gente “somo” o tempo todo avaliado,
para mim ganhar um conhecimento é para lidar com a vida inteira. E saber
ter o conhecimento para quando surgir alguma coisa mais avancada a gente
ja obter o conhecimento para lidar com aquele coisa avancada, ndo ficar
parado no tempo” (Estudante 1).

Aprender é conhecer coisas novas (Estudante 2)

Aprender é para ter mais conhecimento das “coisas”= matérias (Estudante
4).

Aprender mais do que eu sabia, aprendi muita coisa eu conheci um Projeto
que ndo conhecia, eu amei que ndo tem diferenca, e a gente € tratado como
igual, ndo sofro bullying como nas outras escolas que eu sofria, pelo meu
tamanho ...eu acho super legal (Estudante 3).

Os estudantes conforme os relatos acima percebem e dao sentidos para sua
aprendizagem de maneiras diferentes, uns contextualizando, outros apenas de forma
superficial, durante a pesquisa que estavam sendo submetidos, definiram o que entendiam ou
concebiam o tema.

Desperta neste momento a questdo relativa ao ndo aprender, ja que os estudantes nao
verbalizaram neste item alguma situacdo, visto que, enquanto estdo fora da escola, ndo fazem

analogias de perda, auséncia ou falta da aprendizagem cientifica, fica a impressdo que as



101

»15 podem ndo ser consideradas quando associadas ao processo de

“matérias regulares
aprendizagem. Conhecimentos de vida que trazem consigo quando retornam a escola, podem
ou ndo ser utilizado na aquisicdo de conhecimentos cientificos, depende de conseguirem
associar tais conhecimentos.

“Novo conhecimento e coisas novas” sdo as expressoes utilizadas pelos estudantes
para definir que estdo aprendendo, e associam e restringem nessa passagem apenas a situacoes
dentro de sala de aula.

Vygotski (2007) traz a ideia de mediacéo e internalizagdo como aspectos fundamentais
para a aprendizagem, na qual a construcdo do conhecimento ocorre a partir do processo de
interacdo entre os sujeitos.

Conforme descrito no Projeto o professor e a equipe multidisciplinar em seu trabalho
pedagdgico, pode criar atividades estimulantes, intervindo no nivel de aspiracdo do
desenvolvimento cognitivo dos jovens, também podem oferecer modelos de identificagdo que
ampliam suas possibilidades, ou seja, proporcionam a este adolescente atividades que
estimulem sua aprendizagem, em espacos e momentos quando o estudante adentra o portdo da
escola.

A escola € também um espaco que deve favorecer os processos de aprendizagem,
“aprendizagem” aqui destacada como apropriagdo do conhecimento através da mediagdo com
instrumentos oferecidos pelo professor. Estes intitulados instrumentos sdo planejados de
maneira intencional para efetivar a aprendizagem. A escola utiliza dos diagndsticos como
retratos temporais da aprendizagem dos estudantes, registrados em trés momentos
determinados durante o ano letivo, que nomeie na minha pesquisa como “momentos de
aprendizagem”. Outro instrumento utilizado diariamente durante as aulas sdo as “Acolhidas”,
momentos pedagdgicos com duracdo de trinta minutos para desenvolver determinada
atividade elaborada pelo professor.

A preparacdo cognitiva, propriamente dita, imp6e a adequacdo metodoldgica do que
ja foi mencionado atras: partir do que os adolescentes ja sabem, valorizar o conhecimento ja
disponivel, seja qual for, procurar mostrar-lhe que uma ruptura desse conhecimento prévio

contribui para o seu desenvolvimento, enfim, articular o desconhecido com o conhecido.

> Necessario destacar aqui que estou sendo fidedigna ao nome que ddo para os componentes curriculares,
oficialmente registrados no Projeto Avang¢o do Jovem na Aprendizagem.
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4.9.1.6. Momento de Aprendizagem — “Diagnésticos pedagogicos”

O termo “Diagnoéstico Pedagogico” utilizado pelo Projeto AJA, como registros de
momentos distintos durante o ano escolar para de certa forma aferir a aprendizagem,
conforme descrito no documento objetivando balizar as acBes pedagdgicas. No relato dos
estudantes este instrumento utilizado pela escola, ndo foi apresentado conforme contempla o
Projeto, foi apenas dito para eles que seria mais uma forma de avaliar-(prova).

Na fala dos estudantes o direcionamento da escola foi 0 seguinte:

S6 levaram até a sala e falaram para fazer, ndo falaram o que era (Estudante

1).
Fui levada até a sala para fazer o diagndstico e ndo tive dificuldade
(Estudante 2).

Fiz [diagndstico], mas ndo recebi o resultado (Estudante 4).

Segundo a proposta do Projeto AJA-MS os diagnosticos pedagogicos tinham como
meio e fim dar suporte a um plano de agdo pedagogico individual, subsidiando as agdes dos
professores, isto inclui, o planejamento das acolhidas.

O conceito acima vai ao encontro da zona de desenvolvimento proximal, ou seja, 0
desenvolvimento de uma base tedrica para intervencdes pedagdgicas apropriadas que
incluisse principios para um possivel agrupamento da aprendizagem e a identificacdo de
intervencdes especificas para o0s estudantes. IntervencGes devem estar baseadas em
procedimentos de diagndstico assentados em um entendimento explicativo do atual estado de

desenvolvimento do jovem.

4.9.1.7 - Momento de Aprendizagem — Acolhida

Conforme exposto anteriormente, a acolhida descrita no Projeto AJA € um espaco
pedagdgico, como proposta de complementacdo e suporte para o desenvolvimento de acGes
pedagdgicas especificas na aprendizagem dos estudantes.

Destinado trinta minutos diarios para realizacdo de oficinas, rodas de conversa,
disparadores de aprendizagem (inicio de uma atividade pedagdgica). Neste espaco segundo 0
Projeto AJA, os estudantes devem desenvolver agdes como protagonistas deste momento.

Mesmo com a proposta garantida no Projeto AJA-MS, quando foram questionados

sobre o papel ativo que o mesmo deveria desenvolver, no discurso e na percepcdo dos
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estudantes n&o fica claro e nem evidente a intencionalidade da proposta, conforme relatos:

Professor convida para participar da acolhida, nunca planejei nada
(Estudante 1).
Participo e fala de “coisas da vida (Estudante 2).

Conforme observado no dia da pesquisa destinado para a atividade em questdo
desenvolvida na escola, fica evidente que para o estudante ainda necessita de um trabalho
mais significativo para torna-se perceptivel por parte dos mesmos, que se trata de um

momento também facilitador de sua aprendizagem.

4.10. Acolhida

Enquanto espago complementar das atividades pedagogicas intencionais realizadas
diariamente pela escola, a acolhida desenvolvida no dia da observacdo da pesquisa, foi feita e
planejada pelo Estudante 1. Na ocasido ele apresentou para os colegas de turma sobre um
curso técnico de auxiliar de administragdo que havia acontecido no final de semana anterior,
seria um repasse da atividade vivenciada.

Pela explicacdo do E1, o objetivo da atividade na Acolhida era motivar os outros
estudantes, bem como socializar o conhecimento adquirido, desmitificando as questdes
relacionadas ao ingresso no mercado de trabalho.

O momento foi realizado dentro da sala de tecnologia, na ocasido 0 mesmo trouxe
imagens e videos, de maneira expositiva, apenas apresentou em forma de relato a experiéncia
vivida.

O objetivo da acolhida foi atingido segundo relato do psicologo educacional e do
estudante, pois a atividade era para apresentar as possibilidades de interacdo com outros
setores da sociedade e dar repertorio para os estudantes sobre possibilidades e perspectivas
para 0 mercado de trabalho. A atividade foi iniciada pelo professor da matéria intitulada de

“desenvolvimento social”.

Foi legal, passei para meus colegas que é importante ter uma profissdo.
(Estudante 1).

Ja os estudantes E2, E3 e E4 que participaram da Acolhida, ficaram o tempo todo
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calados, porém comentaram ao final que foi importante conhecer outras possibilidades de

trabalho e que iriam conversar com o colega para tirar mais davidas.

Gostei, aprendi que temos possibilidades (Estudante 3).
Vou ver com meu colega como ele fez (Estudante 2).

O desenvolvimento e a reestruturagdo de novos interesses ndo dependem
exclusivamente de processos maturacionais do organismo, mas estdo atrelados a vida pratica
dos homens, isto €, o psiquismo humano se desenvolve conforme as condi¢des histéricas e 0s
meios de produzir a vida.

Reitero que no discurso dos adolescentes no momento das entrevistas a
intencionalidade da agdo pedagogica assim intitulada “Acolhida” muitas vezes ndo foi
percebida como espacos pedagdgicos complementares para proporcionar situacdes de

aprendizagem.

4.11. “Diagndsticos Pedagogicos”

Na andlise documental do diagnostico pedagogico desenvolvido em trés momentos
distintos durante os meses de (agosto de 2017 a margo de 2018), intitulados de Momento 1-
Diagnostico Situacional (realizado no terceiro semestre de 2017), Diagnostico Final (realizado
no quarto semestre de 2017) e o Diagnostico Inicial (realizado no primeiro semestre de 2018),
foram importantes para verificar de forma quantitativa o desenvolvimento dos estudantes
conforme avancavam no ano letivo e por consequéncia ampliavam seus conhecimentos
facilitando a aprendizagem. O material disponibilizado pela escola pretendia aferir a
aprendizagem dos estudantes em um continuo, assim sendo possivel desenhar um grafico da
aprendizagem desses estudantes conforme figura abaixo.

O documento parece evidenciar que houve avangos pedagdgicos entre os estudantes
nos trés periodos distintos, expressando que o aprender dos contetdos curriculares foram
contemplados, porém a escola alegou que ndo desenvolveu um plano de acdo individual para
os estudantes, por apresentarem problemas na equipe multidisciplinar responsavel pela

elaboracdo e sistematizacéo.
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Grafico 4- Aprendizagem dos estudantes pesquisados®
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*Fonte: Dados Organizados pela Pesquisadora, 2018.

4.12. Aprendizagem: Entrelacando os trés momentos no espaco escolar- Fala, Expressdo e
Registro

Para analisar os trés momentos (fala- entrevista/ expressdo-acolhida / registro-
diagnosticos pedagdgicos) dos estudantes pesquisados recorremos aos conceitos expostos
anteriormente na perspectiva vigotskiana, aspectos referentes a sentido e significado, funcdes
psicoldgicas superiores e zona de desenvolvimento proximal.

A concepcdo de aprendizagem pode ser determinada ndo somente pelo conteldo
objetivo, mas depende também do sentido que o adolescente dd para o tema. Na
particularidade dos motivos determinados pelo sentido, que tenha a tarefa dada, temos o ponto
essencial para analise.

A relevancia de se propiciar um espaco de comunicacdo entre os participantes do
contexto escolar, em que se favoreca o dialogo, foi apontada pelos estudantes como
importante e um diferencial quando associam a concepgéo de aprendizagem. A aprendizagem
requer motivacdo e que sé ha atividade verdadeira se houver motivacdo, para que ocorra
aprendizagem é preciso que se estabelecam vinculos afetivos que possam conduzir a aten¢do

dos processos intelectuais aos objetos de conhecimento. Nestes casos, as relagdes entre pares,
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foi contemplada durante a observacdo da acolhida, onde habilidades de socializacdo foram
estimuladas, porém ndo de forma continua e sistematizada de acordo com os relatos dos
estudantes e descritas no Projeto AJA-MS.

De acordo com Souza (2000, p.129), “[...] as diferentes versdes ou os diferentes
significados que os diversos protagonistas atribuem ao processo de escolarizagdo [...]” sdo
fundamentais para compreensdo do contexto escolar e por consequéncia em seu processo de
aprendizagem.

Necessario destacar que o “Diagndstico Pedagdgico” vem se mostrando apenas como
registro de uma atividade escolar a mais, sugerindo que o mesmo é pouco aproveitado como
instrumento de desenvolvimento da aprendizagem naquele contexto e com os estudantes
pesquisados, ja que ndo foi apresentado pela escola um planejamento do de Plano de Acéo
Individual Pedagogico, conforme registrado na metodologia do Projeto AJA-MS, sendo assim
0s estudantes ndo sdo beneficiados j& que ha uma auséncia dessa acdo. Ressalto aqui a
importancia do conceito trazido por Vygotski sobre a ZDP, pois poderia contribuir para o
melhor desenvolvimento da aprendizagem, resgatando o conceito que € a distancia entre o
nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucdo independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de
problemas sob a orienta¢do de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes.

Pelo discurso nas entrevistas, 0s jovens estudantes, entendem e percebem a
aprendizagem como a permanéncia na escola, 0 avanco nas questdes pedagogicas através da
nota quantitativa e bem como pela producédo individual diaria em sala de aula. Por mais que
apresentem dificuldades em algumas matérias, ainda assim percebem que pelo formato e
metodologia apresentada vem obtendo éxito nas tarefas diarias tanto dentro como fora da sala
de aula.

A escola é uma organizacdo social e seu cotidiano ¢ marcado por um turbilhdo de
trocas interpessoais, inferimos nessa pesquisa, que ela se constitui em um espaco fecundo para
a producdo de representacBes sociais, que envolvem ou ndo questdes educacionais,
importantissimas para estes jovens que estavam fora do processo de escolarizagéo.

Outro ponto de destaque observado e que tem contribuido para o desenvolvimento das
funcbes psicologicas superiores destes jovens, diferente do ensino regular é a metodologia
descrita e ofertada no Curso do Projeto AJA-MS. Este formato segundo os relatos e
observacGes podem estar favorecendo oportunidades para estes estudantes sejam estimulados
com conhecimentos sensivel, intuitivo, afetivo, intelectual, l1dgico, racional, artistico, estético,

pratico e tedrico expressos principalmente nas janelas pedagogicas ou espagos pedagogicos
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fora da sala de aula como o momento das acolhidas. Por mais que ndo haja uma
sistematizacdo rotineira, ainda sim, € um espaco diferente dentro do contexto escolar podendo
ser uma oportunidade de ampliar repertdrio cognitivo e social se bem aproveitado e efetivado
conforme descrito no Projeto.

Estes jovens pesquisados trazem consigo historias e experiéncias de vida que séo
relevantes ou até mesmo ponto de partida para o desenvolvimento de suas habilidades
académicas e entdo devem ser consideradas no seu processo de aprendizagem. Sendo assim
ressalto a diferenca entre a cultura popular e o saber sistematizado ressaltado por Saviani
(2013):

Para desenvolver cultura popular, essa cultura assistematica e espontanea, o
povo nao precisa de escola. Ele a desenvolve por obra de suas préprias lutas,
relagdes e praticas. O povo precisa da escola para ter acesso ao saber erudito,
ao saber sistematizado e, em consequéncia, para expressar de forma
elaborada os contetdos da cultura popular que correspondem aos seus
interesses (SAVIANI, 2013, p. 69-70).

Nesse sentido 0os momentos observados e 0s espagos pedagdgicos da escola tém
proporcionado e auxiliado aos jovens estudantes pesquisados dentro do Projeto AJA-MS,
contribuicdes para a aprendizagem dos mesmos, dando repertorio diferenciado e estimulando
a continuidade no processo educativo, ja& que encontram-se nessa modalidade situacOes
flexiveis e que consideram as experiéncias de vida desses jovens como facilitadores no
processo educativo, algo que ndo encontravam em uma classe do ensino regular comum, com
as aulas e formatos pedagdgicos engessados.

Diante do exposto acima os diferentes momentos e recortes pesquisados com o intuito
analisar as concepcdes dos estudantes sobre o aprender e o ndo aprender, nos direciona para a
necessidade de conhecer ainda mais a historia de vida deste jovem, pois ele apresenta
situacOes de desisténcia do processo educativo em determinado momento de sua vida escolar
pregressa. Proporcionar espacos e tempos pedagogicos diferenciados pode ser uma alternativa
frente ao fracasso escolar vivenciados por alguns anos em sua trajetéria de vida. Nesse
contexto, oportunizar apenas espacos diferenciados podem ndo ser um fator que favoreca ou
contribuia para o aprender. Elkonin (1987), em seu discurso sobre a atividade do adolescente
pontua que hd uma diminui¢do na importancia das tarefas escolares e suas consequéncias e 0
inicio de uma nova Atividade, que consiste no estabelecimento de relagBes intimas e pessoais
entre os adolescentes. O aspecto social abordado pelo autor citado acima, relata a importancia

dos pares como atividade principal nessa fase, tendo entdo a necessidade de se pensar este
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jovem protagonista de seu processo. Ao encontro dessa ideia este trabalho, pesquisou em
momentos distintos, as diferentes oportunidades ofertadas pela escola, para verificar se estes

espacos pedagdgicos estdo favorecendo o aprender.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Aprendemos a vida toda, porque aprendizagem e vida se confundem. De certa forma,
aprendizagem é o modo que temos de nos atualizar constantemente em face a realidade, suas
mudancas e novos desafios. Por ser um processo continuo a escola deve estar atenta ao
estudante, valorizando seus conhecimentos construidos e apropriados em seu ambiente social
e cultural, trabalhando a partir deles, estimulando as potencialidades e dando a possibilidade
deste estudante superar suas capacidades e ir além ao seu desenvolvimento e aprendizado.

Investigamos, sem a intencdo de esgotar o assunto, algumas concepgdes sobre a
aprendizagem na perspectiva de um projeto de distor¢do idade-série pela concepcdo dos
estudantes. De acordo com Vygotski (1996%), € na idade de transicdo que ocorre o
desenvolvimento das funcgdes psicologicas superiores e a formagdo dos conceitos. A escola,
neste sentido, € imprescindivel para isso, visto que € papel dela transmitir os conhecimentos
que sdo fundamentais para a formacao das fungdes e dos conceitos.

Entende-se que a escola deva ter, como funcdo social, propiciar uma formacgédo que
objetive “[...] o desenvolvimento multilateral [...] fazendo surgir, algo novo, [...] para que os

individuos possam ser sujeitos e ndo sujeitados da historia” (MARTINS, 2013, p. 298).

Se a educacdo é mediacdo no seio da pratica social global, e se a humanidade
se desenvolve historicamente, isso significa que uma determinada geracédo
herda da anterior um modo de producdo com 0s respectivos meios de
producéo e relacdes de producédo. E a nova geracao, por sua vez, impde-se a
tarefa de desenvolver e transformar as relacdes herdadas das geracdes
anteriores. Nesse sentido, ela é determinada pelas geracdes anteriores e
depende delas. Mas é uma determinacdo que ndo anula a sua iniciativa
histérica, que se expressa justamente pelo desenvolvimento e pelas
transformacdes que ela opera sobre a base das produgBes anteriores. A
educacdo, [...] cabe possibilitar que as novas geragdes incorporem 0S
elementos herdados de modo que se tornem agentes ativos no processo de
desenvolvimento e transformagdo das relagdes sociais (SAVIANI, 2013, p.
121).

Diante do exposto, esta passagem do teorico, sugere que as questdes da aprendizagem
perpassam em alguns momentos pela forma como as aulas sdo desenvolvidas. No
questionamento acima sdo pistas do nosso esforco dialético para ir a génese do objetivo da
pesquisa, no caso se 0s estudantes participes do Projeto AJA-MS estdo ou ndo aprendendo.

Para a maioria dos estudantes que fizeram parte desta pesquisa, a aprendizagem esta
relacionada a um padrdo de comportamento esperado, destacados pela permanéncia e ou
conclusdo do ensino fundamental. Neste contexto cabe destacar o quanto o fracasso escolar

contribui para limitar a ideia que apenas permanecer na escola ja € motivo suficiente para
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aprender. Realidade de tantos jovens brasileiros excluidos do processo de escolarizacao,
inclusive os jovens da pesquisa, inseridos em politicas publicas asseguradas apenas em
politicas de governo e ndo de estado, mostrando a fragilidade na descontinuidade das agdes
educacionais implantadas ou a¢des pensadas apenas para uma minoria favorecida.

Diante dos relatos colhidos e da analise documental dos estudantes pesquisados do
Projeto AJA-MS, 0 avango no processo de escolarizagcdo tem acontecido. No discurso e na
concepcdo dos nossos quatro jovens, a escola tem favorecido e despertado a busca de
conhecimentos cognitivos, através das diferentes formas que os conteldos e conceitos sdo
apresentados pelos professores e equipe multidisciplinar, porém esse espaco precisa ainda
mais permitir a eclosdo das diferencas, situacdes fecundas e significativas de aprendizagem,
respeito aos diferentes ritmos e as experiéncias pessoais de cada um. E fundamental que se
tenha consciéncia das acOes utilizadas nas praticas escolares, pois, assim, & possivel
compreender os efeitos provocados por essas praticas nos estudantes.

Destaco também o instrumento intitulado de “Diagndstico da Aprendizagem”
verificamos que os resultados divulgados sdo relevantes, pois retratam trés situaces ou
fotografias de momentos distintos que sinalizam um progressivo avanco pedagdgico aferido
pelo instrumento, sendo quantificado por notas crescentes, porem a fragmentacdo presente na
escolha de apenas dois campos de conhecimento em detrimento aos demais, também se
apresenta no impedimento e de uma limitacdo da analise de todo o processo educativo na qual
estdo inseridos.

Os estudantes pesquisados verbalizaram a vontade de permanecerem na escola e dar
continuidade nos estudos, com finalidade definida, este planejamento conforme relataram,
tem como objetivo a continuidade em dar prosseguimento a sua escolarizacao, ingressando no
ensino médio e ter uma formacao técnico-profissionalizante, ofertada aos que continuarem
dentro do Projeto AJA. O retorno aos estudos, segundo narram, tem por objetivo ajudar
financeiramente suas familias e conseguirem conquistar seu espaco.

Proporcionar aos jovens estudantes espacos e momentos de aprendizagem
diferenciados durante o ano letivo tem contribuido para o desenvolvimento de habilidades
académicas daqueles estudantes analisados. Destaco aqui o formato de aula com tempo
menor, disposi¢do da sala de aula em formato de U e a Metodologia da Problematizacéo,
conforme descrito no Projeto, favorecendo aos estudantes uma participagdo ativa frente ao seu
processo educativo, desconstruindo de certa forma, o formato engessado ofertado outrora. E
evidente que este formato tem suas limitagdes, porem os ganhos foram destacados pelos

estudantes, exemplificando esta situacdo a participacédo, elaboragéo e socializagdo na acolhida
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organizada pelo Estudante 1.

Questdes na ordem das relagdes interpessoais entre estudantes e professores vieram a
tona o que poderdo ser aprofundadas, investigadas e observadas quando o tema é a
Aprendizagem, porém necessério destacar a importancia da afetividade nos processos de
aprendizagem. N&o podemos menosprezar essa perspectiva, especialmente na relacdo
professor e estudante. O professor precisa reconhecer a importancia da afetividade nesses
processos; entretanto reconhecer essa importancia ndo implica querer bem a todos os
estudantes de forma igual. Como a pesquisa direcionou para as concepcdes dos estudantes
frente ao seu processo educativo, necessitaria da continuidade em outro projeto sobre estas
relagOes especificamente,

Aprender é tambem desaprender, e o formato ofertado, que incluem alternativas e
perspectivas diferentes da forma habitual das escolas regulares, tem proporcionado e
favorecido aos jovens pesquisados do Projeto, situacfes dentro e fora da sala de aula de
aprendizagem.

A escola como instituicdo social, € o espaco tempo cuja tarefa principal € o ensinar e 0
aprender. E isso implica o reconhecimento da inter-relacdo e funcionalidade desses dois
29531 polos. Entdo, mesmo tendo sido e estar sendo ao longo da histdria, um lugar de
atendimento de necessidades advindas de situacdes de vulnerabilidade social e afetiva (fome,
pobreza, violéncia, salas cheias, agressividade, apatia, etc....), a escola, ainda que num
contexto de globalizacdo e aceleracdo da vida, fruto dos inventos humanos nas suas varias
facetas.

Necessario destacar que a escola ao democratizar o acesso, defendendo o principio de
igualdade de oportunidades, extingue as discriminacdes sociais de ingresso e pressupde uma
igualdade inicial de condicdes dos estudantes, a partir do qual sucesso (fracasso) dependeria
somente de méritos e esfor¢os pessoais de cada um. A trajetoria destes estudantes tem
reafirmado esta perspectiva que o fracasso fica um fenémeno estritamente individual e assim
a escola pouco reflete sobre seu proprio processo de reproducdo de desigualdades. Nao
aprender também é um sinalizador e faz parte da trajetéria humana

Considerando a ideia acima as questdes sociais e culturais que estes jovens estudantes
estdo inseridos e como o histérico pessoal, que trazem consigo, reforcam o estigma do
fracasso escolar, ndo somente no sentido de reprovagéo e desempenho, mas, sobretudo por
assumirem para si a culpa da interrupgdo dos estudos, tendo por consequéncia a exclusdo do
processo de escolarizacdo. Todos eles de certa forma s&o sobreviventes a um sistema de

ensino que na maioria das vezes nivela por um mesmo pardmetro, sendo necessario
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desconstruir posturas e comportamentos e que se pensem politicas publicas pela perspectiva
dos nossos adolescentes.

Posto isso, consideramos que este texto cumpra sua proposta de problematizar e
discutir a aprendizagem de estudantes em distorcdo idade-série pelo viés da Teoria
Historico Cultural, sem que com isso se possa considerar o tema esgotado.

Os dados obtidos nos convidam a confirmacdo da necessidade de continuas e futuras
discussdes acerca do aprender ou ndo aprender em um espaco pedagdgico que deve
compreender as necessidades humanas para além da instrucdo curricular, que forneca base aos
jovens estudantes para que superem as condi¢cdes que lhe sdo impostas e que se constitua,

portanto, em uma aprendizagem significativa.



113

REFERENCIAS

ALMEIDAT.C.O. As Causas da Evasdo Escolar de Criancas e Adolescentes da Educagéo Bésica
e sua relagio com a Violagdo de Direitos Humanos. Disponivel em <
https://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/42113/R%20-%20E%20> Acesso em 03 de mar¢o
de 2019

ANJOS, R. E. dos. Aportes tedricos da psicologia historico-cultural para a educagdo escolar de
adolescentes. Atos de Pesquisa em Educacdo - PPGE/ME ISSN 1809-0354 v. 9, n. 1, p. 106-126,
jan./abr. 2014.

ASBAHR, F. S. F.;SOUZA, M. P. R.. 'Por que aprender isso, professora? ' Sentido pessoal e
atividade de estudo na psicologia histdrico-cultural. Estudos de Psicologia (UFRN), v. 19, p. 169-178,
2014. Revista Quadrimestral da Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional, Sdo
Paulo, n. 2, v. 18, p. 265-272, 2014. Disponivel em http://www.scielo.br/pdf/pee/v18n2/1413-8557-
pee-18-02-0265.pdf. Acesso em 02 de julho de 2018.

BAQUERO, R. Vygotsky e a aprendizagem escolar. Porto Alegre: Artes Médicas,1998.

BARRETO, A. R.; CODES, A. L. e DUARTE, B. Alcancar os excluidos da educacdo basica:
criancas e jovens fora da escola no Brasil. Série Debates ED, n. 3. UNESCO, 2012. Disponivel em:
< http://unesdoc.unesco.org/images/0021/002163/216306por.pdf >. Acesso em: 22 de fev de 2019..

BAUER, M. W. Anélise de conteddo classica: uma revisdo. In: BAUER, Martin W; GASKELL, G.
(Org.). Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um manual prético. Traducdo de Pedrinho
A. Guareschi. 3.ed. Rio de Janeiro: Vozes, 2007.

BOCK, A. M. B. A perspectiva sécio historica de Leontiev e a critica a naturalizacdo da formacéo do
ser humano: a adolescéncia em questdo. Cadernos CEDES, Campinas, v.24, n.62, abr. 2004.
Disponivel em: < http://www.bvs-psi.org.br/>Acesso em: 23/04/2018.

BRASIL. Principais iniciativas do Governo Federal Objetivos de Desenvolvimento do Milénio:
Relatério Nacional de Acompanhamento. Brasilia: IPEA, 2016.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Presidéncia da Republica. 5 de outubro
de 1988. Brasilia, DF

BRASIL. Estatuto da Crianga e do Adolescente, Camera dos Deputados, Lei no 8.069, de 13 de
julho de 1990. DOU de 16/07/1990 — ECA. Brasilia, DF.

BRASIL. Estatuto da juventude. Lei n® 12.852, de 5 de agosto de 2013, e legislacdo correlata. —
Brasilia: Camara dos Deputados, Edi¢cGes Camara, 2013.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros curriculares
Nacionais. Terceiro e Quarto ciclos do Ensino Fundamental: Introducdo aos pardmetros curriculares
nacionais. Brasilia,1998

BRASIL, LDB. Lei 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Disponivel em <
www.planalto.gov.br >. Acesso em: 25 Jun. 2018.

BERBEL, N. A. N. (Org.). Metodologia da problematiza¢édo: fundamentos e aplicacfes. Londrina:
UEL; Comped; Inep, 1999.



114

; Gamboa S. A. S. A metodologia da problematizacdo com o Arco de Maguerez:
uma perspectiva teorica e epistemoldgica. Filosofia e Educacgdo (Online), ISSN 1984- 9605. 3: N° 2.
2012.

BOCK, A. M. B. Adolescéncia: uma construcéo social; um olhar critico sobre o conceito em
livros destinados a pais e professores. Relatério de pesquisa de doutorado, Sdo Paulo, 2007.
Mimeografado.

BORDIGNON. J. C. Psicologia e Adolescéncia: 0 que revelam as pesquisas? Campinas — PUC-
Campinas, 2014

COLLARES, C. A. L.; MOYSES, M. A. A. Preconceito no cotidiano escolar: ensino e
medicalizag¢&o. S&o Paulo: Cortez, 1986.

CURY, C. R. J. Direito a educacdo: um campo de atuacdo do Gestor Educacional na Escola.
Brasilia: Escola de Gestores,2005. Disponivel em <
http://www.scielo.br/pdf/cp/v35n124/a0235124.pdf> Acesso em de Mar¢o de 2019.

DAVIES, P. Revisdes sistematicas e a Campbell Collaboration. In Thomas, Gary e Pring, Richard.
Educacéo baseada em evidéncias. Porto Alegre: Artmed, 2007

DEMO, P. Complexidade e aprendizagem — A dindmica no linear do conhecimento. Atlas, Sdo
Paulo, 2002. Disponivel em <http://www.sed.ms.gov.br/wp-content/uploads/sites/67/2018/12/eBook-
Atividades-de-Aprendizagem-Pedro-Demo.pdf>. Acesso em 23 dez. 2018.

DIAS, E. T. Adolescéncia: entre o passado e o futuro, a experiéncia. Tese (Doutorado em
Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano). Universidade de Sdo Paulo, SP,2001. Disponivel
em
<http://www.teses.usp.br/index.php?option=com_jumi&fileid=9&Itemid=159&id=47131&prog=4700
2&exp=0&Ilang=pt-br> Acessso em 14 de jun. 2018.

DRAGUNOVA, T. V. Caracteristicas psicolégicas Del adolescente. IN: PETROVSKI, Artur.
Psicologia evolutiva y Pedagogica. Moscou: Editorial Progresso, 1985. P.120-175.

DUARTE, N. Vigotski e o “aprender a aprender”: critica as apropriacdes neoliberais e poés-modernas
da teoria vigotskiana. 4, ed. Campinas: Autores Associados, 2006
(PDF) A necessaria superacao das pedagogias. Disponivel em :
<https://www.researchgate.net/publication/322156519 A _necessaria_superacao_das_pedagogias_do
aprender_a_aprender_em_foco_o_construtivismo_no_ensino_de_ciencias_The _necessary_overcomin
g_of learning_to_learn_pedagogies_focusing_on_constructivism_in_scien > Acesso em 20 jul.de
2018.

ELKONIN, D. B. Problemas psicologicos del juego em la edad preescolar. In: DAVIDOV,
V.;SHUARE, M. (Orgs.). La psicologia evolutiva y pedagogica em la URSS. Moscu: Progreso, 1987.
p. 83-102.

FACCI, M. G. D. Valorizagdo ou esvaziamento do trabalho do professor? Um estudo critico-
comparativo da teoria do professor reflexivo, do construtivismo e da Psicologia Vigotskiana.
Campinas, Sdo Paulo. Autores Associados,2004.

FERNANDES, R. F. Causas da evaséo escolar da educacdo basica na percepcdo de alunos da
educacdo de jovens e adultos. Distrito Federal: Universidade de Brasilia,2013. Disponivel em:
<http:// http://bdm.unb.br/handle/10483/6885> Acesso em 22 de fev de 2019.

GOFFMAN, I. Estigma: notas sobre a manipulacdo da identidade deteriorada. 4ed. Rio de
Janeiro: Guanabara, 1988.



115

GONZALEZ, M. T.G. Absentismo y abandono escola: uma situcion singular de la exclusion
educativa. REICE. Revista Electronica Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio em
Educacion, afio/vol. 4, n01. Espanha:2006. Diponivel em ; <
www.edomex.gov.mx/ecal/doc/pdf/absentismo%20y%20abandono%20escolar.pdf> . Acesso em 22
fev de 2019.

LEONTIEV, A. Uma contribuicdo a teoria do desenvolvimento da psique infantil.  In:
VIGOSTSKY,L.S; LURIA, AR; LEONTIEV, A.N. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem.
Séo Paulo; icone, 2001.

LEAL, Z.F.R. Educagéo escolar e constituicdo da consciéncia: um estudo com adolescentes a
partir da psicologia histérico-cultural. Tese (Doutorado em Psicologia Escolar e do
Desenvolvimento  Humano).Universidade de S& Paulo, SP,2010. Disponivel em <
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/47/47131/tde-26072010-145434/pt-br.php> Acesso em 25
de Jul.2018.

LEONTIEV, A. N. Las necessidades y los motivos de la actividad. In: SMIRNOV, A.; LEONTIEV,
A. N. Psicologia. México, D. F.: Editorial Grijalbo S.A., 1960.

LEONTIEV, A. (1983) Actividad, conciencia e personalidad. Havana: Pueblo y Educacion. (Obra
original publicada em 1974).

LEONTIEV, A (1988). Uma contribuicdo a teoria do desenvolvimento da psique infantil. In
MARTINS, L. G. O desenvolvimento do psiquismo e a educagdo escolar: contribuicfes a luz da
psicologia historico-cultural e da pedagogia historico-critica. Sdo Paulo: Autores associados, 2013.

; RABATINI, V. G. A concep¢do de cultura em Vigotski: contribuicBes para a educacgdo
escolar. Revista Psicologia Politica, vol.11, P.342-354, n.22, 2011.

LIBANEO, J. C. A didéatica e a aprendizagem do pensar e do aprender — Davidov e a teoria
historico-cultural da atividade. Revista Brasileira de Educacdo. Set/out/Nov/dez 2004. 23: 6-24.
Disponivel em:< http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n27/n27a01.pdf> Acesso em: 02 de fev.2019.

LIMA, E. A. de. Re-conceitualizando o papel do educador: o ponto de vista da Escola de
Vigotski. 2001. 159 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino na Educacdo Brasileira) — Faculdade de
Filosofia e Ciéncias, Universidade do Estado de S&o Paulo, Marilia, 2001. Disponivel em
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/115010/1SSN1518-3483-2012-12-01-121-
142.pdf?sequence=1&isAllowed=y Acesso em 20 de mai. 2018.

ROSA, M. D. (2004). Uma escuta psicanalitica das vidas secas. In Comissdo de Aperiddicos da
Associacdo Psicanalitica de Porto Alegre (Org.). Adolescéncia: Um problema de fronteiras (pp.
148-161). Porto Alegre: APPOA.

SAVIANI, D. A nova lei da educagdo: trajetoria, limites e perspectivas. Campinas, SP: Autores
Associados, 1997. (Cole¢do Educagdo Contemporénea).

SAVIANI, D. Pedagogia historico-critica primeiras aproximacgdes. 11 ed. Campinas, Sdo Paulo:
Autores Associados, 2013.

SCHROEDER. E. Conceitos Espontaneos e Conceitos Cientificos: O Processo da Construcdo
Conceitual em Vygotsky. ATOS DE PESQUISA EM EDUCAGCAO — PPGE/ME FURB ISSN 1809—
0354 v. 2, n° 2, p. 293-318, maio/ago. 2007

SOUZA S. J. e. Infancia e linguagem Bakhtin, Vygotsky e Benjamin. S&o Paulo: Papirus, 12



116

reimpressdo 2012.

SOUZA, M. F. M. Politica de correcdo de fluxo: um estudo avaliativo do Programa de
Aceleracdo da Aprendizagem em Santarém - Para / Maria de Fatima Matos de Souza — Tese
(Doutorado em Educagéo Escolar) — Universidade Estadual Paulista, Faculdade de Ciéncias e Letras,
Campus de Araraquara, 2007. Disponivel em <https://repositorio.unesp.br/handle/11449/101591.
Acesso em 2 de jun. 2018.

SOUZA, M. P. R. de; MACHADO, Adriana. As criangas excluidas da escola: um alerta para
Psicologia Escolar. In: MACHADO, Adriana; SOUZA, Marilene (Org). Psicologia escolar: escolar:
em busca de novos rumos. Sao Paulo: Casa do Psicdlogo, 1997.

SOUZA, Marilene Proenca Rebello de. A queixa escolar na Formacdo de Psicologos: Desafios e
Perspectivas. In: TANAMACHI, Elenita; ROCHA, Marisa; PROENCA, Marilene (Org), Psicologia e
Educacéo: desafios tedrico-praticos. Sdo Paulo: Casa do Psicdlogo, 2000. p. 105-141.

OLIVEIRA. M.C.S.L. Identidade, Narrativa e Desenvolvimento na Adolescéncia: uma revisao
critica- Psicologia em Estudo.11(2) 427-436, Sao Paulo,2006.

PATTO, M.H.S. A producdo do fracasso escolar. Historias de submissao e rebeldia. Sdo Paulo:
Casa do Psicélogo, 1999

POZO. J. I. Teorias cognitivas da aprendizagem. 3 ed. Porto Alegre: Artmed, 2005.

ROMANOWSKI. J. P. As pesquisas denominadas do tipo “Estado da Arte”. Dialogos
Educacionais, v. 6, n. 6, p. 37-50, 2006.

TOLSTH, A. El hombre y la edad. Moscou: Editora Progresso,1989.

TOMIO, N. A; FACCI, M. G. D. Adolescéncia: Uma Analise a Partir Da Psicologia Sécio-
Histdrica. Rev. Teoria e Pratica da Educacdo, v.12, n.1, p. 89-99, jan./abr. 20009.

URT, S. da C. A Constituicdo do Sujeito por meio da apropriacdo da cultura e da educacdo: o foco na
atividade docente. In.__; CINTRA, Rosana Carla Gongalves Gomes (Orgs.). Identidade, Formacao e
Processos Educativos. Campo Grande-MS: Life, 2012.

UNICEF. Fundo das Nag6es Unidas para a Infancia. Situacdo da Adolescéncia Brasileira. O direito de
ser adolescente: Oportunidade para reduzir vulnerabilidades e superar desigualdades, Brasilia,
DF. UNICEF, 2011.

UNICEF. Acesso, permanéncia, aprendizagem e conclusdo da Educacéo Basica na idade
certa — Direito de todas e de cada uma das criancas e dos adolescentes / Fundo das NagGes
Unidas para a Infancia. - Brasilia: UNICEF, 2012. Disponivel em:
<https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000225209> Acesso em: 20 de fev de 2019..

VYGOTSKI, L. S. Obras Escogidas I1V. Madrid: Visor Distribuiciones. El problema de la edad. In:
VYGOTSKI, 1996b.

. Imaginag3o e criacdo na Infancia. Sdo Paulo: Atica, 2010.

. A Formacéo Social da Mente. S&o Paulo: Martins Fontes, 191 p, 2003.

. A Formacé&o Social da Mente. 7 ed. Trad. José Cipolla Neto, Luis Silveira Menna
Barreto e Solange Castro Afeche. Sdo Paulo: Martins Fontes. 2007.




117

. El problema del entorno.Em: Fundamentos de la podologia - 4% conferéncia
publicada em Vigotski, Lev Semionovich. Leningrad: l1zdanie Instituto, 1935.

. Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na idade escolar. In: VYGOTSKY,
L. S;; LURIA, A. R.; LEONTIEV, A. N. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. 10.ed. S&o
Paulo: Icone, 2006.p.103-118.

. Pensamento e Linguagem. 3 ed. Trad. Jefferson Luiz Camargo. S&oPaulo:
Martins Fontes. 2005.

. La crisis de los siete afios. In: Obras Escogidas: Madrid, Visor. Tomo 1V.1996b

. A construcdo do pensamento e da linguagem. S&o Paulo: Martins Fontes, 2001.

. Historia del desarrollo de las funciones psiquicas superiores. In: Obras
Escogidas. Madrid: Visor.Tomo 111.2012

. El problema de la edad. In: Obras Escogidas: Madrid: Visor, Tomo V. 1996 a

VYGOTSKI, L. S. El problema de la consciencia. In: Obras Escogidas: (2% Ed.) Madrid: Visor,
Tomo I, 1997.

VYGOTSKI, L. S. Pensamiento y lenguaje. In: VYGOTSKI, Lev S. Problemas de Psicologia
General — Obras Escogidas — v. Il. (edi¢éo dirigida por Alvarez, A. e Del Rio, P.) Madri: Visor, 1993a,

p. 11-348. (original de 1934).

VIGOTSKI L. S; LURIA A. R. & LEONTIEV A. N. (Orgs.), Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem. (5a ed., pp. 59-83). S&o Paulo: icone. (Obra original publicada em 1944).

YIN. R. K. Estudo de caso: planejamento e métodos. 3 ed., Porto Alegre: Bookman, 2000.



118

e

APENDICES




119

Apéndice A- Transcricéo fala dos Estudantes

Transcricdo fala dos estudantes —Coleta 2
Estudante 1 (ES) G. Pesquisadora: (P)
P: Hoje trés de maio estou na escola Riachuelo, vespertino para conversar com o Gustavo. Gostaria

que se apresentasse

E1: Gustavo Santos da Silva, 17 anos e estou no Bloco Final F vespertino

P: Me fale um pouco da sua Trajet6ria de chegar no Projeto AJA-MS, de forma sucinta.

E1: Parei por um tempo, um periodo de trés a cinco anos de estudar, entrei no Bloco Inicial (4% e 52
ano) e fiz um ano, passei “pro” sexto e agora estou no final.

P: Foi dificil vocé retomar os estudos, voltar a estudar?

Estudante 1: Foi dificil

P: Quais foram ou qual foi sua maior dificuldade?

E1l: Conseguir planejar, vim para escola todos os dias, ndo é facil e o que motivava era minha
professora Elizabeth, ndo se encontra mais aqui, era que mais me motivava vir para escola.

P: O que a professora Elizabeth tinha de diferente dos demais professores?

El: Ela tornava a aula mais agradavel, “mais light” como posso falar, ela fazia ndo aquela questdo de
ser normal, sé passava no quadro de encher o quadro, ela trazia mais pronto, mas tornava “a coisa”
mais pratica, mais leve e mais atrativa.

Ela usava um meio gue ndo reconheco em outros professores so nela.

P: Vocé ndo reconheceu esta forma em outros professores? Esta maneira de dar aula?

E1: Eu ndo encontro em outros professores.

E dificil voltar para a rotina da escola, quando falo dela me sobe “um trem”, porque assim eu criei um
carinho muito grande por ela e além de todo aprendizado que ela passava “pra” gente e ela tinha uma
carga horaria com mais tempo “com nois”. Ela dava aula de todas as matérias.

Por ela conhecer “mais nois” eu e meus colegas ela tinha uma maneira de lidar com cada um de
“nois”, conhecer “mais no6is”, era mais facil “pra” ela.

P: Hoje os professores vocé percebe os professores querendo fazer algo diferente? De conhecer mais
voceés (estudantes)?

E1: A gente vé mais a disponibilidade do professor é muito pouca, porque assim o professor tentar ele
tenta, mas quando o professor vé algo de frente dos alunos ele tem medo de ter qualquer tipo de
desavenca, ele esta aplicando a aula, entdo ele deixa tudo como esta, ta 6timo do jeito que esté e ndo
vou regredir mais que sendo é perigoso, aquele medo de regressdo, de mudanga, medo da mudanga.

P: em algum momento eles (professores) convidam vocés os estudantes para participar do
planejamento das aulas, da constru¢do de uma aula ou das acolhidas? Em algum momento vocés séo
convidados a falar do interesse de vocés, das facilidades e dificuldades?

El: Entdo a maioria das vezes quando eles convidam para participar mais da aula, ndo do
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planejamento, mais para participar mais das aulas a todo o0 momento tanto dentre de sala, quanto nas
acolhidas. Nas acolhidas eles querem ver mais participacdo dos aluno, por escrito, pela maneira que
perguntam para “ndis” ¢ ..... da uma ideia pra gente, como vocés queriam que fossem as acolhidas,
como vocés queriam que fossem as aulas, sé que a maioria dos alunos ndo participam, querem ver
acontecer so.

P:Qual das matérias tem mais dificuldades? Ou quais?

E1: Matematica

P: E qual tem mais facilidade? Ou aquela que vocé sente mais seguranca quando tem que explicar ?
E1l: Portugués me sinto mais a vontade, uma professora que esta aqui, eu achava que o método de
ensino era extremamente arrogante, hoje lidando com ela, conhecendo ela melhor, eu vejo que a aula
dela é bem atrativa, bem legal, pois traz coisas que a gente I€ e se encontra, se encaixa, bem legal.
P:Entendi

P: Vocé daria algum recado para seus professores sobre a forma como vocé aprende, sua
aprendizagem. Algo que ajudaria a favorecer sua aprendizagem?

E1l: Favorecer ndo s6 a mim como todos os meus colegas, falo para ndo terem medo da mudanca,
porque a mudanca é uma coisa que muitas vezes € bom e ruim, mas o resultado a gente sé vé no final
este € meu recado que ndo tenha medo.

P: O que aprender pra vocé, o que entende por aprendizado?

E1: E obter o conhecimento para quando chega uma avaliagio ndo s por escrito, mas uma avaliagio
como posso falar é...... na vida, na vida, tipo a gente costuma falar na minha casa que a gente “somo”
o tempo todo avaliado, para mim ganhar um conhecimento é para lidar com a vida inteira. E saber ter
0 conhecimento para quando surgir alguma coisa mais avangada a gente ja obter o conhecimento para
lidar com aquele coisa avancada, nao ficar parado no tempo.

P: Na escola tem alguém que facilite seu aprendizado?

95% do meu eu é para aprender as vezes 5% do que falta ai e a questdo de eu num ndo me adequar a
aula do professor , de um num tempo todo me perder na aula, esses 5% sao varias coisas que eu
encontro nesse periodo de 45 minutos

P: A escola tem te ajuda a aprender?

El: Sim,

P: Me fale situagdes que ela ajuda vocé a prender? Te favorece vocé a aprender?

El: A oportunidade “tipo” as oficinas favorecem mais “tipo” de raciocinio logico entre outros, mas 0
que favorece vem do conhecimento que eles estarem sempre presente perguntando se estou
conseguindo pegar, se ndo tenho contetido pego com outra pessoa, eles vem até a gente e perguntam se
tem ou ndo se eu posso ajudar, se oferecem para ajudar.

P: Quais as dificuldades que vocé encontra para aprender?

E2:por exemplo pra matematica falta tempo, o tempo é muito curto, mais pensando na sala assim é

muita distragdo, mas ndo distracdo das pessoas que querem aprender, mas distragdo das pessoas que
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ndo gostariam de estar nesse local, vem pra escola ndo no intuito de aprender, mas de atrapalhar quem
esta querendo aprender esta é a maior dificuldade.

P: E qual é a facilidade que vocé encontra para aprender?

E2: A facilidade € a maneira que o professor impde as matérias ele tem uma facilidade para explicar, a
maneira que ele explica, d& para gente entender , aquela questdo de perguntar mais de uma vez ele
sempre esta respondendo, passa aquilo que tem q ser entendido.

P: Pensando no me disse, como faz uma avaliagdo da sua aprendizagem, ou seja, um breve relato da
sua aprendizagem, como vocé estava quando entrou e como esta agora?

E2: Consigo ver isso, dois anos atras no meu primeiro ano vi mais uma facilidade de aprender,
facilidade que o professor tinha com a aula, facilidade de n&o ter medo de conhecer o aluno e agora
ndo vejo esta facilidade, vejo uma coisa mais fechada, o professor passa aquilo que tem que passar se
0 aluno pegar pegou se nao pegou problema dele a atividade esta dada. Entdo assim eu me vejo com
mais conhecimento hoje referente aos dois anos atras, ja sei 0 que eu quero e sei qual minha
dificuldade, qual matéria que tenho mais dificuldade e qual tenho menos dificuldade vou correr atrés.
P: Vocé fez o diagndstico o ano passado? VVocé sabe por que foi feito o diagndstico?

E1l: Ndo, so levaram a gente na sala de pesquisa para responder as questdes, s6 falaram para gente
fazer.

P: Os professores informam vocés que antes de comegar a aula o que vao estudar?

E1l:Aqui tem varios professores que explicam, chega antes ¢ “fala” que ele vai passar antes, vai
acontecer isso, iSso € iSSo

P: Vrios sdo quantos?E a maioria ou a minoria?

E1l: A minoria explica o que vai fazer antes, eles pedem para anotar o que vai fazer antes ai vem
aquele negocio primeiro pratico depois tedrico, ndo primeiro o teérico e depois o préatico e ai a gente
estuda aquilo depois ela pede para nds uma producao.

P: Como acontece este tedrico, o que é o tedrico?

El: Ela explica o que ela quer,0 que ela quer encontrar ali naquela atividade, vamos supor uma
biografia ela explica tudo aquilo que precisa se encaixar na biografia e pede para fazer a biografia
depois se a biografia esta correta ok, se ndo ela avisa que esta errado.

P: No projeto esta escrito que vocés tem que serem avaliados durante o processo de aprendizagem, ou
seja, durante as atividades desenvolvidas,vocé é avaliado assim?

E1: E assim a minoria destes professores falam pra gente vocés vao ser avaliados durante o ano, lingua
portuguesa e ciéncias somos avaliados assim, os dois professores falam vocés vdo ser avaliados
decorrente a aula,a semana, ao bimestre e eles deixam bem claro isso isto aqui € um Projeto vocés sao
testados ndo sé pela atividade por escrito, eles usam uma palavra assim.. é presencial, caderno,
comportamento, as suas atitudes, tudo isso eles deixam bem claro.

P: E os outros professores como eles avaliam sua aprendizagem?

E1l:Ahh sei 14, eu ja vi muitas vezes a nota que eu tirei na prova eu ja vi no meu boletim e eu falei, eu
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acho gue ndo merecia esta nota, eu acho que merecia, isso porque eu obtive todo meu contetdo, eu
obtive tudo isso, s6 que esta nota eu tirei na prova e ndo era isso que queria ver aqui( boletim), seria
aquela mudanca, as vezes eu fui em varios conteidos se eu veria a mudanca (aqui leia-se a forma que
0 Projeto se apresenta na avaliacdo processual) ou seria aquela mesma nota que tirei na prova. Nao me
avaliou pelo caderno, pelo comportamento, pela minha aprendizagem.

P:Para finalizar o que a escola pode contribuir com sua vida hoje? O que a escola representa hoje para
VOCé?

E1l: A escola representa para mim varias coisas, mas eu vou pontuar as mais interessantes, eu vejo o
mercado de trabalho, a coisa que mais quero € o mercado de trabalho, eu vejo que o conhecimento
pode me oferecer isso, pode me oferecer muito mais. O conhecimento dentro de escola, ndo s6 o
conhecimento de contetdo, conhece cimento como posso falar é... , meu conhecimento, auto
avaliacdo eu vejo a escola em trés niveis entdo o conhecimento para um categoria de emprego,
conhecimento meu e o conhecimento que eu precisei de alguém e alguém vai precisar de mim e que
tudo na vida ndo € facil, basta a gente correr atras e conquistar.

P: Agradeco muito sua presenca e valeu pela entrevista.

Estudante 2

P: Gostaria que se apresentasse, fale nome completo, bloco e idade

E2: Meu nome Fernanda Figueredo Zamkaneli, tenho 16 anos e estou no bloco final .

P: Como chegou no Projeto AJA?

E2:Estava em uma escola normal, ai descobri este Projeto que avanga os estudos, minha mée decidiu
vir aqui procurar na Escola Riachuelo, a gente veio aqui, comecei no bloco inicial.

P: Com quantos anos vocé iniciou no bloco inicial?

E2: 14 anos, estava estudando com estudantes menores

P:Quando encontrou no Projeto o que percebeu que era diferente nas outras escolas que poderia fazer
vocé aprender mais ou entender melhor ?

E2: Senti que era diferente, até consegui aprender mais.

P: O que é aprender mais para vocé Fernanda?

E2:Assim por conta de ndo ter muito aluno na sala entdo eu acho que “as explicagdo” do professor eu
entendo melhor.

P: Fernanda o que ¢é aprender para vocé? Aprendizagem o que consegue falar sobre

E2: aprender é conhecer coisas novas

P: Das matérias que vocé tem e que sdo dadas pelos professores, qual tem mais facilidade?

E2: Historia, Geografia

P:Por que vocé gosta destas matérias? Qual a facilidade que vocé tem nelas?

E2:Por escutar mesmo os “professor!” falando ai consigo aprender mais, melhor
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P: E esse aprender melhor para vocé, vocé afirma por qué?

E2: Porque me saio melhor nas provas

P:Entdo vocé aprende melhor porque vai bem na prova?

E2: Aham

P: No Projeto AJA a nota que vocé tira na prova e a mesma que vai para o boletim?

E2:Néo

P: Por que ndo? O que acontece entre a nota da prova e o boletim?

E2: Acho que as vezes me da um branco assim na hora da prova por causa do nervosismo, ai junta
com nota de caderno, comportamento e ai vou com uma nota boa melhor no boletim.

P: Vocé isso bom ou ruim? Te ajuda na sua aprendizagem?

E2:Acho bom

P: Por que?

E2: Porque avalia o que eu construi que fiz durante as aulas

P: Qual ¢ a dificuldade que vocé encontra em aprender?

E2: Tipo na Matematica tem dificuldade, o professor explica consigo entender mais ou menos, ai
daqui a pouco ndo consigo mais fazer. Tipo ele ta explicando ali pra mim eu consigo fazer enquanto
ele t& explicando, depois que ele para de explicar e fala pra gente mesmo fazer eu ndo consigo.

P: Como esta me contando, vocé acha que aprendeu ou ndo?

E2: Acho que ndo aprendi

P: O que falta para vocé aprender na aula de matematica?

E2: Acho que falta mais explicacéo

P: Por gue vocé esta atrasada na escola?

E2: reprovei algumas vezes por falta e a ultima vez que reprovei agora, foi ano retrasado, por que eu
mudei de estado e eles ndo mandaram os papel de |14 e ndo a nossa transferéncia essas coisas e ai
chegou aqui a gente teve que a mesma série de novo e dai vim pra ca.

P: Vocé vé ou observa algo diferente nesta escola que ndo viu nas anteriores? Tem alguma diferencga?
E2: Tem é comportamento dos alunos, o jeito se sentar nas salas que é em forma de U, ndo é em fileira
normal, isso ajuda a aprender.

P: Ajuda por qué?

E2: Por que da para ver melhor o professor, enxergar melhor o quadro vé tudo os alunos, ali ninguém
fica na sua frente te atrapalhando para nada entdo acho muito melhor assim.

P: Tem alguém que te estimula voceé vir para escola? Que te ajuda a vocé estudar?

E2: Tem minha mée

P: Vocé percebe/acha que estd aprendendo?

E2: Sim, acho que estou aprendendo para vida e para escola.

P: Vocé tem um objetivo, quando sair do Projeto? O que pensa em fazer?

E2: Penso em fazer advocacia
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P:Vocé realizou/fez o diagnostico o ano passado?

E2: Ndo lembro de ter feito

Neste momento lembrei o que era o diagndstico proposto pela escola

Perguntei novamente e ela lembro..

E2: Ahh sim eu fiz, eles levaram a gente para sala e que era para gente fazer e tal que era da
Secretaria, a gente fez, ndo tive dificuldade em fazer foi bem facil.

P: Agradeco pela sua entrevista

E2: Obrigada

Estudante 3

P: Ola meu nome é Paola e vamos conversar um pouco sobre aprendizagem, nao existe certo ou errado
nas suas respostas, apenas vamos conversar sobre o assunto ok?

P:Se apresente e diga seu nome, idade e bloco

E3: Meu nome é Stefania tenho 17 anos, sou do final E, e acho muito legal este Projeto, foi a
oportunidade que tive NE, comecei neste Projeto ha dois anos evolui bastante.

P: O que é evoluir bastante?

E3:Aprender mais

P: E o que é aprender mais?

E3:Aprender mais do que eu sabia, aprendi muita coisa eu conheci um Projeto que ndo conhecia, eu
amei que ndo tem diferenca, e a gente é tratado como igual, ndo sofro bullying como nas outras
escolas que eu sofria, pelo meu tamanho ...eu acho super legal.

P: Entendi

P:Qual é matéria que vocé tem mais facilidade ?

E3: Nenhuma

P: Tem dificuldade me todas?

E3: Todas.

P: Tem alguma que vocé tem mais dificuldades de todas?

E3: Eu acho que a matematica.

P: Por que a matematica é tdo dificil para vocé?

E3: Pelos nimeros é muita coisa, muita conta.

P: quanto tempo vocé ficou sem estudar, antes de vir para o Projeto AJA?

E3: Mais de 5 anos

P: E vocé faz dois anos que esté estudando, o que foi dificil vocé voltar a estudar?

E3: Eu acho que ndo foi nem dificil ou acho que foi até bom, facil né, s6 as matérias que é um pouco
dificil, mas o resto foi facil

P: Nos dois anos atras para c4, vocé aprendeu alguma coisa?

E3: Acho que sim
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P: E 0 que aprender para vocé?

E3: Saber das coisas né

P: Vocé acha que a escola é importante para vocé? O que na escola ajuda vocé aprender?

E3: Acho que é minha vontade de ir para frente, de realizar meu sonho.

P: Tem algo que dificulte vocé aprender?

E3: Néo é tudo a mesma coisa

P: Para que vocé aprender e estudar no Projeto?

E3: Para terminar o fundamental, médio e realizar meu sonho.

P: Qual é o seu sonho?

E3: Ser advogada

P: Vocé conhece algum advogado, ja conversou com alguém sobre a profissdo de advogado? Em
guem vocé se espelha?

E3: Néo tive, ninguém me espelha, eu mesmo quis escolher ser advogada

P: Os conteudos que o professor apresenta,/passa em sala de aula, vocé acha que o professor esta
disponivel para seus questionamentos, sua aprendizagem ?

E3:Sao

P: Quando vocé tem dificuldade como é que recorre ao professor?

E3: Peco ajuda, sempre peco ajuda

P:Vocé fez o0 ano passado o diagnostico inicial, situacional e final?

E3: Néo fiz porque o0 ano passado estudei pouco tempo aqui, viajei e ai voltei este ano, fiz este ano o
diagnostico.

P: Vocé continuou estudando?

E3: L4 eu terminei, em Pernambuco

P: L4 em Pernambuco tinha diferenca no jeito das aulas e no jeito que aprendia?

E3: Nao, |4 eu fiz 0 EJA

P: Tem algum professor que o jeito que ele explica vocé aprende melhor? Entende melhor?

E3: Néo, todos explicam a mesma coisa

P: Para vocé esta tudo igual ndo tem ninguém gue explica de forma diferente?

E3: Néo

P: Vocé tem o apoio de alguém especifico que ajude na sua aprendizagem? Na sua casa e aqui na
escola?

E3: Do meu pai. Aqui na escola ndo tem ninguém
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Estudante 4

P: Hoje dia nove de maio, estou com o Edmilson e gostaria que vocé se apresentasse? Gostaria que
falasse seu nome, sua idade e o bloco que esta?

E4:Meu nome é Edmilson da Costa Dias , tenho 16 anos e estou no Bloco final E

P: Como é que vocé chegou no Projeto AJA Edmilson? Vocé estava muito tempo fora da escola?
E4: N&o, fiquei um ano sem estudar

P: Este um ano sem estudar, vocé ficou por qué?

E4: Trabalhando

P: Edmilson, vocé tem alguma dificuldade em aprender?

E4: Nao

P: Para vocé foi facil voltar para escola?

E4:Sim

P: O que te motiva vir todo dia para escola?

E4: Porque cada vez eu aprendo mais

P: Otimo! E o que é aprender mais para vocé?

E4: Para ter mais conhecimento das coisas

P: Que coisa?

E4: Todas matérias, quase todas me interessam

P: Vocé acha que aprende s6 dentro da escola?

E4: N&o fora também

P: Onde vocé aprende fora?

E4: No servico, em casa

P: Vocé falou que tem um servico, é isso? Que vocé faz no seu servigo?

E4: Sou atendente, em uma farmacia

P: Que periodo vocé trabalha?

E4: Manhd

P: L& vocé também aprende?

E4: Pensando nesta Gltima semana na escola o que vocé aprendeu de novo? Isso eu ndo sabia e
aprendi?

E4: (siléncio) Nado

P: E no seu trabalho?

E4: Cada dia eu aprendo mais um pouquinho

P: E, me fala entdo algo que vocé aprendeu?

E4:E assim, 0 didlogo, eu sou, antigamente, sou bem timido, ndo conversava muito, depois cada vez
mais comecei a dialogar.

P: Vocé esta se sentindo mais confiante?

E4: Mais ou menos
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P: Quanto tempo est& no seu trabalho?

E4: Um ano e meio

P: Além do trabalho e da escola, vocé ocupa seu tempo com outras atividades?

E4: Esporte

P: Que esporte vocé mais gosta?

E4: Capoeira

P:Vocé aprendeu como? Com alguém ou vocé observou alguém fazendo?

E4: Aprendi com meu mestre

P: Quanto tempo vocé esta nesse esporte?

E4: Dois anos e meio

P: Sem parar?

E4: Sim

P: Aqui dentro da escola, tem alguma matéria que vocé tem mais facilidade?

E4: Sim

P: Qual?

E4:Ciéncias

P: Por gque Ciéncias? Por que é mais facil para vocé?

E4: Porque meu tio também é professor de ciéncias ai, quando na casa dele assim, ele sempre gostou
de falar de coisas de outro planeta ai fica mais facil para aprender. Ainda mais agora que o professor
para outro contetdo de ....... ahh esqueci agora

P: Esqueceu? Rs

P: Vocé acha quando vocé esquece € por gue vocé ndo aprendeu ou s6 ndo se lembra? Se vocé olhar
vocé consegue lembrar da matéria?

E4: Tem que estudar, esqueco assim na hora, porque na hora que chega assim eu lembro.
P: Vocé lembra?

E4: Ahh entdo t4, s6 agora que vocé ndo estd lembrando o matéria vocé tem g falar.

P: E iss0?

E4: Sim

P: Qual matéria vocé tem mais dificuldade, tem alguma?

E4: Néo

P: A matematica, portugués e as outras matérias vocé nao tem dificuldade?

E4: Néo

P: Entéo hoje vocé fala que seu aprendizado, t4 bom ou ta ruim?

E4: T4 bom, porque to aprendendo

P: E no seu servigo t& bom ou ruim?

E4: Ta bom também

P: Tem alguém que estimula sua aprendizagem?
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E4: Minha mée e meu padrasto

P: Aqui dentro da escola tem alguém? Que vocé se identifica com algum professor?

E4: Douglas,

P: Professor de que matéria?

E4: Professor de Ciéncias

P: Por que?

E4: A explicagdo é boa

P: A forma como a sala de aula esté, te ajuda nas aulas? Por qué?

E4: Sim, porque ndo fico de costas para o outro, fica um do lado do outro, fica melhor assim
P: Vocé fez o diagnostico ( momento da aprendizagem)?

E4: Fiz, para ver se nossa aprendizagem estava boa, agora ndo lembro o que mais falaram

P: Vocé viu seu resultado? VVocé acha que sua aprendizagem estava boa? Vocé viu o resultado do seu
diagnostico?

E4:Nao

P: Ninguém falou sobre o resultado?

E4:Néo

P:Ta

P: Vocé vé o Projeto AJA diferente das outras escolas?

E4:Ndo sei te explicar, mais e que a escola que eu acho, a comunicacao entre professores e alunos sao
melhores, secretaria também.

P: Vocé participa das acolhidas? Vocé acha gque sdo importantes?

E4:Sim, sdo importantes, relata assim coisas da vida.

P: Vocé tem algo a acrescentar?

E4: Néo

P: Eu agrade¢o muito sua participagdo na pesquisa
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Apéndice B- Informac¢des Compiladas dos Estudantes

Tabela 3- Informacgdes Compiladas dos Estudantes

Informagcdes El E2 E3 E4
Idade 17 anos 16 anos 17 anos 16 anos
Sexo Masculino Feminino Feminino Masculino
Projeto AJA-MS Parou por wum | Estava em uma | Achou legal o | Fiquei sem

periodo de 3 anos | escola  normal, | Projeto, foi a | estudar e por
de estudar. | descobriu 0 | oportunidade isso entrei no
Retorna ao | Projeto e a mae | que teve, | Projeto. Esta
processo de | decidiu coloca-la, | iniciou no | trabalhando.
escolarizacdo no | comegou no | Bloco inicial | Fala que no
Bloco Inicial (4° e | bloco inicial- | em 2016 e | Projeto a
5° anos). Maior | 2016- evoluiu comunicacao
dificuldade  em | Entrou no Projeto | bastante. entre
retornar foi 0 | com 14 anos No Projeto ndo | professores e
planejamento para | Relatou que | tem diferenca e | estudantes é
ir para escola, | conseguiu l& ndo sofre | melhor.

disse que nédo foi
facil.

Iniciou em 2016
Entrou no Projeto

aprender mais no
Projeto

bullying como
sofria nas
outras escolas.

com 15 anos
Dificuldades nas Matematica, Matematica, Tem Né&o relatou

matérias porque falta | porque o | dificuldade em | matéria que teria
tempo, muito | professor explica | todas, em | alguma
curto e muita | ela entende mais | especial na | dificuldade.
distracdo gue | ou menos e logo | matematica,
acontece em sala | em seguida ndo | pelos ndmeros
de aula. Em | consegue fazer os | disse que €
alguns casos de | exercicios. O que | muita conta.
estudantes  que | falta para
estdo ali sé para | aprender mais a
atrapalhar. matematica é ter

mais explicacao.

Facilidades Portugués, pois a | Historia e | Ndo tem | Ciéncias, pois é
aula é mais | Geografia, por | facilidade em | incentiva pelo
atrativa e depois | escutar 0s | nenhuma tio que é
se afeicoou a | professores, e professor de

era que tornava as
aulas mais leves,
pois ndo fazia a
aula “normal”

professora. porgue vou bem Ciéncias e pelo
nas provas deles. professor da
escola
Incentivo/Motivador | Quem  motivou | M8 (ndo deu | Tem apoio do | Mae e 0
muito  foi  a | maiores pai nos estudos | padrasto
professora entdo | explicacdes)
do Bloco final
Prof.  Elizabeth.
Seu  diferencial
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Ela wusava um
meio  que néo
reconheco em
outros
professores-
emocionou
falando
disse que
conhecia  muito
bem os estudantes
da sala

dela-

Professores

Eles tentam fazer
algo diferente,
tem

disponibilidade,
mas tem medo de
desavenca na sala
de aula e por isso
ndo se envolvem
muito.

Né&o relatou
nenhuma situacdo
envolvendo 0s
professores,
apenas que
devem explicar
melhor

Néo fez
distincdo entre
eles e que todos
explicam  da
mesma forma

O professor de
Ciéncias
ressaltou porque
explica melhor

Aprendizagem

E obter
conhecimento
para guando

chegar uma
avaliacdo ndo sé
por escrito, mas
também uma
avaliacdo na vida,
para ganhar
conhecimento

para vida inteira.
E saber ter o
conhecimento

guando surgir
alguma coisa mais
avancada

conseguir lidar,

ndo ficar parado
no tempo — SIC
95% dele esta
disposto a
aprender e 0s 5%
a dificuldade que
ele tem em se
adequar a aula do
professor.
Encontra
facilidade em
aprender na forma
como o professor
apresenta a
mateéria, explica

Aprender é
conhecer  coisas
novas é 0

professor explicar
melhor e ela
entender melhor.

Evoluir é
aprender mais.
Aprender mais
é conhecer mais
do que sabia.
Ndo tem nada
que  dificulte
seus estudos.

Aprender € para
ter mais
conhecimento
das  “coisas’=
matérias.
Acredita que
aprende também
fora da escola.
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Situaces de
Aprendizagem

As oficinas,
favorecem 0
raciocinio logico,
mas o]
conhecimento
vem dos
professores

perguntar se ele
tem aprendido.

Observa que o
comportamento
dos estudantes, a
disposicédo da sala
em U, ajuda na
sua
aprendizagem,
porque da para
ver melhor o
professor e
ninguém fica na
frente

Saber das
coisas, e a
vontade de ir
para frente e

realizar seus
sonhos.

Quando  tem
dificuldade

pede ajuda para
0s professores.

O que motiva ir
para escola, pois
14 aprende mais.

Diagnostico “

S6 levaram até a

Em um primeiro

Nao realizou o

Fez, porém nao

Momento de sala e falaram | momento ndo | diagndstico. recebeu 0
Aprendizagem” para fazer, ndo | lembrava, depois resultado.
falaram o que era; | se lembrou que Disse que era

foi encaminhada para avaliar a
para fazer sem aprendizagem
explicacdo e que
néo teve
dificuldade.

Acolhidas Professor convida | Participa apenas. Participa e fala
para participar da que relata coisas
acolhida e ndo do da vida.
planejamento
(Interesse dos
estudantes).

Comentarios extras | Recado para | A nota da prova | Estuda no | Relata que
ajudar todos os | ndo é mesma que | Projeto para | aprendeu 0
colegas de forma | vai para boletim, | terminar os | dialogo no
geral, para o | porque ela tem | estudos e ser | servico e
professor ndo ter | branco, advogada, lembrou que
medo da mudanca | nervosismo e pela | mesmo sem | aprendeu na
e que o resultado | nota de caderno, | conhecer a | ultima semana
Vemos apenas no | comportamento profissao. apenas no
final. vai com uma nota trabalho, nao
H4 dois anos atrés | melhor no lembrou de nada
via  mais uma | boletim e também novo da escola.
facilidade em |avalia o que Ficou um ano
aprender porque o | construiu em sala sem estudar,
professor ndo | de aula. porém, nao
tinha medo de deixou de
conhecer 0 trabalhar.

estudante, vé uma
0 bem fechado os
professores.
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Apéndice C- ROTEIRO

1) Boas vindas e agradecimento da participacdo do estudantes.

2) Perguntas sobre aprendizagem:

a)
b)
c)
d)

e)
f)

9)
h)

)

Fale um pouco da sua rotina escolar como entrou no Projeto AJA-MS
Para vocé que matérias tem mais dificuldade e facilidade para aprender?
Quem é ou quem sdo as pessoas que te motivam a continuar os estudos?
O que vocé tem a dizer sobre seus professores, eles contribuem para sua
aprendizagem?

Para vocé, qual é o significado da palavra aprender/aprendizagem?
Relate algumas situacfes de aprendizagem vivenciadas na escola?

Vocé acha que a escola € um ambiente que estimula sua aprendizagem?

O que achou dos diagnésticos que vocé realizou? VVocé acha que eles
demonstram/revelaram parte do conhecimento que aprendeu nas aulas?
O que vocé acha das acolhidas realizadas na sua escola? Elas contribuem com
sua aprendizagem?Como?

Relate ou comente algo sobre sua aprendizagem ou sobre o Projeto AJA-MS.
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Anexo A- DIAGNOSTICO PEDAGOGICO

DOCUMENTO ENVIADO PELA ESCOLA DO DIAGNOSTICO PEDAGOGICO

SN GOVERNO
LoEP @ DO ESTADO

Mato Grosso do Sul

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGCAO

EE Riachuelo- Junho/2018

Conforme solicitado segue encaminhado as notas referentes aos diagnosticos da
aprendizagem desenvolvido na escola nos periodos de agosto de 2017 a marco de 2018,

estdo na sequéncia dos estudantes citados e enumerados pela pesquisadora.

El E2 E3 E4
Diagnostico Situacional 5 4 6 5
Diagnostico Final 8 6 6 7
Diagnostico Inicial 7 7 7 8

Sem mais,

Maria de Almeida Gerénimo

Diretora Escolar
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Anexo B- INFORMAGCOES (EERAIS PROJETO AJA_MS
INFORMACOES GERAIS

AJA-MS

AVANCO DO JOVEM NA APRENDIZAGEM EM MATO GROSSO DO
SUL

ETAPAS DO ENSINO FUNADAMENTAL | e Il PARA ESTUDANTES DE 15 a 17 ANOS
CAMPO GRANDE

2016



136

JUSTIFICATIVA

As pesquisas voltadas para a educacao de jovens e adultos no Brasil nos
remetem as reflexdes trazidas pelo Ministério da Educacao (MEC), pela Secretaria
de Educacdo Basica (SEB) e pela Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusédo (SECADI), que propdem e delineiam acdes
para o atendimento especifico aos jovens na faixa etaria de 15 a 17 anos que
deveriam estar matriculados no Ensino Médio, mas, por varios motivos ainda estéo
no Ensino Fundamental.

De acordo com dados levantados nos Cadernos de Reflexdes — Jovens de
15 a 17 Anos no Ensino Fundamental/2011, agregados as Pesquisas Nacionais de
Amostra Domiciliar (PNAD/IBGE), aponta que esta populacédo totalizava, em 2008,
10.289.624 de jovens e destes, somente em torno de 50% frequentavam o Ensino
Médio. No entanto, parte deste segmento encontrava-se sem concluir o Ensino
Fundamental (31%), ou fora da escola (16%), ou encaminhado a Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), sem o adequado preparo das redes de ensino no que diz
respeito a infraestrutura, organizacao curricular e formacgéao docente para recebé-los,
considerando 0s seus anseios e expectativas no que se refere a escola publica, haja
vista as exigéncias da sociedade contemporéanea.

A partir desses pressupostos, reiteramos a importancia da primeira
Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (CONFINTEA), em 1949, e a
Organizacao das Nacbes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
o trabalho com os Estados membros, para assegurar aos jovens, adultos e idosos o
direito fundamental a educacéo.

Nessa sequéncia em 1976, em uma conferéncia geral da UNESCO, firmou-se
0 compromisso dos governos na promocao da educacédo de Jovens e Adultos como
parte integrante do sistema educacional. Na realizacdo da VI Conferéncia
Internacional de Educacdo de Adultos (CONFINTEA VI) em Belém — Brasil em
dezembro de 2009, os paises presentes reconheceram a importancia de politicas
orientadas para Educacdo de Jovens e Adultos como componente essencial no
desenvolvimento humano, social, econémico, cultural e ambiental.

Seis CONFINTEAs j& foram realizadas, resultando em novas recomendacdes

e refor¢co de outras j& estabelecidas, com vistas a melhorar a situacdo da educacéo
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dos jovens e adultos, sendo aproveitadas para consolidacdo de politicas e
programas governamentais para esses estudantes.

Embora haja expressiva redugéo dos indicadores de reprovacao e abandono
escolar, os jovens estudantes ainda permanecem no sistema além da idade prevista
e do tempo necessario para conclusdo. O grande desafio de regularizacdo do fluxo
escolar, ou seja, de assegurar a universalizacdo da conclusdo do ensino
compulsorio precisa ser enfrentado, garantindo condi¢cdes de efetiva aprendizagem,
sem negligenciar as novas necessidades de conhecimentos e habilidades
requeridas no atual processo de desenvolvimento econdémico e social. O desafio
amplia-se no sentido de o Poder Publico proporcionar o atendimento e
oportunidades educacionais apropriadas aos jovens de 15 a 17 anos, tendo em
vista, inclusive, a Emenda Constitucional N° 59 que estabelece a obrigatoriedade de
escolarizacdo para a faixa etaria dos quatro aos dezessete anos. (Cadernos de
Reflexdes — Jovens de 15 a 17 Anos no Ensino Fundamental/2011 pg.10)

Dessa forma, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, em
seu artigo 208, assegura que a Educacdo Basica sera ofertada inclusive aqueles
gue a ela ndo tiveram acesso na idade propria, posteriormente, com a Lei de
Diretrizes e Bases da educacdo Nacional — LDBEN - Lei n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabeleceu as diretrizes e bases da educacdo nacional,
assegurou, também, que o atendimento educacional deve considerar as
caracteristicas do jovem estudante, seus interesses, condicbes de vida e de
trabalho, mediante a oferta da educacao escolar regular.

A Secretaria de Estado de Educacdo desenvolve politicas e projetos como
forma de garantia dos preceitos legais estabelecidos, para que todos tenham acesso
a educacdo formal, mesmo que tardiamente, atentando-se a diversidade
étnico/cultural e socioecondémica. A partir dessa concepcdo analisamos os dados

fornecidos pela Secretaria de Estado de Educacéo, como segue na tabela:



138

Alunos com distorcdo idade/série, de15 a 17 anos matriculados
no Ensino Fundamental | e ll, em 2014, na Rede Estadual de
Ensino de MS

Percentual
10,5
1 2 2— l

42 ano
52 ano
62 ano °
72 ano 32 ano
92 ano

Figura 1 — Dados fornecidos pela Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul — SED/MS

7

A partir desses dados, €& relevante mencionar a importancia do
desenvolvimento do Projeto para a correcdo dessa distor¢cao idade/ano dos jovens
adolescentes, visto que temos o numero de 22.594 estudantes matriculados na
Rede Estadual de Educacdo em 2014. Deste quantitativo 96,8 estdo matriculados no
Ensino Fundamental Il, (sendo 10,5% no 6°ano, 17,6% no 7°ano, 27,1% 8°ano e
41,6% 9°ano)

Diante dos dados, é relevante mencionar que 0s numeros levantados
equivalem somente a rede Estadual, mas é significativa somada a rede Municipal
gue atende o Ensino Fundamental.

Assim, este Projeto de curso tem a finalidade de implementar metodologias
diferenciadas e orientar os jovens estudantes a adquirirem uma formacéo cidada,
diante da pluralidade cultural existentes no modo de vida, com vistas a formacao do
jovem, que seja mais participativa, critica e decisiva na vida social. Nesse sentido,
nos pautamos nas palavras de Paulo Freire (pg.1996), “Educar para vida requer um
olhar que se projete para fora da escola e para o futuro”.

Nessa perspectiva, os jovens estudantes que buscam o Curso AJA-MS -
Avanco do Jovem na Aprendizagem em Mato Grosso do Sul, procuram mais que
conhecimentos prontos para serem reproduzidos, mas tem como objetivo a
formacdo de sujeitos ativos, participativos, em crescimento cultural e social. Além
disso, ha que se considerar que este projeto atende jovens estudantes com

necessidades educacionais especificas, atendendo, também, as especificidades das
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comunidades indigenas, quilombolas, afrodescendentes, do campo, ribeirinhas, de
periferias urbanas, a fim de garantir a formacg&o inicial para o mundo do trabalho, e
a efetiva participacao social.

O Projeto Pedagoégico do Curso AJA-MS-Avanco do Jovem na
Aprendizagem em Mato Grosso do Sul, que atende, além dos jovens oriundos do
ensino regular com distorcdo de idade/ano, mas também jovens estudantes
trabalhadores tém como finalidade e objetivos o compromisso com a formacgao
humana e com o0 acesso a cultura geral, de modo que venham participar
politicamente e produtivamente das relagcdes sociais e do trabalho, com

comportamento ético para o desenvolvimento da autonomia intelectual e moral.

OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL

Oportunizar aos jovens estudantes entre 15 e 17anos, com distorcdo de
idade/ano, possibilidade de acesso ao sistema educacional e a complementacao dos
seus estudos de forma integrada, qualificada e participativa.

Proporcionar ao jovem estudante, um ensino diversificado que ofereca o
crescimento intelectual e cientifico atendendo as perspectivas do mundo do trabalho

e maiores oportunidades para constituir-se socialmente.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
»promover e garantir o direito aos jovens de 15 a 17 anos, que
por algum motivo, ndo concluiram o ensino fundamental, atendendo as
especificidades das comunidades indigenas, guilombolas,
afrodescendentes, do campo, ribeirinhas, de periferias urbanas e os
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacéo;

» consolidar o processo de alfabetizacdo/letramento de jovens na
faixa etéria de 15 a 17 anos, propiciando a continuidade dos seus
estudos;

» desenvolver a capacidade de aprender dos estudantes, tendo
como meios basicos o pleno dominio da leitura, da linguagem escrita e
dos pressupostos matematicos, reconstruidos e aprimorados ao longo do

processo e do desenvolvimento de cada bloco;
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» estimular o desenvolvimento do jovem estudante como
possibilidade de vida, trabalho, subsisténcia e constituicdo de sujeito,
elevando seu autoconceito e sua autoestima;

» reconhecer o jovem estudante, como sujeito interativo em um
espaco propicio a elaboracgéo e a resignificacdo do conhecimento;

»  propiciar aos jovens estudantes a interlocucdo no ambiente
natural e social, nos sistemas politicos, nas artes, na tecnologia e na
multiplicidade das relac¢des sociais;

»  formular e executar propostas educativas que contribuam para a
transformacéao social,

»  proporcionar as reflexdes acerca das concepcdes e relacdes
iniciais de trabalho no ensino fundamental aliadas ao desenvolvimento
das habilidades e competéncias que lhe instrumentalize para a acao
participativa na sociedade;

»  fortalecer os vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social;

» desenvolver a capacidade de reflexdo e aprendizagem, tendo
em vista a aquisicdo de conhecimentos e as habilidades que
complementem sua formac&o;

»  promover orientacdo basica para o trabalho e a cidadania do
jovem estudante, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se
adaptar aos novos contextos;

» estimular o jovem estudante a perceber-se como sujeito social,
por meio da formacéao ética, do desenvolvimento da autonomia intelectual

e do pensamento critico;

compreender os fundamentos cientifico/tecnolégicos do processo educacional,

relacionando a teoria/pratica em cada area de conhecimento;

REQUISIT

OS DE ACESSO

O Curso do Projeto Educacional do Jovem Estudante, nas etapas do

Ensino Fundamental | e Il, destinar-se-do aos candidatos de 15 a 17 anos

completos.
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Para o0 ingresso nos Blocos de aprendizagem, serd exigida a
apresentacdo de documento de conclusdo de cada nivel de acesso ao bloco
anterior, na falta deste o candidato devera ser avaliado com fim Unico e exclusivo de
comprovar conhecimentos referentes a essa etapa de ensino, para matricula na
instituicdo em que é realizada a avaliagdo, sendo seu resultado registrado em
portaria.

A avaliacdo acima referida sera de responsabilidade da equipe pedagdgica

da unidade escolar devendo:

a) ser elaborada por componente curricular constante da base nacional
comum.

b) abranger todos os contetdos curriculares correspondentes a etapa
anterior aquela pretendida pelo candidato;

c) ser aplicada na forma escrita;

d) ser corrigida e atribuida nota correspondente ao desempenho
demonstrado;

e) ser arquivada no prontuario do estudante;

f) ter seu resultado registrado em ato escolar especifico.

Sera considerado satisfatorio, para fins de classificagdo, o desempenho
correspondente a nota minima 6,0 (seis), na nota geral da avaliacao.

Todos os procedimentos adotados na realizacdo das avaliagcbes devem

ser lavrados em ata de ocorréncia e assinado pelos gestores e professores.

MATRICULA

Matricula € o ato formal que vincula o estudante a unidade escolar,
podendo ser requerida pelo interessado e ou seu representante. A matricula sera
efetuada em um dos blocos de uma determinada etapa de ensino dos Cursos do
Projeto Educacional do Jovem Estudante. O periodo de matricula ser&a estabelecido
em calendario escolar préprio, elaborado pela unidade escolar.

Apbs o inicio do oferecimento do Bloco, novas matriculas s6 poderao ser
realizadas, desde que a unidade escolar ainda ndo tenha oferecido até o limite de
25% (vinte e cinco por cento) da carga horéaria total do Bloco pretendido pelo
estudante. Caso contrario o aluno ja ingressa sob a condi¢cdo de reprovado por

frequéncia. No caso da matricula por transferéncia, quando o candidato for oriundo
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de uma organizacéo curricular diferenciada, este devera ser classificado em um dos
Blocos, considerando a ementa curricular e, na falta desta, o0 mesmo sera submetido
a uma avaliacao.

Aos candidatos a matricula, exigir-se-a requerimento assinado pelo
mesmo, quando maior, ou pelo responsavel, quando menor, acompanhado dos
seguintes documentos:

1 - cOpia da certiddo de nascimento ou casamento;

2 - guia de transferéncia ou historico escolar, quando for o caso;

3 - ementa curricular, quando for o caso;

4 - cOpia da cédula de identidade para os maiores de dezoito anos;

5 - cépia do Cadastro da Pessoa Fisica (CPF).

6 - copia do Cartdo do SUS (Sistema unico de Saude).

7- duas fotos de 3x4.

Quando da matricula nos Blocos Intermediario e Final, etapas referente
ao ensino fundamental devera ser registrada no Requerimento de Matricula a op¢céo
do estudante por cursar ou ndo o componente curricular Ensino Religioso.

Aos estudantes com necessidades educacionais especificas fica
garantido o ingresso no Curso do Projeto Educacional do Jovem Estudante, sera
analisado as peculiaridades dos mesmos, com base no Projeto Politico Pedagogico
da unidade escolar. Sera nula a matricula realizada com documentacdo falsa ou
adulterada.

Caso o estudante complete 18 (dezoito) anos, durante o desenvolvimento
do Curso, fica assegurado o direito de conclusdo na modalidade que se encontra
inserido. Desta forma se for retido e estiver com 18 anos ou mais, perde o direito de
continuar.

A matricula poderd ser cancelada em qualquer época do ano pelo

estudante quando maior, ou pelo responsavel, quando menor.

Perfil do Coordenador de Projeto:
- Elaborar planejamentos, projetos, atividades, avaliacbes e aplicar aos

estudantes, seja elas escritas ou orais;

- Sanar as eventuais duvidas de seus estudantes.
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- A equipe pedagogica possuird a responsabilidade de atuar na coordenacgéo do
projeto sendo responsaveis por acompanhar e orientar o trabalho didatico de cada
professor na pratica pedagdgica, oferecendo condigcbes para que a proposta
planejada se concretize.

- Organizar momentos de reflexdo sobre a pratica pedagogica, sobre a
metodologia da problematizacdo, acompanhar as formacdes continuadas e reunides
propostas pela escola.

- Realizar os registros de reunides, de acompanhamento do planejamento do

professor e da vida escolar do estudante.

- Propor, acompanhar e participar das atividades realizadas pela escola, projetos,

palestras, jogos, visitas a feiras, teatros, cinemas entre outros.

- Desenvolver atividades de iniciagdo cientifica com os alunos destaque,
conscientizando-os da importancia de criar algo novo, orientando-os como proceder

e também os acompanhando em feiras cientificas.

- Estar aberto ao bom relacionamento com o corpo docente e discente,

procurando ouvi-los, orienta-los e direciona-los para garantir a execucao do projeto.

- Compete, ainda, a equipe pedagodgica participar das reunifes, com 0s técnicos
da Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul (SED/MS), para

formacéo e trocas de experiéncias.

- Acompanhar a entrada e a saida dos estudantes, junto com outro membro da

equipe pedagodgica.

O Coordenador de Projeto convocado para atuar no projeto, precisa possuir as

seguintes caracteristicas no seu perfil profissional:

e Comprometimento com o éxito dos estudantes e do projeto;

e Conhecimentos tedricos e praticas do processo de ensinar e aprender de
estudantes jovens;

e Disponibilidade e comprometimento para buscar sua formagao em servigo por
meio de estudos, semindrio, cursos e encontros;

e Crenca na capacidade de aprender dos estudantes;
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¢ Respeito as diferencas individuais e diversidade apresentada na escola;

e Dinamismo na préatica pedagdgica;

e Interesse em trabalhar na proposta e realizar todas as acdes nela previstas;

e Identificacdo com a faixa etéria dos estudantes;

e Disponibilidade para estar na escola quando solicitado;

e Saber trabalhar com os recursos tecnoldgicos, estando apto a utiliza-las de

forma benéfica ao desenvolvimento do projeto.
Perfil dos Professores:

- Este profissional convocado, criativo, pesquisador, mediador, articulador
apresenta um papel fundamental no triunfo da aprendizagem do estudante, sendo o
seu perfil apropriado para a interacdo entre professor e aluno, jA que o
conhecimento sO se concretiza de fato advindo desse processo de interagao,

professor como mediador desse processo e o estudante como sujeito;

- Precisa manter-se constantemente atualizado, seja através da participacdo em
congressos, da realizacao de cursos e da leitura de material que possa torna-lo cada

vez mais especializado em sua area de atuacao com adolescentes;

- Desenvolver adequadamente suas funcbes pedagodgicas, destacando: a
capacidade de ouvir e saber colocar-se no lugar dos outros, capacidade de manter a
disciplina, determinacéo, paciéncia, autoconfiancga, raciocinio l6gico, metodologia de

ensino, etc.

- Elaborar planejamentos, projetos, atividades, avaliacbes e aplicar aos

estudantes, seja elas escritas ou orais;
- Sanar as eventuais duvidas de seus alunos;

- Preparar com antecedéncia o contetdo das aulas que serdo por ele ministradas

e apresentadas ao Coordenador Pedagdgico;

- Organizar atividades realizadas em grupo para que seus estudantes aprendam

a trabalhar coletivamente;

- Possuir comprometimento com o éxito do estudante e do projeto;
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- Colaborar com as atividades propostas na escola, auxiliando os estudantes,
equipe pedagogica e familia,;

- Respeitar as diferencas apresentadas pelos estudantes e equipe pedagdgica,
procurando se posicionar de maneira que a harmonia no ambiente se torne

constante;

- Utilizar metodologias, em que o conteudo, as informacdes sejam expostas de
maneira clara e adequada a cada grupo o contetdo de cada matéria;

- Organizar portfélio das atividades desenvolvidas durante o ano;

- Avaliar a capacidade de cada estudante no processo de aprendizagem

utilizando quatro instrumentos avaliativos diferentes no Bimestre.

O perfil do Professor convocado para atuar no projeto, precisa possuir as

seguintes caracteristicas no seu perfil profissional:

Comprometimento com o éxito dos estudantes e do projeto;

e Conhecimentos tedricos e praticas do processo de ensinar e aprender de
estudantes jovens;

e Disponibilidade e comprometimento para buscar sua formacao em servico por
meio de estudos, seminario, cursos e encontros;

e Crenca na capacidade de aprender dos estudantes;

e Respeito as diferencas individuais e diversidade apresentada na escola;

e Dinamismo na pratica pedagogica;

e Interesse em trabalhar na proposta e realizar todas as acdes nela previstas;

e |dentificacdo com a faixa etaria dos estudantes;

e Disponibilidade para estar na escola quando solicitado;

e Saber trabalhar com os recursos tecnolégicos, estando apto a utiliza-las de

forma benéfica ao desenvolvimento do projeto.

Perfil do Assessor de Projeto

O Assessor de Projeto tem como objetivo contribuir para o

desenvolvimento do Projeto na escolar, promovendo ac¢des educativas como forma
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de facilitar a socializacdo do conhecimento e ampliar as possibilidades de
aprendizagem.

Este profissional trabalha diretamente com os estudantes, ajudando-os
em seu desenvolvimento pessoal, em parceria com 0s professores e equipe
multidisciplinar, para compreender seu comportamento e agir de maneira adequada
em relacdo a eles. Seu compromisso é com a formagédo permanente do estudante
no que diz respeito a construcdo de valores, atitudes, vivéncia das emocodes e
sentimentos nos relacionamentos com os colegas e na familia.

Valendo ressaltar que este profissional atua em aspectos relacionados a
dificuldade de aprendizagem, evasédo e retencdo escolar, respeito a diversidade, a
relacdo entre escola e comunidade, adolescentes vitimas de violéncia e atos
infracionais, enfim, situacdes interligadas ao cotidiano dos estudantes e de suas
familias.

Cabe ao Assessor de Projeto:

e Planejar as acbes do servico do Assessor de Projeto,
incorporando-o ao processo educativo do estudante;

e Desenvolver agcdes em conjunto com a equipe multidisciplinar
com o objetivo de conhecer o estudante do Projeto AJA-MS, identificando
seus gostos, interesses, necessidades e possibilidades de autoconhecimento;

e Participar da elaboracdo, execucdo e acompanhamento da
Proposta Pedagogica do Projeto AJA-MS, promovendo a¢des que contribuam
para a sua implantacdo e implementacéao;

e Propor a participacdo dos estudantes em atividades que
proporcionem o desenvolvimento de atitudes responsaveis, bem como a
capacidade de criticar e opinar;

e Proporcionar reflexdbes com a comunidade escolar sobre a
pratica pedagdgica, por meio de discussfes quanto a aprendizagem, as
relacbes de interacdo desenvolvidas no contexto da escola, processos
avaliativos, questbes sobre evasdo e retencdo, normas e orientacdes
escolares e outros;

e Participar ativamente do processo de integracdo escola-familia-
comunidade, realizando ac¢des que favorecam o envolvimento dos pais no

processo educativo;
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e Apoiar e subsidiar os segmentos escolares como: Conselho de
Classe Participativo, Grémio Estudantil e outros;

e Realizar acbes integradas com o0s professores e equipe
multidisciplinar, no desenvolvimento de projetos como: saude, educacdo
sexual, prevencgdo ao uso de drogas, meio ambiente, ética, cidadania, cultura
de paz e outras especificidades da unidade escolar e/ou da Secretaria de
Estado de Educacéo;

e Acompanhar a entrada e saida dos estudantes, junto com a
equipe pedagdgica;

¢ Organizar os registros referentes ao acompanhamento familiar, a
vida escolar dos estudantes e ocorréncias;

e Participar da construcao do portfolio das a¢gdes desenvolvidas no
Projeto AJA-MS;

e Participar de seminarios e trocas de experiéncias com a equipe
multidisciplinar do projeto;

e Participar das formacdes e reunides propostas pela Secretaria
de Estado de Educacao de Mato Grosso do Sul (SED/MS).

Perfil do Psicoélogo:

O Psicologo devera ser um profissional convocado, criativo, dinamico,
pesquisador, com habilidades para atuar com Jovens. Capaz de auxiliar o educador
a refletir sobre sua familia para melhor compreender a dindmica familiar de seus

alunos e novo perfil familia.

Esse profissional deverd ser um mediador, que colaborara com educador
auxiliando o mesmo a refletir e conhecer sobre o desenvolvimento humano e os
processos ensino/aprendizagem com base nos fundamentos tedricos que sustentam
sua pratica, possibilitando que ele possa compreender e encaminhar, com clareza, o
percurso de escolarizacdo de seus alunos evitando 0s excessivos encaminhamentos

a sessodes psicopedagogicas.

Possuir uma postura ética no ambiente escolar.
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Cabe ao Psicologo:

Desenvolver trabalhos de Orientacdo Vocacional e Profissional com os
alunos;

Organizar a¢fes preventivas junto com a equipe pedagdgica no que se refere
ao uso de drogas;

Elaboracdo de acbes esclarecedoras junto com o corpo docente para 0S
alunos sobre sexualidade, ética, agressividade...

Realizar acdes esclarecedoras junto com o corpo docente para as familias
sobe desenvolvimento humano, prevencédo do uso de drogas, sexualidade,
agressividade, ética...

Desenvolver acdes esclarecedoras junto com o corpo docente para as
familias sobre o desenvolvimento académico dos alunos;

Propor e realizar acbes esclarecedoras junto com a equipe multidisciplinar
para familias e alunos sobre a metodologia e os objetivos da escola;
participar com toda equipe da escola da construcdo de seu projeto politico
pedagdgico;

Realizar oficinas que envolvam o trabalho de relacbes grupais para que a
equipe da escola possa cada dia melhorar suas relacdes interpessoais;
Organizar registros referentes a acompanhamento familiar, dos estudantes,
atendimentos domiciliares, acompanhamentos na escola, atas de registros de
ocorréncias das atividades propostas e portfolios;

Disponibilidade de Comparecer, as reunifes propostas pela escola ou
SED/MS;

Participar das formacOes propostas pela Secretaria de Educacdo de Mato
Grosso do Sul (SED MS).

Participar de Seminarios e de troca de experiéncias com o0s demais

Psicélogos do Projeto.

Outros Profissionais.

Além dos profissionais citados anteriormente, a escola devera ter no seu

guadro de funciondarios, agente patrimonial, merendeira, inspetor de estudantes,

agentes administrativos da secretaria e da limpeza.
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Esses profissionais deverdo possuir identificagdo com adolescentes e
participar de momentos de orientagdo sobre o perfil do estudante de 15 a 17 anos,
para que a sua atuacgéao esteja de acordo com Proposta do Projeto.

ORGANIZACAO CURRICULAR

A organizacdo curricular da etapa do ensino fundamental contém,
obrigatoriamente, uma base nacional comum e complementada por uma parte

diversificada.

O Ensino Fundamental € organizado em 4 (quatro) &reas de
conhecimento, a saber:

e Linguagens — com 0s componentes curriculares de Lingua Portuguesa,
Arte, Educacdo Fisica, acrescida da parte diversificada com o
componente curricular de Lingua Estrangeira Moderna, a inclusdo do
componente curricular de Lazer e a componente curricular Informéatica I,
I, 11l e IV voltada para o mundo do trabalho.

e Ciéncias da Natureza — com as componentes curriculares Ciéncias da
Natureza,

e Matematica — com o0 componente curricular de Matematica.

e Ciéncias Humanas — com o0s componentes curriculares de Historia e
Geografia, acrescida da parte diversificada para o0 mundo do Trabalho o

componente curricular Desenvolvimento Social.

Na Parte Diversificada, as Matrizes Curriculares preveem a Lingua
Estrangeira Moderna, Desenvolvimento Social, Lazer e Informatica, sendo
obrigatério, presente na matriz curricular.

A duracédo da hora aula para cada um dos Blocos de ambas as etapas
de ensino é de 40 minutos.

FUNCIONAMENTO

O inicio do funcionamento dos Cursos ocorrera apos a publicacdo do ato

concessorio no Diario Oficial do Estado.
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O horério de inicio, de término, o tempo destinado ao intervalo e o turno
de funcionamento, serao definidos pelos segmentos escolares internos envolvidos,
Coordenadoria de Politicas para a Educacdo Bésica, Coordenadoria de
Normatizacdo das Politicas Educacionais/SUPED e Direcdo Colegiada da unidade
escolar para a qual o funcionamento deste Projeto esta autorizado, respeitando
sempre que possivel os interesses e necessidades dos estudantes, conforme
Calendario Escolar especifico.

O Projeto Educacional do Jovem Estudante, na Etapa do Ensino
Fundamental, ser4 organizado em quatro blocos de aprendizagem divididos em
guatro Bimestres, cada um, conforme a seguir:

e Bloco Inicial | e Il: Cada Bloco com quatro
bimestres com énfase no letramento com carga horaria de 640
(seiscentas e quarenta horas) e duracédo de 192 dias letivos cada
Bloco. Esses dois blocos destinam-se a sistematizacdo do
processo de leitura, da linguagem escrita e semidtica e da
realizacdo das operacfes fundamentais. A consolidacdo do
processo de aprendizagem inicial, ampliado com os contetudos do
estudo da sociedade e da natureza, e da Informatica | e I,
formacdo do conhecimento do estudante visando a continuagao
dos seus estudos e o mercado de trabalho.

e Bloco Intermediario: Com quatro Bimestres com
énfase no letramento com carga horaria de 640 (seiscentas e
guarenta horas) e duracéo de 192 dias letivos cada. Esse bloco de
ensino/aprendizagem estd destinado a continuidade e
aprofundamento do processo de aprendizagem, respeitando o grau
de dificuldade e a diversidade do contexto do jovem estudante.

e Bloco Final: Com quatro Bimestres com énfase no
letramento com carga horaria de 640 (seiscentas e quarenta horas)
e duracao de 192 dias letivos. Que estara destinada a concluséo
do ensino fundamental, proporcionando ao estudante os pré-
requisitos para a continuidade do processo escolar, para a insergcao

no mercado de trabalho e a vida em sociedade.
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Os Bimestres tém a finalidade de proporcionar ao estudante do Projeto
Educacional do Jovem Estudante, momentos de diagnosticar sua aprendizagem e
ao professor momentos de replanejar as acoes em relagcdo aos ensinos oferecidos
aos estudantes que ndo acompanharam o processo de ensino de aprendizagem, ja
que no inicio de cada bimestre existe uma pausa para formagéo e organizagéo para
gue sejam realizadas as ponderacdes e estudos de novas estratégias de ensino
visando a aprendizagem efetiva dos estudantes.

Bloco inicial I, Bloco Inicial Il, Bloco Intermediario e Bloco Final, a semana
letiva serd composta de 05 (cinco) dias na semana, de segunda a sexta feira, com
05 (cinco) aulas diarias.

Cada escola terd o numero de turmas de acordo com a demanda real do
municipio, referente aos estudantes do ensino fundamental, considerados os jovens
de 15 a 17 anos. As turmas devem ter no minimo 25 (vinte e cinco) e no maximo 30
(trinta) estudantes. Quando houver estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacdo, as turmas deverdo ser
constituidas com o nimero minimo de Vinte (vinte) e 0 maximo de 25 (vinte e cinco).

Cabe ressaltar que a diferenca de dez minutos de cada aula (referente a aula
de 50 minutos), sera utilizada para repasses da coordenacdo e dos professores,
para um maior acompanhamento das atividades propostas para o dia letivo,
registrado em ata de reunido. Na mesma oportunidade, os jovens estudantes serao
acompanhados pela equipe pedagogica durante o intervalo dirigido, para uma maior

interacao.

Equipe Diferenciada.

e Metodologias criativas, iniciacao cientifica;

e Atividades voltadas para a orientagcdo ao Mercado de Trabalho.

e Equipe técnica e pedagodgica, capacitada para atender jovens del5 a
17anos.

e Oficinas diferenciadas de artes, musicas e esportes.

GOVERNO
DO ESTADO

Mato Grosso do Sul

SED

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO
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"A% Servico Publico Federal -I!
Ministério da Educacao
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\ﬂa&
Anexo C-TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TALE

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa intitulada “O APRENDER
E O NAO APRENDER DE ADOLESCENTES EM UM PROJETO DE DISTORCAO-
PERSPECTIVAS, DISCURSO E DESAFIOS”. A pesquisa sera de cunho qualitativo
e sera desenvolvida através dos métodos de analise dos instrumentos de avaliacao
disponibilizados pelos professores denominados diagnosticos inicial, situacional e
final,observacgéo das acolhidas e por entrevista semiestruturada.

O projeto esta sob a responsabilidade das pesquisadoras Sénia da Cunha Urt
e Paola Nogueira Lopes, sendo a primeira professora titular da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul e a segunda mestranda em Educac&o na mesma instituicao.

A finalidade deste estudo € verificar o processo de aprendizagem dos
estudantes entre 15 a 17 anos em distorcao idade-série,do bloco final que abrange
8° e 9°, inseridos na metodologia da problematizacao e se esta aprendizagem esta
sendo significativa e efetiva.

Analisar a aprendizagem pela teoria historico-cultural torna-se importante
nesta perspectiva, ja que a escola € um dos espacos em que 0s jovens estudantes
ampliam a capacidade de reflexdo, de didlogo, de interacdo, de leitura, e
principalmente de resignificacdo do mundo. A partir desses pontos, a acao da escola
sera de vinculacdo entre o estudante e os saberes cientificos e sociais, que
permeiam sua vida estudantil.

Vocé so precisa participar da pesquisa se quiser, € um direito seu e néo tera
nenhum problema se desistir. As criangas que irdo participar desta pesquisa tém de
(idade) a (idade) anos de idade.

A pesquisa sera feita na Escola Estadual Riachuelo. Vocé devera participar
de dois encontros para responder algumas questdes sobre sua aprendizagem e

guestdes relativas a escola.
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ApOGs a coleta de dados vocé tera acesso ao material produzido, podendo
fazer alteracfes, e 0 material s6 sera utilizado apds sua expressa autorizacao.

Informamos ainda que, se vocé concordar em participar da pesquisa, sua
identidade ser4 mantida em sigilo. A menos que requerido por lei, somente as duas
pesquisadoras acima citadas terdo acesso. Os dados coletados ficardo sob a guarda
das pesquisadoras por cinco anos e apos esse periodo serdo descartados por elas.

Vocé sera informado periodicamente de qualquer nova informacao que possa
modificar a sua vontade em continuar participando do estudo. Se tiver davidas ou
algum problema, poderd contatar a pesquisadora Paola Nogueira Lopes pelo
telefone (67) 99902-4128 ou e-mail lopespaolal4@gmail.com. O contato também
pode ser feito com a pesquisadora Sénia da Cunha Urt pelo telefone (67) 9998-7301
ou e-mail surt@terra.com.br. Para perguntas sobre seus direitos como participante
no estudo chame o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UFMS, no
telefone (067) 3345-7187.

Autorizo a gravacado da entrevista: () SIM () NAO

Caso o participante opte pela AUTORIZACAO para a gravacédo da entrevista, sera
acordado o compromisso da pesquisadora, citada acima, de garantir os seguintes
direitos: poderei solicitar a transcricdo de minha gravacédo para leitura; os dados
coletados serédo utilizados exclusivamente para gerar informacfes para a pesquisa
aqui relatada e outras publicacbes dela decorrentes, quais sejam: revistas
cientificas, congressos e livros; serei livre para interromper minha participacao na
pesquisa a qualquer momento e solicitar a posse da gravacdo e transcricdo de
minha entrevista. Os dados coletados serdo armazenados por 05 (cinco) anos, sob a
responsabilidade da pesquisadora, e apds este periodo serdo descartados. Declaro
gue li e entendi este formulario de consentimento, que todas as minhas duvidas

foram esclarecidas e que sou voluntario a tomar parte neste estudo.

Assinatura do Voluntario

Assinatura do Pesquisador
: de de 2018.




