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RESUMO

VALVERDE, Luiz Henrique Ortelhado. Educacdo Ambiental Critica: utopia ou desafio?
Experiéncias em formacéo continuada de professores na Educacéo de Jovens e Adultos
na atualidade. Campo Grande/MS, 2021, 106 fls. Dissertagdo (Mestrado em Ensino de
Ciéncias) Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS).

A busca da inser¢do de uma Educagdo Ambiental em uma perspectiva critica no planejamento
e acdo dos professores foi 0 ponto de partida para o desenvolvimento desta pesquisa, que levou
a realizagdo de uma Formagao Continuada em Educacdo Ambiental com docentes atuantes na
modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos de duas escolas da rede estadual de ensino de
Mato Grosso do Sul, no municipio de Campo Grande/MS. A formacdo ocorreu no formato a
distancia em consequéncia da pandemia da COVID-19. Utilizando-se de recursos tecnolégicos
digitais, em especial, da plataforma Google Classroom, a formacéo foi constituida de Rodas de
Conversas, Web Dialogos e Desafios interativos, com a intencionalidade de identificar quais
contribuicdes os professores em processo de formagao continuada propdem para a realizacao
de uma Educacao Ambiental Critica. Os conteudos produzidos pelos docentes foram analisados
segundo o referencial de Bardin (1977), desse modo, foram elegidas categorias fundamentadas
em consonancia com algumas correntes de Educacdo Ambiental de Sauvé (2005), destacando
para identificacdo como enfoque dominante as perspectivas pragmaticas e criticas da Educacédo
Ambiental. Foi apurado que a perspectiva conservadora da Educacdo Ambiental esteve presente
em todo percurso da formagéo, no entanto, ao longo do trajeto, foi se reduzindo, permitindo
espaco as reflexdes e contribuigdes criticas, abracando os pressupostos de Paulo Freire como
elementos necessarios para uma Educacao Ambiental problematizadora e dial6gica, cuja fungéo
foi transformar o olhar para a préatica educativa em sala de aula, em especial com os estudantes
da Educacdo de Jovens e Adultos.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental Critica, Educacdo Problematizadora, Dialogicidade.



ABSTRACT

VALVERDE, Luiz Henrique Ortelhado. Critical Environmental Education: Utopia or
Challenge? experiences in continuing education of teachers in the education of young
people and adults today. Campo Grande/MS, 2021, 106 fls. Dissertation (Master in Science
Teaching) - Federal University of Mato Grosso do Sul (UFMS).

The search for the insertion of Environmental Education in a critical perspective in the planning
and action of teachers was the starting point for the development of this research, which led to
the realization of Continuing Education in Environmental Education with teachers working in
the modality of Youth and Education Adults from two state schools in Mato Grosso do Sul, in
Campo Grande/MS. The training took place in the distance format as a result of the COVID-19
pandemic. Using digital technological resources, in particular the Google Classroom platform,
the training consisted of Rounds of Conversations, Web Dialogues and Interactive Challenges,
with the intention of identifying which contributions teachers in the continuing education
process propose to carry out a Critical Environmental Education. The contents produced by the
teachers were analyzed according to Bardin's framework (1977), thus, categories were chosen
based on some currents of Environmental Education by Sauveé (2005), highlighting the
identification as a dominant focus on the pragmatic and critical perspectives of Education.
Environmental. It was found that the conservative perspective of Environmental Education was
present throughout the training course, however, along the way, it was reduced, allowing space
for reflections and critical contributions, embracing Paulo Freire's assumptions as necessary
elements for an Environmental Education problematizing and dialogic, whose function was to
transform the look at educational practice in the classroom, especially with students of Youth
and Adult Education.

Keywords: Critical Environmental Education, Problematizing Education, Dialogic.
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APRESENTACAO

Desde muito pequeno, experimentei contatos diretos com ambientes naturais e
demonstrava interesse particular em relacdo a alguns aspectos da natureza. Cresci em uma
cidade do interior de Mato Grosso do Sul que me proporcionou vivéncias inesqueciveis. Sempre
gostei de brincar ao ar livre com meus amigos, construia pequenas casas com restos de madeiras
encontradas em construcdes abandonadas, promovi festas comemorativas, campeonatos de
jogos entre bairros, resgatei filhotes de animais de rua que ndo tinham lar, produzi jornal com
noticias da regido, algumas até inventadas, pegava minha bicicleta e pedalava por horas para
tomar banho de cachoeira, acampava, mesmo enfrentando os medos dos meus amigos, no breu
da noite, conseguia convencé-los de que nada aconteceria.

Minha infancia e adolescéncia podem ser sintetizadas em muitas aventuras e energia
quase inesgotavel. Ap6s meus quatorze anos, quando me aproximei mais da Igreja Catolica,
uma busca para me encontrar. Parecia que nada na vida fazia sentido, minha mée dizia que eu
estava revoltado, mas penso que inconscientemente estava procurando uma chave para abrir
algo maior. Foi um periodo em que frequentei inimeras igrejas, grupos de jovens, contudo,
nada me preenchia. Gostava muito de ler, mas a biblioteca municipal era limitada quanto a
diversidade de tematicas para leitura e na época a internet ainda era um sonho para muitos,
conformava-me apenas com a banca de jornais localizada na rodoviaria da cidade. Em um dia
qualquer, comprei algumas revistas e um livreto de geografia que continha alguns mapas, algo
que sempre me fascinou. Na ocasido vi um pequeno livro chamado Wicca. Curioso, fui folhear
e fiquei intrigado com a afirmacéo de que a 4gua era algo magico, que a Terra era um organismo
e que o Sol e a Lua eram divindades. 1sso soou como uma viagem para mim e decidi pela
compra desse livreto.

Essa leitura deu o start para compreender que tudo o que existia era sagrado, que sem a
presenca dos essenciais elementos - agua, terra, fogo e ar - pilares da vida, nada existiria em
nosso Planeta, que tudo estava conectado por intermédio de uma forga bem maior do que eu
poderia compreender. Iniciei o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas sem muitas
expectativas, confesso, mas logo viria a compreender algumas lacunas para respostas mais
claras a respeito da conexd@o de tudo que ha na Terra. Encantei-me com o novo, queria fazer
tudo o que estivesse ao meu alcance para saber mais.

Durante a graduacéo, as disciplinas e o contato com professores foram essenciais para

a minha formagdo, tive oportunidade de realizar muitos cursos extracurriculares que a
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Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) e outras universidades ofertaram, optei
por temas desde o olhar para questdes étnicas aos direitos humanos. Em 2011, participei do 20°
Congresso de Bidlogos do CRBIio-01 realizado em Corumba/MS. Na época, ndo apresentei
trabalho e nem sabia como escrever, apenas participei da mostra de fotografias com fotos que
havia feito em cachoeiras, um passatempo meu. Vendo as apresentacdes e lendo os relatos,
encantei-me com a quantidade de pesquisas incriveis e com a temética da Educacdo Ambiental.
Vi ali algo que extrapola a biologia, a educacéo, indo além do simples cuidar da natureza: agcdo
e participacdo. Adentrei-me nessa area, se é que pode dizer que é uma area, e conheci pessoas
maravilhosas que tenho contato até hoje. Participei de cursos, vivéncias, movimentos e ac@es,
nos quais, ao término da graduacdo, fui incentivado pelos meus professores a participar da
selecao de Mestrado em Ensino de Ciéncias, entretanto ainda ndo me sentia seguro, nunca havia
lecionado ¢ me considerava meio “cru” para assumir tal responsabilidade académica. Minha
ideia foi, inicialmente, estar em sala de aula, vivenciar a oportunidade da docéncia e, entéo,
partir para pesquisa com certa propriedade no ensino de ciéncias.

Foi quando comecei a ministrar aulas na Rede Municipal de Campo Grande/MS, logo
apos minha colacdo de grau. Enfrentei esse desafio com muita coragem. Durante esse primeiro
ano de experiéncia no magistério, surgiu a oportunidade de participar da selecdo para ingresso
no curso de Especializagdo em Educagcdo Ambiental da UFMS. Fui aprovado e iniciei 0s
estudos nessa pos-graduacdo. Pude aproveitar para conhecer os principais teéricos da Educacao
Ambiental, os seus principios, 0 marco legal e todo aparato metodoldgico. Percebi que a forca
da Educacdo Ambiental era muito maior e complexa do que eu imaginava. Nessa formacéo
compreendi que as questdes envolvendo as sociedades humanas adentravam e perpassavam por
todos os assuntos de carater ambiental.

A partir desse momento, levei todo o conhecimento construido para meu fazer
pedagdgico em todas as escolas que lecionei. Nelas, mobilizei a construcdo da Agenda 21, a
criagcdo de Comissdes de Meio Ambiente e Qualidade de Vida (COM-VIDA), envolvi-me em
coletivos e redes de meio ambiente por todo Brasil. Participei em 2017 e 2018 da Conferéncia
Infantojuvenil pelo Meio Ambiente em todas etapas, como professor na etapa local e estadual
e como jovem facilitador na etapa nacional, processo este iniciado em 2002 pelo Ministério da
Educagdo (MEC) em parceria com Ministério do Meio Ambiente (MMA), com o propdsito
mobilizar escolas brasileiras a estimular processos dialdgicos e participativos, enfatizando a
importancia da acdo coletiva e da atuacdo em rede em prol as questBes socioambientais
(BRASIL, 2017).
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Também obtive a oportunidade de assumir a funcdo de Coordenador de um Curso
Técnico em Meio Ambiente integrado ao ensino médio na Rede Estadual de Ensino de Mato
Grosso do Sul (REE/MS), no qual fui capaz de identificar que a relacdo entre Educacao
Ambiental e 0 Meio Ambiente era desenvolvida de forma rasa e focada apenas em aspectos
naturalisticos, voltados ao perfil profissional para atuacdo em empresas. Os componentes do
eixo da Educacéo Profissional ndo conversavam entre si, tdo pouco com as da Base Comum. A
disciplina especifica de Educacdo Ambiental possuia a carga horaria de oitenta horas e na matriz
curricular apenas continham trés contetdos programaticos, mencionando seus principios, a
Educacdo Ambiental nas empresas e a criagdo e execugdo de projetos, com apenas trés
referéncias bibliogréaficas.

Assumi o desafio de fazer com que nessa ementa curricular fossem desenvolvidos
conhecimentos acerca de diversos olhares sobre a Educacdo Ambiental, integrando saberes e
promovendo a compreensao de sentidos e significados de ambiente e de Educacdo Ambiental.
De forma que os estudantes pudessem se sentir convidados a refletir por outros angulos, a
dialogar, problematizar acdes da sociedade, a fazer parte de um determinado lugar, sentir-se
pertencente e lutar por ele, valorizad-lo e contempla-lo. Esperava-se que 0s estudantes
entendessem as dimensfes e conexdes entre 0 que é vivo e ndo vivo, desenvolvessem a
percepcdo de que o mundo s6 continua sendo mundo pelo equilibrio de todas as coisas, condi¢do
fundamental para que possamos viver sem detrimentos, nos quais quando fui adolescente ndo
percebi quando li aquele livro dizendo que os elementos da natureza eram sagrados e conexos.

Diante dessa situacdo, minhas angustias surgiram, visto que ao analisar os referenciais
curriculares da Rede Estadual de Mato Grosso do Sul, na sua Ultima versdo de 2012, e a Base
Nacional Comum Curricular, pude perceber a auséncia de temas que envolvem a sociedade e
ambiente como um todo, ndo contemplando os aspectos fundamentais e essenciais da educacgéo
ambiental. Professores de toda a escola ndo detinham conhecimentos acerca dos fundamentos
de uma Educacdo Ambiental de abordagem critica, de forma que pudessem compreender que
0s temas deveriam ultrapassar os projetos de reciclagem, as datas comemorativas como o Dia
da Arvore, por exemplo, ou que todas as acdes estivessem sob a responsabilidade de apenas

alguns componentes curriculares especificos, como Ciéncias/Biologia ou Geografia.
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INTRODUCAO

As questdes envolvendo o Ensino de Ciéncias e a Educacdo Ambiental (EA), e de
como esses campos do conhecimento vém sendo abordados nos processos de aprendizagem,
tém feito parte das preocupagdes de vérios setores da sociedade, sobretudo os ligados a
educacdo. A partir do contexto da Revolugdo Industrial no século XVII1, no mundo ocidental,
vem ocorrendo excessivo crescimento econémico, com base no modo de producéo capitalista,
visto que favorece um ritmo intenso e predatério da relacdo da sociedade sobre a natureza.
Movimentos ambientalistas em varios lugares e de varias tendéncias surgiram marcando a
importancia de politicas e de programas voltados para a Educacdo Ambiental como instrumento
essencial para a sustentabilidade do planeta (SILVA, 2018).

A EA, como perspectiva educativa, pode (e deve) estar presente em todas as disciplinas
escolares quando analisa temas que permitam explorar e problematizar relacbes entre a
humanidade, o meio natural e as relacOes sociais. Na escola, a EA pressupde uma modificacdo
fundamental na concepcdo de educacdo, a fim de provocar uma revolucdo pedagdgica,
rompendo as barreiras entre as areas do conhecimento, na busca do dialogo entre todas elas
para encontrar alternativas e solucéo dos problemas socioambientais (REIGOTA, 2012).

O dialogo é uma exigéncia existencial, nele sdo encontrados aspectos do refletir e do
agir dos individuos que buscam a transformacdo e humanizacdo do mundo. Ndo se pode
reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro, se impde como um caminho pelo
qual os seres humanos ganham significacdo enquanto seres humanos, portanto, ndo ha dialogo
se ndo houver um profundo amor ao outro e ao mundo (FREIRE, 2019).

Para Carvalho (2004, p. 177),

(...) a formacdo de uma atitude ecoldgica pode ser considerada um dos
objetivos mais perseguidos e reafirmados pela EA critica. Essa atitude
poderia ser definida, em seu sentido mais amplo, como a adogdo de um

sistema de crencas, valores e sensibilidades éticas e estéticas orientado
segundo os ideais de vida de um sujeito ecoldgico.

Diante dessa afirmacéo, Silva (2018) também ressalta a existéncia de uma diferenca
entre atitude e comportamento, que muitos individuos se comportam de uma determinada
maneira somente para satisfazer as pressdes externas, porém muitas delas agem sem refletir, de
uma forma mecanica e replicadora de comportamentos considerados corretos. A EA deve ter

como base 0 pensamento critico em qualquer tempo e lugar, promovendo a transformacéo e a
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construcdo de sociedades sustentaveis, tendo como proposito formar cidaddos com consciéncia
local e planetéria. Essa abordagem é difundida como Educacdo Ambiental Critica (EAC).

Segundo Layrargues e Lima (2011), a concepcdo critica trata de uma alternativa a
concepcao conservadora. A Educacdo Ambiental Critica agrega a dimensdo sociocultural para
melhor compreenséo da relacdo sociedade-natureza, discutindo, por exemplo, quais diferencas
sociais contribuem para determinado problema ambiental. Assim, abrange também as
dimensGes sociais e politicas, além disso entende que essas dimensdes ndo podem ser separadas
do proprio individuo, dos seus valores, subjetividades e crencas. Nesse sentido, tem como
caracteristicas auxiliar o individuo a ser justo socialmente, critico e apto a refletir sobre os fatos
que conduzem aos problemas ambientais. Na concepcdo critica, 0 meio ambiente é interpretado
como socioambiental, favorecendo reflexdes sobre o consumo e 0 uso de recursos naturais,
levando em consideracdo as dimens@es sociais, econémicas, politicas e culturais.

A concepcéo critica é recomendada pela Resolugdo N° 2, de 15/06/2012, que estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (BRASIL, 2012), dispondo,

que entre seus objetivos:

Art. 13, inciso Il - estimular a mobilizagdo social e politica e o fortalecimento
da consciéncia critica sobre a dimensdo socioambiental; inciso IV — incentivar
a participacao individual e coletiva, permanente e responsavel, na preservacao
do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

Art. 14, no inciso Il — deve contemplar o aprofundamento do pensamento
critico-reflexivo mediante estudos cientificos, socioecondmicos, politicos e
historicos a partir da dimensdo socioambiental, valorizando a participagéo, a
cooperagdo, 0 senso de justica e a responsabilidade da comunidade
educacional em contraposicdo as relacbes de dominacdo e exploracdo
presentes na realidade atual.

E evidente que a EAC é voltada para a acdo reflexiva, da teoria & pratica, e processos de
intervencdo em uma realidade complexa. E, sobretudo, coletiva, transcende aos livros e aos
muros da escola. Sendo a compreensdo dos problemas socioambientais em diferentes
dimensGes - social, histdrica, politica, biologica, etc. - ao levar em consideragdo o ambiente
como o conjunto de inter-relagGes, tem o intuito de formar uma atitude ecolégica composta por
sensibilidade, de maneira que o individuo identifique os problemas que afetam o meio onde
esta inserido, pensando e atuando na ac&o sobre eles (GUIMARAES, 2007).

Loureiro (2007) aponta a EAC como complexa, porém ndo esté distante da realidade da

comunidade escolar. Para este autor, procurar justificar com respostas simples e adocéo de
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acOes de facil aplicacdo é de fato ndo assumir e enfrentar quaisquer desafios que pouco
contribuem para o processo educativo. E indispensavel trazer a EA para a realidade concreta,
pois evita-se que fique no plano de um discurso vazio de “conscientiza¢dao” ou da normatizagao
de comportamentos “ecologicamente corretos".

Os resultados do movimento critico sdo bastante visiveis. Tematicas que anteriormente
seriam tratadas apenas para a preservagdo e a conservacdo da natureza, consideradas
insuficientes, contudo, também importantes, devem ser problematizadas em varias dimensdes,
sendo amplamente desenvolvidas, tais como a compreensdo do mundo, o repensar das relacdes

eu-eu, eu-outro e eu-nds no mundo.

A partir dessas condi¢es, ao lecionar no ano de 2020, em um Centro de Educagéo de
Jovens e Adultos (CEEJA) na Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, na regido
central do municipio de Campo Grande/MS, com os componentes de Ciéncias e Biologia, € a
partir do estudo do projeto politico pedagdgico da instituicdo, pude observar que a Educacédo
Ambiental ndo € citada no corpo do seu texto, nem como tema transversal ou tema
contemporaneo, mesmo havendo em seus objetivos a implantacdo de projetos inter, multi e
transdisciplinares sobre os temas contemporaneos que torne o estudante da Educacéao de Jovens

e Adultos (EJA) protagonista do processo de construcao do saber (SED, 2020).

O Projeto Politico Pedagdgico do Curso da EJA - Conectando Saberes, da Secretaria de
Estado de Educacdo de MS prevé, como perfil do seu egresso, demonstrar consciéncia da
diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de
géneros, faixas geracionais, classes sociais, religifes, necessidades especiais, orientacdes
sexuais, entre outras. Contudo, no presente documento é apenas notdrio aspectos naturalisticos
da EA, trazendo em seus conteudos, especificamente no componente de Biologia, a
conservacao e preservacdo ambiental, ndo tratando de questdes sociais (SED/MS, 2020).

Essa auséncia de sintonia entre o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola e a
proposicdo de tematicas ambientais foi um ponto de atencdo significativo que me chamou a
atencdo, haja vista a Educacdo Ambiental ser um tema integrante do curriculo, essencial e
permanente da educacdo formal, devendo estar presente de forma articulada aos conhecimentos
adquiridos pelos estudantes, em todas as etapas e demais modalidades de ensino e inserida no
Projeto Politico Pedagogico, previsto pela Resolucdo SED/MS n° 3.322, de 13 de setembro de
2017. Esta resolucéo, no seu Artigo 5°, também prevé a formacédo continuada para a EA dos

professores da rede estadual de ensino, promovendo:
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| - o fomento e divulgacdo de estudos, pesquisas e experiéncias
pedagogicas realizadas na area da Educacdo Ambiental;

Il - a producéo de conhecimentos, tecnologias sustentaveis e materiais
didaticos, em parceria com a comunidade, com vistas & melhoria nas
condicdes socioambientais local, regional e global;

Il - incentivo a pesquisa e a apropriacdo de instrumentos pedagdgicos
e metodoldgicos que aprimorem a pratica docente e a cidadania
ambiental (MS, 2017).

Ao pensar na escola, no caso na EJA, a EA incita o estudante a leitura de mundo, a fim
de expressar seu entendimento e saber empirico, proporcionar um posicionamento critico em
relacdo aos problemas socioambientais de seu meio, de sua vida. E importante destacar que o
publico da EJA passou da idade do ensino regular e detém expectativa de melhoria da qualidade
de vida. Ha tempos, a EJA deixou de ser uma modalidade mecéanica com foco somente no ato
de ensinar a ler e escrever, foi preciso ir muito além disso (ALBUQUERQUE, 2018).

Os estudantes da EJA carregam em sua histdria, bagagens e descontentamentos sociais
e econdmicos, que os permitem desafiar a busca por novos conhecimentos, haja vista que esses
sujeitos ja possuem uma leitura de vida vasta do mundo, podendo ser ainda ampliada com 0s
saberes propostos pela Educacdo Ambiental (SILVA, 2018).

Cruz e Oliveira (2013) ressaltam que a EA e a EJA sdo aliadas no processo de ensino e
aprendizagem, uma vez que suas propostas e objetos versam sobre justica social, cidadania
planetaria, ética, sustentabilidade e uma educacdo de qualidade como direito a todos, devendo
ser garantidos nas politicas publicas. As Diretrizes da Educagdo de Jovens e Adultos (2000)
prescrevem trés funcdes para a EJA, sendo elas: a funcdo reparadora, a funcao equalizadora e

a funcdo qualificadora. Descritas sucintamente:

A primeira fungdo reparadora, significa ndo s6 a entrada no circuito dos
direitos civis pela restauracdo de um direito negado: um direito a uma escola
de qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade ontolégica de
todo e qualquer ser humano.

A funcédo equalizadora da EJA vai dar cobertura a trabalhadores e a tantos
outros segmentos sociais como donas de casa, migrantes, aposentados e
encarcerados. A reentrada no sistema educacional dos que tiveram uma
interrupcdo forcada seja pela repeténcia ou pela evasdo, seja pelas
desiguais oportunidades de permanéncia ou outras condicBes adversas, deve
ser saudada como reparagao corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas,
possibilitando aos individuos novas inser¢des no mundo do trabalho, na vida
social, nos espacos da estética e na abertura dos canais de participacao.

A terceira funcdo é a qualificadora, tendo como objetivo propiciar a todos a
atualizacdo de conhecimentos por toda a vida é a funcdo permanente da EJA.
Ela tem como o carater incompleto do ser humano cujo potencial de
desenvolvimento e de adequacdo pode se atualizar em quadros escolares ou
nao escolares. “Mais do que nunca, ela é um apelo para a educagao permanente
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e criacdo de uma sociedade educada para o universalismo, a solidariedade, a
igualdade e a diversidade (CRUZ; OLIVEIRA, 2013).

Para cumprimento de tais funcdes é necessario um aparato de possibilidades voltadas as
politicas publicas para a formacdo de professores, para que possam ser desenvolvidas
metodologias especificas para essa clientela. A EJA tem em sua particularidade uma identidade
prépria, especifica que exige um saber a fundo sobre a modalidade de ensino, na qual é evidente
que a utilizacdo indevida de metodologias especificas pode contribuir para a evasao e repeténcia
dos estudantes, carecendo de investimentos do poder publico para reparar essa lacuna (CRUZ;
OLIVEIRA, 2013).

Cabe ao docente proporcionar e promover o entendimento das problematicas
socioambientais dos seus educandos, de tal forma que sejam capazes de realizar a autocritica e
reflexGes sobre as questbes envolvidas na atualidade em varios aspectos. Desta forma, podera
romper com uma EA pragmatica, ainda visivel nos dias de hoje nas escolas, e formar
educadores para uma abordagem critica e interdisciplinar com atencao especial a EJA.

Para tal propdsito, os docentes necessitariam ousar e buscar um enfrentamento
epistemoldgico que rompesse as barreiras existentes entre as disciplinas, objetivando
estabelecer um conhecimento que compreenda a interacdo e a interdependéncia entre 0s
diferentes niveis e dimens@es da realidade, na busca de praticas e vivéncias coletivas em uma
abordagem interdisciplinar, muito difundida na EA, conectando elos perdidos pela excessiva
fragmentacéo dos saberes. Mas, desconstruir tudo o que foi concebido pelas disciplinas e acabar
com as barreiras, pressupbe uma mudanca radical que ndo acontece rapidamente. A
interdisciplinaridade pode propiciar uma organicidade, rompendo aos poucos a concepgao
fragmentada entre os componentes curriculares (TRISTAO, 2012, p. 240).

Para Wiziack e Correia (2016), a formacdo de educadores, sobretudo em EA, deve
enfatizar as caracteristicas de uma EA Critica, em uma perspectiva interdisciplinar, transversal
e complexa. Assim, tais conceitos podem contribuir para identificar limites que acometem a
educacdo tradicional, que impedem a formacdo de sujeitos comprometidos com a
transformacéo social. Torna-se imperativa uma aproximacao ao debate entre a formacéo inicial
e continuada de professores. Os autores citam pensadores como Edgar Morin e Paulo Freire, 0s
quais defendem a construcdo do conhecimento a partir de uma logica integradora, no intuito de
garantir uma aprendizagem profunda, sustentavel e transferivel.

A formacdo de educadores ambientais possibilita pensar a nogdo de um sujeito
ecologico por uma narrativa ambiental contemporanea, construindo uma identidade ambiental,

no qual o mesmo sera capaz de encarar dilemas societarios, éticos e estéticos, indo além dos
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movimentos e a¢des contra o desaparecimento de espécies, protecdo de animais, etc, contudo
em especial nas acdes do Estado que propende a identificar sua politica ambiental como uma
politica ambiental de protecdo ambiental. Quando o assunto é a formacéo de professores em
EA, deve-se levar em consideracdo dimensdes que transcendem aos objetivos e metodologias
pragmaticas das capacitacdes de professores. Quaisquer que sejam, devem dialogar com o
mundo da vida dos docentes, suas experiéncias, seus modos de vida, suas condi¢bes de
existéncias e suas expectativas sociais (CARVALHO, 2005).

Sorrentino et al. (2005) citam trés eixos pedagdgicos intrinsecos para a formacéo de

educadores ambientais:

[...] a intervencdo socioeducacional como praxis pedagogica, o0
estabelecimento das comunidades interpretativas e de aprendizagem e o
acesso autogerido a cardapios de conteudo e instrumentos pertinentes a
problematica socioambiental de cada contexto.

O autor enfatiza ser preciso potencializar uma ética ecoldgica aos professores, que
promova transformacdes e empoderamento dos individuos, grupos e sociedades, aprofundando
e trabalhando o desenvolvimento de materiais instrucionais que permitam 0 acesso a
informacdo e ao conhecimento, a criacdo de instancias de debates, pesquisa e intervencdes nas
escolas para construcdo de conhecimentos locais significativos e estimular a relacdo escola-
comunidade (SORRENTINO et al, 2005).

Para Guimaraes et al. (2010), a formacédo docente em EA deve assumir composicoes de
um amplo projeto socio pedagogico responsavel por trabalhar a questdo socioambiental de
forma interdisciplinar a partir de contetdos sistematizados no processo socio-histérico,
associados a realidade dos sujeitos da escola, visto que cada individuo intervém nos seus
contextos microssociais, conforme a identidade especifica do seu grupo, construindo
conhecimentos a partir da reflexdo e da participacéo.

Pensar na formacdo de educadores ambientais exige o didlogo com tematicas
emergentes atuais, como a complexidade da realidade do ambiente, a sustentabilidade do
planeta e a mudanca emergente de padrbes de consumo, em vista de uma ética da
responsabilidade. Desafios postos as instituicbes sociopoliticas, como as universidades,
organizagles ndo-governamentais e o poder publico a caminho de uma Educagdo Ambiental
Critica e Emancipatoria (DICKMANN; CARNEIRO, 2021).
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JUSTIFICATIVA

A Educacdo Ambiental (EA) ndo tem sido incluida nos curriculos de formacdo de
professores com uma abordagem interdisciplinar e transversal, nem mesmo por aqueles que
seguem as diretrizes para a formagdo docente a partir de uma base comum filoséfica,
sociologica, politica e psicoldgica, articulada com os conteddos de formagao especifica. A
formacéo docente precisa questionar o enfoque dado a formacao continuada para a construgédo
de conhecimentos, habilidades e competéncias na insercdo da dimensdo ambiental nos
curriculos, deste modo, o professor precisa ser capaz de refletir a acdo sobre a acdo e sobre a
reflexdo na acdo (TAGLIEBER, 2007).

Em 2017, foi homologado pelo Conselho Nacional de Educacdo e pelo MEC, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), documento de carater normativo, no qual sdo destacadas
as competéncias, os principios, valores e os direitos da aprendizagem que devem ser explorados,
respeitando a autonomia das redes de ensino e instituicGes. Observa-se que a EA ndo é citada
como principio necessario para o desenvolvimento de competéncias e habilidades no campo
ambiental, contudo, faz uma breve referéncia a promoc¢éo da consciéncia socioambiental e do
consumo sustentavel. A exclusdo do conceito da EA, como importante &rea de conhecimento
nos estudos acerca das probleméaticas ambientais, desconsidera o processo histérico dos
movimentos ambientalistas, de povos tradicionais e grupos que se dedicam as causas
socioambientais e pelas politicas publicas que fortalecem a EA no Brasil (BARBOSA;
OLIVEIRA, 2020).

No ano de 2019, foi constituido o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul, das
etapas da educacéo infantil e do ensino fundamental, que acompanha a estrutura da BNCC,
contemplando as singularidades sul-mato-grossenses. No documento a EA é tida como um tema
contemporaneo, dando destaque a vertente critica, em consonancia com a Politica Nacional e
Estadual de EA, tal como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental,
presente de forma clara e com maior intensidade do que na BNCC.

A abordagem tradicional da EA, que foca na realizacdo da acdo educativa na
terminalidade da acdo, privilegia o aspecto cognitivo e 0 processo pratico considerando, neste
caso, mais a aprendizagem da racionalidade cognitiva e instrumental do que a emocéo. O
conhecimento é reduzido a reflex&o, a unidimensionalidade, sem considerar o socioambiental,
em detrimento da multidimensionalidade, notorio de pragmatismo, buscando nos efeitos da

acao do que seus principios e pressupostos, o seu sucesso (TRISTAO; RUSCHEINSKY, 2012).
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Pesquisas com relagdo a formag&o de professores em EA apontam uma grande presenca
de acBes pontuais com abordagens e representac@es sociais naturalisticas ou antropocéntricas,
0 que ndo incorpora de forma eficaz a dimensao ambiental nos curriculos, evidenciando, assim,
ainda, uma EA tradicional e conservadora, distante do dialogo e da criticidade (TAGLIEBER,
2007).

Destaca-se a relevancia da insercdo de uma Educacdo Ambiental na perspectiva critica
no planejamento e acdo dos professores, uma vez que a complexidade e a interdisciplinaridade
se fazem necessarias para romper estereotipos de EA, com conceitos atrelados somente as datas
comemorativas ou acgles rapidas e/ou descontextualizadas. Ressignificar esses conceitos
enraizados nas concep¢des dos educadores € tarefa desafiadora, contudo, ndo é impossivel.
Conseguir planejar e executar acdes que facam sentido na vida dos estudantes, para que possa
haver mudancas de comportamento no cotidiano, é imprescindivel para compreendermos de
fato o que seja a EA, entre o que é dito e o que € feito.

A integracdo de saberes, em especial no ambito da EA Critica, demanda reflexdes de
multiplos campos, de conhecimentos historicos, politicos, sociais, culturais, tecnol6gicos; e ndo
apenas conhecimentos bioldgicos, como é visto em uma EA de carater conservador. Faz-se cada
vez mais necessario que o0 processo pedagdgico compreenda a sustentabilidade e a
responsabilidade socioambiental, reduzindo a distancia entre o pensar e o fazer.

Diante disso, a formacao continuada em EA precisa ser um processo capaz de instigar
o professor ao envolvimento e compromisso acerca das questdes socioambientais, favorecendo,
assim, o intercdmbio de conhecimentos dos seus alunos, visando a transformacéo
socioambiental em ambito local, regional e global. Desta forma, coloca-se a questdo: Quais as
contribuicdes que os professores da EJA, em processo de formagao continuada, propdem para
a insercao de uma Educacdo Ambiental Critica em sua pratica pedagdgica?

Para responder a questdo, sdo apresentados os objetivos desta proposta, nos quais sao

destacados abaixo.
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OBJETIVO(S)

Promover e conduzir uma formacéo continuada em Educacdo Ambiental com base na
perspectiva critica, articulada a acdo coletiva e problematizadora, com o intuito de avaliar
sistematicamente as contribui¢cfes de rodas de conversa, planos de aulas e projetos elaborados
de forma colaborativa, com professores que trabalham com a Educagéo de Jovens e Adultos.

Obijetivos especificos

= Desenvolver encontros de formacéo continuada de professores da Educacéo de Jovens
e Adultos;

= Conhecer as concepcdes prévias dos professores da Educacdo de Jovens e Adultos,
sobre a Educacdo Ambiental;

= Elaborar roteiros, planos de aula, projetos de EA, de forma colaborativa com professores

da Educagéo de Jovens e Adultos;
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PRESSUPOSTOS TEORICOS

E possivel verificar nas escolas da atualidade curriculos fora da realidade regional,
organizagbes curriculares descontextualizadas, lineares e fragmentadas, distantes das
necessidades dos estudantes em compreender e discutir o mundo real ao qual pertencem,
principalmente diante da atual organizacdo dos conteudos curriculares, em uma perspectiva em
que ndo sdo desenvolvidas habilidades relacionadas ao cotidiano dos estudantes. Uma
possibilidade didatico-pedagdgica que possa atender essa demanda é a organizacdo de se
trabalhar a partir de temas ou abordagens tematicas (DELIZOICOV; ANGOTTI,
PERNAMBUCO, 2011).

Nessa perspectiva, a pedagogia freireana traz o tema gerador ligado a uma concepgéo
progressista e transformadora da educacéo escolar, apresentando-se como estrutura do curriculo
articulado ao trabalho de temas. A incorporacdo da metodologia do tema gerador pode ser
trabalhosa e exigir um tempo maior para seu desenvolvimento, porém, as contribuices de
Paulo Freire mostram que, a partir da realidade que os sujeitos estdo inseridos, ocorre o0 ponta
pé inicial para a problematizacdo, que somara para a superacdo da visdo inicial ingénua de
mundo (SILVA, 2018).

Os pensamentos advindos de Paulo Freire possuem importantes pressuposicoes para a
EA ao explorar abordagens além da concep¢do bancéria, que favorece o individualismo e a
competicdo, utilizando-se de métodos centrados no professor como instrutor do conhecimento.
A concepcao da educacéo ainda € construida a partir da visdo de que o estudante é coadjuvante
no processo historico educativo, desconectado do seu contexto, aprendendo contedos
prescritos, sendo transferidos do professor para o aluno de forma vertical, chamado por Paulo
Freire de acdo antidialogica, ou educacdo bancéaria (FREIRE, 2003, p. 121). Para o educador,

ha a contraposicdo a educacgdo bancaria, o que chama de educacao libertadora:

[...] a razdo de ser da educacdo libertadora estd no seu impulso inicial
conciliador. Dai que tal forma de educacdo implique a superacdo da
contradicdo educador-educandos, de tal maneira que se facam ambos,
simultaneamente, educadores e educandos (FREIRE, 2019, p. 57).

Freire (1980) indica que ha essencialmente trés tipos de consciéncia, sendo elas:
consciéncia magica, consciéncia ingénua e consciéncia critica. A consciéncia magica € o
primeiro estagio da consciéncia do ser humano, considerada por ser uma ideia mitica dos

acontecimentos, no qual o individuo ndo busca explicacOes, e quando busca, é fora da realidade,
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relacionada ao senso comum. A consciéncia ingénua trata-se de uma fase de transi¢do para a
consciéncia critica, dependendo da maneira como ela é admitida e trabalhada nos processos
educativos. O individuo portador da consciéncia ingénua possui certa capacidade de questionar
o real vivido, comeca a formar o entendimento do que € um ser no mundo e com o mundo,
identifica-se com a classe a qual pertence e comeca a rejeitar estruturas opressoras e
dominantes. Freire aponta essa fase como um periodo de desenvolvimento, com a possibilidade
que o individuo tome conhecimento de uma verdade dogmatica e fanatizada ou de uma verdade
critica e reconstruida. A consciéncia critica possibilita um profundo entendimento da realidade,
visto que o individuo portador dessa consciéncia compreende as razdes pelas quais uma
sociedade se configura de uma determinada maneira. Tomando consciéncia disso, o individuo
critico dedica-se ao didlogo, busca compreender para ndo julgar, julgar para decidir, valorar
para agir e agir para transformar (CORREIA; BONFIM, 2008).

As préticas educativas pautadas em Paulo Freire desenvolvem uma relacdo existente
entre o papel transformador com a consciéncia e a dialogicidade, sendo evidentes 0s processos
educacionais na superacdo de uma concepcao tradicional na educacdo, que para o educador
corresponde a propiciar interacdes entre distintas culturas com os atores do processo educativo
envolvido. Nesse sentido, o papel pedagodgico da dialogicidade impde funces que exigem
transformacfes em préticas docentes historicas, permitindo uma relagcdo de uma EA critico-
transformadora com as premissas freireanas (LOUREIRO; TORRES, 2014).

Na expectativa do papel do professor critico, ampliam-se 0s horizontes para a
compreensdo de uma realidade sistematica, considerando aspectos sociais e culturais. Freire
(2020) aponta uma desejavel postura de eterno aprendiz por parte do educador, ou seja, a
dodiscéncia, para indicacdo mutua de aprendizagem, em que ambos, professores e estudantes,
aprendem e ensinam como sujeitos de aprendizagens, mediados pelas vivéncias historico-
sociais e experiéncias de saberes, promovendo interacdes dialdgicas, fundamentando a
perspectiva critica da EA.

Na visdo de Carvalho (2004), ha duas perspectivas em que os professores em formacéo
se aproximam da EA, uma € a perspectiva Critica/lEmancipatéria e a outra, a
Tradicional/Conservadora. A EA critica diferencia-se da EA tradicional por trazer ideias
inovadoras, emancipatdrias, promover o dialogo, convidar a pensar, discutir, compartilhar a
crenga de um mundo possivel.

Enquanto a EA tradicional, também chamada de EA pragmatica, foca a realizagdo da
acéo educativa na terminalidade da acéo, compreendendo ser essa terminalidade a “educacao

bancaria”, conforme sugerido por Paulo Freire. Considera-se uma perspectiva simplista e
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reduzida de se perceber a realidade de forma complexa. Nesta versdo da EA tradicional, se
desconhece que a educacdo se realiza em um processo de construcao do individuo, inserido em
um processo coletivo de transformacao da realidade socioambiental, e que esse processo nao
estd simplesmente no sucesso da mudanca do comportamento do individuo, tampouco em
apenas encontrar solucdo para os problemas. A EA conservadora privilegia a transmissdo de
conhecimentos, o racionalismo sobre a emoc¢do, o conhecimento desvinculado da realidade, a
disciplinarizacdo frente a transversalidade e o individualismo ao invés da coletividade. Tais
aspectos estdo longe do movimento dialético e dialdgico da EA critica, no qual contemplam a
transformac&o continua dos individuos, diante do seu contexto local e global (GUIMARAES,
2004).

Nesse contexto da EA critica, defendem-se a relevancia da contribuicdo da
complexidade para a compreensao de varios fatores socioambientais que estdo desconectados,
sendo que essa permite a integracdo entre as ciéncias e as areas do conhecimento que, para
Edgar Morin, a complexidade ndo se trata apenas de uma visdo quantitativa de interacdes de
um sistema com grandes numeros de unidades, mas também sdo consideradas as
indeterminacdes, incertezas e o aleatério (ANTONIO; KATAOKA; NEUMANN, 2017).

O uso de principios como pontos de partida para o pensamento complexo € eleito por
Morin, sem, no entanto, conter um final pré-determinado, continuando abertos para se pensar
em problemas complexos, como, por exemplo, a dialogicidade, mencionada anteriormente.
Quando se fala em formacdo docente, ndo se pode esquecer que esse profissional vai atuar
diretamente com criangas, jovens e adultos, e, nesse processo, participara efetivamente da
construcdo de suas subjetividades, atuantes no modo de como os estudantes lerdo o mundo
(PEREIRA, 2017).

Morin defende um pensamento abrangente, de forma que todo conhecimento pertinente
deve enfrentar a complexidade, ou seja, o complexo, a unido entre a unidade e a
multidisciplinaridade. Assim, a educacdo deve promover a inteligéncia geral dos individuos,
que é apta ao referir ao complexo, ao contexto e dentro da concepcao global (MORIN, 2000).
Pensar no mundo como um todo faz parte dos principios deste teérico, sendo possivel pensar
na formacédo de professores por meio de novas formas de educagdo, pensando na agdo e em

novos saberes, que esse pensador assevera como necessarios para uma educacao do futuro.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Em termos metodoldgicos, o trabalho esta alicercado na pesquisa qualitativa e

quantitativa. Ludke e André definem a pesquisa qualitativa como:

S4o cinco as caracteristicas basicas da pesquisa qualitativa, chamada, as vezes,
também de naturalistica: a) A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural
como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal
instrumento; b) os dados coletados sdo predominantemente descritivos; ¢) a
preocupacdo com 0 processo é muito maior do que com o produto; d) o
significado que as pessoas dao as coisas € a sua vida sdo focos de atencéo
especial pelo pesquisador; €) a analise dos dados tende a seguir um processo
indutivo (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 44).

Esse tipo de pesquisa permite ao pesquisador, observar e avaliar mais detalhadamente o
ambiente da pesquisa, e em alguns casos reorientando no decorrer do estudo seus rumos, o que
pode se tornar objeto para futuras pesquisas. Assim, a pesquisa qualitativa contribui para uma
melhor compreenséo do processo.

Consegue-se também encontrar um tipo de abordagem de pesquisa qualitativa no campo
da observacéo direta, que permite ao pesquisador se aproximar da perspectiva dos sujeitos da
pesquisa, na medida em que o observador acompanha as experiéncias diarias dos sujeitos, é
possivel captar a visdo de mundo e o significado que eles atribuem a realidade e as suas acdes.
Essa técnica é Gtil para descobrir novos aspectos de um problema (LUDKE e ANDRE, 1986).

Nesse estudo foi utilizada a observacgéo direta, com o intuito de se analisar por meio de
intervencdo, durante a formacdo continuada, a elaboracdo de discursos, roteiros e propostas de
projetos de Educacdo Ambiental Critica, desenvolvidos coletivamente pelos participantes e
com as respostas do questionario respondido anteriormente ao inicio da formacédo. De acordo
com Aguiar e Rocha (1997), na pesquisa com intervencao a relagdo pesquisador e objeto a ser
pesquisado é dindmica e determina os préprios caminhos da pesquisa, sendo uma producéo do
grupo envolvido, evidenciando que a intervencao entre o pesquisador e o objeto fazem parte do

Mesmo Processo.
Voluntarios da pesquisa
Foi realizado contato com 0s gestores das unidades escolares e, ap0s conversa e

esclarecimentos acerca da formacédo, foi enviado e solicitado que houvesse divulgacdo e

compartilhamento em grupos de WhatsApp. Dentre os arquivos, estavam o banner referente a
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formagdo continuada (Figura 1), juntamente com o link para acesso ao formulario online de
inscricdo com informacGes a respeito do contetdo programatico, carga horaria e tempo previsto

para a realizacao.

Figura 1: Banner de divulgacéo

Fonte: Autoria propria, 2020.

O grupo de participantes desta pesquisa foi constituido por vinte professores, de diversas
areas do conhecimento, que atuam na modalidade da EJA de dois universos distintos, de uma
escola e de um centro da rede estadual de ensino no municipio de Campo Grande/MS, sendo
elas: Escola Estadual Aracy Eudociak, localizada em regido periférica da cidade e Centro

Estadual de Educacdo de Jovens e Adultos Professora Ignés de Lamonica Guimarées, situada
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na regido central da capital. Os participantes foram convidados ap6s o aceite da solicitacdo de
autorizacdo emitida pela Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul - SED-MS

(ANEXO A) e a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa.

A Formacéo Continuada em Educacdo Ambiental Critica

A Formacdo Continuada em Educacdo Ambiental Critica foi elaborada, construida e
idealizada para ser ofertada na modalidade a distancia em razdo da pandemia da COVID-19,
decretada pela Organizacdo Mundial da Satde (OMS) em mar¢o de 2020. A OMS recomendou
o distanciamento social e medidas para reduzir o contagio da doenga. Uma das alternativas de
ensino no mundo foi a utilizacdo de recursos tecnologicos e midiaticos para dar sequéncia ao
processo de ensino e aprendizagem, substituindo o ensino presencial, tornando a modalidade
de ensino remoto uma necessidade emergente até a presente data.

A Formacéo Continuada em EAC foi construida na plataforma virtual Classroom do
Google, uma vez que os professores participantes da pesquisa ja estavam familiarizados com a
ferramenta, tendo em vista que essa plataforma foi o principal recurso empregado pela Rede
Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul (REE-MS) no processo de ensino, desde a
deflagragdo do inicio da pandemia. A Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul
(SED-MS), em abril de 2020, iniciou parceria com a empresa Google, promovendo 0 acesso a
plataforma de aulas remotas a toda REE-MS (SED/MS, 2020).

A estrutura da formagao constituiu, primeiramente, com o acesso dos participantes, via
Classroom, ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE A), e, também, a um
questionario para conhecer e analisar as concep¢Oes prévias e pretensdes dos participantes
acerca da Educacdo Ambiental (APENDICE B). Esse questionario indagou sobre a area de
atuacdo dos participantes, qual componente curricular lecionavam, se a tematica ambiental era
trabalhada em suas aulas, quais abordagens usavam para discorrer sobre o tema, quais recursos
utilizavam, se ja participaram de alguma outra formacdo em EA, quais as dificuldades de inserir
a EA em sua prética docente, se a escola obtinha condi¢des fisicas para promover acoes em EA
e quais os temas acreditavam ser relevantes a serem abordados em uma capacitacdo em EA. A
Formacdo foi subdividida em trés unidades tematicas: Unidade EU; Unidade O OUTRO e
Unidade O MUNDQO, inspirada na proposta da formagdo “Escolas Sustentaveis” (BRASIL,

2010), com o aporte tedrico da Educacdo Ambiental Critica.
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Na primeira unidade, intitulada EU, houve o intuito de levar o participante a compreender nossa
relagdo enquanto ser humano diante da e na natureza, bem como discutir e tragar uma linha do
tempo da EA, seu marco legal e tedrico, com o que diz respeito a participacdo da sociedade
enquanto propositor da necessidade da EA nos tempos atuais. Na unidade O OUTRO, permeou
a intencdo de conhecer e dialogar a respeito da instrumentacdo para a pratica da EA, com a
abordagem da EAC e a EA Freireana. Por fim, na unidade O MUNDO, desenvolveu-se o estudo
para o0 planejamento e fortalecimento de espacos no qual a EA é inserida formalmente,
fomentando nessa unidade metodologias que vao ao encontro com a proposta critica da EA
(Tabela 1).

Tabela 1: Contetdo Programético da Formagao Continuada

Unidade: EU
Temas Subtemas
e Percepcdo e interpretacdo ambiental;
. . e Relacdo sociedade x natureza;
Percepcao Ambiental e Direitos da natureza;
e Conflitos socioambientais.

Linha do tempo da EA,;
Marco tedrico;
e Legislacdo.

Panorama da Educacdo Ambiental

Unidade: O OUTRO

Temas Subtemas

e Educagdo Ambiental conservadora;

Instrumentacio para Educacio e Educagdo Ambiental critica;
§ao p ¢ e  Contribuigdes de Paulo Freire;
Ambiental PRT i
e Interdisciplinaridade;
e Complexidade.
Unidade 3: O MUNDO

Temas Subtemas

Projeto Politico Pedagdgico;
Planejamento;

Espaco escolar;

Gestéo;

EA Transformadora

Planejamento e fortalecimento de
espacos educadores

e Metodologias ativas e
participativas;

e Educomunicacéo;

Temas geradores;

e Pesquisa-acao;

Préaticas pedagogicas em Educacédo
Ambiental
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e Pesquisa colaborativa;
e Sistematizaco e construcéo de
atividades em Educacdo Ambiental

Fonte: Autoria prépria, 2020.

A plataforma foi o recurso essencial para o desenvolvimento da formacéo continuada.

Por meio dela, pbde-se organizar as unidades tematicas de estudos cronologicamente, nao

apenas como um repositério de materiais, mas como a principal ferramenta para a troca de

didlogos entre os professores, em razdo das atividades serem adaptadas do que seria

anteriormente presencial, para forma remota.

As atividades consistiram na realizacdo de pequenos desafios utilizando aplicativos e

recursos digitais online, discussdes a respeito do tema da unidade, por meio de rodas de

conversa e na elaboracdo do desafio final, no qual os docentes participantes sistematizaram e

construiram atividades fundamentadas em EAC (Tabela 2).

Tabela 2: Atividades Desenvolvidas

Unidade EU

Quem sou eu?

Apresentacdo dos  participantes, contando  suas
experiéncias profissionais, suas perspectivas em relagéo a
formacdo, bem como sua vivéncia com EA na EJA;

1° Desafio — O que é 0 Ambiente para vocé?

Neste desafio, proposto por meio de quadro virtual
dindmico usando a ferramenta Padlet, a construcéo
coletiva foi realizada por meio de contribui¢cGes usando
palavras, imagens, videos que representasse a questio “O
que ¢ Ambiente para voc€?”

Web Dialogo — Apresentacdo da Formagao

Encontro com todos os participantes para apresentagéo da
Formagdo Continuada.

Roda de Conversa — Sociedade x Natureza;

Nessa roda de conversa, os professores tinham como
intuito dialogar, como um férum de discussdo a respeito
do tema Sociedade x Natureza apds acesso e estudo dos
materiais disponibilizados, sendo eles: artigos cientificos,
videos, entrevistas, podcasts e musicas.

Web Dialogo — Panorama da Educacéo
Ambiental;

Nesse Web didlogo houve a participagdo da Prof? Glaucia
Vasconcelos, apresentando uma linha do tempo da
Educacdo Ambiental, dando énfase para a perspectiva
critica. Na ocasido foi disponibilizado para estudos as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Ambiental a Politica Nacional e Estadual de Educacdo
Ambiental, o Programa Estadual de Educacdo Ambiental
e a entrevista com a Prof. Angela Zanon conceituando a
EA.

Roda de Conversa — Minha Prética

Nessa roda de conversa, os professores tinham como
objetivo identificar uma acdo educativa que tenham
desenvolvido em seu contexto escolar na Educagdo de
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Jovens e Adultos, destacando se a mesma atendeu os
principios e objetivos da Educagdo Ambiental,
dialogando com os colegas.

Unidade O OUTRO

Web Dialogo — Educagdes Ambientais

Nesse Web didlogo, contou com a contribuigdo da Prof?.
Maria Helena Pereira Vieira, conceituando diferentes
perspectivas da Educacdo Ambiental, dentre elas, a EA
conservadora e critica, bem como trouxe ao dialogo o
aporte de Paulo Freire, a interdisciplinaridade e a
complexidade. Ainda no momento, a professora
disponibilizou para estudos fichamentos de dois artigos
para complementar sua discussao.

Roda de Conversa — Educagdo Ambiental Critica

Nesse momento foi proporcionado que os professores
construissem suas contribuicdes e discussdes a partir do
artigo “Educagdo Ambiental Critica: nomes e
enderegamento da educacdo” de Isabel Cristina de Moura
Carvalho. Com base nas perguntas orientadoras: Por que
a autora defende que a EAC se pode apostar na
possibilidade de um outro mundo possivel? Vocé
concorda? Qual é a outra abordagem de EA citada por
Carvalho? As acbes que vocé ja realizou contemplam
essas abordagens? Quais?

Unidade O MUNDO

Web Dialogo — Educacdo Ambiental
Transformadora

Nesse momento houve a participacdo do Prof°® José Flavio
Rodrigues Siqueira, que apresentou as caracteristicas da
EA Transformadora, como também discorreu acerca da
Proposta das Escolas Sustentaveis.

Web Dialogo — Metodologias em Educagdo
Ambiental Critica

No ultimo web didlogo, houve uma conversa com relatos
de experiéncias e vivéncias de praticas em Educacdo
Ambiental Critica com os professores Erico Vinicius
Rocha Sanches, apresentando os resultados do Projeto
ConservADA na Escola Estadual Adventor Divino de
Almeida e do professor Luiz Henrique Ortelhado
Valverde com o Projeto Cdrrego Vendas: conhecer para
reconhecer, da Escola Estadual Hércules Maymone.

Na mesma ocasido, foi apresentado e disponibilizado a
plataforma SisEA, banco de dados do Imasul para
promover e acompanhar as acdes de EA realizadas em
Mato Grosso do Sul.

Desafio Final — Sistematizacdo e construcées de
atividades em Educacdo Ambiental Critica

Fundamentado pelo que os professores aprenderam com
a Formacéo Continuada, nesse tltimo desafio a proposta
foi de construir a¢cdes pautadas na EAC com foco para a
Educacdo de Jovens e Adultos, contemplando a
interdisciplinaridade, sendo capaz da realizacdo dessa
atividade em grupo.

Fonte: Autoria propria, (2020).
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Para o0 embasamento dos estudos e fomento das rodas de conversa foram realizados web
didlogos de forma assincrona, momentos esses em que foram convidados professores
especialistas para contribuirem com a formacao. A decisdo pelos web dialogos serem realizados
gravados, foi diante da necessidade de um tempo maior para a realizacdo das atividades da
formagdo, haja vista que durante o ano letivo de 2020 os professores foram submetidos a
demandas de trabalho exaustivas, principalmente em frente a tela do computador, gravando
video aulas, assistindo as lives orientativas, planejando meétodos diferenciados para o ensino
remoto e, sobretudo, mantendo a interacdo com seus estudantes para que houvesse o incentivo
a continuarem seus estudos, momento esse desafiador para ambos. Diante disso, foi proposto
que a formacdo por completo aconteceria de forma assincrona, oferecendo aos participantes a
possibilidade de estudarem e construirem seus conhecimentos no momento mais adequado para
cada um, respeitando os prazos e o cronograma da formacéo.

Quanto ao questionario inicial, além dos dados pessoais e a formacdo profissional, os
docentes foram convidados a responder questfes gerais sobre EA, para que fosse possivel
identificar quais saberes ddo suporte ao fazer do professor, as atitudes em sala de aula, como é
trabalhada a EA em suas aulas, se a EA pode estar integrada a outros componentes curriculares,
seus anseios e insegurancas (APENDICE A).

A Formacdo Continuada em Educacdo Ambiental Critica foi planejada e organizada
com a preocupacao de se criar um ambiente capaz de estimular o professor a participar de
maneira ativa, com descri¢des sucintas e direcionadas, de tal forma que a distancia fisica entre
os docentes nao fosse um problema evidente.

O cronograma da formacéo aconteceu em oito semanas, conforme previsto inicialmente,

completando uma carga horéaria de 40 horas.

Destacam-se 0s seguintes objetivos da formacéo continuada:

e Proporcionar formagdo continuada aos professores para a atencao as questdes
socioambientais;

e Contribuir para a compreenséo da Educacdo Ambiental como um processo educativo
politico em sua totalidade;

e Levar os participantes a diferenciar a perspectiva da Educacdo Ambiental
conservadora da Educacdo Ambiental Critica;

e Estimular processos educativos que apontem para a transformac&o ética e politica em

direcdo a construcdo da sustentabilidade socioambiental;
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e Estimular o protagonismo docente com foco na elaboragdo de propostas pedagogicas
para intervencdo socioambiental,

e Promover a leitura da complexidade do mundo com viés socioambiental em diversos
aspectos: sociais, politicos, econémicos, éticos, culturais e tecnolégicos;

e Compartilhar experiéncias e saberes entre os participantes de areas distintas, com o
intuito de pensar e refletir na interdisciplinaridade para o planejamento escolar;

e Proporcionar reflexdes por meio de estudos voltados a sensibilizacao e interpretacao
ambiental dos participantes, com foco em dinamizar sua préatica docente;

e Fomentar a cultura cientifica como alicerce da pratica em educagdo ambiental para
que os professores possam transforméa-la em sua pratica cotidiana, assumindo
principios de uma educacao ambiental critica, rompendo o viés conservador.

As atividades desenvolvidas pelos professores foram acompanhadas e avaliadas de
modo continuo. Havendo constante interacdo, visando a troca de informacgfes e a solucdo
conjunta das dificuldades. O didlogo foi a base fundamental para a avaliacdo do processo
formativo.

Foram instrumentos avaliativos da formacao:

e Atividades individuais (producdo de reflexGes a partir do didlogo nas rodas de
conversa);

e Atividades em grupo; (desafios nos Web Diélogos e Desafio final em grupo);

e Participacdo nas discussdes e interacbes nos momentos assincronos (féruns de
discussOes; desafios interativos);

e Atividade final (elaboracdo de propostas de planos de aula, roteiros e projetos de
Educagdo Ambiental).

Procedimentos para a analise de dados
Os dados coletados/produzidos durante a formacdo continuada foram analisados
segundo os pressupostos da andlise de contetudo de Bardin (1977), e as categorias de Sauvé

(2005). Sobre a analise de contetdo (AC), Bardin (1977) em sua concepgdo define:

Um conjunto de técnicas das comunicac6es visando obter, por procedimentos,
sistematicos e objetivos de descri¢do do contetdo de mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos
as condicOes de producdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 1977, p. 42).
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A andlise pode ser denominada como anélise categorial, pretendendo esta tomar em
consideracdo a totalidade de um texto, transitando pela classificacdo e o censo demografico,
segundo a sequéncia de presenca ou de auséncia de itens de sentido. E o método das categorias,
um tipo de gavetas ou rubricas significativas que possibilitam a classificacdo dos elementos de
significacdo constituidos da mensagem (BARDIN, 2016).

Segundo Godoy (1995, apud CAMARA, 2013), a analise de contetido na perspectiva de
Bardin corresponde a uma técnica metodoldgica que se pode aplicar em discursos diversos e a
todas as formas de comunicacdo. O pesquisador busca compreender caracteristicas, estruturas
ou modelos que estdo por trés dos fragmentos de mensagens. Bardin aponta que a utilizacdo de
analise de contetdo dispde de trés fases fundamentais: pré-analise, exploracdo do material e
tratamento dos resultados - a inferéncia e a interpretacéo.

A primeira fase, a pré-analise, é uma fase de organizacdo do material. Nela estabelece-
se a sequéncia de trabalho a ser seguido com procedimentos definidos. Ha a presenca da leitura
flutuante, um primeiro contato com os documentos que serdo analisados, a formulacdo de
hipdteses e objetivos. Nessa fase também ha a elaboracao de indicadores que contribuirdo para
a etapa final, com a sistematizacao de ideias e intuicdo. E na pré-analise que se pode identificar
ligagBes entre diferentes varidveis num processo dedutivo para a construcdo de novas hipoteses.
Na segunda fase, a exploracdo do material, sdo definidas as unidades de codificacdo em razéo
de caracteristicas comuns, a classificacdo de temas que reiine um maior nimero de informacdes
a custa de uma esquematizacdo. A organizacao do material ou dos dados da pesquisa é realizada
em colunas, com vazios a esquerda e a direita, para anotar e marcar semelhancas. A terceira
fase, tratamento dos resultados - a inferéncia e interpretagéo, procura dar significado e sentido
aos resultados, os resultados sdo submetidos a provas estatisticas, validacdo (CAMARA, 2013).

A definicdo das categorias deu-se diante das consideracdes e depoimentos realizados
durante a Formacdo Continuada em Educacdo Ambiental Critica. A construcdo das categorias
ocorreu a partir da problematica da pesquisa, dos resultados das contribuicdes dos professores
participantes nas Rodas de Conversa e no Desafio final, que consistiu na sistematiza¢do do
conhecimento construido na elaboragdo de planos de aulas. As categorias foram elegidas e
posteriormente fundamentadas em consonancia com as Correntes em Educacdo Ambiental,
propostas por Sauvé (2005) em seu texto “Uma cartografia das correntes de Educagdo

Ambiental, que as caracteriza como:

[...] Trata-se de reagrupar proposi¢cbes semelhantes em categorias, de
caracterizar cada uma destas ultimas e de distingui-las entre si, a0 mesmo
tempo relacionando-as: divergéncias, pontos comuns, o0posi¢do e
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complementaridade. A nocdo de corrente se refere aqui a uma maneira geral
de conceber e de praticar a educacdo ambiental. Os diferentes autores
(pesquisadores,  professores, pedagogos, animadores, associacdes,
organismos, etc.) adotam diferentes discursos sobre a EA e propdem diversas
maneiras de conceber e de praticar a acdo educativa neste campo. Cada um
predica sua propria visdo e viu-se, inclusive, formarem-se “igrejinhas”
pedagbgicas que propdem a maneira “correta” de educar, “o melhor”
programa, o método “adequado” (SAUVE, 2005, p 17).

Sauvé (2005) propds quinze correntes, que apresentam pluralidade de proposi¢des entre
elas, que ndo sdo excludentes entre si, no qual a autora as a menciona sem rétulos de “certo” ou
“errado”. Em sua sistematiza¢ao, as dividiu em dois grupos, em que ambas t€m a preocupacao
com o0 meio ambiente e o reconhecimento do papel da educacdo para melhorar a relacdo ser
humano-natureza. No Grupo 1 temos as correntes tradicionais, divididas em: naturalista,
conservacionista/recursista, resolutiva, sistémica, cientifica, humanista, moral/ética. No grupo
2 encontramos as correntes recentes, ou seja, atuais: holistica, biorregionalista, praxica, critica
social, feminista, etnografica, da eco-educacéo e sustentabilidade (ALENCASTRO; SOUZA-
LIMA, 2015).

Seguidamente com os resultados, foi executado um olhar minucioso quanto aos
depoimentos dos professores nas atividades. Com essa leitura, pdde-se pensar a respeito sobre
quais caracteristicas poderiam subsidiar a compreensdo de qual perspectiva de EA consegue-se
perceber a frente das contribuices dos professores nas Rodas de Conversa e Desafios, sendo
esses instrumentos utilizados como dados produzidos para investigacdo. Foi notdrio a presencga
da Educacdo Ambiental Conservadora ou Tradicional e da Educacdo Ambiental Critica na
Formacdo Continuada em EAC. Foram caracterizadas e eleitas seis categorias (Tabela 3),
baseando-se nas correntes de Sauvé (2005), dentro do contexto dos resultados obtidos, sendo
elas:

Tabela 3: Correntes da EA elegidas e postas como categorias

Categorias Descrigdo

Conservacionista | Antropocéntrica, v& 0 meio ambiente como recurso e é centrada na gestao e conservagdo
dos recursos de maneira técnica eficiente.

Resolutiva Centrada nos problemas do meio ambiente, levar as pessoas a se informar sobre as
problematicas ambientais, desenvolvendo habilidades para resolvé-las.

Sustentabilidade VVé o meio ambiente sob a 6tica de abrigar recursos para o desenvolvimento econdmico
sustentavel, ndo integra as preocupagdes sociais.

Humanista D4 énfase a dimensdo humana do meio ambiente, construido no encontro da natureza
com a cultura. Corresponde a um meio de vida, com dimensdes historicas, culturais,
politicas, econdmicas, levando em consideragdo sua significacao e valor simbdlico.
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Etnogréfica D4 énfase ao carater cultural da relagdo com o meio ambiente e a EA. Concebe 0 meio
ambiente como territério/lugar de identidade, levando em consideragéo a cultura de
referéncia das comunidades e populacfes envolvidas.

Sistémica Enfoque a compreensdo da realidade e da probleméatica ambiental, identificando
diferentes elementos de um sistema ambiental, levando em conta os elementos
biofisicos e os sociais de uma situacdo ambiental

Fonte: Adaptado de Sauvé, 2005.

Cada categoria tem seu enfoque dominante relacionado as perspectivas da EA. As
categorias Conservacionista, Resolutiva e de Sustentabilidade relacionam-se ao enfoque
pragmatico ou conservador da EA. Ja as categorias Humanista, Etnografica e Sistémica
condizem com a concepcdo critica da EA. Foram desenvolvidas unidades de analise como
conjunto categorial para identificar valores expressos nos dados produzidos por meio das Rodas
de Conversa e dos Desafios (Tabela 4), esquematizados da seguinte forma:

Tabela 4: Definicdo de categorias e Unidades de analise

. . . Enfoque
Conjunto Categorial Categorias 0d
dominante
Valores de comportamento de conservagdo Conservacionista Pragmatico
Valores para resolugdo de problemas Resolutiva Pragmatico
Valores de desenvolvimento econdmico, respeitoso sociais e - .
; ; Sustentabilidade Pragmatico
do meio ambiente
Valores de sentimento de pertenga Humanista Critica
Valores de reconhecimento a estreita ligagdo entre a natureza - i
gac Etnogréfica Critica
e acultura
Valores de pensamento sistémico; analise e sintese para uma s A s
. Sistémica Critica
visdo global

Fonte: Autoria propria (2021).

A seguir, sdo apresentados os resultados e as discussdes correspondentes.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Questionario prévio - etapa inicial

Com o questionério aplicado pode-se levantar informagdes quanto ao perfil profissional
de cada professor, sua area de atuacdo, de qual forma o docente aborda a Educacdo Ambiental
em suas aulas, quais recursos sdo utilizados. Também possibilitou identificar qual, ou quais,
tematicas os professores participantes consideravam relevantes para uma capacitacdo em
Educacdo Ambiental.

Dentre os participantes, 57,1% sdo da area de Linguagens e suas Tecnologias, 35,7%
pertencem as Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e apenas 7,1% correspondem as Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, ndo havendo participacdo de docentes da area de Matematica e
suas Tecnologias, conforme apresentado na Tabela 5. Acerca da idade dos participantes, dois
(2) professores pertenciam & faixa etéaria de 28-30 anos, trés (3) na faixa etéaria de 31-40 anos,
trés (3) professores na faixa de 41-50 anos, quatro (4) professores na faixa etaria de 51-61 anos,
contou com a presenca de trés (3) professores. Nesse universo, oito (8) eram do sexo feminino

e quatro (4) eram do sexo masculino.

Tabela 5: Area de conhecimento dos participantes

Areas de Conhecimento % de participantes )
Linguagens e suas Tecnologias 57,10 %
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias 35,70 %
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas 7,10 %
Matematica e suas Tecnologias 0%

* Valores expressos em porcentagem

Fonte: Autoria propria (2021)

E perceptivel que a area de linguagens e ciéncias da natureza ainda se sobressaem nos
interesses por formacao continuada relacionada a tematica ambiental por parte dos docentes, 0
gue corrobora com a imagem da EA ainda ser acolhida pela area de ciéncias bioldgicas. Nesta
area, em 1978, o entdo Ministério da Educacéo e Cultura introduziu a disciplina de Ecologia no
ensino basico. Consequentemente, ndo € de se estranhar a confuséo entre a EA e 0 ensino de
ecologia, no que lhe toca o estudo da organizagéo estrutural e o funcionamento dos sistemas
ecologicos, o0 que pode se deduzir que a EA ainda é remetida a area isolada das Ciéncias da
Natureza (SILVA, 2018, p.20).
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Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental é afirmado que
devido a necessidade do enfrentamento para as causas ambientais no ensino formal, deve-se

levar em consideracao alguns aspectos importantissimos para o desenvolvimento da EA, como:

[..] ser desenvolvida como uma prética educativa integrada e interdisciplinar,
continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e modalidades, ndo
devendo, como regra, ser implantada como disciplina ou componente
curricular especifico (BRASIL, 2012).

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica (2013), os
contelidos de Meio Ambiente devem ser trabalhados de forma transversal, devendo estar
presente em todos os componentes, de forma interdisciplinar. Isso é previsto pelo segundo
objetivo do Programa Estadual de Educacdo Ambiental de Mato Grosso do Sul (ProEEA/MS),
que dispde a promocado da compreensdo integrada do ambiente em suas multiplas e complexas
relacdes, envolvendo ndo somente aspectos ecoldgicos, mas também, historicos, psicolégicos,
legais, politicos, sociais, econémicos, cientificos, culturais, tecnolégicos, paisagisticos, éticos
e estéticos (IMASUL, 2018).

A evolucdo do conceito de EA foi ao encontro com a evolucdo da percepcdo e do
conceito de ambiente ao longo do tempo, consequentemente partindo de um enfoque ecoldgico
no Vviés das ciéncias bioldgicas para uma dimensao que incorpora as contribui¢cdes das ciéncias
humanas e sociais em seu contexto (MUNHOZ, 2004).

Quando perguntados se a tematica ambiental era trabalhada no componente que
lecionava, 42,9% dos participantes apontaram que trabalhavam o tema em situacdes
especificas, 35,7% trabalhavam parcialmente, 14,3% ndo abordavam a tematica e 7,1%

desenvolviam integralmente (Grafico 1).
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Gréfico 1: O tema ambiental é desenvolvido no componente que atua?

A tematica ambiental & trabalhada na disciplina que vocé leciona?
14 respostas

@ Sim, parcialmente
@ Em situagtes especificas
@ Sim, integraimente

® Nao

Fonte: Autoria propria (2021).

Ao serem indagados sobre como era abordada a tematica da Educagdo Ambiental em
suas aulas, 42,9% afirmaram que realizam de forma indireta por meio de informagdes e noticias
atuais, 28,6% de forma direta por meio de projetos, 14,3% de forma direta em aulas especificas
e também 14,3% de forma indireta por meio de conversas e problematizages. Nenhum
professor respondeu negativamente a pergunta (Grafico 2).

Grafico 2: Como a teméatica ambiental era abordada em sala de aula

Como voce aborda o tematica da Educacao Ambiental em suas aulas?
14 respostas

@ De forma direta, por meio de projetos,

@ De forma direta, em aulas especificas.

@ De forma indireta, por melo de
Informagdes, noticias atuals

@ De forma indireta, por meio de
conversas/problematizagao.

@ Nao aborda

Fonte: Autoria prépria (2021).

Diante desses resultados, identifica-se que a tematica ambiental esta distante de ser
desenvolvida integralmente entre todos os componentes curriculares, sobretudo de forma direta.

A inclusdo do tema acontece de forma rasa, em situacfes especificas, por meio de algum
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acontecimento atual. Uma possivel resposta a esse problema pode ser a auséncia, ou

insuficiéncia, de formacédo continuada em EA, conforme respostas no (Gréfico 3).

Gréfico 3: Participacdo em formacdo em EA

Ja participou de alguma formacao em Educac¢ao Ambiental?

14 respostas

® Nao

@ seminadrio
Ja participel de uma formagao oferecida
pela SEMED

® Sim
@® Seminario

Fonte: Autoria propria (2021).

Guimarédes (2004) afirma que a formacgdo de educadores para o tema ambiental é
desafiadora, dado que a qualificagdo deve ser permanente, e essa demanda exige do educador
aprofundamento de conhecimentos tedricos-metodologicos, uma vez que aprofunda em um
campo amplo e complexo que a EA reivindica, ainda trabalhado e discutido de forma fragilizada
nos processos de formacdo continuada. A formacdo critica dos educadores deve ser trabalhada
com alguns eixos formativos, exercitando para que rompa com paradigmas dominantes
impostos pela sociedade atual. Entre alguns eixos formativos propostos por Guimaraes, estao:
o desenvolvimento da autoestima, da sensibilizacdo para uma autoformacdo eclética, exercitar
a emocdo, construir o sentimento de pertencimento ao coletivo e estimular a coragem e a
ousadia para inovar.

Nesse sentido, quando questionados se ja haviam participado de alguma formacao
continuada em Educacdo Ambiental, 71,4%, em sua maioria afirmou que ndo. Sobre qual 6rgédo
ofertou a formacdo, a pouca parcela que respondeu de forma afirmativa, citou a Secretaria
Municipal de Educacido de Campo Grande/MS e Universidades. Por isso, conforme 0s PCNs
sobre 0 meio ambiente (BRASIL, 2001, p. 21):

E fundamental que a formacdo de professores para trabalhar a Educago
Ambiental assegure 0 conhecimento de conteludos relacionados a
probleméatica ambiental; o dominio de procedimentos que favorecam a
pesquisa de temas complexos e abrangentes em diferentes fontes de
informacdo; o desenvolvimento de uma atitude de disponibilidade para a
aprendizagem e a atualizacdo constante; e reflexdo sobre a prética,
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especialmente no que se refere ao tratamento didatico dos contetdos e aos
préprios valores e atitudes em relacdo ao meio ambiente.

Perguntados sobre os recursos didaticos utilizados em sala de aula para abordar a
Educacdo Ambiental, a maioria apontou que é realizada com o uso de videos/filmes, seguidas
por noticias e matérias da internet, conforme apresentado no grafico (Grafico 4). Dois
professores descreveram o uso da apostila em sua pratica, pois uma das escolas participantes

adota a apostila como material didatico.

Grafico 4: Recursos didaticos utilizados pelos professores

Quais sao os recursos didaticos que voce utiliza?

14 respostas

Livros especificos—0 (0%)

Jornais e revistas 4 (28,6%)

Videos/Filmes 9 (64.3%)

Interné! (matérias, noticias, red

8(57,1%)
Projetos

Livro didatico 4 (28,6%)

Apostila 1{7.1%)

Apostilas 1(7.1%)

Fonte: Autoria propria (2020).

O recurso audiovisual € uma ferramenta pedagdgica de importancia valiosa, e
atualmente é de simples acesso, uma vez que 0s recursos didaticos, qualquer que seja sua
caracteristica, a sua aplicacdo satisfatdria depende da criatividade e da proposta objetiva que o
professor propde. Discutir em sala de aula artigos publicados na imprensa, programas de
reportagem de televisao, entrevistas em blogs, documentérios e sites é sempre enriquecedor. A
elaboracdo de documentos, videos, fotografias e videos disponibilizados em rede permite o
estabelecimento de comunidades virtuais e compartilhamento de ideias e possibilidades de agédo
(REIGOTA, 2012).

Um dado relevante a se discutir a partir dessa questéo, diz respeito a utilizacdo de outros
recursos pedagogicos que podem ser somados ao processo de desenvolvimento de alguma
temética ambiental. Na questdo havia a opgao para descrever algum outro recurso utilizado em

sua pratica docente, contudo ndo foi contemplado ou trazido para a analise. Reigota (2012)
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indica que 0s espagos externos a escola, areas verdes do entorno ou do bairro, podem fornecer
elementos que estimulem maior participacdo dos estudantes como cidaddos e também maior
conhecimento sobre si e 0 outro. O autor enfatiza que recursos artisticos e criativos como a
historia, o tratamento regional e a musica sdo ingredientes adequados a perspectiva inovadora
que a EA traz a educacgdo escolar de forma geral. Em se tratando da musica como recurso
didatico, no Estado de Mato Grosso do Sul podemos citar os trabalhos de varios musicos, como,
por exemplo, as cantoras e compositoras Teté Espindola e Marina Peralta, ambas abordam e
retratam em suas cangdes questdes na valorizacao e problematicas regionais.

Ao serem questionados se acreditavam que a EA estava interligada a outras disciplinas
e porque, quase todos professores afirmaram positivamente, contudo as respostas variam no
que diz respeito as dificuldades que o docente se depara para poder integra-la em sua pratica,
observando também o discurso sobre a importancia da EA estar inserida em varios componentes
curriculares.

Sobre a investigacdo da dificuldade da insercdo da Educacdo Ambiental na prética
docente, 71,4% mencionam a falta de capacitacdo, seguido de 28,6% no qual citam a auséncia
da dificuldade para abordar a tematica. Também sdo apontados o desinteresse do docente, do
estudante, a falta de recursos e a carga horaria da disciplina como impeditivos de trabalhar o
tema (Gréfico 5). A caréncia de capacitacdo apontada pelos professores é visivel nos dias atuais
diante da politica ambiental e educacional do governo Bolsonaro. Até 0 momento presente, a
EA brasileira vem sofrendo rupturas e retrocessos gravissimos, como a extincdo das
institucionalidades administrativas da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) nos
organogramas do MEC e do MMA. A Diretoria de Educacdo Ambiental teve suas funcoes
suspensas, resultando no término do contato do Estado com a sociedade civil. Houve a
descontinuidade da evolucédo conceitual da EA compreendida desde a década de 90 como um
ato politico de formacdo cidada para a participacao social na defesa ambiental, o que alcangou
a superacdo do reducionismo bioldégico da simples conscientizacdo ambiental
(LAYRARGUES, 2020).
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Graéfico 5: Dificuldade da inser¢do da EA na préatica docente

Qual & a dificuldade para inserir a Educacao Ambiental em sua pratica docente?

14 respostas

Falta de recursos | 5 (35.7%)
Falia de capacitagso [ 10 (71.4%)

|
Nao hd dificuidace |+ (2.6°)

Dificutdade de vocabulano por

A carga hordria limitada da disc - 1 (7.1%)
)

Fonte: Autoria propria (2021).

Layrargues (2020) reconhece que a EA brasileira era antes referenciada e bem quista
em outros paises por sua competéncia em formar sujeitos com consciéncia critica, sequindo as

premissas de Paulo Freire:

A Educacdo Ambiental brasileira ganhou projecdo mundial pela sua
capacidade de imaginar a formacdo de ativistas ambientais, superando o
classico reducionismo que insistia na formacao de um sujeito com consciéncia
ecoldgica limitada a sua esfera privada no mundo domestico, sem qualquer
consciéncia politica. A Educacdo Ambiental brasileira, entranhada pela
béncéo da pedagogia freireana, tem plenas condic6es de formar eco cidadaos
com consciéncia critica, que mantém vivo seu potencial de indignacdo e
contestacdo contra todas as formas de opressdo, injustica e desigualdade
(LAYRARGUES, 2020, p. 44).

A PNEA dispde em seu artigo 8° a incorporacdo da dimensdo ambiental na formacao,
especializacdo e a atualizacdo dos educadores de todos os niveis e modalidades de ensino,
também devendo constar nos curriculos de formacao de professores em todos os componentes
curriculares (BRASIL, 1999). E evidente a auséncia desta premissa na educacdo publica
brasileira na atualidade, diante do cenério cadtico que vivemos, representando uma ameaca a
formacdo inicial e continuada de uma EA critica, libertaria e emancipatoria.

Quanto a participacdo dos docentes da Formagdo Continuada em EAC em eventos de
Educacdo Ambiental, 42,9% afirmaram ndo se lembrar, 14,3% n&o participou e o restante citou
o Dia da Limpeza, teatro, cursos a distancia e em sala de aula com atividades de
reaproveitamento de materiais reciclaveis (Grafico 6). Tal informacéo confirma a inexisténcia

ou a insuficiéncia de capacitagcdes com a tematica da EA para os docentes em exercicio.
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Gréfico 6: Participacdo em eventos de EA

Ja participou de eventos de Educacao Ambiental?
14 respostas

@® Nio

@ Nio lembra

@ Sim, peta SEMED ha uns 4 anos atras,

@® Teatio

@ Cursos a distancia

@ Na escola nos anos em que ministrel
aulas na rede municipa. Reaproveita, ..

@® teatro

@ Dia da Limpeza e a disciplina de
Epistemologia Ambiental , ofertada pe...

Fonte: Autoria propria (2021).

Ao indagar se a escola possuia condi¢es fisicas para desenvolver atividades em EA,
57,1% afirmaram que sim, 35,7% apontam que em parte e 7,1% ndo sabem. Em se tratando do
posicionamento quanto se sentirem preparados para trabalhar a teméatica em suas respectivas
aulas, 42,9% dos participantes responderam positivamente, da mesma forma, 42,9% afirmaram
sentir-se preparados as vezes e 14,3% declararam que ndo se sentiam ainda confortaveis ao
abordar o tema, como mostrado no (Grafico 7). Nota-se uma intencionalidade positiva para o
desenvolvimento da tematica em suas aulas, entretanto, incertezas permeiam as respostas, no

qual, pode-se deduzir que a causa disso advém da escassez de formac&o para a area.

Gréfico 7: Seguranca de sentir-se preparado em abordar a EA em sala de aula

Sente-se preparado para tratar do tema da Educagdo Ambiental em suas aulas?
14 respostas

®Sm

@® Nio

® As vezes
® Raramente

Fonte: Autoria propria (2021).
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O desenvolvimento da préxis pedagogica em suas multiplas dimens@es requer processos
formativos que construam novos conhecimentos, assim, torna-se uma necessidade permanente
de qualificacdo, o que esta implicito frente aos desafios socioambientais das sociedades
contemporaneas. Faz-se imediatamente necessario superar 0s processos formativos presos a
continuidade paradigmadtica do “caminho unico” (DICKMANN; CARNEIRO, 2020).

A UFMS consolidou impacto positivo na formacdo de educadores ambientais com a
oferta de projetos de extensao e cursos de formacdo continuada e pés-graduacao, oferecendo,
nos anos de 2012 e 2015, o Curso de Extensdo em Educacdo Ambiental: Escolas Sustentaveis
e Com-Vidas, voltada para professores do ensino basico do Estado. Também ofertou a
Especializagdo em Educacdo Ambiental em Espacos Educadores Sustentaveis em duas edicdes,
nos anos de 2013 e 2015 (GARCIA, 2020). Entretanto, é de se levar em consideracdo que estes
programas foram concebidos em parcerias com outras universidades publicas, bem como com
subsidios do governo federal da década em questdo e que hoje ja ndo sdo contemplados, sendo
inexistentes.

A UFMS iniciou em 2007 o Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias, com
area de concentracdo em Educacdo Ambiental, com curso de Mestrado, e em 2017, o de
Doutorado, ambos na modalidade académica, o que dificulta o ingresso e a permanéncia de
professores que atuam no ensino bésico, devido a demanda de atividades que um Programa
académico exige. Ademais, nos Gltimos anos com cortes significativos nos investimentos da
educacdo basica e superior, bolsas de estudos foram reduzidas e pesquisas no campo
educacional foram prejudicadas, impossibilitando incentivo ao acesso a pds-graduacao em nivel
stricto sensu.

Por fim, em se tratando de quais temas consideravam relevantes para uma capacitacéo
em Educacdo Ambiental, os participantes forneceram respostas divergentes, entretanto muitos
mencionaram temas relativos as queimadas e aos desmatamentos. Também foram citados temas
relacionados ao consumo consciente, ao processo de producdo dos alimentos, as préaticas
docentes, a reciclagem, as mudancas climaticas, as doencas como a dengue, a poluicdo e a

situacédo atual do Pantanal.
O Processo Formativo
Quanto as contribuicdes das aprendizagens que os professores da EJA realizaram

durante a Formacdo Continuada, destacam-se a socializagdo entre os participantes, as

discussOes sobre 0 que era proposto e 0 engajamento no processo de sistematizacgao e construcdo
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de acbes em Educacdo Ambiental Critica, sendo observadas mudangas de concepgdes sobre
EA, a partir de visdes menos reducionistas.

A realizacdo da formacdo deu-se durante 8 (0ito) semanas, entre os meses de novembro
e dezembro de 2020. Ap6s o preenchimento do questionario prévio, ocorrido em outubro do
mesmo ano, ja com o telefone de contato dos professores participantes, foi criado um grupo no
aplicativo de mensagens WhatsApp, tal recurso foi previsto com o intuito de servir para o envio
de recados, cronograma e ddvidas rapidas quanto a realizacdo das atividades propostas. No
grupo eram enviados os banners de cada atividade no prazo de sua realizacdo O propdsito era
chamar a atencdo a participagdo, sempre com mensagens destacadas com cores e fontes
coloridas, tendo em vista ser esse recurso imagético e atrativo. Também eram divulgados via
WhatsApp, os Web Dialogos com os professores convidados, além de serem disponibilizados
também na plataforma online Classroom.

Cada unidade temaética teve o tempo previsto de 2 (duas) semanas para estudo e
realizacdo das atividades propostas. As atividades consistiram na execu¢do de foruns de
discussdo, denominadas entdo de Rodas de Conversas, explanacdo de conteddos acerca da
Educacdao Ambiental Critica por meio dos Web Diélogos e no desenvolvimento de Desafios,
que serdo explicados adiante. Procurou-se estabelecer um ambiente virtual que proporcionasse
leveza e fosse convidativo aos professores, com mural de recados, em que 0s mesmos pudessem

interagir, uns com os outros, e sobre outros assuntos (Figura 2).

Figura 2: Pégina inicial da plataforma no Classroom
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Fonte: Classroom Google (2020).
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O Gloogle Classroom é uma plataforma virtual muito utilizada para o ensino a distancia
e/ou mediacdo com metodologias ativas. Apos a divulgacao da Portaria do MEC n° 343, de 17
de marco de 2020 (BRASIL, 2020), na qual foi anunciada a suspensao das aulas presenciais,
devido ao contexto pandémico da COVID-19, transferindo as atividades de ensino e
aprendizagem para o meio digital, a partir daquele momento. A plataforma dispde da
possibilidade de acesso em smartphones, tablets e computadores, por meio de aplicativo
préprio da Google. Como proposta de ferramenta assincrona, nao é necessario que os estudantes
e professores estejam conectados a0 mesmo tempo para que as tarefas sejam finalizadas
(SANTOS JUNIOR; MONTEIRO, 2020).

Segundo Google (2014, apud SILVA, 2020), a plataforma Classroom conta com

inimeras ferramentas que facilitam o ensino e a aprendizagem por meio nao presencial:

Facil de configurar: os professores adicionam alunos diretamente ou
compartilham um c6digo com a turma para que os alunos se inscrevam. A
configuragéo leva poucos minutos.

Poupa tempo: o simples fluxo de trabalho digital permite que o professor crie,
revise e avalie tarefas rapidamente em um s6 lugar.

Melhora a organizacdo: os alunos visualizam todas as tarefas em uma pagina
especifica e todo o material didatico é arquivado automaticamente em pastas
do Google Drive.

Aprimora a comunicagdo: A sala de aula permite que o professor envie
comunicados e inicie discussfes instantaneamente. Os alunos compartilham
recursos entre si ou respondem a perguntas no fluxo.

Acessivel e seguro: assim como o restante dos servigos do Google Apps for
Education, a Sala de aula ndo inclui antncios e jamais utiliza o conteido do
professor ou os dados dos alunos para fins publicitarios. Além disso, ele é
gratuito para escolas.

A plataforma permitiu a organizacdo sequencial das unidades, como se apresenta na
Figura 3, permitindo a visualizacdo de cada unidade em seu tempo previsto. Havia um campo
para que os professores pudessem tirar suas duvidas de quaisquer atividades, tal como o
cronograma da formacgéo e o link de direcionamento para o questionario prévio, sendo a

primeira etapa.
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Figura 3: Organizagéo da plataforma no Classroom
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Fonte: Classroom Google (2020).

A primeira interagdo ocorreu por meio da Roda de Conversa “Quem sou eu” da
Unidade EU, pertencendo a etapa de familiarizacdo do ambiente virtual e para que cada
participante conhecesse os demais colegas. As interagdes ocorrentes nesses espagos permitiram
aos sujeitos estabelecerem pontes entre os saberes que ja detém, com o0s saberes ainda
necessarios e importantes a serem assimilados, tornando um espaco privilegiado para o
exercicio das relacGes dialdgicas, sendo elas abertas e plurais sobre tematicas propostas, trocas
de experiéncias e feedbacks entre professor e estudante (Figura 4) (MARTINS; ALVES, 2016).
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Figura 4: Banner da Roda de Conversa “Quem sou eu?”

Fonte: Autoria propria (2020).

Propbs-se que os professores participantes realizassem a apresentacdo de cada um
nessa Roda de Conversa, contando um pouco sobre suas experiéncias e vivéncias profissionais
em trabalhar com a Educacdo Ambiental, especialmente com a EJA, assim como relatar suas

perspectivas quanto a formacao continuada (Figura 5).
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Figura 5: Apresentacéo dos professores

Comentarios da turma X
edina da silva ferreira 29 de out. de 2020 “ E w

0Ola. Sou a professora Edina da Silva Ferreira, 41 anos. Minha primeira formagé&o foi em Letras -
Licenciatura Plena (2004). Sou pos- graduada em Linguagem Jornalistica. Minha segunda formacéao
€ em Pedagogia (2016). Fiz alguns cursos de extensdo em Lingua Inglesa, gosto da area da
linguagem. Fiz varios cursos de Libras (Lingua Brasileira de Sinais) e as formacdes oferecidas pelas
Secretarias de Educacdo de Campo Grande MS. Fiz um semestre como aluna especial em Mestrado,
na Uems, também na area de Linguagem. Pretendo voltar e fazer o mestrado. Na area ambiental, o
contato pratico que tive foi quando adolescente, era mirim e convivia com meu chefe que era
engenheiro ambiental e participava de licitagcdes para reflorestamento de Campo Grande. Tenho
certeza que com o curso irei ampliar meus conhecimentos nesta area muito importante para todos.

Isildinha dos Santos Moral 30 de out. de 2020

e olat
Sou a professora Isildinha dos Santos Moral. Estou com 60 anos. Sou graduada em Letras e em
Pedagogia, cursando Especializacdo na area da Educacao. Fui criada em ambiente sempre junto a
natureza, tendo muito amor e preocupagdo com plantas e animais. Na Rede Estadual trabalho no
CEEJA Campo Grande. Espero aprender e contribuir com o grupo para que possamos juntos
trabalhar com nossos alunos Educagdo Ambiental para proteger e poupar nosso planeta para um
planeta e vidas saudaveis para nds e futuras geracdes.

e Elien Galindo dos Santos 3 de nov. de 2020

Ola!' Sou a Ellen, professora de Inglés e tenho 39 anos. Sou Formada em Letras e tenho mestrado em
Estudos de Linguagens. Trabalho nas redes municipal e estadual de ensino. No estado trabalho com
EJA ha mais de dez anos, gosto muito de trabalhar com essa turma. No municipio trabalho com 7°
ao 9° ano. Meu contato com educagdo ambiental € com projetos que acontece na escola para
conscientizar os alunos sobre como cuidar melhor do seu meio. Em casa procuro praticar essa
educagdo ambiental também separando o lixo, cuidando para nédo gastar tanta agua, guardando meu
lixo no bolso, carro ou bolsa quando estou na rua para jogar no lixo essas coisas. Espero com o
curso aprender ainda mais coisas sobre como podemos cuidar melhor do nosso meio e como
passar isso aos alunos também.

Laudemir Garboza 3 de nov. de 2020

Professor Laudemir Garboza - Professor de histéria e frente a tematica do meio ambiente pouco
tinha explorado mas minhas aulas, mas diante do desafios nas aulas do EJA experimentei com o
conteudo da turma explorar o estudo, realmente muito interessante e inclusivo as questdes sociais
da época da revolucao industrial e aos dias de hoje. Os cuidados com a natureza e com as pessoas,
pois as consequéncias sdo condi¢des de vida pior para os trabalhadores e as camadas exploradas.
Ndo e s6 uma perda do meio ambiente fisico, mas do meio ambiente humano. Quero poder
aprofundar, refietir e aprender mais.
A vida humana é uma dadiva da natureza - o Egito antigo ja tinha essa intimidade magica do Rio Nilo
A , R o <

L e o "

Fonte: Google Classroom (2020).

Apo0s as apresentacdes, foi realizado um encontro virtual por meio do Google Meet
com os professores com o objetivo de apresentar a Formagdo e orientar a todos os participantes
sobre as atividades que compunham a formacg&o. Neste encontro, nem todos os professores
puderam participar por motivos de trabalho, pois a intencdo previamente era realizar os Web
Dialogos aos sabados; contudo, ap6s dialogos com os professores participantes, constatou-se
que o tempo de trabalho e de estudos era demasiado diante do contexto daquele momento, no
qual os docentes tinham demanda excessiva de afazeres, assim, os Web Dialogos foram
acontecendo em momentos assincronos, conforme descrito na metodologia. Na ocasido, foi

convidado o professor Luiz Eduardo da Silva, mestrando do Programa de P6s-Graduagdo em
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Geografia, do Campus de Trés Lagoas-MS da UFMS, para dialogar a respeito do primeiro tema
da Unidade EU: Relagdo Sociedade x Natureza (Figura 6).

Figura 6: Banner- Web Dialogo “Relagdes Sociedade x Natureza”

Fonte: Autoria propria (2020).

Durante o Web Dialogo foi apresentado o primeiro Desafio da Formagao, intitulado “O
que é o Ambiente para vocé€”. Com esse Desafio foi proposto aos professores expressarem suas
opinides quanto a percepcao do que era 0 ambiente, utilizando como ferramenta a plataforma
online Padlet, também da Google, um quadro virtual dinamico que funciona como uma espécie
de folha de papel, no qual pode se inserir qualquer tipo de contetdo (textos, imagens, videos,
hiperlinks, etc). A ideia foi a construcdo coletiva desse quadro, explorando a0 maximo os

recursos audiovisuais, sucintos e claros para dialogar acerca da problemética (Figura 7).
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Figura 7: Banner Desafio Padlet

D UUEE D ENBIENTE
PARRWDTEDS

Fonte: Autoria propria (2020).

Os beneficios da utilizagdo do Padlet ndo permitem somente a construcdo de imagens,
links em determinado contexto, mas também como um 6timo recurso que proporciona a criagdo
colaborativa e o compartilhamento de conhecimentos arquitetados de forma hipertextual na
internet, indo ao encontro das teorias que fundamentam as metodologias ativas, especialmente
aquelas que fomentam a importancia de se desenvolver atividades que favorecem a autonomia
dos estudantes na construgdo de conhecimentos. O Padlet, sendo uma ferramenta de
colaboracéo, apresenta muitas vantagens, como a possibilidade de ser compartilhado. Em sala
de aula pode ser muito trabalhado com a construcdo de murais que contenham perguntas sobre
determinado assunto e motivar os estudantes a arquitetar seus painéis com diferentes recursos
(MONTEIRO, 2020).

No percurso da realizacdo do Desafio no Padlet (Figura 8) ndo foram apresentadas
duvidas e dificuldades por parte dos professores. Pelo contréario, relataram ter gostado muito da
ferramenta e sinalizaram emprega-la em sua pratica docente, o que foi de grande valia e
satisfatorio, uma vez que este recurso foi escolhido e adaptado ao que seria presencialmente

utilizado com papéis no formato de dinamica.
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Figura 8: Desafio “O que ¢ Ambiente para vocé?” da Unidade EU
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Fonte: Padlet (2020).

Pode-se constatar que o ambiente é percebido de diversas formas pelos participantes.
Foi notdrio identificar que o ambiente como natureza é percebido de forma original e valiosa,
contudo, ¢ notdrio ver ainda o ser humano dissociado daquilo que ¢ considerado “ambiente”. A
concepcao ligada a aspectos naturalisticos € encontrada em muitas contribuic@es, citando a
fauna, a flora, questdes envolvendo elementos como a &gua e a presenca de imagens, tendo o
planeta como algo a ser preservado também é observado. O discurso do homem como causador
do detrimento com a natureza esta presente em muitas postagens (Figura 9), evidentemente a

prévia necessaria para tratar dos contetidos a serem estudados posteriormente na Formagao.

Figura 9: Contribuigdes dos professores no Desafio do Padlet

@ Anbavee » Andnem

Meio ambsente € tudo o que £m busca poc wspacol, O homem

ok cerca. Infelzmunte o precisa ter Critérios & planmamento de
homem cam a tecnciogia, mobidade UIDana DA Megrae-se &
abuso e ansiedade pelo poder Wy o

o rigueas © vem destiuindo hd
anos.

# Andnime
Viviani Magna de Souss

Q AMOSnte & W00 Gue NOS 100, Na
F00NRS TIACONAND CoOMm A nalureza,
mas 1000 0 BSEACO HNOE POrieNCHMOo

Darci Alves Festoza Sakamoto
O Meio ambianie estd em nossas mios
O homem precisa ter consciéncsa

Lucineide R Reginato Barbosa
O ambiente precisa ser conservado

CLGAd0, PArs Que PoSSamos usufrul cuidar com carinho, 59 Talacionar para Marner um ambiente (satureza, casa,
de forma racional. teor 0 Buitdnin Foid & Sameiret Srsoaho, esneco de tazer) sautiivel, &
st Soos v bt the elly POf V0328 SAU0W, limcs & mental
L O S
e . v v
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Fonte: Padlet (2020).
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Na origem dos atuais problemas socioambientais existe uma brecha entre a associacao
do humano com a natureza, necessitando desconstruir a ideia do ambiente como simples recurso
a disposicdo da espécie humana. E preciso reconstruir o sentimento de pertencimento a
natureza, do fluxo de vida no qual todos participam e possuem suas respectivas funcdes. A EA
leva a investigar e analisar os estreitos vinculos existentes entre identidade, cultura e natureza,
e apropriar-se da consciéncia de que por meio da natureza, podemos nos reencontrar parte da
nossa propria identidade humana (SAUVE, 2005).

Tais contribuicfes estdo relacionadas a percepcdo ambiental, categoria presente nos
estudos e pesquisas em EA. Tuan (1980) conceitua percep¢do como uma resposta dos sentidos
aos estimulos externos, destacando a relagdo com o meio ambiente e a manifestagdo por meio
de acOes. Nota-se que a natureza ou 0 ambiente como um todo é relatado e fundamentado como
recurso a ser explorado por conta das contribuicdes em que se nota o antropocentrismo.

Também se nota contribui¢cGes no que diz respeito a natureza ser parte do ser como
individuo, trazendo para discussao e reflexdo assuntos envolvendo a auséncia perceptiva do

humano como natureza e as agdes nos quais parecem ser comum vistas atualmente (Figura 10).

Figura 10: Contribui¢Ges dos professores no Desafio do Padlet

| ‘ Erico Vinicius Sanches @ Theis Flock Ougaste
O ambiente @ tudo que nos rodeia,

Ambiente é tudo aquilo que esta a
nossa volta...

Fonte: Padlet (2020).

Pensar na complexidade ambiental como é vista nas trés contribuicdes dos professores

expostas na Figura 10, € o que nos leva a pensar o ser do mundo complexo, a entender suas vias
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de complexificacdo do ser e do pensamento, para entdo perceber novos caminhos para o saber
no sentido da reconstrucéo e da reapropriacdo do mundo. Leff (2002) traz o pensamento da
crise ambiental entendida como uma crise civilizatdria, que aprender e construir aprendizados
a complexidade ambiental implica em um processo de desconstrucdo e reconstrucdo de
pensamento. A crise ambiental estabelecida por Leff problematiza o pensamento abstrato e a
racionalidade cientifica, proporcionando em novas vias de transformacéo do conhecimento por
meio do dialogo e da hibridizacdo de saberes (LEFF, 2002).

Por esse viés, adentra-se na Roda de Conversa “Relagdo Sociedade x Natureza”, no
qual teve como intuito dialogar acerca das ligagdes entre o ser humano com o meio ambiente,
a fim de identificar quais perspectivas da EA foram visiveis diante do posicionamento dos

professores (Figura 11)

Figura 11: Banner Roda de Conversa “Relagéo Sociedade x Natureza”

O tema da roda de conversa &

o e

et e, g ;p 3
porqué da escolha & contextualize
com o cendrio atual. 'iL

Fonte: Padlet (2020).

Para esse debate foram disponibilizados recursos de materiais diversos, como artigos,
videos, musicas, video animacao e podcasts, para que pudesse fundamentar a discussdo, dentre
eles:
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Artigo “Direitos da Natureza: Biocentrismo?”, de Fabio Corréa Souza Oliveira,
publicado na Revista Direito e Desenvolvimento (2017) - Texto que aborda a temética
do meio ambiente e desenvolvimento a partir da problematizacao trazida pela ética
ambiental, uma filosofia que critica o antropocentrismo, também traz a perspectiva dos
direitos da natureza, previstos pela primeira vez pela Constituicdo do Equador,

impactando essencialmente o que se entende por desenvolvimento sustentavel,

Video animagdo “Man”, do inglés Steve Cutts (03:36) publicado em 2012 - O video
transporta a critica centrada principalmente na destruicdo ambiental, gerada pelo

consumo excessivo e desnecessario (Figura 12);

Figura 12: Video animagdo Man

Fonte: Youtube (2012).

Video animacdo “Abuela Grillo” (Avo grilo, em portugués), do Dinamarqués Denis
Chapon (12:42) lancado em 2009 - O curta-metragem em animag&o adapta uma historia
da tradicdo oral do povo Ayoreo, da Bolivia. Ap6s ser expulsa do povoado e iniciar sua
triste viagem, Abuela Grillo € encontrada por empresarios que logo comecam a explorar
seu dom. Eles a aprisionam e come¢am a vender sua dgua a populacao, cobrando precos
absurdos e inacessiveis. Um dia, ao se dar conta dessa exploracédo, a abuela se rebela
com tamanha forga que gera uma grande tormenta, pondo fim a situagdo. O video aborda
a questdo da agua e sua privatizagdo, bem como a valorizacdo cultural de populagdes

tradicionais (Figura 13);
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Figura 13: Video animagéo Abuela Grillo

Fonte: Youtube (2010).

- Musica “Saga da Amazonia”, de Vital Farias (1984) - A letra da cancéo enaltece o bioma
amaz6nico, destacando sua fauna e flora, bem como suas tradigdes regionais, folcloricas
e culturais indigenas, desempenhando critica & devastacdo da floresta tropical (Figura
14);

Figura 14: Video musica “Saga da Amazo6nia”

Fonte: Youtube (2012).

- Mausica “Casa da Floresta”, do cantor e compositor paranaense Nanan (2009) - A letra
da cancdo traz memoria afetiva da infancia e do campo, com inter-relacfes entre varios
elementos da natureza, dando destaque ao ciclo da vida simples que € morar em uma

“casinha feita a mao" (Figura 15);
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Figura 15: Video musica “Casa da Floresta”

Fonte: Youtube (2009).

- Podcast “Relagao Humanidade x Natureza” (16:00), gravado com a participagdo do
Professor Doutor Marcos Vinicius Campelo Junior (2020), Educador Ambiental e
Técnico Pedagdgico da Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul - Na
conversa sdo elucidados temas de discussdo a respeito do distanciamento da
humanidade com a natureza, as desigualdades sociais que corroboram para os conflitos
socioambientais e factiveis propostas metodologicas para diminuir o distanciamento que

levou a desconex&@o com a natureza (Figura 16).

Figura 16: Video Podcast “Relagdo Humanidade x Natureza”

Fonte: Youtube (2020).

Nessa Roda de Conversa foi evidente a presenca em grande quantidade de valores

centrados nos problemas relacionados ao meio ambiente em conflito com o humano, retratando
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0s processos de industrializacdo e o avango da produgédo capitalista, principalmente no
apontamento de politicas publicas para a tentativa de solucionar tais problematicas, estas
correspondentes a categoria Resolutiva, de enfoque pragmatico, como mostram os exemplos

abaixo das narrativas dos professores participantes da formacéo:

Infelizmente, no video man mostra a dura realidade que vivemos, onde impera
a ganancia e o ndo amor ao préximo, antigamente diziam que os animais
selvagens eram perigosos para o homem, hoje vejo ao contrario que o homem
€ 0 perigo para os animais sejam selvagens ou doméstico, a humanidade esta

doente de tanta ingratiddo com a natureza (Prof. 1).

Realmente pessoal, nossa realidade € infelizmente, neste momento esta, um
mundo onde a ganancia, o consumismo esté devastando o ambiente no qual
moramos. J& conhecia o video man e nele mostra que o homem quer ter tudo,
ser o rei de todas as coisas, porém no final ndo tem nada e parece nao se
importar com isso. O video que conheci hoje foi de Abuela Grillo e me chocou
muito, embora temos convivido com esse impasse relacionado a agua potavel.
Estamos vendo nossa &gua doce acabar, dia apés dia e ainda nao
encontramos uma solugédo plausivel. Vemos 0s nossos sertanejos sem agua,
ainda hoje, e ndo se tem uma soluc&o. Agua para todos com o passar dos

anos, como jé ouvimos, teré preco de ouro (Prof. 3).

O video do MAN nos faz refletir o quanto consumimos e destruimos. Hoje
vemos a situacdo piorando diante de tanto descaso. Quando o que devia
acontecer é o contrario. Pois temos a informacdo como aliada, mas, em
relacdo ao ambiente, meio ambiente e preservacdo, protecdo etc. vejo com

preocupacao os atuais acontecimentos (Prof. 8).

De acordo com Carvalho (2012), precisamos renovar nossa visdo de mundo,
desnaturalizar os modos de vida e ver a relacdo entre sociedade e humano como dbvios,
questionando conceitos ja estabilizados em muitos campos da experiéncia humana, criando
novos aprendizados para alguns dos pressupostos da vida atual. Quando se fala em meio
ambiente, a nocdo de natureza, vida bioldgica e selvagem ainda é explicita, tais afirmacdes
podem ser vistas em documentarios de TV que moldam o imaginario das representacdes de
meio ambiente pela midia (CARVALHO, 2012).

Neste ainda, agrupa preposi¢cfes em que o meio ambiente possui um conjunto de

problemas que devem ser levados a conhecimento das pessoas, assim como desenvolver
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habilidades para resolvé-las, visando o imperativo da agdo, ou seja, a modificacdo de
comportamentos (SAUVE, 2005, p.21).

O conservacionismo também é predominante nas contribuicdes dos professores,
percebendo valores de conservacao e preservacdo da natureza diante a exposi¢édo frenética do
homem como causador dos conflitos ambientais. Elementos da natureza como a agua é trazida
a discussdo na perspectiva recursista de conservacao, sem possibilidades amplas de solugéo de
problematicas ambientais, ou a situacdo é tida como responsavel somente por parte do poder

publico, como é observado:

Vemos hoje o descaso com o ambiente em alguns segmentos do setor politico,
industrial e econdmico. Onde os valores financeiros sdo postos em primeiro

lugar, deixando a preservagdo ambiental em segundo plano (Prof. 8).

O video MAN E BEM IMPACTANTE! Triste realidade! Penso nas proximas
geracdes...o que restara? Amo a natureza e sempre dei licbes aos meus filhos
da importancia de conserva-la. Plantamos arvores, cuidamos das que tém e,
sempre gque posso, estou engajada em movimentos em prol da preservagao.
Amigos da Lagoa Itatiaia é exemplo disso! Cuidamos do entorno da Lagoa,
fico indignada de ver pessoas jogando lixo e destruindo o local, pessoas de

todas as idades e sexo. Trabalho arduo mas compensador (Prof. 4).

A economia coisifica a natureza, separa o natural da sua complexidade ecoldgica e
transforma a matéria prima em producdo e maximizacao do capital conforme afirma Leff (2006)

qguando menciona a ecologia englobada pela economia:

[...] a natureza deixa de ser um objeto do processo de trabalho para ser
codificada em termos de capital. Mas isso ndo devolve o ser a natureza, mas a
transmuta em uma forma de capital — capital natural —, generalizando e
ampliando as formas de valorizagdo econdmica da natureza. Nesse sentido,
junto as formas de exploragdo intensiva, promove-se um UusO
“conservacionista” da natureza. A biodiversidade aparece ndo apenas como
uma multiplicidade de formas de vida, mas como “reservas da natureza” —
territérios e habitat de diversidade bioldgica e cultural — que estdo sendo
valorizados por sua riqueza genética, seus recursos ecoturisticos e sua funcéo
como coletores de carbono (LEFF, 2006, p.146).

Até entdo o que se tinha em escala ambiental significativa era a educacdo
conservacionista, aproximando de um componente questionador, logo, € indeterminado dizer
que havia uma unica EA que podemos chamar de convencional, por concepcdes educativas

advindas das ciéncias naturais, que hoje é sobressaida nas maltiplas abordagens constituidas.
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Havia visdes hegemonicas por influéncias da tradigdo conservacionista, o resultado, em termos
da EA, foi uma agdo governamental na época da ditadura que prevalecia pela dissociacao entre
0 ambiental e o educativo/politico, promovendo os discursos ingénuos e naturalistas e a pratica

focada na sensibilizacdo do humano diante 0 meio ambiente (LOUREIRO, 2004).

A concepcdo/ corrente Humanista é percebida na discussdo quando os professores
participantes da formacdo apresentam a conversa a relagdo de pertencimento do ser humano
para com o meio natural, havendo destaque para a preocupacao com as geragoes futuras, assim
como a associacdo dos bens naturais como a agua e com a valorizacdo dos povos tradicionais,

conforme narrativas:

A musica de Nanan é maravilhosa, a letra é um sonho, embora eu nao tenha
0 desejo de morar em uma casinha como ele menciona na masica, pois sou
mais urbana, gosto de ir para esses lugares de forma temporaria para curtir
a natureza, relaxar, recarregar as energias, ndo moraria definitivamente.
Mas, tenho receio de ndo ter um lugar como ele menciona daqui uns tempos
nem para passar um fim de semana. Penso nas geracdes futuras, sera que
terdo contato com a natureza? fardo trilhas? irdo em uma cachoeira? Ou ndo
poderdo fazer essas coisas porque o homem ja tera devastado tudo? Fico

pensando (Prof. 2).

Eu particularmente adoro o video da abuela grillo, acho incrivel a forma
como eles construiram um enredo que relaciona a crise hidrica e uma lenda
dos povos tradicionais daguela regido, esse video junto com o video Man
esclarecem muito bem como o distanciamento entre humanidade e ambiente
é prejudicial, isso é esclarecido e reforcado no podcast com o professor
Marcos Vinicius. Estamos em uma crise que vai depender muito das nossas
acoes hoje se quisermos garantir que as geragdes futuras desfrutem do mesmo

que desfrutamos quando criancgas (Prof. 12).

Né&o foi identificado nessa Roda de Conversas o conjunto categorial de Sustentabilidade,
Etnogréfica e Sistémica. Essa auséncia pode se dar ao fato de as tematicas discutidas estarem
em fase inicial da Formac&o, portanto, a integralidade de aspectos além dos elementos que trata
0 meio ambiente como recurso, ou que deve ser preservado independente de qualquer discusséo,
é notdrio frequentemente. S&o apresentadas na Tabela 6 as categorias presentes nessa Roda de
Conversa, tal como a classificagdo do nimero de contribui¢cbes que correspondem a cada

categoria.
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Tabela 6: Categorias presentes na Roda de Conversa “Relagao Sociedade e Natureza”

Conjunto categorial Numero de contribuicdes
Resolutiva 10
Conservacionista 3
Humanista 2

Fonte: Autoria prépria (2021)

Ap0s a Roda de Conversa, foi disponibilizado o Web Diéalogo "Panorama da Educacéo
Ambiental”, com participacdo da Professora Glaucia Vasconcelos, pedagoga do Instituto

Federal de Mato Grosso do Sul e Doutoranda em Ensino de Ciéncias (Figura 17).

Figura 17: Banner - Web Dialogo “Panorama da Educagdo Ambiental”

Fonte: Autoria propria (2020).

No dialogo, a professora faz uma linha do tempo da EA no Brasil e no mundo,
destinando énfase a perspectiva critica da EA e, sobretudo, a interdisciplinaridade acerca do
assunto (Figura 18).



64

Figura 18: Web Dialogo “Panorama da Educagdo Ambiental”

Powered by

Panorama de educagdo ambiental

GLAUCIA LIMA YASCONCELOS

Fonte: Youtube (2020).

Ainda na proposta do Web Diélogo, foram disponibilizados para estudo e embasamento

a proxima Roda de Conversa, 0s seguintes materiais:

- Lein®9.795, de 27 de abril de 1999, que dispde sobre a Educacdo Ambiental e institui
a Politica Nacional de Educacdo Ambiental,

- Resolugdo n° 2, de 15 de junho de 2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental;

- Lein®5.287, de 13 de dezembro de 2018, que institui a Politica Estadual de Educacéo
Ambiental de Mato Grosso do Sul,

- Programa Estadual de Educagdo Ambiental de Mato Grosso do Sul;

- Entrevista com a Prof. Dr?. Angela Maria Zanon para a TV Pantanal Uniderp, em 2016,
na qual esclarece a definicdo de Educacdo Ambiental, assim como apresenta como deve
ser desenvolvida e trabalhada no ensino béasico e superior, trazendo a entrevista

documentos orientadores que embasam uma EA critica (Figura 19).
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Figura 19: Entrevista com a Prof. Dr2. Angela Maria Zanon

Fonte: Youtube (2016).

Logo apds o acesso ao Web Didlogo anterior, e juntamente com materiais acerca do
marco legal da EA disponiveis, foi proposta uma discussao para que os professores participantes
da Formacdo apresentassem na Roda de Conversa “Minha Pratica” (Figura 20) suas ag¢des
educativas realizadas nas escolas e se consideravam que as mesmas atendiam aos principios e

objetivos da EA vigente nos documentos apresentados.

Figura 20: Banner - Roda de Conversa “Minha Pratica”

Fonte: Autoria prdpria (2020).

Nessa Roda de Conversa foram identificados aspectos importantes quanto a percep¢do

dos professores conforme suas abordagens educativas no que toca as praticas em EA. Pode-se



66

analisar e identificar mais de uma categoria presente nas contribui¢des, dentre elas, novas
categorias aparecem nesse momento: Etnografica e Sistémica, de enfoque critico, contudo, as

categorias Resolutiva e Conservacionista ainda estdo presentes (Tabela 7).

Tabela 7: Categorias presentes na Roda de Conversa “Minha Pratica”

Conjunto categorial Numero de contribuicdes
Resolutiva 8
Conservacionista 2
Sistémica 2
Etnografica 2

Fonte: Autoria prépria (2021).

Categorias de enfoque critico sdo classificadas nas contribui¢fes abaixo:

Em geral, ao trabalhar em meu componente de Lingua Inglesa, a Educacgéo
Ambiental, quando faco a insercdo desse tema, tento alid-lo ao contetdo
abordado no momento. Exemplo: ao trabalhar os meios de transporte,
conversamos ou debatemos sobre o excesso de veiculos no transito e os
transportes elétricos etc. Como o aluno transita em seu bairro, cidade. Ao
trabalhar os alimentos (sempre debatemos e fazemos consideracdes sobre 0
plantio de alimentos, uso de agrotoxicos, alimentos sem agrotoxicos e
alimentag&o saudavel ou o ser humano e o fast food - por causa da correria
do dia a dia). Em projetos escolares na Rede Municipal, em parceria com o
componente Historia, envolvemos os alunos em pesquisa sobre Campo
Grande, os Monumentos Histéricos e Pontos Turisticos, fazendo um paralelo
- Campo Grande antigamente e de outrora (abordando como eram os rios, 0s
museus, a cultura indigena e afrodescendentes). Contudo, como a educagdo
ambiental, segundo a professora/doutora Angela Zanon, se preocupa com a
responsabilidade cidadd, com ética e a relacdo entre 0s seres humanos, vejo
que estamos conseguindo inserir essa educagdo nos nossos alunos com o
intuito de fazé-los comentar com os seus pais, parentes e conviventes (Prof.
07).

Procuro trabalhar e incentivar os alunos a consumir menos, assim,
evitaremos mais lixo no ambiente. Na Mostra Cultural (ou aulas) procuro
trabalhar com materiais que temos, Exemplo: se o tema for a cultura afro-
brasileira, iremos trabalhar com receitas, instrumentos musicais buscando a
exposicao desses objetos, e apresentacdo de capoeira, samba, entrevista com

alguém de destaque desta etnia, etc. Assim, também trabalhamos a cultura
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indigena, busco exposicdo de produtos desta cultura, como: artesanato,
culinéria, danca, e apresentar uma pessoa desta etnia, etc. Em relagdo a
preservacao do meio ambiente fazemos horta com garrafas pet, pneu. Assim,
a turma além de aprender a preservacdo do meio ambiente. Ela também terd
a oportunidade de conhecer objetos, produtos e pessoas de outras culturas
(Prof. 03).

Na categoria Etnogréfica, a relagdo do meio ambiente compreende estreita ligacdo com
o carater cultural das populacdes. Nesta categoria se propde adaptar a pedagogia as realidades
culturais diferentes, inspirando diversas pedagogias a nova relacdo com a natureza. Uma das
estratégias para desenvolver praticas nessa perspectiva € a exploracao da lingua, a analise de
diferentes palavras de diferentes linguas para designar um mesmo objeto, os contos, as lendas,

as cancBes ou a imers&o solitaria em uma paisagem (SAUVE, 2005).

A oportunidade de ressignificacdo do ser no mundo, tal como o apoderamento
sustentavel da natureza, requer a libertagdo dos individuos como cidaddos dos padrdes
condicionados da ciéncia moderna. Essa superagdo possibilitaria uma visdo de mundo
sistémico-complexo, em gque nao se separa o ser humano e o ambiente que os cerca (GREGORI,;
ARAUJO, 2020).

Em visto disso, nota-se a presenca da categoria Humanista e Sistémica nas contribuicfes

abaixo:

No inicio do ano, enquanto trabalhava com o mddulo final Il da EJA, o
contetdo programatico me permitiu trabalhar temas como leis ambientais,
corregos e descarte de lixo em Mato Grosso do Sul. A partir das reflexdes
com o web-dialogo compreendo que tais tematicas foram abordadas na
perspectiva prescritiva da educacao ambiental. Contudo, houve momentos em
gue imperou a perspectiva critica. Por exemplo, antes de falarmos dos
corregos de Campo Grande, fiz uma atividade de sondagem, falando sobre os
corregos de nosso bairro e o problema de enchentes. [...] Falamos entéo
sobre questbes sociais que envolviam a criacédo do conjunto habitacional, a
auséncia de obras de infraestrutura que mitigassem ou eliminassem o
problema, o crescimento de bairros adjacentes que contribuiu para
impermeabilizacéo do solo, acimulo de lixo em bueiros, bem como sobre a
coleta de esgoto e a diferenca entre galerias pluviais e de esgoto. [...] Acredito

gue consegui realizar um pouco da perspectiva problematizadora, pois
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partimos dos conhecimentos e problemas enfrentados pelos alunos no seu
cotidiano (Prof. 5).

[..] Em relagdo ao escrito pelas colegas Darci e Lucineide, elas tém
trabalhado a questao da importancia da relacéo entre 0 homem e a natureza.
Foi também o posto pela professora Glaucia no web-didlogo, quando ela
mostrou a imagem da méo da natureza fazendo um pacto com o homem e fez
0 comentario de que isso simboliza que nds temos entendido o0 homem e a
natureza como algo separado, devendo buscar, portanto perspectivas que
entendam o ser humano como parte da natureza. Isso esta presente nos
comentarios das colegas, como por exemplo: "Estimulo a utilizacdo dos

espacos publicos onde o aluno sinta-se pertencentes” (Prof. 5).

[...] Aforma que a professora Edina descreve parece bastante com o que tento
pensar para as aulas, desenvolvendo de forma integrada diferentes
dimensdes. Como por exemplo, quando trabalho a questdo do processo de
industrializac@o da sociedade, destaco os trabalhadores, suas condigdes de
vida e fago um debate com os estudantes sobre o trabalho hoje. Como os
alunos da EJA, em grande parte, estdo inseridos no mundo do trabalho,
iniciamos as discussdes partindo das experiéncias pessoais de cada um (Prof.
4).

Foi observado perante tais contribui¢des, que os relatos apresentados trazem reflexdes
e pontos de vistas que englobam abordagens amplas do conceito de meio ambiente. Leff (2009)
chama essa compreensdo de saber ambiental, no qual intenciona o olhar do conhecimento,
transformando as condi¢Ges do pensar e 0 saber, com o conhecer e atuar no mundo de maneira

sistémica.

Adentra-se na Unidade 2 - O OUTRO, que teve como proposito compreender e
construir conhecimentos acerca da instrumentacdo para a pratica em EA, sobretudo para a
abordagem critica e Freireana. Esse momento foi constituido por um Web Dialogo e uma Roda

de Conversa.

O Web Dialogo em questdo, intitulado “Educacdes Ambientais” teve como convidada
a Professora de biologia Maria Helena Pereira Vieira, docente na Rede Estadual de Ensino de

Mato Grosso do Sul e Doutoranda em Ensino de Ciéncias (Figura 21).
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Figura 21: Banner - Web Dialogo “Educagdes Ambientais”

Fonte: Autoria propria (2021).

Na ocasido, a professora trouxe a discussdo concepc@es das perspectivas de Educacao
Ambiental, realizando abordagem acerca da EA Conservadora, da EA Critica, as contribuicdes

de Paulo Freire para a area, a complexidade e a interdisciplinaridade (Figura 22).

Figura 22: Web Dialogo “Educagdes Ambientais”
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Fonte: Youtube (2020).

Ap6s 0 Web Dialogo, foi proposta a proxima Roda de Conversa, chamada “EA Critica”
(Figura 23), com a intencionalidade de dialogar a respeito da possibilidade de se pensar na

pratica docente a partir da EAC proposta por Isabel Cristina de Moura Carvalho em seu texto:
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“Educagdo Ambiental Critica: nomes e enderegamento da Educacdo”, na obra “Identidades da
Educagdo Ambiental Brasileira”, de Philippe Pomier Layrargues, publicado pela extinta
Diretoria de Educacdo Ambiental do MMA em 2004.

Figura 23: Banner - Roda de Conversa “EA Critica”

Fonte: Autoria propria (2020).

Nessa Roda de Conversa, € perceptivel ainda a presenca de categorias envolvendo as
abordagens de carater Resolutiva e Conservacionista, contudo, nota-se explanacdo maior em

relacdo as concepcdes de meio ambiente, destacando as categorias Humanista e Sistémica.

Concordo que existem outras possibilidades. Pensar que até aqui 0 homem se
relaciona com o ambiente de forma néo racional. Destaca-se a quest&o social
e cultural. Social para tirar o sustento e ndo conservar, cultural pela ganéancia
desenfreada de ter mais dinheiro e poder através de grandes produgdes
agropecudrias. Estas posturas estdo arraigadas na sociedade moderna,
portanto, vemos a educagdo ambiental como uma luz que valoriza uma nova
consciéncia nas geracGes de hoje e nas profissdes do futuro. Conviver em
harmonia com o meio ambiente requer consciéncia, mudanca de atitudes e "
educacdo" que mobiliza as questbes sociais, e muda a cultura para a
construcdo da educagcdo do homem para outro patamar. O patamar da
valorizacdo, do aproveitamento racional, da busca interventiva com o0s
espacos. Acdo sobre o meio de forma responsavel, refletindo sobre 0 amanha
(Prof. 3).
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Vemos nessa narrativa que o professor reflete com a concepcdo do ser humano
pertencente a natureza, contudo, possui vinculos irracionais com a auséncia da percepg¢éo do
sentimento de pertenca com seu local. Para Paulo Freire (2020) o ser humano esta inserido na
natureza enquanto ser inconcluso e ndo como algo a parte, dela separado, ele é parte integrante
de todo social e natural. A concepg¢ao do humano como parte da natureza, pode contribuir para
reflexdes em torno da problemaética socioambiental, e por esse viés, direcionando a necessidade
de outra racionalidade relativa ao meio ambiente, uma racionalidade que esteja vinculada a
sustentabilidade da vida e nas sociedades em geral (DICKMANN; CARNEIRO, 2021, p. 95).

Em se tratando da pratica docente, o Prof. 4 destaca que ja realizou atividades em uma
perspectiva critica da EA, entretanto, acredita que é insuficiente, pois necessita aprofundar seus

estudos e realizar ligacGes com outros fatores mais amplos de uma problematica, como cita:

[...] Acredito que as a¢Oes que ja realizei com os alunos relacionam-se com a
proposta da Educacdo Ambiental Critica, pois, busquei envolver o cotidiano
dos alunos nas atividades e refletir sobre os problemas socioambientais
enfrentados. Acredito que ainda preciso melhorar na parte final, em relacéo
a proposicao de agdes transformadoras e intervencdes, porque muitas vezes
nas discussfes em sala chegamos a pontos abstratos que ligam a resolucao
dos problemas a outras pessoas e ndo a nos mesmos e o0 coletivo

integradamente (Prof. 4).

A fala esta diretamente ligada ao pensamento da consciéncia de si € do mundo, o
humano que habita o0 mundo, mas que apenas se adapta a ele, sem nele intervir e sem
transforma-lo. Esse processo permanece inacabado durante a vida do ser humano, pois sempre
sera inconcluso, e esse inacabamento se instaura na educabilidade dos seres humanos, como
cita Paulo Freire (1980).

Se perceber como parte essencial de um local e afirmar seu posicionamento quanto as
responsabilidades sociais que possui enquanto ser racional e possivel de mudancas, é
fundamental assumir seu papel de cidaddo integrante politico e critico em uma sociedade. Ao
se pensar nas responsabilidades para com o ambiente, € preciso uma postura critica, e tendo em
vista um mundo mais humano, deve comecar em sala de aula, no cotidiano escolar, para a
consciéncia de uma formacéo cidadd, e nessa perspectiva, de uma cidadania socioambiental,
pela qual a intervengédo individual e subjetiva colaborem com o desenvolvimento de uma
sociedade humanizada (DICKMANN; CARNEIRO, 2021, p. 101).
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O enfoque pragmatico da EA € visto nas contribuigdes visando o destaque dos
problemas ambientais encontrados atualmente. O reconhecimento de a¢0es ainda que ingénuas
e ndo criticas sdo mencionados pelos professores acerca da sua pratica docente apos

compreensdo da abordagem critica da EA, como citados abaixo:

[...] A compreensdo e atuacdo sobre as relacGes de poder que permeiam a
sociedade sdo priorizados, significando também uma educacao politica. Apos
a leitura conclui que as acgbes ja realizadas por mim ndo contemplam
abordagens a Educacdo Ambiental Critica, mas sim a conservadora, com
principios ecoldgicos, apenas tedrico (Prof. 6).

[..] Exemplos de projetos que j& trabalhamos é com a reciclagem,
reaproveitamento (perpassando desde separacéo correta de lixos (na escola,
na cidade e na sua casa - quando consegue). Economia e reaproveitamento
da dgua da chuva, maquina de lavar (para lavar quintal, molhar plantas entre
outras), coleta de oOleo usado, entre outros. Enfim, nossas agdes como
professores ainda séo timidas por falta de recursos materiais, porque para
fazer o aluno entendedor que ele é agente e transformador, tem que ir além
da teoria (Prof. 10).

As aces citadas pelos professores, mesmo parecendo classicas da pratica em EA,
devem ser mantidas. No entanto, elas ndo podem ser apenas o ponto de chegada, mas apenas o
ponto de partida para reflexdes-a¢des mais criticas. Deve-se propor repensar a EA por meio de
movimento dialético, em uma reflexdo da teoria a pratica, assim a EAC surge como uma
proposta critico-reflexiva (DIAS; BOMFIM, 2011).

Carvalho (2004) afirma ser possivel pensar em uma EAC por meio do seu contexto
sociocultural e econdmico, quando assim assumir uma abordagem interdisciplinar para a
compreensdo da problematica ambiental e para sistematizacdo curricular das praticas
pedagdgicas, a fim de romper com a visdo ingénua da EA. Nesse contexto, as contribuicbes da
pedagogia critica de Paulo Freire sdo essenciais para a complexidade da pratica educativa,
levando os sujeitos envolvidos a um posicionamento contemplativo e resignado diante as
dificuldades culturais, epistemoldgicas, socioecondmicas e ambientais da realidade. O
professor apenas se libertard da condicdo simplista junto aos estudantes, com praticas

pedagdgicas emancipatorias, em que os individuos inseridos em uma determinada realidade
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historicamente contextualizada assumam a proposta metodolégica problematizadora e
dialdgicas, construindo vivéncias e saberes criticos (SILVA; PERNAMBUCO, 2014).

Na Unidade 3 - O MUNDO, foi desenvolvido o estudo para o planejamento e
fortalecimento de espacos educativos no qual a EA é inserida formalmente, dando énfase para
metodologias que vado ao encontro com a proposta critica da EA. Essa unidade foi composta
por dois Web Didlogos, fomentando a Educacdo Ambiental Transformadora (EAT) e
experiéncias bem sucedidas de professores da REE/MS com praticas envolvendo a abordagem
da EAC em seus contextos escolares. A unidade foi finalizada com o Desafio Final, que teve o

proposito sistematizar os conhecimentos construidos durante a Formagao Continuada.

O Web Dialogo “Educagdo Ambiental Transformadora” contou com a participa¢do do
Professor José Flavio Rodrigues Siqueira, Coordenador de Correcao de Fluxo na Secretaria de
Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul, pesquisador em EA e doutorando em Ensino de

Ciéncias (Figura 24).

Figura 24: Banner - Web Dialogo "Educa¢do Ambiental Transformadora”

Fonte: Autoria prépria (2020).

O professor José Flavio apresentou a concepcdo da EAT, bem como a ideia de espacos
educadores sustentaveis, correlacionando a pandemia do COVID-19, a crise ambiental com a

possivel amenizacdo dos seus impactos tendo como sugestdo a proposta da EAC (Figura 25).
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Figura 25:Web Didlogo "Educagdo Ambiental Transformadora”
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Fonte: Youtube (2020).

Loureiro (2003) argumenta que é preciso buscar compreender e adotar uma autonomia
intelectual reflexiva, defendendo uma racionalidade dialética com base na compreensdo
historica para a possibilidade de mudanca global das relagdes sociais que definem os tipos de
sociedade da nossa espécie. O autor afirma que ndo nos educamos abstratamente, mas sim na
atividade humana coletiva, mediada pelo mundo, ou seja, a natureza, com sujeitos localizados
historica e espacialmente, tendo clareza desse entendimento, seria fundamental para
desenvolver uma EA complexa e de fato critica. Educar para transformar é atuar em processos
sociais que se constituem coletivamente, que se apropriam material e simbolicamente da

natureza. Loureiro ainda finaliza:

Educar para emancipar é reconhecer 0s sujeitos sociais e trabalhar com estes em suas
especificidades. A praxis educativa transformadora é, portanto, aquela que fornece ao
processo educativo as condi¢Bes para a acdo modificadora e simultanea dos individuos
e dos grupos sociais; que trabalha a partir da realidade cotidiana visando a superacéo
das relacBes de dominacdo e de exclusdo que caracterizam e definem a sociedade
contemporanea (LOUREIRO, 2003, p.42).

O segundo Web Dialogo, intitulado “Metodologias e praticas em EA Critica” tratou de
discutir sobre praticas e metodologias em EAC realizadas na REE/MS. Contou com a
participacio do Professor de Quimica Erico Vinicius Rocha Sanches, docente na Escola
Estadual Adventor Divino de Almeida e Doutor em Quimica, contando o relato do Projeto
ConservADA realizado na institui¢cdo, envolvendo outros componentes curriculares e diversas
habilidades (Figura 26).
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Figura 26: Banner - Web Didlogo "Metodologias e praticas EA Critica”

Fonte: Autoria propria (2020).

Na ocasido, também foi apresentado o Projeto Corrego Vendas: conhecer para
reconhecer, desenvolvido na Escola Estadual Hércules Maymone, por mim, no ano de
2018/2019 (Figura 27).

Figura 27: Web Diélogo "Metodologias e praticas EA Critica”

Fonte: Youtube (2020).

A discussdo trouxe o dialogo imperativo referente as metodologias que trabalham a
EAC no contexto escolar, possibilitando novas perspectivas quanto as praticas constituidas
pelos professores da Formacgédo Continuada em EAC.



76

Dessa forma, pode-se oferecer o aporte para a construcéo e desenvolvimento do Desafio
Final, contemplado pela sistematizacdo e construcdo de atividades em Educagdo Ambiental
Critica. A atividade consistiu na elaboracdo de um plano/roteiro de aula fundamentado nas
aprendizagens desenvolvidas pelo processo formativo. Essa atividade foi realizada em grupos,
abrangendo diversos componentes curriculares, tendo como proposta o apontamento de um
tema gerador a se trabalhar e de uma problematica para o aprofundamento na modalidade da
EJA. Os Desafios trouxeram a percepcdo ampliada da criticidade envolvendo a construcéao
dessa ultima atividade. Nota-se, por meio da problematica empregada e, principalmente, da
metodologia do Desafio Final, disponivel em Apéndice C, que os professores participantes da
Formac&o corresponderam a proposta de formacdo, uma vez que os estimulos foram frequentes,
apesar de sua realizacao ter sido um pouco conturbada, por ter acontecido durante a pandemia,
sendo impossivel proporcionar encontros formativos na forma presencial com as devidas

socializagOes das praticas, conforme idealizado na proposta de pesquisa inicial.
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CONSIDERACOES FINAIS

Inicialmente, propunha-se desenvolver uma formacdo continuada com professores de
forma presencial, como ja participei e ofertei em outros momentos. Ha sempre forte expectativa
de que as formagdes voltadas para essa modalidade possam promover o contato fisico e,
sobretudo, afetivo. Espera-se também que a Educacdo Ambiental aconteca em seus principais
laboratdrios, os ambientes naturais. A ideia inicial contemplava encontros com atividades de
percepcdo ambiental ao ar livre, tal como estudos tematicos a partir do lugar onde aconteceriam
0s encontros, além da realizacdo de praticas com o0s estudantes dos respectivos professores
participantes. Contudo, a situacdo imposta pelo advento da pandemia de COVID-19
impossibilitou o contato fisico, a presenca no mesmo espaco real, a proximidade de um com 0s
outros.

Diante desses impedimentos, optou-se por realizar a Formacao no formato assincrono,
a distancia, mesmo sendo perceptivel que a modalidade ainda carece de autonomia por parte
dos sujeitos participantes. A Educacdo Ambiental vem atraindo as atengfes e interesses por
parte de muitos professores da educacdo basica, apesar da persisténcia de muitos tabus que
necessitam ser desconstruidos. Por outro lado, o periodo da pandemia, mesmo provocando
distanciamentos que resultaram em saudades e angustias, de certa forma aproximou mais as
pessoas virtualmente, por meio das telas de computadores e celulares.

Em meio a essas adversidades, as pessoas tiveram que recorrer ao auxilio das
tecnologias digitais de comunicacédo e informacdo, em especial os profissionais da educacéo e
os estudantes em geral. Mesmo aqueles que tinham pouco dominio com essas tecnologias,
praticamente foram obrigados a se aproximar dessas ferramentas e a desenvolver habilidades
para manusea-las. Enfim, pode-se afirmar que a pandemia promoveu, a muitos, a familiaridade
com esses recursos tecnoldgicos, alterando, de certa forma, a pratica educativa.

A Formacao em questdo reuniu profissionais de duas escolas do municipio de Campo
Grande (MS), com formagdes e concepcbes de meio ambiente distintas, 0 que propiciou o
intercambio de suas vivéncias e praticas no contexto da EJA, contribuindo significativamente
nos resultados e na evolugdo das suas contribui¢cbes durante o processo formativo. Foi
constatado que a Educacdo Ambiental em uma perspectiva conservadora esteve presente nas
atividades iniciais da formacéo e, durante o percurso, foi se limitando, pois a mesma esta
enraizada em seus conceitos, provavelmente diante do histérico de agdes educativas ainda

ingénuas desenvolvidas nos espacos educativos.
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Pode-se também perceber que os materiais disponibilizados nas Rodas de Conversa,
bem como a participacdo dos especialistas convidados, forneceram subsidios tedricos para a
fundamentacdo das discussdes nos momentos de interacdo entre os professores, garantindo,
assim, 0 que se esperava com a Formacdo, em se tratando da preocupacdo pelo fato do
distanciamento se caracterizar um empecilho para a autonomia dos participantes em expor suas
opinides e pontos de vista.

Os estudantes da EJA carecem de atividades que promovam a reflexdo de um contexto
sisttmico de determinados temas, em especial, a tematica ambiental, em razdo de suas
particularidades e defasagens, haja vista seus periodos de estudos ndo terem sido na época
desejavel. Contudo, os professores da Formac&o apresentaram riquissimas contribui¢fes no que
se refere a intencionalidade em se trabalhar na perspectiva critica da Educacdo Ambiental,
inclusive confessando, por meio de relatos, que suas praticas ainda se caracterizavam
conservadoras e pragmaticas, com focos na terminalidade da acdo e ndo no percurso do
desenvolvimento, envolvendo aspectos politicos, estéticos, culturais, econémicos, éticos e
econdmicos.

Ha de se levar em consideracao a demora das contribuicdes nas Rodas de Conversas por
parte dos professores, impondo adiamentos dos prazos de finalizacdo de cada Unidade. A
formacdo na modalidade a distancia também exigiu grandes estimulos visuais e motivacionais,
tendo em vista a concorréncia apresentada pela demanda excessiva de atividades impostas aos
professores na situacdo de trabalho remoto, chocando com outras formacdes e planejamentos a
serem adaptados a nova realidade.

A Educacdo Ambiental Critica deve ser compreendida como uma filosofia da educacéo
que busca executar a agdo a partir das transformacdes das condigdes de vida dos estudantes,
implicando em mudancas sociais e culturais que os docentes podem perceber com a pratica
educativa. Juntamente com os pressupostos de Paulo Freire e seus elementos estruturantes na
implementacdo de uma educacdo problematizadora, propde-se construir agdes conexas para
com o processo educativo dial6gico, cujo objetivo é romper com o0 senso comum da Educacéao
Ambiental conservadora, visto ser pautada em posturas simplistas da realidade da humanidade
com a natureza.

A implementacdo de uma Educagdo Ambiental Critica observada e recomendada na
Formacdo é desafiadora, posto ndo ter sido contemplada na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Entretanto, de forma até contraditéria, a tematica foi recentemente incluida no
Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul, documento que da sustentacdo a efetivacdo da

BNCC nas escolas do nosso Estado, nas etapas do ensino infantil e do ensino fundamental.
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Tem-se certo, contudo, que a adogdo da Educacdo Ambiental Critica se trata de um processo
moroso, exigente de formacdes continuadas que contemplem a abordagem critica, além de
avaliacdo minuciosa em relacdo a formacéo inicial das licenciaturas, conforme observado nas
demandas do conhecimento em Educacdo Ambiental descritas inicialmente na pesquisa.

A Formacdo foi muito bem aceita pelos professores participantes, sendo notada pelos
empenhos nas discussdes, nas resolucdes dos desafios e nos feedbacks dados pelos mesmos
durante o periodo de aprendizado. Houve, também, o reconhecimento positivo da equipe
pedagdgica da Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul acerca da metodologia
empregada, havendo, inclusive, a proposta de implementacdo do processo formativo na Rede
Estadual de Ensino no préximo ano letivo vigente, estendendo a todos os professores da rede.
Isso comprova o0 reconhecimento institucional acerca da necessidade de capacitacbes e

formacdes continuadas de professores com vies critico e integrativo.
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APENDICE
APENCIDE A - TCLE
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar como voluntario de uma pesquisa intitulada
“Educacao Ambiental Critica: utopia ou desafio? Experiéncias em formac¢ao continuada
de professores na Educa¢do de Jovens e Adultos”, conduzido pelos pesquisadores Luiz
Henrique Ortelhado Valverde e Icléia Albugquerque de Vargas.

O objetivo dessa pesquisa € analisar, por meio de intervencdo durante a formagéo
continuada, a elaboragdo de planos, roteiros e propostas de projetos de Educagdo Ambiental
Critica, desenvolvidos coletivamente com professores da Educacdo de Jovens e Adultos.

A razdo pela qual nos leva a pesquisar sobre esse assunto € compreender a importancia
da educacdo ambiental critica nos espacos formais de ensino, especialmente para a formacao
de jovens e adultos no processo educacional.

Para a realizacdo da pesquisa sera necessario responder a um questionario e participar
dos encontros de formacédo continuada sobre Educacdo Ambiental. Serdo realizados momentos
de forma online, a distancia, para apresentacdo da proposta, aplicacdo do questionario,
formagéo continuada e desenvolvimento dos planos, roteiros de aulas sobre o assunto.

Os riscos da participacdo na pesquisa poderao ser: desconforto durante as captagdes de
imagens realizadas (prints) dos planos de aulas e roteiros, e durante a aplicagéo do questionério.
A utilizacdo do uso de imagem gue ndo seja autorizada por pelo voluntario € proibida, ou seja,
se houver divulgacdo do contetdo produzido ou mesmo da imagem do voluntario sem o
consentimento do mesmo, € assegurado o direito a indenizacdo pelo dano material ou moral
decorrente de sua violacao (Lei n® 10.406/2002). A perda do sinal da conexdo com a internet,
caso venha acontecer, ndo trara prejuizo aos voluntarios. Caso o voluntario se sentir
constrangido ou desconfortavel durante a formacdo, sera garantida a recusa da resposta ou se
quiser desistir de continuar a qualquer momento durante a pesquisa, tera absoluta liberdade de
decisédo e ndo sofrera nenhum prejuizo.

Beneficios de sua participacdo na pesquisa: participacdo em formacdo continuada
voltada para professores da educacao de jovens e adultos com intuito construir conhecimentos
em Educacdo Ambiental, producdo de material didatico em formato E-book que sera
disponibilizado aos participantes da formacao e os resultados serdo compartilhados em eventos
e revistas da area de ensino, contribuindo assim com o avango e progresso da Educacéao
Ambiental.

Na publicacdo dos resultados desta pesquisa sua identidade sera mantida no mais
rigoroso sigilo. Serdo omitidas todas as informacdes que permitam identifica-lo (a), garantindo
seu anonimato. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo sob a guarda e
arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de cinco anos, e apos esse tempo
serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que
uma copia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.



89

Para participar deste estudo, o participante da pesquisa deverd assinar o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido/ TCLE.

Rubrica do participante Rubrica do Pesquisador

Se vocé tiver davidas com relacdo ao estudo, direitos do participante, ou no caso de
riscos relacionados ao estudo, vocé deve contatar o pesquisador Luiz Henrique Ortelhado
Valverde pelo telefone (67) 99651.7040 ou por e-mail valverde.ufms@gmail.com ou a
pesquisadora Icléia Albuquerque de Vargas pelo telefone (67) 99297.6189 ou por e-mail
icleiavargasl2@gmail.com.

Para perguntas sobre seus direitos como participante entre em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo
Grande- MS, pelo telefone (67) 33457187.

Assinatura do participante

Informo que este documento seré elaborado em duas vias, sendo uma do participante e
outra do pesquisador.

Assinatura: Luiz Henrique Ortelhado Valverde

Pesquisador responsavel pela obtencdo do TCLE
e-mail: valverde.ufms@gmail.com
(67) 99651.7040



mailto:valverde.ufms@gmail.com
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APENDICE B — Questionario prévio

Questionario

Este questionario estd sendo conduzido pelo pesquisador Luiz Henrique Ortelhado
Valverde, do Programa de Pos-Graduacéo em Ensino de Ciéncias — INFNUFMS. As perguntas
abaixo fazem parte da Etapa 1 da pesquisa.

1. Qual é a sua area de atuacdo?
() Linguagens e suas Tecnologias
() Humanas e Socias Aplicadas
() Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
() Matematica e suas Tecnologias

2. Qual é a disciplina (componente curricular) que leciona?

3. A tematica ambiental é trabalhada na disciplina que vocé leciona?
() Sim, parcialmente
( ) Em situagdes especificas
() Sim, integralmente
( ) Nao

4. Como vocé aborda a temética da Educacdo Ambiental em suas aulas?
() De forma direta, por meio de projetos
( ) De forma direta, em aulas especificas
() De forma indireta, por meio de informagdes, noticias atuais
() De forma indireta, por meio de conversas/problematizacao.
() Néo aborda

5. Quais sdo os recursos didaticos que voceé utiliza?
() Livros especificos
() Videos/Filmes
( ) Internet (matérias, noticias, redes sociais)
() Projetos
( ) Livro didatico

6. Vocé acredita que a Educacdo Ambiental estd diariamente integrada as outras
disciplinas? Por que?

7. Japarticipou de alguma formacdo em Educacdo Ambiental?
() Sim
( ) Nao
Quando?

8. Quem promoveu a capacitacao?
() Orgao Estadual



10.

11.

12.

13.
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( ) Orgdo Municipal

() Universidade/Faculdade

( ) Escola

() Outros

Sente-se preparado para tratar do tema da Educacdo Ambiental em suas aulas?
() Sim

( ) Néo

( ) As vezes

( ) Raramente

Ja participou de eventos de Educacdo Ambiental?
() Sim

( ) Nao

() Nao lembra

Qual é a sua dificuldade para inserir a Educacdo Ambiental em sua pratica docente?
() Falta de recursos

( ) Falta de capacitacao

() Desinteresse do estudante
() Desinteresse do professor
( ) Tema fora do PPP

() Auséncia de parcerias
() Néo ha dificuldade

( ) Outros

A escola possui condices fisicas para promover a¢cdes em Educacdo Ambiental?
() Sim

() Nao

() Em parte

() Néo sabe

Quais temas vocé considera relevantes para uma capacitacdo em Educacdo Ambiental?



APENDICE C - Desafio Final

Desafio Final — Sistematizacdo e Construgdo de Atividades em Educacdo Ambiental Critica

Componente Curricular: Histéria e Arte

Publico-Alvo (a quem é destinado?):
EJA MODULO IV (PROJETO CONECTANDO SABERES)

Tema Gerador (o assunto em quest3o):
Processo de urbanizagdo de Campo Grande a partir da chegada da ferrovia Noroeste do Brasil
(NOB) e seus impactos sociais e culturais.

Problematica (problema identificado para tentativa de solugdo):

Descreva o problema em questdo e o porqué da escolha.

Campo Grande passou desde a década de 1950 por um processo acelerado de crescimento
populacional, que provocou uma transformagdo no espago urbano e consequentemente
impactos na forma de vida da populacdo, seja pela problematica social em relagao as moradias,
empregos, como também pela transformacdo no ambiente, canalizagdo de corregos,
construgdes em espagos proximos aos corregos e a criagao de bairros populares em regides
periféricas.

Objetivos (resultados que se pretende alcangar):
Compreensado do processo histérico que originou problemas da atualidade como
enchentes e ma distribuicdo do espago urbano;
Perceber a transformacdo de discursos sobre a ferrovia ao longo do tempo;
Identificar como os monumentos tem sentido e significado social;
Notar as relacGes entre sociedade e cultura;
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Componentes e parceiros da acao (componentes que podem contribuir com a
atividade com tema relacionado):

Indique a disciplina ou parceiro da agdo e descreva como ela pode colaborar ou participar da
atividade.

Arte

Na perspectiva da disciplina de arte sera explorada a producdo de monumentos relacionados a
estrada de ferro e a valorizacdo de uma memdria estética da ferrovia. Nesse sentido, busca-se
gue os alunos possam perceber as relagdes como as transformagdes no espaco urbano refletem
também na concepcdo artistica e cultural da cidade. Também serd explorada a auséncia de
representatividade de regides periféricas da cidade em monumentos na cidade.

Metodologia (o caminho para que os objetivos sejam alcangados):

Na metodologia indique os referenciais tedricos, ideias e conceitos considerados importantes

e que contribuem para nortear a pratica do projeto/acdo, justificando os métodos escolhidos

e garantindo maior consisténcia ao projeto.

Aula 01

Nesta aula os alunos fardo a analise de fontes histdricas sobre o tema “Ferrovia em Campo
Grande: o moderno e o presente”. Primeiramente, o recorte tematico visa partir da ideia de
que a ferrovia inaugurada em 1914, fazia parte de um processo de modernizacao, de conexao
e desenvolvimento econémico da regido. Ndo se trata, portanto, de iniciar a analise a partir de
uma perspectiva “passado e presente”, mas concebendo a ferrovia como um avanc¢o da
modernidade a sua época.

Os estudantes serdo separados em grupos e receberdo imagens do periodo de construcdo da
ferrovia, que evidenciam como foram despendidos recursos e trabalho para sua efetivacdo. As
imagens apresentadas fazem parte do acervo pessoal de Carlos Silva Mattos, disponiveis na
reportagem do jornal eletrénico Midiamax. Juntamente com as imagens, os estudantes
receberdo um guia com questdes a serem respondidas como: O que esta acontecendo na
imagem? O que pode ser observado ao fundo das imagens? Quais elementos que indicam
construgdo aparecem na imagem? Quantas pessoas estdo envolvidas nesse processo? E
possivel observar materiais de construgdo na imagem? Vocé conhece algum dos locais em que
essas imagens foram tiradas, se sim, descreva. Essa ficha serd utilizada ao fim da aula em uma
atividade de sintese.

Em seguida, os estudantes deverdo fazer uma andlise de mapas das rotas de transporte do
estado antes da ferrovia, e elaborar questionamentos quanto a dificuldade de acesso e
circulagdo de pessoas. Os estudantes deverdao anotar: quais eram os meios de transporte
utilizados e como era realizada a ligagdo entre as diferentes regides e o estado de Mato Grosso.
Além disso, fardo a analise das linhas da ferrovia e as ligacGes que elas possibilitaram.

Aula 02

Em um segundo momento, os alunos deverdo realizar uma discussdo sobre os meios de
transporte disponiveis na atualidade e como eles impactam em nosso cotidiano e no meio
ambiente. Espera-se que os alunos possam indicar, por exemplo, os caminhdes e avides e sua
utilizacdo para entrega de produtos. Ou como esses meios de transporte aumentam a
mobilidade das pessoas.

Apds as andlises iniciais os grupos receberdo uma “fotografia problema”, trata-se da imagem
capturada por Roberto Higa em 1981 que mostra passageiros aguardando o trem na estac¢ao
ferroviaria de Campo Grande. A partir dessa imagem os estudantes serdo convidados a refletir
sobre o impacto da ferrovia na circulagdo de pessoas e no desenvolvimento de Campo Grande.
Nesse momento, os grupos deverdo produzir um texto, sintetizando a andlise ja realizada das
fontes (fotos da construcdo da ferrovia, mapas e fotografia problema).
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A partir da leitura do texto pelos grupos, serdao apresentadas imagens sobre o estado atual da
ferrovia (retirada dos trilhos em 2004, degradacdo da rotunda ferrovidria, fechamento da
estacdo para embarque, entre outros).

Por fim, os estudantes serdo convidados a pensar sobre a volatilidade do conceito de
modernidade e refletir sobre a importancia da preservacdo do patrimonio histérico.

Aula 03

Nesta aula os estudantes conhecerdao o processo migratdrio ocorrido a partir da década de
1950 e seu impacto no desenvolvimento urbano da cidade. Primeiramente os alunos deverdo
registrar em seus cadernos quais sao os principais problemas do bairro em que moram na
atualidade. Em seguida, serd analisado quando ocorreu a criacdo do bairro em que os
estudantes moram (Vila Moreninha) e quais eram os principais problemas enfrentados (falta
de transporte, erosdes, distancia do centro, violéncia, auséncia de escolas e infraestrutura). Os
alunos fardo a leitura de recortes de jornais da época e deverao fazer o registro das informacdes
encontradas. Objetiva-se que os alunos possam compreender o processo histdrico que resultou
a construcdo do bairro e a forma que essa construgao foi realizada levaria a problemas futuros
como as enchentes, falta de vias de acesso a vila e baixa qualidade de vida da populacgdo.

Aula 04

Nesta aula os alunos fardo a analise dos monumentos construidos com referéncia a Ferrovia e
deverao realizar uma reflexao sobre transformacdes urbanas e legado a posteridade causados
pela estrada de ferro. Nesta aula a analise sera integrada a disciplina de arte.

Além disso, os estudantes deverao refletir sobre a auséncia de representatividade do bairro em
gue moram nos espacos publicos destaques da cidade, isto é, o processo de apagamento das
regides periféricas na perspectiva estética e cultural da cidade.

Por fim, os estudantes serdo levados a refletir sobre como podemos pensar formas de
transformacao do espaco urbano promovendo maior inclusdo dos habitantes de regiées mais
afastadas na dindmica da cidade. Como atividade final os alunos deverao produzir uma pintura,
desenho ou quadro de palavras e imagens, demonstrando a relagao entre o processo histérico-
cultural analisado e a formacado dos espacos de seu cotidiano.

Enfoques dominantes
Praxico, reflexivo e dialdgico.

Periodo de execugao:

Indigue quanto tempo levard para a execugdo da atividade. Em aulas ou semanas. Quando
serdao executadas e qual a duragdo de cada uma das atividades?

Aula 01: 02 horas/aula.

Aula 02: 02 horas/aula.

Aula 03: 02 horas/aula.

Aula 04: 02 horas/aula.

Total: 04 semanas

Recursos necessarios:

Indique e justifique os equipamentos e materiais necessarios para a realiza¢do da atividade.
Projetor multimidia para reproducdo de imagens;

Recortes de jornais para analise;
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Avaliagao:
Permite a verificacdo da concretizacdo parcial ou total dos objetivos, o levantamento de
acertos ou dificuldades, possibilitando o replanejamento das agdes.

e Ainterpretacdo de textos e imagens, por meio da analise das fontes histdricas;

e Participacdo e interagdo em grupo;

® Participacdo nas discussoes durante a aula, por meio da apresenta¢do de teorias
sobre as fontes analisadas;

e Interpretacdo de monumentos culturais e notacao de perspectivas estéticas.

e Producdo textual coletiva. As producdes textuais devem apresentar elementos que
indiguem a capacidade de formular hipéteses e sinteses sobre o tema estudado,
formulando proposi¢des criticas em relagao a conceitos como desenvolvimento e
modernidade.

e ¥ e e T e

Desafio Final — Sistematiza¢ao e Construgao de Atividades em Educagao Ambiental Critica

Componente Curricular: Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa

Publico-Alvo (a quem é destinado?): EJA- Fundamental e Médio

Tema Gerador (o assunto em questdo): Jardim - natureza que devemos apreciar,
respeitar, preservar e associar ao nosso ambiente urbano.

Problematica (problema identificado para tentativa de solug¢3o):
- Ser humano dissociado da natureza (mero observador) sempre vai se distanciando da
natureza ou a exclui de perto de si;

Objetivos (resultados que se pretende alcangar):

- Conduzir o aluno a renovagao e reconstru¢do dos lagos com a natureza, tornando-o parte
dela e desenvolver a sensibilidade para o pertencimento homem-natureza e vice-versa;
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- Desenvolver o habito da pesquisa para melhores resultados nos cuidados com o jardim e a
natureza ao seu redor;

- Conhecer seu meio de vida e conhecer-se melhor em relagédo a si mesmo;

- adotar comportamento de conservagéao;

- Desenvolver habilidades relativas a gestdo ambiental;

Componentes e parceiros da acao (componentes que podem contribuir com a
atividade com tema relacionado):

- Ciéncias / Biologia

- Geografia

- Lingua Portuguesa

- Arte

Metodologia (o caminho para que os objetivos sejam alcangados):

- Critérios descritos nas correntes e representacdes ambientais traduzido e modificado por
Sauvé para melhor orientacdo na construcdo do projeto/acdo EA.

- Conducdo do aluno a Imersao na natureza para enxerga-la como parte do seu ambiente com
a citacdo, leitura e compreensdo do poema de Rubem Alves “Sonho com o dia em que as
escolas, deixando de lado tudo o que a tradicio escolar acumulou e endureceu, se
transformarao em ‘escolas de jardinagem’ em que as criangas desde pequenas, serdao
ensinadas a amar e cuidar da nossa Terra. Porque se a Terra ndo for cuidada, se a Terra nossa
Mae, morrer, de que servirdo os outros saberes acumulados?”, que defende a reconexao do
individuo com a natureza, pois ambos precisam estar préximos por fazerem parte do mesmo
ecossistema;

- Preparacdo do espaco e plantio visando comportamentos de conservagdo para o
desenvolvimento sensorial, experiencial, afetivo, cognitivo e criativo estético em todas as
etapas e acGes do aluno;

- pesquisas sobre aclimatiza¢do das plantas jovens que vado assim crescer mais saudaveis ao ar
livre, habitua-las a luz, temperatura e outras condicGes diferentes de quando esta no interior
ou exterior;

- processos de “admiracdo” pelo meio natural cuidado por si;

Enfoques dominantes:
- Desenvolvimento sensorial, experiencial, afetivo, cognitivo, criativo estético, pragmatico;

Periodo de execugao:
- Durante o ano letivo de Margo até Outubro ocupando 1 aula por semana com revezamento
das Disciplinas participantes, totalizando 32 semanas;
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Recursos necessarios:

- Espacgo canteiro na escola e na casa de cada aluno para o plantio, como parte do ambiente
local;

- Sementes e/ou mudas podendo optar por espécies de horta ou jardim, respeitando a
escolha do aluno;

- vasos de diversos tamanhos, pedras, adornos de jardim para organizacdo do ambiente de
forma agradavel para que o jardim faca parte associado aos demais ambientes da casa;

Avaliagao:

- Relatérios curtos semanais(parciais) em Lingua Portuguesa para posterior Translate para o
Inglés apontando, descrevendo o desenvolvimento, manutengao do jardim, reposicdo de
mudas ou sementes e suas impressdes afetivas de como estar préximo e responsavel pelo
espaco;

- Fotos e/ou videos dos canteiros individuais da casa de cada aluno por estar fora do alcance
do professor;

- Video curto no final do ano letivo, cada aluno relatando a experiéncia e apreciacdo do
processo
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ANEXOS

ANEXO A — Autorizacéo para desenvolvimento da pesquisa

SED . EFEEETE

DO ESTADO

Mato Grosse do Sul

Secretaria de Estado
de Educacio

Oficio n. 3352/CFOR/GAB/SED/2020

Campo Grande/MS, 5 de Outubro de 2020.

Senhora Coordenadora,

Em atencdo ao teor da solicitacdo de autorizacdo, de 29 de setembro de 2020, e
consoante documentacdo apresentada, informa-se que esta Secretaria se manifesta
favoravelmente para a realizacdo da pesquisa "EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA: UTOPIA OU
UM DESAFIO? EXPERIENCIAS EM FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS”, a ser desenvolvida pelo mestrando Luiz Henrique Ortelhado
Valverde.

Segundo o projeto da pesquisa, o corpus serd construido a partir de atividades que
compdem a Formacdo Continuada em Educacdo Ambiental Critica para os professores da
Educacdo de Jovens e Adultos, com o objetivo geral de "promover e conduzir uma formagdo
continuada em Educacdo Ambiental com base na perspectiva critica, articulada a acdo coletiva
e a problematizagdo, com o intuito de avaliar sistematicamente as contribuicBes de roteiros,
planos de aulas e projetos, elaborados de forma colaborativa, com professores em processo
de formacdo continuada em Educacdo Ambiental, com foco para a Educacdo de Jovens e
Adultos. Analisando a preposicdo de encontro com as Diretrizes Nacionais Curriculares
Nacionais da Educagdo Ambiental”.

Para essa finalidade, devem ser observadas as sequintes orientacdes sobre o
desenvolvimento da pesquisa, para que seja possivel sua realizacdo nas unidades
selecionadas:

- aprovagdo do gestor da escola e entendimento prévio das partes envolvidas, no sentido
de preservar a rotina da instituicdo, de modo a evitar qualquer alteracdo decorrente da
realizacdo das acoes;

por MARIA CECILIA AMENDOLA DA MOTTA: 72455195872 - Hora do servidor: 05/102020 18:26:50

- por envolver professores, é necessario que tenham conhecimento de todas as atividades
que serdo realizadas e autorizem formalmente a participagdo na pesquisa;

- ocorréncias ndo previstas, durante a realizacdo das acdes programadas, devem ser
relatadas para que sejam tomadas as medidas necessarias;

Este documents & copia do original. Para conferir o original, acesse o site www.edoc.ms.gov.br, e informe o codige DF0135963 na epgae “Valide aqui sen documento™

Awmado d

- considerada a importancia do trabalho a ser desenvolvido, sugere-se que, ao final, os
resultados da pesquisa sejam compartilhados para posterior andlise e possivels
encaminhamentos.

A Serihore

Prufe, Drm. ICLETA ALAUQUERQUE DE VANGAS

Programa de NOs Crnduacho am Eneno de Clndcias (MGEC) - Ures
Av. Cowta & Siive, W0

79020900 - CAMPO GRANDT /MG
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SED GOVERNO
. 00 ESTADO
Ser et v de Exlade
v Cihn acwe 08 el

Oficia n. JI52/CPOR/OAR/BED/ 2030 - 2

Usta Pasta coloce A disposiche & Coordunadoria de Farmacho Continuads, para
nciarnceenton alionsin, s necassbnio, por ntermddin do telefore (67) 13410462
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Manciosamente,

MARIA COCILIA AMENDOLA DA MOTTA
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A s, Lytevivents
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ANEXO B — Parecer do Comité de Etica

‘ UNIVERSIDADE FEDERAL DO
" MATO GROSSO DO SUL - W
N’

UFMS

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Educagao Ambiental Critica: utopia ou um desatio? experiéncia em formagao
continuada de professores na educacgiio de jovens e adullos

Pesquisador: LUIZ HENRIQUE ORTELHADO VALVERDE
Area Tematica:

Versao: 5

CAAE: 37268720.7.0000.0021

Instituigdo Proponente: INSTITUTO DE FISICA - UFMS
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.605818

Apresentagao do Projeto:

"0 objelivo desta proposta & avallar as contribui¢bes da constru¢do de planos, roteiros de aulas, com
professores em processos de formagao continuada acerca da Educagao Ambiental Critica. A pesquisa
ancora-se na abordagem qualitativa (LUDKE e ANDRE, 19886), cujos participantes voluntarios seréo vinte
docentes atuantes na modalidade Educagio de Jovens e Adultos, da Rede Estadual de Ensino de Mato
Grosso do Sul, na cidade de Campo Grande/MS, A construcéio da pesquisa acontecera em quatio elapas,
de forma remota, uliizando-se da sala de aula vifual de aprendizagem Google Class Room. Nessas elapas
havera pesquisa prévia para coleta e analise de dados, formagdes pedagogicas com a tematica da
Educacido Ambiental critica, e a elaboragiio de planos de aulas pds lormacgio. Na lormagdo, a
fundamentagio tedrica sera embasada em Edgar Monn, que em sua concepgiio aponta a necessidade de
se superar as fronteiras disciplinares, defendendo o ens:ino voltado para o pensamento global @ complexo,
&, tambam com o aporte teonco-metodologico de Paulo Freire, cujas teorias indicam a problematizacio e a
dialogicidade como aspectos fundamentais para a construgéio de novos conhecimentos, sobretudo criticos.
Os dados oblidos em lodas as slapas da pesquisa setdo avaliados qualitativaments, seguindo a
metodologia de Analise de Conteudo, proposta por Laurence Bardin (1977)",

Objetivo da Pesquisa:
“Objetivo Primario: Promover e conduzir uma formagéio continuada em Educagio Ambiental com

Enderego:  Av. Costa & Silva, ain® - Plonewos . Prédio das Pro-Fsitonas ; Hércules Maymons,, & 12 andar

Bairro:  Ponsiros CEP: 70070-900
UF: MS Munscipic:  CAMPO GRANDE
Telefone: (67)3345-7187 Fax: (67)3345-7187 E-mail:  cepconep propp@ulms be

Pagna 01 de 07
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\ UNIVERSIDADE FEDERAL DO
™ MATO GROSSO DO SUL - W
S’ UFMS

Contruacso do Parecer: 4.005.818

base na perspectiva critica, arficulada a acao coletiva e a problematizagiio, com o intuito de avaliar
sistematicamente as contribuigtes de rofeiros, planos de aulas e projetos, elaborados de forma colaborativa,
com prolessores em procasso de formagao continuada em Educagao Ambiental, com loco para a Educagao
de Jovens e Adultos. Analisando a preposigao de encontro com as Diretnizes Nacionais Curriculares
Nacionais da Educagio Ambiental. Objetivo Secundario: Conhecer as concepgoes prévias dos professores
da Educagao de Jovens e Adultos, sobre a Educagéio Ambiental; Desenvolver encontros de formagéo
continuada de professores da Educaclo de Jovens e Adultos: Elaborar rolenos, planos de aula, projelos de
EA, de forma colaborativa com professores da Educagao”,

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Segundo o pesquisador a pesquisa envolve baixo sco. “0s nscos da parlicipacdo na pasquisa poderfio ser:
desconiorto durante as captagbes de imagens realizadas (prints) dos planos de aulas e rolenos, e duwante a
aphcagao do questionano. A utiizagio do uso de imagem que nao seja autorizada por pelo voluntario e
proibida, ou seja, se houver divulgacéo do conteudo produzido ou mesmo da imagem do voluntario sem o
consentimento do mesmo, & assegurado o direilo a indenizagio pelo dano matefial ou moral decorrente de
sua violagao (Lel n® 10.406/2002). A perda do sinal da conexéo com a infemet caso venha acontecer, nao
trara prejuizo aos voluntanos. Caso o voluntario se sentir constrangido ou desconfortavel duranie a
formacao, sera garantida a recusa da resposta ou se quiser desistir de continuar a quaiquer momento
durante a pasquisa, tera absoluta liberdade de decisdo e nilo soliera nanhum prejuizo. Quanto aos
beneficios, o pesquisador relata ser: vivenciar uma formacéo continuada voltada para professores da
educagiio basica com intuito de constiugéo de conhecimento, protagonizar a proedugao de matenal didatico
que devera ser disponibilizado aos participantes, cujos resultados deveriio sar compantithados em eventos e
revistas da area de ensino, contribuindo, assim, com o avanco no Ensino de Ciéncias e na Educacio
Ambiental”,

Comentdrios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Esla pesquisa busca a obtengéio de titulo de mestre atraveés do Programa de Pos-Graduagio de ensino de
Ciéncias, na area de concentragiio em Educagéo Ambiental, do Instituto de Fisica da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:
O peasquisador realizou cadastramento das informagées na Platatorma Brasil, e contém a seguinte
documentagio obngatdna: Folha de Roslo; Projeto Detalhado, Termo de autonizagdo do uso de
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imagem, Questionario, carta de anuéncia da secretaria municipal de educacado do Mato Grosso do Sul,
Carta de anuéncia de Centro Educacional e Termo de Consentimento Livie e Esclarecido (TCGLE).

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
O pesquisador atendeu o termo com as pendéncias do refendo projeto de pesquisa,

Consideragoes Finals a critério do CEP:

CONFIRA AS ATUALIZAGOES DISPONIVEIS NA PAGINA DO CEP/UFMS
1) Regimento Intemo do CEP/UFMS

Disponivel em: hitps:/cep.utms.br/novo-regimento-intema/

2) Renovagao de registro do CEP/UFMS
Disponivel em: hitps:/cep.ufms.br/registro/

3) Calendano de reunides de 2021
Disponivel em: hitps://cep.utms.bi/calendario-de-raunioas-do-cep-2021/

4) Composi¢io do CEP/UFMS
Disponivel em: hilps:/cep.ulms. r/composicao-do-cap-ulins/

5) Etapas do tramite de protocolos no CEP wvia Plataforma Brasil
Disponivel em: https://cep.ufms. bi/etapas-do-tramite-de-protocolos-no-cep-via-platatorma-brasil’

6) Legisiagfio e oufros documentos:

Resolugdes do CNS.

Norma Operacional n®001/2013,

Portaria n®2.201 do Ministério da Saude,

Cartas Circulares da Conep.

Resolugho COPP/UFMS n®240/2017.

Outros documentos como o manual do pesquisador, manual para download de pareceres, pendéncias
frequantes am protocolos de pesquisa clinica v 1.0, etc.

Disponivais em; hitps.//cep.ufms. briemsiacoes-2/
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7) Informagdes essencials do projeto detathado
Disponiveis em: hitps://cep.utms.br/informacoes-essenciais-projeto-detathado/

8) Informagdes essenciais — TCLE e TALE

Disponiveis em: hitps://cep.utms.br/informacoes-essencials-icle-e-tale/

- Onentagdes quanto aos Termos de Consentimento Livie e Esclarecido (TCLE) e aos Termos de
Assentimento Livie e Esclarecido (TALE) que serdo submetidos por meio do Sistema Plataforma Brasil
versao 2.0.

- Modelo de TCLE para os parficipantas da pesquisa versio 2.0,

- Modelo de TCLE para os responsaveis pelos participantes da pesquisa menores de idade 2/ou legalmente
Incapazes versao 2.0.

9) Bicbancos e Biorrepositorios para airmazenamento de material bioldgico humano
Dispanivel em: hitps:/cep.utms.br/biobancos-e-biorrepositonos-para-matenal-biologico-humanc/

10) Relato de caso ou projeto de 1alato de caso?
Disponivel em: hitps:/cep.utms.br/662-2/

11) Cartilha dos direitos dos participantes de pesquisa
Disponivel em: hitps:/cep.utms.br/cartilha-dos-direitos-dos-participantes-de-pesquisa/

12) Tramiagio de eventos adversos
Disponivel em: hitps://cep.ufms.britramitacao-de-eventos-adversos-no-sistema-cep-conep/

13) Declaragéo de uso de matenal biolégico e dados coletados
Disponivel em: hitps:/cep.utms.br/declaracao-de-uso-materal-biclogico/

14) Termo de compromisso para utihizagéo de mformagdes de prontuarios em projeto de pesquisa
Disponival em: hitps://cep.utms. brammo-de-compromesso-prontuarios/

15) Termo de compromisso para utihizagao de mnformagdes de banco de dados
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16) Onentagoes para procedimentos em pesquisas com qualquer etapa em ambiente virtual
Disponivel em: hilps://cep.ufms.bir/onentacoes-para-procedimentos-em-pesquisas-com-qualquer-atapa-em-
ambiente-virtual/

17) Solicitagao de dispensa de TCLE e/ou TALE
Disponivel em: hitps:/cep.ufms.bi/solicitacao-de-dispensa-de-icle-ou-tale/

DURANTE A PANDEMIA CAUSADA PELO SARS-CoV-2, CONSIDERAR:

Solcitamos aos pesquisadores que se atentem e obedecam as medidas de seguranga adotadas pelos
locais de pesquisa, pelos governos municipais e estaduais, pelo Ministério da Saude e pelas demais
instancias do governo devido a excepcionalidade da situacéo para a prevengao do contagio e o
enfrenfamento da emergéncia de saude publica de importancia intermacional decorrente do coronavirus
(Covid-19).

As medidas de seguranca adotadas poderdo intarferr no processo de realizacio das pesquisas envolvendo
seres humanos. Quer seja no contato do pesquisador com os participantes para coleta de dados e execugao
da pesquisa ou mesmo no processo de obtengao do Termo de Consentimento Livie e Esclarecido-TCLE @
Termo de Assentimento Livie e Esclarecido-TALE, incidindo sobre o cronograma da pesquisa  outros.
Onentamos ao pesquisador na situagio em que tenha seu projeto de pesquisa aprovado pelo CEP e em
dacorréncia do contexto nacessite alterar seu cronograma de execucéio, que faga a devida “Nolificacio” via
Platatorma Brasil, informando alteragbes no cronograma de execugao da pesquisa.

SE O PROTOCOLO DE PESQUISA ESTIVER PENDENTE, CONSIDERAR:

Cabe ao pesquisador responsavel encaminhar as respostas ao parecer pendente, por meio da Platalorma
Brasil, em até 30 dias a contar a partir da data de sua emissao. As respostas as pendéncias devem ser
apresentadas em documento a parte (CARTA RESPOSTA), Hessalta-se que deve haver resposta para cada
uma das pendéncias apontadas no parecer, obedecendo a ordenacio deste. A carta resposta deve permity
0 uso correto dos recursos “copiar” @ “colar” em
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qualguer palavra ou trecho do texto, 1sto &, nao deve sofrer alteracgéo ao ser “colado”,

Para que os protocolos de pesquisa sejam apreciados nas reumnides detinidas no Calendano, o pesquisador
responsavel devera realizar a submisséo com, no minimo, 15 dias de antecedéncia. Observamos que os
protocolos submetidos com anlecedéncia infenor a 15 dias serdo apreciados na reunido posterior, Confira o
calendano de reunides de 2020, disponivel no link: hitps://cep.ufms.br/calendano-de-reunioes-do-cep-2021/

Contnuacio do Pamcer. 4 005818

SE O PROTOCOLO DE PESQUISA ESTIVER NAQ APROVADO, CONSIDERAR:

Informamos ao pesquisador responsavel, caso necessano entrar com recurso diante do Parecer
Consubstanciado recebido, que ele pode encaminhar documento de recurso contendo respostas ao parecer,
com a devida argumentacao & fundamentacéo, em até 30 dias a contar a partir da data de emissio deste
parecer, O documento, que pode ser no formalo de uma carta resposta, deve contemplar cada uma das
pendéncias ou itens apontados no parecer, obedecendo a ordenagio desta. O documento (CARTA
RESPOSTA) deve permitir o uso conreto dos recursos “copiar” e “colar” em qualquer palavra ou trecho do
lexto do projeto, Isto &, ndo deve solrer alleracao ao ser “colado”.

Para que os protocolos de pesquisa sejam apreciados nas reumoées definidas no Calendano, o pesquisador
responsavel deverd realizar a submisso com, no minimo, 15 dias de antecedéncia. Obsarvamos que os
protocolos submetidos com antecedéncia infenior a 15 dias seréo apreciados na reuni@o posterior. Confira o
calendano de reunidas de 2020, disponivel no lnk: hitps//cap.utms_br/calendano-de-1eunioes-do-cap-2021/

EM CASO DE APROVAGAO, CONSIDERAR:

E de responsabilidade do pesquisador submeter ao CEP semestralmente o relatério de atividades
desanvolvidas no projeto e, se lor o caso, comunicar ao CEP a ocorréncia de eventos adversos graves
esperados ou nao esperados. Tambem, ao término da realizagdo da pesquisa, o pesquisador deve
submeter ao CEP o relatorio final da pesquisa. Os relatonos devem ser submetdos atravées da Plataforma
Brasil, utilizando-se da ferramenta de NOTIFICAGAOQ.

Enderego:  Av. Coeta o Silva, a/in® - Pioneiros 4, Prédio das Pré-Reitorias ¢ Hércules Maymoney, ¢ 12 andar

Bairro:  Pioneiros CEP: 70.070-900
UF: MS Municipio: CAMPO GRANDE
Tolofone:  (67)3345-7187 Fax: (B7)3345-7187 E-mall: capconsp. propp@ufms br

Pagina 08 e 07

104



UNIVERSIDADE FEDERAL DO
MATO GROSSO DO SUL -

UFMS

Contrwagho do Parecer: 4 005 818

Rprad ™

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Argquivo Poslagem Autor Situagao
Informagoes Basicas| PB_INFORMAGCOQES_BASICAS_DO_P | 26/02/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1602604 pdt 15:43:31
Projeto Detalhado / |PROJETO_DE_PESQUISA_LUIZ_HEN | 26/02/2021 |LUIZ HENRIQUE Acerto
Brochura RIQUE_O_VALVERDE_FEV.pd! 15:42:46 |ORTELHADO
 Investiggdor VALVERDE
TCLE/ Termos de | TOLE_LUIZ_REVISADO . pdf 08/12/2020 |LUIZ HENRIQUE Aceito
Assentimento / 12:46:02 |ORTELHADO
Justificativa de VALVERDE
Outros ANUENCIA_CEEJA . pdf 04/11/2020 |LUIZ HENRIQUE Aceito

12:15:06 |ORTELHADO
VALVERDE
Qutros Autarizacao_do_uso_de_imagem.pdi 02/10:2020 |LUIZ HENRIQUE Aceito
20:03:06 |ORTELHADO
VALVERDE
Outros OFICIO_ANUENCIA_SED_MS.pdt 02/10:2020 |LUIZ HENRIQUE Aceito
18:53:05 |ORTELHADO
VALVERDE
Outros Questionaro_ANEXO.pdf 02/10/2020 |LUIZ HENRIQUE Aceito
18:50:13 |ORTELHADO
VALVERDE
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTo_LUIZ_HENRIQUE.| 20708/2020 |LUIZ HENRIQUE Acerto
pdf 21:59:00 |ORTELHADO
VALVERDE

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

CAMPO GRANDE, 23 de Margo de 2021

Assinado por:

Jeandre Augusto dos Santos Jaques

(Coordenador(a))
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