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RESUMO
O objetivo dessa pesquisa foi construir acdes pedagdgicas no ensino de ciéncias com estudantes
surdos na perspectiva da translinguagem. O trabalho foi desenvolvido em uma escola publica
na cidade de Ponta Pord-MS. O percurso metodoldgico baseia-se na perspectiva da pesquisa
colaborativa. Foram realizadas reunides para elaboracéo de planejamento, em conjunto com os
professores e em articulagdo com o intérprete de Libras. Os instrumentos utilizados para registro
foram, diario de bordo, fotografias e gravacgéo de videos, sendo a pesquisa aprovada pelo comité
de ética da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Participaram da pesquisa dois
professores de ciéncias, dois estudantes surdos e um intérprete. A investigacdo ocorreu durante
3 bimestres escolares do calendario letivo da escola. Elaboramos categorias de analises que se
relacionam com o referencial teérico da translinguagem com aproximac@es da teoria histérico-
cultural. Apds elaboracdo das acdes, organizamos as intervengdes em 9 cenarios, cada um deles
envolviam duas aulas planejadas na perspectiva translingue com o foco no repertorio linguistico
dos estudantes surdos. Os resultados demostraram que valorizar os repertérios existentes e
emergentes dos estudantes na relacdo, ampliam suas possibilidades comunicacionais, aquisi¢do
de conhecimento, interacdo entre seus pares, protagonismo e mudanca de postura docente. A
partir dos resultados da pesquisa, construimos uma proposta de pedagogia translingue no
processo educacional desses estudantes, buscando formas justas nas elaboracfes das agoes

pedagdgicas, onde os repertdrios desse grupo sejam validados nas praticas educacionais.

Palavras-chave: acGes pedagogicas; planejamento; pesquisa colaborativa; inclusdo; educacao
bésica.
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ABSTRACT

The objective of this research was to build pedagogical actions in science teaching with deaf
students from the perspective of translanguaging. The work was developed in a public school
in the city of Ponta Pord-MS. The methodological path is based on the perspective of
collaborative research. Meetings were held to prepare the planning, together with the teachers
and in conjunction with the Libras interpreter. The instruments used for recording were a
logbook, photographs and video recording, and the research was approved by the ethics
committee of the Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Two science teachers, two deaf
students and an interpreter participated in the research. The investigation took place during 3
school semesters of the school's academic calendar. We elaborated categories of analysis that
relate to the theoretical framework of translanguaging with approaches to cultural-historical
theory. After elaborating the actions, we organized the interventions in 9 scenarios, each of
them involving two classes planned in a translingual perspective with a focus on the linguistic
repertoire of deaf students. The results showed that valuing the existing and emerging
repertoires of students in the relationship expands their communication possibilities, knowledge
acquisition, interaction between their peers, protagonism and change in teaching posture. Based
on the research results, we built a proposal for translingual pedagogy in the educational process
of these students, seeking fair ways in the elaboration of pedagogical actions, where the
repertoires of this group are validated in educational practices.

Keywords: pedagogical actions; planning; collaborative research; inclusion; elementary
education.
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APRESENTACAO

De onde falo!

Certa vez, em uma reunido familiar ouvi uma simbdlica historia que se tornou uma piada
interna da minha familia. Gostaria de compartilhar. Meu av0, indigena da etnia terena, foi
ministrar aula na aldeia no distrito de Taunay em Aquidauana-MS. Em sua abordagem inicial
diante da turma ele disse: “-- A partir de agora ninguém mais pode falar em lingua [idioma
terena]. Nechud [entenderam] ?!”. A graga dessa piada é: justamente quem estava proibindo o

uso da lingua transgrediu a propria regra na primeira frase proferida.

O motivo de compartilhar essa passagem é porgue ela traz um pouco da minha historia
e envolve essa relacdo de assimilacdo linguistica e a0 mesmo tempo a transgressdo da regra
para construir sentido. Meus avos ndo ensinaram a nenhum dos seus filhos a lingua materna;
consequentemente, nds, netos e netas, pouco sabemos, apenas palavras isoladas, alguns
cumprimentos, entre outras expressdes. Nao ensinar a lingua relacionava-se a logica de que
poderiamos ter melhores oportunidades aprendendo a lingua portuguesa sem o sotaque da
lingua terena (tronco linguistico Aruak), pois meus avos decidiram se mudar da aldeia para a

cidade.

No entanto, o repertorio linguistico terena sempre nos acompanhou e ainda acompanha
nas reunides familiares. Construimos sentido, utilizando o portugués e o terena. De certa forma,
translinguamos nesses repertérios ha anos, sem perceber que sabiamos mais do que
imaginavamos. Porque ali, no contexto familiar, as palavras do idioma terena faziam mais

sentido do que o portugués.

Meu percurso na educacao basica (1992-2003) sempre foi realizado em escolas publicas
e, nesse periodo, nunca tive contato com estudantes surdos. A primeira vez que ouvi a palavra
“Libras” ndo fazia ideia do que era. Foi no primeiro ano do ensino médio. Soube mesmo do que
se tratava na universidade, fiz Ciéncias Biologicas - Licenciatura (2004-2007). Na grade
curricular ndo havia a disciplina Libras, meu contato foi em um curso de extensdo. Por meio
desse curso pude estudar e me aperfeicoar na lingua, tornando-me, alguns anos mais tarde,

intérprete de Libras.

No inicio da minha atuacdo profissional pude perceber que muitos surdos eram
aprendizes em Libras. Alguns usavam sinais caseiros; outros faziam gestos e apontavam objetos

para indicar o que queriam. Os surdos mais experientes ja utilizavam sinaliza¢cbes mais

14



complexas. Além disso, a lingua circulava apenas entre os interlocutores intérpretes e
estudantes surdos, criando pouca interagdo entre os outros estudantes. Ali no chdo da escola,
observando alguns entraves de comunicacao, principalmente ao observar surdos adultos que
ndo sabiam Libras por conta da abordagem oralista a eles imposta, me voltaram as memarias
da infancia e da adolescéncia sobre a ndo utilizacdo do terena fora do contexto familiar. De
certa forma, vivenciar esse impedimento e depois vé-lo ser praticado, mesmo que de forma
velada nas escolas, serviu de motivacdo para investigar e compreender outras possibilidades
educacionais gque valorizassem os repertorios linguisticos dos estudantes e de fato os inserisse

NO Processo.

Ao entrar no programa de mestrado em educacao (2015-2017), buscamos compreender
as construcdes de sentido realizadas pelos estudantes surdos nas redes sociais. Percebemos
existir grandes contradigdes ao compararmos com o ambiente escolar. Pois, fora desse contexto,
os estudantes produziam sentido das mais variadas formas, utilizando-se de Libras, da lingua
portuguesa, imagens, gifs, emojis, entre outros. Compreendemos que, naquele espaco,
transgredir a norma representava liberdade para implementar o repertorio nas negociagoes.
Enquanto na escola existia restricdo quanto ao uso de outras formas de fazer sentido. Assim 0s
surdos pouco participavam e/ou interagiam com o0s colegas. Mas fora, era uma realidade

totalmente diferente.

A partir da pesquisa do mestrado, questionamos se era possivel, por meio de uma
proposta translingue, ampliar as possibilidades educacionais dos estudantes em um formato
mais justo de ensino, ndo impedindo a forma como constroem sentido e valorizando seu
repertorio linguistico. Entendemos que o repertorio viso-espacial é pouco explorado, dando-se
énfase, em alguns casos, apenas a oralidade e a escrita. Nessa perspectiva, translinguar € uma
forma de resistir as praticas educacionais que restringem acesso ao repertorio. Transgredir a
norma pode ser mais eficaz na construcéo de sentido. Assim como meu avoé fizera ao transgredir

sua propria regra na aula.

Nechua?!
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INTRODUCAO

A educacdo dos surdos ainda enfrenta desafios no processo de ensino em relagcdo a
acessibilidade linguistica desses estudantes. No que diz respeito a educagdo bilingue, esta
deveria ser construida considerando Libras como a primeira lingua do surdo e a lingua
portuguesa na modalidade escrita como a segunda lingua, conforme estabelece o decreto
5626/05.

No entanto, as dificuldades de aprendizagem desses estudantes ainda é uma realidade
incontestavel, conforme relatam Barros e Alves (2019). Para esses autores, pensar em educagdo

dos estudantes surdos requer conhecimento da especificidade cultural e linguistica desse grupo.

Apesar do bilinguismo ter ganhado cenario nas discussdes sobre educacéo e estudantes
surdos, compreendemos que ainda persistem métodos que se aproximam das abordagens
oralistas e comunicagdo total, como é mencionado por Vieira e Molina (2018). Muitas
atividades desenvolvidas nas escolas, em favor de uma educacdo bilingue, na verdade
sobrepdem a lingua portuguesa a Libras, prejudicando o desenvolvimento da linguagem desse
publico. Essas autoras apontam que mudancas nas nomenclaturas dessas perspectivas nao
necessariamente implicam em mudancas conceituais.

Sob tal dtica, uma abordagem que desconsidera a lingua dos estudantes surdos no
processo de aprendizagem leva a sérias consequéncias na aquisicdo de uma segunda lingua,
sobretudo aquela em que se aprende na modalidade escrita. A disciplina Libras possui fungédo
primordial na aprendizagem, pois “ocupara o lugar de mediador no processo de significagdo
vivenciado pelo sujeito surdo, incluindo os significados adquiridos por meio da linguagem
escrita” (SOUZA, 2019, p.28). Para essa autora, a escola, lugar de aprendizagem formal da
lingua escrita, ainda esta pautada em uma perspectiva monolingue e desconsidera a condigédo
bilingue dos estudantes surdos.

Qual é o efeito disso? Grande parte dos estudantes surdos enfrenta dificuldades de
aquisicdo da segunda lingua. Moret e Rodrigues (2019) afirmam que muitos progridem nos
anos escolares sem mesmo ter conhecimento da lingua portuguesa escrita. Para essas autoras,
os alunos possuem conhecimento dos contetidos em Libras, sendo prejudicados, entretanto,
durante as atividades, uma vez que os instrumentos utilizados nas avaliagfes priorizam apenas
a linguagem escrita e desconsideram os sentidos produzidos em Libras.

Libras e lingua portuguesa deveriam estar articuladas no processo de ensino e

aprendizagem dos estudantes surdos. No entanto, ficam isoladas no espaco da sala de aula. Lodi
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(2013) explica que a educacdo bilingue ficou entendida apenas como a insercao do intérprete.
O desdobramento dessa compreensdo criou dois ambientes monolingues nas aulas, o que ndo
contribui para a aquisi¢do linguistica e nem para a construcdo do conhecimento.

Expressas essas problematicas, percebemos que, dentro do contexto educacional, é
marcante a imposi¢do de uma orientacdo monolingue. Os estudantes surdos ndo sdo Vvistos
dentro de sua diferenca linguistica. Pelo contrario, estio inseridos em uma concepgdo de “ser
aluno” construido a partir da encenagao de “acdes que sao acessorias € nao estao no nucleo de
elaboracdes de conhecimento que deveriam estar sendo concretizadas na escola” (GOES;
TARTUCI, 2013, p.110). Dito em outras palavras, simula-se o processo de letramento desses
estudantes. Nesse sentido, questionamos: qual é a participacdo desses estudantes no ambiente
escolar? Lacerda (2013) nos lembra que ainda existem muitas questdes a serem levantadas e
discutidas em relacdo ao processo de educacdo desses estudantes. Para essa autora, “a questio
da educacdo dos surdos no Brasil ainda € um problema longe de ter solucdo satisfatoria”
(LACERDA, 2013, p.120).

Outra questdo que é colocada por Silva (2015) é que a concepg¢do monolingue reforca a
representacéo social da surdez em uma educag&o oralista, e por isso o aluno surdo, no mais das
vezes, “ao concluir sua escolarizagdo basica, ndo é capaz de ler e escrever fluentemente ou de
ter dominio sobre os contetidos pertinentes a esse nivel de escolarizagao” (SILVA, 2015, p. 39).
Entendemos que isso se da devido ao fato da disciplina Libras ndo ser valorizada no espacgo
escolar. Valorizagdo que deveria se apresentar na efetiva participacdo dos surdos em todas as
acOes pedagogicas desenvolvidas nas aulas, inserindo os surdos como protagonistas na

construcdo do conhecimento por meio do seu repertério linguistico.

No ensino de ciéncias essa questdo se agudiza, uma vez que nomenclaturas, termos
especificos da disciplina podem se tornar fatores que dificultam a aprendizagem, pois, de forma
geral, se distanciam da realidade dos educandos. Como Santos et al. (2011, p. 218) explicam,
ainda existem “grandes deficiéncias no processo de ensino e aprendizagem dos conteudos de
Ciéncias Naturais”, e um dos fatores para que isso acontega ¢ a dificuldade de associar os

contedidos com o dia a dia desses estudantes.

Outra questdo que merece atencdo quando se trata da disciplina de ciéncias com
estudantes surdos € a auséncia de muitos sinais especificos relacionados aos termos técnicos,
como retratado por Mendonca (2018). A falta de sinais da area dificulta o processo de

aprendizagem dos estudantes surdos, apesar de muitos trabalhos terem se debrugado na reviséo
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e criacdo de sinais especificos da area de quimica, fisica, ciéncias e biologia, como sera melhor

explorado no capitulo a seguir.

Buscando contribuir nesse processo, a perspectiva da translinguagem, foco da nossa
pesquisa, aponta como uma forma de transgredir o formato que esta posto. Pois essa abordagem
compreende que 0s sujeitos bilingues possuem um repertério linguistico integrado, e nao dois
sistemas separados sem interconexfes como é concebido pelo bilinguismo tradicional. A
translinguagem tensiona préticas que privilegiam apenas a oralidade e a linguagem escrita,
como tem acontecido em muitos casos na educacdo bésica, buscando validar e legitimar outras

linguagens que sdo provenientes de outros repertdrios, como o viso-espacial.

Aproximamos essa abordagem a partir do enfoque tedrico da perspectiva historico-
cultural, pois defendemos a tese de que a translinguagem é um fenémeno real, uma linguagem
prética que emerge da relacdo entre interlocutores e se faz importante no desenvolvimento dos
estudantes. No entanto, praticas baseadas em um viés monoglossico deslegitimam os

repertorios dos sujeitos bilingues no contexto educacional.

Buscando construir abordagens mais acessiveis em nossa investigacdo, levantamos
alguns questionamentos para nortear o desenvolvimento dessa pesquisa: de que maneira
podemos utilizar outras formas de linguagem que ndo sejam exclusivas da oralidade ou da
linguagem escrita em um processo de ensino e aprendizagem na educagdo formal para os
estudantes surdos? Como conceitos da area das ciéncias da natureza podem ser coconstruidos
com os estudantes surdos por meios de outras linguagens? Quais sdo as aplicacGes de uma
pedagogia translingue no ensino de ciéncias com estudantes surdos?

Procuramos responder a esses questionamentos organizando nossos objetivos de

pesquisa da seguinte forma:

Objetivo Geral
e Construir acbes pedagogicas no ensino de ciéncias com estudantes surdos na

perspectiva da translinguagem.

Obijetivos Especificos
e Fazer levantamento das metodologias recorrentes no ensino de ciéncias empregadas no

processo de ensino e aprendizagem de estudantes surdos;
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e Construir, com os professores, acdes pedagogicas utilizando a translinguagem no
processo de elaboracdo didatica com os estudantes surdos no ensino de ciéncias.

e Analisar a coconstrucao de sentidos com estudantes surdos no ensino de ciéncias

A pesquisa do tipo qualitativa em uma abordagem colaborativa foi desenvolvida em
uma escola pablica da educacdo béasica no interior de Mato Grosso do Sul, cidade de Ponta
Pora. Participaram da investigacdo dois professores de ciéncias, dois estudantes surdos e 0
intérprete de Libras. Buscamos construir estratégias de ensino em conjunto com os professores
em articulacdo com o intérprete na perspectiva da translinguagem. As participacdes ocorrem no
4° himestre do ano de 2018 e nos 1° e 2° Bimestres do ano de 2019.

O trabalho estd organizado em cinco capitulos. No primeiro, trouxemos o
desenvolvimento do conceito da abordagem translingue e procuramos localizar o0 movimento
que o “trans” provoca nas negociacOes de sentido a partir do repertério dos interlocutores. Na
sequéncia, buscamos realizar aproximacdes tedricas entre translinguagem com a perspectiva
historico-cultural.

O segundo capitulo discute as producdes realizadas no ensino de ciéncias com
estudantes surdos em teses e dissertacdes. Para realizar as analises das pesquisas, organizamos
os trabalhos em 5 eixos que possibilitaram dialogar com as tematicas que se aproximavam da
nossa investigacao.

No terceiro capitulo abordamos o percurso metodoldgico da pesquisa. Apresentamos 0s
primeiros contatos com a instituicdo, caracterizacdo dos participantes e a categorizacdo dos
cenarios organizados em nossa participagao.

O quarto capitulo é a producéo tedrica do conhecimento. Apresentamos as colaboragdes
realizadas entre os participantes da pesquisa na construcdo de acdes didaticas em uma
perspectiva translingue e como foram desenvolvidas essas estratégias durante as aulas de
ciéncias.

No quinto e Ultimo capitulo trouxemos, a partir do desdobramento das aces realizadas,
uma proposta de pedagogia translingue. Nesse, organizamos as estratégias criadas nos

planejamentos de modo que elas possam subsidiar o trabalho do professor.
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CAPITULO |

1. Translinguagem e aproximacdes tedricas com a perspectiva historico-cultural

Neste capitulo, discutiremos o desenvolvimento do conceito translinguagem na
educacdo de estudantes bilingues. Para isso, procuramos relacionar o prefixo “trans” com a
construcdo de sentido nas negociacdes dos sujeitos, bem como inserir o conceito de repertdrio
linguistico que usaremos ao longo do trabalho. Apresentaremos também diferenciacdes dessa
abordagem com a perspectiva de Code-switching, e, por tratar-se de uma pesquisa com
estudantes surdos, marcaremos a distincdo entre a translinguagem e a abordagem de

comunicacdo total nas se¢Bes seguintes.

Translinguagem € uma perspectiva que traz uma no¢do mais ampliada sobre linguagem.
Canagarajah (2017) explica que as pesquisas sobre essa tematica tém se mostrado amplamente
diversificadas. Esse autor indica quatro macro eixos de abordagem relacionados a ela. O
primeiro discute sobre a interacdo entre as linguas; o segundo esta vinculado a linguagem para
além dos recursos verbais; o terceiro envolve caracteristicas que transcendem texto/contexto no
espaco-tempo e o Ultimo sdo as estruturas sociais e modifica¢fes nas relagdes de poder. Nosso
foco de discussdo se aproxima muito da segunda dimensdo. Compreendemos que as
negociacdes entre os interlocutores com diferentes linguas promovem estratégias que vao além
da estrutura linguistica. Garcia e Cole (2017) afirmam que a modalidade viso-espacial da lingua
de sinais possui outro repertério linguistico, e negar a sua utilizacdo é o mesmo que incapacitar
0s surdos no processo de aprendizagem.

Dessa forma, interpretamos a utilizacdo do espa¢o como parte integrante da negociagéo.
O “trans” a que nos referimos considera a linguagem uma “pratica mais movel, expansiva,
situada e holistica” (CANAGARAJAH, 2017, p. 32). A translinguagem traz o foco para a
negociacao de sentido se utilizando de outros repertdrios e desloca a relagdo do ensino da lingua

hegeménica na educacéo bilingue tradicional.

1.1 — Sentido, Repertério Linguistico, Code-switching e Comunicacao Total
1.1.1 - Sentido

Construcéo e negociacao de sentido permeiam toda a nossa discussao nos processos de
ensino e aprendizagem dos estudantes surdos. Nessa perspectiva, vale refletir a qual “sentido”
nos referimos. Vigotski (2001) explica que sentido, diferentemente de significado, € dindmico,

variavel, complexo e fluido, possuindo diversas zonas desiguais no processo de estabilizac&o.
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Para esse autor, o significado € uma parte dessas zonas que se mantém estavel, enquanto o
sentido € o responsavel por enriquecer as palavras, podendo assumir diferentes significados,

como possibilidade de realizagdes no proprio discurso.

Por ter carater dinamico e fluido, essas zonas de estabiliza¢do no sentido sao provisoérias
e sempre sdao modificadas em situacGes novas. Nessa ética, podemos dizer que o sentido é
construido no contexto. A palavra extrai seu significado a partir dele, “quando o contexto muda
o seu sentido muda também” (VIGOTSKI, 2001, p.144). Modificagfes no contexto levam a
outras interpretacbes do significado isolado das palavras, pois passam a ganhar diversos

sentidos a medida que sdo inseridas em novas situac@es construidas na relacéo.

Essas variacdes relacionam-se também a seus interlocutores. Os sentidos séo
construidos “conforme se ddo as relagdes, as evolugbes no grupo social” (COSTAS;
FERREIRA, 2010, p.216). Como mencionamaos, 0s sentidos séo elaboragdes ainda inconstantes
que buscam alinhamento. E para que isso ocorra, as praticas comunicativas precisam envolver

constantes negociacdes buscando estabilizagéo.

Sendo assim, podemos afirmar que o sentido sempre esta relacionado a “praticas sociais,
através da articulacdo dialética da historia de constituicdo do mundo psicolégico com a
experiéncia atual do sujeito” (BARROS, 2009, p.179). Admitindo-se tal conceituacéo, abrimos
caminhos para polissemias de interpretagcdes nas negocia¢fes dentro de um contexto
estabelecido entre o pensamento social e o individual.

Importante salientar que o sentido ndo se relaciona apenas as interpretacdes dos
interlocutores, pois “tem implicagdes mais profundas, e ndo se reduz a semantica das palavras
na medida em que o sentido se separa da palavra, pode se preservar, ultrapassar e até mesmo
existir sem palavras” (NAMURA, 2003, p.65). Nessa perspectiva, sentido é a soma de todos 0s
processos psicologicos que envolvem o sujeito na interagdo com o mundo buscando

compreendé-lo.

O sentido é construido como um acontecimento que parte de um ponto semantico
particular e é concebido por meio de relagdes sociais “onde uma gama de signos é posta em
JOgo, 0 que permite a emergéncia de processos de singularizacdo em uma trama interacional
historica e culturalmente situada” (BARROS et al, 2009, p.179). Nesse ponto, compreendemos
“sentido” como uma construcdo situada e mediada pela cultura dos sujeitos envolvidos bem

como sua relacdo histérica. E a partir dessa mediagéo historico-cultural situada que podem

21



emergir signos de representacdo na construcdo e negociagao entre os interlocutores, a qual

estamos nomeando, neste trabalho, de translinguagem.

Ao inserir 0 contexto na construcdo de sentido, sdo estabelecidas novas relagOes de
significacdo, e estas s6 podem ser resultado de interacGes sociais. Sob esse ponto de vista, 0
que o “sujeito diz ndo tem sentido em si mesmo, sendo que consiste numa criagédo resultante
tanto de suas interagdes face-a-face quanto de suas relagbes com signos e outros sentidos que
circulam nas tessituras sociais (BARROS et al, 2009, p.179). Assim compreendido, é por meio
do contato entre os interlocutores que sdo criados 0s movimentos de construcéo e negociagéo,

uma vez que sé o contato social pode estabelecer a trama pela busca da significacéo.

Partindo desse ponto de vista, podemos dizer que o sentido apenas pode ser constituido
por meio de contextos e das relagdes sociais. Entretanto, essa construcdo ndo é aleatoria, apesar
de possuir caracteristica plural, fluida e complexa. Isso se da pelo fato de os sentidos serem
produzidos a partir de um tempo-espaco determinado, ou seja, por meio das suas condigdes de
negociacdes. Devem ser levadas em consideracdo as caracteristicas dos interlocutores, pois
envolvem “sensagdes, emogdes e sentimentos dos sujeitos que se constituem como tais nas
interacdes; vdo se produzindo no jogo das condicGes das experiéncias, das posicoes, das
posturas e decisdes desses sujeitos coletivamente orientadas” (SMOLKA, 2004, p.12). Sao
elaboracdes complexas dentro de uma gama de sentidos que em algum momento foram

estabilizados, mas, no entanto, tornam a sofrer modificacdes durante essas interacoes.

Nessa perspectiva, compreendemos o sentido como uma construcdo social em constante
modificacdo, relacionado a um contexto histérico-cultural, situado, ndo-aleatério, dependente

das interacdes entre os interlocutores na negociacéo e construcdo deste, o sentido.

1.1.2 Repertorio linguistico
O conceito repertorio foi utilizado pela primeira vez na obra de John Gumperz no inicio

de 1960 do que ele chamou de “repertdrio verbal”. Para esse autor, a no¢do de repertorio é
estabelecida na interagédo entre sujeitos, no modo como realizam escolhas verbais dentro de um

“arsenal” de comunicacéo aceito pela comunidade na qual estdo inseridos.

Um dos pontos de analise de Gumperz (1964) € a forma como sdo categorizados e
nomeados os estilos de discurso dentro de uma comunidade, como: linguagem técnica, vulgar,
literaria, bem-humorada etc. Para esse autor, mesmo que o sujeito tenha a livre escolha das

palavras do seu repertorio no ato da comunicagdo, elas sdo vinculadas as convengdes sociais.
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No entanto, as palavras podem ser utilizadas para aléem dos seus significados primarios.
Gumperz (1964) ja observava em suas andlises que essas categorias ndo sdo fixas e se

movimentam para além da norma.

Esse movimento da lingua é discutido por Blommaert (2010) na obra “A
Sociolinguistica da Globalizacdo”. Para esse autor, a nogao de repertorio parte do pressuposto
de que a lingua ndo pode ser compreendida como unidade imoével, mas, sim, como uma
mobilidade de recursos semidticos especificos. Blommaert (2010) argumenta que pessoas
multilingues utilizam esses recursos. Alguns deles pertencem a uma lingua, outros pertencem

a outra.

Essa nocdo ajuda a compreender a complexidade nas interacGes de pessoas com
diferentes linguas. Blommaert (2010) ainda reforca que ndo é o conjunto das linguas que
compde o repertorio. Essa composicdo é estabelecida nas trajetdrias de vida das pessoas, bem
como nos contextos envolvidos no uso dos recursos semidticos especificos. Entendidos assim,

0s repertdrios estdo relacionados a forma do uso da lingua e os contextos em que sdo utilizadas.

Partindo desse pressuposto, é preciso chamar a atencdo para as competéncias
linguisticas quando nos referimos a repertério. Nas interacfes entre pessoas de diferentes
linguas, estas dificilmente terdo o mesmo nivel linguistico. Blommaert (2010) explica que
ninguém conhece tudo de uma lingua. Isso inclui nossas linguas maternas e outras que vamos
adquirindo ao longo da vida. Para esse autor, ndo h& nada de errado em ter competéncia
linguistica parcial, pois temos a disposicao varias competéncias e habilidades para usar diversos
géneros e modalidades especificos na comunicacdo. Essa diversidade envolve nossa trajetoria

educacional, conhecimento regional e identidade social.

Podemos inferir, entdo, que é nas praticas comunicativas que sdo construidos 0s
repertorios. Blommaert (2010) afirma que essa constituicdo é realizada a partir de um conjunto
complexo de recursos individuais de pessoas reais, organizadas em um espago sociocultural,
historico e politico. Para o autor, a medida que as pessoas absorvem 0s recursos semioticos,
esses se tornam disponiveis para a necessidade e utilidade social entre interlocutores

especificos.

O repertorio linguistico, portanto, estd sempre em movimento. Blommaert e Backus
(2013) reforcam que repertorio € um conjunto dindmico de recursos semioticos que estéo

disponiveis e/ou possam emergir das interacGes. Essa caracteristica fluida e heterogénea inclui
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“parte do que ¢ tradicionalmente identificado como ‘lingua’ e variedades linguisticas
diferentes” (NASCIMENTO, 2020, p.5). Repertério relaciona-se com o conjunto de
experiéncias obtidas em nossas trajetorias de vida que v@o além de categorias gramaticais,
escrita e oralidade. Envolvem uma variedade de modalidades na forma como utilizamos a

linguagem.

Buscando ressignificar esse conceito para uma discussdo pds-estruturalista, Busch
(2012), traz outros elementos que possam compor o repertorio linguistico. A nocdo de
repertério € ampliada para dimensbes corporais como percepcdo, sentimento, desejo e a
experiéncia do sujeito. Busch (2012) ainda salienta que o repertorio imprime tracos nas
expressdes corporais do sujeito, pois sempre que sdo evocados a partir de memorias agradaveis

ou desagradaveis manifestam-se no que ele chama de “memaéria corporal”.

Aspectos sensoriais seriam incorporados ao conceito e trazem outra forma de
compreender a linguagem para além do verbal. Busch (2012) reforca que o repertorio esta
sempre em evolugdo na interacdo entre o cognitivo e 0 emocional. Este, o repertdrio, ndo pode
estar restrito apenas aos aspectos da lingua, mas em toda a dimensdo historico-temporal e

biogréfica dos sujeitos envolvidos.

Repertorio linguistico também pode revelar as tensdes presentes nas relacdes de poder
nas estruturas sociais. Esses repertorios sdo registros que “revelam 0s recursos que as pessoas
tiveram de aprender ao longo de suas vidas para se adequarem apropriadamente[...] as normas
e expectativas que governam” (NASCIMENTO, 2020, p.7). Mostram as potencialidades e
também as diferencas sociais em processos educativos, bem como os tipos de acesso na

trajetoria de vida do sujeito.

Em nosso trabalho, repertorio linguistico ndo diz respeito apenas ao verbal, escrito e/ou
visual, mas compde-se de todos 0s recursos semioticos especificos disponiveis e/ou construidos
na relacdo. Relacionando-se também aos aspectos corporais, sensoriais e as tensées envolvidas

na relacdo de poder que possam emergir na integracdo das linguas utilizadas na sala de aula.

1.1.3 Code-switching e translinguagem
Translinguagem e Code-switching partem de pressupostos tedricos que divergem na
formulacdo de seus conceitos sobre lingua e linguagem. Na linguistica tradicional, as linguas

sdo vistas como independentes e com estruturas autbnomas. Para Canagarajah (2017), essa
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concepgdo estruturalista reduz e isola as linguas em compartimentos fechados, ndo permitindo

que outras possibilidades de linguagem interajam com esse sistema.

O sistema de code-switching é concebido como parte dessa estrutura linguistica.
Gumperz (1982) define esse conceito como justaposicao de dois sistemas linguisticos diferentes
dentro de um mesmo fragmento de fala. Nessa concepcdo, sujeitos bilingues podem alternar
entre os codigos durante a conversacdo sem que uma lingua interfira na outra. Para Mozzillo
(2009), essa alternancia ndo € casual, ela ainda esta restrita as normas e obedece as regras
gramaticais e estruturas de cada lingua utilizada.

Em um estudo sistematico de revisdo bibliogréfica sobre o termo code-switching, Porto
(2007) indica uma série de tipologias sobre esse conceito. Importante salientar que essa
diversidade ainda se impGe na norma da estrutura linguistica. Para essa autora, 0 code-switching
esta relacionado a forma descritiva do uso das linguas por sujeitos bilingues quando estdo
interagindo.

Outra caracteristica desse sistema € que ele esta relacionado a uma organizagdo externa
ao sujeito. Garcia (2015) afirma que code-switching trabalha com a ideia de linguas nomeadas
e reforca a concep¢do monolingue instituida por um pais, obedecendo parametros linguisticos
ja instituidos. Essa relacdo € construida a partir de uma perspectiva de Estado-Nacdo. As
politicas publicas estariam voltadas a atender parametros de apenas uma lingua.

O modelo de code-swinching reforca a unidade da lingua em avaliag@es institucionais
como provas, vestibulares e concursos publicos. Hurst e Mona (2017) afirmam que isso é uma
maneira de “petrificar” a linguagem. Estudantes que possuem outras linguas “sdo for¢ados a
uma ‘zona de ndo-ser’, e a linguagem ¢ uma das maneiras pelas quais a petrificagdo €
administrada” (HURST; MONA, 2017, p.130). Dito em outras palavras, ndo séo legitimadas
outras formas de fazer sentido e nem valorizados diferentes repertdrios que estudantes bilingues

possuem, 0s excluindo de todo o processo.

Nessa perspectiva, translinguagem difere desse sistema. O “trans” carrega uma
concepgdo mais aberta sobre a linguagem. Garcia (2015) afirma que a translinguagem,
diferentemente de code-switching, parte do ponto de vista de uma organizacdo interna da pessoa
bilingue. Para essa autora, 0 sujeito possui uma organizacdo psicologica de uma lingua

construida pela interacdo social. A graméatica mental ndo possui compartimentos isolados das
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linguas, mas um repertdrio linguistico correspondente de uma lingua e de outra, interagindo

como um sistema unico.

O foco da translinguagem esta no uso do repertdrio linguistico e nas praticas dos
sujeitos bilingues. Na concepcdo de Swanwick (2015), um fator importante nessa perspectiva
¢ a forma criativa como os estudantes bilingues utilizam os repertorios nas interacdes e em

processos de aprendizagem.

Para essa autora supracitada, o termo translanguaging tem suas origens em pesquisas
sobre educacao bilingue da década de 80 no pais de Gales. Diferentemente de code-switching,
que surge como uma forma descritiva do discurso, a translinguagem surge como uma pratica,
tornando-se uma estratégia pedagdgica com o objetivo de utilizar tanto o inglés e o galés

deliberadamente para dar suporte a aprendizagem dos estudantes bilingues.

A translinguagem diverge do modelo de code-swinching, pois séo valorizadas todas as
formas de produzir sentido. Para Garcia (2015), a translinguagem acontece naturalmente na
interacdo entre os sujeitos bilingues, e estes podem langar méo de todo o repertério linguistico
construido na relacdo. Vale salientar que a troca de codigos em uma concepcao translingue ndo
¢ aleatéria, mas permite estratégias de como usar todo o repertorio linguistico de modo a

produzir sentido e contribuir para aprendizagem.

A translinguagem também pode ser interpretada como uma abordagem de justica social,
pois reconhece que estudantes bilingues possuem repertorios linguisticos diferentes de
estudantes monolingues, perpassando por “responsabilidades civicas, compromisso com a
promocdo do bem comum e participacdo em processos democraticos e diversidade cultural”
(CUMMING-POTVIN, 2009, p.84). Reconhecer diferentes repertdrios pressupde também o

compromisso de incluir a diversidade linguistica na plena participacao da sociedade.

Baseados nessas premissas, Hurst e Mona (2017) compreendem que uma abordagem
que leva em consideracdo esses aspectos inclui na sua discussdo formas de identificar as
barreiras de aprendizagem dos alunos, pois usam “estratégias de ensino e avaliacdo de forma
justa” (HURST; MONA, 2017, p.144). Entendida assim, a translinguagem possibilita um
desenho metodoldgico, ampliando as estratégias para outras linguagens e possibilidades de
fazer sentido, algo que anteriormente baseava-se apenas na estrutura de uma lingua e ndo na

pluralidade.
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A translinguagem abre espaco para legitimar a inter-relagdo do EU com o OUTRO, ao
invés de separéd-los. Para Makalela (2015, p.21), possuir um grande repertorio linguistico
garante aos estudantes um ponto “importante para a formagdo da identidade, isto é, a escolha
de quem é e quem se torna”. Ao legitimar outras linguagens que emergem da relacdo, a
translinguagem fortalece a identidade do sujeito com um repertdrio linguistico mais amplo. Em

vez de vé-lo com dois repertdrios incompletos, o compreende com um repertorio complexo.

Para fins de ilustracdo, representamos na figura 1 a diferenca entre code-switching (A)
e translinguagem (B). A figura 1A representa um estudante bilingue que possui dois repertdrios
diferentes, com possibilidades de fazer trocas linguisticas monolingues, ou seja, as linguas
nesse sistema estdo em compartimentos fechados. A figura 1B representa um estudante bilingue

com um repertorio linguistico amplo e complexo.

Figura 1: code-switching e translinguagem.

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2021.

Compreendemos, a partir da representacao da imagem 1, que na perspectiva translingue
0 sujeito possui um sistema integrado, ou seja, a organizacdo do pensamento ocorre de maneira
que envolva todo o seu repertdrio. Ja no outro sujeito, na perspectiva code-switching, seu
repertorio é compartimentado, separado sem integracdo. Além de ndo contar com outras
semioses na negociacao, essa perspectiva se utiliza da estrutura e da norma, o que difere

totalmente na abordagem translingue.
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1.1.4 Translinguagem néo é comunicagao total
Como nossa tematica é sobre translinguagem e estudantes surdos, é importante deixar
registrado que ndo se pode confundir essa perspectiva com a abordagem da comunicacao total.

Nesse sentido, discutiremos alguns pontos que evidenciam as divergéncias entre elas.

Com o fracasso da abordagem oralista na educacdo dos estudantes surdos, outra
abordagem ganhou espaco entre educadores de criangas surdas, a comunicacao total. De acordo
com Evans (1982, p.12, traducdes nossas) o termo “comunicacdo total” foi utilizado pela
primeira vez em 1968 pelo educador Dr. Roy Holcomb “para descrever uma abordagem flexivel
para a comunicagdo no ensino de criangas surdas em Santa Ana, Califérnia”. Esse autor nos
explica que passaram a ser utilizados sinais, datilologia, leitura labial e outros recursos de
linguagem no processo educativo dos surdos para que ampliassem o canal comunicativo entre

Seus pares.

Nesse processo, Evans (1982) explica que, no ano de 1976, na quadragésima oitava
reunido da The Conference of Executives of American Schools for the Deaf, em Nova lorque,
estabeleceu-se que a comunicacdo total ndo seria um método, mas sim uma filosofia
educacional que ndo fosse s baseada na oralidade. Para esse autor, a comunicacao total como
filosofia ndo alcancaria os objetivos de desenvolvimento linguistico e cognitivo dos estudantes
surdos. Era preciso inserir a teoria na préatica educacional. Evans (1982) em seu livro Total
Comunication - Structure and strategy, faz um estudo sistematico sobre pesquisas relacionadas
a essa filosofia e disserta sobre cada elemento objeto da comunicacdo total, como oralidade,
leitura labial, audicdo residual, alfabeto manual, datilologia e sinais. Esse autor buscou em sua

obra inseri-los como estratégias metodoldgicas na educacao dos surdos.

O préprio Evans (1982, p.120, tradugdes nossas) assume uma postura de ensino
eclético. Em suas palavras, “o avan¢o da Comunicagdo Total como uma filosofia liberal serd
mais bem executada através de uma abordagem eclética”. Em divergéncia a essa proposta, a
translinguagem néo aposta em um ecletismo, nem tedrico e nem metodologico. Translinguar
exige estratégias de negociacdo que constroem sentido entre o0s interlocutores
(CANAGARAJAH, 2013). Essas estratégias buscam alinhamento na comunicacdo, utilizam-se
do repertério linguistico (GARCIA, 2009) e das experiéncias do sujeito (VOGEL; GARCIA,
2017). Em outras palavras, € um fendmeno real que acontece naturalmente nas interagdes

comunicacionais entre pessoas de diferentes linguas. Em uma perspectiva translingue, enfatiza-
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se a transgressao da lingua de maior prestigio e sdo valorizadas as formas de fazer sentido na
lingua de uso social do sujeito (L1 WEI, 2017).

A comunicacdo total ainda se preocupa com a aprendizagem da lingua oral pela crianca
surda, como é mencionado por Goldfeld (1997). No entanto, a autora salienta que essa
abordagem ndo compreende apenas a modalidade oral no processo de desenvolvimento
cognitivo, emocional e social. Para Goldfeld (1997, p.35), “essa filosofia defende a utilizagdo
de recursos espago-visuais como facilitadores da comunicacdo”. Apesar de possuir
convergéncias de ideias entre a comunicagdo total e a translinguagem no que diz respeito a
pluralidade dos recursos modais na constituicdo do sujeito, o conceito de translinguagem se
apresenta muito mais amplo e complexo. Em uma proposta translingue os recursos visuais-
espaciais compdem um repertorio importante na construgdo de sentido (GARCIA; COLE,
2017, SWANWICK, 2015, DIAS; ANACHE; MACIEL, 2017), néo sdo apenas facilitadores da
comunicacdo, mas constituintes da identidade linguistica e cultural dos surdos. A lingua de
sinais no ambiente educacional tem papel central no processo de ensino e aprendizagem desses

estudantes.

Na compreensdo de Evans (1982), oralidade, leitura labial, alfabeto manual e sinais
compdem um ndcleo linguistico no processo de aprendizagem. No entanto, Goldfeld (1997,
p.36) afirma que, apesar dessa filosofia apoiar-se “na utilizagdo de qualquer recurso
linguistico”, a autora salienta que ela ndo tem como objetivo a aprendizagem de uma lingua.
Por sua vez, a translinguagem tensiona a dominagcdo majoritaria da lingua e foca na

aprendizagem.

A comunicagdo total recomenda o uso simultdneo dos c6digos manuais, como
datilologia, portugués sinalizado (uso dos sinais na estrutura sintatica do portugués) e sinais
inventados para representar a oralidade em um canal visual-espacial (GOLDFELD, 1997).
Swanwick (2015) aponta para 0 mesmo caminho na conceituacdo dessa filosofia. Para esse
autor, a comunicacéo total tinha como objetivo aliar a linguagem oral com o uso de gestos para
reforcar a aprendizagem da oralidade. Na translinguagem, a lingua de sinais ganha destaque nas
negociacOes de sentido e na constitui¢do do sujeito bilingue. A utilizagdo de codigos manuais
para representar a lingua oral apenas reforcaria a caracteristica monolingue para a aprendizagem
de apenas uma lingua. A translinguagem vem quebrar com o paradigma de educacgéo

monolingue, pois aposta em um bilinguismo plural e dinamico.
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Por fim, a translinguagem n&o parte da aleatoriedade, mas baseia-se nas estratégias
comunicativas, no uso do repertério linguistico, na construgdo de sentido, no uso situado dos
recursos de linguagem, no contexto utilizado e foca na aprendizagem, conforme veremos na

secdo seguinte.

1.2 — Compreendendo o prefixo TRANS

A insercdo do prefixo “trans” ndo é compreendida como mais um neologismo
adicionado ao conceito de linguagem. A translinguagem esté relacionada a uma pratica social
da linguagem de sujeitos bilingues com varios desdobramentos a serem analisados. Por isso,
compreendemos essa perspectiva como um fenémeno real, presente nas interacfes entre as

pessoas bilingues.

N&o é possivel dissertar sobre a abordagem da translinguagem conceituando-a de forma
linear. Essa perspectiva envolve diversas consideragcdes sobre o movimento dindmico e
complexo que a lingua possui. Seguindo esse principio, vamos abordar diversos pontos em que
a insercao do prefixo “trans” implica ao conceito linguagem: linguagem movel, transgresdo da
lingua hegemdnica, bilinguismo dinamico, espaco e dimensdes sensoriais, COMo veremos em

Ssecao a seguir.

1.2.1 - Linguagem movel

Para iniciar nossa compreensdo sobre a insercdo do prefixo “trans” no contenxto que
propomos, Canagarajah (2013) nos explica que translinguagem é a pratica que as pessoas
bilingues utilizam, para fazer sentido, nos mais variados contextos. Para esse autor, na interacao
entre bilingues, diversas estratégias de conversacao surgem durante a comunicacdo. Essas ndo
se restringem apenas a lingua, sua gramatica ou estrutura. Novas formas de construir sentido
ganham forma na negociagdo. Elementos semiéticos das duas linguas envolvidas passam a

integrar o repertdrio linguistico no didlogo desenvolvido entre as pessoas bilingues.

Nessa perspectiva, 0 primeiro ponto a ser inserido nessa discussao € que a lingua néo é
estatica. Ela esta sempre em movimento, com diversos recursos que permitem ampliar sentido
nas interagcdes comunicativas. Suresh Canagarajah, em entrevista concedida a Maciel e Rocha
(2020), explica que precisamos comegar a olhar para as palavras como recursos moveis que nos
ajudam na comunicacdo. Na compreensdo de Suresh, as palavras “viajam” e sdo apropriadas

em outras comunidades, que as utilizam de outras formas nos mais variados contextos.
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Estamos em constante contato com outras linguas, por diversos meios, como musicas,
filmes, textos, redes sociais e outras plataformas. Por que ndo compreendemos, entéo, esse
movimento como um recurso mével da lingua? Suresh Canagarajah (MACIEL; ROCHA, 2020)
explica que ao pensarmos na concepcao de lingua por um caminho da linguistica tradicional, a
enxergamos apenas como estrutura estatica e hegemonica. Esse autor reconhece que a lingua
tem forma e constrai identidades; salienta, entretanto, que ela esta sempre em desenvolvimento,

éum processo constante.

A translinguagem é uma abordagem que compreende lingua como dinamica, aberta e
fluida. Nesse mesmo caminho, Garcia (2009) explica que essa perspectiva relaciona-se a
utilizacdo de todo o repertorio linguistico de uma pessoa bilingue sem considerar uma categoria
fixa de idioma. A comunicacdo, na pratica, esta mais ligada a construcdo de sentido entre 0s
sujeitos do que a estruturas linguisticas.

A comunicacdo vai além do escrito e oral. A linguagem esta concebida no discurso, as
“linguas ndo sdo cddigos fixos por si s6; elas sdo cdédigos fluidos concebidos nas praticas
sociais” (GARCIA, 2009 p.28, traducdo nossa). Considerar a comunicacdo apenas uma

estrutura rigida exclui diversas possibilidades de produzir sentido.

Um dos pontos que reforcam a tese de uma lingua mével é a propria forma como a rede
global de comunicacdo tem se configurado nos Gltimos anos. Garcia (2009) enfatiza essa
concepgdo na obra “Educacdo Bilingue no Século 21”. Na concepcao da autora, a construgdo
de lingua foi elaborada a partir de uma ideologia monolingue de Estado-Nacdo que queria
estabelecer seu poder politico. Garcia (2009) cita que Estados-Nacdo criaram diversas
iniciativas de fortalecimento da lingua como produgdes de gramaticas, enciclopédias e
dicionarios buscando fortalecer e padroniza-las. Essa autora cita diversos exemplos de criacGes

de academias com esse objetivo durante os séculos XV e XIX.

A atual geopolitica mundial, tratados comerciais, blocos econémicos, entre outros
exemplos, tém quebrado com a hegemonia das linguas. A globalizacdo, para Garcia (2009),
redefine como a lingua é usada. Para essa autora, mudancas politicas e econdmicas resultam
também em movimento populacional. Migrantes, imigrantes, refugiados, estudantes
internacionais, trabalhadores de negocios, todos esses exemplos tensionam a concepgao de

lingua estatica e trazem outra forma de compreender a pessoa bilingue.
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Esse transito populacional também faz mudar os recursos das linguas envolvidas.
Blommaert (2010), ao abordar a caracteristica mével dos recursos da lingua, indica que esse
fendmeno leva em consideracdo o contexto social, cultural, politico e histérico do qual os
sujeitos fazem parte. Assim considerado, a lingua nao esta organizada apenas pela sua estrutura,

mas em um sistema sociolinguistico dinadmico.

Partindo dessa discussdo, a linguagem, por ser mdvel, é construida dentro de um espaco
estratificado horizontal e verticalmente em um determinado intervalo de tempo, conforme
abordado por Blommaert (2010). Horizontal, pois o espaco é fisico, dentro de uma localidade,
uma cidade, uma comunidade, um bairro com caracteristicas especificas que os definem como
tal. Vertical, por tratar-se de pessoas reais com historias de vida que preenchem o espaco,
envolvidos por uma organizacdo social, cultural e concepgdes religiosas interagindo uns com

0s outros.

Para além disso, cada fenbmeno social que ocorre no espacgo horizontal e vertical esta
em constante movimento pela interacdo entre sujeitos bilingues e/ou multilingues. Blommaert
(2010, p. 5) reafirma que a estrutura dos repertorios das pessoas transcende os padrbes
linguisticos e “tornam-Se menos previsiveis e muito mais complexos”. Nesse cenério, a
construcdo de sentido abre caminho para uma negociacdo criativa com o0s repertorios

linguisticos moveis que estdo disponiveis ou emergem da interacdo entre o0s sujeitos.

1.2.2 Transgressao de lingua hegemonica

Outro ponto a ser discutido sobre a insercdo do prefixo “trans” é a relacdo entre a linguas
de maior e menor prestigio no contexto de educacdo bilingue. A translinguagem é uma
abordagem que valoriza as construgdes de sentido pelas negocia¢des de um amplo e complexo
repertério linguistico. Essa perspectiva vem quebrar ideologias do tipo lingua majoritéaria e
lingua minoritaria. Como discutimos na se¢do anterior, sendo a linguagem movel, as linguas
raramente sdo utilizadas do mesmo modo, conforme explicado por Garcia (2009). Essa autora
salienta que a utilizag@o dos recursos de linguagem varia de acordo com o contexto social em

que esta sendo utilizado.

A lingua majoritaria ndo é uma unidade hegemonica. Com a translinguagem a lingua de
menor prestigio é valorizada na negociacdo durante interag@es entre estudantes bilingues, por
exemplo. E nesse sentido que Garcia (2009) afirma que um modelo bilingue que néo considera

de igual valor as linguas envolvidas ndo responde mais as complexidades do século XXI. Os
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recursos linguisticos que estdo presentes nas negociacdes ndo s6 fazem parte do repertorio, mas

também sdo parte da identidade dos sujeitos que os utilizam.

Ao inserir o conceito de linguagem moével em uma abordagem translingue, deslocamos
a relacdo de poder existente entre as linguas envolvidas. Para Li Wei (2017, p.15, traducéo
nossa), a translinguagem “transforma as relagdes de poder, focaliza no processo de produgao
de sentido na relagdo de ensinar e aprender, melhora a experiéncia e desenvolve a identidade”.
Para esse autor, ao transgredir o que esta posto como hegeménico, muda-se o foco para o
processo de aprendizagem. S&o valorizadas outras linguagens que até entdo eram consideradas

como um repertorio incompleto dos sujeitos.

Por esse motivo, o prefixo “trans” carrega com ele uma forma de legitimar outras
linguagens que ndo sejam unica e exclusivamente provenientes da linguagem oral e/ou escrita.
Ajuda a inverter a logica de uma lingua majoritaria e abre caminho para pensarmos em
possibilidades na validagdo de outros repertérios linguisticos dentro dos ambientes formais da
educacdo. Li Wei (2017) ainda ressalta que o pensamento de pessoas bilingues/multilingues
ndo acontece de forma monolingue. Dito em outras palavras, pensar requer um uso integrado
das variedades de recursos semidticos, linguisticos e modais. Ao conceber a linguagem em
favor de apenas uma lingua retrocedemos ao senso convencional de fala e escrita como a forma
hegeménica de linguagem, desconsiderando, assim, todas as outras formas de produzir sentido

gue possam emergir da relacao.

Podemos dizer, entdo, que translinguagem € um fenémeno que ocorre na prética entre
bilingues e multilingues. Li Wei (2017) argumenta que ndo se pode eleger uma lingua que se
sobreponha a outra na educacéo. Pois, ao analisarmos as praticas comunicacionais, 0s sujeitos
as utilizam naturalmente na negociacdo, buscando alinhamento e estratégias criativas na

construcdo do discurso.

A translinguagem nos permite pensar para além das fronteiras e linguas nomeadas. Li
Wei (2017) ainda explicita que isso ndo significa que os sujeitos desconhecam os limites
idealizados para as linguas nomeadas, visto pela linguistica estruturalista. Em seu conceito,
estamos sempre em um processo de evolugdo da linguagem. Por um lado, nos tornamos muito
conscientes das diferencas, preconceitos, discrepancias, ambiguidades e inconsisténcias que
envolvem linguas diferentes. Por outro lado, a translinguagem permite resolucdo dessas

diferencas para ganhos estratégicos na construcao de sentido.
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Por esses motivos, pontuados nos paragrafos anteriores, o “trans” inserido ao conceito
linguagem nos leva a refletir, sobretudo na educacéo, para uma construgdo epistemoldgica onde
classes com estudantes bilingues sejam pautadas em uma relacdo plural. Nesse sentido, a
translinguagem vem desafiar “as teorias prevalecentes do bilinguismo/multilinguismo [...] a fim
de romper as hierarquias que tém deslegitimado as praticas de linguagem daqueles que séo
minoritarizados” (VOGEL; GARCIA, 2017, p.2, tradugdes nossas). Esse outro olhar para a
educacdo bilingue pode trazer novas formas de elaborar estratégias e metodologias nas acdes e

relaces pedagogicas do professor.

N&o se trata apenas de romper com linguas hegeménicas. Li Wei e Garcia (2017)
afirmam que, a partir de um olhar translingue, as pessoas se tornam visiveis. Para esses autores,
as historias desses sujeitos ganham visibilidade e protagonismo. Translinguar seria transformar
a paisagem para criar um espaco social, historico, onde pessoas multilingues e bilingues possam

compartilhar, em diferentes dimens@es, suas experiencias e histdrias de vida.

Transgredir a concepcdo de lingua vai além de s6 compreender a translinguagem como
mais um neologismo. Li Wei e Garcia (2017) afirmam que o “trans” pressup8e nao sé a pratica
da linguagem, mas também, abrem possibilidades para alid-las a educacdo analisando as
relacOes e estruturas sociais, a cognicao, aprendizagem e sociabilidade humana. O “trans” busca
compreender 0 sujeito na sua totalidade, em um espago que possa ser participativo e

protagonista de seu discurso.

1.2.3 Bilinguismo dinamico

Por tratar-se de uma teoria que considera a lingua em movimento, a translinguagem
pressupde outro modelo de educacao bilingue — bilinguismo dindmico. Garcia (2009) defende
que ndo existe uma educacdo bilingue em que as linguas sejam totalmente separadas, mas as
duas envolvidas na constituicdo do estudante. Essa autora explica que, tradicionalmente,
existem dois modelos de educacdo bilingue difundidos na academia — bilinguismo aditivo e

subtrativo.

Ambas concepgdes, citadas no paragrafo anterior, estdo pautadas em uma abordagem
monolingue. Harms e Blanc (2000), apoiados em Lambert (1974/1977), explicam que
bilinguismo aditivo é o desenvolvimento de ambas as linguas e de suas culturas. Na concep¢édo
dos citados autores, esse tipo de abordagem traz elementos positivos no desenvolvimento da
crianga. A aprendizagem de uma segunda lingua - L2, ndo ameaga, de nenhuma forma, a

substituicdo da lingua materna da crianca - L1. J& no bilinguismo subtrativo, as linguas
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competem entre si ao invés de se complementarem. Nessa perspectiva, a minoria linguistica
“rejeita seus proprios valores culturais em favor daqueles grupos com maior prestigio
econémico e cultural (HARMS; BLANC, 2000, p.100). Essa rejeicdo ocasiona a substituicdo

da lingua materna pela segunda lingua.

Para explicar as diferencas entre essas abordagens e fundamentar sua tese de
bilinguismo dindmico, Garcia (2009), traz outros elementos que reforcam a caracteristica
monolingue dessas propostas. A autora afirma que o bilinguismo subtrativo € um modelo
caracterizado pela perda gradual da primeira lingua do sujeito imposta por um Estado-Nacao
ao qual estdo inseridos. Ela ainda salienta que, imigrantes expostos a esse modelo, apds uma
segunda geracdo de bilinguismo subtrativo, resultam em uma terceira geracdo totalmente
monolingue. Sobre bilinguismo aditivo, Garcia (2009) explica que sempre ocorreu em grupos
de linguas de prestigio e em familias da elite. No entanto, a autora reforca que esse tipo de
bilinguismo ainda possui caracteristicas voltadas para a norma monolingue. Nessa abordagem,
0 sujeito bilingue é visto como duas pessoas monolingues. Em outras palavras, as linguas ndo

transitam entre si e sdo mantidas suas caracteristicas estruturais e autbnomas.

Garcia (2009) explicitamente afirma que o bilinguismo ndo pode ser linear, mas sim
dindmico. A prética de linguagem é sempre construida nos mais diversos contextos. Categorias
como L1 e L2 devem ser acolhidas mutualmente. Garcia (2009) argumenta que a linguagem na
interacdo entre as pessoas € multimodal. Esses recursos possibilitam os sujeitos a lancar méo
de diversas linguagens nos mais variados contextos que ndo poderiam ser utilizados em uma

perspectiva linear monolingue.

Para que possamos compreender o uso da linguagem nas préaticas sociais, precisamos
pensar além do que estd posto. Nesse sentido, o prefixo “trans” infere em uma prética bilingue
dindmica em que as pessoas possam “transitar entre as linguas dentro de um sistema nico e
integrado” (REIS; GRANDE, 2017, p.132). Separar as linguas ou isola-las no processo de
ensino, ndo contribui no desenvolvimento dos estudantes. Pelo contrario. Ao ndo considerar
todo o repertorio linguistico do sujeito, estamos negando sua constituicdo bilingue e reforgando

a assimilacdo de uma lingua pela outra.

Vale salientar, como vimos na secdo anterior, que 0 pensamento das pessoas
bi/multilingues ndo funciona de forma que as linguas fiquem isoladas. Nesse contexto, 0 “modo
que o sistema semiotico integra varios tipos lexicais, morfologicos e caracteristicas linguisticas

gramaticais, vai aléem de praticas sociais e caracteristicas individuais” (VOGEL; GARCIA,
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2017, p.3, traducBes nossas), ganha novas configuragdes que, sob uma 6tica translingue, nao
sdo vistas em uma educacdo bilingue atual. Na concep¢do dessas autoras a translinguagem
postula que
ao invés de possuir dois ou mais sistemas linguisticos autbnomos, como tem
sido tradicionalmente pensado, bilingues, multilingues, e de fato, todos os
usudrios da lingua, selecionam e implementam caracteristicas particulares de

um repertdrio linguistico unitario para fazer sentido e negociar contextos
comunicativos particulares (VOGEL; GARCIA, 2017, p.2).

Por esse motivo o bilinguismo dindmico deve ser considerado no processo de ensino
dos estudantes bilingues, ja que seus repertorios sdo mais amplos e complexos, e ndo menores

e incompletos.

Em uma educacdo bilingue dindmica, 0s espagos precisam ser pensados para uma
pratica mais plural. Para Reis e Grande (2017) esses espa¢os demonstram como o0s bilingues
utilizam seu repertério, como escolhas livres e criativas, combinando seu repertorio linguistico
potencializado pela experiéncia e identidade. Essa caracteristica da translinguagem, sob o

sujeito bilingue, amplia a compreensdo de como seus repertérios sao utilizados mutualmente.

Para além do que estamos discutindo, a translinguagem aplicada em uma educacao
bilingue desenvolve em ambas as linguas um “continuo horizontal como parte dos repertorios
dos aprendizes, e ndo como compartimentos separados em uma relacao hierarquica” (VOGEL;
GARCIA, 2017, p.3). Com a valorizacdo de ambas as linguas, os estudantes podem ampliar

seus repertorios construindo novos conhecimentos e melhorando a aprendizagem.

Nesse mesmo viés, Canagarajah (2013) enfatiza a importancia do uso das estratégias de
negociacao de sentido nas praticas translingues. Uma educacdo bilingue pautada na relacdo
dindmica das linguas permite emergir novas formas do conhecimento. Dessa maneira
conseguiremos saber o que o estudante ja aprendeu e aquilo que ele tem possibilidade de

aprender utilizando seu repertério bilingue dinamico.

Bilinguismo dindmico pressupde socializacdo da linguagem. No contexto da sala de
aula, por exemplo, as linguas precisam ter o mesmo valor de uso e acesso. Para Li Wei (2017),
a aprendizagem soO € possivel quando as envolvemos efetivamente nesse processo. Para esse
autor, a translinguagem ‘“demonstrou ser uma pratica pedagogica eficaz em varios contextos
educacionais, nos quais a lingua da escola ou a lingua de instrugéo é diferente das linguas dos

alunos” (LI WEI, 2017, p.15). Em outras palavras, estudantes precisam ter acesso aos
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contetidos, metodologias e procedimentos avaliativos nas duas linguas presentes no contexto

escolar.

Esse processo possibilita 0 “uso integrado de diferentes linguagens e variedades de
linguas. Entretanto, mais importante, um processo de construcdo de conhecimento que vai além
da (s) lingua (s)” (LI WEI, 2017, p.15 tradugdes nossas). Em uma proposta translingue a
interacdo entre estudantes bilingues, nas palavras de Canagarajah (2013), faz com que um novo
repertério comunicativo seja construido. Esse autor afirma que as zonas de contato abrem
caminhos para estratégias de negociacdo que garantem a comunicagdo. O prefixo “trans”, no
conceito linguagem, nos traz a possibilidade de refletir que o processo de negociacdo nédo é

estatico e novas configuracbes na linguagem desses estudantes surgirao.

Estudantes bilingues que estdo em salas de aula onde a lingua de instrucéo é diferente
da sua, como é o caso dos estudantes surdos, estdo fadados ao isolamento nas praticas
pedagogicas. Vogel e Garcia (2017) afirmam que na educacdo é possivel utilizar a
translinguagem em uma proposta pedagdgica, pois, “aproveita as diversas e dinamicas praticas
linguisticas dos alunos no ensino e aprendizagem” (VOGEL; GARCIA, 2017, p.2). Apostar em
uma proposta que legitima outras formas de linguagem permitiria que os estudantes bilingues

tenham acesso mais amplo na construcéo de sentido no processo de aprendizagem.

1.2.4 Espago e dimens0es sensoriais

Outros estudos sobre translinguagem apontam os recursos semiéticos para além das
categorias que enunciamos até agora. A translinguagem ndo apenas atuara na fronteira
linguistica, mas como menciona Pennycook (2017), na fronteira dos modos semidticos. Este
autor sugere que a translinguagem inclui no contexto um novo olhar, a “paisagem linguistica”.
1sso significa dizer que elementos como, “imagens, fotos, sons (paisagem sonora), movimentos,
masica, cheiros, grafitti, roupas, comida, edificios e historias” (PENNYCOOK, 2017, p.270,
traducgdes nossas) estdo interagindo de diferentes maneiras. A paisagem linguistica produz um
sentimento de pertencimento do sujeito ao lugar. O espaco organizado com caracteristicas que

remetem aos seus aspectos culturais possibilita outras formas de construir e negociar sentidos.

Por meio do espaco, objetos e outros modos semioticos podemos compartilhar aspectos
culturais, linguisticos e geogréaficos. Pennycook (2017) explica que a paisagem linguistica
desafia os limites das linguas. Para esse autor, 0s recursos linguisticos sdo de igual importancia.

Entretanto, salienta que sdo as formas como esses estdo entrelagados na negociacdo que
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produzem sentido. O elo entre lingua, artefatos, objetos, relacfes sociais e culturais criam

formas de mediar conhecimento entre 0s sujeitos.

Nessa perspectiva, a paisagem linguistica para Blommaert (2013) esti presente no
espaco publico, nos outdoors, fachadas das lojas, entre outros. Esse espago nédo é neutro, é um
fendmeno historico, cultural, social e politico. Nos permite e oferece regras de determinados
padrdes de comportamento social. Para esse autor, ndo podemos considerar tal ambiente terra
de ninguém, mas sim, “cheios de cédigos, expectativas, normas e tradigdes; € um espago de
poder controlado por, bem como controlador de pessoas” (BLOMMAERT, 2013, p.3, tradugdes
nossas). O espaco esta para aléem de sO possuir recursos semidticos, este € elaborado
historicamente e dispde de regras de comportamentos que influenciam nossas posturas de varias

maneiras em diferentes locais em que estamos.

Como mencionamos, 0s espacos geram expectativas comportamentais. No contexto da
sala de aula, por exemplo, Blommaert (2013) explica que esperamos determinada postura dos
professores, no modo como falam, articulam gestos, escrevem. Da mesma forma, geram-se
expectativas dos comportamentos dos alunos em palestras, salas de leitura, nas aulas, entre
outros. Esses exemplos relacionam-se as regras do local, “os seus movimentos e as posi¢des
sdo fundamentais para a producdo de sentido, e estdo organizados em torno de padrdes
normativos de conduta” (BLOMMAERT, 2013, p.31). Para esse autor, 0s sujeitos estdo em
estreita interacdo com o que ele chama de espaco-historico. Atribuimos, entdo, a determinados
lugares, uma série de signos e simbolos que constroem sentido e os utilizamos na interacdo

comunicacional com outras pessoas.

Compreendendo a linguagem na negociacao de sentido em uma “fronteira semiotica” o
prefixo “trans” traz uma ampliacdo da compreensdo na interagdo entre interlocutores de
diferentes linguas. Em outras palavras, permite-nos entender as diferentes relacbes que 0s
estudantes possuem em contato com a paisagem referida por Pennycoook (2017). Aproximando
essa questdo com uma pratica pedagogica, as translinguagens “aprofundam seu envolvimento
e compreensao de contetdos e textos complexos” (VOGEL; GARCIA, 2017, p.3). Nao estamos
negando toda a estrutura linguistica dos idiomas envolvidos, “mas ¢ a maneira como eles estéo
entrelacados com o resto da acdo, as relagGes dindmicas entre recursos semioticos, atividades,
artefatos e espaco, que sdo de interesse” (PENNYCOOK, 2017, p.273). Organizar o espaco de
modo que a pessoa se sinta pertencente ao local € uma forma de estabelecer interacéo e ampliar

0S recursos semioticos dos interlocutores.
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Até este momento, procuramos desenvolver caracteristicas da transliguagem que
ajudaram a definir nossa proposta de pesquisa com os estudantes surdos no ensino de ciéncias.
A interface linguistica nessa disciplina foi necessaria, uma vez que estudantes surdos, na
maioria das vezes, possuem acesso aos conteddos na Libras por meio do tradutor intérprete e
na lingua portuguesa na modalidade escrita (registros das atividades na lousa, livro didatico e
caderno dos alunos). O contato com essas duas linguas, a interacdo na sala de aula, as
negociacdes também envolvem estratégias translingues. Porém, em acdes pedagdgicas que
previlegiam algumas linguagens especificas, silenciam as semioses, que poderiam emergir na
relagdo com possibilidades de serem utilizadas no processo de construgdo de sentido e
producdo do conhecimento.

Para tanto, buscamos compreender o conceito de linguagem na perspectiva histérico-
cultural, bem como o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, procurando alinhar as
convergéncias dessa teoria com a perspectiva da translinguagem. Pois, se partirmos da ideia
que transliguar € um fenomeno real que ocorre nas interacdes, este ndo estaria envolvido no
desenvolvimento da linguagem do sujeito bilingue? Desenvolveremos essa questdo na secéo a

sequir.

1.3 - Perspectiva historico-cultural e translinguagem — Aproximacdes tedricas

1.3.1 Linguagem e translinguagem- uma construcédo epistemoldgica

Um dos focos deste trabalho é a utilizacdo das translinguagens nas negociacdes e
construcdes de sentido entre surdos e ouvintes no processo de ensino e aprendizagem.
Partiremos do conceito de linguagem da perspectiva histérico-cultural. Por meio dessa 6ética
podemos entendé-la como uma construcdo histérica, cultural e situada. Nas interagdes entre
estudantes surdos e ouvintes emergem diferentes linguagens que sdo provenientes do transito

entre a lingua portuguesa e a lingua de sinais, agdes criativas entre os interlocutores.

A linguagem, ndo € um fendmeno, nas palavras de Vigotski (2001, p.42), que depende
“da natureza do material que emprega” ¢ nem “depende necessariamente do som”. Ela ndo esta
unicamente relacionada a questdes visiveis e palpaveis como a oralidade ou o gestual, mas
envolve uma relagdo complexa em sua génese. Nessa mesma linha de raciocinio, Aguiar (2006)
nos explica que a linguagem é simbdlica, ou seja, expressa e representa sentimentos, coisas
materiais, ideias e pessoas. Por meio da linguagem, o sujeito pode interagir com “objetos do

mundo exterior, mesmo ausentes, possibilita abstra¢do e generaliza¢ao” (AGUIAR, 2006, p.4).
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Assim, a compreendemos como um processo simbolico, que possui papel fundamental no
desenvolvimento da crianca e, de acordo com Santos, Laizarete e Saito (2017), é por meio da

linguagem que ela vai socializar e ampliar suas relacdes com a realidade.

Vale salientar que existe uma funcdo social no desenvolvimento da linguagem. E
possivel observar essa fungao “claramente evidente durante o primeiro ano de vida, quer dizer,
no estadio pré-intelectual do desenvolvimento da linguagem de crianga” (VIGOTSKI, 2001, p.
46). As criangas nos primeiros anos de vida ja possuiriam o desenvolvimento de uma linguagem

proveniente do contato social, como gargalhadas, movimentos e a articulagdo de alguns sons.

Ampliando nossa discusséo, Vigotski (2001, p.49-50) nos ensina que o desenvolvimento
da linguagem obedece aos mesmos processos “de todas as outras operagdes mentais que
envolvem a utilizacdo de signos, como sejam, a atividade de contagem e a memorizacao

mnemonica”. O autor elenca 4 etapas do seu desenvolvimento:

e [Estagio primitivo ou natural — corresponde ao discurso pré-intelectual e
pensamento pré-verbal. E um estagio primitivo de comportamento, suas
expressoes de alivio de tensdes;

e Estagio da psicologia ingénua — experiéncia da crianga com o corpo e objetos.
Fase de exercicios de inteligéncia, suas expressdes de alivio de tensdo. Estas
assumem funcéo de planejamento;

e Acumulacdo de experiéncia — utiliza operacdes externas na resolucdo de
problemas, como contar com os dedos, por exemplo;

e Crescimento interno — as operagdes externas sofrem interiorizacdo, realizam
operacdes de cabeca na utilizagdo da memoria logica. A crianca passa a utilizar

signos.

Esses processos nos levam a refletir sobre uma construcdo simbdlica que a crianga faz
com o objeto por meio da interacdo com as operagdes externas (meio social) até a internalizacao
e operacdo das relagdes intrinsecas (do estudante) como um mecanismo que ndo cessa e
continua em uma “interacdo constante entre as operagdes externas e internas e cada uma das
formas converte-se incansavel e incessantemente na outra e vice-versa” (VIGOTSKI, 2001,
p.50).

Para a crianga, até que as palavras se tornem signos, como Visto na fase de crescimento

interno, a palavra € apenas uma das propriedades do objeto. Até que esses movimentos entre as
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operacdes externas e internas se estabelecam, “a linguagem ¢ para a crianga uma atividade
predominantemente externa, voltada para a comunicagdo interindividual, determinada, em
grandes proporcdes, pelos individuos que compdem seu circulo social” (BEZERRA; ARAUJO,
2013 p.89). Dito em outras palavras, a crianca ainda ndo domina os c6digos, mas o fara a partir

do contato direto com outras pessoas.

Esse contato é explicitado por Borella (2016, p.37). Para a autora, a crianga se apropria
dos objetos e palavras que a cercam em contato com o adulto para poder se comunicar e,
consequentemente, se humanizar. Ao0s poucos a crianga comeca a desenvolver e compreender

0s objetos com um sentido social.

Esse € um processo que ndo surge de forma repentina. Muito pelo contrario, acontece
por uma serie de transformacdes. Para Vigotski (2001, p.54)
Mesmo nas criangas em idade escolar o uso funcional de um novo signo é
precedido por um periodo de aprendizagem durante o qual a crianca vai
dominando progressivamente a estrutura externa do signo. [...] De forma
correspondente, s6 ao operar com as palavras, que comegou por conceber como

uma propriedade dos objetos, a crianga descobre e consolida a sua fungdo como
signo.

Durante essa relacdo do movimento das estruturas externas e internas do sujeito é que
sdo estabelecidos os signos, de tal forma que a crianca passa, simultaneamente, a estabelecer
seu discurso egocéntrico como um discurso diretamente social e “finalmente que as estruturas
do discurso dominadas pela crianca se transformam nas estruturas basicas do seu pensamento.”
(VIGOTSKI, 2001, p.54). A ampla utilizacdo da linguagem social com as criangas permite que

as mesmas aprendam a se comunicar pela utilizacdo das palavras com significados sociais.

E nessa perspectiva que Vigotski (2001) compreende que 0 pensamento é determinado
pela linguagem. Dessa forma, os signos linguisticos e a experiencia social s&o
desencadeamentos do desenvolvimento da linguagem. Ela assume um papel fundamental no
crescimento intelectual da crianga, pois € por meio dela que a criancga estabelece seus dominios

sociais do pensamento.

Por fim, observando essa relagéo se transformar no percurso do sujeito em uma relacéo
socio-historica, ndo compreendemos a linguagem como algo acabado, mas sim que ela vai
sendo construida pela crianca com a mediacdo dos adultos e/ou de seus pares. O pensamento

verbal, como explicado por Vigotski (2001, p.55),
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ndo € uma forma natural de comportamento, inata, mas é determinado
pelo processo historico-cultural e tem propriedades e leis especificas que
ndo podem ser encontradas nas formas naturais do pensamento e do
discurso. Desde que admitamos o carater histérico do pensamento verbal,
teremos que o considerar sujeito a todas as premissas do materialismo
historico, que séo validas para qualquer fendmeno historico na sociedade
humana. SO pode concluir-se que a este nivel o desenvolvimento do
comportamento serd essencialmente governado pelas leis gerais do
desenvolvimento histdrico da sociedade humana.

Compreendemos, nessa breve explanacao, que a linguagem tem um papel fundamental
na formacgdo do pensamento da crianca, apesar de pensamento e linguagem possuirem génese
diferente, como Vigostski (2001) explica em sua obra “Pensamento e Linguagem”. Entdo,
levantamos um guestionamento, que vocé, caro leitor, deve estar fazendo: onde entra 0 “trans”
em nossa proposta? Novamente, ndo é simples expressar essa definicdo. No entanto, vamos

problematizar a partir do que discutimos sobre linguagem.

Onde fica o “trans” da translinguagem? Como explicamos, a linguagem ndo é algo que
dependa exclusivamente ou da oralidade ou do gestual. Esta € uma construcao social/cultural
das operacBes internas e externas do sujeito. E sabido que mais de 95% dos surdos nascem em
lares ouvintes, como € discutido por Fernandes e Moreira (2014). No entanto, o
desenvolvimento da linguagem dos sujeitos surdos esta relacionado por meio do canal visual-
espacial, conforme afirma Vigotski (1997) em sua obra Defectologia. Para esse autor, a forma
natural de linguagem do surdo é determinada por outros parametros, e nega-los o deixaria
excluido da coletividade impedindo-o, simultaneamente, tanto da educacdo social como do
desenvolvimento linguistico. Como, entretanto, o sujeito surdo pode pertencer a diferentes

contextos familiares, este pode ter um repertdrio muito mais amplo no processo comunicativo.

E nesse ponto que pensamos no “trans”, pois irdo emergir diferentes tipos de linguagens
na interacdo entre surdos e ouvintes. Afinal, o sentido € construido a partir da negociacao entre
0s sujeitos, e nessa interagdo o desenvolvimento da linguagem vai além da modalidade visual-
espacial. Ganha outras configuragdes baseadas na negociacéo de sentido. Canagarajah (2013)
reforca que os significados séo construidos de forma situacional, dependendo do alinhamento
entre sujeitos, objetos e local, afinal, a atribuicdo de significados decorrera da forma como o

estudante interage com o ambiente.

Temos uma construcdo social baseada na oralidade. O estudante surdo em diferentes
contextos tera outras configuracdes no processo de desenvolvimento da linguagem. Pois 0s

surdos filhos de pais ouvintes nem sempre tém a lingua de sinais no ambiente familiar. Pais das
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criangas surdas podem, por livre opg¢do ou por ndo conhecerem a lingua de sinais, utilizarem
outras formas de comunicagdo, como a oralidade e leitura labial. Esse € apenas um exemplo,
guando observamos a interacao entre criangas surdas e ouvintes percebemos que o surdo possuli
um repertdério mais amplo nessa negociacéo, pois, nessa exemplificacdo, ele poderia utilizar-se
de sinais em Libras e gestos com uma configuracdo que nem sempre corresponde exatamente
a lingua de sinais. Garcia (2009) nos lembra que as linguas raramente sdo utilizadas do mesmo

modo, uma vez que sua utilizacéo varia de acordo com o contexto social.

Perceba que estamos falando de surdos filhos de pais ouvintes. No entanto, como Garcia
e Cole (2017) nos lembram, existe um elevado grau de complexidade na constituicdo da
identidade dos estudantes surdos, como: surdos oralizados que fazem leitura labial, surdos
filhos de pais surdos ou que perderam a audigéo na infancia, na adolescéncia ou na idade adulta.
O que vale ressaltar aqui é que toda essa complexidade na formacdo da identidade trard um
desenvolvimento de linguagem diferente com um repertdrio linguistico vasto que muitas vezes

ndo é levado em consideracéo.

Nesse sentido, o “trans” esta justamente relacionado a todo repertério linguistico que
possa emergir da interacdo entre os estudantes que possuem repertorios diferentes, no caso em
questdo, estudantes surdos e ouvintes. Esse repertério, em uma educacao bilingue, como é
abordado por Garcia (2009), ndo acontece de forma que separe as linguas, mas estas estdo

envolvidas na constitui¢do dos estudantes que com ela interagem.

Essa questdo nos leva a sugerir, como estamos falando de educacdo de estudantes
surdos, uma metodologia baseada na justica social desses sujeitos, uma vez que possuem
repertério linguistico complexo. Hurst e Mona (2017) reforcam que pensar no repertorio
linguistico de estudantes bilingues permite repensar o formato de metodologia de ensino e de
avaliacdo. Vigotski (1997, p.232) ja nos dava indicios sobre uma educacéo baseada, em suas
palavras, no poliglotismo. Esse autor desenvolveu a teoria de “compensagdo da deficiéncia”.
N&o se trata da deficiéncia bioldgica, mas sim, de intercorréncias sociais causadas pela

deficiéncia. No caso do surdo — a comunicagéo.

Nessa perspectiva, compreender que o surdo possui um repertério linguistico amplo €,
de certa forma, dar prosseguimento no que Vigotski (1997) chama de “superagdo real da
deficiéncia”. Isso significa dizer que todas as possibilidades linguisticas devem ser

consideradas, analisadas e avaliadas compreendendo as diferentes formas de linguagem que
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possam emergir desse processo, a fim de alcangar o pleno desenvolvimento da linguagem da

crianga surda.

Enfim, se a linguagem é desenvolvida por meio de uma construcgdo historica, cultural e
em constante movimento, compreenderemos que o “trans” da translinguagem esta inserido na
interacdo entre as diferentes linguagens que permeiam, ndo s6 a modalidade visual-espacial e
oral-auditiva. Vai além, ja que outros tipos de linguagem podem emergir por meio da
negociacdo e construcdo de sentido com estudantes que possuem repertdrios linguisticos
diferentes.

1.3.2 Translinguagem e Criacéo

Como a criacdo e a imaginacdo podem contribuir nos estudos da translinguagem que
propomos?

Ao elaborarmos estratégias de negociacdo de sentido, estamos projetando o que
imaginamos como o outro compreende nossa verbalizacdo. Isso estd relacionado com o
processo de criacdo do sujeito. Para Vigotski (2018, p.13) a criacdo € um processo “em que se
cria algo novo. Pouco importa se 0 que se cria seja algum objeto do mundo externo ou uma
construgdo da mente ou do sentimento”. Partindo desse pressuposto, Canagarajah (2017)
explica que a translinguagem € um processo criativo, uma vez que as negociacdes entre pessoas

bilingues exigem estratégias criativas na construcao de sentido.

Como mencionamos em sec¢des anteriores, a translinguagem é um fenémeno real, e
constituida na relagdo comunicacional entre 0s sujeitos. Assim como o processo de criacdo, a
translinguagem também se utiliza das bases mneménicas na elaboracdo de estratégias de
negociacdo. Sobre a memoria, Vigotski (2018) explica que nossas experiéncias anteriores a
constituem, e a utilizamos para reconstituir situacdes que vivenciamos no presente. O autor cita
um exemplo no ato de desenhar, que, segundo ele, reproduzimos a partir de um determinado
modelo assimilado anteriormente. E a partir das experiéncias vivenciadas que nos é possivel

criar em diversas situacoes.

As experiéncias do sujeito em processo de aprendizagem ndo podem ser descartadas e
/ou desconsideradas. Estudantes surdos possuem outra forma de interagdo com o mundo. Toda
sua experiéncia estd pautada na constituicdo visual-espacial que deve ser levada em
consideracdo nas negociagcdes de sentido. Por isso, a translinguagem como forma de

transgressao da lingua hegeménica contribui para compreendermos a forma como sujeitos de
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linguas, culturas e experiéncias totalmente distintas podem criar novas relagbes comunicativas

guando estdo em contato.

Como estudantes surdos podem criar estratégias comunicativas se sdo impedidos de usar
sua lingua no processo de aprendizagem? A Libras é a forma como os surdos podem interagir
e se apropriar de outro sistema linguistico. As experiéncias visuais desses estudantes sdo o
alicerce para o pleno desenvolvimento. De acordo com Pereira (2015, p.83), a linguagem visual
“proporciona a aquisi¢@o de habilidades simbolicas e comunicativas que séo a base constitutiva
para o dominio de um sistema de sinais”. A historia de vida, trajetoria cultural e linguistica dos
sujeitos sdo partes importantes no processo de criacdo nas estratégias comunicacionais.
Vigotski (2018) explica que as experiéncias vividas geram conservacdo da experiéncia anterior
que, por sua vez, auxilia nas atividades da vida cotidiana, facilitando a adaptagdo ao mundo.
Translinguar faz parte de todo esse processo. As pessoas que utilizam uma ou mais linguas nas

interacdes sociais criam estratégias de negociacao baseadas em suas experiéncias.

Conforme mencionamos, a linguagem visual é de suma importancia para o
desenvolvimento do estudante surdo. No entanto, ndo podemos cometer o equivoco de
pensarmos nessa linguagem como apenas inserir imagens nos processos educacionais desses
estudantes. Dentro do espaco educacional podemos encontrar diversos cartazes de alfabetos,
nameros, textos e painéis informativos. Fazendo uma busca rapida na internet pode-se encontrar
facilmente vérios exemplos. Para ilustrar, realizamos uma busca com os descritores “painéis”

e “escolares” e selecionamos alguns para melhor exemplificar.

Figura 2: Painéis escolares.
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Fonte: imagens da internet organizado pelo autor, 2021
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Ao observamos as figuras, notamos que todas elas tém véarios pontos em comum:
imagens, letras e nimeros. Na verdade, podemos perceber que, mesmo existindo imagens, a
relacdo desses painéis com a linguagem escrita € marcante e dominante. Isso se deve ao fato de
que o imagético também se relaciona com a lingua portuguesa. E por esse motivo que sempre
vemos a imagem associada as palavras e frases como uma relagdo quase indissociavel. Taveiro
e Rosado (2017) nos lembram que no letramento inicial do surdo “ha, macigamente, a presenga
do registro de pensamento por escrito, em murais, quadros, e livros em sala de aula. Estes
materiais estdo em uma lingua escrita calcada em som” (TAVEIRO; ROSADO, 2017, p.24).
Ou seja, a imagem apenas reforca questdes relacionadas a aprendizagem da lingua portuguesa
e ndo da lingua de sinais, reforcando a relagdo de dominac&o linguistica da lingua majoritéria.

Entdo, s6 trabalhar com imagens ndo € o suficiente para construir experiéncias visuais
no processo de criagdo nas estratégias translingues com o estudante surdo? Taveiro e Rosado
(2017) afirmam que

O instrutor ou professor surdo utiliza-se de um letramento visual com aspectos
nitidamente diferentes. Pudemos observar que o arranjo imagético de uma sala

onde ha a incidéncia da experiéncia de um surdo adulto é dominada por murais
mais visuais (TAVEIRO; ROSADO, 2017, p.24).

Esses autores reforcam que, na sala de aula, em um contexto mais democrético, é preciso
pensar em todas as relacOes sociais envolvidas. Os atores desse contexto, professores e
estudantes, compreendem seu significado social “com seus variados materiais de comunicagao,
formas e sinais a serem interpretados” (TAVEIRO; ROSADO, 2017, p.26). E nesse sentido que
Garcia (2009) enfatiza a importancia do uso da lingua como prética social, pois atividades que
envolvam imagens como um refor¢o adicional para aprender apenas a lingua portuguesa nao

irdo oportunizar ao estudante surdo uma aprendizagem em duas linguas.

Comecamos, entéo, a perceber a diferenca na utilizagcdo de imagens no processo criativo
e na aprendizagem para surdos e para ouvintes. A utilizacdo dos recursos visuais deve ser
direcionada de forma que os estudantes surdos possam relaciona-los com o repertério dentro da
sua modalidade linguistica visual-espacial. Esses estudantes terdo reais possibilidades de
acumular experiéncias visuais que podem ampliar suas estratégias criativas nas interacoes

comunicacionais.

Quanto mais experiéncia, maiores as possibilidades de criacdo. Vigotski (2018) enfatiza
gue esse processo sO € possivel por conta da plasticidade cerebral. Para o autor, esse 6rgdo

possui duas caracteristicas: a reprodutiva e a criadora. Sem a capacidade criadora, também
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conhecida como combinatéria, ndo conseguiriamos realizar adaptacbes em situacdes ndo
vivenciadas, apenas adaptariamos aquilo que ja nos foi apresentado anteriormente. A

capacidade de aliar essas duas atividades nos permite nos adaptarmos ao ambiente.

Essas duas caracteristicas associadas nos permitem projetar situacbes que ainda nao
vivenciamos em nossa imaginacao, tanto para o futuro quanto para o passado. Essa capacidade
criadora esta relacionada a todos os campos da vida cultural do sujeito. Isso reforga nossa tese
de que a translinguagem ndo é aleatoriedade, pois utilizamos a capacidade de projetar as
experiéncias vivenciadas pelo processo criativo em nossas estratégias comunicativas. Para
Vigotski (2018, p.16) “tudo o que nos cerca e foi feito pelas maos do homem, todo o mundo da
cultura, diferentemente do mundo da natureza, tudo isso é produto da imaginacéo e da criacao
humana que nela se baseia”. Em outras palavras, podemos inferir que a translinguagem é uma
construcdo socio-cultural que emerge das necessidades comunicativas na construcdo dos
sentidos. Cada processo criativo importa nessas estratégias. Vigotski (2018, p.17) salienta que
a criacdo nao se restringe a coisas grandiosas, mas estd “em toda parte em que o homem
imagina, combina, modifica e cria algo novo”. Nesse sentido, 0s repertorios linguisticos aos
quais nos referimos em secdo anterior sdo parte intrinseca da criacdo. Nas negociacdes, € a
partir dos repertdrios que serdo constituidos novos conhecimentos da estrutura linguistica da

lingua em processo de aprendizagem.

Atividade criadora depende do acumulo de experiéncia do sujeito. E para que se
concretize, a imaginacdo sempre utiliza elementos presentes da realidade que foram
vivenciados. Vigotski (2018, p. 22) nos lembra que, mesmo as obras de ficgdo mais distantes
da realidade, “sdo nada mais do que uma nova combinagdo de elementos que em ultima
instancia, foram hauridos da realidade e submetidos a modificacdo ou reelaboracdo da nossa
imaginacgdo”. Partindo do ponto de que a translinguagem é um fendmeno real, abrimos caminho
para compreender que ela nos oferece uma diversidade de recursos provenientes das
experiéncias e vivéncias dos sujeitos. Estudantes surdos possuem um repertério amplamente
complexo pertencente a modalidade visual-espacial. Nesse sentido, assim como Vigotski
(2018) explica, toda essa riqueza é material disponivel para criar. Quanto mais experiéncias,

mais condic¢des de fomentar a imaginacdo no processo criativo.

Essas experiéncias, dentro de um contexto de lingua visual-espacial, sdo demonstradas
por Quadros (2003). Para essa autora, a experiéncia visual é toda a base do pensamento e da

linguagem constituidos ao longo da vida dos sujeitos surdos. “Obviamente que o que esta sendo
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considerado ultrapassa a questdo da lingua, pois as experiéncias visuais refletem formas de ver
o mundo” (QUADROS, 2003, p.91). A autora ainda menciona que é pela Libras que toda a
experiéncia visual € captada pela comunidade surda, é estabelecida pela relacdo do olhar e
implica em conhecimento linguistico, cultural e da identidade desses sujeitos. Desse modo, as
experiéncias visuais dos estudantes surdos tornam-se a materialidade no processo de criagéo.
Em uma perspectiva translingue, essas experiéncias podem ser alcangadas por meio do
repertorio linguistico que a0 mesmo tempo as compdem, e outros repertorios sao capazes de
emergir na relacdo com a capacidade de criacdo. Lebedeff (2017) chama a atencéo sobre essa
relacdo, pois

¢ a experiéncia visual que precisa basilar as propostas educacionais para 0s

surdos. Sendo o povo do olho, nada mais justo do que pensar em educacéo para

este povo a partir das suas especificidades linguisticas, culturais e de interagdo
e compreensdo do mundo (LEBEDEFF, 2017, p. 230-231).

Nessas condig¢des, no contexto escolar, os estudantes surdos precisam fazer uso do seu
repertorio viso-espacial no processo de aprendizagem. Os sentidos so serdo construidos quando
estes tiverem possibilidades do uso efetivo da Libras em todas as atividades escolares, sem
perder de vista 0 acesso da lingua portuguesa na modalidade escrita. Em outras palavras, sua
experiéncia visual é extremamente importante na aprendizagem de uma outra modalidade
linguistica. Nesse sentido, Vigotski (2018, p.25) nos convida a ampliar as experiéncias dos

estudantes, pois elas podem

criar bases suficientemente sélidas para a sua atividade de criacdo.
Quanto mais a crianga viu, ouviu e vivenciou, mais ela sabe e assimilou;
maior € a quantidade de elementos da realidade de que ela dispde em sua
experiéncia. Sendo as demais circunstdncias as mesmas, mais
significativa e produtiva sera a atividade de sua imaginacéo.

Dentro desses aspectos, Perlin (2003) ressalta que a utilizacdo da experiéncia visual do
estudante surdo é a relacdo que ele tem com a visao para a sua comunicagdo. Adentramos em
alguns pontos que sdo destacados por Taveiro e Rosado (2017) para melhor esclarecer como a
experiéncia visual pode ganhar destaque no processo de aprendizagem dos estudantes surdos,

aliando-a com o processo de criagdo como uma das categorias da translinguagem.

O primeiro ponto que esses autores supracitados destacam é a existéncia de linguagens
que ainda ndo ganharam espaco nos ambientes escolares, como: “0 teatro, 0 cinema, a
fotografia, a informatica, o proprio uso da visualidade pela pessoa surda, abram caminhos para
0 pensamento-imagem” (TAVEIRO; ROSADO, 2017, p.26). Desse modo, um modelo
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tradicional de educacéo bilingue exclui outras modalidades de linguagem e privilegiam apenas
aoral e a escrita. Analisando em uma perspectiva translingue, outras formas de produzir sentido
podem adentrar o “rol” de linguagens nos processos educacionais, pois estes aspectos
descentralizam a caracteristica dominante da lingua portuguesa, logo ganham espago o “corpo,
a oralidade, a sinalidade e o visual” (TAVEIRO; ROSADO, 2017, p.27).

Figura 3: Utilizagdo de imagens por professores surdos.

Fonte: TAVEIRO; ROSADO, 2017

Outro aspecto mencionado por Taveiro e Rosado (2017) € que a capacidade visual ndo
é inata. Vigotski (1997) ja nos alertava sobre essa questdo em sua obra Defectologia. Para esse
autor, tanto as habilidades visuais (dos estudantes surdos) quanto as habilidades tateis e
auditivas (estudantes cegos) precisam ser exercitadas. Taveiro e Rosado (2017, p.27) explicam
que os surdos que dominam o uso da linguagem visual o fazem por intuigdo ou “por meio de
trocas de experiéncias com pares, professores ouvintes ou surdos, com incursdes experimentais
das praticas pedagdgicas voltadas a surdez”. Em uma perspectiva translingue, o termo
“intui¢do” utilizado por Taveiro e Rosado (2017) deve ser considerado ndo como algo aleatério
e inconsciente, mas como estratégias criativas, fruto das experiéncias que estes sujeitos
acumularam ao longo do tempo-espaco. A utilizacdo dos recursos visuais ndo é intuitiva, é parte
da construcdo socio-cultural estabelecida na relacao.
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Baseados nas premissas de Vigotski (2018), podemos inferir que a translinguagem como
um fendmeno real cria bases sélidas na constituicdo das funcdes psicologicas superiores, uma
vez que toda essa experiéncia/vivéncia translingue faz parte da constituicdo da criacéo,

imaginacdo, memoria e percepc¢do que serdo discutidas na secao a seguir.

1.3.3 Translinguagem e as funcdes psiquicas superiores
Na perspectiva da translinguagem, os estudantes bilingues sdo coprodutores do

conhecimento no espaco da sala de aula. Em outras palavras, sua participacdo deve acontecer
de forma efetiva. Quanto mais usarem sua lingua, mais terdo condigdes de se apropriarem de
outro sistema linguistico, ampliando seu repertorio. Vigotski (2007) relaciona o
desenvolvimento do sujeito com o uso da fala e do raciocinio pratico. O autor explica que essas
duas categorias possuem func6es organizadoras e produzem novas formas de comportamento.
Trazendo essas consideracfes para nossa investigacdo, os estudantes bilingues, para criarem
estratégias de negociacdo na translinguagem, precisam ter acesso ao seu repertério linguistico

na aprendizagem de outra lingua.

A participacdo dos estudantes surdos, por meio da Libras, cria condi¢cdes para o
desenvolvimento intelectual de forma significativa. Segundo Vigotski (2007, p.11), o
envolvimento da fala e da atividade pratica da "origem as formas puramente humanas de
inteligéncia pratica e abstrata”. Apesar de Vigostki (2007) se referir a fala como “estatuto
privilegiado ao signo verbal” (GOES, 1996, p. 28), esta compde o interesse em localizar o
processo da linguagem tanto intrapessoal quanto interpessoal. Vigotski (2001) lembra que a
linguagem, conforme mencionamos no inicio deste capitulo, ndo depende do meio material,
nem do som, mas sim do uso efetivo dos signos. Tratando-se dos estudantes surdos,
compreendemos a fala dentro de uma perspectiva da modalidade visual-espacial. Em outras

palavras, a sinalizacéo.

Compreendendo a importancia da fala e do raciocinio pratico no desenvolvimento das
funcbes psiquicas superiores das criancas, como professores monolingues podem utilizar a
translinguagem nas acdes pedagogicas? Garcia (2015) enfatiza que o perfil do professor para
trabalhar com uma prética translingue é de um professor que esteja disposto a aprender junto
com o aluno - ser “co-learning”. Swanwick (2015) problematiza essa questdo ao falar da
interacdo entre professor e estudante na sala de aula em seu texto “Scaffolding Learning
Through Classroom Talk: The Role of Translanguaging”. Para a autora, ainda estamos mais

preocupados com tipos de modalidades de lingua e comunicacdo do que com a aprendizagem
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desses estudantes, mas existe uma crescente mudanca na literatura sobre a tematica. A
organizacdo didatica do professor € peca chave para alavancar uma proposta em que estudantes
surdos sejam protagonistas no espaco educacional. Garcia e Cole (2017) ainda mencionam que
ndo podemos apenas conceber a lingua como uma estrutura autdnoma, mas pensa-la de forma
sempre dialdgica, que emerge das acdes dos seus USUArios, pois estes sempre se posicionam

ideologicamente.

Pensando nessas problematizagdes, um professor que deseje utilizar todos os recursos
trazidos por seus estudantes bilingues deve ser um professor que ndo veja a autoridade em si
mesmo, mas considera todos os recursos de linguagens que as criangas ja possuem. Dito em
outras palavras, aproveita o repertério linguistico para produzir significado, no caso dos
estudantes surdos, seu repertorio visual-espacial. Garcia (2015) afirma ainda que os professores
precisam confiar no repertorio que os estudantes trazem. Dessa maneira, poderdo compreender

a forma que utilizam seu repertério linguistico, e com isso aprender como as criangas aprendem.

Por meio da sinalizacdo ligada as atividades praticas desenvolvidas nas acdes
pedagdgicas, os estudantes surdos poderdo controlar e produzir novas relacdes com o ambiente.
Vigotski (2007, p.13, grifos do autor) afirma que “as criangas ndo ficam simplesmente falando
0 que elas estdo fazendo; sua fala e acdo fazem parte de uma mesma funcéo psicoldgica
complexa, dirigida para a solucdo do problema em questdo”. Trabalhar em uma perspectiva
translingue se aproxima da forma como esse autor compreende o desenvolvimento cognitivo
do sujeito. Essa perspectiva rompe com a hierarquizacao e hegemonia das linguas, permitindo
que estudantes surdos possam se manifestar livremente pela lingua de sinais na resolugdo de
problemas. Para Garcia (2015), conforme ocorre a troca de conhecimentos entre professores e
estudantes, vai se desenvolvendo também o modo como o professor ministra sua aula, seu
desenho metodologico. Por outro lado, os estudantes desenvolvem sua identidade que nédo é

restrita em um formato monolingue, mas uma identidade bilingue sem hierarquias linguisticas.

Dentro dessa discussdo, pensando na participacdo efetiva dos estudantes surdos nas
aulas por meio da Libras, estes utilizardo sua lingua na execucgéo de atividades. Para VigotskKi
(2007), o uso da fala egocéntrica estd intimamente relacionado a solucdo de problemas
altamente complexos. Para esse autor, se as criangas fossem impedidas de usa-las, seriam
incapazes de resolver tal situacdo. Dessa forma, a sinalizacdo para os estudantes surdos,
constitui pardmetros operacionais importantes no desenvolvimento do sujeito, pois ela esta

relacionada com a funcdo planejadora da crianga frente aos desafios.
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Em uma perspectiva translingue, os repertdrios desses estudantes sdo privilegiados na
construcdo de sentidos, é por meio deles que o sujeito surdo € capaz de organizar, planejar, criar
e solucionar problemas. Vigotski (1997) explica que o amadurecimento dessas caracteristicas é
possivel com o uso de instrumentos que auxiliam na superacdo de obstaculos. O
desenvolvimento ocorreria de modo indireto, se desprende da caracteristica imediata e
evidencia um processo psicolégico complexo. Isso acontece quando “as criangas aprendem a
usar, efetivamente, a funcdo planejadora de sua linguagem, o seu campo psicolégico muda
radicalmente” (VIGOTSKI, 2007, p.17). Por isso reforcamos a importancia da translinguagem
na educacao dos estudantes surdos. A valorizacdo da modalidade visual-espacial garante que a
sinalizacdo e a atividade pratica convirjam no aprimoramento quanto ao uso de instrumentos
auxiliares nas soluc6es de problemas para além de um carater direto e impulsivo, contribuindo
no desenvolvimento intelectual desses sujeitos. Tais instrumentos podem ser caracterizados
como os repertdrios que descrevemos em secdo anterior. Afinal, os repertérios linguisticos
incluem outras semioses como 0 espago, objetos, artefatos, entre outros que compdem a

paisagem que nos cerca.

A lingua portuguesa na modalidade escrita passa a compor mais um dos outros
repertorios dos estudantes surdos. Situacdo que ndo seria possivel em uma educacédo bilingue
tradicional. Vigotski (2007) enfatiza a importancia do uso dos signos e das palavras. Estes sdo
0 meio de contato social com as pessoas. Para o estudante surdo, o contato social esta nas duas
modalidades das linguas envolvidas além das semioses emergentes da relagdo. Em uma
perspectiva translingue, pensamos na socializacdo da linguagem, em que os estudantes possam
ter uma educacéo plural pautada na forma como compreendem o mundo. E nessa relacio que

0s estudantes construirdo elos entre a historia individual e a social.

O repertorio linguistico dos estudantes surdos é parte intrinseca da constituicdo das
fungdes psicologicas superiores que estdo sempre em desenvolvimento. Elas se articulam como
uma unidade nas fungdes psiquicas. Nesse sentido, a percepcdo, a atenc¢do, a fala e a memoria

possuem interrelacdes no desenvolvimento da crianca.

A percepcdo de um objeto, por exemplo, para uma crian¢a pequena, ndo esta isolada
apenas pelo campo visual, mas integrada as outras funcgdes. Vigotski (2007, p.23) explica sobre
a interacdo desses sistemas ao dizer que “a crianga enriquece suas primeiras palavras com gestos
muito expressivos, que compensam sua dificuldade em comunicar-se de forma inteligivel

através da linguagem”. Dito de outra maneira, as criancas passam a utilizar instrumentos
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auxiliares da linguagem no desenvolvimento cognitivo. A translinguagem nos ajuda a
compreender como as diferentes semioses estdo relacionadas na construcdo de sentidos dos
estudantes bilingues. Podemos interpreta-las como instrumentos auxiliares nesse

desenvolvimento.

Os estudantes surdos em processo de aprendizagem utilizam diversas linguagens na
negociacdao. Esses instrumentos ndo podem ser ignorados, ja& que eles contribuirdo na
constituicdo de formas mais complexas de expressao e comunicagdo. Assim como as criangas
aos poucos dominam os movimentos do corpo por meio do sistema de signos, a mediacéo por
meio dos repertorios traz formas novas de compreender o ambiente. Vigotski (2007, p. 27)
afirma que “com o auxilio da funcdo indicativa das palavras, a crianca comeca a dominar sua
atencdo, criando centros estruturais novos dentro da situagao percebida”. Trazer essa discCusséo
em nossa abordagem para o estudante surdo negociar e construir sentido, por meio de um
repertorio que muitas vezes lhe é negado, pode contribuir no desenvolvimento e constitui¢éo

da percepcdo e atencdo durante o processo de aprendizagem.

Sendo a percep¢do uma forma de generalizacdo, a crianga em idade escolar utiliza seus
conhecimentos prévios na aquisicdo de novos conhecimentos, € aos poucos é capaz de
apreender conceitos cientificos e generaliza-los em outras situacdes. Para Vigotski (2001, p.
92), “o desvio para um novo tipo de percepcdo interior significa também um deslocamento para
um tipo superior de atividade interior, pois que cada nova maneira de ver as coisas abre a porta
para novas possibilidades de as manipular”. Nesse sentido, a translinguagem inclui nesse
contexto novas formas de compreender a realidade na relagéo e interacdes dos estudantes que

possuem uma lingua diferente.

A prética translingue no ambiente escolar transforma a relacdo do eu com o outro para
um processo dindmico da interacdo. Para Vigotski (2001, p. 92), cada vez que “nos tornarmos
conscientes das nossas operacOes e de vermos cada uma delas como um processo de
determinado tipo — tal como uma recordacdo ou a imaginacdo — conduz-nos a dominar esse
processo”. Em outras palavras, 0 uso dos signos e 0s instrumentos auxiliares, como os diferentes
repertorios disponiveis na negociagdo, conduz a uma pratica cada vez mais consciente sobre a
diversidade linguistica no ambiente da sala de aula. Segundo a compreensdo do autor
supracitado, na conversacdo os interlocutores estabelecem uma percep¢do mdtua no processo

de compreensdo do discurso. Isso também é possivel quando se trata de estudantes de linguas
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diferentes, desde que se torne comum, constante e natural o contato e 0 acesso aos repertorios

linguisticos dos sujeitos.

No que diz respeito a memoria, Vigotski (2007) traz discussdes sobre os dois tipos
mnemaonicos presentes no sujeito. O primeiro € a memdaria natural. Este autor se refere a ela
como uma “reten¢do das experiéncias reais com a base dos tragos mnemonicos” (VIGOTSKI,
2007, p.32). Esse tipo relaciona-se com a influéncia direta dos estimulos ambientais. O segundo
é a memdria mediada por signos. Com o auxilio dos signos, como o simples fato de entalhar a
madeira ou realizar nos para remeter a uma lembranca, como 0s homens primitivos faziam,
modifica-se totalmente o processamento da memoria na estrutura psicologica. Vigotski (2007)
explica que essa acdo € uma operacao para além das estruturas bioldgicas, pois incorpora outros

estimulos artificiais para remeter a um trago mnemaonico.

A translinguagem € parte importante da constitui¢do e do desenvolvimento da memdria
e do pensamento. Ao inserir 0S signos no processo de representagdo como parte do
desenvolvimento da memdria mediada, compreendemos que as semioses na construcdo de
sentido passam a mediar todo esse processo, principalmente no desenvolvimento do
pensamento abstrato. Vigotski (2007) enfatiza que as criancas se negam a fazer uso de figuras,
como estimulos auxiliares, que ndo possuem significados, pois elas procuram estabelecer
conexdes entre a figura e a palavra para memorizarem. Desse mesmo modo, sujeitos bilingues
realizardo escolhas de recursos de linguagem que possuam significados para serem usados na

conversagdo. Os sentidos construidos s6 sdo possiveis com o auxilio desses recursos.

Sobre criangas pequenas e a capacidade de memorizacao, “as suas representacdes gerais
do mundo baseiam-se na lembranca de exemplos concretos, ndo possuindo, ainda, o carater de
uma abstra¢do” (VIGOTSKI, 2007, p. 48). Por esse motivo, as diversas experiéncias dos
estudantes surdos com o0 mundo real criam nexos no desenvolvimento da linguagem e da lingua.
Para o autor supracitado, essa capacidade ndo é simplesmente passada de adulto para criancas,
mas desenvolvida pela utilizacdo da fala e do uso de instrumentos. Em uma perspectiva
translingue, verificamos a convergéncia no desenvolvimento do pensamento abstrato por meio
da materialidade. Dessa forma, tanto o uso da Libras quanto de outros modos semioticos que

emergem da relacdo sdo importantes para o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores.

A aprendizagem e o desenvolvimento estdo relacionados. Vigotski (2007) afirma que
antes das criancas entrarem na escolas ja possuem uma historia prévia. O autor define esse

conhecimento como “nivel de desenvolvimento real” que se estabeleceram “como resultado de
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certos ciclos de desenvolvimentos ja completados” (VIGOTSKI, 2007, p.95-96). Em outras
palavras, trata-se da capacidade das criangas realizarem certas atividades sozinhas. Na
translinguagem, todo o conhecimento anterior é concebido pelo que chamamos de repertério
linguistico, como ja discutimos em se¢do anterior. Garcia (2015) lembra que a crianga ja traz
recursos de outra lingua que ndo podem simplesmente ser ignorados, afinal, elas ndo aprenderdo
outros repertorios sem referéncia daqueles que ja conhecem. Vigotski (2007) enfatiza que
existem diversas atividades que as criangas conseguem realizar, seja com auxilio de um adulto
ou com pares mais capazes na resolucédo de problemas. Ele chama essa caracteristica de “zona
de desenvolvimento proximal”, ou seja, a capacidade que a crianca tem de resolver problemas

com algum tipo de auxilio. Essas sdo as potencialidades que estdo prestes a emergir.

Do mesmo modo, a translinguagem possibilita que estudantes bilingues expandam suas
potencialidades na constru¢do do conhecimento, pois, utilizando-se dos repertorios, é possivel
ascender a zona de desenvolvimento real da crianca e também saber o que ela pode resolver
com auxilio. Nessa mesma linha de raciocinio, Swanwinck (2015, p.420, traducBes nossas)
explica que o uso dos “repertorios linguisticos permitem conhecer como criangas e adultos
usam seus recursos da lingua na sala de aula e removem fronteiras inGteis entre idiomas e
pedagogias que prejudicam o foco na aprendizagem”. E por isso que um professor precisa
realizar um planejamento voltado as especificidades linguisticas do seu publico. Construir 0s
contetidos, objetivos, metodologias, recursos e avaliagdo nessa perspectiva, pensando a aula em
uma abordagem que possibilitara que os estudantes desenvolvam suas identidades bilingues. O
professor, em seu planejamento, pode utilizar as linguas de forma que fiqguem lado a lado em
seu desenvolvimento didatico. O estudante comecaria a entender o espaco como um lugar

aberto a utilizacdo de duas linguas na sala de aula.

Na educacdo dos estudantes surdos, muitos elementos precisam ser levados em
consideracdo, principalmente a diferenca na sua identidade bilingue. Garcia (2015) deixa claro
que ndo pode haver um estudante com duas identidades monolingues, e que o espaco da sala de
aula é um lugar de construgdo de identidade bilingue. Lembramos que a autora estava falando
de um estudante bilingue na mesma modalidade linguistica, ou seja, lingua oral-auditiva.
Buscamos em Hurst e Mona (2017) a estratégia de utilizar atividades em ambas as linguas,
assim os ouvintes terdo mais contato com a Libras e os surdos com a lingua portuguesa. Na
concepcdo desses autores, ter contato com as linguas em atividades na sala de aula “pode
ampliar a compreensdo dos alunos sobre conceitos complexos” (HURST; MONA, 2017,
p.141).
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A educacédo bilingue tradicional impede que ascendamos a zona de desenvolvimento
real dos estudantes, uma vez que é priorizado apenas um repertorio no processo de
aprendizagem. Para Vigotski (2007, p.98), “a zona de desenvolvimento proximal define aquelas
funcBes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, funcdes que
amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estados embrionario”. Sem conhecer qual é o
nivel de desenvolvimento da crianca, como saberemos suas potencialidades no processo de
aprendizagem? Garcia (2009) nos explica que translinguagem é o uso de todo o repertério
linguistico na producéo de sentido, pensando nas linguas como um sistema integrado. Por ser
uma perspectiva mais aberta, reconhece as potencialidades que os estudantes possuem ao
utilizarem todo o seu repertorio disponivel na negociacao de sentido.

Trabalhar com os repertdrios dos estudantes permite-nos conhecer o que os estudantes
ja sabem sobre determinado assunto. Do mesmo modo como na zona de desenvolvimento
proximal pode-se “delinear o futuro imediato da crianca e seu estado dinamico de
desenvolvimento, propiciando o acesso ndo somente ao que ja foi atingido através do
desenvolvimento, como também aquilo que esta em processo de maturagdo” (VIGOTSKI,
2007, p.98). Para Vigotski (2007), aprender é o que leva ao desenvolvimento das funcdes
psicolégicas. Conhecer os repertérios da crianca nos ajuda a elaborar nossas estratégias

metodoldgicas e avaliativas no planejamento didatico para os estudantes surdos.

Organizar as a¢des pedagogicas pensando na especificidade dos estudantes bilingues 0s
torna parte do processo educacional. Vigotski (2007) nos lembra que o processo de
aprendizagem presup8e uma natureza social. Em outras palavras, a interagdo com as pessoas é
parte fundamental no desenvolvimento da crianca. Pennycook (2017) nos explica que é nas
interacdes humanas e ndo-humanas (objetos, lugares, paisagens) que sdo construidas
significaces, e esses fatores sdo “radicalmente indeterminados”. A nog¢éo de linguagem emerge
da interacdo. E nesse processo que pensamos no conceito de translinguagem. Nessas interacdes,
a utilizagdo de um repertorio linguistico vai além de uma concepcdo purista de lingua, pois
reflete um transito de via dupla no caminho da produgdo de sentido. Isso acontece

constantemente quando ocorre interacdo no ambiente escolar que envolve mais de uma lingua.

Outro fator colocado por Pennycook (2017, p.280, tradugBes nossas) € que ndo
importam s6 os recursos de linguagens provenientes das linguas envolvidas, mas a relagdo
dinamica entre “objetos, lugares e recursos linguisticos, uma propriedade emergente derivada

das interagdes entre pessoas, artefatos e espago”. Dito em outras palavras, as interagoes

56



comunicacionais bi/multilingue em situacbes especificas e contextualizadas organizadas por
um cenario real envolvem mais do que as linguas e suas estruturas, pois elementos da paisagem

sdo captados e ressignificados nesses dialogos.

Vemos essa condicdo nas criangas em processo de aprendizagem. Elas utilizam outras
representacdes simbolicas para além da fala na construgéo de sentido. Vigotski (2007) afirma
que o gesto, por exemplo, torna-se para a crianga um signo visual que futuramente se tornara
sua escrita. Para esse autor, juntamente com o ato de desenhar, “as criangas usam
dramatizacgdes, demostrando por gestos 0 que elas deveriam mostrar nos desenhos; os tracos
constituem somente um suplemento a essa representagdo gestual” (VIGOSTSKI, 2007, p. 128).
Essa dindmica no uso dos signos pode ser interpretada como um movimento da translinguagem.
Por mais que a crianga néo esteja utilizando recursos linguisticos provenientes de outra lingua,
ela se apoia no transito do seu repertorio linguistico visual-espacial e oral-auditivo que mais

tarde se converterdo em formas mais complexas de representacdes simbolicas.

A representacao grafica dos desenhos reforca os sentidos produzidos em conjunto com
0s gestos, objetos e fala. Vigotski (2007) explica que os gestos que a crianca faz estdo
expressivamente presentes no ato de desenhar. Esse autor explica que o desenho, em fases
Iniciais, sdo representacoes das suas indicacdes gestuais, “o proprio movimento da crianga, seus
proprios gestos é que atribuem a fungéo de signo ao objeto e lhe dao significado” (VIGOTSKI,
2007, p.130). Na perspectiva da translinguagem, o movimento da lingua ndo exclui outros
signos, pois estes fluem naturalmente na interagdo entre as pessoas. Verificamos convergéncia
dessa abordagem com os achados em que Vigotski (2007, p.130) discute sobre o
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, uma vez que esse autor adimite que essas
funcBes sb serdo desenvolvidas na interacdo social e por meio das representacdes simbolicas
construidas em um “sistema muito complexo de ‘fala’ através dos gestos que comunicam e

indicam os significados dos objetos” que a crianga usa pra brincar.

Dessa forma, a translinguagem se aproxima da forma como Vigostski (2007, p.137)
compreende o uso de diversas unidades simbolicas na construcdo de sentidos: “a representagéo
simbolica primaria deve ser atribuida a fala e que é a utilizando como base que todos os outros
sistemas de signos s&o criados”. E por meio da representacdo simbolica que outros sistemas
podem emergir. A translinguagem trabalha na mesma linha de raciocinio, pois considera as
diversas semioses presentes no repertorio do sujeito. A representagédo escrita, por exemplo, s6

é possivel com o desenvolvimento de outras linguagens que permitem dar significado a forma
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gréafica das palavras. Vigotski (2007) afirma que, ao solicitar as criancas que ainda ndo sabem
escrever que grafem frases em um pedaco de papel, estas os fazem como uma forma de simbolos
auxiliares para lembrarem do que foi dito. O autor explica que as criancas déo sentido aos tracos
produzidos para auxiliar na memoriazacao das frases. Esse movimento serd desenvolvido aos
poucos conforme a crianga faz uso desses simbdlos que evoluirdo para formas mais complexas

de representacéo.

N&o devemos ignorar as linguagens que podem emergir da relacdo. Isso ndo significa
dizer que reforcaremos o uso dessas como estratégias de ensino, ignorando todos os aspectos
linguisticos da lingua, mas reconhecendo as inUmeras formas de construir sentido presentes na
interacdo, desvinculando a homogeneidade da estrutura linguistica e compreendendo as
linguagens que emergem como simbolos auxiliares para construir outros sentidos no processo

de aprendizagem.

Trabalhar uma educacdo bilingue com estudantes surdos envolve articular sua lingua, o
processo de simbolizacdo como o repertorio linguistico e a linguagem escrita, de forma que
estejam alinhados com a necessidade intrinseca dos estudantes, incorporando a escrita como
um processo que signifique algo para a crianga, conforme o proprio Vigotski (2007) defende. a
Libras, fundamental no processo de desenvolvimento do estudante surdo, deve ganhar espago
nas acdes didaticas do professor na sala de aula, de modo que articule as necessidades desses

estudantes na construcdo de sentido no processo da aprendizagem da linguagem escrita.

O desenvolvimento dessas praticas ndo pode ser aleatorio, mas, como mencionamos
anteriormente, planejados em uma didatica translingue. Deve-se pensar no nimero de eventos
que ocorrerdo durante uma aula em que as linguas serdo utilizadas. Garcia (2015) exemplifica
que, nesses eventos, se ja planejados, ha possibilidade de comparar e contrastar as linguas
durante as atividades. Essa a¢do aproxima os interlocutores para esses outros repertorios. Hurst
e Mona (2017) enfatizam que os professores utilizem texto com imagens, produzam ensaios em
conjuntos com os estudantes em ambas as linguas, desenvolvam um glossario das palavras
desconhecidas em texto de outra lingua e realizem atividades de leitura em uma determinada

lingua e producdo textual em outra.

Pensando esses aspectos na Libras e na lingua portuguesa, a leitura devera ser sinalizada
pelos estudantes surdos, seguida de producdo textual em lingua portuguesa. Outra opcéo é
realizar a producdo textual em Libras registrada em videos, posteriormente podendo ser

registrada em lingua portuguesa. Todos esses eventos podem ser planejados previamente, de
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modo que os estudantes surdos e ouvintes interajam nas producgdes escritas e sinalizadas. Garcia
(2015) explica que esses eventos precisam ser também flexiveis, pois em uma classe nem todos
estardo em um mesmo nivel linguistico. Pensar, repensar e adaptar o planejamento é parte
crucial para compreender também como os estudantes estdo aprendendo. Hurst e Mona (2017)
explicam que a flexibilidade pode ser realizada por meio de atividades on-line, assim o0s
estudantes podem refletir sobre suas produgdes com mais tempo, porque na sala de aula o tempo

para execucdo pode ser limitado.

Mais do que promover acesso aos conteidos, a pratica translingue permite que o
estudante possa de fato participar da aula, utilizando para isso sua lingua de origem ou outros
recursos que o permitam produzir sentido. Negar isso ao estudante bilingue € deixa-lo a margem

do processo de ensino e aprendizagem.

Essas acBes que exploramos nos paragrafos finais deste capitulo nos levaram a refletir
sobre 0 modo como desenvolveriamos nossa investigacdo na escola. O estudo da
translinguagem e a aproximacdo com a perspectiva historico-cultural conduziram nossas
praticas para uma abordagem colaborativa com os professores participantes dessa investigacao,

0 que exploraremos na secdo do método.

Para prosseguir com nossas reflexdes, fez-se necessario conhecer as producdes
realizadas acerca da tematica sobre ensino de ciéncias e estudantes surdos, para, a partir disso,
problematizar e construir uma proposta nos direcionamentos em que translinguagem e
metodologias no ensino de ciéncias tivessem alinhamentos em nosso trabalho de pesquisa,

conforme explicitamos no capitulo seguinte.
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CAPITULO I

2 - Ensino de Ciéncias e estudantes surdos: Discussoes e Reflexdes
Este capitulo aborda os estudos de ensino de ciéncias com os estudantes surdos na

educacdo basica. Buscamos identificar as contribuicdes que as pesquisas poderiam fornecer nos
encaminhamentos a nossa problematizacdo, bem como os objetivos tracados para a realizacdo

deste trabalho. Realizamos, para essa tarefa, uma revisao de literatura buscando compreender:

e Metodologias que foram trabalhadas no processo de ensino de ciéncias com
estudantes surdos;

e Como a Libras se introduz no contexto da sala de aula com alunos ouvintes;

e Como o professor elabora a aula pensando na diferenca linguistica de seus
estudantes;

e Os materiais/recursos que sao utilizados e direcionados a acessibilidade
linguistica do estudante;

e Alinsercdo do intérprete tanto no planejamento quanto no atendimento durante
as aulas de ciéncias;

e A participacao desses estudantes durante as aulas.

Realizamos um levantamento das producBes académicas no ambiente de teses e
dissertacGes da Capes. Os descritores utilizados na pesquisa foram “ensino de ciéncias” e
“estudantes surdos”. Para que o instrumento de busca no site da Capes identificasse a
especificidade tematica, fez-se necessario inserir aspas entre os termos. Essa caracteristica
evitou que o sistema, utilizando-se das palavras-chave compostas, realizasse buscas de forma
isolada entre as tematicas. Por exemplo, nosso tema envolveu “estudantes surdos”. Realizando
a busca sem aspas, a ferramenta da Capes faz a selecdo de todas as pesquisas que dissertam
sobre surdos e sobre estudantes de maneira geral. Assim, unir 0s temas por esse recurso
contribui muito para que o processo investigativo seja direcionado ao contetudo que se deseja

estudar.

Outro detalhe muito importante nesse sistema de busca é fazer a correlagdo entre as
palavras-chave. 1sso pode ser feito usando a palavra AND (“e” em inglés) entre os dois termos
utilizados. Essa palavra faz a relacdo dos dois descritores que estamos pesquisando. No nosso
caso, se nao usassemos o AND entre as palavras “ensino de ciéncias” AND “estudantes surdos”

0 sistema de busca faria selecdes das producoes de forma indistintamente de todos os trabalhos
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com temas no ensino de ciéncias sem necessariamente ter relacdo com o publico de estudantes

surdos.

Procedendo da forma descrita nos paragrafos anteriores, nossa pesquisa no banco de
dados da Capes identificou 58 trabalhos que relacionavam ensino de ciéncias e estudantes
surdos. Desses, 13 eram de pesquisas de doutorado, 27 dissertacGes de mestrado académico e
39 dissertacOes de mestrado profissional. Dentre essas publicacdes apresentadas no resultado
da busca, 22 producdes eram sobre estudantes surdos e o ensino da matematica. 1sso esta
relacionado ao fato dessas pesquisas serem vinculadas com programas de pds-graduacéo na
area de ensino de ciéncias e matematica. Por isso o buscador as selecionou em nossa
investigacdo. Excluimos essas producdes por tratarem de outra area do conhecimento. Além
dessas, passaram também por critério de exclusdo mais duas pesquisas, cujas tematicas
desvincularam-se da nossa proposta. Apesar de elas serem produzidas em programas de pos-
graduacdo em ensino de ciéncias, suas investigacdes envolviam acesso do surdo no ensino

superior e interacdo de médes com docentes de criangas surdas.

Selecionamos para analise e discussdo 34 trabalhos, sendo 4 teses e 30 dissertacdes.
Apos leituras dos resumos, buscamos pela obra completa nos repositorios Capes e/ou das
universidades que as pesquisas estavam vinculadas. No entanto, quatro dissertagdes nao

possuiam o exemplar nos respectivos repositorios citados.

A selegdo de pesquisas sobre a tematica “ensino de ciéncias” e “estudantes surdos”
totalizou 30 produces disponiveis na integra. O sistema de busca nos forneceu pesquisas entre

0s anos de 2009 a 2019, conforme gréafico abaixo:

Grafico 1 — Quantitativo de teses e dissertacdo com a temaética de ensino de ciéncia e

estudante surdos.
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Resultado de busca no catalogo da Capes
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B Quantidade

Fonte: Organizado pelo autor, 2021.

Visando ampliar nosso repertorio, realizamos também um segundo levantamento de
dados no portal “Periédicos Capes”. O objetivo foi buscar artigos em revistas que tratavam da
tematica. Utilizamos 0s mesmos descritores no portal de teses e dissertacBes. A busca nos
forneceu 24 resultados, sendo apenas dois relacionados a tematica que procuramos. Desses, um
era recorte da dissertacdo que encontramos no portal da Capes. O terceiro levantamento visava
buscar artigos publicados em anais de eventos. Neste caso ndo utilizamos um banco de dados,
mas uma ferramenta de busca, 0 “Google académico”. Nessa ferramenta, inserimos 0s mesmos

descritores nas buscas anteriores. Encontramos 6 artigos relacionados ao tema.
Apbs leituras desses textos, realizamos sistematizacdo e criamos 5 eixos de discussao:

e Linguagem, surdo e ensino de ciéncias;

e Intérprete e o professor de ciéncias;

e Planejamento no ensino de ciéncias e estudantes surdos;
e Conhecimento cientifico e estudantes surdos;

e Elaboracdo de materiais em aulas de ciéncias e Libras.

Procuramos nessas discussdes encontrar pontos que contribuiriam no desenvolvimento
da nossa pesquisa, mas, sobretudo, aqueles que entendemos precisar de maior reflexdo no

ensino de ciéncias com estudantes surdos, conforme veremos na se¢do a seguir.
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2.1 — Linguagens e o ensino de ciéncias com estudantes surdos
Para essa temética, selecionamos pesquisas que exploraram o uso de outras linguagens

no processo de ensino de ciéncias. O que vale aqui é refletir a possibilidade de envolver esses
conceitos para que possamos de fato promover inclusdo, acessibilidade e garantir os direitos
que muitas vezes sdo negligenciados pelo proprio sistema educacional. Assim, apostar em uma
abordagem que valorize o repertério dos estudantes surdos, ajuda a contribuir no processo de

aprendizagem desse grupo.

Podemos evidenciar essa afirmagcdo na pesquisa de Cardoso (2014). Essa autora
investigou os sentidos subjetivos dos estudantes surdos no ensino de ciéncias, sendo estes 0s
protagonistas em um projeto de “Clube do Pesquisador Mirim”. Cardoso (2014, p.42) afirma
que, para o desenvolvimento do projeto, as criangas eram “convidadas a estudar os mistérios da
regido amazonica de maneira dindmica e interativa. Jogos, brincadeiras, dramatizacdes,
pesquisas de campo ¢ entrevistas” faziam parte das acOes realizadas. Trabalhar com variedades
de linguagem criou motivacio para que os estudantes participassem das aulas. E importante
salientar que ndo foi apenas 0 uso de outras linguagens que fomentou as participaces dos
estudantes surdos. Cardoso (2014) afirma que, além dessas atividades, eram realizadas oficinas

de Libras com os estudantes, a fim de que todos pudessem interagir com seus pares.

Nesse ponto, afirmamos que conhecer nosso publico ajuda a mudar nossas praticas para
acles mais inclusivas. Analisando os desdobramentos do projeto em questdo, Cardoso (2014)
registra que os alunos se sentiam mais motivados, ndo se atrasavam e participavam de todas as
atividades realizadas. O uso integrado de outras linguagens criou um ambiente mais
descontraido para a aprendizagem. A autora ainda salienta a importancia de outros fatores,
como acesso a lingua, gostar de fazer amizades e gostar do local das atividades, pois estas
acontecem fora da escola. Em outras palavras, transgredir o formato de educacéo tradicional,
aliando abordagens que inserem os estudantes surdos nas atividades, faz com que eles se sintam

pertencentes ao processo.

Nesse elo entre ensino de ciéncias e estudante surdo, aproveitando a discussao sobre 0s
recursos de outras linguagens citada anteriormente, um ponto que chama atencéo € a exploracéo
dos recursos visuais que a disciplina de ciéncias pode oferecer. A forma de linguagem que €
mais explorada nos livros didaticos nessa disciplina € a visual. Modalidade que é usado pela
Libras. Estudantes surdos possuem lingua, linguagem e cultura diferentes dos estudantes

ouvintes e, mesmo tendo o direito a uma educacéo bilingue, varias disciplinas sdo ministradas
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exclusivamente na lingua portuguesa, principalmente em linguagem oral e escrita, excluindo o

surdo nesse processo.

Se observarmos qualquer livro didatico de ciéncias ou de biologia, em quase todas as

paginas ha uma ilustracédo relacionada para cada conteudo. Veja o exemplo a seguir:

Figura 4. Imagens de livros didaticos de Ciéncias do Ensino Fundamental e Médio.

A - Livro Ensino Médio

B - Livro Ensino Fundamental

Fonte: Organizado pelo autor, 20211,

A imagem pode ser usada como suporte na aprendizagem ndo sé dos conteidos, mas
também dos sinais especificos de Libras e na ampliacdo do vocabulario da propria lingua
portuguesa. O fato de haver muitas imagens no material didatico ndo isenta o professor de

explorar outras imagens relacionadas ao contetido que esta lecionando.

Nessa perspectiva, a dissertacdo desenvolvida por Alves (2015), traz informacdes
importantes sobre atividades em que se utiliza de imagens na exploracdo do contetdo de
ciéncias. Para o citado autor, trabalhar em uma concepc¢éo de acessibilidade visual e elaborar
materiais nessa vertente mostrou-se uma ferramenta Gtil na construcdo de conhecimentos
cientificos para os estudantes surdos “por apresentar uma diagramacao visual bem atrativa e
entendivel, com a presenca de imagens e de modelos que se relacionavam de forma explicativa”
(ALVES, 2015, p.73). Verificamos a importancia das imagens no desenvolvimento de

IA — LOPES, Sonia. Bio, Volume Unico, 1994.
B — OLIVEIRA, Maria Martha Argel de. Ciéncias da Natureza 72 ano, 2015.
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abordagens educacionais com esse publico. No entanto, a Libras deve ser incluida nesse
contexto como foi salientado pelo pesquisador supracitado.

Para além da acessibilidade visual, Alves (2015, p.76) afirma que os estudantes
conseguiram, durante as realiza¢des das atividades, “dar respostas mais elaboradas sobre 0 tema
abordado”. Verificou-se nessa pesquisa que o uso das tecnologias da informacgdo no ambiente
escolar, como acessar videos em Libras sobre o contetido explorado, possibilitaram maior
compreensdo da tematica, que nesse caso era ecologia. Esse autor menciona que 0 acesso aos
recursos tecnoldgicos ainda é um desafio a ser superado pelos professores, ndo muito pela

auséncia dos recursos, mas pela resisténcia em utiliza-los.

Frente a essas questfes, buscamos no trabalho de Reis e Silva (2012) ampliar nossas
reflexdes. Esses autores afirmam que, para além dos recursos, muitas dificuldades em aulas
com estudantes surdos estdo relacionadas a forma como sdo desenvolvidas as metodologias de
trabalho.

O motivo da pesquisa se deu pelo fato de os professores da area das ciéncias
naturais encontrarem bastantes dificuldades para desenvolverem seus trabalhos
com alunas portadoras de necessidades auditivas [...] Tais dificuldades também

perpassam o trabalho da intérprete que atua juntamente com os professores [...]
(REIS; SILVA, 2012 p. 244).

O trabalho intitulado “O ensino das ciéncias naturais para alunos surdos: concepcoes e
dificuldades dos professores da escola Aloysio Chaves — Concoérdia/PA” traz muitas questdes
e discussOes relacionadas a dificuldade dos professores com os estudantes surdos. Um dos
pontos que chamam a atencdo na entrevista que os pesquisadores realizam com o professor de
biologia é a dificuldade na explicacdo dos conteidos mesmo com o uso da imagem.

Professor de Biologia: dificuldade de comunicacdo. Como ndo tenho dominio e
nem conhecimento algum sobre Libras, fica dificil a gente dar uma aula e até
gesticular os simbolos da biologia, porque tem muitos desenhos em biologia.
Entdo, tu vai trabalhar célula, fica dificil, a ndo ser por meio da escrita mesmo.
Né&o tenho uma outra forma de trabalhar, sinto uma dificuldade imensa, porque

a gente ndo sabe se elas estéo entendendo ou ndo. Eu ndo consigo entender nada
do que elas dizem (REIS; SILVA, 2012 p. 246) (Grifos nossos).

Nesse fragmento o professor cita a dificuldade de utilizar a imagem, pois ndo sabe
“gesticular os simbolos da biologia”. Nesse caso, 0s sinais (da Libras) que ele pretende ensinar.
Ele mesmo, entretanto, nos da indicios de como trabalhar a imagem com os estudantes surdos
com a seguinte frase: “A nao ser por meio da escrita”. Ou seja, a imagem por si s6 nao é o

suficiente para dar a compreensdo dos contetdos, mas seguidas de explicagfes com escrita e
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traducdes em Libras pelo intérprete. O uso dessas diferentes linguagens possibilita que o
estudante compreenda a explicacdo dos conteddos.

As pesquisadoras Reis e Silva (2012) fornecem pistas para que possamos avangar na
questdo que envolve o ensino de ciéncia e a utilizacao de vérias linguagens no processo ensino
e aprendizagem dos estudantes surdos, uma vez que em suas consideragdes finais apontam que

H& uma necessidade de se repensar o ensino de ciéncias para diversidade, é
preciso que se considere a necessaria adaptacdo das atividades desenvolvidas
numa perspectiva bilingue, garantindo assim uma educagdo igualitaria, com
metodologias e estratégias adequadas que favorecam a aprendizagem no

ensino de ciéncias para alunos com necessidades auditivas (REIS; SILVA,
2012 p. 249) (grifos nossos).

As autoras guestionam a forma como a educacdo bilingue do surdo esta ocorrendo.
Apesar de se apresentar de acordo com o decreto 5626/05, que garante a educacao do surdo
com o intérprete em sala de aula, fica claro que s6 adiciona-lo nesse contexto néo é o suficiente.
Afinal, as estratégias e metodologias serdo elaboradas pelo professor de ciéncias, e para isso
ele precisara conhecer como seu aluno aprende e quais linguagens sdo mais adequadas para ser
utilizadas. Quando as autoras citam “adaptacdes das atividades desenvolvidas numa perspectiva
bilingue” questiono se isso ja ndo acontece, pois percebemos que o professor de biologia
utilizou um modelo que lanca mao de sinais, imagens e escrita, tendo, entretanto, ficado
resistente a ideia de utiliza-los. O que percebemos é que as linguas estdo sendo utilizadas de
formas isoladas. Para nds, “adaptagdo de atividades desenvolvidas numa perspectiva bilingue”
é utilizar as duas linguas concomitantemente com suas diversas linguagens conhecendo a

realidade dos estudantes, sua cultura e sua insergéo social.

Na pesquisa desenvolvida por Matsumoto (2015) enfatizou-se 0 uso de imagens na
elaboracdo de material didatico para estudantes surdos,

seja através do material impresso utilizado que explora o potencial visual do

surdo, ou do manuseio e apresentacao de materiais, ou no desenvolvimento dos

experimentos, da observacdo dos fendmenos envolvidos e das conclusGes

construidas a partir do desenvolvimento das atividades que aconteceram em
grupo (MATSUMOTO, 2015, p.69).

Essa autora avanca na utilizacdo de outros repertorios em estratégias educacionais,
como experimentos e observagdes de fendbmenos relacionados a ciéncia da natureza. A

pesquisadora utilizou-se do tema sobre luz e Optica. Uma das justificativas era justamente
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envolver aspectos sensoriais dos estudantes. Além disso, a pesquisa Se preocupou em

contextualizar o conteido com as vivéncias e experiéncias dos estudantes com a temaética.

Isso trouxe, para nossa proposta, reflexfes importantes na construcdo sobre uma
abordagem que colocasse o0s estudantes em evidéncia. A contribuicdo de Matsumoto (2015) se
aproxima muito da nossa abordagem a partir do referencial em Vigotski (2001), pois, para esse
autor, os conhecimentos espontaneos, a experiéncia do estudante e suas vivéncias o auxiliam

no desenvolvimento de conceitos mais complexos.

Retomando a pesquisa realizada por Matsumoto (2015), a pesquisadora comparou dois
roteiros de atividades praticas. Um possuia apenas linguagem escrita com as instrucdes do
experimento e outra com imagens relacionadas aos procedimentos da atividade. Para a primeira
proposta, houve rejeicdo por parte dos estudantes surdos, pois alegavam que pouco se
compreendia do que era solicitado. Apds modificacdes na atividade para um roteiro mais
acessivel visualmente, observou-se que “durante a pratica experimental, eles construiram de
forma independente as etapas das atividades e fizeram as conclus@es destas etapas a partir do
visualizado e do discutido em grupo” (MATSUMOTO, 2015, p.68). Importante mencionar que
toda a proposta foi intermediada em Libras por meio dos intérpretes. No entanto, a atividade
possuia um roteiro acessivel visualmente ampliando a autonomia de execucdo de atividade

pelos estudantes, inclusive com discussdes realizadas em grupo.

Partindo dessa discussao, ao lermos a pesquisa de Queiroz e seus colaboradores (2010),
percebemos que estes avancam na ideia de utilizacdo de outras linguagens no processo de
ensino e aprendizagem com estudantes surdos, pois para estes autores apenas com a utilizagédo
da lingua portuguesa “o aprendizado ndo ocorre ou incide de forma precaria, sobretudo quando
os professores recorrem somente a lingua portuguesa para intermediar a apresentacao da cultura
cientifica” (QUEIROZ et al, 2010, p.3). Estes autores consideram e defendem que a principal
via de acesso ao conhecimento para 0s estudantes surdos seja pela lingua de sinais associada a
recursos visuais para dar apoio a compreensdo dos contetdos, conforme citado no trecho a
sequir:

A utilizacdo da Libras demonstrou ter conseguido maior acesso ao processo de
significacdo conceitual nas aulas de Ciéncias/Quimica, ja que permitiu aos
surdos exposicdo mais detalhada e estruturada dos conceitos apreendidos,

principalmente por recorrer a associagdo desta lingua a recursos visuais
(QUEIROZ et al, 2010, p.6).
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Analisando a metodologia da pesquisa de Queiroz e seus colaboradores (2010), estes
utilizaram uma intervengdo pedagogica em um ambiente onde a lingua de instrucéo era a Libras
e ndo a lingua portuguesa, invertendo a légica que comumente ocorre em classes de ensino
regular. Outro ponto a salientar é que a professora que ministrou as aulas de ciéncias era
bilingue com apoio de mais duas professoras com formac&o inicial em Libras, e mais 0s
intérpretes para as traducdes e interpretacdes das aulas. Nesse sentido, essa pratica pode ser
considerada como uma pratica monolingue, de acordo com 0s pressupostos tedricos de Garcia
(2009). Segundo a autora, uma educacdo bilingue em que se privilegia uma lingua em
detrimento da outra é considerada como praticas monolingues de assimilacdo. A lingua
portuguesa passou a ser usada como um recurso de apoio, “como ferramenta na agdo mediada”
(QUEIROZ et al, 2010, p.6) para a lingua de sinais, conforme os proprios autores da pesquisa

afirmam.

Salientamos a contribuicdo da pesquisa no reconhecimento de usar diferentes
linguagens no apoio para aprendizagem. E, nesse sentido, os autores concluiram que o

desenvolvimento da aprendizagem parece ser alcangado se a linguagem escrita

for utilizada em conjunto com outras ferramentas de apelo visual (como videos,

cartazes, experimentos, jogos, apresentacdo de figuras), funcionando como

instrugdes, pistas para uma melhor compreensdo do conteudo, estabelecendo

relagdes entre 0 senso comum e o conhecimento cientifico (QUEIROZ et al,
2010, p.6).

A pesquisa de Queiroz e seus colaboradores (2010) se aproxima do modo como Vigotski
(2007) compreende o uso de instrumentos auxiliares no desenvolvimento do sujeito. Para
Vigotski (2007), ao utilizar pistas, signos e outras unidades de representacéo, a crianga cria um
elo entre esses elementos e a memdaria. Desenvolver atividades que envolvam outras linguagens

contribui de forma significativa para o desenvolvimento da crianca.

A partir dessa discussdo, outra questdo pdde ser levantada na reflexdo que estamos
propondo — a relagdo professor-aluno. Na dissertacdo desenvolvida por Fonseca (2015), a
pesquisadora traz importantes ponderagcfes na atuacdo do docente de ciéncias sobre conhecer
seu publico. Para a autora, antes mesmo de pensar em metodologias, deve-se considerar para
quem a estamos propondo, pois “pensar efetivamente na relacéo entre professores e alunos é
saber que ensino e aprendizagem séo vias de ‘méo dupla’, ou seja, sempre que um professor
ensina algo, ele também aprende com seus alunos” (FONSECA, 2015, p.56). Conhecer o
publico permite o interesse pela cultura e lingua dos estudantes surdos, favorecendo assim o

uso integrado de recursos que mais tarde pode se transformar em estratégias de ensino.
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Essa autora nos convida a refletir sobre o “cuidado” nas elaboracgdes de aulas com os
estudantes surdos. Esse cuidado representa sensibilizagdo e compromisso em construir uma
aula que seja acessivel para esse publico.

As adaptacdes de materiais, de textos, de imagens... as formas de reinventar os
livros didaticos, os experimentos, as aulas como um todo... todas essas
estratégias tém um ponto de convergéncia que é encontrar a medida certa para

que este grupo de alunos possa se apropriar do conhecimento (FONSECA,
2015, p.61).

Essa medida que a autora prop0e é justamente a relacéo dialdgica que deve existir entre
docente e os estudantes. Conhecer as necessidades dos alunos para entdo buscar meios

acessiveis e justos na construcao do conhecimento.

Além dessa relacdo, outra merece reflexfes e discussGes na construgdo de uma

abordagem acessivel, o que discutiremos em secéo a seguir.

2.2 - Intérprete e o professor de ciéncias
Esse é um grande desafio, haja vista que ainda sdo comuns a atribuicdo das estratégias

metodoldgicas para os intérpretes de Libras nas escolas. Fato evidenciado por Ramos, Cardoso
e Monteiro (2011) em sua pesquisa intitulada “Ensino de Ciéncias & Educacdo de Surdos:
Primeiras aproximacdes de um estudo em escolas publicas através dos intérpretes de Lingua
Portuguesa e Lingua Brasileira de Sinais” apresentada no evento da ENPEC em 2011. Os
autores entrevistaram os intérpretes de Libras sobre as questdes metodoldgicas em sala de aula:
O professor prepara sua aula voltado para seu publico ouvinte, mesmo tendo
alunos surdos. Ndo faz propositalmente, mas automatico, e eles ndo sdo
preparados para receber esse novo publico, cabendo ao intérprete fazer a
adaptacéo para o aluno surdo. Lembrando que o intérprete ndo é professor, essa
adaptacéo é falha na maioria das vezes. A matéria fica um tanto abstrata para o

surdo, tornando o entendimento mais lento e fazendo cair seu desempenho
(RAMOS; CARDOSO; MONTEIRO, 2011, p. 6).

Essa é ainda uma realidade existente em muitas escolas com estudantes surdos. O
problema maior é que os intérpretes acabam assumindo essa fung@o constantemente. Monteiro
(2011, p.94-95), em sua dissertacdo publicada no mesmo periodo dos autores supracitados, traz
reflexdes sobre as atribui¢fes desse profissional em entrevistas com 10 intérpretes de Libras (6
com formacgéo em nivel superior e 4 em nivel médio), 100% respondem que suas funcdes se
relacionam com traducdo de uma lingua para outra, mas com variagdes nas respostas do tipo

ensinar a lingua de sinais, atender a demandas pessoais dos surdos, organizar a
sala de aula para favorecer uma posicao adequada ao aluno surdo, assessorar 0S
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professores, atuar de forma ativa diante do comportamento do aluno, atuar como
educador diante das dificuldades dos alunos (explicar a matéria).

Lacerda (2015) corrobora essa informacdo em um de seus trabalhos. A autora realizou
entrevistas com intérpretes. Estes relatam que suas funcdes ultrapassam aquelas relacionadas a
traduzir e interpretar e, por conta disso, o surdo, em vez de tirar dividas com o professor procura
o intérprete para sana-las. Lacerda (2015) ainda menciona que os intérpretes das séries iniciais
buscam outros recursos, como cartazes e desenhos, para poder contribuir no processo de

aprendizagem.

Trabalhar de forma desarticulada sem duvida levantaré diversos problemas no que diz
respeito a inclusdo dos estudantes surdos. Para Oliveira (2012), ao analisar as narrativas dos
dois profissionais (professor de ciéncias e intérprete), notou-se dificuldades nessa relacdo, como
a falta de atendimento na explicacdo da matéria pelo professor, pois este verificou que o
estudante tinha dificuldades na disciplina e ndo sabia como sana-las. Do lado do intérprete, ele
assumiu a responsabilidade de ensino, mas em entrevista a pesquisadora mencionou gque nédo

tinha formacao adequada para explicar um contetdo especifico.

Na dissertacdo de Oliveira (2017), hd uma forma de diminuir o distanciamento entre a
especificidade da disciplina e a complexidade da lingua de sinais. Para essa autora, que
pesquisou 0 ensino de ciéncias da natureza com estudantes surdos, deve-se articular a atuacéo
desses dois profissionais durante a elaboracdo das aulas. Para Oliveira (2017, p.76), “a
construcdo dos conceitos cientificos, por esse motivo, deve ocorrer por meio da mediacdo de
professores” em articulagdo com os intérpretes de Libras. Um ponto de convergéncia nas
pesquisas de Monteiro (2011), Oliveira (2012) e Oliveira (2017) é a falta de sinais especificos
das disciplinas que envolvem quimica, fisica e ciéncias, e a desarticulacdo entre os dois

profissionais apenas amplia as dificuldades que ja estdo postas nessa relacao.

Em perspectiva semelhante, na dissertacdo de Martins (2017) encontramos a mesma
dificuldade relatada pelos autores anteriores em relagdo a atuacdo do intérprete com a
articulacdo do professor. Martins (2017) cita diferencas entre os termos intérprete de Libras e
intérprete educacional. Pois ha questdes didatico-metodoldgicas na atuacdo desse profissional
no ambiente educacional. Esse autor afirma que recentemente tem-se discutido a “necessidade
de formacao mais especifica na &rea em que esse profissional atua, ou seja, formacao na mesma
area ou afim da area do professor regente da turma” (MARTINS, 2017, p.79). No entanto, o
mesmo reforca que existe, na legislacdo, uma confuséo sobre defini¢cbes e nomenclaturas desse
profissional.
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Sem um trabalho colaborativo entre esses profissionais, pode ocorrer um planejamento
apenas direcionado para o publico ouvinte, pois as necessidades educacionais dos estudantes
surdos ndo estariam privilegiadas nas acOes didaticas do professor. Como mencionamos
anteriormente no trabalho de Fonseca (2015), o professor precisa conhecer seu publico.
Trabalhar em articulagdo com o intérprete possibilitara que se aproxime desses estudantes,
compreendendo assim sua lingua, cultura e identidade. Caso contrario, continuaremos
trabalhando de forma isolada, como Ramos, Carvalho e Monteiro (2011) relatam em sua

pesquisa.

Apesar dos trabalhos analisados problematizarem questfes de atuacdo dos profissionais
“intérprete” e “professor”, um ponto que chama a atencdo € a proposta que os autores discutem:
trabalho em conjunto entre intérpretes e professores. Essa relacdo entre os dois profissionais
precisa acontecer, afinal, um tem o conhecimento da area em Libras e 0 outro o conhecimento
da disciplina. O planejamento em conjunto é fundamental. Propicia a cria¢do de estratégias que

possam contribuir no processo ensino e aprendizagem tanto de surdos quanto de ouvintes.

Essa é uma questo que precisamos discutir, problematizar e sistematizar. E a partir do
trabalho em conjunto que teremos possibilidades da insercdo da Libras e lingua portuguesa
estarem no mesmo espaco com 0 mesmo valor comunicacional. Discutir para que 0s
profissionais (intérpretes e professores) conhecam os limites de cada area, problematizar, pois
é preciso compreender quais processos/estratégias/metodologias/recursos e linguagens podem
ser utilizados de forma que se garanta 0 acesso para surdos e ouvintes e sistematizar, ja que isso
pode se tornar uma proposta didatica capaz de superar limites da educacdo bilingue que até

agora ndo foram superados.

2.3 — Planejamentos no ensino de ciéncias e estudantes surdos
Sobre a questdo de planejamentos, € necessario que o professor conheca a especificidade

dos seus estudantes. Quando se trata de formacdo de professores e ensino de ciéncias com
surdos, percebemos que essa aproximacao de fato é essencial. O professor, ao desenvolver uma
proposta pensando em todo o seu publico (ouvinte e surdo), faz com que este procure por formas
mais adequadas para utilizar método/recursos no processo de ensino, e para isso precisa

compreender varios conceitos sobre surdez.

Isso também pode ser verificado na pesquisa de Ramos (2011) em que a pesquisadora
procurou compreender como eram planejadas as aulas de ciéncias em turmas com estudantes

surdos. Para Ramos (2011, p.52), “o ensino de ciéncias tem se caracterizado por uma pratica,
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onde o livro didatico é o principal recurso, e com poucas metodologias, recursos ou suportes,
para a educacdo do aluno surdo”. Dessa forma, a pesquisadora propds um curso de formacéo
continuada para promover discussdes sobre pratica pedagogicas com estudantes surdos no
ensino de ciéncias. Para Ramos (2011), um dos pontos importantes que emergiram do seu
trabalho era desenvolver a sensibilizacdo dos profissionais frente a atuacdo em turmas com
estudantes surdos. Os temas envolviam a importancia da Libras, acessibilidade visual de

materiais pedagogicos e adaptacdes curriculares na aprendizagem dos estudantes surdos.

Para Ramos (2011, p.85) “é relevante pensar na reorganizacao do trabalho pedagogico
frente as novas realidades da sala de aula, como o reconhecimento e inclusdo da Libras como
primeira lingua dos alunos surdos”. A autora ainda salienta que o trabalho pedagdgico passa
por uma reorganizacgdo didatica, utilizando para isso recursos na media¢do da aprendizagem,
adaptacGes curriculares e constante reflexdo sobre as praticas pedagdgicas com esses

estudantes.

Na pesquisa desenvolvida por Monteiro (2015), foram realizados planejamentos
tratando da tematica de poluicdo ambiental com énfase no uso de recursos imagéticos para
promover acessibilidade visual dos estudantes. Importante mencionar que essa pesquisa se

preocupou com a contextualizacdo das imagens para a realidade dos estudantes.

No desenvolvimento das agfes propostas, Monteiro (2015, p.54) concluiu que a
“integracdo de atividades préticas e recursos visuais sdo fundamentais para o Ensino de
Ciéncias para os alunos surdos e que a atividade investigativa é essencial para a construcédo de
conceitos no contexto do Ensino de Ciéncias”. Importante alinhar essa concepgdo com as
metodologias do ensino de ciéncias, conforme é descrito por Delizoicov e Angotti (1994)
quando dissertam sobre os 3 momentos pedagdgicos. Para esses autores, é necessario despertar
a curiosidade dos educandos em atividades investigativas, como realizada por Monteiro (2015)

e, nesse caso, envolvendo a especificidade dos estudantes surdos.

Outra questdo levantada por Monteiro (2015), diz respeito a escolha das imagens para
as atividades, porque, quando ha uso em sequéncia desses recursos, deve-se ter cuidado para

ndo gerar davidas e ndo construir um conceito errado em relagéo a tematica.

Nesse mesmo viés, Oliveira (2016), propds em sua dissertagao um estudo sobre “Design
das intervengdes pedagdgicas” desenvolvendo conceitos de matéria e material no ensino de

ciéncias com estudantes surdos. Na organizacdo do seu trabalho, a autora enfatiza que “o

72



contetido da maioria das imagens traz referéncias do cotidiano das pessoas” (OLIVEIRA, 2016,
p.58). Isso significa dizer que o professor precisa pensar no contexto em que seus estudantes
estdo envolvidos.
O planejamento e a estratégia utilizada para apresentacdo e discussdo dos
conceitos quimicos propostos demonstraram serem relevantes ao aprendizado

do estudante surdo, uma vez que considera a diferenca de linguagem e de
linguas (OLIVEIRA, 2016, p.59).

A preocupacdo com a lingua viso-espacial permitiu que as ac¢fes didaticas fossem
reconfiguradas para promover acessibilidade dos conteudos. Para essa autora, a escolha das
imagens e a forma de apresentacdo (sequéncia) sistematizaram uma hierarquizacdo para
construcdo dos conhecimentos cientificos. Outro ponto importante a ser mencionado foi a
articulacdo dos recursos imagéticos no processo de compreensdo do conceito explorado
utilizando imagens e Libras. Para Oliveira (2016, p.61), “o uso de imagens associado a Libras
para fomentar o dialogo e a reflexdo sobre a constituicdo dos materiais demonstrou-se auxiliar
no processo de significacdo conceitual”. Compreendemos que atividades desse tipo
descentralizam a lingua portuguesa e inserem a lingua de sinais na constituicdo dos conceitos

da disciplina.

Além de planejamento de materiais didaticos, Vizza, Cubero e Dominguez (2017)
buscaram compreender 0s conceitos sobre surdez e a concepcao de espago. Para esses autores,
o planejamento docente deve se preocupar também com a disposicao de carteiras, iluminacéao e
a organizacdo visual da sala de aula.

Em geral, os participantes tiveram preocupacdo com: o espago fisico, a
disposicdo das carteiras, a presenca do intérprete como mediador. Em relagdo
as adaptacdes de recursos didaticos para atender as necessidades dos surdos,
enfatizaram que fossem explorados aspectos visuais. Tais adaptagdes podem

favorecer tanto a aprendizagem de surdos como de ouvintes (VIZZA;
CUBERO; DOMINGUEZ, 2017, p.7).

Esses pesquisadores, realizaram um modelo de planejamento. Chamam a atencédo, na
figura 5, sobre dois itens: “Interacdo entre professor e intérprete” e “Interagéo surdos/ouvintes”.
Inserir esses itens nos planejamentos ajuda o professor na sua organizacdo didatica, uma vez
que se tornam partes do contexto que envolvem estudantes surdos e intérpretes de Libras. Essa
proposta tensiona o profissional a ndo esquecer de envolver a Libras, o intérprete e os estudantes
surdos nas a¢des pedagogicas. O que nos faz retornar a discussdo da secdo anterior sobre a

articulacdo do professor com o profissional intérprete.
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E preciso que a atuagio do intérprete se constitua em parceria com o professor,
propiciando gue cada um cumpra efetivamente com seu papel, em uma atitude
colaborativa, em que um possa sugerir coisas ao outro, promovendo a melhor

condicdo possivel de aprendizagem para a crianga surda (LACERDA, 2015,
p.127).

Planejar envolve mais do que estratégias, mais parceria entre os profissionais e
conhecimento das especificidades dos educandos.

Figura 5. Planejamento de Ciéncias em uma perspectiva inclusiva.

Tema e . Adaptacdes Interacdes entre .

. Figuras dos modelos pta¢ Aspectos ¢ Interacdes
Conteudo para e dos espacos . professor e .

utilizados . metodologicos : surdo/ouvintes
cada grupo fisicos interprete
Grupo 1 Indicagdo da Construgdo de Reunido prévia Discussdo prévia
Tema: posi¢do modelo de com o interprete com interprete
Astronomia. espacial do translagdo do acerca do contetido | acerca das
Conteudos: 1| intérprete e planeta terra. e levantamento de estratégias
translagdo, aluno surdo na | Uso de imagens. vocabulario em metodologicas e
rotagdo, ; aula. Libras. formas de
inclinag@o do Figura 1: Recurso didatico interagdo entre
planeta Terra, para representar a aluno surdo e
estacdes do interagio  Terra  x  Sol, ouvintes.
ano como consequéncia  as
i estacdes do ano.

Fonte: VIZZA; CUBERO; DOMINGUEZ, 2017.

Retomando essa questdo de articulacéo entre os profissionais, a pesquisa de Mendonca
(2018), buscou explorar os conceitos basicos de quimica na disciplina de ciéncias do 9° ano do
ensino fundamental. A pesquisadora trabalhou na sua tese com planejamentos que envolviam
o professor e o intérprete de Libras. Para ela, a elaboragdo de agdes didaticas “devera abranger
o individuo surdo enquanto sujeito cultural. A escola deve estar preparada para o ensino de
surdos e seus planejamentos deverdo abrangé-lo” (MENDONCA, 2018, p. 128). E possivel
ensinar os estudantes surdos por meio das representacdes visuais desde que a Libras faca parte

desse repertério, respeitando as especificidades e complexidade do universo inclusivo.

Todas essas produgfes convergem para a insercdo da modalidade visual dos estudantes,
valorizacéo linguistica, contextualizacdo dos recursos imagéticos e articulacao entre intérpretes
e professores. Esses foram pontos importantes para ajudar a desenvolver nossa proposta de

ensino de ciéncias e estudantes surdos, conforme veremos com maiores detalhes nos capitulos
seguintes.

2.4 - Conhecimentos cientificos e Estudantes surdos
Outro ponto a ser discutido que envolve ensino de ciéncias € como 0s conceitos

cientificos sdo trabalhados com os estudantes surdos. Feltrini (2009), em sua pesquisa, criou

um modelo de video em Libras sobre aquecimento global e mudancas climéticas. O objetivo

74



era contribuir com o desenvolvimento do conhecimento cientifico pelos estudantes surdos e
ouvintes. Importante mencionar que a produgédo passou por validacdo de professores surdos e
professores de ciéncias, contou também com um grupo de estudos composto por surdos na

criacdo de sinais a serem utilizados na producéo.

Nessa pesquisa, verificou-se a importancia de inserir a lingua de sinais na formulacao
de conceitos cientificos com os estudantes surdos. Feltrini (2009, p.165) aponta para 4 a¢Ges
que devem ser realizadas na construcdo desses conceitos, como desenvolver na didatica um
enfoque bilingue, criar vocabulario para expressar conhecimentos cientificos, validar os sinais
criados e trabalhar em uma perspectiva visual, “a qual assume que os surdos aprendem melhor
por meio de imagens”. Articular a construgdo do conhecimento envolveu diversas estratégias.
Isso nos permitiu refletir sobre o uso de recursos integrados na produgdo do conhecimento na

proposta que desenvolvemos nesta pesquisa, 0 que sera explorado nos capitulos seguintes.

Seguindo em igual perspectiva, Ferreira (2015) pesquisou sobre o desenvolvimento de
conceitos cientificos no ensino de ciéncias em turmas do ensino fundamental I. Essa
pesquisadora se deparou com um problema ao desenvolver sua pesquisa: indo a campo,
percebeu que ensino de ciéncias ndo era uma disciplina primordial nas turmas. Isso demonstra
fragilidade na construgdo de conceitos cientificos nas primeiras séries do ensino fundamental,
pois ali sdo formadas as bases para o desenvolvimento de conceitos mais complexos nos anos

escolares seguintes, foco do nosso trabalho.

Nessa pesquisa, Ferreira (2015) evidenciou que a auséncia no compromisso com a
disciplina de ciéncias foi um fator que dificultou o desenvolvimento da sua investigacdo, uma
VEZ (ue ao construir uma proposta com as turmas sobre “fases da lua”, a pesquisadora percebeu
que as criangas surdas permaneceram apenas “no estagio ludico em relagéo aos acontecimentos,
sem necessariamente participar do momento de significacdo conceitual que se buscava
comunicar” (FERREIRA, 2015, p.106). Apesar da atividade ter despertado a atencdo e
curiosidade dos estudantes, a falta de um trabalho gradual na construcdo de conceitos nédo

permitiu o pleno desenvolvimento das atividades propostas.

Essa questdo também pdde ser verificada no trabalho de Oliveira e Benite (2015). A
pesquisa investigou barreiras na aprendizagem de conceitos cientificos pelos estudantes surdos.
Para isso, 0s pesquisadores buscaram compreender como sdo formados 0s conceitos

espontaneos desses estudantes. Esses sdo conceitos construidos no cotidiano, no convivio social

75



e no seio familiar. Quando uma crianca ouvinte chega a escola, Varios conceitos espontaneos ja

estdo formados. Oliveira e Benite (2015) utilizam o seguinte exemplo:
Na escola, quando os alunos estudam o conceito da palavra “bactéria”, por
exemplo, 0s ouvintes provavelmente ja tém algum conceito espontaneo sobre
essa palavra: situacdes cotidianas de quando a mée fala que o filho tem de lavar
as maos para ndo se contaminar, ndo entrar em contato com germes, por
exemplo, podem levar esse aluno a remeter o conceito de bactérias as doencas.
A palavra “bactéria” ja tera algum significado para essa crianca, € é a partir
desse significado que ele ird compreender o conceito cientifico de bactéria, tal
como um micro-organismo, sem nlcleo delimitado e DNA n&o organizado, com

suas formas de reproducdo e disseminacdo (OLIVEIRA; BENITE, 2015,
p.461).

Analisando esse exemplo, percebemos que na maioria das vezes os surdos chegam a
escola sem o conceito espontaneo e passam a ter acesso direto aos conceitos cientificos por
meio das aulas de ciéncias, por exemplo. Tomando por base a obra de Vigotski (2001).
“Pensamento e Linguagem”, no capitulo 6, sobre “O desenvolvimento dos conceitos cientificos
na infincia”, ele menciona que tanto o conceito espontaneo quanto o conceito cientifico estdo
relacionados a um Unico processo na producdo do conhecimento, eles ndo sdo concorrentes e
nem excludentes, mas sim complementares.

Estamos em crer que estes dois processos — o desenvolvimento dos conceitos
espontaneos e dos conceitos ndo espontaneos — se encontram relacionados e
influenciam-se um ao outro permanentemente. Fazem parte de um Unico
processo: 0 desenvolvimento da génese do conceito, que é afetado por
condi¢Bes externas e internas variaveis, mas é essencialmente um processo

unitéario e ndo um conflito de formas de intelecgdo antagdnicas e mutuamente
exclusivas (VIGOTSKI, 2001, p.74).

Seguindo o tema, levantamos questionamentos sobre esses conceitos em relacdo a
crianca surda. Afinal, de acordo com Fernandes e Moreira (2014), cerca de 95% dos surdos séo
filhos de pais ouvintes, na maioria das vezes constituem modelos monolingues e tardiamente
terdo acesso a lingua de sinais. Tomando 0 mesmo raciocinio, se a crianga surda néo tiver acesso
a esses conceitos espontaneos, que ocorrem no cotidiano, a relacdo da construcdo e
sedimentacgdo do conceito cientifico pode ficar prejudicada. Para Oliveira e Benite (2015) “este
fator dificulta o acesso do aluno surdo ao conhecimento cientifico, pois é por intermédio dos
conceitos espontaneos que o aluno tera condicBes de se apropriar e formar 0s conceitos
cientificos” (OLIVEIRA; BENITE, 2015, p.459).

Outro fator apontado por Santos (2017) em relacdo a dificuldade de desenvolvimento
dos conceitos cientificos é a falta de conhecimento por parte do professor da existéncia de

estudantes surdos na classe. De acordo com os escritos da autora,
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0 professor relata que teve conhecimento da surdez de Roberto e Renata nos
primeiros dias de aula ao pedir que eles lessem uma atividade escrita. Além
dessa surpresa, ele também se sentiu inseguro diante dessa realidade porque
achava que n&o daria conta de trabalhar com alunos surdos (SANTOS, 2017, p.
79).

Isso demonstra a falta de compromisso ndo do professor da disciplina, mas da
instituicdo, ao ndo o informar sobre as especificidades dos estudantes. Ao se deparar com essa
situacdo, o professor buscou, por meio de aulas praticas, construir os conceitos cientificos da
disciplina. No entanto, sem intérprete nas aulas e tendo alunos sem dominio da Libras,
dificultou-se o processo de aprendizagem, apesar do docente mencionar que 0s estudantes
compreenderam o processo de algumas atividades, mas em conceitos mais complexos nédo

obtiveram 0 mesmo sucesso.

A pesquisa de Carvalho (2017) aponta para outra proposta na aquisicdo de
conhecimento dos estudantes surdos. Para a autora, é preciso criar sinais especificos que
envolvam os conhecimentos cientificos. Dessa forma, sua pesquisa buscou, em grupos de
estudos com surdos, discutir, reformular e criar sinais sobre conceitos de quimica. Na validacao
instrumental dos sinais verificou-se

estimulo para o ensino e para a verificacdo da aprendizagem, atuando como
mais uma possibilidade de sucesso para surdos no espaco escolar, pois
contemplaram os estimulos dos recursos visuais e da expressdo corporal,

garantindo 0 acesso a uma comunicagao em Libras, necessarios para que o surdo
tenha participacéo efetiva (CARVALHO, 2017, p.126).

Para Carvalho (2017), o letramento cientifico s6 ocorrerd com a existéncia de signos
linguisticos representando termos especificos. No caso em questdo, de quimica. No entanto, a
autora salienta a importancia de outros recursos no processo, COMo jogos € recursos visuais

aliados aos sentidos sinestésicos.

Percebemos que, durante a realizacdo dessas pesquisas, enfatiza-se 0 uso de diversos
recursos no processo de aprendizagem sempre os aliando a Libras. Dessa forma, podemos

inferir que a lingua de sinais ndo pode ficar desarticulada das atividades propostas.

Xavier (2019) traz contribuicbes em seu trabalho sobre o desenvolvimento dos
conhecimentos cientificos pelos estudantes surdos por meio de uma proposta de unidade de
aprendizagem. Para o autor, primeiro deve-se inserir os conhecimentos prévios dos estudantes
sobre a tematica, depois contextualiza-los para a realidade local e por fim envolvé-los na

construcdo das estratégias.
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Durante a realizacdo da pesquisa, Xavier (2019) se deparou com questdes técnicas ao
utilizar recursos da informéatica em seu trabalho, pois os computadores nas escolas eram
obsoletos, ndo permitindo que o pesquisador pudesse instalar um programa para visualizar as
tematicas que propds, no caso biomas locais. O autor salienta que o professor precisa verificar
de antemé&o a possibilidade de desenvolver suas atividades antes que as aplique em sala de aula.
Sobre a abordagem utilizada, Xavier (2019, p.136) afirma perceber

que € um caminho excelente para o aluno surdo reconstruir conceitos
cientificos. Importante, para isso, que se organize o trabalho de modo que este
siga 0s passos que a metodologia orienta, explorando de forma adequada cada

um desses passos, principalmente incentivando o aluno a se posicionar sobre 0s
diferentes aspectos que vao surgindo.

Ao seguir essa abordagem, valorizaram-se 0s conhecimentos espontaneos dos
estudantes, para entdo construir os conhecimentos cientificos com esse publico. Essa é uma
proposta que se aproxima muito do nosso referencial, pois por meio da perspectiva translingue

0 sujeito tem a oportunidade de utilizar seu repertério nas a¢des pedagogicas.

2.5 - Elaboracéo de materiais em aulas de ciéncias e a Libras
Outro estudo relacionado com ensino de ciéncias e estudantes surdos, desenvolvido por

Santiago (2014), traz a percepcdo tanto dos intérpretes quanto dos professores nas aulas de
Ciéncias. Santiago (2014), ao analisar o questionario realizado na pesquisa, se deparou com um
ponto em comum citado por varios professores: a falta de material didatico para os estudantes
surdos.
Partindo do agrupamento das respostas conferidas, foi possivel constatar que a
maior dificuldade encontrada pelas docentes para trabalhar com alunos surdos
se concentra na comunicacao [...] a falta de capacitacdo e material de apoio na

elaboracdo de aulas também prejudica o ensino e aprendizagem de ciéncias
(SANTIAGO, 2014, p.20).

No que diz respeito aos materiais, esses podem ser confeccionados pelos préprios alunos
na forma de trabalhos escolares. Eles podem produzir explicacdes em Libras sobre determinado
assunto e hospeda-los em sites, blogs, vlogs ou em redes sociais da propria escola, algo que
servira para aulas futuras, criando assim um banco de dados de conceitos explicados na prépria

Libras, sempre supervisionado pelo professor em articulagdo com o intérprete de Libras.

No processo de producéo desses estudantes, varias ferramentas podem ser usadas. Em
sua pesquisa, Destro (2017) nos fornece informagdes sobre o uso da fotografia na observagéo

em espagos naturais com estudantes surdos
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A fotografia foi bacana também. Porque eles tém um olhar, uma sensibilidade
do ambiente que a gente ndo tem. Entdo eu ndo preciso falar para ele... olha,
tem um passarinho ali, porque eu estou escutando ele cantar [...]. Eles
conseguem ver e fotografar o passarinho verdinho numa arvore verde, porque a
visdo deles € mais agucada que a nossa (DESTRO, 2017, p.93).

Nessa pesquisa, Destro (2017) relata experiéncias pedagdgicas como aulas de campo.
Esta € uma ferramenta essencial no ensino de ciéncias, contempla a observacao realizada por
parte dos estudantes surdos e ouvintes. Apesar da autora realizar sua pesquisa apenas com
estudantes surdos, essa € uma metodologia que poderia ser utilizada em classes de ensino
regular. Com a utilizacdo de smartphones, o uso da técnica de fotografia ajudaria a produzir
registro das imagens da localidade escolhida para aula de campo, que pode ser no péatio da
escola ou no seu entorno. A gravacao de videos capturaria movimentos de passaros, polinizacdo
de flores, alimentacdo de pequenos animais, identificacdo de espécies da fauna e flora nos
arredores da escola.

Essas sdo estratégias que podem produzir material para auxiliar professores a pensar em
novas estratégias de ensino. Nessa perspectiva, na investigacdo de Carmona (2015), ele propds
a producdo de um glossario com termos especificos do livro didatico de biologia. Para isso, 0
pesquisador entrevistou professores e estudantes surdos com o objetivo de conhecer as
principais dificuldades no desenvolvimento das aulas da disciplina. Importante mencionar que,
nas entrevistas, docentes e estudantes afirmaram ter pouco material produzido para areas

especificas.

Apbs a realizacdo de um estudo sisteméatico com professores surdos sobre os termos
especificos da disciplina, o pesquisador procurou validar o material em conjunto com
professores e estudantes das escolas estaduais que aceitaram participar da pesquisa. Caberia ao
professor ministrar duas aulas com a presenca de um intérprete de Libras, uma sem 0s sinais
criados e outra com os sinais ja elaborados para esse fim. Carmona (2015, p.85) afirma que
100% dos estudantes que assistiram as aulas “mostraram-se favoraveis ao uso do glossario
como material de apoio, embora um aluno tenha afirmado que os sinais presentes no glossario
sejam de dificil compreensdo e assimilacdo.” Verificou-se nessa pesquisa a importancia de
produzir materiais que permitam acesso a lingua de sinais dentro da especificidade da

disciplina.

A sala de aula também pode ser um local de elaboracdo de materiais, ideia discutida na
pesquisa de Vivas (2016). Essa autora realizou, como estratégias de ensino, aulas praticas no

ensino de fisica com estudantes surdos. O objetivo era que 0s estudantes pudessem manipular
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o0s experimentos. N&o era um trabalho de observagdo, mas de construgdo e envolvimento dos
estudantes na tarefa. A autora afirma que, depois dos estudantes realizarem a atividade, estes
precisariam explica-las sobre o processo que realizaram. No entanto, segundo a pesquisadora,
o fato de os estudantes terem pouco dominio da lingua portuguesa escrita dificultou as analises,

ja que um de seus instrumentos era o registro escrito.

Apesar dos fatores limitantes, Vivas (2016) compreende que os estudantes ampliaram o
interesse pelos estudos da disciplina utilizando-se de aulas préaticas e experimentos. No entanto,
a autora salienta que essa € uma pratica nao utilizada pelos professores da instituicdo em que
realizou a investigacdo

alegando falta de tempo, inexisténcia de laboratério, auséncia de horario
especifico na programacao, caréncia de recursos para a compra e substituicdo
de equipamentos. Entretanto, essas justificativas sdo inapropriadas, visto que 0s

experimentos foram realizados com material de baixo custo, o que deixou a
direcéo do instituto entusiasmada com essa abordagem (VIVAS, 2016, p.126).

E preciso haver interesse também por parte do docente em desenvolver um
planejamento, praticas, experiéncias e outras estratégias que auxiliem os estudantes, de forma

geral, nos processos de aprendizagem.

Dentro dessa mesma O6ptica, Contente (2017) procurou usar em sua investigacao
producdes de midias no ensino do contetdo angiosperma. Essa autora se baseou na concep¢édo
de Vigotski (2001) sobre a formacdo de conceitos espontaneos e cientificos. Ao trabalhar a
tematica, primeiro exploraram-se 0s conhecimentos prévios dos estudantes. A pesquisadora
utilizou imagens de angiospermas para iniciar um didlogo, havendo, no entanto, pouca
interacdo. A partir desse momento, Contente (2017, p.78) buscou dialogar de forma direta,
realizando perguntas para as alunas sobre o que sabiam da tematica. “Sentindo-se mais
estimuladas e confiantes, revelaram seus conhecimentos espontaneos sobre as angiospermas,

adquiridos a partir de seu contato com o meio”.

Depois de explorar os conhecimentos prévios e desenvolver atividades de desenho sobre
a tematica, Contente (2017) passou a construir um roteiro em conjunto com os estudantes
articulando seus conhecimentos ja mencionados. Para a autora, “os participantes puderam tomar
consciéncia de que um ensino efetivo se constr6i em conjunto, dando vez e voz a todos,
reconhecendo, valorizando e respeitando a diversidade de cada sujeito” (CONTENTE, 2017,
p.132). Percebemos, ao estudar essa dissertacdo, que a producdo midiatica foi um produto

importante na construgdo do conhecimento, mas o que se mostrou crucial nessa pratica foi a
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relagdo construida no percurso metodoldgico, envolvendo os participantes e valorizando seus

conhecimentos.

O mesmo foi encontrado na pesquisa de Junior (2015). O autor trouxe a danga como
recurso pedagdgico no ensino do sistema 6sseo na disciplina de ciéncias. Para isso, 0
pesquisador precisou articular oficinas de danca para compreender a relacdo que poderia fazer

entre 0 som/musica e a participagdo dos estudantes surdos.

Para o referido autor, o objetivo da pesquisa foi alcangado, pois “propor uma atividade
diferenciada para o ensino sobre o sistema 6sseo desmistifica a incapacidade da participacéo de
qualquer aluno, visto que em sua aplicacdo os participantes foram muito distintos” (JUNIOR,
2015, p.121). Salientamos a importancia de inserir outras linguagens na educacdo dos
estudantes surdos. A danga nessa pesquisa, assim como a pesquisa citada nos paragrafos
anteriores fazem parte do processo que envolve muito mais do que uma atividade como fim. E
uma proposta que estabelece o estudante como protagonista do conhecimento, proporciona
emergir conhecimentos prévios sobre o tema, amplia a interacdo entre os estudantes surdos e
ouvintes e resulta em aquisi¢do de conhecimento, pois envolve-se de diversas estratégias. Mas,

sobretudo, articula a Libras como centro no processo de aprendizagem dos estudantes surdos.

Quando realizamos uma anélise geral dessas pesquisas, verificamos que outras semioses
contribuem sim para o processo de aprendizagem, auxiliam na compreensdo de conceitos e
envolvem os estudantes a participarem mais, pois descentralizam um modelo tradicional de

ensino que foca em oralidade e escrita.

Em nossa proposta baseada na translinguagem, focamos justamente na descentralizacéo
de praticas engessadas que deslegitimam outras possibilidades do fazer pedagdgico. A
translinguagem, como abordagem pedagogica, transgride a norma e valoriza 0 que emerge da
relagdo, buscando inserir, como faremos em nossa investigacao, a Libras como um repertorio

que possui 0 mesmo valor educacional, social e linguistico na construgdo do conhecimento.
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CAPITULO I1I

3 - Desenvolvimento metodoldgico da pesquisa
Nesta secéo, explicaremos os procedimentos adotados para a realizagéo da pesquisa, a

abordagem metodoldgica e a organizacéo das categorias que foram construidas na realizacao

das analises.

3.1 - Procedimentos de pesquisa
O objetivo deste estudo foi construir acbes pedagdgicas no ensino de ciéncias com

estudantes surdos na perspectiva da translinguagem. A pesquisa do tipo qualitativa se mostrou
adequada para avancar na construcdo de uma proposta pedagdgica nessa abordagem, a qual
requer metodologias de carater colaborativo, visando a producdo do conhecimento. Esse
percurso exige que o trabalho ocorra no processo de interacdo continua entre os participantes
da pesquisa, envolvendo inclusive o pesquisador. Freire (1970) nos ensina que a construcao do
conhecimento ndo pode ser elaborado PARA, mas sim COM seus pares em relacdo dialdgica

em que cada um contribui com seu conhecimento.

A pesquisa colaborativa se inicia no final da década de 1990 com o objetivo de romper
“com a concepg¢ao de que pesquisadores e docentes e as suas produgdes, necessariamente,
restrinjam-se a produzir saberes que circulem apenas nos seus proprios mundos” (IBIAPINA,
2016, p.35). Isso significa dizer que o conhecimento cientifico produzido na academia, muitas
vezes, nao chega a ser compartilhado com os professores da educacéo basica, e nem a pratica
docente desses profissionais ganha espacgo dentro das universidades. Existia e ainda existe um
distanciamento entre professores e pesquisadores. Ibiapina (2016) reforca a existéncia dessa
dimensdo que separa a producdo do conhecimento académico de todo o processo de ensino e
aprendizagem que ocorre nas escolas. Para a pesquisadora, ha a

[...] existéncia de um fosso em que, de um lado, ficava a producdo dos
pesquisadores oriunda do mundo académico e da pesquisa cientifica; e, do outro
lado, os saberes advindos do mundo da préatica educativa, cuja producédo de
conhecimentos ficava restrita e limitada a explicacdo da préatica pela propria
pratica. O mencionado fosso impede a comunicagdo entre esses mundos, entre
esses agentes e as suas producdes, bem como a expansao dos significados e
sentidos produzidos na academia e na escola ( IBIAPINA, 2016, p.35).

A partir das caracteristicas tedrico-metodoldgicas da pesquisa colaborativa, este estudo
visou diminuir o distanciamento entre a academia e 0 conhecimento pratico construido na
escola. A elaboragcdo proposta nessa investigacdo envolveu o compartilhamento de ideias,

discussoes e reflexdes em conjunto com os participantes.
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Para isso, a construcdo da informacéo foi organizada de modo a apresentar a dinamica

assumida no curso desta pesquisa, a saber:

| — Estudo exploratorio; 11 — Planejamento colaborativo e observagdes; 111 — Anélise das

informacdes construidas.

3.1.1 - Fase I: Estudo exploratorio

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola estadual no interior de Mato Grosso do Sul
na fronteira com o Paraguai, cidade de Ponta Pord. A escolha se deu por ser uma escola
considerada polo linguistico em Libras, a qual visava proporcionar condi¢6es de aprendizagem

para estudantes com surdez e deficiéncia auditiva.

Para identificarmos essa escola, primeiro realizamos um estudo exploratorio. Para Gil
(2008, p.27), “pesquisas exploratorias sao desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visdo
geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato”. De acordo com o referido autor, essa
€ uma etapa que permite ter uma visdo mais ampla sobre o objeto de estudo, para, entdo,
delimitar o campo de atuacdo, bem como sistematizar hipoteses.

O estudo exploratério mapeou o quantitativo de estudantes surdos matriculados na rede
estadual de ensino no municipio onde foi realizada a pesquisa, identificando as escolas que eles
frequentavam. Essa primeira investigacao foi realizada no inicio de 2018 e ocorreu por meio de
contato direto com os técnicos do Nucleo de Educacdo Especial (NUESP) da referida cidade,
pois “esta pratica ¢ indicada para obten¢do de informagdes com as pessoas que podem fornece-
las ou sugerir outras fontes complementares ao levantamento” (MARCONI; LAKATOS,

2003). Nos dirigimos até o citado nucleo para apresentar e explicar os objetivos da pesquisa.

Fomos recepcionados no Nuesp por uma das técnicas. Ao todo, e até aquele momento,
eram trés técnicas responsaveis pela educacao inclusiva no municipio. Fomos informados nesse
primeiro contato que os estudantes surdos estavam matriculados em uma escola especifica,
identificada como escola polo. Nos foi explicado que o Estado adotou uma politica de
selecionar uma escola em cada municipio para concentrar as matriculas dos estudantes surdos.
Assim, esses estudantes poderiam ter contato com seus pares para desenvolver suas habilidades
comunicacionais quanto ao uso da lingua (Libras). Ao pesquisarmos dados desse modelo de
escola, ndo encontramos legislacdes especificas no Diario Oficial do Estado sobre a criagéo e

regulamentacdo dessas instituicdes. Encontramos a noticia no site da Secretaria de Educacéo
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com o seguinte texto: “SED inicia processo de implementagdo de Escola Polo Linguistico de
Libras”. No corpo do texto ¢ mencionado que
A Secretaria de Estado de Educagdo (SED) implementara em 2018 o projeto
Escola Polo Linguistico de Libras em algumas unidades escolares da Rede
Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, considerando as especificidades

linguisticas, culturais e de identidades dos estudantes surdos de forma ampla
(SED/IMS, 2017).

Importante mencionar que esse modelo de escola foi sugerido pela Comissao de estudo
para a implantacdo da primeira Escola Estadual Bilingue de MS, instituida por meio da
Resolucdo n. 3.217/2017. De acordo com as informacdes contidas no site da SED/MS

O projeto é resultado das discussdes realizadas pela Comissao de estudo para a
implantagdo da primeira Escola Estadual Bilingue de MS (Resolucéo n.
3.217/2017), com objetivo de promover o uso da Libras e a imers&o linguistica

no ambiente escolar, oportunizar a convivéncia entre os pares linguisticos e
fortalecer a fluéncia linguistica (SED/MS, 2017).

Nos informativos da SED/MS, o projeto da escola polo linguistico em Libras deveria
instituir varias acdes, entre elas, “intérpretes de Libras e instrutores mediadores modalidade
escrita; traducdo de livros didaticos; cursos para professores e estudantes; tablet para estudantes
surdos e a disciplina de Libras na grade curricular” (SED/MS, 2017). No entanto, no decorrer da
nossa investigacao, verificamos na escola pesquisada apenas as acdes de atuacdo do intérprete
de Libras, que ja é previsto pelo decreto 5626/05, e 0s cursos de Libras para a comunidade

escolar.

Os cursos de Libras foram oferecidos em 46 municipios do estado abrangendo 52
escolas polo linguistico em Libras. Foram matriculados 4.511 estudantes (SED/MS, 2018).
Importante mencionar que, no site da Secretaria de Educacéo, ndo ha informaces sobre cursos

de Libras nos anos posteriores.

Grafico 2 — Municipios em que foram ofertados cursos de Libras nas escolas polo linguistico
em Libras no ano de 2018.
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Quantidade de cursos de Libras ofertado por cidade no MS em
2018.

VY

il

=1, Amambai = 2. Anastdcio = 3.  Aparecida do Taboado
= 4.  Aquidauana =5 Aral Moreira = 6. Bodoquena

n7. Bonito m g Brasilandia m 9. Caarapo

m 10. Campo Grande m 11. Cassilandia m 12. Chapaddo do Sul

= 13. Corguinho = 14, Costa Rica 15. Coxim

m 16. Deodapolis = 17. Dois Irmdos do Buriti 18. Douradina

m 19. Dourados m 20. Eldorado = 21. Fétima do Sul

m 22. Gléria de Dourados = 23, |guatemi = 24, Inocéncia

= 25. Ivinhema = 26. Jardim 27. Maracaju

= 28. Miranda 29. Mundo Novo 30. Navirai

= 31. Nioaque m 32. Nova Andradina = 33. Novo Horizonte do Sul
m 34. Paranaiba m 35. Pedro Gomes m 36. Ponta Pord

= 37. Ribas do Rio Pardo = 38. Rio Brilhante 39. Rio Verde de MT

= 40. Rochedo 41. Sdo Gabriel do Oeste 42. Sete Quedas

m 43, Sonora m 44, Taquarussu m 45, Terenos

Fonte: SED/MS — Organizado pelo autor, 2021.

Conforme verificamos no grafico 1, dos 79 municipios do estado de Mato Grosso do
Sul, foram ofertados em 46 deles os cursos de Libras nas escolas polo linguistico. Importante
mencionar que apenas nas cidades de Campo Grande e Dourados a oferta foi de mais de 1 curso,

sendo 5 e 3 respectivamente.
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Isso demonstra que a consolidacdo de uma politica linguistica nas escolas polo ocorre
de forma incipiente. Apesar de 58% do total dos municipios serem atendidos com cursos de
Libras, estes possuem apenas 1 curso ofertado, com excecdo de Campo Grande e Dourados.
Entendemos que a analise desses dados necessita de maior investigacéo, em futuras pesquisas,

para compreender a dindmica dos cursos, 0 mesmo valendo para a oferta em anos posteriores.

Retomando a reunido da Nuesp, ap0s ter apresentado os objetivos de pesquisa, entreguei
uma copia impressa da proposta e solicitei informagdes complementares sobre: quantitativo de
estudantes surdos matriculados no ensino fundamental e faixa etaria. A técnica informou que
mandaria as informacbes via e-mail. Essa forma de obtencdo de informacgdes, por meio
eletronico, é discutida por Kozinets (2015). Para o referido autor, o acesso a informacao por
meio dessa modalidade contribui muito para acessibilidade dos dados de pesquisa. Portanto, as
“interagdes de longo prazo por meio de correio eletronico oferecem uma base de respostas
minuciosas consideradas muitas vezes mais apropriadas aos objetivos” (KOZINETS, 2015,
p.108). De fato, ao recebermos a informacdo, tinhamos formas mais abrangentes de
compreender a dindmica de funcionamento e o trabalho do Nucleo de Educacao Especial, como

discutiremos nos paragrafos seguintes.

De posse das informagdes, vimos que existiam, ao todo, 13 estudantes surdos e 3
deficientes auditivos matriculados, distribuidos nas turmas de ensino fundamental e médio. O
Nuesp define estudante surdo como aquele que apresenta perda total da audicdo (surdez
profunda), e deficientes auditivos aqueles estudantes com perda parcial da audicéo (surdez leve
e moderada)?. Compreendemos que essa classificacdo possui um viés clinico que se distancia
da diversidade linguistica da comunidade surda, prevista no decreto 5626/05 ao considerar a
pessoa surda aquela que “compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias
visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais —
Libras” (BRASIL, 2005, art. 2°). No entanto, o Nuesp procede dessa forma por conta dos laudos

que recebe.

Analisando o documento recebido, foi possivel identificar que o Nuesp da cidade onde

foi realizada a pesquisa atende 6 municipios da microrregido, contabilizando 25 escolas.

2Surdez leve — de 16 a 40 dB; Surdez acentuada — de 56 a 70 dB; Surdez severa—de 71 a 90 dB;
Surdez profunda — acima de 91 dB. (BRASIL. Saberes Praticos da Inclusdo: desenvolvendo
competéncias para o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos surdos. [2. ed.] /
coordenacdo geral SEESP/MEC. - Brasilia: MEC, Secretaria de Educacéo Especial, 2006, p.16-17).
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Gréfico 3 — Quantitativo de estudantes publico alvo da educacdo especial inclusiva

matriculados nos municipios da microrregido atendida pelo Nuesp.
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Fonte: Nuesp, organizado pelo autor, 2021.

No municipio de Ponta Pord, ano de 2018, foram atendidos 85 estudantes publico alvo
da educacdo especial inclusiva, todos com laudos. O maior nimero de estudantes atendidos foi
de individuos diagnosticados com deficiéncia intelectual, totalizando 26 alunos. A categoria
“outros” representa estudantes com paralisia cerebral, 9, e sindrome de Duchene, 1, totalizando

10 alunos atendidos.

Todos os estudantes surdos presentes no registro do nucleo de educacdo especial
estavam matriculados na escola polo linguistico. Dos sete estudantes com deficiéncia auditiva,

no entanto, apenas 3 se encontravam matriculados nessa instituicéo.

Nesses primeiros contatos com o Nuesp, realizamos os registros por diarios de bordo,
como ¢é definido por Boszko e Giillich (2016)
[...] como um instrumento a partir do qual o sujeito narra suas acles e
experiéncias diarias, o que Ihe possibilita um (re)pensar da agéo, um olhar mais
atento ao que foi feito e ao que pode ser melhorado. Com o passar do tempo, a
habilidade reflexiva tende a evoluir, bem como a capacidade critica e autbnoma,

constituindo, entdo, o professor como um investigador de sua prética
(BOSZKO; GULLICH, 2016, p.56).

O diario de bordo, alem de manter um registro sobre as etapas da pesquisa, pode auxiliar
na (re) construcdo de ideias anteriormente discutidas tanto com o0s alunos quanto com

professores. Esse instrumento também foi usado no registro das etapas seguintes da pesquisa.
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3.2 - Conhecendo o cenério social da pesquisa

Apos o estudo exploratério, fomos para a escola a ser pesquisada. Conversamos com a
direcdo, entregamos coOpia da proposta de pesquisa e explicamos o0s objetivos da investigacéo.
Buscamos estabelecer, com a direcédo e a coordenacdo, vinculos (primeiros contatos) por meio
de didlogos, visando conhecer a realidade da escola. Com tal atitude, poderiamos iniciar a
construgdo do cenario social da pesquisa (ROSSATO; MARTINS; MITJANS MARTINEZ,
2014), pois compreendemos que, para desenvolver o trabalho, precisariamos nos envolver nas
dindmicas laborais daqueles que participariam da investigacdo a fim de “possibilitar que 0s
participantes se constituam sujeitos no processo de investigagdo” (ROSSATO; MARTINS;
MITJANS MARTINEZ, 2014).

Trabalhar com o cenério social da pesquisa envolve um trabalho colaborativo entre
pesquisador e o0s sujeitos da pesquisa. O dialogo entre os participantes da pesquisa, docentes,
estudantes surdos e intérprete de Libras contribuiria muito em nossa delineacdo metodolégica

e na elaboracédo das estratégias de ensino. Essa perspectiva de pesquisa

é um convite aos participantes/expectadores para que subam no palco e sejam
protagonistas, descrevam, narrem, exponham suas historias, seus sentimentos,
suas alegrias e tristezas, seus sonhos e decepgdes. Contudo, 0 sucesso depende
dos participantes perceberem-se como sujeitos e terem vontade de fazer parte
desse espetaculo (ROSSATO; MARTINS; MITJANS MARTINEZ, 2014,
p.41).

Dialogar com os docentes da area de ensino de ciéncias visando conhecé-los,
identificando suas concepcdes sobre ensino e aprendizagem em relacéo aos estudantes surdos
e ouvir sobre as dificuldades encontradas vem ao encontro com o tipo de pesquisa que
propomos. Em nossa investigacdo, trabalhamos com o propésito de diminuir esse
distanciamento. Essa foi uma das argumentacfes apresentadas em nossa solicitacdo para a
realizacdo da pesquisa no ambiente escolar. A escola, na representacdo da direcdo, aceitou nossa
participagdo. Salientou, entretanto, que era necessario um sinal positivo, de concordancia, dos
professores de Ciéncias. A diretora informou que naquele momento os professores estavam em
planejamento. Reforcou que a organizagdo do horario do planejamento dos professores de
ciéncias era concentrada no mesmo dia, para que pudessem planejar em conjunto, discutir

ideias, propostas e compartilhar experiéncias.

Como todos os professores ja estavam presentes na escola, a diretora os convidou para
participar da reunido e no mesmo momento o projeto foi apresentado a eles, que aceitaram

participar. Agendamos uma reunido para organizar cronograma e contatos (telefones e e-mails).
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Em didlogo com os professores, estabelecemos que trabalhariamos com o0s
planejamentos, que ocorriam todas as quartas-feiras. Combinamos que acompanhariamos cada
professor em um bimestre escolar. A participacdo dos professores ocorreu por meio da
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE que foi devidamente
aprovado pela Comissdo de Etica de Pesquisas em Seres Humanos (CEP/UFMS), protocolo
09332719.2.0000.0021.

3.3 - Colaboracéo entre pesquisador e participantes da pesquisa
Ap0s o primeiro contato com os professores de ciéncias na sala da diregdo, marcamos

uma reunido para proceder com a explicacdo do projeto e suas respectivas participacoes. Nesse
encontro, deixamos explicitados nossos objetivos da pesquisa e a metodologia adotada.
Explicamos que na pesquisa colaborativa eles ndo seriam coadjuvantes, mas sim sujeitos ativos
no processo de investigacdo. Nessa perspectiva, nosso trabalho ndo seria de observador,
tampouco levar para a escola apenas fundamentos tedricos, mas construir em conjunto com 0s
professores, entender suas demandas e as dos estudantes que ali estdo envolvidos. Conforme
Gasparto e Menegassi (2016) explicitam, ndo ha passividade na pesquisa colaborativa. Tanto
professor e pesquisador precisam estar envolvidos no processo de colaboracdo. Seguindo a
mesma linha de raciocinio, Ibiapina (2016, p.35) afirma que nessa modalidade de pesquisa

0s pesquisadores e os professores estabelecem uma rede de negociacGes que

objetiva a mudanca das praticas docentes. Esse processo investigativo favorece,

sobremaneira, tanto a producdo de conhecimentos quanto a formacéo e o
desenvolvimento profissional.

O envolvimento dos atores na pesquisa pressupde mudanga na postura tanto do
pesquisador quanto do professor. Essa é uma relacdo de dialogo constante que favorece a
construcdo de novas formas de saber. Praticas docentes podem ser revistas a partir de um
referencial sélido proposto na investigacdo e ganhar forma mais consistente com o alinhamento

entre teoria e pratica como uma unidade indissociavel.

Nessa perspectiva, a colaboracdo nos permite observar o movimento que acontece entre
essas duas categorias. Bandeira (2016, p.68) nos explica que pesquisa colaborativa € um
trabalho que “constitui abordagem relacional em constante movimento de ida e volta entre
teoria e pratica”. A autora reforca que o trabalho colaborativo nos permite potencializar uma

reflexdo critica para compreender a teoria e a pratica com uma unidade.

Discutimos, também, nesse encontro, que nossa investigacdo teria caracteristica

formativa para os professores. Apesar de existirem politicas publicas que viabilizem a formacao
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continuada dos docentes, estas se apresentam “em uma perspectiva classica, valendo-se da
oferta de cursos, palestras, semindrios, entre outras modalidades de formacao pontuais, breves,
com baixo custo para os gestores dos sistemas educacionais” (BASTOS; HENRIQUE, 2016, p.
304). Além disso, nas discussdes realizadas por Bastos e Henrique (2016), essas formacdes
possuem um teor descontextualizado da pratica dos professores, levando-os a uma participacéo
pouco efetiva.

Na reunido, discutimos e consideramos toda a construgdo do conhecimento elaborado
pelos professores em suas a¢Oes pedagdgicas. Nessa modalidade de pesquisa, nos interessa o
contexto da sua préatica contribuindo nessa elaboracdo. Carvalho e Vitaliano (2017) afirmam
gue a pesquisa colaborativa € uma construcdo pratica entre pesquisador e professor. Para 0s
autores mencionados, a pesquisa contribui para refletir e problematizar a atuagéo docente em
busca de desenvolvimento profissional das reais necessidades formativas. A pesquisa
colaborativa ndo esta apenas voltada em um viés de producdo do conhecimento, mas também
no processo formativo dos participantes da pesquisa. Bandeira (2014) nos ensina que 0 processo
colaborativo estabelece envolvimento entre os participantes em atividades comuns tanto a
pesquisa quanto na formacdo docente, com elos entre 0 contexto universitario, docente e

escolar.

Deixamos explicitado para os professores participantes que compreendemos a pesquisa
indissociavel a formacao, “a investigacéo colaborativa privilegia a unidade pesquisa-formacéo,
cujo traco mediador € a reflexdo critica partindo das necessidades existenciais dos
participantes” (BANDEIRA, 2016, p.66), possibilita assim compreender conflitos,

dificuldades, preocupac6es que ocorrem também do lado do pesquisador quanto do docente.

Pensando nessa dimensdo formativa e na necessidade de aproximagdo entre
universidade e escola, a colaboracdo permite que essa relacdo se estabeleca na elaboracdo e
reelaboragdo de préaticas que envolvem tanto o ensino quanto a aprendizagem. Ibiapina (2008)
nos explica que a pesquisa colaborativa traz aproximacdes dos questionamentos do pesquisador
com aqueles dos professores, possibilitando uma reflex&o critica e revisdo dos conceitos e
praticas relacionadas ao dia a dia da escola, além de proporcionar uma dupla dimensdo que

privilegia a pesquisa e a formacao continuada.

Apbs discutirmos o formato do nosso trabalho, marcamos reunides para conhecermos a

dindmica do trabalho dos participantes, como veremos na se¢ao a seguir.
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3.4 - Participantes da Pesquisa

Na primeira reunido com os professores, procedemos uma pequena entrevista livre com
cada um deles, a fim de conhecé-los e saber suas perspectivas sobre o processo educacional
envolvendo os estudantes surdos. Utilizamos a técnica conversacional de Gonzalez Rey (2005).
Para o referido autor, a dindmica conversacional pressup6e que o didlogo permite identificar os

sentidos subjetivos do sujeito, resgatando as suas experiéncias por meio da sua fala reflexiva.

A conversagdo possibilita ao pesquisador alcancar os sentidos subjetivos do sujeito
pesquisado por meio do surgimento de processos simbolicos e da emogdo que emerge desse
processo. Para Gonzalez Rey (2005), a conversagdo rompe com o impacto que é causado entre
pesquisador e sujeito, deixando-0 mais a vontade para dialogar, nos aproximando mais do tipo
de pesquisa que estamos propondo, integrando os professores a serem sujeitos ativos na

construgéo da informacéo.

Nosso objetivo, nesse primeiro momento, ndo foi construir um perfil dos participantes,
mas ter um contato inicial, obter as devidas autorizacoes, falar sobre a proposta e organizar um
cronograma de planejamentos e atividades. Os didlogos com os participantes foram realizados
no horario de planejamento dos professores e teve duragdo de 15 minutos. Elaboramos um
pequeno roteiro de perguntas norteadoras, porém nao fixas, apenas para direcionamento do

dialogo frente ao desenvolvimento do projeto.

Em nosso didlogo, participaram dois professores de ciéncias, Andrea e Carlos.
Importante mencionar que adotaremos nomes ficticios para todos os sujeitos da pesquisa. Em
nossa discussao inicial, decidimos em conjunto com quem iniciariamos nossa investigacao. A
professora Andrea se voluntariou a iniciar. Combinamos que trabalhariamos um bimestre com
cada professor. Naquele momento, a professora tinha uma turma do sexto ano com dois
estudantes surdos, todos concordaram com a escolha. Convidamos, logo em seguida, o
intérprete que acompanhava aquela turma, seguimos com o0 mesmo procedimento, apresentacdo

do projeto, procedimentos de pesquisa e depois passamos as entrevistas livres individuais.

Depois de conversar com o0s professores e intérpretes de Libras, convidamos o0s
estudantes surdos, individualmente, para a apresentacdo do projeto. O contato foi realizado em
Libras. Apresentamos a ideia central da pesquisa e uma explicagédo do Termo de Assentimento
Livre Esclarecido - TALE. Depois, entregamos o Termo de Consentimento Livre Esclarecido -
TCLE aos estudantes surdos para que levassem aos pais e/ou responsaveis, haja vista que 0s

estudantes eram menores de idade. Na semana seguinte, de posse dos termos devidamente
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assinados, procedemos também com entrevistas livres com os estudantes surdos a fim de

conhecé-los.

3.4.1 - Professora Andrea
Professora Andrea, 31 anos de idade, ministra a disciplina de Ciéncias no Ensino

Fundamental. Possui contrato de 40 horas de trabalho na educacdo. Formada em Ciéncias
Biologicas e Pedagogia, possui especializacdo em Educacdo Especial. Trabalha ha dez anos
como professora e 0 mesmo periodo com estudantes surdos em classes regulares. Sempre teve,
em suas turmas, a presenca do intérprete de Libras. Sobre a Libras, ela mencionou que possui
um conhecimento limitado, compreende pouco, mas ndo consegue estabelecer comunicacao
satisfatoria. Sabe alguns sinais, 0s basicos, como cumprimentos e itens escolares. Questionada

sobre ter feito curso de Libras, respondeu que fez 3 cursos; no entanto, ndo saiu do basico.

Sobre a forma como compreendia a participacdo dos estudantes surdos em suas aulas
naquele momento, a professora afirmou que eles possuem perfis de participacdo bem
antagdnicos. Sao dois estudantes em sua turma, Sara e Jodo. Sara € mais quieta e Jodo € o que
mais participa com questionamentos diretos a ela. A professora mencionou que a escola tem
uma “tradicdo” na educagdo dos surdos, pois hd muitos anos recebe esses estudantes e que
sempre trabalhou para tentar inclui-los no processo de ensino. Ela informou que procedimentos
como perguntar diretamente para o surdo, realizar adaptacdes metodologias e avaliativas sao

preocupacdes de todos os professores da escola.

Sobre as avaliacdes ela disse que eles acompanham bem, mesmo reconhecendo que as
avaliacdes escritas sdo uma dificuldade para os estudantes. Ela mencionou que o fato dos pais
de Jodo ndo saberem Libras seria um fator dificultador em todo processo de aprendizagem.
Sobre as tarefas de casa, a professora disse que ndo costuma passa-las, pois preferia que os
estudantes realizassem as atividades em sala de aula. Dessa maneira, poderia acompanha-los de
perto no desenvolvimento das mesmas. Além do mais, a professora relatou que quando passa
atividades para casa, tanto Sara quanto Jodo manifestavam que ndo entendiam, pois as

atividades estavam na lingua portuguesa.

3.4.2 - Professor Carlos

Professor Carlos tem 30 anos de idade. E graduado em Ciéncias Bioldgicas e possui
especializacdo em didatica e metodologia no ensino superior. Ha 10 anos trabalha na educacéo.
Desses, 5 anos com estudantes surdos no ensino regular. Sempre teve, em suas turmas, a

presenca do intérprete de Libras.
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O professor relatou que jé trabalhou com varios estudantes surdos e sempre procurou
formas de atendé-los para inclui-los em suas aulas. Além disso, descreveu experiéncias que teve
com alguns estudantes em anos anteriores. Citou o desenvolvimento de projetos como feira de
ciéncias, em que a participacdo dos surdos aconteceu de forma efetiva. O professor exp0s varias
ideias sobre o desenvolvimento do nosso trabalho, em alguns momentos mencionou que
poderiamos produzir atividades apenas direcionadas aos estudantes surdos. Informei para o
professor que organizariamos as atividades nos planejamentos e poderiamos construir de forma

colaborativa, com a contribuicao do intérprete inclusive.

Ao ser questionado sobre o processo avaliativo, o professor relatou que utilizava o
formato de avaliacdo previsto no PPP da escola, ficha formativa, avaliacdo mensal e bimestral.
Perguntamos se ele solicitava trabalhos académicos para os estudantes. Ele informou que essa
modalidade era possivel de ser realizada no periodo de avaliagdo mensal, e salientou que a

bimestral deveria ser no formato de prova, para registro.

O professor considerou ainda que os estudantes surdos acompanhavam bem suas aulas,
e que ele evitava passar muitas tarefas para casa. Preferia que seus alunos realizassem atividades

na classe sob sua supervisao, para, assim, poder acompanha-los.

3.4.3 - Tradutor Intérprete de Libras Antonio

O tradutor intérprete de Libras Antonio tem 33 anos. E graduado em Ciéncias Bioldgicas
e possui especializacdo em Educacdo Especial. Trabalha como intérprete ha 5 anos. A
certificacdo para atuar nessa profissdo é realizada anualmente por meio de avaliacGes do
CAS/MS. Ao ser questionado sobre formacgdes continuadas, informou que o Estado ndo

oferecia capacitagdes.

O intérprete mencionou que dificilmente os professores o chamavam para realizar
planejamento ou solicitavam algum tipo de ajuda na elaboracdo de adaptacdes metodologicas
para os estudantes surdos. Ao ser questionado se recebia os planos de aula ou pelo menos os
conteddos que seriam trabalhados nas aulas, o intérprete foi categérico ao dizer que nenhum

dos professores entregava ou informava qual conteido seria ministrado.

3.4.4 - Estudantes Surdos
S&o dois estudantes surdos matriculados no sexto ano. Sara, 14 anos de idade, fluente
em Libras mencionou que gosta das aulas de ciéncias, mas tem um pouco de dificuldade com a

escrita. Perguntamos se ela fazia leitura labial, j& que a professora havia mencionado essa
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caracteristica. Sara sinalizou que sabia um pouco. Sobre suas participacdes nas aulas, a
estudante respondeu que evita perguntar porque é timida. Questionamos se ela sempre teve
contato com a Libras. A estudante respondeu que sim, desde pequena sempre teve contato com

a lingua e que seus pais e irma sinalizam com ela.

O outro estudante, Jodo, 13 anos de idade, é aprendiz em Libras, passou a ter contato
com a lingua recentemente. Quando perguntado, ele ndo sabia mencionar a idade em que
comecou a estudar Libras, por meio de sinalizacéo, indicou qual era sua altura quando comecgou
a aprender. O estudante fez questéo de sinalizar sobre sua ex-professora de Libras, explicou que
ela teve muita paciéncia com ele ao ensinar a lingua. Questionado sobre as disciplinas, Jodo
sinalizou que tem dificuldade. A professora e o intérprete ja haviam mencionado que o
estudante ndo ¢ alfabetizado na lingua portuguesa; ambos, entretanto, reforcaram que ele € o
gque mais participa com questionamentos na aula. Perguntamos a Jodo se ele gostava de

participar nas aulas com perguntas sobre o conteudo, ele respondeu que sim.

3.5 - O processo colaborativo na construcéo do planejamento das atividades académicas

Nesta secao, discutiremos como foram construidos os itens conceituais que serviram de
base para realizar os planejamentos em conjunto com os professores. Na elaboracdo desses,
levamos em consideragdo o que foi estudado nos capitulos anteriores. Esses itens foram
norteadores para pensarmos em formas de construir acées pedagogicas que fossem acessiveis

e promovessem a participacao efetiva dos estudantes nas aulas.

Figura 6: Itens conceituais para colaboragéo.

- - Recursos
- Modalidade visuais
visual-espacial
- Cultura visual

- Protagonismo
- Surdos 8

Coprodutores de

Itens norteadores conhecimento - Espago da LIBRAS
nas aulas

para os
planejamentos

. - Linguagem movel

-Translinguagem BUag
nas interagGes - Negociagio de

sentido

- Acessibilidade
linguistica
- Planejamentos

- Professore
— intérprete

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2021.
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Importante frisar que, apesar de elencarmos uma ordem na categorizagao, estas estéo
intrinsicamente relacionadas, ou seja, ndo necessariamente se mantém uma ordem sequencial.
O primeiro item conceitual foi denominado “Modalidade visual-espacial” para fazer referéncia
a condicao cultural do estudante surdo que prioriza esse tipo de modalidade, exigindo rupturas
com a hierarquizacao da lingua portuguesa conforme orientam os principios da translinguagem.
De forma anéloga, com énfase nessa ruptura, Li Wei (2017) explica que em uma perspectiva
translingue as linguas ndo competem entre si, mas focalizam seus repertorios no processo de

aprendizagem.

Ao utilizar sua lingua, o surdo tem maiores possibilidade de desenvolvimento das
funcBes psiquicas superiores (VIGOTSKI, 2008). Descentralizar a lingua de prestigio amplia o
acesso aos recursos linguisticos e de linguagem para a crianca surda, abrindo possibilidades de
criacdo (VIGOTSKI, 2018) nas estratégias linguisticas. Canagarajah (2013) reforca que para

ter translinguagem € essencial que essas estratégias sejam pautadas em um processo criativo.

Ao inserir a modalidade visual-espacial nas acdes pedagogicas, o professor contribui
para a plena participacdo dos estudantes surdos. Para Vigotski (2018), quanto mais experiéncias
vivenciadas, mais recursos o sujeito tera disponivel para criagdo. Um ambiente que favoreca tal
condigdo promove espacos onde os estudantes se sentem pertencentes, podendo manifestar

livremente suas ideias e opinifes na sua lingua.

O segundo item conceitual refere-se a “coproducdo de conhecimento” que esta
intimamente ligada a modalidade visual-espacial para os estudantes surdos. Garcia (2015)
enfatiza que estudantes bilingues ndo possuem espacgos para utilizarem todo o seu repertorio.
Como saberemos entdo o0 que os estudantes ja aprenderam? Na concepcdo de Vigotski (2008),
para alcancarmos 0s conhecimentos prévios dos estudantes, estes precisam ser participativos
no ambiente escolar. De acordo com o referido autor, a participagdo dos estudantes nas
atividades da sala de aula, seu protagonismo, contribuem de forma significativa no
desenvolvimento intelectual desses sujeitos. Esse item nos possibilita compreender o0s
conhecimentos ja sedimentados. Em outras palavras, aquilo que os estudantes conseguem

resolver sozinhos e o que esta na iminéncia de aprenderem com auxilio.

Inserir os momentos de utilizacdo da Libras no contexto da sala de aula sugere
organizacdo de momentos em que essa lingua se faca presente nas a¢fes pedagogicas. Amplia-
se, também, para os estudantes ouvintes, o contato mais frequente com essa modalidade. Esses

momentos podem ser protagonizados pelos estudantes surdos em apresentacdes de trabalhos,
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leitura compartilhada (sinalizada), exposicdo de ideias sobre o conteldo, participagdes mais
efetivas e trabalhos em grupo.

A partir desse desenho metodoldgico, Swanwick (2015) afirma que a organizacao
didatica do professor € peca central para o protagonismo. Para Vigotski (2007), essas atividades
contribuem para que os sujeitos produzam novas relacdes com o ambiente. Os estudantes
surdos, ao participarem das atividades dirigidas em classe, constroem novas relagdes com o
espaco em que estdo inseridos. A Libras passa a estar presente, e, nas palavras de Li Wei e
Garcia (2017), as pessoas tornam-se visiveis e protagonistas de sua historia.

O terceiro item é a utilizacdo das “translinguagens nas intera¢des” dos estudantes surdos
com seus colegas, professores e intérprete durante as aulas de ciéncias. A partir das interacdes
é gue os sentidos sdo construidos. Na relacdo (VIGOTSKI, 2008) entre os pares no contexto da
sala de aula, a translinguagem se insere na negociacdo de sentido, fazendo emergir novas

estratégias comunicativas (CANAGARAJAH, 2013) baseadas no processo criativo.

A linguagem, por ser mdvel, ndo deve ser considerada apenas uma categoria fixa, rigida
(GARCIA, 2009), mas sim um complexo sociolinguistico dindmico dentro de um contexto em
um espaco socialmente estratificado (BLOMMAERT, 2010). As interagdes por meio da
translinguagem descentralizam a relacdo de poder e focam no processo de aprendizagem (LI
WEI, 2017). Outras linguagens passam a somar valor, e os estudantes surdos, que anteriormente
eram vistos com um repertério incompleto, passam a ser vistos com um repertorio mais amplo

e complexo.

As interacOes tém papel fundamental no desenvolvimento do sujeito. As estratégias
comunicativas no processo criativo (CANAGARAJAH, 2013), por meio da translinguagem,
criam formas de resolucéo de problemas. Para Vigotski (2007), esses elementos fomentam o
uso da fala e do raciocinio légico, que, por sua vez, promove o desenvolvimento do sujeito e
possui funcdo organizadora para novas formas de comportamento. A partir do envolvimento
dessas atividades, poderemos, em nossas agdes, construir um ambiente em que estudantes
surdos e ouvintes partilhem de um mesmo repertério linguistico. As interagdes mediadas pela
translinguagem criam um ambiente propicio para o desenvolvimento intelectual, tanto para os

estudantes surdos, quanto para os estudantes ouvintes.

O quarto item vem de encontro com as discussdes levantadas por Garcia (2015) sobre

planejar as estratégias translingues nas aulas. Para a referida autora, a translinguagem néo pode
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ser compreendida como aleatoriedade. Nesse sentido, o planejamento precisa ser pensado
dentro de uma perspectiva de acessibilidade linguistica.

O professor precisa confiar nos repertérios dos estudantes para, assim, poder
compreender como seus alunos aprendem (GARCIA, 2015). Vigotski (2007) nos ajuda a refletir
nesse elo entre planejamento, translinguagem e repertorio. Pois, para esse autor, conhecer o que
os alunos sabem auxilia no processo de construcdo do conhecimento daquilo que os estudantes

podem aprender com o auxilio de outra pessoa.

Planejar a aula dentro de uma perspectiva de acessibilidade linguistica envolve construir
0 espaco na paisagem linguistica semi6tica que Pennycook (2017) discute em sua obra. Um
ambiente que favorece a interconexdo entre lingua, objetos, relagcdes socioculturais constroi
formas de mediar conhecimento entre os sujeitos. A Libras, lingua materna dos surdos, passa a

ser socializada no contexto de sala de aula e ganha destaque nas ac¢fes pedagdgicas do professor.

Isso torna o ambiente favoravel as construcdes de sentido entre os sujeitos que ali estdo
envolvidos. Blommaert (2013) afirma que 0s sujeitos estdo em estreita relagdo com o espaco
que ele chama de espaco-historico, e o utilizamos na interacdo comunicacional com outros

sujeitos.

O intérprete de Libras é fundamental na construcdo dos planejamentos nessa
perspectiva. Afinal, ele possui o conhecimento linguistico da Libras. Entretanto, vale salientar
que no estado de Mato Grosso do Sul esse profissional ndo possui, prevista na rede estadual de
ensino, uma carga horéria de planejamento. Seu contrato de 20 horas/semanais é distribuido
nos trabalhos de traducéo e interpretacdo de todas as aulas da turma em que atua. Esse é um
fator que dificulta um planejamento em conjunto entre professor e intérprete. No entanto, neste
trabalho, procuramos meios de articular esse contato em momentos pontuais nas aulas de

ciéncias.

3.5.1 - Organizagdes dos cenarios e categorias das analises

Inicialmente, haviamos combinado com os professores que trabalhariamos durante um
bimestre escolar com cada um deles. No entanto, no decorrer das nossas participacoes, o
professor Carlos sugeriu prosseguir em mais um bimestre nas colaboragdes, pois ele gostaria
de colocar em prética algumas das sugestfes que haviamos discutidos nos planejamentos, 0
que, por conta do tempo, ndo havia sido feito. Dessa forma, com o professor Carlos,

mantivemos dois bimestres de participacao.
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Ao todo, foram 15 aulas planejadas na perspectiva translingue que envolviam os itens

conceituais: modalidade-visual espacial, coproducdo do conhecimento, translinguagem nas

interacdes e acessibilidade linguistica.

Para cada bimestre foram 5 aulas planejadas. Em cada conjunto dessas aulas criamos 3

cenarios de andlise das informacdes, conforme exposto no quadro a seguir:

Quadro 1: Organizacdo dos cenarios de pesquisa.

Bimestres

Professores

Quantidade de aula

Cenarios

4° Bimestre de 2018

Professora Andrea

5 aulas

Cenério 1
Cenério 2

Cenério 3

1° Bimestre de 2019

Professor Carlos

5 aulas

Cenério 4
Cenario 5

Cenério 6

2° Bimestre de 2019

Professor Carlos

5 aulas

Cenério 7
Cenario 8
Cenario 9

Fonte: Organizado pelo autor, 2021.

Optamos por organizar nossas analises em categorias inspiradas na proposicdo de

Bardin (2011, p.147). Para essa autora, 0 conceito de categorizagdo “é uma operagdo de

classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacéo e, em seguida, por

reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos”. Para cada

aula planejada, estudamos e elaboramos uma estratégia de ensino (categorias iniciais). Essas,

por sua vez, deram origem ao que estamos chamando de cenério (categorias intermediarias).

Por conta da proximidade das a¢Oes pedagogicas, cada cenario foi organizado para duas aulas,

com excecdo dos dias de atividade avaliativa, acGes desenvolvidas em apenas uma aula,

conforme quadro a seguir.

Quadro 2: A organizacdo da producdo tedrica da pesquisa.

bimestre/2019

40 Aulas

Categorias iniciais

Categorias intermediarias
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Aula 1 | Diferentes
linguagens na
negociacao

Aula 2 | Interacdo professor

e estudantes surdos

Cenério 1: AcOes dialogicas na

negociacéo de sentido

Aula 3 | Elaboracao de | Cenario 2: Repertdrio translingue para
Professora ] ]
desenhos; além da lingua
Andrea _
Aula 4 | Utilizacéo de
imagens e
atividades de
desenho.
Aula’5 | Avaliagao Cenério 3: Atividade avaliativa
sinalizada
10
Bimestre/2020
Aula 1 | Desenhos na lousa | Cenario 4: recursos imagéticos como
como  estratégia | estratégias translingues
trans
Aula 2 | Videos na
ampliacéo de
sentido
Professor Carlos _ i
Aula 3 | Trabalho com | Cenario 5: Protagonismo e uso da
imagens; Libras
Aula 4 | Apresentagdo

trabalho em Libras;

Aula’5 | Avaliagéo Cenario 6: Atividade avaliativa
sinalizada
20
Bimestre/2020
Aula 1l | Leitura Sinalizada | Cenario 7: Surdos como coprodutores
Aula 2 | Leitura Sinalizada | de conhecimento
Professor Carlos __ i : i
Aula 3 | Atividade de | Eixo 8: Recursos imagéticos como

quebra-cabeca

estratégia translingue
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Aula 4 | Videos bilingues

Aula 5 | Avaliacdo Cenario 9: Atividade avaliativa

sinalizada

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

A categorizacdo das informages construidas no decorrer da pesquisa foi realizada por
regra de pertinéncia. Para Bardin (2011, p.150), “uma categoria ¢ considerada pertinente
quando estd adaptada ao material de analise escolhido e quando pertence ao quadro tedrico
definido”. Para essa autora, a classificacdo em categorias pressupfe agrupamentos que cada
elemento possui em comum com outros. As categorias foram criadas por possuirem objetivos

em comum nos planejamentos realizados em conjunto com os professores.

A partir das organizagdes dos cenarios, realizamos agrupamentos desses para elaboracéo
das categorias finais. Elas possuem objetivo de sistematizar, para cada conjunto de 3 cenarios,
as analises das acoes e relacfes pedagogicas na sala de aula para a construcao de uma pedagogia
translingue. Portanto, o capitulo 4 apresentou os 9 cenarios da pesquisa e o capitulo 5 foi
organizado considerando as 3 categorias a saber: Negociagdo criativa na perspectiva
Translingue; Inversdo da I6gica hegemdnica da Lingua Portuguesa e Estratégias avaliativas na

modalidade viso-espacial, conforme demonstrado no quadro 3.

Quadro 3: Elaboracéo de categorias finais.

Categorias intermedidrias Categorias finais

Cenério 1: Acoes dialdgicas na Negociagdo criativa na perspectiva Trans
negociacao de sentido

Cenario 2: Desenho e utilizagdo de
imagens como estratégias Trans
Cenario 4: recursos imageéticos como
estratégias translingues

Cenario 5: Protagonismo e uso da Libras | Transgressao da norma para o processo
Cenério 7: Surdos como coprodutores do | aprendizagem
conhecimento
Cenario 8: Negociagéo e bilinguismo

dindmico
Cenério 3: Avaliacdo sinalizada Estratégias avaliativas na modalidade viso-
Cenario 6: Avaliacdo sinalizada espacial

Cenario 9: Avaliacdo sinalizada
Fonte: organizado pelo autor, 2021.
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No capitulo seguinte, discutiremos como foram realizadas as colaboracgdes e o

desenvolvimento das aulas na perspectiva da translinguagem.
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Capitulo IV

4 - Translinguagem nas a¢oes pedagdgicas de Ensino de Ciéncias
Neste capitulo mostraremos como foram as participagcdes nas elaboracdes das acles
pedagdgicas nas turmas da professora Andrea e do professor Carlos, nos sexto e sétimo anos

do ensino fundamental, respectivamente.

4.1 — Sala de aula da professora Andrea

Essa é uma turma de 6° ano do ensino fundamental do periodo matutino. O intervalo
ocorre as 9:30, apos a terceira aula. O lanche é servido no segundo tempo de aula. Isso importa,
pois uma das aulas de ciéncias acontecia nesse horéario. A aula da professora ficou reduzida em
até 20 minutos durante essa pausa. A turma era composta por 37 estudantes. Desses, dois eram
surdos. Em relacdo ao quantitativo de estudantes, a sala de aula era pequena, com pouco espaco
entre as carteiras, organizadas em fileiras. Diante da falta de espaco e carteiras, 0 pesquisador

assistiu algumas aulas em pé no canto da sala para nao interferir no processo.

4.1.1 — Planejamentos

Durante essa etapa, foram agendadas reunides com a professora Andrea para discutir

sobre:

¢ Quais contetdos seriam elencados para o trabalho de pesquisa;
e Quiais estratégias poderiam ser utilizadas na elaboracéo de um plano didatico translingue

com os estudantes surdos.

Os planejamentos ocorreram na sala dos professores durante a hora-atividade da

professora Andrea.

4.1.2 — Planejamento para cenario 1
O planejamento para o cenario 1 foi elaborado para ser realizado em duas aulas.
Procuramos enfatizar a utilizacdo de imagens durante a explicacdo dos conteudos e a interacéo

entre professora e estudantes surdos.

Importante destacar que toda a construcéo das estratégias foi realizada em articulacdo
com a professora. Como nosso objetivo era nos vincular a pesquisa colaborativa, a construgdo
ndo é PARA, mas sim, COM os professores. Freire (1970) nos ensinou que a construcdo do
conhecimento ndo deve ser feita de forma isolada, mas em conjunto com seus pares em

movimento constante de acdo-reflexdo-acao que ndo se esgota.
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A colaboragdo ndo visa decis@es unidirecionais. Ha sempre negociagdes, que incluem
contradigOes, conflitos e dificuldades que apareceréo durante todo o processo. Ibiapina (2016)
nos explica que isso ndo significa que cada um tera a mesma funcéo na tomada de decisdes nas
etapas de pesquisa. Ibiapina (2008), ja alertava que a colaboracao nao é s6 cooperar e participar,
mas estar imerso na construcao da pesquisa. Por isso, no nosso dialogo com a professora Andrea

elegemos os conteudos a serem trabalhados nessa perspectiva — a colaborativa.

Nessa primeira reunido, a professora mencionou que naquele bimestre o conteudo
referia-se a 4gua e ar. Esse foi 0 ponto de partida para iniciarmos as construgdes das propostas
didaticas. Conversamos sobre a importancia de utilizar imagens na exploracdo dos conteddos
durante as aulas. Os estudantes surdos tém contato com o mundo a partir das suas experiéncias
visuais. Essa caracteristica, conforme afirma Lebedeff (2010), é apoiada nas ideias de Skliar
(2001), as experiéncias visuais envolvem questes para alem da linguistica, deslocam o
significado da surdez de perdas auditivas para marcar uma compreensao que envolve “a
presenca da Lingua de Sinais, a producdo de uma cultura que prescinde do som, entre outras”
(LEBEDEFF, 2010, p.76). Partindo desse pressuposto, compreendemos, naguele momento, que
a utilizacdo dos recursos visuais auxiliaria também os estudantes ouvintes, pois teriam

elementos diversificados na compreensdo do conteudo.

Com a possibilidade de ampliar os recursos imagéticos na negociacdo de sentido, Li
Wei (2017) explica que, utilizar linguagens que transcendem aquelas comumente usadas
tradicionalmente, desloca a relagdo de poder que envolve as linguas para um processo de
aprendizagem. Para esse estudo, inserir linguagens para além da oralidade e da escrita
forneceria maiores possibilidades de negociacdes, pois ao transitar entre diferentes recursos
semidticos, a translinguagem permite que esses repertorios, anteriormente utilizados separados,

passem a compor um repertorio unificado.

Sobre a participacdo dos estudantes surdos nas aulas, em dialogo com a professora,
discutimos estratégias que poderiam envolvé-los durante as agdes pedagdgicas. Chegamos a
conclusdo que podiamos realizar, durante a explicacdo do contetdo, perguntas direcionadas aos
estudantes surdos, solicitar para que eles tecessem explicacfes sobre os temas abordados,
elaborar atividades em duplas e/ou grupos estimulando as interagbes entre o0s colegas.
Compreendemos que essas acoes, aparentemente simples, ampliariam a participacao e o canal
comunicativo entre estudantes surdos e professor. Assim, esses estudantes se sentiriam

pertencentes ao ambiente. Pennycook (2017) afirma que o senso de pertencimento ao lugar
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relaciona-se com a construcdo da paisagem linguistica onde o sujeito esta. Esse sentimento é
desenvolvido por meio de objetos, artefatos e imagens que sao reconhecidos pelo sujeito como
parte da sua histéria. No caso dos estudantes surdos, esse ambiente é onde a Libras e a
experiéncia visual sdo valorizadas e/ou se fazem presentes nas acdes pedagogicas do professor.

E nesse cenario que as negociacdes serdo construidas, a partir de elementos visuais-espaciais.

Nessa perspectiva, estimular a participacdo dos estudantes surdos utilizando sua lingua
se caracteriza como uma forma de trazer justica social ao espacgo escolar. Ac¢Bes pedagogicas
que privilegiam a Libras podem ampliar o canal de comunicacdo entre estudantes surdos,

ouvintes e professor, pois como bem explicita Li Wei (2017), a lingua passa a ser socializada.

Ao final da reunido, os itens a serem trabalhados, no cenério 1, foram: inserir outras
linguagens além da oral e escrita, focando nos recursos das linguagens provenientes da
modalidade visual-espacial; fomentar participacdo dos estudantes com perguntas sobre a

temaética e envolver a Libras nas interacfes entre estudantes e professores.

4.1.3 — Planejamento para cenério 2
O cenério 2 contempla duas aulas planejadas que visam explorar a linguagem visual, 0

uso da Libras e a elaboracdo de desenho como atividade para os estudantes.

Em didlogo com a professora, discutimos os recursos disponiveis que poderiam ser
utilizados como: sala de tecnologia, projetores, imagens, slides, maquetes e cartazes. Em
conversa com o intérprete, este sugeriu que nas aulas fosse ampliado o uso de materiais visuais,
pois auxiliaria na sua interpretacdo. Ele mencionou que utilizava o seu smartphone com 0s
estudantes surdos para que eles pudessem visualizar imagens e videos relacionados aos
conteudos de ciéncias. Para esse profissional, recursos assim ajudavam a construir sentidos nas

sinalizagdes durante as aulas.

Durante nosso dialogo, discutimos sobre a elaboracéo de cartazes para a realizacdo de
trabalhos académicos. A professora, no entanto, afirmou preferir que os alunos facam atividades
em folha sulfite e a colem no caderno. Ela acreditava que os cartazes pouco ajudavam, pois sdo
produzidos e logo descartados. Debatemos que poderiamos utilizar imagens relacionadas a
tematica durante a proposta de exercicios. A ideia que concordamos levar adiante foi a de
elaboracdo de desenhos relacionados ao conteldo abordado. A professora afirmou que é
importante trabalhar com esse recurso, pois os estudantes nessa faixa etaria adoram desenhar e
teriam liberdade para usar a criatividade. Além disso, precisavam de um espago para serem

criangas.
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O trabalho desenvolvido nessa perspectiva nos interessa, porque o desenho, para
Vigotski (2018, p.105), “¢é o tipo predominante de criacdo na primeira infancia”. Esse autor,
defende que a crianca desenha de memoria, ela expressa por meio dessa atividade aquilo que ja
conhece sobre 0 objeto. Essa é uma caracteristica que nos ajuda na elaboracéo de estratégias,
pois, ainda citando Vigotski (2018), o desenho é uma das formas de cultivar a criagdo na idade
escolar. E a criagdo é essencial nas negociacbes de sentido por meio das translinguagens.

Concordamos com a atividade e organizamos o material conforme a figura 7.

Figura 7. Modelo de atividade desenvolvida pela professora.

Escola Estadua
6°ano__- Data__/__/18

professoro

Aluno(a)
Turno: MATUTINO

O AR E SEUS COMPONENTES

VOCE OBSERVOU QUE NO AR EXISTEM VARIOS COMPONENTES, POREM NAO PODEMOS OBSERVA-LOSA OLHO
NU.SOBRE OS CONCEITOS ESTUDADOS ASSOCIADOS AOS SEUS CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS AOS LONGO DA
SUAVIDA, CONSTRUA UM DESENHO QUE POSSA EXPRESSAR AAGAO DO AR NO DIA ADIA, OU EM UM EVENTO
ISOLADO.

Fonte: dados de pesquisa, 2021.

Dividimos as tarefas na elaboracdo da atividade. A professora ficou responsavel pela
producdo da proposta, enquanto o pesquisador buscou imagens relacionadas aos componentes
do ar para auxiliar nas explicacdes dos proximos contetdos, conforme figura 8. Essa definicéo
de tarefas na pesquisa colaborativa € discutida por Ibiapina (2016). Para essa autora, as funcdes
entre pesquisador e participante criam uma rede de colaboracdo durante a pesquisa realizada,
pois a “negociacao das fungdes acontece dependendo das necessidades dos agentes e da
investigacdo, o que ocorre mediante a comunicacao e a producédo de uma rede de colaboracéo
entre os envolvidos” (IBIAPINA, 2016, p.36). Respeitado esse método, os professores mantém
0 mesmo ritmo de trabalho expondo suas ideias e pretensdes durante o planejamento de suas

aulas.

Figura 8: proposta de utilizacdo de imagens.
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" -
Video sobre contagio

Fonte: elaborado pelo autor, 2018.

Dentro dessa perspectiva, Desgagné (2007) afirma que a colaboracgdo esta relacionada
com a definicdo das atividades dentro do projeto elaborado em conjunto em que “cada
participante colabora, oferecendo uma parte de contribuicdo especifica e, conseqlientemente
(sic), beneficiando todo o conjunto” (DESGAGNE, 2007, p.16). Construimos a proposta
conjuntamente para ser utilizada no cenério 2. Para a primeira aula, inserimos a atividade de
desenho como uma forma de explorar 0s conhecimentos prévios dos estudantes sobre a
temaética, e na segunda aula, um estudo sobre o contetdo com a utilizagéo de imagens ilustrando

0s componentes do ar seguido por uma atividade de elaboracgdo de desenho.

Nesse planejamento, percebemos que a professora pdde compreender o0 uso da imagem
como parte da cultura visual do surdo, e com isso ela ja comegou a pensar em inserir com maior

frequéncia, em seus planejamentos futuros, o uso de recursos visuais.

4.1.4 — Planejamento para atividade avaliacéo

No inicio dessa reunido, a professora mencionou que gostaria de fazer uma avaliacéo
oral com a turma. Para a docente, essa modalidade de avaliagdo oportunizaria aos estudantes
terem protagonismo na sala de aula, pois € um momento em que eles participam efetivamente.
Dialogamos sobre a possibilidade de ela utilizar a Libras com os estudantes surdos nessa

atividade avaliativa. Com esses estudantes as respostas seriam de forma sinalizada.

Importante mencionar que a professora havia feito duas viagens de excursdo com outras
turmas a que ministrava aulas. Em seu periodo de auséncia, um professor substituto foi
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contratado para prosseguir com as aulas. Por isso, no retorno da docente, ela utilizaria sua hora-
atividade para realizar a avaliacdo. Com isso ela ganharia tempo caso os alunos precisassem
realizar atividades de recuperacdo na semana seguinte. Outro motivo para realizar a avaliacdo
oral/sinalizada era que os estudantes poderiam fazé-lo individualmente sem a interferéncia da
turma durante o processo. A professora pediria para que um dos colegas professores cedesse

uma aula para ela realizar a atividade avaliativa.

A professora separou 5 conceitos a serem avaliados pelos estudantes: fotossintese, efeito
estufa, aquecimento global, camada de ozbnio e combustdo. Conversamos com o intérprete
sobre a proposta. Ele concordou e sugeriu que mais atividades fossem feitas nesse formato.
Segundo ele, os estudantes surdos sabem o contetudo, mas possuem dificuldade com a lingua
portuguesa. Em sua experiéncia, o intérprete relatou que os surdos poderiam ter melhor
desempenho se pudessem sinalizar. A empolgacdo do intérprete sobre a atividade ficou
evidente, afinal, ele é quem recebia o feedback dos estudantes surdos durante as aulas. Hurst e
Mona (2017) reforcam a importancia da utilizacdo da lingua materna nas avaliagdes
institucionais. Para esses autores, 0 protagonismo daqueles que utilizam uma lingua diferente

da maioria so é possivel quando invertemos a logica da lingua majoritéria.

4.1.5 - Cenério 1 — Acoes dialdgicas na negociacéo de sentido
Os temas relacionados ao Ultimo bimestre do 6° ano do ensino fundamental eram “agua”

e “ar”. A aula foi sobre saneamento basico. O intérprete Antdnio ndo estava na sala de aula,
uma situacdo que chamou atencdo, pois em sua auséncia os estudantes surdos ficaram sem
acesso a informacdao na sua lingua materna. Esse € um ponto que mostrou fragilidade no sistema
de atuacdo desses profissionais na educacgdo basica, uma vez que eles sdo contratados para atuar
sozinhos em uma turma sem revezamento, totalizando 20 horas de trabalho. Além disso, com
carga horéria de trabalho que envolve todas as aulas de uma turma, ndo lhes é concedido um

horéario de estudo e planejamento para se preparar para as aulas.

Retomando a aula, a professora Andrea informou a turma sobre o desenvolvimento do
projeto de pesquisa e depois apresentou 0 pesquisador, que se apresentou tanto em Libras
quanto em lingua portuguesa. Apesar de j& ser comum a presenca da lingua de sinais na sala de
aula, a sinalizag&o gera espanto em varios estudantes, alguns dizem: “Nossa! Ele sabe Libras!”,
“Vocé ¢ intérprete?!”, “Vocé que vai acompanhar a Sara € 0 Jodo?”. Percebemos inicialmente
que 0 espaco nao esta construido para uma lingua diferente. A principio, o bilinguismo existente

nesse ambiente se aproxima muito do modelo bilingue aditivo, pois como Harms e Blanc (2000)
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pontuam, nesse tipo de educacdo, ambas as linguas sdo utilizadas. No entanto, para Garcia
(2009), as linguas ndo transitam entre si. Podemos inferir que as linguas, dividindo a mesma
sala de aula, ocupam posic@es diferentes quanto de sua utilizacdo. Anteriormente, a professora
havia mencionado que a escola tem “tradi¢ao” em receber estudantes surdos. No entanto,
percebemos que a argumentacdo de Garcia (2009) sobre a hegemonia da lingua de maior
prestigio se faz presente nesse ambiente.

A aula comegou com o seguinte questionamento escrito no quadro: “O que VOCé ouviu
falar a respeito de saneamento basico?”. A professora fez a leitura da pergunta. O fato da
docente se preocupar com 0s conhecimentos prévios dos estudantes demonstrou a forma como
ela conduziu seu trabalho de forma dialdgica. Para Freire (1970, p.48) “a educacao auténtica,
[...] ndo se faz de “A” para “B” ou de “A” sobre “B”, mas de “A” com “B”, mediatizados pelo
mundo”. Desse modo, ao questionar sua turma, a professora buscou construir o conhecimento
em conjunto com seus estudantes. No entanto, a informacdo ndo foi traduzida para Libras, o
intérprete ainda ndo havia retornado para a sala. Na auséncia desse profissional, escrever no
quadro e verbalizar a pergunta representou uma forma de negociar sentido, ja que um dos
estudantes surdos sabia fazer leitura orofacial e compreendia bem a lingua portuguesa escrita.
Todavia, 0 outro estudante, que pouco conhecia da lingua escrita e ndo realizava leitura labial,
ficou temporariamente sem acesso a informacao. Esse contexto € muito similar ao descrito por
Swanwick (2015). Ele afirma que a utilizacdo de outras linguagens com estudantes surdos pode
favorecer a negociacgdo e a construgéo de sentido. A professora, posteriormente, se apoiou em
outros modos de negociacdo e em imagens do livro didatico para dar suporte a sua explicacéo,

conforme veremos nos paragrafos seguintes.

A aula seguiu, a professora Andrea questionou um dos estudantes da turma. Os
estudantes surdos focaram sua atengdo para 0 que estava escrito no quadro. Um deles levantou
a mao para a professora e fez o sinal em Libras “VER-NAO” apontando para uma palavra
escrito na lousa. A professora a reescreveu, o estudante fez sinal de “positivo” com o polegar.
Nessa interacao, reafirmamos os pressupostos tedricos de Garcia (2009), pois percebemos que
a negociacao entre professor e estudante surdo segue outros parametros para além das linguas
nomeadas. O estudante utilizou o sinal VER-NAO para indicar que ndo entendeu o que estava
escrito no quadro. Se ele utilizasse o sinal “ENTENDER-NAO” talvez a professora nio

reconhecesse a mensagem sinalizada pelo aluno.
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Utilizar um outro sinal para esse contexto possuia mais sentido na negociacdo entre
estudante e professor, pois ndo é sé o sinal na Libras que estava em movimento, mas a relagdo
entre os dois, como as expressdes e apontamentos de ambas as partes que foram utilizados. Por
meio da translinguagem, professor e aluno criaram outras formas de interagir, Libras e lingua
portuguesa apareceram na negociagdo e o sentido foi construido entre os interlocutores, como

podemos observar na descri¢do do paragrafo seguinte.

Observando que a escrita poderia estar confusa, a professora apagou, reescreveu e
confirmou com o polegar fazendo o sinal de “positivo”, acenando com a cabeca. O estudante
concordou com um aceno de cabeca e com expressdo de confirmacdo. Nesse fragmento da
aula, as negociacOes de sentido utilizadas ampliaram as possibilidades comunicativas dos
envolvidos. Esta girou em torno de sinais em Libras, lingua escrita e linguagem gestual. Foi
possivel estabelecer comunicacdo com a utilizacdo de todo o repertdrio linguistico de ambas as
partes. Conforme Garcia e Cole (2017) explicam, utilizar todo o repertorio linguistico
possibilita que estudantes possam interagir mesmo utilizando linguas de diferentes
modalidades. A translinguagem, como um fendémeno real (CANAGARAJAH, 2017), esta
presente a todo instante nas interacGes, inclusive em outros modos semidticos na negociacao,

como veremos a seguir.

Durante a aula a professora Andrea se dirigiu aos estudantes surdos informando o
nimero da pagina correspondente a sua explicacdo. Para isso, ela mostrou o livro aberto e
apontou para 0 nimero. A pagina possuia imagens que se relacionam com a temética abordada.
Nesse momento o intérprete Antdnio retornou para a sala e interagiu com os alunos sobre o
conteddo do livro. Ele traduziu a explicacdo da professora e utilizou as imagens do livro
didatico para dar suporte a sua sinalizacdo. Essa acdo foi uma iniciativa do intérprete, pois a
professora ndo havia mencionado diretamente as imagens. No entanto, esse profissional as
utilizou para ampliar sentido na sua sinalizagdo. Suas a¢des criaram 0 que chamamos de
paisagem linguistica (PENNYCOOCK, 2017), pois ele utilizou outros recursos semiéticos
presentes no ambiente, como as imagens do livro didatico. Essas imagens, associadas a Libras,
construiram sentido na sinalizagéo do intérprete, e ele utilizou outros objetos na negociagéo no

espaco da sala de aula, como veremos no paragrafo a seguir.

O intérprete questionou os estudantes: “Entenderam?”, e um aluno respondeu: “Sim.
Esta bem”. O intérprete novamente utilizou as imagens do livro, s6 que dessa vez se apoiou no

proprio lixo da sala de aula para ilustrar sua sinaliza¢éo. Ele pegou do cesto um copo de pléstico,
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apontou e sinalizou “lixo”, fez 0 movimento de joga-lo no cesto com o sinal “certo”. Depois,
apontou para o copo, sinalizou “rio”, fez o sinal de “jogar” e o de “errado”. Verificamos que 0
sentido foi construido a partir dos elementos presentes no espaco da sala de aula. Esse
profissional utilizou objetos e imagens na construcdo e ampliacao de sentido para os estudantes

surdos.

A lingua esta em constante movimento, ndo apenas em seus aspectos linguisticos, mas
no conjunto das linguagens presentes no ambiente e nas pessoas envolvidas, a partir de seus
repertorios e suas experiéncias. Blommaert (2010) reforca que esse conjunto envolve pessoas
reais, organizadas em um espaco historico, politico e sociocultural. Esse autor reforca que 0s
recursos semioticos sdo absorvidos a medida que surgem oportunidades da sua utilidade social
em um determinado contexto especifico. Em outras palavras, o sentido ndo é construido apenas
pela estrutura autbnoma das linguas, mas por todo e qualquer recurso semiético que envolva o0s
interlocutores em um contexto situado. Por isso, o intérprete utilizou os objetos da sala na
construcdo do sentido com os estudantes surdos. N&o € algo que precise ser recorrente, mas

fruto da interacdo.

A lingua, com sua estrutura autbnoma, ndo foi ignorada na construcéao de sentido, pelo
contrario. Ela, em conjunto com outros repertorios, auxiliou na constru¢do do conhecimento.
Pennycook (2017) afirma que pensar nos espacos e objetos na negociacdo dos sentidos nos
permite maior compreensao na interacdo dos envolvidos sem criar padrdes linguisticos que
tornam essas relaces rigidas. O intérprete Antdnio, mesmo utilizando da Libras com estudantes
que também a utilizavam, buscou recursos que vao além da lingua. Essas estratégias
demonstraram sua preocupacdo com os diferentes niveis de conhecimento linguistico que os
estudantes surdos possuem. Os objetos e artefatos da paisagem linguistica, nesse contexto,
possibilitaram acesso e aquisi¢cdo de conhecimento linguistico para aquele que é aprendiz da
Libras.

Esse exemplo de interacdo em uma perspectiva translingue “se refere a desestabilizacéo
de normas e ideologias predominantemente centralizadoras e opressoras em uma diversidade
de aspectos” (ROCHA; MACIEL, 2019, p.120). Na educacao dos estudantes surdos, ndo levar
essas caracteristicas em consideragdo mantém a reproducgdo de préaticas da linguagem em nome
de um bilinguismo ainda voltado a orientacdo monolingue. Tal concepc¢éo insere os surdos
como sujeitos “deficientes” da linguagem e atribui a Libras carater instrumental para

aprendizagem da lingua portuguesa, como discutimos anteriormente. Ao utilizar as imagens e
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objetos na construcdo de sentido, o intérprete ampliou o repertério linguistico dos estudantes
surdos, pois estes aprenderam conceitos da disciplina e sinais da Libras que anteriormente
desconheciam. Em uma interacdo futura, esses objetos ja ndo precisardo, em principio, ser

utilizados, pois os sinais da Libras ja foram incorporados na construgédo de sentido.

Na sequéncia da aula um dos alunos da turma questionou sobre o destino do lixo. A
professora explicou que em cada cidade ha um lugar apropriado para o descarte e aproveitou o
assunto para falar de coleta seletiva. A aula seguiu e a professora Andrea explicou sobre
tratamento, desperdicio da &gua e a importancia do seu uso consciente. O estudante surdo
interagiu com o intérprete questionando sobre o que significava “coleta seletiva”. O intérprete
sinalizou a seguinte frase “Pessoas pobres que procuram no lixo materiais para vender”. Ele usa
em seguida um recurso que chamamos de classificador (representacdo visual de
objetos/pessoas) para sinalizar uma pessoa empurrando um carrinho que faz coleta de materiais
como latas reciclaveis, pedacos de papeldo e outros materiais. O intérprete novamente utilizou
a imagem do livro para dar apoio a sua sinalizacdo e mostrou os materiais que sdo vendidos na
coleta seletiva. Nesse momento, houve uma pausa na aula para que os alunos pudessem pegar

o lanche.

Em tempo, classificadores séo formas de representacdo da acéo entre sujeito e objeto,
“geralmente usados para especificar 0 movimento e a posi¢cdo de objetos e pessoas ou para
descrever o tamanho ou forma do objeto” (QUADROS; KARNOPP, 2004, p.93). Estes sdo
muito usados nas sinaliza¢des e servem também para realizar concordancia entre sujeito, verbo
e objeto. Podemos usar um exemplo citado por Bernadino (2012) para ilustrar a complexidade
no uso dos classificadores:

O classificador V em Libras, por exemplo, pode representar uma pessoa
caminhando quando a orientacdo da palma da méo € voltada para o
sinalizador e os dedos apontam para o chdo. Usando a mesma
Configuracdo de Mao (CM), se a palma é orientada para o interlocutor
e os dedos apontam para o alto, o significado serd o de duas pessoas
caminhando lado a lado. A orientacéo da palma da m&o é um elemento
muito importante neste Ultimo caso porque os dois articuladores da CM

V constituem dois classificadores diferentes (BERNADINO, 2012,
p.256).

Retomando a interacdo que ocorreu entre o intérprete Antonio e o estudante Jo&o, esta
poderia ter ganhado maior atencéo. O estudante queria saber mais sobre a temética, a professora
poderia ter participado desse didlogo. No entanto, esta foi uma acdo que ficou isolada apenas

entre os dois. O profissional procedeu com uma explicacdo sobre o que € coleta seletiva, e
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desvia-se do conceito de reciclagem de matérias para uma perspectiva de constituicdo de renda
para pessoas carentes. Entretanto, € importante ressaltar a participa¢do do estudante surdo na
construcdo do conhecimento, este questionou e buscou compreender o termo desconhecido.
Garcia (2015) enfatiza que a iniciativa do estudante é importante no processo de negociacao.
Para essa autora, os alunos sdo coprodutores do conhecimento, e o professor precisa confiar no

seu repertorio para que ambos possam negociar. 1sso pode ser evidenciado na descrigdo a seguir.

Antes de buscar o lanche, o estudante surdo, Jo&o, aproveitou para ir conversar com a
professora. Ele disse a seguinte frase: “Eu demoro muito no banho e hoje aprendi sobre
desperdicio da agua.” A professora perguntou: “Quanto tempo vocé demora no banho?”” Jodo
ndo soube responder. Entdo ela sugeriu a ele cronometrar o tempo. Esse didlogo foi
intermediado pelo intérprete. Percebemos que o estudante guardou seu comentario para um
momento em que ele pudesse, de forma particular, compartilhar com a professora sua
experiéncia relacionada ao consumo e desperdicio da agua. Nessa observacdo, levantamos
alguns questionamentos para futura reflexdo: Por que ele ndo o fez durante a aula? Por que
esperou 0s outros alunos sairem para poder conversar com a professora? Sera que ele se sente

pertencente aguele espago?

Analisando essa interacdo, o estudante buscou dialogar com a professora sobre suas
perspectivas relacionadas ao consumo de agua. Garcia (2015) nos lembra que é perfeitamente
possivel que professores monolingues interajam com um estudante bilingue desde que estejam
dispostos a ser co-learning, ou seja, estejam abertos ao didlogo com seus alunos buscando
conhecé-los, valorizando seus conhecimentos prévios. Essa foi uma interacdo apenas entre
intérprete, professora e estudante surdo; no entanto, ela poderia ganhar outras configuracdes

caso esse dialogo estivesse aberto para toda a turma.

Sobre interacbes em turmas com estudantes bilingues, Hurst e Mona (2017) nos
fornecem diregdes sobre trabalhos realizados com as duas linguas. Esses autores indicam que
inserir pequenas apresentacdes e explicacdes em outra lingua contribui nesse processo de
interacdo, pois coloca a lingua daquele que é minoria em evidéncia como protagonista e
produtor de sentido. Em nosso contexto, o estudante surdo, em vez de interagir apenas com a
professora, apresentaria em Libras sua reflexdo sobre a tematica para toda a turma, ampliando

sua visibilidade e protagonismo nas aulas.

Na segunda aula, a professora comecou informando sobre a reunido que teria na escola

com a pauta sobre turmas multisseriadas. O intérprete Antdnio ndo realizou essa sinalizacdo. A
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estudante Sara o questionou sobre 0 que a professora estava dizendo. O intérprete sinalizou
explicando sobre o assunto. Sara respondeu que sua irma estudava no multisseriado. Nessa
cena, verificamos a supressdo da informacéo inicial da fala da professora. Essa € uma postura
que ndo deveria acontecer, pois a funcdo desse profissional € promover acessibilidade
linguistica para esses estudantes. Percebemos que Sara queria interagir com a fala da
professora, entretanto, o que ela perguntava e/ou afirmava ficava apenas entre ela e o intérprete.
Assim como aconteceu com Jodo na aula anterior, agora acontecia com Sara. As tentativas de

interacdo ficaram apenas articuladas entre ela e o intérprete.

O tréansito das linguas pouco ocorre quando o intérprete Anténio mantém a sinalizacao
entre ele e os estudantes surdos. Dentro de uma perspectiva translingue, essas linguas precisam
entrar em contato, ganhar negociagcdo para que, entdo, os estudantes protagonizem e
compartilhem seus conhecimentos. Garcia (2015) afirma que estudantes bilingues possuem
repertorios importantes a serem compartilhados e muitas vezes sdo suprimidos, desvalorizados

e, consequentemente, considerados incompletos.

Esse fragmento do cenério reforca a tese de que “nas escolas, a lingua muitas vezes
funciona como o instrumento de exclusdao mais importante” (YIP; GARCIA, 2018, p.167).
Apesar da Libras se fazer presente na interpretacdo feita pelo profissional e na sinalizacéo da

estudante, essa interacdo, nesse caso, a manteve isolada.

A professora escreveu na lousa uma pergunta: “O que vocés sabem sobre 0 AR?” Nesse
momento uma aluna ouvinte chamou a aten¢do da Sara, ela apontou para o caderno e
posteriormente para o horario. Sara, sem nenhuma dificuldade, compreendeu que a colega
queria copiar o horario da aula. Posteriormente a mesma estudante pediu a Sara uma caneta
emprestada, realizando apontamentos em direcdo ao objeto. Nessa interagédo, tanto a colega
quanto a estudante surda utilizam linguagem gestual na comunicagdo. Na Libras, os
apontamentos sdo recursos gramaticais, eles podem indicar os pronomes como: esse, isso,
aquilo, aquele. Para a estudante Sara esses apontamentos representam marcacfes gramaticais.
No entanto, para a estudante ouvinte, ndo. Percebemos que as interagdes por meio de um
repertério linguistico de ambas estudantes constrdi sentido em suas estratégias criativas. Para
Garcia e Cole (2017) é fundamental que as criancas tenham espaco para utilizarem todo seu
repertorio nas negociacgdes. Essas autoras reforcam que esses S0 recursos “importantes para
estender suas capacidades em lingua de sinais” (GARCIA; COLE, 2017, p.51, traducdes

nossas), além de, mais tarde, oportunizar a aprendizagem na lingua escrita.
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Antes da professora iniciar a explicagdo sobre o conteldo, Sara sinalizou para o
intérprete Antdnio sobre as atividades das aulas anteriores. E antes dele verificar de qual
atividade se tratava, a estudante se dirigiu diretamente a professora mostrando o caderno. A
professora Andrea explicou que as atividades ja haviam sido corrigidas. Se observarmos o0s
questionamentos de Sara, estes vém ao encontro com o que Vigotski (2001) afirma sobre o
processo de aprendizagem das criancas, pois, para esse autor, “a crianga sente a necessidade
das palavras e, por meio das suas perguntas, tenta ativamente aprender os signos relacionados
com os objetos. Parece ter descoberto a fungdo simbdlica das palavras” (VIGOTSKI, 2001, p.
47). Os questionamentos da estudante demonstraram que, mais do que interagir, ela queria
apresentar seus resultados, buscou estar presente na dindmica da aula e envolveu-se no processo

de aprendizagem.

Nessa ultima interacdo, Sara utilizou outros recursos para apresentar a professora que
havia realizado a tarefa, como indicar e mostrar o caderno. A partir de objetos, a estudante
negocia e constroi sentido. Para Canagarajah (2017, p.49, tradugdes nossas) isso € possivel pois,
“a proficiéncia comunicativa envolve a capacidade de alinhar diversos recursos semioticos e
espaciais para atividades bem-sucedidas”. Segundo Canagarajah, 0S recursos semioticos
presentes no ambiente (assemblage) sustentam o sucesso comunicacional, pois objetos,
materiais e o préprio corpo facilitam a organizacdo do pensamento na construcdo de sentido
“orquestrando alinhamento entre os individuos” (CANAGARAJAH, 2017, p.49, traducbes
nossas). A sala de aula reunia todas essas caracteristicas que foram utilizadas na rotina dos
estudantes e dos professores. Por isso, 0 transito das linguagens que emergem da interacao ndo
pode ser ignorado no processo de construcdo de sentido, pois permite que 0s sujeitos criem

novas e variadas formas de produzir conhecimento.

Seguindo na aula, a professora pediu para os estudantes abrirem o livro. Os surdos nao
o fizeram, pois ndo estavam olhando para o intérprete. A explicagcdo do contetdo se iniciou
tratando de uma das propriedades do ar. Os estudantes surdos retomaram a atenc¢do para o
intérprete. Em todo momento da sua sinalizagdo ele perguntou se os estudantes estavam
compreendendo, eles confirmaram com um leve movimento de cabega. Esse feedback dos
estudantes foi importante para que Antonio elaborasse suas estratégias interpretativas, pois, em
caso de negativa na compreensdo da sua sinalizacdo, ele teria que negociar outros modos de
construir sentido, assim como fizera na aula anterior utilizando objetos da sala de aula. Isso
demonstrou a importancia de que, conforme explicado por Marques (2012, p.68), 0 “intérprete

tenha uma consciéncia de suas responsabilidades e acGes embasadas nas possibilidades reais
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que o proprio corpo o permite”. Sua atuagdo também se envolveu em uma préatica de
translinguagem, j& que em diversos momentos foi possivel observé-lo utilizando outras

semioses no ato interpretativo, como na descricdo a seguir.

A professora, ao explicar sobre compressibilidade do ar, o fez descrevendo o exemplo
do émbolo da seringa. A explicacdo foi traduzida pelo intérprete exatamente como dito pela
professora, no entanto os estudantes surdos perceberam que seus colegas de sala estavam com
a atencdo voltada para o livro didatico. Apesar de terem dito que haviam compreendido a
explicagdo, ao olharem para a figura do exemplo, imediatamente fizeram uma expressao de
surpresa e confirmacdo associados ao sinal da Libras “entender”. Esse € um exemplo de
estratégia criativa por parte dos estudantes surdos, pois observaram o espago para se situarem
na explicacdo da professora. O intérprete, por sua vez, reforcou a explicacdo a partir da imagem
do livro didético, ele apontou para as partes da seringa e realizou os sinais.

Nesse fragmento de cena, observamos que tanto estudantes quanto intérprete fazem uso
de recursos além da lingua no alinhamento dos sentidos construidos. Para Pennycook (2018,
p.103), a nocdo de comunicacdo ndo envolve apenas as linguas, mas sim “abrange uma
compreensdo do corpo, dos sentidos e 0s objetos que trazem muito mais atencdo para togues,
visOes, cheiros, movimentos, artefatos materiais”. Os estudantes surdos ndo so utilizavam sua
lingua na interacdo, mas perceberam o0 espaco como uma forma de construir sentido,
observaram as a¢des dos colegas da turma e prosseguiram na realizacao das atividades a partir

de todos esses elementos que 0s cercavam.

Outro ponto importante a ser mencionado é a postura do intérprete Anténio frente a
utilizacdo das imagens do livro didatico. Ele retomou a explicacdo em Libras apoiado nesse
recurso. Em outras palavras, esse profissional se utilizou da translinguagem para dar énfase e
construir sentido na sua sinalizagdo. Analisando essa acdo, compreendemos a afirmacéo de
Garcia (2015) sobre utilizacdo de todo o repertorio linguistico na negociagdo, pois, para essa
autora, 0 movimento da lingua ndo inclui s6 sua estrutura gramatical, mas uma gama de
possibilidades que a envolvem na aprendizagem das linguas envolvidas. Canagarajah, em
entrevista a Maciel e Rocha (2020), traz questdes importantes nesse movimento linguistico para
além da norma e estrutura. Para o referido autor, a todo momento as palavras sofrem
modificagdes em contato com outra cultura e ganham formato a partir de elementos, a principio,

ndo linguisticos, como as negociagdes por meio de objetos, imagens e outros recursos corporais.
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Nesse cendrio, trés pontos importantes emergiram nas interagdes: 1- Linguagens além
da estrutura linguistica das linguas envolvidas na interacdo professora e estudante na auséncia
do intérprete; 2 - Objetos e imagens utilizados para mediar conceitos; 3 - protagonismo do
estudante surdo. Todos esses itens convergem para 0 que estamos chamando de “transgressao

da lingua hegemonica”.

No primeiro ponto, observamos que existem outras linguagens que compdem a
paisagem linguistica na interacdo. Professora e estudantes surdos se apoiaram em outras formas
comunicativas que fogem do que convencionalmente compreendemos como estrutura
linguistica. Esses exemplos sdo recorrentes na sala de aula. Isso acontece porque “pensamos
além dos limites artificiais de linguas nomeadas” (LI WEIL 2017, p.19). Na pratica,
transgredimos essa l6gica para focalizar no sentido. Na educac&o, a utilizamos no processo de
aprendizagem para ampliar nosso repertorio, incluindo os proprios padrdes da lingua. Afinal,
como o proprio Li Wei (2017) afirma, a translinguagem nédo nega as estruturas linguisticas, mas
enfatiza as praticas dinamicas e criativas que envolvem os sujeitos na utilizacdo das linguas

nomeadas e outros recursos semioticos e cognitivos nas interagdes.

A translinguagem forneceu parametros para refletir o movimento das linguas como uma
unidade que possui um vasto repertorio linguistico. A interacdo entre duas pessoas de linguas
diferentes criou um problema a ser resolvido —a comunicacao. O uso de signos auxiliares, como
as expressdes e 0s apontamentos realizados tanto pelo estudante quanto pela professora no
exemplo que estamos utilizando, age como forma de resolver a barreira comunicativa. A
resolucéo de problemas, mediada pelo uso de instrumentos auxiliares, é trazida por Vigotski
(2007) como uma forma ligada ao desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores. Pois, para
esse autor

A invencdo e o uso de signos como meios auxiliares para solucionar um dado
problema psicol6gico (lembrar, comparar coisas, relatar, escolher etc) é analogo

a invencdo e uso de instrumentos, s6 que agora no campo psicolgico
(VIGOTSKI, 2007, p.52).

Compreender os repertdrios que emergem da interacdo, abre espago para que outras
formas mais complexas no campo linguistico ganhem forma. Nesse exemplo, a professora,
conforme ampliou sua interacdo com os estudantes, pode se apropriar de varios sinais da Libras;

e os estudantes surdos, da lingua portuguesa escrita.

Na interacdo dos estudantes surdos com o intérprete, a utilizacdo de objetos na

construcdo de sentido reforcou as estratégias translingues que esse profissional utilizou na
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negociacdo. Novamente registramos o0 uso de objetos e artefatos como uma forma de transgredir
a lingua focalizado no processo de aprendizagem. Para Canagarajah (2013), o processo criativo
no movimento “trans” é o que possibilita o engajamento na busca por significados. Envoltos no
que estamos chamando de paisagem linguistica (objetos, imagens e as linguas relacionadas),
nesse cendrio, garantiu-se que os envolvidos na negocia¢do construissem sentido sobre os

conceitos de lixo, polui¢do dos recursos hidricos e desperdicios.

O intérprete, nesse processo, teve funcdo primordial na construcao do conhecimento dos
estudantes surdos, pois este se preocupou com a aprendizagem desses alunos ao utilizar os
recursos da paisagem linguistica em um processo criativo. Anténio ampliou o repertério dos

surdos, ja que um deles ainda era aprendiz na Libras.

O terceiro ponto a ser destacado foi o dialogo entre o estudante surdo e a professora.
Nessa interacdo, foi perceptivel que o estudante compreendeu a explicacdo da aula sobre
desperdicio hidrico, pois ele proprio descreveu um exemplo do seu cotidiano. Para Freire (1970,
p.47), “somente o dialogo, que implica num (Sic) pensar critico, € capaz, também, de gera-lo”.
Dito de outra forma, a professora conduziu sua turma em uma perspectiva dialégica, em todo
momento realizando provocacOes e questionamentos acerca do tema. O estudante surdo
respondeu a essas inquietacdes, mesmo de uma forma particular, para a professora, buscando

interagir, assim como fazem os outros estudantes.

Em uma perspectiva translingue, a participacdo dos estudantes surdos nas aulas 0s
tornam visiveis. N&o se trata apenas de transgredir a lingua em suas estruturas autbnomas. Para
Li Wei e Garcia (2017), ser protagonista transforma a paisagem e cria um espaco de justica
social. Isso significa dizer, para este contexto que estamos analisando, que os estudantes surdos
passam a ter possibilidades de compartilhar seus saberes, repertorios, experiéncias e historia de

vida que, em uma abordagem mais fechada, dificilmente seria possivel.

4.1.6 - Cenério 2 — Repertdrio translingue para além da lingua

No dia de executar o trabalho de desenho com os alunos, a professora entregou a folha
de atividade. Ela explicou que o desenho se relacionava com o contetdo de componentes do ar.
Orientou os estudantes a incluirem legendas em suas atividades. Esse recurso nos importa, pois
trouxe para 0s estudantes o contato com a lingua portuguesa na modalidade escrita. Agindo
assim, os estudantes surdos poderiam indicar por meio da escrita suas representacées criadas

no desenho.
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No seguimento da aula, durante sua sinalizacdo o intérprete Anténio fez o sinal em
Libras que representa “componentes do ar”. O estudante Jo&o repetiu o sinal. A estudante Sara
perguntou ao intérprete o significado de “componentes”. Esse é um sinal novo para 0S
estudantes surdos. Em seguida, estudantes, intérprete e professora negociaram sentido para

compreenséo da atividade sugerida.

Os estudantes surdos buscaram negociagdo por meio do olhar, tanto Sara quanto Jodo
observavam os desenhos dos colegas. Eles o fizeram de forma discreta. Essa foi uma tentativa
de compreender de outra forma o que deveria ser feito nesse exercicio. Barros et al. (2009)
afirma que o sentido é concebido a partir de uma interpretacdo particular e construido por meio
das relacdes. Os estudantes buscaram negociar o sentido por meio do olhar, analisaram como

seus pares compreenderam a organizacgéo da atividade para entdo iniciarem os desenhos.

A translinguagem nessa atividade se desenvolveu por meio da paisagem linguistica
criada em torno da proposta. Pennycook (2017) afirma que a paisagem visual é um recurso
linguistico na negociacdo. Para esse autor, a organizagdo do espaco, de objetos, recursos visuais
e artefatos conduz o interlocutor a compreender o que se passa em sua volta. Trazendo para
nossa analise, os estudantes surdos observaram o espaco para entdo alinharem o sentido da

situacdo que os envolvia.

Outro ponto que chamou a atencdo foi a procura por referencias visuais para elaboracao
da atividade no proprio conteido do caderno e do livro didatico. Essa agdo se aproximou da
discussao trazida por Blommaert (2013) sobre o espaco ndo ser neutro, como ja discutimos no
capitulo 1. Os estudantes, por estarem em um contexto de sala de aula, buscaram signos e
simbolos para negociarem sentido em suas intera¢fes. Dessa forma, como o contetdo referia-
se a “ar” e ja fora estudado anteriormente, os estudantes buscaram as representacfes simbdlicas
gue incidiam sobre a proposta dessa aula, buscaram referéncias para se aproximarem ao
méaximo dos sentidos construidos para aquele contexto especifico — desenhar componentes do

ar.

Outras estratégias translingues foram utilizadas no cenario, pois, ainda nao
compreendendo o que deveria ser feito na atividade, os estudantes surdos chamaram a

professora Andrea para novas explica¢6es, conforme descrigéo a seguir.

Jodo mostrou o inicio do seu desenho sobre respiracdo (contetdo anterior). A

professora explicou, com auxilio do intérprete, que é importante ele pensar sobre o que “tem
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em volta da pessoa”. Em seguida ela realizou movimentos com maos e bragos para representar
0 ar em volta de uma pessoa. Da mesma forma aconteceu com Sara. A estudante perguntou se
poderia desenhar uma arvore e representar, dessa forma, a fotossintese (contetdo anterior). A
professora perguntou: “O que vocé quer desenhar tem relacdo com o ar?” Sara sinalizou a
palavra “dificil” e pediu uma nova explicagdo. Andrea explicou novamente, perguntou se a
estudante entendeu, ela respondeu: “Mais ou menos.” Sara olhou os conteldos das aulas
anteriores procurando alguma referéncia para realizar o desenho e encontrou o “ciclo da agua”.
A estudante chamou novamente a professora que retomou a explicacdo e exemplificou:
“Imagine o vento soprando seus cabelos.” A professora pegou o cabelo da estudante e fez
movimentos que representaram o balancar dos cabelos com a agdo do vento. Em outro
momento, alguns alunos utilizaram gestos e oralidade para pedir o lapis emprestado da Sara.
Uma das alunas perguntou ao pesquisador como era o sinal de lapis para poder interagir com a

estudante surda.

Nesse fragmento de cena verificamos as varias negociacdes de sentido entre estudantes
surdos e professora. Tanto Sara quanto Jodo apoiaram-Se nos recursos visuais para construir
sentido em seus didlogos com a professora. Esse exemplo poderia ser considerado como uma
forma de sistema semiotico integrado, conforme € discutido por Vogel e Garcia (2009). Para
essas autoras, a negociacdo de sentido vai além das caracteristicas linguisticas gramaticais.
Como evidenciamos, a professora também utilizou da translinguagem ao realizar movimentos
do corpo, das maos, dos bracos e, por fim, balancar o cabelo da estudante para representar o
vento. Para Vogel e Garcia (2009, p.2), os sujeitos que estdo em processo de negociacdo
“selecionam e implementam caracteristicas particulares ao seu repertorio linguistico para fazer

sentido” nos contextos determinados para a ocasido.

Esse movimento da negociacdo de sentido na descricdo dessa cena alinha-se com a
concepcao de Vigotski (2001). Esse autor entende que o sentido é altamente complexo,
dindmico, varidvel e possui diversas zonas desiguais. SO depois de muita interacdo entre
expressdes de linguagem poderia ocorrer estabilizacdo. Fato que corresponde aos diversos
questionamentos realizados por Sara e Jodo para, em seguida, conseguirem iniciar seus

desenhos de acordo com a proposta.

Outro ponto que pode ser explorado é a relacdo da proposta com o conceito de cria¢éo
apresentado por Vigotski (2018). Esse autor afirma que ninguém cria algo do nada. E preciso

acumular experiéncia para entdo elaborar/criar. E o fato desses alunos, de forma geral, terem
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dificuldade na elaboracdo da atividade, representa o que Vigotski (2018) afirma sobre 0s
suplicios da cria¢do. Criar, na concepgéo do referido autor, ndo é uma empreitada simples.
A criacdo traz grandes alegrias para a pessoa. Mas ha também os sofrimentos
contidos na expressao “os suplicios da criagdo”. Criar ¢ dificil. A necessidade
de criar nem sempre coincide com as possibilidades de criacdo e dai surge um

sentimento de sofrimento penoso de que a ideia ndo foi para a palavra
(VIGOTSKI, 2018, p.55).

A criacdo sem a experiéncia anterior da atividade proposta e sem recursos visuais para
apoia-la tornou-se uma tarefa com alto grau de dificuldade. Vigotski (2018) reforca que o traco
que gera a forca motriz da criacdo parte da realidade. Para esse autor, ““ nossa aspiragdo ao
estimulo, a construcdo da imaginacéo tem a tendéncia de encarnar-se na vida” (VIGOTSKI,
2018, p.58). Em outras palavras, a atividade deveria ser encaminhada com exemplos do dia a
dia das criancas. Apesar do enunciado expressar essa ideia, a auséncia de recursos visuais
dificultaram a intencdo de imaginar e criar situac@es do cotidiano e relaciona-las ao contetdo
proposto. Mesmo com barreiras nesse processo, entretanto, a partir de elementos como olhar o
contelido anterior, observar os desenhos dos colegas, negociar sentido com a professora e com
a sinalizacdo do intérprete a partir de outras representacdes simbdlicas permitiram que 0s

estudantes surdos alinhassem sentido para entdo iniciar a atividade proposta.

As tensdes que envolveram a execucdo da atividade foram aliviadas quando os
estudantes buscaram por referéncias na paisagem linguistica composta pelas imagens, no
desenho dos colegas, contetdo anterior e negociagdo com a professora. Li Wei (2017) afirma
gue em um processo de educacdo bilingue sempre haverd divergéncias, discrepéncias e
inconsisténcias a serem solucionadas na relacdo. No entanto, o autor também menciona que na
translinguagem essas diferencas vdo, com o processo de negociacdo, sendo amenizadas, e

passam a dar foco no processo de aprendizagem.

Outra questdo importante foi o fato de alguns estudantes terem interesse sobre a Libras
para interagir com os estudantes surdos. A lingua passou a ser socializada no espaco da sala de
aula. Mesmo que sejam poucos sinais, como lapis, borracha e caneta, essa caracterisitca

envolveu e ampliou a interagéo entre seus pares.

A aula encerrou e os alunos entregaram a atividade. Em diadlogo com a professora, ela
mencionou que os estudantes, de forma geral, ndo conseguiram desenvolver a proposta. No

entanto, percebemos que os alunos buscaram compreender 0 processo por meio dos
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questionamentos e observacbes dos conteddos anteriores. Prosseguimos, conforme

planejamento, com as estratégias elaboradas para a aula seguinte.

Na segunda aula, a professora Andrea iniciou discorrendo sobre a dificuldade geral que
0s estudantes tiveram ao realizar a atividade de desenho para representar o ar. Frente a isso,
para dar apoio a sua explicacdo, a professora inseriu uma imagem para representar 0s
componentes do ar. Essa estratégia aproximou-se da proposta dialégica que Freire (1970)
propde. A professora, em aula anterior, buscou dialogar com os estudantes sobre seus
conhecimentos prévios e prosseguiu nesse formato na aula seguinte. Sua intengdo, compreender
quais saberes 0s estudantes ja possuiam antes de iniciar a constru¢do dos conceitos cientificos,
contribuiu no processo de aprendizagem dessa turma. Para Freire (1970 p.45), “a conquista
implicitano dialogo é a do mundo pelos sujeitos dialdgicos, ndo a de um pelo outro. Conquista
do mundo para a libertacdo dos homens”. Esse processo implica ndo s6 a busca por
conhecimento, mas a construcdo do autoconhecimento e a valorizacao do sujeito. Questdes que

tém pautado nossa colaboracdo nas acdes pedagogicas.

Mediante as acGes da atividade anterior, a professora incluiu nessa aula o uso de imagens
para dar subsidio a sua explicacdo dos conceitos cientificos. Para Vigotski (2001, p.86), os
conceitos “se formam e desenvolvem em condig¢des internas ou externas totalmente diferentes,
consoante tém origem no que a crianca aprende na sala de aula ou na sua experiéncia pessoal”.
Foi como a profesora fez. Ela utilizou a experiéncia dos estudantes para entdo construir novos

conceitos, conforme descrigdo a seguir.

No inicio da aula, Andrea utilizou o datashow e pediu para os estudantes mudarem de
lugar para visualizagdo da imagem. Durante a explicacdo, a professora afirmou para seus
estudantes que a maioria deles realizaram, na atividade anterior, representacdo de moléculas,
como por exemplo as trocas gasosas da respiracdo com oxigénio e didxido de carbono. Nesse
momento, o intérprete Antbnio e a professora ficaram lado a lado, conforme figura 10. Durante
a explicacdo dos componentes do ar, a professora perguntou para a Sara: “Vocé entendeu?
[oraliza e sinaliza positivo com a médo]”. A estudante confirmou positivamente com a cabeca.

A Unica imagem utilizada com a projecédo é a de componentes do ar, conforme figura 11.

Figura 9: disposicdo do espaco na sala de aula.
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Quadro

@ Professor - Estudantes Ouvintes

O Intérprete
- Estudantes Surdos

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

Normalmente a organizacdo da sala fica no formato apresentado na figura 9. Por conta
da posicdo da lousa, da mesa a frente da turma e do espaco reduzido da sala, esse formato faz
com que o intérprete fique distante da professora. O ideal € que esse profissional esteja ao lado
da docente, pois o0s estudantes surdos poderdo Vvé-los simultaneamente. Essa é uma
caracteristica importante, uma vez que, de forma geral, os professores, durante a explicacdo do
contetido, utilizam muitos movimentos corporais e expressdes faciais. Essa organizacdo,
conforme confere Blommaert (2013), mostra que 0 espaco ndo € neutro, a forma como esta
disposto pode auxiliar ou interferir na negociacdo, pois € composto por diversas semioses e as
utilizamos na construcdo de sentido. Esse autor explica que o movimento e as posi¢des na
organizacdo dos espagos sdo essenciais na constituicdo de padrdes normativos para as pessoas.
No nosso caso em questdo, para os estudantes surdos, ver a interpretacao, as expressoes faciais
e corporais da professora, imagens do livro, escrita e desenhos na lousa cria um ambiente de
acessibilidade linguistica para os estudantes, aproximando-os ainda mais do discurso que esta

sendo proferido.

Figura 10: Disposi¢édo da sala com a projecdo de imagens
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Quadro

Proje¢do

Professor . Projetor

Intérprete
Estudantes Surdos - Estudantes ouvintes

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

Na disposigdo em que normalmente fica essa sala de aula, os surdos perdem este recurso.
Estarem lado a lado, professor e intérprete, traz ampliacdo no canal comunicativo. Mertazi
(2017) nos lembra que a oralidade e as expressdes faciais e corporais possuem uma relacao
proxima, ou seja, quem profere o discurso também o sinaliza. Outro questdo observada por
Swanwick (2015) é a possibilidade de surdos oralizados associarem o discurso oral a
sinalizacdo do intéprete. Sdo recursos a mais que possibilitam a ampliacdo na construcdo do
sentido. A organizagdo do espago permitiu que os estudantes surdos tivessem acesso também
ao discurso da professora, passando poder observar a forma como ela utilizou suas expressoes

faciais e corporais.

Figura 11: imagem utilizada em aula.

Fonte: Material do professor, 2021.
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O espaco construido em um formato que amplie a acessibilidade linguistica dos
estudantes surdos permite que eles se reconhecam como pertencentes ao ambiente. As
especificidades linguisticas e culturais devem ser respeitadas, mesmo antes do inicio das aulas,
na organizacdo de um espaco suficiente para comportar um nimero adequado de estudantes
sem que o ambiente fique reduzido tanto na mobilidade fisica quanto no campo visual dos

estudantes.

Em nosso planejamento, haviamos inserido mais imagens a serem apresentadas nessa
aulas, pois, conforme mencionado por Taveiro e Rosado (2017), esse recurso explora o visual
de uma forma que seja acessivel para os surdos. No entanto, a professora utilizou apenas uma
imagem e em seguida seguiu para o conteudo de combustdo. Em dialogo posterior com a
docente, ela explicou que achou melhor desenvolver a atividade de desenho proposta para esse

dia para ndo exceder o tempo da aula.

Durante a aula, apds explicar sobre combustdo, a docente falou sobre os poluentes
produzidos nesse processo. Buscando explorar o conhecimento dos estudantes sobre esse tema,
ela escreveu na lousa uma atividade de desenho para ser realizada. Diferentemente da aula
anterior, para essa atividade, a professora mostrou para os alunos, no livro didatico, imagens

relacionadas ao assunto.

Figura 12: Desenho sobre ciclo da agua do estudante Jodo.

Fonte: Registro do autor, 2021.
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Jodo desenhou um foguete. Fez a fumacga saindo do propulsor, mas ndo deu muita énfase
nessa caracterizacdo. Foi possivel observar também que ele ndo fez registro escrito no desenho.
Na concepgéo de Vigotski (2018, p.108), a crianga, em suas representacgdes, “frequentemente
desenha algo que é excessivo, algo que ndo Vvé; e, ao contrario, frequentemente oculta muito
daquilo que vé, mas que ndo é essencial para ela no objeto que esta representado”. Podemos
inferir que o estudante Jodo, ao dar mais foco no objeto representativo do foguete, poderia ainda
ndo ter compreendido totalmente o objetivo geral da atividade, uma vez que esse estudante
ainda é aprendiz em Libras e conhece muito pouco da lingua portuguesa.

Sara, em seu desenho, representou um automovel com muita fumaga saindo do

escapamento, conforme figura 13.

Figura 13: desenho da estudante Sara

Fonte: Registrado pelo autor, 2021.

A estudante fez setas representativas para ilustrar que toda a fumaca, no desenho, se
origina do automovel. Vigotski (2018) reforca que a crianga ao desenhar pensa no objeto como
se estivesse falando dele. Para o autor, “a crianga ocupa-se do processo que ocorre no mundo
externo e ndo do processo da sua acdo”. Sara teria se preocupado em representar a forma como

ela compreendeu a tematica sobre polui¢do. Além disso, registrou, em lingua portuguesa, as
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legendas “bom nao” e “gosta ndo”, construindo o sentido juntamente com o desenho realizado.
Podemos inferir que, para a estudante, a poluicdo ndo é algo bom para o meio ambiente. Ao
mesmo tempo manifestou, em sua escrita, ndo gostar da fumaca que sai dos escapamentos dos

carros.

Conforme discutimos em secdo anterior, a estratégia adotada do uso do desenho se
aproxima das discussdes feitas por Vigotski (2018, p.108-109), pois, para esse autor, “ ao
desenhar, a crianca transmite no desenho o que sabe sobre o0 objeto [...] enquanto desenha, a
crianga penso no objeto que esta representando como se estivesse falando dele”. Conhecer o
gue a crianca sabe sobre determinado assunto por meio da representacdo grafica que ela esta

construindo relaciona-se com as estratégias criativas da translinguagem.

Apoiando-se em seu desenho, a estudante amplia sua capacidade linguistica em
comparacdo ao uso isolado da linguagem escrita. Garcia e Li Wei (2014, p. 32, traducdes
nossas) compreendem a translinguagem como “a capacidade de ampliar o escopo da linguistica
contemporanea, de olhar para as capacidades linguisticas do mundo e como o0s seres humanos
Usam seus conhecimentos’ na interacao social. Para esses autores, a comunicag¢ao, hoje em dia,

envolve palavras, imagens, emotions e desenhos. Como efeito de ilustracdo, Garcia e Li Wei

(2014) utilizam um exemplo citado por Nicolas e Strak (2014) na seguinte representacéo, | ¥
NY, como um exemplo de translinguagem.
Uma imagem de um coragdo (tradicionalmente entendida como um substantivo)
é usada na construgdo linguistica no lugar que normalmente € ocupado por um
verbo. No entanto, quando a expressao € 'lida’, a maioria das pessoas diria 'l

love New York 'em vez de' | heart New York ', mudando a gramatica status da
'palavra’ a qual a imagem esté vinculada (GARCIA; LI WEI, 2014, p.32).

O processo de criagdo envolvido nessa acdo pedagdgica interliga elementos de
construcdo de sentido para além da lingua. Canagarajah (2013) ja relatava em seus estudos essas
estratégias na comunicacdo de pessoas bilingue. No entanto, em nosso exemplo utilizado,
concebemos a transliguagem como uma forma de focar no processo de aprendizagem desses
estudantes, e a partir deles criar agdes pedagogicas na aprendizagem dos conceitos da disciplina
de Ciéncias.

4.1.7 - Cenario 3: Atividade avaliativa sinalizada
Para esse cenario, a professora utilizou seu tempo de hora atividade para atender os
estudantes em uma avaliacdo oral para os ouvintes, e uma avaliacdo sinalizada para os

estudantes surdos. Conforme haviamos mencionado nos planejamentos desse cenario, a
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professora justificou essa acao por conta do encerramento final do bimestre, ja que ela havia se
ausentado por algumas semanas da sala de aula para acompanhar estudantes de outras turmas

em uma excursao da escola.

Combinamos nesse dia que o pesquisador acompanharia as avaliacfes na data e horario
marcado. No entanto, ao chegar a escola, a professora informou sobre um imprevisto quanto ao
horario de realizacdo da atividade, um dos professores que cederia a aula ndo o fez. Como era
final de bimestre, todos os professores estavam aplicando suas atividades e avaliagOes finais.
Ela precisou antecipar sua avaliagdo na aula de outro colega professor. Seguimos com o que foi

relatado pela docente sobre a realizacdo dessa atividade.

Segundo a professora, o estudante Jodo utilizou varios sinais que representam 0s
conceitos das tematicas escolhidas: fotossintese, efeito estufa, aquecimento global, camada de
0zonio e combustdo. O estudante buscou explicar as provaveis causas do efeito estufa, como
por exemplo o desmatamento. A professora mencionou que durante a explicacdo ela pode
compreender varios conceitos sinalizados pelo estudante, em conjunto com a traducdo do
intérprete Antonio. Ela conseguiu reconhecer os sentidos produzidos pelos movimentos dos

sinais e expressoes corporais e faciais realizados por Jo&o.

A professora explicou que a avaliacdo sinalizada foi importante para ela compreender
como o sentido é construido na Libras. Ela explicitou sobre as construgdes dos sinais que
envolviam a combustdo, fotossintese e outros utilizados na explicacdo do estudante. A
professora lembrou que nos primeiros bimestres o estudante, nas avaliacdes escritas, sempre
“tirava notas” entre os valores de meio, um e dois no maximo. E nessa avaliacdo sinalizada, a
professora compreendeu que o estudante conseguiu explorar os conceitos da sua disciplina e
atribuir nota dez a essa atividade.

A estudante Sara ndo fez muitas sinalizacOes e a maioria das vezes dizia que ndo se
lembrava dos conceitos. A professora mencionou que nas avaliagGes escritas ela sempre “vai
bem”, mas na sinalizada “né&o explicou muito”. Ela foi com nota 5 na prova. A professora néo
deu mais detalhes sobre a sinalizag&o de Sara. No entanto, Andrea focou em uma questéo sobre
0 porqué de Sara ndo ter respondido a todas as questdes dessa atividade. Para a docente, Sara,
como sempre foi alfabetizada em Libras e como ja conhece o “sistema das avaliagdes”
(avaliagOes escritas), j& estava formatada nos padrdes que a professora explicou ser: “-Responde
0 minimo possivel para cumprir a burocracia.” Ou seja, a estudante Sara ja estava aprovada na

disciplina por conta das suas notas anteriores do 1°, 2° e 3° bimestres. A professora afirmou que
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percebe 0 mesmo comportamento em outros estudantes. Ela explicou que no inicio da
escolarizacdo os alunos séo participativos, questionam, interagem. No decorrer dos anos sdo

formatados em um modelo em que apenas cumprem o minimo do estabelecido.

No que diz respeito a avaliacdo sinalizada do estudante Jodo, percebemos que o0 uso da
Libras permitiu que o estudante fosse coprodutor do conhecimento. Para Garcia e Cole (2017),
0s estudantes surdos possuem um repertdrio linguistico altamente complexo. Esses autores
reforcam que muitas vezes esses estudantes sdo considerados aqueles que possuem repertorios
incompletos, vazios. No entanto, Garcia e Cole (2017) deixam registrado em seus trabalhos que
o0s ouvintes de forma geral tém muito a aprender com os estudantes surdos, pois 0s ouvintes
possuem a percepcdo oral-auditiva de apenas um repertorio. J& 0s surdos possuem uma
percepcao visual-espacial de dois ou mais repertérios linguisticos, ou seja, possuem repertorios

mais completos.

Para essas autoras supracitadas, os estudantes surdos, ao utilizarem sua lingua,
apresentam em suas explicacdes os conceitos compreendidos durante as aulas e, quando 0s
limitamos a utilizarem apenas a modalidade escrita nas avalia¢fes, estamos reduzindo suas
capacidades de manifestarem seus posicionamentos sobre o conteiido abordado. Garcia e Cole
(2017, p. 50, tradug¢des nossas) explicam que “para a crianga bilingue sua translinguagem
sempre esta presente. Ignord-la é incapacita-la, fazendo-a deficiente”. Dessa forma,
compreendemos como Jodo conseguiu desenvolver os conceitos trabalhados nessa atividade,

pois ele teve a oportunidade de expressar-se em sua lingua algo que dificilmente ocorria.

Outra percepcao que levantamos no relato da avaliacdo pela professora é o fato de ela
entender o movimento de construgéo de sentido utilizado na Libras. Pois afirmara que os sinais,
expressoes faciais e corporais, foram evidentemente compreendidos durante a sinalizacdo em
conjunto com a traducdo do intérprete. Li Wei e Garcia (2017) explicam que a translinguagem
tornam as pessoas visiveis no momento em que existe a possibilidade de serem protagonistas
na producéo do conhecimento. Para essas autoras, utilizar sua lingua no processo de instrucéo

é uma forma de transgredir o sistema da lingua de maior prestigio na escola.

Outro ponto crucial nesse formato de atividade avaliativa foi o reconhecimento de uma
nova estratégia baseada na condicdo cultural dos estudantes surdos. Para Hurst e Mona (2017),
estudantes que possuem outras linguas geralmente sdo for¢ados a entrarem no que eles chamam
de “zona de ndo-ser”. No entanto, para esses autores, reconhecer a diferenca linguistica desses

estudantes ajuda a compreender as barreiras e a criar formas mais justas de avaliagédo, fato
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evidenciado nas avaliagdes dos estudantes Jodo e Sara. Os dois puderam manifestar a forma
como compreenderam os estudos da disciplina de ciéncias na Libras. E, mesmo que um dos
estudantes ndo tenha se saido bem no formato avaliativo, teve seu direito linguistico
resguardado em um processo avaliativo que anteriormente sO era ofertado na modalidade
escrita. Ou seja, agora abrem-se outros formatos, modalidades e linguagens para avaliar os
estudantes, que até entdo eram pouco explorados dentro de uma perspectiva de acessibilidade

linguistica.

4.2 — Sala de aula do Professor Carlos

Com o inicio do ano letivo de 2019, retornamos a escola para continuar com nossa
pesquisa. Como combinado anteriormente, trabalhariamos dessa vez com o professor Carlos.
Marcamos uma reunido para retomar os objetivos da investigacdo, bem como reafirmar a

participacao do professor.

Carlos ministrava aula em uma turma de 7° ano com 35 estudantes, sendo dois alunos
surdos. Os estudantes sdo 0s mesmos da turma anterior, do sexto ano. A sala de aula tem um
espaco reduzido, no entanto possui um televisor de 40 polegadas fixado na parede do fundo da
sala. O professor informou que nesse momento estdo sem intérprete. O Estado ainda ndo havia
contratado. Carlos relatou saber um pouco de Libras, o basico. Nesse primeiro encontro,
dialogamos sobre a possibilidade de trabalharmos nos planejamentos pensando em atividades
que contemplem os surdos no uso da Libras e recursos imagéticos. Essa nossa primeira reuniao
aconteceu na hora-atividade do professor, e comegamos a pensar em atividades que
contemplassem tanto recursos visuais como a presenga da Libras nas aulas. Discutimos sobre 0
desenvolvimento da pesquisa com a professora Andrea e como essa experiéncia poderia
contribuir em nossos planejamentos. Nesse dialogo, enfatizamos a importancia da presenca do
intérprete nos planejamentos. No entanto, sabemos que seu contrato ndo dispde de horario para
tal atividade. Combinamos o que segue: assim que esses profissionais fossem contratados

ampliariamos o canal comunicativo com o intérprete na elaboracdo das a¢bes pedagogicas.

Decidimos que utilizariamos 5 aulas, assim como foi realizado com a professora
Andrea, para pensarmos em estratégias dentro de uma perspectiva translingue. Desse modo,
nesse bimestre, foram elaboradas 5 aulas. Para analise e discussdo criamos 3 cenarios agrupados

conforme explicamos na se¢éo sobre o método.
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4.2.1 - Planejamento para cenario4 e 5

Comecamos a pensar na elaboracao da aula a partir das estruturas de avaliagcdo da escola.
Esta é padrdo, como ja mencionamos, possui uma ficha avaliativa, prova mensal, bimestral e
um trabalho. O professor informou que a prova bimestral é a Unica que ndo pode ser alterada
(modalidade de avaliacdo escrita) por conta do registro que deve existir da avaliagdo. Vale
lembrar que o mesmo foi dito pela professora Andrea no inicio do nosso trabalho.

Baseados em uma perspectiva colaborativa, comegamos a discutir sobre a possibilidade
de a avaliacdo ser de forma sinalizada. Assim os estudantes surdos teriam a possibilidade de
utilizarem a Libras nas atividades. Essa é uma proposta que vem ao encontro com as afirmacdes
de Li Wei (2017) sobre a transgressao hegemonica da lingua de maior prestigio. Para esse autor,
descentralizar a lingua majoritaria abre espaco para a visibilidade do outro que também compde
o ambiente linguistico. O professor se interessou por esse formato, combinamos de retomar essa

discussdo no planejamento destinado a esse fim.

Voltamos a nossa pauta inicial sobre as discussdes das aulas para os cenarios 4 e 5.

Nesse momento, reafirmamos que nossa participacao se desdobra de forma colaborativa como

é discutido por Albuquergue e Ibiapina (2016). As participacdes dos envolvidos na pesquisa

colaborativa se estabelecem em um processo dialogico nas elaboragdes das propostas na

investigagdo. Este € um processo “que envolve 0 copensar sobre o agir e nos possibilita ouvir e

compreender o outro” (ALBUQUERQUE; IBIAPINA, 2016, p.75). E nesse processo dialdgico

que a pesquisa colaborativa orienta para uma atividade reflexiva mdtua, afinal, a construcéo
néo é feita de forma isolada e para isso

é essencial e necessario ter outros como parceiros (diade ou pequenos grupos),

que colaboram no processo reflexivo com questionamentos criticos que tornam

possivel transpor em palavras as préaticas e as teorias, tornando 0s parceiros

conscientes das suas acGes e das teorias que orientam o agir docente, bem como
das possibilidades de transforma-lo (IBIAPINA, 2016, p.44).

Baseado nessas premissas, comecamos a realizar consideragfes sobre os trabalhos
escolares. O professor propds realizar atividades que nao envolvessem construgdo de maquetes,
cartazes ou outros artefatos que depois néo teriam utilidade para além do espaco da sala de aula,
logo seriam descartados. Ele mencionou que sempre pensou em utilizar e explorar 0s recursos
visuais em um formato que depois fossem aproveitados e/ou utilizados de alguma forma em

outros momentos.
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Essa discussdo se fez importante, pois foi possivel conhecer as preocupacfes e
estratégias de ensino do professor. Apds algumas reflexdes sobre tipos de trabalhos escolares,
como apresentacdes em grupo, debates e elaboracdo de seminérios, o professor sugeriu um
modelo em que os alunos fariam um bolo no formato dos seres vivos unicelulares. Nessa
atividade os estudantes dariam explicagdes sobre o tema e depois poderiam compartilhar suas
ideias sobre a produgdo do material de forma mais ludica.

Decidimos entdo por esse formato para a constitui¢do do cenario 5, porque o professor
Carlos havia sugerido que o trabalho fosse desenvolvido depois que ele explicasse o contetdo
de seres unicelulares, previsto na ementa da sua disciplina. Usariamos entdo as aulas anteriores

ao trabalho académico para desenvolver o cendrio 4, que sera discutido nos paragrafos a seguir.

Seguimos nossa conversa com o professor Carlos sobre o planejamento, e desse dialogo

foram construidas as seguintes propostas de trabalho:

e Aulas com linguagem visual — Nesse item, trabalhamos os objetivos de forma que néo
ficassem atrelados apenas aos objetivos de aprendizagem do conteido, mas ao tipo de
acesso disponibilizado aos estudantes. Contemplariamos o recurso visual que muitas
vezes nao é explorado. Utilizamos como exemplo a experiéncia anterior que tivemos
com a professora Andrea, onde os estudantes surdos e ouvintes compreenderam muito
melhor as explicacdes quando essas vinham acompanhadas de imagens. Nesse item, o
professor mencionou que poderia trabalhar os desenhos esquematicos na sua aula. Essa
estratégia poderia dar um apoio visual em suas explicaces juntamente com as imagens
do livro didatico;

e Tarefas em Libras — Discutimos sobre como procederiamos com as tarefas de casa.
Nessa tematica, pensamos em produzir um material em video que fosse acessivel em
Libras para os estudantes surdos. Nessa proposta, 0s enunciados das atividades seriam
traduzidos em Libras para que os alunos pudessem ter acesso na sua lingua e na lingua
portuguesa;

e Trabalhos académicos apresentados em Libras — Nesse item, discutimos a
possibilidade de os estudantes realizarem apresentacdes de trabalhos em Libras. Dessa
forma, esses estudantes poderiam participar efetivamente das atividades em sala de aula;

e Materiais em videos bilingues (Libras e Lingua Portuguesa) — Da mesma forma
como foi pensado nas tarefas em Libras, ampliamos essa ideia para produzir, em video,

pequenas explicagdes sobre o conteudo abordado utilizando imagens, explicacao oral e
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janela de traducdo em Libras. Os estudantes teriam acesso aos conteudos nas duas
linguas, possibilitando, tanto a surdos quanto a ouvintes, refazer leituras em outras

modalidades, como a visual, auditiva, imageética, esquemas e imagens.

Nessa reunido houve muito debate acerca de estratégias de ensino. Isso foi importante,
pois possibilitou realizar um desenho de propostas a serem desenvolvidas ao longo do 1° e 2°
bimestres, conforme sera discutido em secdo posterior. A construcao foi realizada em conjunto.
No entanto, em alguns momentos foi necessario direcionar e apresentar conhecimentos
especificos do campo da educacdo especial inclusiva, principalmente sobre questes
relacionadas a cultura visual do estudante surdo e acessibilidade linguistica, sempre
qualificando o debate. Do mesmo modo o professor também apresentou conhecimentos
especificos da sua &rea de atuacdo que ajudaram a compor nossas acdes de forma
compartilhada. Para Bandeira (2016, p.70), a interacéo entre os participantes precisa acontecer
para além da elaboracdo da problematica, mas também os envolvidos devem estar abertos a
compartilhar suas experiéncias e contribuir na “interpretacao das teorias a elas implicitas, bem
como nos momentos de negocia¢do no decorrer da investigagdo”. Esses direcionamentos as
vezes sdo necessarios em situacdes especificas, as quais permitem se constituir como

instrumentos mediadores nas propostas pedagogicas.

Apds discutirmos sobre essas estratégias, decidimos para a primeira aula do cenario 4
utilizar imagens apresentadas em projetor, do livro didatico e desenhos esquematicos realizados
na lousa pelo professor durante suas explicacdes. Na divisdo de tarefas para essa aula o
professor organizaria 0s contetdos e o pesquisador selecionaria as imagens a serem expostas

durante a explicacéo.

Para a segunda aula desse cenario decidimos pela elaboracdo de videos bilingues. O
professor entendeu que essa estratégia seria de grande valia na acessibilidade linguistica dos
estudantes, ele se posicionou muito receptivo na construgdo desse material. Realizamos um

desenho de como executariamos essa tarefa:

Etapa 1 - Producdo de slides do contetdo — O professor selecionaria as imagens que utilizaria
na explicacdo do conteddo. Elas serviriam como apoio visual para que os estudantes as

relacionassem com o tema abordado;

Etapa 2 - Narracdo/explicacdo do contetdo gravado em audio separado — O professor Carlos

gravaria um audio explicativo do conteudo selecionado;
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Etapa 3 - Gravacdo em video da tradugdo em Libras — Convidariamos um intérprete de Libras
assim que fossem contratados para fazer a traducdo do audio realizado pelo professor;

Etapa 4 - Elaboracéo/edi¢do de um video com os elementos dudio, slides e Libras — Essa etapa
seria realizada pelo pesquisador com edicdo no material para aliar audio, slides e traducéo em

Libras;

Etapa 5 — Disponibilizacdo dos videos bilingue — Nessa etapa, o professor utilizaria os videos
durante sua explicacdo e os disponibilizaria para que os estudantes tivessem acesso para estudos
posteriores. Pensamos em inserir 0s videos em plataformas digitais como o YouTube, facilitaria

0 acesso por meio de link.

Esse foi o desenho da proposta que conseguirmos elaborar. Combinamos que, na

semana seguinte, o professor traria 0s materiais para prosseguirmos nesse trabalho.

Na semana de execucédo dessa atividade, o professor Carlos relatou que realizou apenas
a organizacdo das imagens em slides. No entanto ndo fez a gravacdo do audio explicativo.
Justificou-se alegando falta de tempo para elaboracdo. Compreendemos que deveriamos ter
feito essa etapa em conjunto com o professor. Acompanhar o processo de constru¢do dos
materiais e/ou atividade faz parte do processo de colaboracéo.

Nesse sentido, para que aconteca essa interagdo entre os envolvidos, o pesquisador
precisa “criar condigdes necessarias para que os docentes se aliem a ele, num processo de
reflexdo sobre um aspecto pratico de sua docéncia” (DESGAGNE, 2007, p.14). E nesse ponto
que repensamos a nossa pratica na elaboracdo dos materiais. Em didlogo com o professor
Carlos, reafirmamos nosso compromisso com a viabilidade de elaboracdo das acOes
pedagdgicas, uma vez que objetivamos construir metodologias que sejam simples de ser
elaboradas e que possam ser utilizadas por outros professores, inclusive de outras areas do
conhecimento. Carlos queria manter a proposta, no entanto, relatou que teve alguns problemas
com o tempo para execucdo das atividades. Combinamos que deixariamos essa a¢ao para a

construcédo de outro cendrio se assim fosse possivel.

Sobre a inviabilidade da construgdo da proposta, o0 papel do pesquisador nesse tipo de
abordagem tedrica ¢ de quem pratica a “compreensdo e que ¢ parte integrante do dialogo,
particularmente, no caso da pesquisa colaborativa” (BANDEIRA, 2016, p.68). Ao entendermos
que aquela atividade ndo poderia ser realizada, reorganizamos nossas a¢des para uma aula em

que o professor utilizasse videos relacionados aos contetdos de estrutura e infeccdo viral. O
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pesquisador ficou responsavel pela organizacdo dos materiais de multimidia e as encaminhou

para o docente via e-mail, conforme planejado.

Na construcéo do cenério 5, separamos duas aulas a serem utilizadas na apresentacéao
do trabalho. Uma serviria para que os alunos realizassem 0s seminarios sobre a tematica
apresentando questdes sobre doencas causadas por virus, a estrutura dos seres unicelulares,
formas de vida, contagio e profilaxia. Na segunda aula desse cenario seria realizado um
feedback das apresentagdes dos alunos, retomando os conceitos estudados a partir dos trabalhos

que eles desenvolveram.

Antes dessa atividade ser executada, em dialogo com o professor discutimos que 0s
estudantes precisariam de exemplos sobre a elaboracdo e apresentacdo do trabalho. Nessa
perspectiva, dividimos as tarefas na selecdo de imagens passiveis de ser utilizadas como
modelos de como os trabalhos poderiam ser desenvolvidos. O docente ficou responsavel pela
abordagem em relacdo aos conteldos, como quais seres vivos utilizaria como exemplo e sobre
a metodologia de apresentacdo dos trabalhos. O pesquisador ficou responsavel pelas imagens e
modelos de atividades similares para dar apoio visual na explica¢do do professor. Assim como
foi exposto por Ibiapina (2016) em citacdo anterior, essas discussdes nos orientaram a propor
uma atividade em que os estudantes pudessem participar do contetdo proposto de forma efetiva.

Definidas as tarefas elencadas na pesquisa, foi construido, a partir de uma busca na
internet com os descritores os “microorganismos”, “confec¢do” e “bolo”, imagens que
poderiam auxiliar os estudantes sobre o trabalho sugerido. O resultado gerou varias imagens.

Foram filtradas algumas (figura 14) e encaminhadas ao docente.

Figura 14: Modelo de organismos unicelulares (bolo).
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Fonte: imagens da internet, organizado pelo autor 2021.

Negociar as responsabilidades e envolver os participantes faz com que o trabalho de
colaboracéo, por meio dessas negociagoes, ajude a conciliar o mundo da pesquisa com o0 mundo
da préatica educativa. Entretanto, antes de iniciar o processo de colaboracdo, é preciso estar
atento as atribui¢des de cada um, pois o que “sera solicitado aos docentes é a sua participacéo,
junto com o pesquisador, em um processo de reflexdo sobre um aspecto ligado a sua prética
docente” (DESGAGNE, 2007, p.14). Para esse autor, a reflexdo envolve transformacdo das
acOes do professor. Estar imerso na pesquisa implica também na mudanca de postura desse

profissional ao longo do trabalho colaborativo.

4.2.2 - Planejamento para atividade avaliativa sinalizada

Discutimos nesse dia como seriam as avaliacfes dos estudantes surdos. Em didlogo com
o professor Carlos, sugerimos que ao invés de realizar a avaliagdo escrita eles poderiam fazer
em Libras. O professor explicou que sua avaliacdo seria em duas etapas. Uma parte de maltipla
escolha e outra dissertativa. Ele afirmou que os surdos poderiam realizar a avaliacdo dissertativa
em Libras. O professor sugeriu que a prova de multipla escolha fosse realizada na sala de aula
e a sinalizada poderia ser feita na biblioteca para ndo haver muita interferéncia visual
atrapalhando os estudantes surdos. Explicamos sobre a importancia de manter a atividade
dentro do espaco da sala de aula com ele presente, pois 0s alunos poderiam ter dividas em

relacdo as perguntas da avaliacdo. No entanto, o docente reafirmou seu posicionamento quanto
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a proposta e mencionou que, em caso de duvida, os alunos poderiam sana-las quando

retornassem para a sala.

Frente & argumentacdo do professor Carlos, concordamos com suas sugestdes, uma vez
que, naquele momento, para ele, essas acdes auxiliariam a atividade para os estudantes surdos.
Nesse sentido, Bandeira (2016) nos explica que na pesquisa colaborativa, as transformacdes
das agdes que envolvem os participantes passam por um processo de autoavaliacdo, ou seja, 0
docente avaliaria seu posicionamento frente aos resultados da proposta planejada.

4.2.3 — Cenario 4: Recursos imagéticos como estratégias translingues

Passadas as semanas de organizacdo de material, conforme combinado anteriormente,
fomos a escola observar as aulas de ciéncias do professor. A turma ainda estava sem intérprete.
O professor solicitou que o pesquisador traduzisse para Libras a parte da aula em que ele

explicasse sobre o trabalho, conforme descrigéo a seguir.

No inicio da aula o professor explicou a elaboracdo do trabalho bimestral que os
estudantes deveriam realizar. Mencionou que os alunos precisariam se organizar em grupos de
até 6 pessoas. A atividade consistia em confeccionar um bolo no formato dos representantes
do reino monera, protista e dos virus. Nesse momento, ele desenhou na lousa 0s respectivos
representantes de cada reino. O professor Carlos orientou seus alunos a serem criativos na
elaboracdo do trabalho. Ele explicou que a apresentacao seria dentro de um més e que os alunos
teriam que pedir ajuda para os pais na confecgdo dessa atividade. No dia da apresentagéo 0s

estudantes deveriam discorrer a forma de contagio, sintomas e prevencao.

Ao final da explicacdo do trabalho, Carlos seguiu no esclarecimento dos contetudos da
disciplina. Ele realizou desenhos de células eucariontes e procariontes na lousa, o processo de
fotossintese e doencas causadas por fungos. Um dos exemplos citados por ele € o pe de atleta
[realizou desenho de um pé na lousa]. Os estudantes surdos fizeram expressédo de duvida e
sinalizaram para o pesquisador: “-Por que o desenho de um pé?”. O professor foi chamado para
sanar essa duvida dos estudantes. Na explicacdo, utilizou as imagens do livro didatico para
mostrar como € a doenca causada pelos fungos. Apds identificarem a imagem relacionada a
doenga os alunos responderam positivamente demostrando que entenderam o desenho no

quadro.

Nessa descricdo, percebemos que o professor optou por ndo utilizar as imagens que

foram planejadas para essa ocasido, que era para exemplificar o trabalho do bolo. Em vez disso,
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ele utilizou os desenhos na lousa para explicar sua proposta. Professor Carlos recorreu ao
desenho como uma forma criativa de negociar sentido com todos os estudantes sobre a
atividade, pois os termos especificos dessa tematica que ele utilizou poderiam gerar certa
confusdo para os estudantes, uma vez que eles ainda ndo tinham estudado sobre aquele assunto.
Canagarajah (2013) explica que as praticas translingues se apoiam em estratégias
comunicativas criativas. O transito das informacGes ndo se restringe apenas a usuarios de
linguas diferentes, uma vez que as semioses criadas e/ou utilizadas, como as imagens por
exemplo, constroem sentido em ambas as linguas. Nesse caso, 0 acesso ao recurso imageético
também se apresentou como um suporte “trans” para 0s estudantes ouvintes da disciplina de

ciéncias.

A partir dessas observacOes, compreendemos que as diferentes linguagens utilizadas
como estratégias de ensino ofereceram diversos recursos na negociacdo entre os sujeitos, 0s
aproximando nas interacdes comunicativas em busca de alinhamento dos sentidos que foram
construidos na relacdo. Vigotski (2001) nos fornece parametros para compreender esse
processo, uma vez que esse autor reforca que os sentidos possuem diversas zonas desiguais de

estabilizacdo e sdo responsaveis por enriquecer as palavras dentro dos contextos estabelecidos.

Um ponto que se destacou na negociacgéo foi o fato de os estudantes surdos questionarem
0 pesquisador sobre o desenho do “pé” na lousa, como mencionado na descri¢do anterior. A
partir desse questionamento por parte dos estudantes, verificamos a importancia da presenca do
intérprete de Libras nas aulas. Apesar do desenho e das imagens contribuirem no processo de
aprendizagem em uma perspectiva translingue, estes recursos ndo podem ser trabalhados
isoladamente da lingua dos estudantes. Ou seja, mesmo trabalhando em uma perspectiva mais
aberta, como a translinguagem, a Libras deve ser o eixo central da negociacdo. E importante
compreender que translinguar nos remete ao transito das linguas envolvidas por meio das
negociacdes de sentido, podendo usar para isso as semioses presentes no espaco. Li Wei e
Garcia (2017) reforgcam a importancia do uso da lingua de menor prestigio nas atividades e
acOes pedagogicas nas aulas. Para esses autores, 0 “trans” busca o envolvimento do sujeito em
sua totalidade. Dessa forma, ignorar o uso da sua lingua e cultura os coloca a margem de todo

0 processo educacional.

No entanto, é importante situar que houve negociacdo e compreensédo dos estudantes em
relacdo aos desenhos do professor, uma vez que este foi a mesa dos estudantes surdos indicando

as imagens no livro didatico e a relacdo entre o desenho no quadro com a doenca causada pelos
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fungos. Percebemos que a interacdo por meio da imagem trouxe maior compreensédo sobre o
que estava sendo explicado. Para Lebedeff (2017), os sujeitos surdos compdem o que ela chama
de “povo do olho”. Para essa referida autora, 0s recursos visuais sdo de extrema importancia na
composicao da sua cultura, e é por meio da visdo que esse povo se comunica com o mundo. E
evidente que usar semioses na negociacdo de sentido contribui no desenvolvimento dos

estudantes, mas, como ja enfatizamos, o uso da Libras deve se fazer presente.

Mediante essa relacdo, compreendemos que o uso do repertorio linguistico visual faz
parte da composicao da identidade dos sujeitos surdos. Para Makalela (2015), esses repertdrios
inserem os interlocutores dentro do processo. Os estudantes surdos sentiram-se envolvidos no
processo educacional, pois sdo valorizados e aceitos 0s recursos visuais que compdem seu

repertorio linguistico cultural.

Ao terminar a aula, buscamos dialogar sobre a ndo utilizagdo das imagens planejadas
para esse dia. O professor explicou que ndo teve tempo para fazer os downloads das imagens
enviadas ao seu e-mail. Segundo ele, sua ampla carga horaria de trabalho impediu que ele
organizasse essa tarefa. Além disso, o professor mencionou gue estava trabalhando junto com
outros colegas professores na reforma do laboratério de ciéncias. Essa € uma questdo que
atravessa e extrapola as atribuigdes do trabalho docente. Nesse exemplo, os professores
acabaram assumindo outras func@es para construirem um espaco onde possam trabalhar com

aulas préaticas em suas disciplinas.

Outra questdo a ser analisada é que a perspectiva translingue exige uma outra postura
na organizacdo e planejamento das aulas. Demanda-se tempo para pensar em estratégias
metodoldgicas para inserir 0s estudantes como protagonistas e valorizar seus respectivos
repertérios. O professor também deve ser inserido no centro dessa discussdo, considerando que
é a partir do seu olhar critico sobre acessibilidade linguistica que os instrumentos para trabalhar
em uma perspectiva inclusiva irdo emergir. Sem sombra de davida, a escola, enquanto
instituicdo, tem papel importante nesse processo. Afinal, obras e reformas no ambiente escolar
devem ser assumidas pelo poder publico para garantir que os profissionais da educacdo tenham
espaco, estrutura e tempo para planejar suas aulas com a qualidade que merecem. Profissionais
da educacdo que somos, merecemos respeito e valorizagdo no desenvolvimento das nossas
funcBes. Pois muitas vezes assumimos demandas que fogem de nossas atribui¢fes para

construir uma educacéo de qualidade para nossos educandos.

138



Na segunda aula, o intérprete estava presente. Vale salientar que € o mesmo profissional
que acompanhou Sara e Jodo no ano anterior. Em didlogo com esse profissional, ele explicou
que a demora na contratacdo se deu pelo periodo de avaliacdo por que os intérpretes precisariam
passar. Esse fato requer uma investigacdo mais profunda, mas que extrapola os limites desta
pesquisa. Para essa aula, utilizamos recursos midiaticos como uma estratégia translingue. Nas
explicacGes, o professor utilizou os videos que foram sugeridos no planejamento (figura 15),

conforme descricdo a seguir.

O professor pediu para os estudantes mudarem de posicéo para visualizarem os videos
no televisor que fica no fundo da sala. Com a alteracdo na disposicdo das carteiras, a
organizacao ficou similar a disposicao que a professora Andrea usou em suas aulas. O docente
realizou explicagbes enquanto se exibia o video, que ndo possuia audio. O intérprete se
posicionou ao lado do professor. Com alunos em silencio total, o video chamou a atencao deles,
pois tinham estudado o contetdo por meio dos desenhos e do livro didatico. Mas agora 0s
estudantes viam os movimentos do ciclo reprodutivo dos virus. Além daqueles que foram
planejados, o professor levou outros videos que demonstram as mutagdes virais. Houve bastante
interacdo durante a exibigéo, alunos questionaram varias situagdes, “como o material genético
sai da capsula? O que acontece depois?”. A estudante Sara perguntou ao intérprete Anténio o
sinal de virus. Os dois surdos interagiram sobre o contetdo, um explicou para 0 outro 0 processo
de infeccdo viral. Jodo sinalizou: “-- Multiplicam-se muito rapido! Muito perigoso!” Sara
complementou: “-- Isso tudo acontece e a gente ndo vé. Tenho medo.” Apos a exibicao, o

professor sinalizou em Libras para os estudantes surdos: “-- A prova sera quinta-feira.”

Haviamos organizado para esse dia um video em Libras sobre os virus transmitidos pelo
mosquito Aedes aegypti. Nao foi reproduzido, no entanto, pois o professor ndo conseguiu fazer

o0 download do material.

Figura 15: videos dos virus.
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Fonte: elaborado pelo autor, 2021.

Nesse trecho temos a inversao da l6gica majoritaria oralista. Geralmente os videos vém
acompanhados de uma explicacéo oral sobre os acontecimentos. Hurst e Mona (2017) explicam
que inserir modalidades que rompem com 0 que ja esta estabelecido ajuda a compreender que
existem outras linguagens que possam compor 0 que estamos inserindo aqui como paisagem

linguistica.

Além disso, inserindo as modalidades viso-espaciais, ampliam-se 0s espagos
democréticos na sala de aula. Para Cumming-Potvin (2009), utilizar estratégias como essa
garante o compromisso social com aqueles que possuem uma lingua diferente, afinal de contas
ampliam-se 0s recursos visuais que possibilitam acessibilidade linguistica aos estudantes
surdos. Taveiro e Rosado (2017) concordam que a presenca dos recursos visuais contribui para
ajudar a desconstruir o uso da linguagem hegemonicamente estabelecida, como a oralidade e a

escrita.

Os videos geraram dialogos entre os estudantes surdos sobre o conteddo. Presumimos
que os estudantes compreenderam o processo de multiplicacdo viral e suas respectivas doengas.
Apesar dos videos ndo serem na Libras, o recurso midiatico ampliou os sentidos da explanagéo
do professor em relacdo ao contetido. Para Garcia (2015), essa € uma estratégia de ensino que
valoriza o repertério do outro. Nessa mesma perspectiva Garcia e Cole (2017) reforcam a

importancia da utilizacdo dos repertorios viso-espaciais para estudantes surdos. Para essas
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autoras, essa modalidade da lingua amplia possibilidades de construcdo de sentido a0 mesmo

tempo em que insere 0s surdos no processo educacional.

A translinguagem usada como estratégia de ensino motivou o envolvimento dos
estudantes na tarefa. Para Vigotski (2007) as criangas nao ficam simplesmente falando sobre o
que estdo fazendo. Para esse autor, elas estdo envolvidas na problematica com a finalidade de
soluciona-las. Ao observarmos a sinaliza¢&o dos estudantes frente ao envolvimento dos estudos
sobre multiplicacdo viral, compreendemos que os estudantes surdos buscaram interagir com
seus pares para confirmar sua compreensdo sobre a temética apresentada em forma de video.

Fato evidenciado na sinalizagdo “tenho medo”, de Sara, e “muito perigoso”, de Jodo.

Verificamos também a socializacdo da Libras na interacdo entre professor e estudantes.
O professor, ao realizar em sinais a comunicacdo com os estudantes surdos, quebra a hegemonia
da oralidade na sua aula. Essa acdo, apesar de parecer simples, faz toda a diferenca na
visibilidade dos estudantes na aula desse professor. Os sinais passam, aos poucos, a compor a
paisagem linguistica do ambiente e ampliam a interacdo. Os estudantes ficam empolgados com

a sinalizacao do professor, sentem-se parte do ambiente.

A elaboracdo dessa atividade ndo € uma tarefa dificil. Para executa-la, precisamos
apenas de um olhar sensivel na questao da diferenca linguistica. Aos poucos, as atividades com
recursos visuais e linguisticos ganham espaco nas aulas. Pennycook (2017) relata sobre a
importancia de criarmos espacos e lugares que componham o alicerce de um letramento com

base na cultura do outro. Em nosso caso, o visual.

4.2.4 - Cenério 5: Protagonismo e uso da Libras nas aulas

Esse cenario foi composto pelos 2 dias de apresentacdo de trabalho. No primeiro dia,
verificamos que apenas o estudante Jodo estava. A estudante Sara faltou. Jodo explicou para o
professor que nédo fez o bolo por que estava gripado. Em conversa com o professor, acreditamos
que pelo fato de os trabalhos sempre serem em grupos, os surdos geralmente se inserem, mas
ndo participam ativamente. Nesse trabalho, os estudantes Sara e Jodo teriam que fazer a
atividade, pois o professor ja mencionara que queria vé-los sinalizando. Acreditamos que 0

verdadeiro motivo era tentar passar despercebidos na elaboracdo da atividade.

Figura 16: Atividade elaborada pelos estudantes.
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Fonte: Registrado pelo autor, 2021.

A apresentacao ocorreu conforme o programado, a sala ficou organizada em circulo, 0s
estudantes iniciaram as apresentacdes. A cada bolo que era apresentado, todos os alunos, Jodo
inclusive, faziam comparagdes com as imagens que estudaram anteriormente. Jodo associava
0s bolos as imagens do livro. A cada apresentacédo ele procurava a imagem correspondente. Os
alunos diziam: “Nossa, como esta bem parecido com o desenho do livro!” Isso demostra que
eles estudaram essas imagens para confeccionar o bolo (com ajuda dos pais) e puderem
apresentar as estruturas que ali estavam. Eles explicaram o nome do representante do grupo de
seres vivos (virus, monera, protista), formas de contagio e prevencdo. Ao final o professor

mencionou que o estudante Jodo juntamente com Sara poderia apresentar na aula seguinte.

A organizacéo dessa atividade por parte dos estudantes requer envolvimento direto com
0 conteudo proposto pelo professor. Nesse sentido, podemos dizer que os estudantes tiveram
uma problematica a ser resolvida. No decorrer das aulas, o professor inseriu 0s instrumentos
necessarios para a realizacdo dessa atividade. Ao utilizar, em aulas anteriores, desenhos,
esquemas e videos que representavam os seres unicelulares, o professor fez o papel de mediacao
entre a proposta inicial e a execucdo final do trabalho solicitado. Para Vigotski (2001, p.17), é
assim que as criangas aprendem a usar a fun¢do planejadora da linguagem “além da fungao ja
existente da linguagem, de refletir o mundo exterior”. Ou seja, passam a utilizar suas
experiéncias adquiridas anteriormente para planejar acGes futuras, como a apresentacdo da

atividade proposta pelo professor.
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E muito importante o trabalho com o concreto e a contemplacido das imagens. Essa
atividade possibilitou construir uma sequéncia didatica na construcdo dos conceitos que foram
estudados. Os estudantes tiveram uma abordagem inicial sobre a tematica, realizaram manuseio
com material concreto na elaboracdo do bolo e depois visualizaram as imagens construidas a
partir das suas investigacdes com possibilidades de sistematizar os conhecimentos que foram
trabalhados.

Outro ponto que merece atencdo é a relacdo experiéncia e criacdo discutidas por
Vigotski (2018). Para esse referido autor, é necessario acumulo de experiéncia para criar algo,
ndo criamos a partir do nada. A organizacdo didatica para essa tarefa estd baseada nessas
premissas, pois antes de solicitar qualquer atividade de criacdo, o professor Carlos exp6s aos
estudantes os conteldos que culminariam com a elaboracdo do trabalho. No cenério 4, o
professor convidou seus alunos a utilizarem a criatividade no desenvolvimento dessa atividade,
mas isso sé foi possivel quando o docente, no decorrer das semanas, forneceu instrumentos para

que os estudantes pudessem fazé-los, conforme figura 17.

Figura 17: Elaboracdo de sequéncia didatica.

Sequéncia didatica desenvolvida para elaboragao de

atividade

Organizagdo dos
=== conhecimentos
cientificos

Sistematizagdo dos Abstracdo dos
conhecimentos conceitos

Conhecimentos

Manipulagao do

prévios concreto

Acimulo de experiéncia Criagcdo

Fonte: organizado pelo autor, 2021.
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Na segunda aula realizou-se a apresentacdo dos estudantes surdos. Os dois foram a
frente da sala, sendo essa a primeira vez que eles assumiram o papel de protagonistas na
disciplina. Garcia (2009) nos ensina que a translinguagem contribui para romper com a
hierarquizacdo das linguas, permitindo a ampliacdo da comunicacao entre os envolvidos. Os
estudantes ganham protagonismo e, de acordo com Li Wei (2017), isso permite que a relagéo
de poder entre as linguas envolvidas seja superada por meio das trocas linguisticas no processo
de socializacdo. Esta situacdo pode ser observada na apresentacdo da estudante Sara, conforme

descrevemos a seguir.

Figura 18: apresentacdo dos estudantes surdos.

Fonte: registrado pelo autor, 2019.

Seguindo na aula, Sara comecou perguntando aos estudantes: “-- VVocés sabem o que é
variola? [aponta para o bolo]”. Ao questiona-los, ela buscou interacdo com seus colegas por
meio das expressdes faciais e pelo movimento do seu corpo. Vogel e Garcia (2017) mencionam
que, nessas interagdes, os estudantes bilingues selecionam formas de negociar sentido com seus
pares que possuem outro repertorio linguistico.

Sara explicou, em Libras, sobre a doenca e formas de transmisséo, citou exemplo da
tosse e contato de roupas de pessoas que tém a doenca. O estudante Jodo explicou sobre a
histéria do descobrimento da vacina e os sintomas da doenca, alertando sobre a importancia de
estar em dia com as vacinas. Ao encerrarem a apresentacao, a estudante Sara convidou os alunos

para verem o formato do virus impresso no bolo. Todos levantaram ao mesmo tempo. Como
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Sara sabia oralizar algumas palavras, ela pediu para que os alunos se organizassem usando a

oralidade e sinalizando “ESPEREM?”, orientando para que os alunos formassem fila.

Percebemos que ambos se organizaram para apresentar seus respectivos temas. 1sso
mostra que os estudantes surdos possuem autonomia de estudo e podem ser participantes
criticos nas aulas. Nesse sentido, Garcia e Cole (2017) afirmam que a translinguagem traz
liberdade a criatividade dos estudantes bilingues favorecendo espacos a construcao da justica
social, pois, ao utilizarem o seu repertdrio linguistico, eles abrem caminho para negociarem

sentido com seus pares.

No desenvolvimento dessa tarefa, verificamos que os estudantes possuem bom dominio
na articulacdo comunicativa dos conteddos. I1sso demonstra que seus repertorios sdo amplos,
como mencionado por Garcia e Cole (2017). Da mesma forma como acontecera com 0s
estudantes ouvintes, os surdos utilizaram 0s conhecimentos das aulas anteriores para
elaborarem suas apresentacdes. Ou seja, o professor, por meio da translinguagem, foi mediador
ao apresentar de forma visual os conteddos sobre a tematica. Para Vigotski (2001) essa relacédo
acontece porque a cada momento que a crianga tem contato com diferentes experiéncias, abrem-

se possibilidades novas de manipula-las.

Com a translinguagem a Libras ganhou destaque na sala de aula, deslocando a atencéo
para outra modalidade de comunicagdo que anteriormente nao era valorizada. Li Wei (2017)
afirma que utilizar sua lingua em atividades escolares desenvolve a identidade e melhora a
experiéncia daqueles que estao envolvidos no processo. Nesse cenario, ndo sé estudantes surdos
sdo contemplados, mas também os ouvintes, pois ampliam a forma como podem interagir com

seus colegas, legitimando assim outras formas de linguagens.

A organizacdo didatica pensada na modalidade visual-espacial traz uma nova
perspectiva sobre a lingua do outro que também esta presente na sala de aula. VVogel e Garcia
(2017) lembram que aos poucos vamos rompendo com a hierarquizagdo das linguas no contexto
escolar quando as envolvemos na proposta didatica. Isso foi possivel pelo empenho e
envolvimento de todos os participantes. O professor ndo foi o Unico responsavel pela tarefa,
mas a participagdo do intérprete mostrou-se fundamental na organizagdo da atividade. N&o
podemos esquecer do envolvimento dos pais na elaboracdo do material para a apresentacao e a
motivagdo dos proprios estudantes que protagonizaram pela primeira vez o papel central dessa

aula.
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Ap0s o encerramento da apresentacdo, o professor fez um feedback como pesquisador
sobre a participacdo dos estudantes surdos. Ele compreendeu ser positivo o envolvimento deles
nas tarefas e reforcou que estimularia mais participacfes dos estudantes nas aulas. Carlos
relatou que pretendia manter esse ritmo de elaboracdo didatica, se mostrou empolgado com a
producdo dos estudantes e com a forma como eles elaboraram explica¢fes de conteudo. Essa
atividade abriu caminho para que o professor de fato enxergasse o potencial que os estudantes
surdos possuem. Isso significa que eles podem participar ativamente das aulas assim como 0s

ouvintes participam.

O trabalho colaborativo abriu possibilidades de aprofundamento no didlogo entre
professor e estudantes surdos. O professor apostou no potencial dos estudantes surdos, dando-
Ihes a oportunidade de apresentarem o trabalho na aula seguinte. Isso demonstra mudanca na
postura do docente em relacdo a participacdo dos estudantes. Afinal, a segunda aula desse
cendrio ja estava planejada e o professor fez adequacdes para que seus estudantes pudessem
participar da atividade. Houve investimento por parte do professor para que a realizacdo dessa
acdo pedagdgica com os estudantes surdos fosse efetivada. O docente colocou seus estudantes
em situacdo de aprendizagem e ofereceu condi¢Oes para isso acontecer.

Uma proposta translingue proporciona condi¢Bes para construcdes estratégias de
comunicacdo para a formacado de conceitos com os estudantes surdos e com 0s demais colegas
ouvintes, incluindo o professor, abrindo possibilidades de superacdo das praticas pedagogicas
tradicionais, as quais priorizam a transmissdo dos contetdos por meio da copia e repeticdo do
que foi transmitido.

4.2.5 — Cenério 6 — Atividade avaliativa sinalizada
Ao iniciar a aula, o professor Carlos sinalizou em Libras com os estudantes: “-- Hoje

vocés véo fazer a prova em outro quadro!”. O professor confundiu o sinal de “quadro” com o
de “sala”. Verificamos que os alunos ficaram empolgados com a sinaliza¢do do professor, pois
foi a primeira vez que o docente construia uma frase complexa em Libras. Um dos estudantes
perguntou: “-- Por que outro quadro?” O intérprete Antbnio aproveitou para ensinar o sinal
correto para Carlos. Essa relagdo demonstrou como a lingua ganhou espago a partir do momento
em que passou a ser usada com maior frequéncia nas aulas, como é demonstrado em outros
estudos de translinguagem realizados por Li Wei (2017), em que o autor enfatiza, em uma

proposta translingue, o foco passar a ser na aprendizagem e a linguagem passa a ser socializada.
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Dentro dessa perspectiva, verificamos o movimento das linguas no processo de
negociacdo. Para Canagarajah (2013), na translinguagem a comunicagdo nao se restringe a
estrutura da lingua, formas gramaticas e uso estritamente correto. Verificamos que o professor
realizou contato com seus alunos em Libras e 0s mesmos buscaram negociar e compreender o
que significava a Ultima sentenca da frase. Houve ganho na interacao entre docente e estudantes,
ampliacdo no canal comunicativo e aprendizagem de Libras por parte do professor.

Esse movimento, observado na interacdo entre professor e estudantes, € muito similar
ao modelo de bilinguismo dinamico proposto por Garcia (2009). Existe transito de linguagem
sem ampla preocupacdo na estrutura gramatical da Libras, o que gerou possibilidades de
aprendizagem a partir do equivoco entre os sinais “quadro” e “sala”. Os sentidos foram

construidos utilizando estratégias criativas dos interlocutores.

Retomando ao processo avaliativo, esta foi individual, os alunos podiam responder as
questBes em Libras. O professor ficou na sala, o pesquisador e o intérprete fomos até a

biblioteca. Esta foi uma sugestdo do professor durante o planejamento.

Figura 19: Roteiro da avaliacdo sinalizada.

Fonte: material do professor, 2021.

Iniciamos a avaliacdo. O intérprete sinalizou a primeira a pergunta, o estudante Jodo

respondeu em Libras. A avaliacdo € gravada em video para depois ser realizada a transcricao.
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A prova é composta por 11 questbes, sendo 3 dissertativas e 8 de mdaltipla escolha. As
dissertativas os estudantes realizariam de forma sinalizada.
4 — Algumas bactérias se alimentam de restos de plantas, de fezes e outros
restos organicos e de animais e plantas mortos. Qual € a importancia dessas
bactérias na natureza?
6 — sabemos que as bactérias possuem uma grande variedade de formas e
modos de vida, sendo que algumas vivem solitarias e outras formam col6nias.
Podemos classificar as bactérias de acordo com seu formato e agrupamento.
Quantas formas de bactérias existem?
7 — Fungos e bactérias tém sido considerados, por muitos, os “vildes” entre os
seres vivos. Sabemos, entretanto, que ambos apresentam aspectos positivos e
desempenham importantes fungGes ecoldgicas.
A — cite uma forma pelo qual bactérias e fungos podem contribuir para
reciclagem de nutrientes minerais.

B — cite um exemplo de conquista cientifica na producédo de alimentos que foi
possivel a partir da utilizagdo dos fungos (Questdes da avaliagdo, 2019).

Na questdo 4, Jodo explicou em sinais sem dificuldade o processo de decomposi¢do da
matéria organica: “-- Quando uma &rvore cai ou animais morrem, as bactérias realizam a
decomposi¢do da matéria organica.” No entanto, na questdo 6, ao invés de explicar sobre a
classificacdo das bactérias, ele sinalizou todo o processo de replicacdo viral dentro das células:
“-- Uma unica bactéria, ao entrar no organismo, invade a célula e multiplica seu material
genético, produzindo diversas outras bactérias, causando uma infeccdo.” E possivel observar
que nessa explicacdo ele utilizou o sinal de bactérias no lugar de virus. Na questdo “7A", Jodo
respondeu: “-- As bactérias sdo importantes para satde. Os virus, ao infectarem um organismo,
tornam-se perigosos, causando diversos sintomas, levando o individuo & morte.” Na questdo

7B Jodo respondeu: “-- Sdo importantes na producgéo de alimentos.”

Na avaliacéo de Sara, a estudante respondeu a primeira questao sem dificuldade: “-- As
bactérias sdo muito importantes. Quando uma arvore cai, as bactérias comegam a decomposicéo
[da arvore], € um processo muito lento. O mesmo acontece com 0s animais, por exemplo.
Quando um animal morre, as bactérias comegam a realizar a decomposi¢do da matéria
organica.” As outras questfes Sara ndo respondeu. A estudante afirmou que o conteldo era
dificil e complexo. Diante disso ela solicitava ao intérprete para repetir as sinalizacbes dos

enunciados. No entanto, ndo desenvolveu as respostas.

Analisando as respostas do estudante Jodo, mesmo que incorreta a da questdo 6, foi
possivel verificar que o estudante compreendeu como funciona o mecanismo de replicacdo dos
virus e seu poder de infeccdo nos organismos. O que poderia té-lo confundido estava na forma

como a pergunta foi formulada, pois o enunciado estava mencionando que algumas bactérias
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“vivem solitarias”. O estudante, com essa informacao, utilizou o sinal “Gnico” para iniciar sua
resposta. Verificamos que a auséncia do professor nesse processo impediu que o estudante

desenvolvesse sua resposta em relacdo a questao.

O professor precisar estar aberto para realizar modificacbes metodologicas em seus
planejamentos. Garcia (2015) explica que isso implica em estar presente durante todo o
processo. O docente possui conhecimento metodoldgico da sua area. Precisa, no entanto,
aprender como seus estudantes (que possuem uma lingua diferente) interagem com o conteido
da sua disciplina. Garcia (2015) enfatiza que, ao inserir a lingua de seus estudantes, o professor
também traga outras linguagens para ampliar os sentidos que serdo produzidos dessa interacéo.
Apesar das perguntas serem traduzidas para Libras, faltaram elementos de imagens, como

suporte para compreendé-las melhor ou até mesmo para reavaliar a resposta.

A confusao inicial do estudante Jodo, na resposta sobre ciclo de replicagéo viral, poderia
ser negociada com imagens ou explicacdo do professor sobre a questdo. Utilizar a metodologia
co-learning na abordagem translingue, implica, como é mencionado por Garcia (2015), ndo s6
na aprendizagem exclusiva dos estudantes, mas na aprendizagem do professor em relacao aos

seus alunos bilingues.

Verificamos que o ambiente construido, na perspectiva de paisagem linguistica,
promoveu aprendizagem do contetdo ministrado com os recursos de linguagem utilizados
durante a aula. Para Pennycook (2017), organizar o espaco de forma que remeta as
caracteristicas culturais dagqueles que estdo envolvidos no processo constréi outras formas de
fazer sentido. No caso dos estudantes surdos, o acesso visual ao contetdo programatico da
disciplina de ciéncias fez com que eles pudessem explicar, com riqueza de detalhes, como
ocorre a decomposicao da matéria organica pelos representantes do Reino Monera.

Frente a essa argumentacdo, compreendemos porque o estudante Jodo enfatizou o
conteddo sobre virus em diversas de suas respostas. Essa foi a tematica utilizada nas
apresentagdes de trabalho da turma. Além disso, em outras aulas foi trabalhado esse contetido
com os videos de replicacdo viral como ciclo litico e lisogénico. A composicao do espaco que
anteriormente ndo utilizava recursos imageticos/midiaticos passa agora a fluir em direcao a essa
caracteristica. Blommaert (2013, p.23) nos explica que “o espago ndo ¢ neutro, ¢ um espago
semiotizado”, e fornece padrdes de expectativas de comportamento. O sujeito se envolve nas
caracteristicas do contexto e, no caso dos nossos estudantes em questdo, passam agora a sentir-

se parte do ambiente construido semioticamente na perspectiva de cultura visual.
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4.3 - Segundo Bimestre
O desdobramento das atividades anteriores nos permitiu refletir em conjunto com o

professor Carlos sobre o uso de Libras em sala de aula no processo de elaboracéo de conceitos
com os estudantes surdos, visando ampliar a comunicacdo entre eles e 0s ouvintes. Desse
dialogo, o citado professor manifestou interesse em dar continuidade aos estudos que foram
oportunizados por esta pesquisa. Portanto, para o 2° Bimestre de 2019 organizamos 5 aulas
elaboradas na perspectiva translingue. Foram construidos mais 3 cenarios (7, 8 e 9), conforme

explicitamos em secdo anterior.

O cenario 7 foi intitulado “Protagonismo e Libras em destaque”, pois visava inserir a
lingua de sinais nas atividades de leitura sinalizada. O cenario 8 foi construido com o objetivo
de ampliar o uso dos recursos visuais, como por exemplo os videos bilingues. O Gltimo cenéario
abrange o processo avaliativo dos temas estudados. Estes cenarios foram planejados e
executados em colaboracdo com o Professor Carlos e com o Intérprete Antdnio, reafirmando a
importancia da realizacao do trabalho articulado entre os profissionais da educacéo especial e
do ensino regular. Para. Desgagné (2007), a colaboracéo requer participagdo do professor e
reflexdo no campo da prética e da formacdo docente. A presenca e participacdo do docente no

percurso da pesquisa teve efeitos transformadores para os participantes deste estudo.

Um dos aspectos transformadores observados em nossa atuacdo foi a mudanca nas
praticas do professor ao inserir a Libras na centralidade do processo educacional dos estudantes
surdos. Como por exemplo o trabalho apresentado pelos estudantes e a avaliacdo sinalizada.
Para Ibiapina (2008) e Bandeira (2016), essa transformacao envolve a avaliacdo que o préprio
docente, participante e colaborador na pesquisa, faz sobre a forma como conduz seu trabalho.
Outra questdo nessa mesma perspectiva foi quando o professor realizou sinalizac6es em Libras
com seus estudantes. Ele percebeu a importancia de estar em contato com eles e apostou na

potencialidade e ndo na deficiéncia.

Essas caracteristicas transformadoras sdo mantidas na colaboracdo do segundo bimestre,
haja vista que o proprio docente ampliou o convite para desenvolvermos mais acgdes
pedagdgicas nessa linha de pesquisa. O professor passou a ter maior envolvimento com a

abordagem, conforme veremos em sec¢&o a segui.

4.3.1 — Planejamento para cenarios 7 e 8
A elaboragdo dos planejamentos exigiu encontros que se constituiram em espacos para

0 compartilhamento de experiéncias e estudos sobre os processos avaliativos. Para este fim,
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discutimos sobre as necessidades educacionais de cada estudante surdo com o objetivo de
identificar os apoios necessarios para a preparacdo das atividades avaliativas. No primeiro
momento havia resisténcia sobre a importancia de se considerar as especificidades destes
estudantes, pois as suas a¢cdes inspiravam-se na perspectiva da igualdade e ndo da equidade.
Para Burci, Santos e Costa (2017), a igualdade remete aos termos legais que consideram todos
os cidadaos iguais dotados dos mesmos direitos. J& a equidade considera as pessoas com suas

especificidades e individualidades, esta ligada aos principios de justica social.

Houve, portanto, necessidade de abordar os estudos sobre os tipos de apoio necessarios
para proporcionar as condi¢cdes de aprendizagem a estes estudantes, 0s quais ndo podem ficar
sob a responsabilidade exclusiva do intérprete, conforme era compreendido pelo professor
Carlos no inicio desta pesquisa. Para o referido professor, na auséncia dos profissionais
intérpretes (no inicio do ano letivo ndo haviam sido contratados) os estudantes surdos ndo
necessitariam participar das aulas. Posicionamento que foi sendo transformado ao longo das

participacbes na pesquisa.

Nessa reunido, retomamos alguns pontos a serem discutidos nas avaliacBes dos
estudantes surdos. Em didlogo com o professor, refletimos sobre a importancia de ele estar
presente e participar de todo processo avaliativo, pois 0s estudantes poderiam realizar perguntas
em momentos da duvida. A partir de entdo, o professor Carlos se mostrou receptivo em planejar

um processo avaliativo mais acessivel e com ele presente.

Seguimos no planejamento. O professor mencionou que gostou muito de ter trabalhado
com as atividades do bolo, videos e imagens. Mediante isso, ele manifestou que pretendia
trabalhar acdes similares em todos os outros bimestres. Verificamos que o docente iniciou uma
transformacéo na forma de pensar a organizacao da sua aula, visando inserir uma abordagem
visual nos planejamentos futuros. Para Albuquerque e Ibiapina (2016, p.75), essa relacdo
proporciona a “transformacao da pratica pedagdgica porque contribui para a reelaboragdo de
sentidos e significados cristalizados para o questionamento de préaticas tradicionais”.
Significando que as aulas comegaram a ganhar outras linguagens que anteriormente eram pouco
utilizadas. O proprio docente, em varios momentos durante os planejamentos, mencionou que
ao longo dos anos na sua carreira “acabara entrando no automatico”, ficando restrito as

estratégias de ensino do “famoso quadro e giz”.

Apds algumas reflexdes sobre a insercdo de outros repertorios nas acoes pedagogicas,

dividimos as aulas para organizarmos praticas que privilegiassem a utilizacdo dos recursos
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visuais e 0 uso da Libras. Garcia (2015) reforca que, em uma perspectiva translingue, é
importante planejar os momentos em que a outra lingua ganha protagonismo nas aulas. Para a
autora, a translinguagem néo pode ser encarada como aleatoriedade, mas como uma proposta
que seja desenhada para a acessibilidade linguistica dos educandos. Baseando-nos nessas

premissas, organizamos os dois cenarios a serem desenvolvidos com a turma.

O primeiro cenério envolve a utilizagdo de imagens, desenhos na lousa, mas, sobretudo,
a participacao de todos os estudantes durante as aulas. Garcia (2015) afirma que os estudantes
podem contribuir de forma significativa na constru¢do do conhecimento quando € atribuida a
eles a oportunidade de participacédo efetiva nas aulas. Cole e Garcia (2017) seguem na mesma
linha de raciocinio ao mencionarem gue, nas participacdes, 0s estudantes surdos possuem um

repertorio altamente complexo na construcdo de sentido.

Nossa proposta foi incentivar os estudantes surdos ao contato com a lingua portuguesa
em leituras realizadas uma vez na semana. Apés realizarem as leituras selecionadas,

apresentariam em Libras sua compreensdo sobre a tematica.

Para o segundo cendrio, organizamos as aulas com estratégias dindmicas no processo de
aprendizagem. O professor sugeriu inserir atividade de quebra-cabecas, para que 0s estudantes
exercitassem 0s conceitos que foram estudados nas aulas do cenéario anterior. Utilizariamos as

imagens presentes nas explica¢des do professor para construir essa agéo.

Importante notar que pesquisador e professor ficaram cada vez mais articulados nas
construcdes das propostas elaboradas durante o processo de colaboracdo na pesquisa. Os
elementos como “envolvimento ativo e consciente, decisoes, acdes, interpretacdes e reflexdes
realizadas sdo construias por meio de discussdes coletivas” (BANDEIRA, 2016, p.71),
tornaram-se cada vez mais presentes nas sugestdes de atividades. A coletividade permitiu que
nosso trabalho se desenvolvesse com mais naturalidade, buscando conhecer as dificuldades de

trabalho docente, intérprete e pesquisador.

Nesse viés colaborativo, combinamos de utilizar a estratégia de construir videos
bilingues relacionados com o conteido que foi ministrado. Esses videos seriam utilizados nas
aulas de revisao gque antecedessem a avaliacdo bimestral. Tratava-se da ideia que néo tinha sido
desenvolvida no bimestre anterior. Desta vez, conseguimos produzir o material, conforme

haviamos combinado.
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Articulamos essa producdo em conjunto com o intérprete de Libras. Por conta da sua
carga horéria de trabalho, ndo conseguimos que ele sempre estivesse presente nos
planejamentos. No entanto, sempre mantivemos contato com o referido profissional, a fim de
colher suas sugestdes e colaboracdes nas atividades. O intérprete, sempre se posicionou
favoravel a utilizacdo dos recursos midiaticos e imagéticos e, no seu cotidiano, enquanto atuava
nas aulas, ele utilizava seu smartphone para mostrar aos estudantes imagens e videos

relacionados aos contelidos.

Apb6s combinarmos como produziriamos o material, organizamos as funcdes de cada
participante. O professor gravou o audio explicativo e selecionou as imagens. O intérprete
realizou a sinalizacdo em Libras da explanacdo do professor. O pesquisador realizou a edicéo
de &udio e video unindo a Libras com a explicacdo oral do professor. Todo 0 processo trouxe
uma forma de refletirmos sobre o motivo de fazermos nosso trabalho docente. Para
Albuquerque e Ibiapina (2016, p.78) a investigacédo colaborativa “requer que sejamos criativos,
ou seja, provoque transformacdes no fazer docente, a fim de produzir novas formas de pensar
e agir, reelaborando teorias e praticas”. Por meio da perspectiva translingue, conduzimos nossas
acoes com o objetivo de ampliar as linguagens utilizadas nas aulas com nossos estudantes afim

de possibilitar acessibilidade e contribuir no processo de aprendizagem.

4.3.2- Planejamento para atividade avaliativa

Para esse cendrio final, em didlogo como o professor, discutimos sobre inserir imagens
referentes aos temas que foram estudados nas atividades avaliativas. Realizamos uma
comparagdo com a prova do bimestre anterior, que ndo teve nenhum recurso imagético nas
questdes. Refletimos sobre a ampliacdo de sentido que as imagens podiam gerar. Outro fator
importante que pontuamos nessa reunido: 0s recursos visuais podem servir de signos auxiliares
mnemonicos no desenvolvimento das respostas dos estudantes. Ajudariam no resgate da

memoria em relacdo aos contetidos estudados.

O processo avaliativo € sempre um momento de tensdo para todos os alunos
indistintamente, mas no caso dos estudantes surdos esta situacao se agudiza, considerando que
muitas vezes sua diferenca linguistica ndo é respeitada, dificultando sua compreensdo dos
conceitos do ensino de ciéncia. No entanto, este trabalho é de competéncia do professor regente.
No caso, o professor Carlos em colabora¢do com o intérprete. Esta € uma cultura que requer
investimentos no preparo do exercicio profissional. Como o tema acessibilidade e colaboragédo

estavam em pauta na construgdo de nossas ac¢les, decidimos que usariamos mais recursos
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visuais na prova. O dialogo e a qualificacdo deste debate exigiram outro encontro com a
finalidade de discutir e propor avaliagdo da aprendizagem formativa.

Para fundamentar nossa discussdo frente & elaboracdo das atividades, buscamos
compreender melhor o que é uma proposta avaliativa. Nossa reflexdo em conjunto com o
professor Carlos abriu possibilidades na compreensdo de que todas as agdes pedagogicas que
elaboramos e que iriamos produzir faziam parte do processo avaliativo. Para Luckesi (2013,
p.191), “a avaliacdo da aprendizagem deveria servir de suporte para a qualificacdo daquilo que
acontece com o educando, diante dos objetivos que se tem, de tal modo que se pudesse verificar
como agir para ajuda-lo a alcancar o que procura”. Construir um instrumento que utilizava e/ou
privilegiava apenas uma forma de linguagem na verdade serviu como uma forma de excluir
aqueles que concebem o mundo em uma modalidade linguistica diferente. Na reflexdo que
realizamos em conjunto, compreendemos a importancia de adequar nosso instrumento de forma

acessivel.

As provas e exames propostos na escola tém o objetivo de aferir o processo de
aprendizagem dos educandos. No entanto, esses instrumentos refletem mais para uma
mensuragdo quantitativa (notas) e pouco se voltam para a constru¢do do conhecimento. Luckesi
(2013, p.198) afirma que “a avaliacdo tem por base acolher uma situacdo, para, entdo (e s6
entdo), ajuizar a sua qualidade, tendo em vista dar-lhe suporte de mudanca, se necessario”. Em
relacdo aos estudantes surdos, esse acolhimento ndo ocorre se outras possibilidades de produzir

sentido sdo negligenciadas no processo.

Desse modo, em diadlogo com o professor Carlos, buscamos ampliar nosso olhar para
um processo de aprendizagem mais justo, inserindo, para isso, variados meios “no curso da
aprendizagem satisfatdria, que integre todas as suas experiéncias de vida” (LUCKESI, 2013,
p.198). Nessas reflexdes, o professor Carlos mencionou que sempre trabalhou com imagens,
videos e outros recursos em suas aulas, mas que nos Gltimos anos, devido a carga horéaria de
trabalho, “acabou entrando no automatico” e dificilmente diversificava sua metodologia,
restringindo-se a realizacdo de explicacbes orais com 0 apoio da escrita na lousa. Nessa
discussdo, combinamos que construiriamos um modelo da prova em uma perspectiva mais
aberta, que inserisse outras linguagens para além do oral e escrito. Elaboramos uma proposta

avaliativa conforme apresentado na figura 20.

Figura 20: Proposta de avaliacdo acessivel.
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

Esse modelo utiliza 50% da avaliacdo com suporte visual. Deixamos um espaco em
aberto para o professor elaborar questdes de multipla escolha. Para as questfes dissertativas,
consideramos que os estudantes surdos as realizassem em Libras, garantindo acessibilidade
linguistica. Frente a nossa discussao, o professor se propds a elaborar provas mais acessiveis
para todos os estudantes dessa turma em bimestres futuros, demonstrando com isso sinais de
mudanca de atitude com relacdo a construcdo de outras formas de ensinar os estudantes na
perspectiva translingue, uma vez que ela exige de todos os profissionais o desenvolvimento de

acoes colaborativas.

O exercicio profissional nesta perspectiva é atravessado pelas dimensdes subjetivas do
professor, as quais constituem suas relagdes sociais e movimentam suas agdes elaboradas no
processo educativo. Para Coelho (2012, p.113)

a forma como o professor organiza contextos, como percebe a si mesmo em
sua acdo, como interpreta situacdes e conceitos em relacdo a sua atuagdo

profissional age em dupla direcdo: orientam-se em relacdo ao OUTRO, mas
também transformam quem as agencia.

O professor ndo € apenas um agente que ensina, mas um sujeito que, no movimento da
sua atuacdo profissional, sempre esta em processo de aprendizagem. Para Coelho (2012), as
acOes pedagogicas desenvolvidas pelo docente sdo transformadoras, capazes de possibilitar
mudancas nos estudantes e no proprio profissional no processo de ensino socialmente

constituido.
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Esses aspectos sao verificados na atuacdo do professor Carlos. Ao longo do processo de
pesquisa, ele realizou mudancas na forma como articula suas agdes pedagogicas, repertorio

linguistico e critérios avaliativos.

Esses elementos nos levaram a refletir sobre a postura anterior dos professores
participantes desta pesquisa. Vale ressaltar que ambos mencionaram, nos didlogos iniciais,
trabalhar em uma perspectiva inclusiva, afirmando até mesmo que a escola tinha a “tradi¢éo”
no atendimento de estudantes surdos. Para Anache e Martins (2019, p.115), “uma escola pode
se declarar ‘inclusiva’ ao afirmar que esta alinhada com os principios da Politica Nacional da
Educacao Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008)”. Esses autores verificaram em
pesquisas empiricas muitas dificuldades e contradi¢cdes na implementacéo de acdes em relacdo
aos discursos de uma escola inclusiva. Ao aprofundarem suas investigacoes, verificaram que o
cumprimento das “regras formais” (legislacdo) era realizado superficialmente. Em suma, o fato
de possuir uma sala de recurso multifuncional na escola era suficiente para a instituicdo proferir

discurso sobre ser inclusiva.

N&o seria essa a mesma postura mediante a presenca dos intérpretes de Libras na sala
de aula? Para Lodi (2013), a educacdo bilingue dos estudantes surdos ficou compreendida
apenas como a insercdo do intérprete na escola. Mediante a isso, podemos inferir que 0s
professores participantes desta pesquisa compreendiam ser inclusivos por entenderem que
existia em sua sala de aula um profissional que garantia a acessibilidade linguistica para 0s
alunos surdos. Dessa forma, estavam dentro da legislacdo. No entanto, como entendido por
Anache e Martins (2019), para que as praticas inclusivas sejam de fato construidas, essas
precisam de articulacdo no planejamento colaborativo entre 0s agentes envolvidos. No caso em

questdo, os professores e o intérprete de Libras.

Apesar do profissional intérprete ndo possuir carga horaria destinada aos planejamentos,
0 inserimos nas discussGes sempre que possivel nesta investigacdo, para que pudéssemos

elaborar nossas acOes pedagodgicas.

Essa nova reconfiguracdo dos espacos na escola, o planejar em formato colaborativo, a
insercdo de repertorios que anteriormente ndo eram utilizados. Tal conjunto de agdes
reestruturou os posicionamentos dos professores sobre elaborar aulas mais acessiveis. Essas

mudancas sdo fortemente perceptiveis nos cenarios a seguir, Como veremos na proxima secao.
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4.3.3 — Cenario 7: Surdos como coprodutores do conhecimento
Neste cenério, como mencionamos na se¢do do planejamento, foram elaboradas duas

aulas que objetivavam tornar os estudantes protagonistas no desenvolvimento e aquisi¢cdo dos
conceitos da disciplina. Essas aulas consistiam na realizacdo de leitura com a turma toda. O
professor, durante o desenvolvimento da sua explicacdo, selecionaria alguns alunos para
realizar essa atividade. Com os estudantes surdos ndo seria diferente. Eles realizariam
primeiramente a leitura com o auxilio do intérprete Antonio e posteriormente apresentariam sua

explicacdo sobre o tema em Libras.

Na primeira aula, o professor Carlos iniciou sinalizando para os estudantes surdos: “--
Vocés vao apresentar para todos.” Com essa acéo, o professor rompeu com o uso dominante da
lingua portuguesa. Garcia (2015) nos lembra que, para trabalhar com a perspectiva translingue,
ndo € necessario ser fluente em outra lingua, mas sim ser criativo no uso dos repertérios

linguisticos na comunicacao com seus alunos.

A estudante Sara, em resposta ao professor, ficou mais a vontade e sinalizou: “-- Nao,
tenho vergonha! Brincadeiral” Importante notar que o uso dos sinais, nesse ambiente, ficou
cada vez mais amplo. Durante a aula, foi possivel observar que o professor comecou a utilizar
alguns sinais e os estudantes ouvintes solicitaram ao intérprete que 0s ensinasse também para
se comunicarem com seus colegas. Sdo sinais simples, como “lapis”, “caneta”, “emprestar”,
entre outros, mas estimularam aos poucos outros colegas a interagir. Evidenciamos, conforme
Garcia (2009) nos ensina, que as linguas ndo sdo separadas, formam um repertorio complexo
na construcao e negociacédo de sentido entre os envolvidos. A Libras comecou a fazer parte da
cultura da sala de aula.

Retomando a aula, a atividade se iniciou e o professor escolheu um aluno para ler,

enquanto Carlos realizou desenhos no quadro, conforme figura 21.

Figura 21: Desenho sobre a tematica.
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Fonte: registrado pelo autor, 2021.

Importante frisar que o intérprete de Libras foi peca fundamental no desenvolvimento
dessa atividade. Como os estudantes surdos possuiam pouco dominio na lingua portuguesa,
esse profissional os auxiliou na compreensao das palavras, utilizando para isso a Libras e as
imagens que buscou no seu celular. Percebemos que o uso das tecnologias se fez presente na
estratégia do intérprete. Ele relacionou o sinal da Libras a imagem que buscou na internet.
Como Pennycook (2017) afirma, as imagens e videos sdo parte de um repertério espacial. E
nesse exemplo, fundamentais para o processo de aprendizagem dos estudantes, pois estdo
aprendendo o significado das palavras, as relacionam com as imagens do celular, com os sinais

da Libras e com o desenho na lousa do professor.

Nesse recorte de cena, verificamos que havia presente na construcdo de sentido algo
semelhante ao que foi pesquisado por Canagarajah (2017) sobre praticas translingues e
repertdrio espacial. Para esse autor, na interacdo entre sujeitos com diferentes linguas ou que
tenham pouca proficiéncia linguistica em determinado idioma, utilizam-se elementos presentes
no espago que sejam comuns para ambos. Esses elementos, explica o autor, que ja possuem
significados entre os interlocutores, dentro daquele determinado contexto séo utilizados como
mediadores da negociacdo de sentido. Canagarajah (2017, p.37), afirma que esses repertorios
sdo indexicadores para alinhamento de sentido entre os interlocutores presentes na
espacialidade, “S&o uma alternativa & gramética na analise da construcdo de significado e do
sucesso comunicativo.” Dito em outras palavras, lanca mao de outras semioses para além das

estruturas linguisticas previstas naquele momento da interacao.
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Trazendo essa perspectiva para nossa pesquisa, criou-se no cenario uma assembleia de
recursos semidticos durante a leitura do texto. O intérprete Ant6nio, na agdo de buscar imagens,
na verdade procurava indexicadores para criar alinhamento entre o texto, a imagem do celular,

a do livro e o sinal em Libras.

Durante a explicacéo o professor também utilizou desse recurso ao desenhar na lousa as
estruturas dos poriferos e cnidarios. A indexicalidade, nessa perspectiva, ndo atinge apenas 0s
estudantes surdos, pois, para 0s ouvintes, os termos préprios da disciplina, muitos em latim,
exigem um apoio de conceitos anteriores (indexicais) para que eles possam compreender 0s

novos conceitos explicados pelo professor.

Essa relacdo, traz a tona o que Vigotski (2001) ensina ao explicar sobre aprendizagem
de conceitos cientificos pelas criangas. Para esse referido autor, 0 movimento de aprendizagem
desses conhecimentos é construido a partir dos conhecimentos espontaneos que os estudantes
possuem antes de entrarem na escola.

Nos conceitos cientificos que a crianga adquire na escola, a relacdo entre esses
conceitos e cada objeto é logo de inicio mediada por outro conceito. Assim, a
prépria nogdo de conceito cientifico implica uma certa posicao relativamente

aos outros conceitos, isto €, um lugar num sistema de conceitos (VIGOTSKI,
2001, p. 93).

Os repertorios indexicais sdo mediadores importantes e sdo usados constantemente na
negociacdo. A exemplo disso, sdo as imagens que o professor utilizou do livro didatico e dos
desenhos da lousa durante sua explicacdo. O uso desses recursos ampliou o canal comunicativo
e beneficiou todos os estudantes. E nesse ponto que VVogel e Garcia (2017) chamam a atencéo
para as escolhas de estratégias na negociacdo de sentido. Para essas autoras, precisamos estar
atentos as caracteristicas particulares de cada estudante nesse processo. Nessa pesquisa, se 0
professor optasse apenas pela leitura, poderiamos ndo estar contemplando nem os estudantes
surdos e nem os estudantes ouvintes na constru¢cdo do conhecimento, por conta da propria
especificidade dos conceitos da disciplina. Li Wei (2017) reforga que, quanto maior for o uso
integrado de diferentes linguagens, mais possibilidades de construgdo de conhecimento

podemos obter.

Imersos na paisagem linguistica com diversas linguagens nessa assembleia de semioses,
os alunos ouvintes questionaram o professor por varias vezes sobre o contetido. Realizaram
perguntas sobre o modo de vida, alimentacdo, reproducdo dos animais. Percebemos, de modo

geral, que os desenhos serviram de estimulos a curiosidade dos alunos. Durante a explicagdo o
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docente elaborava setas, pontos e circulos nos desenhos. Conforme descrigdo a seguir: “--
Olhem esses tentaculos aqui [faz a seta]. Eles seguram e imobilizam a presa [circula o0s
tentaculos]. Vejam essa estrutura aqui, € como se fosse um gatinho [aponta para a imagem].”
Isso reforca que a imagem por si s6 ndo promove acessibilidade, mas serve de apoio no processo
educacional. H& sempre a necessidade de explica-las para que fagam sentido aqueles que estdo
em processo de aprendizagem. Elas sdo mediadoras nas construgdes dos conceitos

desenvolvidos durante a explicacéo.

Essa acdo do professor Carlos, se aproxima muito do que Vigotski (2007) afirma sobre
0 uso de imagens e sua relacdo com os sentidos. Para o autor, as criancas se negam a fazer uso
das imagens como instrumentos auxiliares que ndo possuem conexao com Seus respectivos
significados. O professor criou elos entre seus desenhos e significados estabelecendo os nexos
para sua explicacdo do contetdo.

Utilizar os desenhos na lousa, no apoio para as explica¢fes do conteudo, refor¢ou o que
Canagarajah (2013) afirma sobre estratégias criativas na comunicacdo. Por meio de outras
semioses, diferentes do verbal e do escrito, o professor legitimou outras linguagens
transgredindo o uso de formas hegemonicas estabelecidas pela norma. Para Garcia e Li Wei
(2014), a translinguagem n&o compreende a linguagem como sistema fechado, muito pelo
contrario, envolve-se em um sistema complexo e adaptativo. Essa perspectiva reinterpreta e
aproveita, nas negociacdes, as semioses que emergem da relacdo. No que diz respeito a acédo
pedagogica do professor, esses elementos sdo agregados as estratégias de aprendizagem para
que todos os estudantes tenham acesso ao conceito que esta sendo desenvolvido por ele. Por
isso reforcamos que a translinguagem ndo é aleatoriedade, porque conduzimos as acgdes
previstas no planejamento, e € a partir delas que outras semioses puderam emergir durante a

interacdo.

Figura 22: Explicagdo com imagens.
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imagem

Fonte: registrado pelo autor, 2019.

Retomando a descri¢do da aula, o professor finalizou sua explanacdo e convidou 0s
estudantes surdos para explicarem sobre o texto que leram. O trecho era sobre reproducdo dos
poriferos. Os alunos foram para frente da turma. A sinalizacdo foi gravada em video, entretanto,
ndo as colocaremos para preservar a identidade dos participantes da pesquisa. Em anélise,
verificamos que os alunos surdos entenderam todo o processo do ciclo reprodutivo sexuado das
esponjas. Eles sinalizaram a seguinte sequéncia: “-- As esponjas sdo fixas. Produzem gametas
masculinos e femininos e os liberam na dgua. Quando se encontram, ocorre fecundagéo e
comecam a se desenvolver, encontram um substrato, se fixam novamente.” Os dois alunos
sinalizaram de forma similar, utilizaram classificadores para demonstrar 0 movimento do

gameta masculino, a fecundagdo e o crescimento de uma esponja em um novo substrato.

Nessa atividade, observamos que os estudantes possuem uma boa competéncia
linguistica em Libras. Eles utilizaram formas complexas de sinalizagdo para explicar sobre a
reproducéo das esponjas. De acordo com Garcia e Cole (2017), ao serem oportunizados a usar
sua lingua nas atividades, os estudantes surdos conseguem melhores desempenhos nas aulas,
pois seu repertorio passa a ser valorizado. Além disso, as autoras salientam que a oportunidade
também se refere ao professor. Uma vez que os estudantes se tornam protagonistas, o docente
consegue reconhecer as competéncias e habilidades ja desenvolvidas e aquelas que estdo na
eminéncia de emergir. Essa € uma caracteristica que se aproxima das discussoes realizadas por

Vigotski (2007) sobre o desenvolvimento das criangas. Para esse autor, as atividades que as
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criangas conseguem resolver sozinhas representam um nivel de desenvolvimento das funcées
mentais ja estabelecidas, e aquelas que conseguem resolver com indicativos de pistas estdo na
iminéncia do desenvolvimento dessas funcdes. O professor sO saberd o nivel de
desenvolvimento dos seus educandos se lhes der oportunidade como seres participantes,

protagonistas e autores do processo educativo.

A Libras ganhou destaque na aula, dividindo o espaco, alcancando 0 mesmo patamar
que a lingua portuguesa sempre ocupou. Além disso, o professor utilizou a explicacdo dos
estudantes para prosseguir com sua explanagdo. Isso indicou que os estudantes podem ser
coprodutores do conhecimento, como explica Garcia (2015). As participac6es dos estudantes
surdos geraram tematicas para o docente prosseguir com o desenvolvimento mais profundo
sobre o conteudo. Ele aproveitou para explicar outro modelo reprodutivo de poriferas, a partir
da apresentacao dos estudantes: “-- Aproveitando o que Sara e Jodo explicaram, existe também
a reproducdo por brotamento das esponjas [segue explicacdo].” Inserir os estudantes na

dindmica da aula oportunizou que outros contetdos pudessem emergir.

Na segunda aula, o professor comecou falando sobre as leituras e sua importancia na
formagé&o dos estudantes. Ele direcionou sua atencdo para os estudantes surdos e sinalizou: “--
Vocés vao apresentar hoje.” Sara responde: “-- De novo?! Vou faltar na préxima sexta.
Brincadeira!” Em seguida o docente realizou desenhos no quadro sobre a tematica e indicou
um paragrafo para os surdos lerem, o tema era “Doencas causadas por vermes”. O intérprete
forneceu apoio na leitura, utilizou o celular para mostrar imagens e videos sobre o contetdo,
procedeu de forma similar a aula anterior. Os estudantes surdos sentiram dificuldade para
compreender a palavra “nematelmintos”. A estudante Sara a escreveu na palma da méo para

dar apoio a sua apresentacdo, conforme figura 23.

Figura 23. Estratégia de leitura e datilologia.
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Fonte: registrado pelo autor, 2021.

O professor Carlos, ao terminar a explicagdo sobre o conteido, convidou os estudantes
surdos para apresentar sua leitura. Eles foram a frente e sinalizaram os tipos de doengas e as
formas de contagio das verminoses. Utilizaram a datilologia para escrever o nome dos animais
com seus respectivos sinais em Libras. Explicaram a importancia da higiene pessoal e
enfatizaram que a maior parte do contagio se relaciona a falta de higienizacdo das méos e dos

alimentos.

Ao analisarmos a construcdo desse cenario, verificamos que houve ampliacdo dos sinais
utilizados pelo professor. Nessa interacéo, ele passou a se comunicar com maior frequéncia
com seus alunos. Inclusive o intérprete o parabenizou nessa acdo. Segundo Antdnio,
dificilmente os professores estdo abertos ao contato em Libras com seus estudantes. Foi
perceptivel que o movimento da linguagem promoveu a aquisi¢do de novos sinais ao repertorio
do professor. Swanwick (2015) reforca que os repertérios linguisticos removem a fronteira
construida em uma perspectiva bilingue mais fechada. Para essa autora, a translinguagem foca
nos processos de aprendizagem, facilitando o acesso comunicativo entre os envolvidos. A
aprendizagem move-se em via dupla na ampliagao dos repertdrios, estudantes e professor estdo

em constante processo de aprendizagem.

Outra questdo importante a ser mencionada é a relagéo intérprete-professor. Mesmo sem
hora-atividade para planejarem em conjunto, esses dois profissionais passaram a ter mais

contato durante o desenvolvimento da disciplina. Citamos como exemplo as atividades de
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leitura, pois foram realizadas dentro de uma perspectiva colaborativa. Cada profissional, nesse
processo, inseriu elementos especificos da sua area de atuacdo. Para Bandeira (2016), a pesquisa
colaborativa traz mudancas na postura dos participantes ao longo da investigacdo. Os
envolvidos, nesse caso professor e intérprete, passaram a compreender melhor que o trabalho
de forma isolada dificulta muito a incluséo dos estudantes. Essa articulagéo nos faz refletir sobre
possibilidade de mudancas nas politicas educacionais na forma como os profissionais
intérpretes sdo contratos na escola. Afinal, eles precisariam de carga horaria para planejamento

em conjunto com os professores.

Durante a apresentacdo dos estudantes, percebemos que estes se sentiram mais a vontade
com as ac¢des que desenvolvemos. Em comparagdo com a primeira apresentacdo realizada no
bimestre anterior, foi possivel notar grande carga emocional durante a atividade. Na verdade, a
primeira proposta quase ndo foi realizada, como ja mencionamos no cenério 5 (apresentacéo
dos bolos), pois Sara havia faltado e Jodo disse que estava doente. Depois de algumas aulas
organizadas nessa perspectiva, o proprio intérprete relatou que os estudantes estavam adorando
participar. Sentiam-se envolvidos com a tarefa. Para Swanwick (2015), a organizacédo didatica
do professor faz total diferenca para que seus alunos se tornem protagonistas nas aulas. O
professor Carlos compreendeu a importancia de mudancas nas a¢oes pedagogicas para inserir
0s estudantes nas atividades cotidianas da escola. Ao adequar as estratégias metodoldgicas de
acordo com a especificidade linguistica de seus alunos, ao longo dessa pesquisa, ele

transformou suas futuras elaboragdes para formatos didaticos mais acessiveis.

Retomando a atividade de leitura, verificamos, revisando a gravacdo do video dessa
aula, que os estudantes se apoiam no recurso da escrita em lingua portuguesa para viabilizar
sinalizacdo. Podemos dizer que ampliar a variedade das linguagens permitiu negociar e
construir novas possibilidades frente a dificuldade encontrada pelos estudantes. Ao se
depararem com a palavra ‘“nematelmintos” eles tiveram a sua frente um problema a ser
resolvido. Os estudantes surdos o solucionam realizando a escrita do termo na palma da méo.
Na verdade, revisando apresentacdes anteriores que foram gravadas em video, foi possivel
observar que esses alunos ja estavam utilizando esses recursos, de forma tdo discreta que havia

passado despercebido aos nossos olhos.

Estamos compreendendo o uso da linguagem dentro de praticas sociais. Para Reis e
Grande (2017), a translinguagem organiza as linguas como um sistema integrado e unico. Por

1SS0, 0s alunos utilizaram a escrita como base de apoio em suas apresentagdes em Libras. Sara
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sabia o sinal em Libras do animal que apresentava, mas nédo sabia, ou pelo menos conhecia
somente em partes como era a grafia na lingua portuguesa. Evidenciamos que seu repertorio é
completo quanto a esse quesito, pois ao utilizar as duas linguas como um sistema integrado,

Sara resolveu a problematica na execucdo da sua tarefa.

As linguas néo estao isoladas no processo de ensino e aprendizagem. A lingua esta sendo
constituida pelos repertorios dos estudantes, e a todo momento novos elementos linguisticos
sdo somados aos sentidos que foram ou serdo construidos na relacdo. Essa é a condicdo
mencionada por Garcia (2009) sobre formacdo da identidade bilingue dos estudantes. Reis e
Grande (2017) também reforcam a tese: ndo considerar os repertorios € negar a identidade

reforcando a assimilacdo de uma lingua pela outra.

Na negociacdo dessa atividade, emergiram novas formas criativas de negociar sentido
para esses estudantes. Garcia e Li Wei (2014) lembram que essas estratégias criativas estdo
relacionadas ao uso e a préatica social da linguagem. Por isso, ao inserirmos em nossas acoes
pedagdgicas a possibilidade de os estudantes surdos utilizarem seus repertorios, a atividade
criativa emerge no sentido de negociar os sentidos. Nesse mesmo viés, Reis e Grande (2017)
afirmam que isso sO é possivel com a organizacdo de um espaco potencializado para cultivar
essas experiéncias. Fato que foi possivel, em nossa investigacdo, a partir de estratégias
planejadas para esse fim. Ou seja, criar um espaco em que 0s estudantes pudessem participar

efetivamente das aulas.

Esse € um processo em que 0s estudantes gradativamente vao se apropriando de outros
repertorios a medida que participam, experimentam, vivenciam as a¢fes pedagogicas que foram
planejadas em nossa investigacdo. Para Vigotski (2001, p.54), “Mesmo nas criancas em idade
escolar o uso funcional de um novo signo é precedido por um periodo de aprendizagem durante
o qual a crianga vai dominando progressivamente a estrutura externa do signo”. Ao utilizarmos
propostas em que os estudantes possam vivenciar varias experiéncias das atividades escolares,
eles ampliardo seus repertdrios e aprenderéo a utiliza-los de forma criativa na construgéo de
sentido. 1sso ndo seria possivel se a participacdo dos nossos estudantes ndo fosse estendida a

um nivel de protagonismo nas aulas.

A ampla utilizacdo dos repertérios linguisticos, como propusemos nas atividades de
leitura para os estudantes surdos, contribuiu para a organizacdo e planejamento dos mesmos
nas negociacdes. Para Vigotski (2001), o pensamento é determinado pela linguagem e pela

experiéncia sociocultural da crianca. Por esse motivo, ao oportunizar o uso de todo o repertorio

165



linguistico dos estudantes, criaram-se maiores possibilidades de aprendizagem, j& que seus
repertorios refletem a pratica social da linguagem. E como utilizam em seu cotidiano suas

estratégias comunicativas.

4.3.4 - Cenério 8: Bilinguismo dinamico

Para esse cenario foram organizadas duas aulas com o objetivo de realizar uma reviséo
geral dos contetidos ministrados em aulas anteriores. Nomeamos essas a¢des como bilinguismo
dindmico, pois compreendemos que a fluidez e 0 movimento dos repertorios nas interacdes
reforcam a ideia de um sistema linguistico integrado, e ndo separado. Garcia (2009) afirma que
bilinguismo dindmico enfatiza a identidade das pessoas bilingues na forma como utilizam seus
repertorios. Li Wei (2017) corrobora com essa afirmacdo, baseado em estudos da
neurolinguistica, ao mencionar que o pensamento das pessoas bi/multilingues ndo funciona de

forma monolingue.

Na primeira aula desse cenario, buscamos ampliar a interacdo entre os estudantes
surdos e ouvintes por meio de atividades em grupos, favorecendo o que Canagarajah (2013)
chama de “zonas de contato” na interacdo com sujeitos de diferentes repertorios. Para a segunda
aula, elaboramos um material em video que utiliza um sistema integrado de repertdrios: oral,

viso-espacial e escrito.

A primeira aula referia-se a uma atividade de quebra-cabecas em grupo. O jogo
elaborado pelo professor utilizava imagens dos contetidos trabalhados durante o bimestre. Ao
iniciar a aula, o docente solicitou aos estudantes que a sala fosse organizada em 6 grupos. Cada
grupo receberia 5 quebra-cabecas tematicos dos seres vivos que ja haviam sido estudados. A
atividade consistia também na escrita sobre esses seres, como o nome, forma de vida,

reproducdo e outras caracteristicas.

Ap0s os estudantes se organizarem para as atividades, o professor foi até o grupo onde
0s estudantes surdos estavam e sinalizou: “-- Ndo comecem ainda.” Em seguida, ele explicou
que, ao final da tarefa, aqueles que conseguissem montar todas as imagens ganharia um prémio.

A atividade seguiu, conforme descrigdo a seguir.

Os estudantes surdos se comunicaram com 0s ouvintes por meio de sinais em Libras e
gestos na forma de indicacdo das pecas. A comunicacdo fluiu sem impasses ou entraves. A
atividade aparentemente néo tinha grau elevado de dificuldade, mas permitiu que estudantes

pudessem interagir, independentemente da lingua que utilizavam. Conforme a imagem do
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quebra-cabecas foi tomando forma, os estudantes surdos sinalizavam qual era o tipo de ser vivo
correspondente e ensinavam 0s sinais para seus colegas. A atividade utilizou todo o tempo da

aula, ndo permitindo o desenvolvimento da parte do registro escrito da proposta.

Figura 24: atividade de quebra-cabeca.

Fonte: registrado pelo autor, 2021.

As configuragdes dos grupos na disposi¢do em circulo foram importantes para que 0s
estudantes surdos ganhassem a acessibilidade visual. Para Bauman (2017, p.53), “Quando as
pessoas surdas se reunem, o grupo trabalha habitualmente em conjunto para reorganizar o
mobiliario em um circulo de conversacdo a fim de permitir linhas de viséo claras para que todos
possam participar da conversa visual”. Essa disposi¢do fez com que os estudantes tivessem
contato direto com seus colegas. Todos 0s movimentos e expressdes corporais ficaram
acessiveis aos estudantes surdos e ouvintes no ato da negociacao para realizagdo da proposta.

Durante a atividade, ao utilizarem sinais e apontamentos, o0s estudantes surdos
apresentaram parte de seu repertdrio aos estudantes ouvintes, que por sua vez comegavam a
utilizd-los. Sinais como, “errado”, “trocar”, “certo”, “ajuda”, ‘“ndo”, “sim” ganharam
ambientagdo nesse cenario. Alguns estudantes ouvintes utilizaram de forma recorrente alguns
sinais, como “certo” e “errado”. O intérprete contribuiu nessa aquisicdo de sinais para 0s
ouvintes. Apesar do contato inicial entre esses estudantes nessa tarefa ser realizado por meio

dos gestos “nao” e “positivo”, aos poucos, essas configuragcdes ganharam caracteristicas para
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sinais da Libras. Canagarajah (2013) e Li Wei (2017) discutem sobre as estratégias de
comunicacdo e linguistica criativa, respectivamente. Ambos os autores concordam que 0
contato entre os interlocutores cria formas de construirem sentido, o que foi observavel nesse
cenario. Criar estratégias, acOes pedagogicas e atividades para os estudantes com diferentes

repertorios se comunicarem é um ponto essencial para trabalhar na perspectiva translingue.

Ampliar momentos de interagdo entre estudantes de diferentes linguas os insere no que
Canagarajah (2013) afirma ser as “zonas de contato” linguistico. E nesses espacos que surgem
as estratégias criativas de comunicacéo, e no caso do nosso estudo, houve ganho de repertério

por parte dos estudantes ouvintes.

Trabalhar com as imagens na revisdo do contetdo, como a atividade de quebra-cabeca,
trouxe para os estudantes o acesso visual dos conteddos. As imagens serviram como mediadores
mnemonicos dos conceitos tedricos estudados. Vigotski (2007, p.49) afirma que “para as
criancgas, pensar significa lembrar; no entanto, para o adolescente, lembrar significa pensar”.
Em ouras palavras, o resgate da lembranca mediada pelas imagens na atividade promoveu
reflexdo sobre o que foi estudando nas aulas. Os estudantes, ao identificarem os seres vivos da
atividade, retomaram conceitos explorados na disciplina. Para Raulgust (2017, p.218), “é pelo
visual e tudo que se relaciona com ele que o sujeito vai tomando conhecimento das coisas, de
si, dos que estdo ao seu redor, enfim, vai significando o mundo”. As imagens, nessa proposta,

resultaram em reafirmacéo daquilo que ja havia sido explorado nas aulas.

Nesse mesmo vies, Barral, Pinto-Silva e Rumjank (2017, p.117) afirmam que “a
imagem, para o surdo, além de ser lida como ilustracdo, é encarada como informaces e
contextualizada a tematica do texto”. Para esses autores, a formac¢do dos conceitos pelas
imagens possibilita enormes ganhos no desenvolvimento cognitivo desse publico. Isso
demonstra que os recursos imagéticos utilizados nas explicacbes dos conteddos foram

importantes para os estudantes reconhecerem os seres vivos e relaciona-los com suas funcdes.

Durante a construcdo das imagens, foi possivel observar a colaboragdo entre todos 0s
envolvidos. Como eram 5 figuras a serem organizadas, o grupo realizou subdivisdes para que
pudessem alcancar os objetivos da atividade. Para Vigotski (2007), existem atividades que as
criangas conseguem solucionar sozinhas; outras, quando estdo em grupos de colaboragéo.
Agueles que ficavam com dificuldades na montagem foram auxiliados pelos colegas para
conseguirem solucionar os entraves encontrados no percurso da proposta. Isso foi demonstrado

nessa atividade em grupo, os estudantes ajudaram seus pares a solucionar problemas, realizaram
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indicacdes e contribuicdes para que o outro conseguisse dar seguimento no exercicio da aula.
Essa ajuda sé foi possivel porque esses estudantes utilizaram seu repertério viso-espacial na

negociacdo de sentido.

Na segunda aula, tinhamos como objetivo apresentar os videos elaborados em parceria
com professor, intérprete e pesquisador sobre a revisao dos conteudos “fungos” e “protistas”

traduzidos para a Libras, conforme descrigdo a seguir.

Ao iniciar a aula, o professor organizou a sala para a projecéo da atividade no televisor.
Os estudantes surdos ficaram surpresos ao verem o intérprete Antonio sinalizando no video.
Ficaram muito animados ao verem a sinalizacdo e as imagens que a ela estavam associadas. Os
alunos ouvintes também ficaram curiosos sobre 0s sinais, observavam a explicacdo atentos.
Percebemos que esse formato de aula contribuiu muito para que os estudantes ouvintes tivessem

acesso também a Libras durante as aulas, afinal, ela também faz parte desse espaco.

O video foi produzido no formato de duas janelas, uma para as imagens e outra para a
interpretacdo em Libras. As duas possuiam os mesmos tamanhos, conforme pode ser verificado
no video vinculado ao QR CODE da figura 25. O objetivo desse formato foi colocar a
sinalizacdo em Libras na mesma proporc¢do visual da explicacdo em lingua portuguesa. Com
essa producdo, gostariamos de deixar registrado que a Libras deve ganhar a mesma atencao
linguistica nas acbes pedagogicas desenvolvidas pelo professor, nas mesmas propor¢des em
atividades, apresentacBes, processo avaliativo etc. As estratégias metodoldgicas precisam
garantir e inserir o repertério viso-espacial dos surdos na escolha dos contetdos, objetivos e

avaliacdo em formato acessivel.

Figura 25: Videos em Libras e Lingua Portuguesa.

Reino Protista

Fonte: registrado pelo autor, 2021.
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Esse trabalho foi produzido de forma que o contetdo ficasse disponivel para os
estudantes. Para isso, foi postado publicamente na plataforma digital do YouTube. Um link no
formato do QR CODE foi entregue aos estudantes. A producdo dos videos contou com a
participacdo do intérprete Antbnio, professor e pesquisador, como explicitamos na secdo de

planejamento para o cenério 8.

A tecnologia QR CODE auxilia muito para acessos rapidos com smartphone, pois néo
€ necessario digitar enderecos da internet, entrar em homepage, ou em pastas compartilhadas
nas nuvens. Utiliza-se nessa ferramenta apenas a cdmera do celular, que funciona como scanner
do cddigo encaminhando o acesso direto para o contetdo. Em nosso estudo, a utilizamos para

disponibilizar o conteudo de ciéncias em Libras e lingua portuguesa para os estudantes.

Retomando a atividade, esse cenario compde o que chamamos de “bilinguismo
dindmico”, pois as linguas ndo ficariam isoladas nas atividades propostas. Nao era um momento
apenas da Libras ou da lingua portuguesa, mas 0 momento de exercitar o movimento linguistico

que os repertorios realizam nas negociagoes.

Os videos ndo contemplavam apenas explicacdes, mas 0s recursos visuais das estruturas
bioldgicas dos representantes do Reino Fungi e Protista. Para alguns sinais que talvez fossem
desconhecidos pelos estudantes surdo, o intérprete utilizou o recurso de soletracao (datilologia)
depois o sinal em Libras e a indicacdo com as maos para a imagem presente no video. Essa
forma de sinalizar é similar a descricdo de “SINAL-SOLETRACAO-SINAL” feita por
Lebedeff (2017), apoiada nos estudos de Kelly (1995) sobre algumas estratégias de sinalizacéo
por professores surdos. Essa autora afirma que conhecer as estratégias de sinaliza¢do contribui
para elaboracdes mais nitidas nos processos de ensino e aprendizagem. Colocamos também os

nomes das estruturas em lingua portuguesa ao lado das imagens nos videos.

Durante a exibicdo dos videos, o professor realizou algumas pausas para explicar outros
conceitos que ali ndo estavam explicitados. No entanto, ele se aproveitou das imagens para
desenvolver sua explanagdo. A estudante Sara perguntou para o intérprete se 0 protozodrio
apresentado na imagem era a mesma estrutura estudada no contetido de esponjas. A estudante
se referia aos coandcitos, gametas reprodutivos dos poriferas. Interessante observar que as duas
estruturas sdo similares, uma vez que os dois sdo unicelulares e possuem flagelo para
locomocgdo. Em relacdo a pergunta de Sara, o0 intérprete Antdnio respondeu que ndo, mas
diferentemente das ac¢Oes anteriores, ele chamou o professor Carlos e pediu que explicasse a

diferenca entre as duas células.
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Durante o trabalho colaborativo, professor e intérprete se tornaram parceiros no
desenvolvimento das fun¢des no ambiente da sala de aula. Se por um lado o professor possui
0s conhecimentos da sua disciplina, dos conceitos especificos da area e da abordagem
metodologica para esse conteudo, por outro lado, o intérprete conhece aspectos relativos as
questdes linguisticas da Libras e da cultura visual dos estudantes surdos. O intérprete Antdnio,
ao encontrar limites para realizar explicagdes sobre as diferencas entre as estruturas celulares,
chamou o professor para que ele pudesse fazé-lo. Observamos que, em outros momentos
semelhantes vividos pelo intérprete, este ndo o fizera dessa forma. Nas situacdes anteriores, ele
tomava para si a responsabilidade. Percebemos que a colaboracdo também ajudou a construir
mudangas na postura desse profissional.

Retomando os videos, compreendemos que na perspectiva “trans”, o uso de variados
recursos semidticos na negociacdo amplia as possibilidades de criar formas de construir sentido.
Na aprendizagem de novos sinais para os estudantes surdos, o uso das imagens os auxiliou
nessa aquisicao de repertorio. Outra questdo importante sobre a producao desse tipo de material
é a possibilidade de acesso posterior. Os estudantes ouvintes contam com 0s registros escritos
de seus cadernos e do livro didatico para estudarem em casa. Para os estudantes surdos, nesse
caso, que possuem pouco dominio da lingua portuguesa, essa tarefa torna-se amplamente
complexa. Para Taveira e Rosado (2017, p.38), “estes recursos de videoaula,
videoenciclopédico, sdo importantes para deflagrar a discussao de um assunto em aula e para
que os alunos estudem em casa”. As autoras consideram que esse tipo de material contribui

para um estudo dindmico na aula, proximo ao uso de livro-texto.

Na perspectiva do bilinguismo dinamico, verificamos que, quanto mais inserimos a
Libras no contexto da sala de aula, mais ela se torna socializada pelos estudantes surdos,
ouvintes e pelo professor. Comparando 0s primeiros cenarios com os ultimos, foi possivel
observar o maior interesse dos estudantes e do docente a aprenderem sinais, tanto que, na ultima
avaliacdo observada (secdo seguinte), o professor se comunicou varias vezes com Seus
estudantes em Libras nas explicagOes das questdes. Para Megale (2012, p.251), o bilinguismo
dindmico oferece essas ferramentas porque “refere-se a praticas linguisticas que sdo multiplas
e se ajustam ao terreno multilingue ¢ multimodal do ato comunicativo”. As aulas planejadas
nessa perspectiva passaram a utilizar outras modalidades além daquelas que ja eram

privilegiadas anteriormente, como a oralidade e a escrita.
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Essa é uma construgdo que, para Reis e Grande (2017, p.134), “quebra as barreiras das
diversas dicotomias, permitindo aos atores envolvidos a liberdade de utilizacdo de seus
repertorios linguisticos”. O cenério elaborado vem ao encontro dessa conceituacdo, pois
inserimos possibilidades de os estudantes interagirem uns com 0s outros por meio de seus

repertorios, tanto na atividade de quebra-cabega quanto no video bilingue.

4.3.5 —Cenério Final: atividade avaliativa sinalizada

No dia da avaliagdo, o professor organizou um roteiro de questfes. Sua proposta foi
realizar uma avaliagdo oral com os estudantes ouvintes e sinalizada com os estudantes surdos.
Em seu roteiro ndo havia imagens. O docente justificou que gostaria de “compreender de perto”
como 0s estudantes surdos interpretam e elaboram suas respostas a partir das questdes que ele

elaborou.

Diferentemente da avaliacdo anterior, o professor esteve presente em todo o processo.
Ele convidou o estudante Jodo para responder suas questdes. O docente realizou a leitura das

perguntas enquanto o intérprete sinalizou para o estudante.

Na primeira questdo, o professor queria saber sobre as doencgas causadas por
protozoarios. Jodo, em sua resposta, sinalizou diversas relacbes com doencas respiratorias.
Percebendo a confuséo que o estudante fez, o docente interveio sinalizando: “-- Vocé lembra?
Tem um inseto que pica a pessoa e causa uma coceira no local.” Jodo refletiu alguns instantes
e perguntou: “-- O barbeiro?” O professor concordou. O estudante continuou sua explicagdo. O
docente insistiu em saber o0 nome da doenca. No entanto, Jodo nao sabia responder, disse que

lembrar das palavras era muito dificil.

As outras questdes que eram relacionadas com 0s processos reprodutivos,
contaminac&o e sintomas o estudante soube responder bem. Outro ponto importante sobre sua
desenvoltura era que ela possuia grande relagcdo com o conteudo que foi explorado por imagens,
desenhos e, principalmente, pelo video bilingue. Ou seja, o conteddo foi assimilado pelo
estudante Jodo por meio das translinguagens utilizadas como estratégias nas a¢oes pedagdgicas

do professor.

As maiores dificuldades do estudante foram as perguntas especificas sobre 0 nome dos
representantes do Reino estudado. Podemos citar como exemplo a pergunta que o professor fez:
“-- Qual é o nome do fungo que realiza fermentacdo dos alimentos?” Como o estudante nédo

lembrava do nome, o professor reformulou a pergunta: “-- Quais séo os tipos de fungos que
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existem (classes)?”. O aluno comegou a explicar os Varios tipos de fungos. Com a auséncia de
imagens para dar apoio, a reformulacéo da questdo se fez importante para que o estudante Jodo
respondesse. O estudante explicou, depois da reformulacdo, os varios tipos de leveduras e seus
processos. Foi possivel observar, na figura 26, as anotagdes do professor como: “respondeu
muito bem”, “entendeu o processo”, “explicou a contaminagdo”. Ou seja, o estudante sabia
sobre as temaéticas. No entanto, sua dificuldade apareceu quando foi requerido um nome
especifico. O professor encerrou a atividade com Jodo e convidou a estudante Sara para a

avaliacdo.

O procedimento realizado foi o0 mesmo. O professor leu a questdo e o intérprete a
sinalizou. Sara também respondeu com tranquilidade as questdes da prova. Assim como Jodo
o fez, Sara sinalizou bem as perguntas relacionadas com o0s processos de reproducéo,
contaminacéo e sintomas. Verificamos que essas explicagdes se aproximaram muito das aulas
gue usamos como estratégias: as imagens, os desenhos e 0s videos bilingues. Da mesma forma
que Jodo, Sara esbarrou quando a pergunta foi sobre 0 nome de doencas causadas por fungos.
Em uma das respostas ela sinalizou: “-- E para escrever (datilologia) o nome? NAo sei, a palavra

é muito grande.”

Verificando que essa dificuldade foi recorrente, o professor reformulou a questdo. Ao
invés de solicitar o nome especifico, o docente perguntou: “-- VVocé compreende que os fungos
podem causar doengas? Vocé conhece algumas delas?” Sara responde: “-- Tem uma doenca
que afeta o pé das pessoas, causa coceira. Outra que ataca o ‘céu da boca’ [aponta para a regiao].
Outras atacam as unhas e também as partes intimas.” Importante mencionar que no inicio Sara
disse que ndo lembrava, mas o intérprete insistiu na pergunta e sinalizou: “-- Lembra do video
sobre os fungos que mostrava as doengas?” Foi a partir dessa indicacdo que Sara pOde
desenvolver sua resposta. Em outro momento, na questdo “Como o ser humano adquire a ténia
popularmente conhecida como solitaria?” Sara ndo soube responder, até que o professor fez
uma breve ilustracdo do processo, conforme figura 26. ApoOs ver o desenho, a estudante

sinalizou com empolgacdo que lembrou da resposta e, em seguida, prosseguiu a sinalizacao.
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Figura 26: Roteiro de avaliagdo mensal.

Fonte: registrado pelo autor, 2021.

Nesses breves relatos sobre as avaliagfes dos estudantes Jodo e Sara, podemos indicar
algumas reflexdes. O primeiro ponto é a presenca do professor e as reformulacdes que ele
realizou durante esse processo. Da forma como a pergunta estava escrita, foram necessarias
algumas mudancas para que os estudantes pudessem compreendé-la. O que chamou a atencao
foi o fato de os estudantes responderem muito bem todo o processo de reproducéo,
contaminacéo, sintomas e formas de vida dos representantes desse Reino. Em uma avaliagdo
totalmente escrita, esses estudantes talvez ndo conseguissem explorar tdo bem os conceitos

desses conteudos.

A valorizacdo do seu repertorio visual criou a possibilidade de os estudantes surdos
explorarem o potencial de seus conhecimentos. A translinguagem se apoia nessa premissa,
como ja exploramos e pontuamos nos cenarios e capitulos anteriores. A lingua de menor
prestigio ganha visibilidade e com ela seus atores, com possibilidades de explorar o

conhecimento construido no processo de ensino na sala de aula.

O ato de reformular as perguntas de forma mais compreensivel fez com que esse cenario

ganhasse novas formas de negociagdo nos enunciados da prova. Mesmo o professor realizou
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sinalizagdes em Libras buscando aproximar seu contato com os estudantes surdos. Produzir
sentido, entre professor e aluno na lingua de sinais, trouxe outras significagdes para esse
publico. Eles perceberam que o professor se importou com o processo de aprendizagem e, a

partir disso, os estudantes se envolveram ainda mais nas participacoes.

Isso pode ser evidenciado com a participacdo da avaliacdo da estudante Sara. Na
primeira proposta de prova sinalizada ela pouco participou. Sera que a auséncia do professor
ndo desencadeou seu comportamento pouco participativo? Em contrapartida, na segunda
reformulacdo da avaliacdo o professor se fez presente e ainda interagiu em Libras com seus
estudantes. Outro formato, totalmente diferente, se instalou nesse cenario. Verificamos que Sara
participou muito mais nessa ocasido do que na outra. Seria esse momento de visibilidade o que

possibilitou o engajamento da estudante?

Percebemos o transito das linguas em varios momentos. O professor foi sendo traduzido
pelo intérprete. Mas o proprio docente fez diversas intervengdes em Libras nas avaliagdes tanto
de Sara quanto de Jodo. Nessas interagdes compreendemos 0 movimento das linguas como uma
proposta de bilinguismo dindmico, conforme discutido anteriormente. Criou-se nessa atividade

um sistema Unico e integrado nas ac6es dial6gicas entre professor, estudantes e intérprete.

Outra questdo a ser pontuada é o uso de sinais-chave e da imagem como instrumento
mediador mnemonico dos contetdos. Isso significa dizer que alguns termos utilizados tanto
pelo intérprete quanto pelo professor auxiliaram os estudantes a recordarem do contetdo
estudado. Citando um exemplo no caso do estudante Jodo, a sinalizacdo que o professor
realizou, “Um inseto que pica a pessoa e causa coceira” fez esse estudante recordar do contetido
ministrado sobre a doenca de Chagas. A sentenca utilizada pelo professor é usada como um

instrumento mediador da memdria pelo Jodo.

Podemos verificar essa mesma caracteristica com a estudante Sara. O intérprete, ao
sinalizar a frase “lembra do video sobre fungos?”, trouxe a tona as memorias da estudante sobre
o contetdo. Outro exemplo que pode ser explorado com essa estudante € o desenho que o
professor Carlos realizou sobre contaminacao da “solitaria”. A partir dos esbogos do docente

na prépria folha de avaliacdo, Sara pode desenvolver sua resposta sobre a tematica.

Como discutimos no capitulo 1, Vigotski (2007) traz informagdes importantes na
utilizacdo de signos na mediacdo da memoria. Essa relacdo se aproxima muito do que

evidenciamos na avaliacdo de Sara e Jodo quando algumas frases ou imagem trouxeram & tona
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contetdos estudados em aulas anteriores. A translinguagem cumpre seu papel quando 0s
envolvidos estdo abertos para processo de negocia¢do de sentido. O resgate mnemonico so foi
possivel quando o professor fez indicacdes sobre o contetldo em Libras ou quando realizou

pequenos rascunhos de desenhos para os alunos.

Ao utilizarmos as imagens como mediadores da memdria, ampliamos as possibilidades
de desenvolvimento do pensamento dos estudantes. Como Vigotski (2018) pontua, para os
adolescentes, lembrar é pensar. O uso de meios auxiliares “¢ analogo a invencao e uso de
instrumentos, s6 que no campo psicolégico” (VIGOTSKI, 2007, p.52). Quando o professor e
o intérprete utilizaram outros meios de negociacdo, criaram caminhos indiretos para acessar 0s

conhecimentos anteriores, contribuindo para o desenvolvimento cognitivo da crianca.

Com o uso de signos auxiliares a crianca passa a dominar sua atencdo, “ela pode
perceber mudancas na sua situacdo imediata do ponto de vista de suas atividades passadas e
pode agir no presente com a perspectiva do futuro” (VIGOTSKI, 2007, p.28). Trazendo essa
afirmacdo para nosso estudo, a mudanca na forma de negociar sentido envolvendo a Libras e 0
uso de recursos visuais como mediadores permitiu que 0s estudantes acessassem suas
experiéncias anteriores do conteido para usa-las como respostas nas questdes. Com a Libras
sendo privilegiada em todo o processo, foi possivel construir referéncias linguisticas para

retomar os conteldos ministrados.

Com relacdo as questdes que eram especificas sobre os nomes dos seres vivos, 0
professor, como ja mencionamos anteriormente, realizou reformulacdes das mesmas. Esse é um
ponto importante para refletirmos sobre a forma de avaliar os estudantes surdos. Nas avaliacdes
sinalizadas, verificamos que os estudantes compreenderam os conceitos estudados nas aulas.
No entanto, ao nos prendermos a questdes especificas da area de ciéncias, cometemos o
equivoco de resumir o processo de avaliagdo em decorar apenas 0s nomes cientificos sem
considerar o conhecimento adquirido ao longo das aulas. Apesar do professor ter explorado
muito bem suas questdes sobre os processos de desenvolvimento dos seres vivos, em outras
questdes ainda se privilegiava contetdos pontuais em que 0s estudantes teriam que decorar

determinados nomes.

N&o estamos aqui nos posicionando contra o ensino de contetidos pontuais, como 0s
nomes e conceitos especificos da area. Muito pelo contrério, isso faz parte do processo. O que
defendemos é a forma como nossos estudantes compreenderam a explica¢do da disciplina. Em

outras palavras, podemos nos fazer a seguinte pergunta: “O que eles aprenderam com esse
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conteudo?”. No processo avaliativo, ao nos determos em especificidades da disciplina,

ficaremos sem saber os conhecimentos que foram construidos com nossas a¢fes pedagdgicas.

Importante frisar que, nessa avaliacao, apesar de algumas questdes serem especificas. O
professor se preocupou em reformula-las, como o proprio docente mencionou, para “conhecer
de perto” como eles compreenderam seu contetido. Apesar dos nomes das estruturas e 0s termos
cientificos serem explorados na aula, o foco que construimos nas estratégias visavam ampliar
0 uso da Libras por esses estudantes para que entdo pudessem contemplar os conceitos dos
contetdos ministrados. Foi perceptivel que esses objetivos foram alcangados.

Com essas atividades percebemos que 0s recursos visuais, Como ja mencionamos, ndo
sdo apenas ilustrativos. Como Lebedeff (2017) esclarece, as imagens sdo parte integrante do
estudante. Promover esse acesso € permitir que de fato os surdos possam participar efetivamente

das aulas e serem protagonistas do conhecimento.

Ap6s o fechamento da avaliacdo, em conversa com o professor, este relatou que pdde
compreender como a inser¢do da Libras, dos videos e das imagens auxiliaram nas respostas dos
estudantes. Para ele, esse contato direto com os alunos no processo avaliativo, em suas proprias
palavras, “abriu sua mente” para elaboracdo de aulas que contemplem diversos outros recursos

visuais e, principalmente, a utilizag&o da Libras.

Na perspectiva da pesquisa colaborativa, Ibiapina (2008) enfatiza que esse processo diz
muito sobre a mudanca de postura dos envolvidos. Bandeira (2016) corrobora essa afirmativa
ao mencionar que a transformacdo dos envolvidos parte deles mesmos apds realizarem

reflexdes sobre suas acdes no desenvolvimento de suas atividades.

O acesso aos contetdos, atividades e avaliacdes sdo formas de promover uma formacao
cidada desses estudantes por meio da justica social, como mencionam Hurst e Mona (2017).
Para esses autores, valorizar o repertério do outro transforma o modo como estes se inserem no

espaco, sentindo-se pertencentes, sujeitos produtores do conhecimento.

Nesse mesmo viés, Li Wei (2017) afirma que o uso integrado dessas linguagens desloca
o foco para a aprendizagem, como foi realizado pelo professor nessa avaliacao. Isso possibilitou

a construcdo de conhecimento real, pois tornaram os estudantes sujeitos que aprendem.
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A partir das experiéncias que depreenderam destas andlises, foi possivel sugerir a
construcdo de uma proposta pedagdgica na abordagem translingue, conforme sera apresentada

no capitulo a seguir.
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CAPITULO V

5. Por uma pedagogia translingue

Nesta secdo, discutiremos como a translinguagem, ao ser inserida nos planejamentos,
possibilitou a acessibilidade linguistica e consequentemente facilitou a producdo do
conhecimento por meio da participacéo efetiva dos estudantes surdos e ouvintes e, com isso,

ofereceu subsidios para a construcdo de uma pedagogia baseada na perspectiva translingue.

Compreendemos que uma pedagogia translingue seja uma forma de transgredir acdes
pedagogicas para uma pedagdgica da pratica. Nas interacdes sociais do cotidiano, com pessoas
reais, translinguar refere-se ao movimento da linguagem na relacdo. No ambiente escolar isso
ndo é diferente. Diversas semioses emergem na dinamica desse espago. No entanto, quando
privilegiamos apenas linguagens especificas, como a oralidade e a escrita, deixamos de observar
o fluxo semidtico que ocorre da interagdo e o ignoramos, deslegitimando formas reais de

construcdo de sentido.

Durante nossa investigacdo, percebemos que, quanto mais utilizdvamos outras
linguagens no desenvolvimento das aulas de ciéncias, maiores foram as possibilidades de
interacdo e, consequentemente, outros repertorios além da estrutura linguistica surgiram,

contribuindo para aprendizagem de conceitos da disciplina de ciéncias.

Falar em pedagogia translingue exige organizagdo didatica em todos os elementos do
planejamento das a¢des didaticas. Unidade tematica, competéncias e habilidades, metodologia,
recursos e avaliacdo precisam ser construidos e alinhados validando repertdrios que permitam
a aula ser acessivel para todos os estudantes que estardo envolvidos. O espaco é transformado
em um ambiente acolhedor, que envolve os estudantes e socializa a linguagem, ndo isola, mas
compartilha. N&o ignora, legitima e valoriza as potencialidades presentes e emergentes dos

estudantes.

Uma pedagogia translingue é uma forma de promover uma educacao equitativa na
valorizacdo do sujeito, pois ele se torna o protagonista das acdes pedagdgicas. Movimentando

seus saberes prévios na aquisi¢ao de outros conhecimentos, utilizando para isso seu repertorio.

Para desenvolver nossa proposta de uma pedagogia translingue, recorremos as agoes
que foram planejadas durante a pesquisa. A partir da nossa investigacao, elaboramos uma forma

de desenvolver as acdes didaticas na promocéao e valorizacdo dos repertorios existentes na sala
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de aula e no protagonismo dos estudantes. Pois esses encaminhamentos contribuiram na
construcdo de conceitos, aquisicdo de conhecimento e de outros repertorios. Para isso,
construimos 3 categorias de analises a partir das cenas discutidas anteriormente: Negociacdo
criativa, Transgressdo da norma e Estratégias avaliativas na modalidade viso-espacial,

conforme discutiremos nas se¢des seguintes.

5.1 - Negociagéo criativa na perspectiva Trans
Ao analisarmos os cenarios 1, 2 e 4, verificamos que estes possuem caracteristicas que
permitiram interconexdes importantes na construcdo de uma pedagogia translingue.

Procuraremos explora-las nos paragrafos seguintes.

A negociacdo criativa emerge em varios momentos na comunicacgdo entre professor,
estudantes e intérprete. O primeiro ponto a ser considerado € a interacdo realizada entre
professor e estudantes surdos. Eles se utilizaram de diversos outros recursos semidticos para se
comunicar. Realizaram negociacdes, por meio de imagens, escrita, pelas expressdes corporais,
faciais e apontamentos. Esse movimento fez com que os interlocutores tivessem contato direto
durante algum tempo. Importante frisar que em nenhum momento defendemos o uso exclusivo
de linguagens aleatérias na comunicacdo dos estudantes, a Libras deve ser o eixo central no
processo de aprendizagem dos estudantes surdos. Essa caracteristica, entretanto, nos fez refletir
sobre a importancia do contato que professor e estudantes surdos precisam ter durante o

desenvolvimento de suas aulas.

Acdes comunicacionais devem ser inseridas no planejamento docente. Evidente que elas
podem representar desafios tanto para o professor quanto para estudante. No entanto, Garcia e
Li Wei (2014) reforcam que a translinguagem, além de envolver a crianca, representa desafios
cognitivos, sociais e impulsiona a criatividade. Para esses autores, as intera¢fes abrem caminho
para uma aprendizagem colaborativa por meio dos alinhamentos de input e output linguistico

de ambos 0s repertorios.

Para trabalhar nessa perspectiva, precisamos envolver os estudantes como atores nesse
processo e instiga-los a serem participativos nas aulas. A principio, abrir dialogo é o ponto
chave dessa reflexdo. Para Mitjans Martinez (2012, p.94)

o carater ativo do sujeito no sentido da elaboracéo reflexiva do aluno, sua

condicao de autor de suas proprias ideias e sua agdo de ‘recriagdo’ do material
séo elementos essenciais da expressao do sujeito na aprendizagem criativa.
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A autora desenvolveu o conceito de aprendizagem criativa a partir dos estudos de
subjetividade na educacdo. Nos aproximamos desse conceito ao compreendermos que, na
negociacao, as estratégias e a criatividade na construgéo de sentido sdo essenciais para legitimar
os repertdrios dos estudantes, favorecendo a aprendizagem de novos repertorios e de conceitos

da disciplina.

Tornar os alunos protagonistas no processo de aprendizagem reflete no modo de
aprendizagem critica e transgressora em relacdo ao formato tradicional de ensino. Essas
questBes também foram discutidas por Freire (1970) ao refletir o processo de educagdo bancaria
no Brasil. Para o0 autor, “estudar ¢ um dever revolucionario” (FREIRE, 1989, p.33), ndo se trata
de receber ou transferir conhecimento, mas de estimular desafios, envolvendo fazer, pensar,

saber e criar.

Planejar essas interacdes implica em trabalhar de forma colaborativa com o intérprete
de Libras. Pois, quando retornamos em alguns momentos nos cenérios 1 e 2, as informacdes
e/ou perguntas que os estudantes surdos realizaram ficaram restritas entre eles e o intérprete.
Como o docente sabera as necessidades de seus educandos se algumas informac6es no transito
professor-aluno sdo interrompidas? Nossa proposta dentro de uma perspectiva translingue é que
o professor esteja atento as necessidades educacionais de seus estudantes.

O contato direto com seus alunos, por meio de estratégias criativas de comunicacao,
ampliou as possibilidades de os docentes conhecerem seu publico, além de abrir caminho para
professores aprenderem a Libras, como verificamos no cenario 4, quando o professor Carlos

utilizou sinais na comunicacao com seus alunos.

A presenca do intérprete € fundamental para que isso aconteca. Na verdade, as
interacdes se tornaram mais ricas, pois 0s repertorios de negociacao foram ampliados. A relacédo
professor-intérprete-estudantes deve funcionar como uma unidade. O eixo condutor central sem
duvida é a Libras. No entanto, ndo podemos negar 0s outros repertérios que dali emergiram,
estes foram importantes na construgdo dos sentidos dessa triade de sujeitos. 1sso pode ser
verificado no cenario 4 com a utilizacdo dos videos sobre virus em sala de aula, pois essa
ferramenta fomentou a discussdo entre os estudantes surdos, que levantaram gquestionamentos

sobre os sinais, permitindo reflexdes acerca do tema.

Dentro da negociacdo estamos compreendendo o sentido como sociologicamente

situado, envolvido de repertério espacial em tempo-espago a todo momento se reconstruindo.

181



Nesse sentido, tanto Canagarajah (2017) quanto Pennycook (2017) trazem o conceito de
assemblage na interacdo de todos esses elementos, uma vez que deve-se considerar como
diversos 0s recursos semioticos, pois, nas palavras de Canagarajah (2017, p.39), “desempenham
um papel colaborativo como repertorio espacial na contabilizacdo do sucesso de uma

atividade”. O repertdrio espacial é parte integrante da negociacao.

Dentro do conceito de assemblage ndo consideramos um idioma como Unico, superior
ou separado, mas relacionado dentro de uma orientacdo também para o ndo verbal, muitas vezes
ignorado nos ambientes educacionais. No entanto, em nossa experiéncia com a pesquisa, esses
elementos foram utilizados na negociacdo de sentido e promoveram aquisi¢ao de conceitos da

disciplina.

O fato de professores, estudantes e intérprete estarem engajados nas negociacdes,
demonstra que a reunido de recursos semidticos enriquece as relagdes, pois esses atores estavam
reagindo entre si em um coletivo de enunciagdes. Em diversos momentos, foi possivel observar
interacdes que vao além das linguas nomeadas ganhando outras construcdes com diversos

elementos da paisagem linguistica nesse tempo-espaco.

Frente a essas questdes, Mitjans Martinez (2012, p.98) afirma que na aprendizagem
criativa incluem-se outras representagdes ndo dominantes, “unidas a vivéncias emocionais que
mobilizam, de forma recursiva, o proprio processo de aprender criativamente”. Para a autora,
esse processo envolve o carater gerador de ideias proprias e hip6teses do préprio sujeito no
movimento da aprendizagem. As outras semioses que emergem da negociacao nao estdo alheias

a aprendizagem, pelo contréario, sdo partes constituintes do processo.

Ao ser inserida nas acOes pedagdgicas como parte da sua abordagem metodologica a
negociacdo torna-se criativa quando o docente passa a provocar seu estudante envolvendo-o
diretamente em sua didatica. Como por exemplo, quando a professora Andrea solicitou que
Jodo explicasse sobre o desperdicio de 4gua no cenério 1. Ela o envolveu no processo e fez com
gue o estudante refletisse sobre a tematica, uma vez que ele mesmo disse demorar muito tempo
no banho, mas ndo sabia quanto tempo ao certo. Em outras palavras, a docente provocou 0
estudante a analisar uma situagdo em que ele mesmo fazia parte. E nesses dialogos que surgem

outras formas de produzir sentido.

Se observarmos essa relacdo com metodologias do ensino de ciéncias, diversos autores
afirmam (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1994; DELIZOICOV, 1990; CARVALHO; GIL-
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PEREZ, 2011; CAMPOS; NIGRO, 2010) que nessa disciplina o professor deve instigar seus
estudantes a participar nas aulas. Para Campos e Nigro (2010), o ensino de ciéncias é baseado
no processo investigativo. Entdo, como provocar inquietacdes nos estudantes com repertorios
diferentes? Em uma resposta simples, isso se faz direcionando suas perguntas direto a eles, 0s
conhecendo, explorando os diversos meios semidticos como suporte para focar no processo de

aprendizagem, contribuir sim para promover participactes desses estudantes nas aulas.

O professor, em seus planejamentos, ndo pode deixar de registrar as agdes pedagdgicas
que insiram o estudante surdos em um processo dial6gico da sua aula. Buscando compreender
como isso pode funcionar na disciplina de ciéncias, Campos e Nigro (2010) explicam que a
escolha dos contetidos envolve inserir contetdos conceituais, procedimentais e atitudinais. Ndo
é apenas o conceito de determinado conteldo que importa, mas como os estudantes se
relacionam com ele, seus questionamentos, suas reflexdes, indagagoes, formas de como podem
observa-lo, investiga-lo ou experimenta-lo. O professor deve indagar-se: como posso instigar a
curiosidade dos estudantes surdos rumo a determinado conteddo? Como posso questiona-lo,
interagir com ele durante as aulas, saber suas duvidas, inquietacdes e sugestdes? Faz-se
necessario um item no planejamento, como “ac¢des dialdgicas com os estudantes surdos” para
que o professor possa refletir em estratégias que garantam a acessibilidade ao contetdo

ministrado.

Outro ponto importante na comunicacdo criativa por meio das translinguagens foram as
imagens, desenhos e objetos como formas de apoio na construgdo de sentido com os estudantes
surdos. Foi possivel observar nos cenarios que essa construcdo € realizada tanto pelos

professores quanto pelo intérprete de Libras.

Observamos que esses recursos serviram de instrumentos auxiliares na construcao de
conceitos na disciplina. Para Vigotski (2007), a crianca frente a um desafio a ser solucionado
busca resolver o problema por meio de instrumentos auxiliares. Em nossa investigacao, essa foi
uma estratégia utilizada por todos os participantes da pesquisa. Estudantes surdos, intérprete e
professor apoiaram-se muitas vezes em tais recursos nas negociagdes. Um exemplo no cenério
1 é quando a professora Andrea pega no cabelo da estudante para representar o movimento que

0 vento faz.

A titulo de exemplo, no cenéario 2, na primeira atividade de desenho, pdde-se verificar
que, sem o auxilio dos recursos visuais, os estudantes surdos tiveram dificuldades para realizar

a proposta. Durante o desenvolvimento da tarefa, buscaram referéncias visuais em atividades
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anteriores para ter alguma base de como iniciar o desenho. Diferentemente do que aconteceu
na aula posterior, pois a professora, ao solicitar a mesma proposta de desenho, sé que dessa vez
com referéncias visuais, diminuiu as davidas que eventualmente os estudantes surdos poderiam
ter. Eles conseguiram desenvolver a atividade inclusive com algum registro da lingua

portuguesa, verificado no desenho da estudante Sara.

Da mesma forma acontece no cenério 4 na aula do professor Carlos. O docente ao
desenhar o “pé” na lousa, na aula sobre microorganismos, gerou certa ddvida nos estudantes
surdos sobre o significado daquela representacdo. No entanto, com o apoio da imagem do livro
didatico, o professor conseguiu negociar sentido sobre as doencas que os fungos causam.

Inclusive os estudantes usaram esse exemplo na avaliacdo sinalizada.

Além das imagens na lousa e do livro didatico nas negociacgdes, insere-se nesse contexto
a linguagem das tecnologias da informacéo e objetos presentes. Podemos observar em todos os
cenarios que o intérprete fez uso do seu celular, buscando imagens e videos quando 0s
estudantes ficavam em davida durante sua sinalizacdo. Em dados momentos ele utilizava
objetivos ao seu redor na negociacdo. Como, por exemplo, 0 copo que estava no cesto de lixo.
Esse profissional o utilizou como apoio translingue para construir uma informagao com seus

estudantes e depois passou a inserir o sinal em Libras.

Nesses 3 exemplos citados verificamos que as semioses que emergiram da interacdo
serviram como mediadores na negociagéo e aquisi¢do de conhecimento. Canagarajah (2017, p.
36) afirma que interlocutores, ao utilizarem indexicadores na negociagdo, “encontram sua
coeréncia em localizagdes espaciais em atividades especificas”. Para esse autor, as linguas
nomeadas ndo restringem a comunicagdo, mas se combinam para tornar a atividade possivel.
Dessa forma, os objetos, imagens e desenhos serviram como um transito de linguagem na
aquisicao de sinais em Libras, para os alunos e para o professor, que passa a adicionar sinais
em seu repertorio, como foi possivel observar quando este sinaliza com seus estudantes no

cenario 4.

Inferimos que, no planejamento, o professor deva inserir um item que se relacione ao
uso de imagens, objetos e desenhos nas explicacdes de suas aulas. Essa caracteristica vem ao
encontro com as afirmagdes de Campos e Nigro (2010) ao discutirem sobre problematizacéo e
investigacdo no ensino de ciéncias. Para esses autores, “o professor pode ajudar os alunos a
observarem coisas que jamais haviam percebido (pelo menos, de maneira consciente) em algo

trivial, em algo que aparentemente ndo apresenta nada de novo” (CAMPOS; NIGRO, 2010,
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p.121). O que conduziu, em nossa investigacao, para a aprendizagem foi a forma como foram
utilizados recursos semioticos na construcao dos sentidos, como verificamos no uso do copo de

plastico no cenario 1.

O professor, ao inserir “imagens, objetos e artefatos” como um item nos contetdos
procedimentais, aliados com o desenho metodoldgico em sua aula, conduziu por meio desses

instrumentos mediadores a efetiva construgdo do conhecimento.

6.2 — Transgressdao da norma para o processo aprendizagem

Nesse item integram-se os cendrios 5, 7 e 8. Mais do que falar sobre transgressao da
norma, refere-se ao protagonismo dos estudantes como sujeitos coprodutores do conhecimento.
Intitulamos esse eixo como “Transgressao a norma”, pois os estudantes passaram a utilizar seu
repertério com maior frequéncia, favorecendo participacGes recorrentes nas aulas. A
translinguagem permitiu que esses educandos transgredissem as normas ndo s6 da lingua, mas
aquelas ocultas no ambiente educacional que impediam sua participacdo plena do contexto
escolar, sua visibilidade, protagonismo e seus conhecimentos construidos, mas nao

compartilhados.

E nesses cenarios que os estudantes surdos realizaram apresentacdes e participacdes
efetivas nas aulas de ciéncias, trazendo questionamentos, reflexdes e explicacdes sobre as
tematicas das aulas. Anache e Martins (2019, p.112) afirmam que “o foco no sujeito,
independentemente do tipo de deficiéncia, pode ajudar o professor a encontrar alternativas para
seu trabalho”. O professor precisaria estar disposto a aprender formas de alcancar as
potencialidades de seus educandos, tornando-os sujeitos que aprendem. Em nossa investigacao,
essa disposi¢do mencionada pelos autores supracitados foi construida no processo colaborativo
que, aos poucos, foi rompendo barreiras, transgredindo e transformando os participantes em
sujeitos ativos. Para discutir esse eixo, inserimos alguns itens para maiores reflexdes, como:
uso e socializagdo da lingua nas aulas, participagéo efetiva nas atividades e mudanca de postura

do professor sobre o repertdrio dos estudantes, que serdo desenvolvidos nos paragrafos a seguir.

Elaborando agdes pedagdgicas que inseriram os estudantes surdos nas atividades
utilizando a Libras como eixo principal na construcdo de sentido, conseguimos ampliar as
possibilidades de aprendizagem dos contetdos que foram ministrados, conforme pode ser
verificado no cenario 5. Os estudantes, para realizar as atividades, precisaram ter contato com
a lingua portuguesa na modalidade escrita, pois tiveram que ler sobre os conteddos com auxilio

do intérprete. Nessa relacéo, a Libras ainda é o eixo principal da negociacéo, é por meio dessa
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lingua que os surdos produzem sentido. Para Swanwick (2015), promover 0 acesso aos
contetidos envolvendo repertérios distintos insere o0 sujeito para o contexto de aprendizagem.
O estudante utilizaria seu repertoério como um andaime para aprender outros conhecimentos.
Sem a possibilidade de usa-lo, esse processo provavelmente ndo aconteceria. A presenca do
intérprete foi indispensavel para que esse movimento linguistico acontecesse, uma vez que
esses estudantes ndo possuiam um dominio pleno da leitura. A Libras foi usada ndo como

suporte, mas na centralidade da aprendizagem.

Os estudantes surdos, nas apresentacfes que realizaram, se envolveram plenamente na
atividade. Apo0s realizarem as leituras, sinalizavam para o intérprete o assunto que haviam
estudado junto com ele. Isso demostra a preocupacdo que 0s mesmos tiveram para elaborar
explicacOes coerentes em relacdo ao tema, como podemos verificar na apresentacao do trabalho
sobre virus e nas leituras sinalizadas dos cenarios 5 e 7. 1sso s6 foi possivel porque os estudantes
tiveram a oportunidade de participar das aulas de forma mais efetiva. Esse acontecimento 0s
tornou visiveis na classe. Para Mitjans Matinez e Gonzalez Rey (2012, p.61, grifos dos autores),
aprendizagem sdo desdobramentos de formas complexas e implicam no estudante “em seu
cardter ativo, intencional e emocional. Além de compreendé-las como expressdo de processos
cognitivos e afetivos que se articulam, as compreendemos como expressao da subjetividade
como sistema”. Envolver os estudantes como coprodutores promoveu 0 autoconhecimento
desses sujeitos quanto as suas potencialidades, ja que era perceptivel, no decorrer das atividades
finais, a empolgacéo e a vontade de participagéo, contraditoriamente diferente das atividades

iniciais.

Ainda nesses cenarios verificamos que outras semioses foram utilizadas para ampliar a
compreensdo dos temas para os estudantes surdos. O intérprete buscou varias referéncias
visuais no seu smartphone para mostrar aos estudantes. Essa negociagdo ocorreu por meio do

trénsito entre lingua de sinais e as translinguagens que ali emergiram da interag&o.

No cenario 7 foi possivel verificar, em varios momentos, dialogos em Libras entre
professor e estudantes surdos. A lingua passou a ser socializada na sala de aula, os estudantes
ouvintes também a utilizaram em alguns momentos, quando pediam emprestados para 0s
estudantes surdos alguns materiais escolares como, caneta, lapis, borracha. Nesses momentos,
até a participacdo do pesquisador foi solicitada por alguns estudantes ouvintes, como
questionamentos do tipo: “-- Professor, como ¢ o sinal de caneta?” Esses dialogos expressam

muito bem as afirmagfes de Garcia e Li Wei (2017). Esses autores afirmam que a
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translinguagem possibilita que a lingua seja socializada no ambiente focando sempre no
processo de aprendizagem.

Garcia (2015) enfatiza que os estudantes bilingues sdo capazes de construir
conhecimento, serem coprodutores e participantes ativos, assim que seus professores estiverem
abertos a uma nova abordagem no processo de ensino e aprendizagem. A aprendizagem baseada
no conceito de co-learning, discutida pela autora, mas baseada na abertura metodoldgica do
professor, pois ele precisa estar disposto as mudancas, apostar e confiar nos repertorios de seus
educandos.

O ambiente se tornou totalmente diferente quando comparamos o inicio da nossa
colaboragdo no cenario 1 com os 7 e 8. No primeiro cenario, era perceptivel o “espanto” dos
estudantes sobre ter mais uma pessoa sinalizando. Nas colaboraces finais aquela “estranheza”
sobre a lingua de sinais ganhou outro formato, pois o professor, o intérprete, os estudantes
surdos e o pesquisador sinalizavam nas aulas, alguns alunos ouvintes se interessaram em
aprender, sem contar a insercdo dos videos bilingues e as apresentacdes de trabalhos em Libras.
Para Anache e Martins (2019, p.112), compreender e focar nos estudantes ajuda a construir
“uma educag¢do que relaciona as capacidades ativas do sujeito da sua prdpria autonomia para
aprender ao ser desafiado a aprender”. A sala de aula ganhou outros repertérios que antes nao
eram explorados. Serem atores, protagonistas, sujeitos ativos, refletiu em ganhos favoraveis

para todos aqueles que estavam presentes.

Inferimos que os planejamentos devem possuir itens que exploram o uso da Libras e as
participacOes dos estudantes nas acBes pedagogicas do professor. Essa insercdo fez com que a
Libras fosse utilizada por outros sujeitos, como o professor e os estudantes ouvintes, conforme

verificamos em varios momentos da pesquisa.

Esses cenarios tornaram-se paisagens linguisticas, pois estavam repletos de semioses
visuais que contribuiram de forma significativa para aprendizagem dos estudantes. A unidade
conteldo-objetivos-metodologia, mencionada por Libaneo (2006) precisa envolver outros

itens, como “momentos de socializagdo da Libras” e “protagonismo dos estudantes surdos”.

Quando inserimos em nossos planejamentos o espago da Libras e o protagonismo dos
estudantes, as acOes pedagdgicas mudam de foco para diferentes formas de abordar os

conteudos. As estratégias metodoldgicas priorizam outras modalidades de linguagem,
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principalmente as visuais. O repertorio linguistico dos surdos é valorizado e utilizado na

construcao de sentido.

No recorte do contetdo a ser ministrado, ndo sé os conceitos foram importantes, mas
também a presenca articulada do contetdo com as competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas com nossos estudantes. Se meu puablico possui pessoas que interagem com o
mundo pela modalidade viso-espacial, conteidos e objetivos de aprendizagem alinham-se a

essa modalidade para a construgdo das estratégias.

A triade contetido-objetivo-metodologia (LIBANEO, 2006) articulada com a proposta
“trans”, (re)constréi a forma como pensamos em planejamento didatico com publicos que

possuem linguas diferentes, conforme gostariamos de demonstrar na figura 27.

Figura 27: Planejamento didatico em uma perspectiva Trans com estudantes surdos.
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

Para alcancar as competéncias e habilidades presentes na Base Nacional Curricular
Comum (BNCC), precisamos pensar nas especificidades linguisticas dos estudantes surdos. Por
isso, interligar contetido-objetivo-metodologia com a modalidade viso-espacial da Libras abre

caminho para estratégias que sejam condizentes e acessiveis para esse publico.
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6.3 - Estratégias avaliativas na modalidade viso-espacial

Esse eixo é composto pelos cenarios 3, 6 € 9. Todos eles privilegiaram a modalidade
viso-espacial nas atividades avaliativas dos estudantes surdos, cada cenario com uma
especificidade, no entanto, com varios alinhamentos em comum que exploraremos nos

parégrafos seguintes.

No cenério 3 a professora Andrea ficou surpresa com o desempenho do estudante Jodo.
Ver o estudante respondendo suas questdes, produzindo sentido, construindo conceitos em
Libras fez a professora refletir sobre as formas como ela tem usado seus instrumentos
avaliativos. Ela mesma chegou a mencionar que se 0 estudante usasse esse formato em
avaliacdes anteriores ele se sairia melhor nas provas. Essa percep¢do também ¢é verificada no
cenario 9 com o professor Carlos. Os estudantes construiram informagfes nas respostas que

usualmente ndo fariam no formato que sempre é exigido, o escrito.

O desenvolvimento dessas atividades se aproxima dos pressupostos descritos por
Luckesi (2013) sobre avaliacdo da aprendizagem. Para o autor, a avaliagdo tem como um dos
objetivos “contribuir para o educando alcancar a integracdo consigo mesmo de modo que ajude
na aquisi¢do dos contetdos significativos” (LUCKESI, 2013, P.199). Para essa investigacao,
compreendemos que os estudantes surdos utilizarem seu repertério nas atividades avaliativas
fez com que eles tomassem a constituicao de si, pois foi validado o0 modo como esses sujeitos

concebem o mundo — pelas experiéncias visuais.

Percebemos que, nas avaliacGes, a negociacdo entre professor e estudantes foi
fundamental para que o processo ocorresse. Se 0 docente ndo se preocupar com 0s sentidos que
sdo construidos pelos enunciados elaborados por ele, muitos equivocos podem ser realizados
nas avaliagcBes com esse publico, mesmo se elas forem sinalizadas. N&o basta apenas promover
provas em Libras, mas estar presente e negociar os sentidos da questdo que foi formulada.
Verificamos isso nos cenarios 6 e 9 quando o estudante Jodo realiza respostas que se distanciam
das questdes, os sentidos que ele produziu ndo o permitiram compreender qual era a proposta

do professor.

Luckesi (2013) afirma que nos testes e exames muitos professores adotam uma postura
arbitréria na elaboracéo das questdes, que podem ser consideradas “armadilhas” para “pegar os
despreparados”. Apesar do professor Carlos construir uma proposta pensando na especificidade
viso-espacial dos estudantes, sua auséncia no desenvolvimento dessa tarefa assemelhou-se mais

a armadilhas do que a acessibilidade linguistica.
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Como ja mencionamos, a auséncia do docente na avaliagdo do cenario 6 criou grandes
obstaculos na participacdo dos estudantes na prova. Sem explica¢fes sobre as questdes, Sara,
nesse ambiente, pouco se esforgou para participar. Algo totalmente compreensivel, pois, mesmo
com a oportunidade de sinalizar, a estudante ndo teve a atencdo necessaria para que 0

conhecimento fosse construido. O que a motivaria a tentar continuar a responder?

E importante registrar, no entanto, que esses obstaculos geraram possibilidades de
mudanga de postura nas elaborac6es futuras do docente. Mas para isso ele precisou viver a
experiéncia de ficar frente a frente com seus estudantes, como aconteceu no cenario 9. Para
Vigotski (1997), as barreiras podem servir como forca motriz para desenvolvimento de novas
formas de resolver problemas. Dessa forma, conhecer as especificidades dos seus estudantes

trouxe para o professor novas reflexdes sobre as atividades avaliativas com esse publico.

Durante a realizacdo da prova no cenério 9, o professor mudou de postura em relagdo a
construcdo de sentido dos estudantes. Em varios momentos ele reformulou suas questdes e
inseriu outros repertdrios, como os desenhos e a prépria Libras. Verificamos também, aliados
a todos esses elementos, mudanca na postura da estudante Sara. Nessa ocasido, ela participou
de forma efetiva na construgédo das respostas. Para Luckesi (2013, p.85), ndo basta entender
apenas que € necessario realizar mudancas, “torna-se fundamental que, na mesma medida em
gue se venha a processar estes novos entendimentos, novas formas de conduta sejam
manifestacdes desses acontecimentos”. As acdes de mudangas sdo reflexo do pensamento
critico que o docente fez frente a sua postura enquanto profissional da educagdo, com
responsabilidade de promover acessibilidade para seus educandos.

Inferimos que a participacdo de Sara esta ligada a outros fatores. Como a forma dos
trabalhos académicos, no segundo bimestre, foi caracterizada com efetivas agdes que
promoviam 0 uso da Libras e do protagonismo dos alunos, a estudante Sara se sentiu
pertencente ao ambiente escolar, participante e sujeito da sua histéria. Isso refletiu diretamente
na forma como ela participou na avaliacéo. Para Scholl (2020, p.4) uma avaliagdo na proposta
translingue pode refletir em ganhos significativos quando estudantes bilingues tém a
possibilidade de utilizar seu repertorio, assim como “monolingues usam o seu repertorio
linguistico completo no aprendizado e na avaliagdo”. Em nossa investigacdo, esses ganhos
foram reais. Demandaram, porém, um caminho metodolégico a ser construido de forma

colaborativa entre estudantes, professores e intérpretes.
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Ainda no ultimo cenério, as questdes do professor Carlos tinham propriedades muito
pontuais, como questfes sobre nomes dos seres vivos. No entanto, como ja mencionamos, o
professor se preocupou em reformular suas perguntas. Aquelas que possuiam essas
caracteristicas ele refez para uma abordagem néo téo especifica, como por exemplo, solicitando
explicacGes na forma de contégio, ciclo reprodutivo, sintomas, prevengdo, em vez de perguntar

qual o tipo especifico de fungo causa determinada doenca.

Esse tipo de questdo € retratado por Campos e Nigro (2010) ao discutirem sobre
processos avaliativos no ensino de ciéncias. Para 0s autores, essas perguntas sdo consideradas
“ultraobjetivas”, ou seja, “quando exige quase exclusivamente o uso da capacidade de memoria
para ser respondida” (CAMPOS; NIGRO, 2010, p.142). Esses autores reforcam que o
desenvolvimento da memdria se faz importante no processo de escolarizagao dos alunos. Mas

existem outras habilidades a serem trabalhadas, como, por exemplo, a percep¢éo e a atencao.

O apoio dos desenhos que o professor realizou nas avaliag6es fez com que os estudantes
resgatassem os conceitos estudados nas aulas. A imagem, conforme ja mencionamos nas se¢oes
anteriores, trouxe um ponto de apoio para acessar as memorias desses contetdos. Além disso,
sdo formas de promover acessibilidade nas atividades por meio de outros repertérios. Milozo e
Gattolin (2019, p.114), em estudos empiricos sobre translinguagem na aprendizagem de lingua
portuguesa com estudante estrangeiro, verificou que, ao trabalhar nessa perspectiva, o estudante
ao longo do processo mostrou-se “interessado e participativo, acabou por se tornar um
integrante ativo da turma, participando, adicionalmente, das atividades propostas e do processo
de avaliacdo”. Na pesquisa dessas autoras, 0 acesso a outros repertorios possibilitou que o
estudante pudesse se sentir pertencente ao ambiente escolar. O mesmo podemos observar em

nossa investigacao com os estudantes surdos.

As aulas com a utilizagcdo das translinguagens refletiram em efetivas participages no
processo avaliativo. Ficou evidente que inserir a Libras nas agdes didaticas e protagonizar a
participacao dos estudantes contribuiu na aquisicdo de conhecimento dessa disciplina. Pois, em
todos os cenarios, os conteudos trabalhados com a translinguagem foram melhor aproveitados
nas respostas das questdes na avaliagdo. Dito de outra forma, foram fundamentais e
contribuiram para evidenciar o processo de aprendizagem. As perguntas que se distanciavam
das acOes pedagogicas ou ndo foram respondidas ou se desviaram dos enunciados.
Evidenciamos isso no cenario 6, quando ambos os estudantes explicaram replicacdo viral, tema

de estudo por meio das acgoes que elaboramos. Outro exemplo sdo as doengas causadas por
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fungos, como o desenho do pé-de-atleta na lousa e os videos bilingues que foram elaborados

desses temas. Os estudantes utilizaram esses exemplos em suas respostas.

Trabalhar com outro repertério nas aulas ampliou a forma com que os estudantes
pudessem negociar sentidos. A Libras compde a centralidade de todo processo, mas as
translinguagens presentes no entorno das a¢6es pedagdgicas se mostraram instrumentos-ponte

para a aprendizagem desses estudantes.

A imagem funcionou como uma forma de resgate mnemdénico nas avaliacbes. O
professor, ao elaborar sua proposta avaliativa, precisou pensar em inserir conteido visual nas
provas, estar sempre aberto a negociagdo dos enunciados e construir propostas de forma a

privilegiar os conteddos mais explorados nas aulas.

Figura 28: Avaliacao elaborada pelo professor.

Como s3o0 denominadas as formas e 2

GSCULO- ESPICULA- COANGCITO.

ATRIO- PORO

palavras correspondentes

Fonte: elaborado pelo professor, 2019.

Isso pode ser evidenciado na postura do docente ao elaborar uma atividade avaliativa
com acessibilidade visual. O professor Carlos, mesmo apds encerrarmos nossa participagdo na
pesquisa, nos encaminhou uma atividade produzida por ele com muitos recursos visuais,
conforme figura 28. Apds acompanhar de perto a avaliacdo, o professor pode perceber a
importancia das imagens como instrumentos-ponte no acesso mneménico dos estudantes

surdos.
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Verificamos uma transformacéo na postura do professor em relacdo a acessibilidade
visual para seus estudantes. Essa € uma questdo que Luckesi (2013) pontua em sua obra, a
transformacdo acontece quanto estudantes e docentes estdo alinhados na unidade ensino-
aprendizagem. Para esse autor, a construcédo efetiva ocorre quando o conhecimento individual
e coletivo estd em movimento, “integrando o educando num grupo de iguais, o todo da
sociedade” (LUCKESI, 2013, p.199). Procuramos desenvolver nesse trabalho tal raciocinio:
incluir os estudantes surdos com seu repertdrio linguistico dentro das atividades propostas para
todos os educandos da classe, procurando transgredir a norma, a lingua, objetivos, metodologias

e avaliacdo em favor do processo de aprendizagem alinhados a uma educacéo equitativa.

5.4 — Translinguagem como proposta pedagogica na educacao de estudantes surdos

No decorrer da nossa investigacdo verificamos que a translinguagem muito contribuiu
no processo de ensino e aprendizagem. De um lado os professores compreenderam a
necessidade de elaboracGes de acBes metodologicas acessiveis para seus estudantes.
Modificaram o formato de suas aulas, anteriormente baseado mais na oralidade e escrita, para
uma construcdo que valorizasse 0s repertorios visuais do seu publico. De outro lado os
estudantes surdos foram protagonistas na construgdo do conhecimento, tiveram oportunidades
de participacdes efetivas nas aulas e a lingua de sinais foi utilizada como eixo central da

aprendizagem.

Partindo da colaboracdo que realizamos na pesquisa, organizamos uma proposta que
pode contribuir com os professores em suas acles e relagdes pedagdgicas em turmas com
estudantes surdos. Nossa abordagem envolve 3 eixos organizados para elaboragdo de uma

pratica translingue baseada em uma espiral ascendente, conforme figura 29.

Figura 29: Organizacéao da pratica translingue em espiral ascendente.
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ir outros repertdrios nas negociacdes
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Negociacao criati
Inserir Recursos
. . . Visuais
Eixo 1: Planejamento Inserir
Intérprete

das aulas

Inserir Libras

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

Utilizamos um modelo de espiral, pois este nos da a percepg¢do de que o conhecimento
é construido de forma gradual. Em nossas colaboragfes, todos os participantes da pesquisa
contribuiram para o crescimento das elaboragfes de cada etapa, do planejamento até a execucao
das aulas. Os novos planejamentos ndo eram sistemas ciclicos, mas transformados em cada

reunido, inserindo novos conhecimentos durante cada elaboracéo.

O eixo 1, a base da espiral, refere-se ao planejamento. O professor, ciente de que possui
estudantes surdos em sua turma, inseriu nas acdes pedagogicas as sugestdes do tradutor
intérprete, recursos visuais e momentos de utilizagdo da Libras em suas aulas. Essa etapa inicial
se mostrou muito importante em nossas colaboracdes. Ao planejarmos, tanto a professora
Andrea quanto o professor Carlos realizaram insercdes desses elementos em suas aulas que

fizeram toda a diferenca nas acgdes e relagdes pedagdgicas desenvolvidas.

Nessa etapa inicial a base da espiral € menor que as outras, pois ainda estamos realizando
0s primeiros contatos com a proposta ao inserir nas aulas modalidades que habitualmente nédo

faziam parte das estratégias dos professores.

Podemos citar o exemplo da professora Andrea. Na primeira aula a docente trouxe suas
estratégias construidas nas colaboracBes, e nas reuniGes seguintes ela inseriu novas
possibilidades de ensino que s6 foram possiveis a partir da reflexdo das acdes e planejamentos
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anteriores. Foi por meio das agdes dialdgicas do cenario 1 que realizamos a proposta dos
desenhos no cenario 2. A construcdo das a¢@es ganhou outro formato a medida que fomos
vivenciando a experiéncia com a insercdo de outra modalidade nos planejamentos elaborados

para cada cenario.

Outro exemplo que reforca nossa afirmativa sdo os planejamentos com o professor
Carlos. Na elaboracdo de estratégias ja no ultimo bimestre de pesquisa, verificamos que
estdvamos muito mais habituados com a modalidade viso-espacial inserida nas aulas. A Libras

passa a fazer parte do ambiente, compondo a paisagem linguistica dos cenérios.

O segundo eixo ja possui caracteristicas de negociagdes com o0s estudantes. Foi nessa
etapa que os professores tiveram contato direto com eles, conheceram suas necessidades e 0s
inseriram em participacdes durante as aulas. Fomentaram as participacdes dos alunos,

valorizando seu repertorio e as linguagens que dali emergirem.

Com a professora Andrea foi possivel verificar a ampliacdo da interacdo entre ela e 0s
estudantes Jodo e Sara. No cendrio 1, a interacdo existe, no entanto, € no cenario 2 que ela fica
mais evidente. A professora negociou o tempo todo com seus estudantes a fim de explicar sobre
a tematica de particulas do ar, utilizou varios repertorios viso-espaciais, se envolveu no
processo. Consideramos que a ampliacdo da interacdo esta intimamente ligada aos primeiros
contatos do cendrio 1, pois a professora compreendeu que 0s estudantes surdos possuem um
repertério diferente, e que o contato direto com eles se fez necessario para elaborar estratégias

acessiveis para esse publico.

Nessa etapa, a espiral € maior, logo acrescentaram-se conhecimentos que podem ser
utilizados nos proximos planejamentos. O professor, ao trabalhar em uma forma dialdgica,
conhecera melhor seu pablico e organizara seus proximos planos de aula refletindo sobre as

necessidades reais dos estudantes.

Podemos evidenciar esse fato nas aulas com o professor Carlos, pois, apos conhecer as
necessidades de seus estudantes, o docente passou a inserir nos planejamentos formas de se
utilizar os recursos visuais para servir como apoio em suas explicagdes. O professor produziu,
inclusive, em conjunto com o intérprete e pesquisador, videos bilingues que ampliaram a

acessibilidade dos conteudos ministrados por ele.

Os eixos 1 e 2 da espiral séo retroalimentados constantemente, uma vez que estdo

interligados um ao outro. Planejamento e aulas dialdgicas formam uma unidade e ampliam a
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base da espiral envolvendo maiores repertérios na negociacdo. O ambiente da sala de aula é
elaborado com diversos recursos semioticos na construcdo de sentido. Quanto mais esses eixos
se conectam, maiores sao as possibilidades da Libras ganhar destaque nas aulas. A lingua passa

a ser socializada, abrindo espaco para o eixo 3 emergir.

No terceiro eixo da espiral, a Libras passa a ser utilizada em varios momentos das aulas,
em apresentacdes de trabalhos, nas atividades avaliativas, na interacdo professor-intérprete-
estudantes. Quando os professores motivaram seus estudantes a participar, mesmo que ele
usasse outras linguagens na negociagao criativa, a Libras comegou a emergir como a principal

forma de construir sentido nessa relacéo.

Para melhor compreensdo, vamos exemplificar com a colaboracdo dos cenarios 4, 5 e
6. No cenario 4, o professor Carlos utilizou desenhos, linguagem gestual, imagens do livro
didatico para explicar para seus alunos o que sdo doencas causadas por fungos. O mesmo
acontece no cenario 5, o professor baseia-se nos desenhos e nas imagens. No entanto, ao iniciar
a aula do cenario 6, ele ja comecou sinalizando para os estudantes surdos sobre a avaliacdo. A
partir desse momento, o docente passou a sinalizar em todos as aulas dos cenarios seguintes (7,
8 e 9). S&o frases curtas, mas que fizeram todo a diferenca na construcdo de sentido e na
valorizacdo linguistica dos estudantes surdos. Verificamos, inclusive, no ultimo cenério, que o

professor realizou pequenas explicaces em Libras sobre o contagio da doenca de Chagas.

Dessa forma, compreendemos que negociar com os estudantes, estimular participagdes,
inserir a Libras no processo, permitiu que a lingua fosse socializada na sala de aula. Aos poucos
tornou-se habitual seu uso para além do intérprete e estudantes surdos, despertando o interesse

dos demais alunos na comunicag&o por sinais.

Nas participacdes com a professora Andrea, observamos que inserir as negociacoes e
estimular a participacdo dos estudantes surdos culminou na elaboracdo da avaliacao sinalizada
ao final do bimestre. No inicio das colaboragdes a docente afirmara que as avaliagfes bimestrais
deveriam ser no formato escrito, pois deveria existir registros delas. No entanto, a professora
compreendeu que a Libras, lingua dos estudantes surdos, € a forma como eles produzem

sentidos, e elaborou uma avaliacdo que fosse acessivel para esse publico.

O cenério 3, com a professora Andrea, nos possibilitou expandir nossas contribui¢fes
com o professor Carlos, criar outras formas de construir sentido, ampliar o uso da Libras e

participacbes dos estudantes surdos nas aulas. Ao inserirmos a Libras em destaque na
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construcdo de sentido na atividade avaliativa da professora Andrea, transformamos a forma que
planejariamos as acfes e como interagiriamos com os estudantes surdos nas préximas

colaboracoes.

Se observarmos a espiral, 0 eixo 3 no topo possui uma base muito maior em relacao aos
eixos anteriores, ja que nossas experiéncias permitiram compreender e alcancar outras formas

de avaliar esse publico.

Isso refletiu diretamente nos planejamentos posteriores. Ao retornarmos para o eixo 1,
sua base é muito maior, diferentemente do inicio das colaboracGes, conforme figura 29. Os
conhecimentos anteriores foram acrescentados para que pudéssemos reformular nossas agoes e

relacGes pedagdgicas com os estudantes surdos.

Os 3 eixos da espiral sdo sempre retroalimentados pelas experiéncias vivenciadas. A
partir do momento que inserimos nos planejamentos a Libras, participacdes dos estudantes,
negociacdes criativas, recursos imagéticos e formas de avaliacdo acessiveis, 0s proximos planos

de aulas foram transformados para que outras formas de produzir sentido emergissem.

O professor, ao compreender que existem outros repertdrios tao validos quanto aqueles
que usualmente sao utilizados, transformou sua pratica para construir aces que envolvessem
seus estudantes na construcao do conhecimento. As aulas tornaram-se mais justas e equitativas,

tanto no acesso dos contetidos quanto na forma de participacdes e avaliacOes.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo bilingue, em uma perspectiva tradicional, possui dois modelos, um aditivo
e outro subtrativo. Ambos concebem as linguas como estruturas autdbnomas, fixas e separadas.
Na educagdo dos surdos isso se reflete na assimilacdo da Libras pela lingua portuguesa. Mesmo
quando a Libras é inserida como lingua de instrugdo nas series iniciais esta passa pelo processo

assimilacionista no ensino fundamental.

Todo esse processo € travado na perspectiva de linguas nomeadas. No presente caso, as
identificamos como Libras e lingua portuguesa. No entanto, ao estarem inseridos no ambiente
escolar, os estudantes surdos, ouvintes, professores e intérprete ndo seguem apenas a légica da
estrutura. Na real interacdo, para negociar e construir sentido, os repertorios estdao além dos
parametros linguisticos estabelecidos pela norma. A lingua como estrutura fixa é transgredida
por outras semioses que emergem da relacdo dos interlocutores no ato comunicativo.
Entretanto, ao privilegiar apenas linguagens dominantes como a oralidade e a escrita, silenciam
as outras semioses presentes e/ou que emergem da relagéo, impossibilitando que interlocutores

utilizem todo seu repertorio linguistico na producéo do conhecimento.

A tese que defendemos nesta investigacao parte do pressuposto de que a translinguagem
é um fendmeno real e frequentemente utilizado por interlocutores com diferentes repert6rios no
espaco da sala de aula. E uma linguagem que se estabelece na pratica, na negociacio e
construcdo de sentidos. Além disso, concebe as linguas ndo como estruturas autbnomas, mas
como um sistema integrado. Defendemos sua insercdo nas agdes pedagdgicas, envolvendo
colaboracdo entre professores e intérpretes no desenvolvimento dos planejamentos didaticos,
procurando inserir nas aulas linguagens que contemplem o repertério viso-espacial dos
estudantes surdos. Elementos das acgdes pedagdgicas como conteddo, competéncias e

habilidades, metodologia, recursos e avaliagdo precisam ser construidos nessa abordagem.

Para nortear nossa investigacdo, centramos nosso objetivo geral em construir acdes
pedagdgicas no ensino de ciéncias com estudantes surdos na perspectiva da translinguagem. A
partir disso, buscamos, no primeiro capitulo, conceituar translinguagem e realizar aproximagoes
tedricas da perspectiva historico-cultural. Essa aproximagdo permitiu o desenvolvimento para
0 desenho metodoldgico que pretendiamos com a pesquisa na abordagem colaborativa.
Apropriando-se do conceito de translinguagem como praticas reais nas estratégias

comunicativas e como pratica da linguagem com foco nos processos de aprendizagem,
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compreendemos que o translinguar é um fendmeno que parte da realidade, contribuindo no
processo de desenvolvimento da linguagem. Mais do que isso, 0 ato de translinguar pode servir
como mediador no desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, como discutimos no

referido capitulo.

Baseados nessas premissas, buscamos criar parcerias com os participantes da pesquisa.
Nos envolvemos em todo o processo de construcao das a¢des pedagdgicas. Foram trés bimestres
de acompanhamento e elabora¢fes em conjunto com professores, intérpretes e estudantes,
atuacdo que possibilitou o desenvolvimento de produgéo tedrica do conhecimento na educagéo

bilingue com estudantes surdos sob um olhar da translinguagem.

Durante a investigacdo, construimos importantes reflexdes que pontuaremos nessas
ultimas consideracGes. Além disso, levantaremos questdes importantes que merecem atencdo

para novas investigacoes na educacgdo dos estudantes surdos.

Primeiro ponto a ser considerado: a pesquisa possibilitou que os estudantes surdos
tivessem seus repertorios e identidades valorizados no processo educacional. A Libras, ao longo
das aulas, ganhou espaco que anteriormente ndo tinha, como foi relatado pelos professores.
Segundo ponto: devemos apostar, investir e acreditar nas potencialidades dos estudantes, e, ndo

olhar a crianca pela deficiéncia, mas sim pelo que ela é capaz.

O desenvolvimento das criancas com deficiéncia segue caminhos diferentes e
precisamos inserir possibilidades alternativas nesse processo. Em nossa investigacao, buscamos
implementar percursos auxiliares na constru¢gdo do conhecimento com os estudantes, néo
privilegiando apenas a oralidade e a escrita, mas linguagens que permitiram acessibilidade
visual a todos os estudantes. Nessa tese, reforca-se que o caminho para superacdo dos fatores
sociais ocasionados pela deficiéncia é utilizar instrumentos adequados as necessidades

especificas dos estudantes visando com isso promover a sua aprendizagem.

Desse modo o fizemos. Em parceria com o0s professores inserimos outros repertorios
nas aulas e procuramos estabelecer vinculo com os estudantes para que eles se envolvessem no
processo. Ao perceber esses elementos, focados no processo de aprendizagem e nas
potencialidades comunicativas dos estudantes surdos, compreendemos o valor da perspectiva
da translinguagem para a construcdo de uma pedagogia. Uma evidencia disso acontece ja nos

periodos finais das nossas colaboracdes, pois nenhum dos participantes concebia os estudantes
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surdos como sujeitos com deficiéncia, mas sujeitos com repertorio linguistico amplo e

complexo.

A translinguagem presente nas acOes pedagogicas possibilitou superacdo das
dificuldades, mudangas nas acOes e relacfes instituidas, permitiu que os estudantes tivessem
visibilidade nas atividades. Nessa perspectiva, translinguar é tornar o sujeito visivel, legitima
seus repertdrios e constrdéi formas justas no ensino e aprendizagem. Desenvolver a¢fes nessa
perspectiva criou um ambiente onde os repertdrios pudessem ser socializados, outras semioses
também emergiram na relacdo e foram aproveitadas no processo de construcdo do

conhecimento.

Vale destacar que trabalhar nessa perspectiva exige envolvimento e engajamento na
compreensdo da perspectiva translingue. E um processo que envolve muita reflexdo sobre
identidade bilingue, repertérios verbais, ndo-verbais, sensoriais e espaciais. Ndo € uma
abordagem que se fecha, mas que estd em movimento, inclusive a propria proposta que
construimos no ensino de ciéncias podera ganhar novas configurac@es em futuros estudos em

que for abordada.

Outro ponto que merece registro no trabalho que desenvolvemos na perspectiva
translingue foi a possibilidade de formacdo continuada no decorrer do processo colaborativo.
A pesquisa estimulou os participantes a conhecerem seu publico, seu repertorio e suas
necessidades educacionais, modificando assim o planejar da didatica voltada para uma
perspectiva de fato inclusiva. Portanto, a formacdo dos professores precisa levar em
consideracdo a singularidade de cada sujeito. Nessa investigacdo, foi possivel observar que os
professores se preocuparam com as especificidades dos seus educandos, com ganhos
significativos na atuacdo desses profissionais.

Vale reforcar que aspectos teoricos da abordagem, que foi proposta com os professores,
precisaram de tempo para sedimentar os conhecimentos discutidos nas reunides dos
planejamentos. Desenvolver um trabalho baseados nos moldes da perspectiva translingue néo
significa apenas criar acGes e metodologias com outros recursos de linguagem. Muito pelo
contrario. No decorrer da nossa experiéncia, a medida que nos aproximavamos do nosso publico
alvo, maiores possibilidades surgiram na construcdo das acbes didaticas a partir das
especificidades dos estudantes. O professor precisara, frente a perspectiva translingue, repensar
a didatica a partir da especificidade dos estudantes, pois ndo é apenas uma transposicao de

metodologias, mas uma forma de pensar a atitude em relacdo ao outro.
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O movimento de estudos e pesquisa que realizamos e planejamentos ao longo das
intervencdes foram se estabelecendo como processo formativo, o envolvimento nas acgdes
pedagdgicas que foram elaboradas permitiu que os docentes fossem imersos na articulacao entre
teoria e pratica promovendo reflexdes importantes sobre sua atuacdo enquanto profissionais da
educacdo. Os processos formativos sdo constituidos no fazer pedagdgico quando o docente
busca as devidas significagOes tedricas que estdo envolvidas. Isso reforca que a translinguagem

ndo é aleatoriedade, mas a¢des planejadas baseadas na realidade e especificidades dos alunos.

No que diz respeito a formacdo dos profissionais envolvidos, a articulagdo entre
professor e intérprete deve ser um item que mereca destague em pesquisas que abordam
educacdo dos estudantes surdos. Para desenvolver um trabalho didatico nessa perspectiva que
propomos, esses profissionais precisam estar alinhados nos planejamentos da disciplina. Para
iss0, no minimo duas acBes anteriores a esse processo devem acontecer. A primeira é a forma
de contratacdo do profissional da Libras. Os intérpretes de Libras, antes do inicio das aulas, ja
precisam ter sua contratacdo efetivada. Percebemos que no inicio do ano letivo, no primeiro
més, ja com inicio das aulas, ainda ndo havia sido contratado esse profissional. Politicas
publicas devem ser constituidas no formato em que se preocupem com os educandos surdos.
As matriculas e/ou confirmacdo dos estudantes sdo realizadas ainda no final do ano letivo

anterior; por que, entdo, essa contratacdo foi realizada de forma tardia?

O Estado precisa ter mais esse compromisso com a educacdo, considerando as
especificidades educacionais norteados pelo principio da educacéo inclusiva. As contratacdes
dos profissionais da educacdo especial inclusiva precisam acontecer de forma coordenada e

planejada de acordo com as necessidades que as escolas possuem.

Este trabalho nos possibilitou refletir sobre a carga horéria de trabalho dos intérpretes
de Libras. Como mencionamos em sec¢do anterior, esse profissional tem o que chamamos de

“carga horaria fechada”, 20 horas semanais, ou seja, sem horario para planejamento.

Uma das possibilidades sdo mudancas nos regimes de trabalho desses profissionais, com
previséo para horario de planejamento em conjunto com os professores da escola. Situagéo que
deve ser discutida com entidades de representacdo de classe as quais esses profissionais
pertencem, para que, assim, possam ser sistematizadas jornadas que contemplem o pleno
desenvolvimento da atuacdo dos tradutores intérpretes no contexto educacional. Essa é uma

questdo que merece atencdo em futuras pesquisas dessa tematica.
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Nestas Ultimas reflexdes, verificamos que a translinguagem inserida como uma proposta
pedagogica transforma todos os envolvidos no processo educacional. Ao transgredir as normas,
desestabiliza linguagens hegemonicas e abre caminho para outras formas de produzir sentido.
Compreendemos que ha muito ainda para ser investigado, no que diz respeito, a0 que o
movimento translingue tem a contribuir na desconstrugdo de praticas engessadas em uma
pedagogia tradicional. Neste trabalho, buscamos justamente validar os repertorios que 0s
estudantes trazem para a escola com eles. Algo que aos poucos vamos desconstruindo quando

convidamos os professores a ter um olhar mais sensivel as especificidades do seu publico.
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APENDICES

Apéndice 1: Termo de autorizacao para realizacdo da pesquisa

Servigo Publico Federal
Ministério da Educacan

Fundagéo Universidade Federal de Mato Grosso do SuIUFMS

TERMO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

Eu, , Responsavel <nome da instituicdo> em
<CIDADE>, matricula n® , AUTORIZO <seu nome>, Rg: SSP/MS CPF:, aluno
do curso de Doutorado no programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias — INFI/UFMS

com a matricula n°< >, a realizar uma pesquisa qualitativa, que envolve <instrumentos de
pesquisa (questionario, filmagem, etc)> com <publico alvo> matriculados na educacéo
basica, para a realizacdo do Projeto de TRANSLINGUAGEM E PROCESSOS DE
COCONSTRUCAO DE SENTIDOS COM ESTUDANTES SURDOS NO ENSINO DE
CIENCIAS que tem por objetivo Construir acdes pedagdgicas no ensino de ciéncias com
estudantes surdos na perspectiva da translinguagem.

O pesquisador acima qualificado se comprometem a:

1- Iniciar a coleta de dados somente ap6s 0 Projeto de Pesquisa ser aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

2- Obedecerem as disposicOes éticas de proteger os participantes da pesquisa, garantindo-lhes
0 méximo de beneficios e 0 minimo de riscos.

3- Assegurarem a privacidade das pessoas citadas nos documentos institucionais e/ou
contatadas diretamente, de modo a proteger suas imagens, bem como garantem que nao
utilizardo as informacgdes coletadas em prejuizo dessas pessoas e/ou da instituicéo,

respeitando deste modo as Diretrizes Eticas da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos.

Cidade, __ de de

Assinatura do Responsavel
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Apéndice 2: Termo de consentimento livre e esclarecido
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado(a) participante:
Sou estudante do programa de doutorado em Ensino de Ciéncias no Instituto de Fisica - INFI
na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Estou realizando uma pesquisa que visa
Construir acbes pedagdgicas no ensino de ciéncias com estudantes surdos na perspectiva da

translinguagem.

Sua participacao envolve uma entrevista, que sera gravada se assim vocé permitir, e que
tem a duragéo aproximada de 15 a 20 minutos. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa
ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos, e apos esse tempo
serdao destruidos. As entrevistas e filmagens serdo realizadas na escola em local indicado pela
prépria instituicdo acompanhado da professora(o) da sala. A participacdo nesse estudo é
voluntaria e se vocé decidir ndo participar ou quiser desistir de continuar em qualquer momento,
tem absoluta liberdade de fazé-lo.

Na publicacdo dos resultados desta pesquisa, sua identidade sera mantida no mais
rigoroso sigilo. Serdo omitidas todas as informacdes que permitam identifica-lo(a).

Mesmo ndo tendo beneficios diretos em participar, indiretamente vocé estara
contribuindo para a compreensao do fendmeno estudado e para a producdo de conhecimento
cientifico. Em caso de dividas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera

consultar:

CEP- Comité de Etica em Pesquisa — UFMS: <dados do comité>

Pesquisador(a) Responsavel:_<dados do pesquisador>

Atenciosamente,

Nelson Dias Local e data

Consinto em participar deste estudo e declaro ter recebido uma cépia deste termo
de consentimento.

Assinatura do Responsavel Local e data
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Apéndice 3 - Termo de Assentimento
TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé estd sendo convidado(@) como voluntario(a) a participar da pesquisa
“TRANSLINGUAGEM E PROCESSOS DE COCONSTRUCAO DE SENTIDOS COM
ESTUDANTES SURDOS NO ENSINO DE CIENCIAS”. Neste estudo pretendemos Construir
acOes pedagdgicas no ensino de ciéncias com estudantes surdos na perspectiva da translinguagem.

O motivo que nos leva a estudar esse assunto poder contribuir com metodologias adotadas no ensino
de ciéncias com estudantes surdos.

Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): Entrevistas e Observagdes em sala de
aula.

As entrevistas e filmagens (para registro em LIBRAS) serdo realizadas em espaco sugerido pela
prépria instituicdo e sera acompanhado da professora da sala.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé deverd autorizar e assinar um termo de
consentimento. VVocé ndo tera nenhum custo, nem receberéa qualquer vantagem financeira. Vocé sera
esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e estard livre para participar ou recusar-se. O
responsavel por vocé podera retirar o consentimento ou interromper a sua participacéo a qualquer
momento. A sua participagio é voluntaria e a recusa em participar NAO acarretara qualquer
penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido(a) pelo pesquisador que ira tratar a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé nédo seré identificado em nenhuma publicacao.
Este estudo apresenta risco minimo, isto €, 0 mesmo risco existente em atividades rotineiras como
conversar, tomar banho, ler etc. Apesar disso, vocé tem assegurado o direito a ressarcimento ou
indenizagédo no caso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa.

Os resultados estardo a sua disposi¢do quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua
participacdo ndo seré liberado sem a permissdo do responsével por vocé. Os dados e instrumentos
utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos,
e apos esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias,
sendo que uma coOpia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

Eu, , portador(a) do documento de
Identidade fui informado(a) dos objetivos do presente estudo de maneira
clara e detalhada e esclareci minhas dividas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas
informagdes, e 0 meu responsavel podera modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo
0 consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar desse estudo.
Recebi uma copia deste termo assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas
davidas.

Ponta Pord, _ de de 2019 .

Assinatura do(a) Participante Assinatura do(a) pesquisador(a)

Em caso de dividas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:
CEP- Comité de Etica em Pesquisa — UFMS: <dados do comité>

Pesquisador(a) Responséavel: <dados do pesquisador>
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Apéndice 4 - Roteiro para avaliacao Sinalizada

217



Apéndice 5 - Sugestao de Avaliacdo com recurso visual

ESCOLA ESTADUAL

PROF:

ALUNO(A)

ANO: 7¢

NOTA:

Questoes 1 e 2 - Identifique o enunciado com a imagem e assinale a alternativa correta.

Sou unicelular e ndo tenho
nucleo, meu DNA esta espalhado
pelo citoplasma. Posso ter a
forma de bacilos, cocos ou
vibrides, entre outras. Na cadeia
alimentar, sou decompositor.
Sou

Certos agentes infecciosos sdo
formados apenas por material
genético protegido por um
capsula de proteina. Estes seres
s6 conseguem se reproduzir
guando invadem uma célula e
utilizam suas estruturas,
terminando por destrui-la. Estes
agentes sao

3 — Associe as doencas, abaixo listadas, aos seus respectivos micro-organismos

PROVA BIMESTRAL

() ()

( )Bactéria

() Virus

( ) fungos

4 — Algumas bactérias se alimentam de restos de plantas, de fezes e outros restos organicos, e de

()
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animais e plantas mortos. Qual a importancia dessas bactérias?

5 — Relacione:

5 - Relacione

TIPO Aparéncia

1 ( ) Em forma de Virgula

2 ( ) Bastonetes

3 ( )Esférica

4 ( )cocos alinhados formando
cadeias

5 ( ) cocos agrupados formando
um cacho

6 ( )oito cocos agrupados
formando um cubo

Espacgo para adicionar outras questdes

Espaco para adicionar outras questées
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Apéndice 6 - Avaliacdo com recursos visuais

DATA / /

ESCOLA ESTADUAL

NOME Ne ANO: 7 TURMA A
Prof.

AVALIACAO BIMESTRAL DE CIENCIAS
1. Os protozoarios sdo seres procariontes que podem ser autotroficos ou heterotroéficos.” Vocé concorda
com essa frase. Justifique sua resposta.

2. Explique, resumidamente, como podemos contrair a Doenca de Chagas, quem a transmite, qual o
protozoario causador e as formas de prevengao da doenga?

3.Relacione as colunas:

(1) cogumelos ( ) associagdo entre um fungo e uma alga.
(2)liquens () mofam os alimentos
(3)levedos ( ) podem ser comestiveis ou tdxicos
(4) bolores () sdo utilizados na fabricagcdo de paes
4, Identifique os tipos de protozodrios representados, escrevendo a palavra flagelado, rizépode ou ciliado
nos retangulos correspondentes.
PARAMECIO TRIPANOSSOMO AMEBA
L 4
v i e Miance TV 4
P A i _ & &
Ko 71N o 3 s 'd
2 L @ " )
e N o /
'
5. Observe o esquema abaixo que representa um porifero e preencha os espagos em branco com as

palavras correspondentes:

OSCULO- ESPICULA- COANOCITO-

ATRIO- PORO

6.(Unicamp-SP) Os celenterados ou cnidarios sdo animais que apresentam formas diferentes de acordo com o modo
de vida. Essas formas estdao esquematizadas em corte longitudinal mediano.
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6.(Unicamp-SP) Os celenterados ou cnidarios sdo animais que apresentam formas diferentes de acordo com o modo
de vida. Essas formas estdo esquematizadas em corte longitudinal mediano.
Como sdo denominadas as formas | e II?

Cavidade
digestiva

MEDUSA

7. Na falta de instalagGes sanitarias adequadas, 0s 0vos contaminam a agua e 0s vegetais, que podem ser ingeridos
pelo porco ou pelo boi. Formam-se entdo larvas que se instalam nos musculos do boi ou do porco. Quando uma pessoa
come carne contaminada, crua ou malcozida ( cozimento destréi o cisticerco), a larva atinge seu intestino delgado, onde
se desenvolve provocando uma doenga chamada: Observe o ciclo do parasita.

a A) esquistosomose.
iy

B) amareléo.
C) ascaridiase.
D) teniase.

8(UFMG) Organismos que apresentam corpo
dividido em proglotes, com escolex na parte anterior
e sem tubo digestivo, podem parasitar o homem
através de:

a) Contato com agua contaminada;
b)  Ingestdo de carne malcozida;

c Pés descalgos;
d) Picada de inseto;
e) Transfusao de sangue

9. (Vunesp) Existe uma frase popular usada em certas regides relativa a lagos e agudes: “Se
nadou e depois cogou, € porque pegou’”. Essa frase se refere a infecgao por:

a) Plasmodium vivax;

b) Doenga de chagas;

c¢)  Esquistossomose/ Barriga d'agua;
d) Taenia solium;

e) Ancylostoma duodenalis.
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Apéndice 7 - Artigo publicado em revista

DOI: htrpscifidot cegf10.17921/2447-8733.2020+21n1p47-5

Os Limites e Contradicoes da Educacio Bilingue para Estudantes Surdos'

The Limits and Contradictions of Bilingual Education for Deaf Students

Nelson Dias*'; Alexandra Ayach Anache®; Ruberval Franco Maciel

“Universidade Fodaral ds Mato Grosto do Sul. Programa de Pos-Graduagdo Excino de Cisncias MS. Brasil
YUniversidade Faderal de Maro Grosso do Sl Programa ds Pes-Graduacdo sma Puicologia. MS. Brasil
“Univenidade Estadaal do Maso Grosse do Sul. Programa ds Pos-Gradaagido am Lozas. MS. Brasil

*E-mail: nelsomafmsThotnaail com
Resumo
O cbjetivo desse artigo ¢ discutir o probl 2 persp 'adaod’un;iobilmgn-dos d surdos. indicand
li nessa sbordagem. Para tanto, relaci na “‘:’1 ’solﬂ:oulnml:sc i 0% 0 | di

d.umomdmm..r\whn os%a dividida em wwés eixos: Orisntagd d 3 o il o. transling, como
possibilidades. Para funda a discussdo buicou-te prodblematizar upmt hissoricos qus nﬁxgm outs pmd:!ma aimda presente hejs
na sducagdo. Os Irad vanas digdes sxtre a legislagdo Lmguistica ¢ ot docu de politicas publicas qua
a odun;ao bilingue dos omuhms mdns. A parir dessas contradigdes. 20 Jongo do texto. discurs-se sobre 3 imsarcdo de uma crisnsagdo

D3 paTpactT do biling parz ssse publico. No iro eixo de analise, levantam-ss possibilidades de ampliar os cozcsitos

de lmgu ¢ Bnguagem na ¢l "‘“‘ sob : enu da aberdagem da translingaagem. Conclui-te que o bilingwismo na educagdo dos
lagd pablicas relacionadas a ss5a questdo ainda favorecem a uma onsutagde

ssmudantas surdos ndo acontace como 2 logislagdo. Politi
que exchul o sujeiro nos processos de eusino ¢ tpmdug-n A perspectiva da manslinguagem aponta para possibilidades smerzentes gue
podem wazer um novo olkar 2 educacio bilingus dos estadantes surdes.

Pslavraz-chave: Translinguagem. L Poliicas Pabli

Abstract

The aim of this arricle is 10 discuss and probiematize the perspeciive of bilingwal education for deaf studi indicating J !
characreristics present in 1his apg k. Therefove, questions abowr the limits and challenges in the educational processes of these students
are listed in the mreduction. The analvsis is divided into three axes: Monolingua! ovientarion, bilingua! contradicrions In education, and
1o suppors the discussion, we sought 1o problemarize historical aspeves that reinforced rhis paradigw snill
presemt Mﬁn in nhxalm. The reswits p several i berween the lngwistic legislarion and the public policy dou umu-:m rbal
guide the blingual edwcarion of deaf srudenss. Bused on these conpadic the texe i she of a limgual or

in he perspecrive of bilingualism for deaf. In the thind axis of analvsis, ;».uibmno are raised for expanding the concepis of language and
languaging in bilingual educarion from the persy of the transl ging upp hdris fwded thar bilinguwalism in the edwcation of
deuf students does not happen as reguired by law. Public pon‘ulﬂ related 1o this (sswe still favor an ovientarion thar excludes the subjecs in the
teacking and learning processes. The perspective of 1 L ging poinis 1o ewerying possibilities that car bring a new look 1o the bilingual

i g as possibili

edweation of deaf students.
Kevwords: Translanguaging. Language. Public Policy.

1 Introducio

A educacio dos estudantes surdos tem passado. 20 lengo
dos anos. por diversas metodelogias e aberdagens de ensino.
entre elas, o oralismo. comunicagdo total e, amnalmente.
educagio bilingue. Nessa perspectiva. esses estudantes tém
direito de serem instruidos pela Libras — Lingua Brasileira
de Sinais. sua lingua materma. e. aprenderem a Lingua
Pormguesa. na modalidade escrita. como sua segunda lingua.
Quadros e Schimiedt (2006) reforcam a importancia da Libras
no desenvolvimento cognitivo das criangas surdas. uma vez

que & por meio dessa lmgua que serdo possiveis organizar o
pensamento e idaias. bem como. promover interagdes com 05
colegas e professores no ambiente escolar.

No entanto, a8 dificuldades de aprendizagem desses
estudantes aimda & realidade. conforme relatam Barros e
Alves (2019) pensar em educagdo dos estudantss surdos
requer conhecimento da especificidade cultural ¢ linguistica
desse grupo. Quadros (2007) completa que a Libras possui
modalidade visual-espacial articulada por meio das maios.
corpo e das expressdes faciais. Desse modo. a educagdo
bilmgue deve ser elaborada de forma que articule esses

1Pesguita  vmculadz 20 progeto:  Dessuvolnmsato &8 %cnologias

do eusmo acesstres paa 2 formagdo de  comces-

tos na Educagdo Basica” Edial Chamads FUNDECT/CAPES N°  1L2015 EDUCA-MS Cunca o Edwcagdo Basica:

com zpoto da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul. MS, Brasil
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Resumo

Esfe artigo & uma revisdo de literatura sobre ensino de ciéncias e estudantes surdos, faz
parte de uma pesquisa de doutorado ainda em andamento. O objetivo & compreender
como 5380 as aulas de ciéncias com estudantes surdos, discutir e problematizar
estratégias, metodologias e processos avaliativos em turmas com esse publico por meio
de publicacbes realizadas em teses, dissertacBes e periddicos. Foram realizados buscas
em trés bancos de dados diferentes, teses e dissertagies Capes, periodicos Capes e
Google Académico, com os seguintes descritores: “ensino de ciéncias”, “surdo”,
“inclus&o”. Apds o levantamento de dados, foram criados cinco eixos para serem

' Pesquisa vinculada ao projeto: * Desenvolvimento de tecnologias de ensino acessiveis gara a furmaﬁan de concpitos
na Educagio Basica® Edital Chamada FUNDECTICAPES N® 1113015 — EDUCA-MS — CIENCIA E EDUCACAD BASICA
0 presente trabalho foi realizado com apoio da Universidade Federal de Mato Grosse do Sul — UFMS! MEC - Brasil.
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