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ALCAMIM, Daniela da Silva Pereira. A percepcao das emocdes e dos sentimentos na
base nacional comum curricular e suas influéncias sobre as praticas pedagdgicas de
educadores na educacéo infantil, em Trés Lagoas/MS. Orientadora: Profa. Dra. Carla
Busato Zandavalli, 2021, 238 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, Trés Lagoas, 2021.

RESUMO

Dada a importéncia das emocdes e dos sentimentos para o desenvolvimento humano, esta
pesquisa, de abordagem qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994), objetivou identificar
as bases teoricas e epistemoldgicas sobre as emogdes e 0s sentimentos presentes na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e suas influéncias sobre as percepcdes e praticas
pedagogicas de educadores do nivel pré-escolar, da Rede Municipal de Ensino de Trés
Lagoas, MS. As bases tedrico-metodologicas que sustentam o estudo sdo as obras de
Vigotski e Marx, que auxiliaram na compreensdo sobre como 0s processos educacionais
estdo sendo trabalhados a partir do desenvolvimento de politicas neoliberais em um pais
de baixa industrializagdo, no modo de producdo capitalista. A pesquisa contou com quatro
etapas. A primeira abrangeu o levantamento bibliografico e exploratério, para
identificacdo e analise da producéo cientifica sobre a temética abordada, bem como a
delimitacdo do locus de pesquisa, a rede municipal de ensino de Trés Lagoas-MS,
especificamente, os Centros de Educacao Infantil e os educadores infantis que atuam no
grupo 6 (criancas de 5 a 6 anos). Foi realizada a sensibilizacdo para a adesdo das
instituicdes, providenciadas as autorizagGes necessarias e 0s cuidados éticos da pesquisa.
A segunda etapa realizou-se mediante levantamento e andlise de documentos sobre o
desenvolvimento da BNCC em &mbito nacional, em Mato Grosso do Sul e em Trés
Lagoas. A terceira pautou-se na realizacdo de grupo focal com as educadoras do grupo 6
(criancas de 5 a 6 anos) e a ultima etapa centrou-se na andlise de contetdo das
informacBes obtidas, conforme as orientacdes de Bardin (2016). Resultados obtidos
evidenciaram a articulacdo das politicas educacionais com o Banco Mundial (BM) e a
associacdo do capital nacional, em ambito federativo, a organizacdo -curricular
determinada por competéncias e habilidades desde a educacéo infantil. Concluiu-se que
as OrientacBes Curriculares do Municipio de Trés Lagoas, centram seu curriculo nas
competéncias socioemocionais, inserindo desde a educacéo infantil, o desenvolvimento
das competéncias intrapessoais, competéncias hibridas e competéncias interpessoais.
Desta forma, demonstra-se a articulagdo entre as orientagdes da BNCC e do CRMS, com
as OrientacGes Curriculares da rede em analise. Situacdo que dialoga com a (re)
estruturacdo do capital, determinada por governos neoliberais, em consonancia com as
instancias internacionais, o que determina, no &mbito singular, a efetivacdo do curriculo
como meio de formagéo do trabalhador flexivel e resiliente em Trés Lagoas, MS.

PALAVRAS-CHAVE: Politicas Educacionais. BNCC. Sentimentos e Emocdes.
Educacéo Infantil.
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ABSTRACT

Given the importance of emotions and feelings for human development, this research,
with a qualitative approach (BOGDAN; BIKLEN, 1994), aimed to identify the theoretical
and epistemological bases on emotions and feelings present in the Common National
Curriculum Base (BNCC) and its influences on the perceptions and pedagogical practices
of pre-school educators, from the Municipal Education Network of Trés Lagoas, MS. The
theoretical-methodological bases that support the study are the works of Vigotski and
Marx, which helped to understand how educational processes are being worked from the
development of neoliberal policies in a country with low industrialization, in the capitalist
mode of production. The research had four stages. The first included the bibliographic
and exploratory survey, for identification and analysis of scientific production on the
topic addressed, as well as the delimitation of the research locus, the municipal education
network of Trés Lagoas-MS, specifically, the Child Education Centers and the early
childhood educators who work in group 6 (children from 5 to 6 years old). The
sensitization for the adhesion of the institutions was carried out, provided the necessary
authorizations and the ethical care of the research.The second stage was carried out
through a survey and analysis of documents on the development of the BNCC nationwide,
in Mato Grosso do Sul and Trés Lagoas. The third was based on conducting a focus group
with the educators from group 6 (children aged 5 to 6 years) and the last step focused on
the content analysis of the information obtained, according to the guidelines of Bardin
(2016). Results obtained evidenced the articulation of educational policies with the World
Bank (WB) and the association of national capital, at a federative level, to the curricular
organization determined by competences and abilities from early childhood education. It
was concluded that the Curriculum Guidelines for the Municipality of Trés Lagoas center
their curriculum on socio-emotional skills, including from early childhood education, the
development of intrapersonal skills, hybrid skills and interpersonal skills. In this way, the
articulation between the BNCC and CRMS guidelines is demonstrated, with the
Curriculum Guidelines of the network under analysis. Situation that dialogues with the
(re)structuring of capital, determined by neoliberal governments, in line with international
bodies, which determines, in a singular scope, the implementation of the curriculum as a
means of training flexible and resilient workers in Trés Lagoas, MS .

KEYWORDS: Educational Policies. BNCC. Feelings and Emotions. Child education.
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1 INTRODUCAO

Nesta investigacdo foram analisados os aspectos da emocdo e dos sentimentos
descritos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), bem como a sua relacdo com as
percepcdes e praticas pedagdgicas de educadores que atuam na Educacdo Infantil, no
municipio de Trés Lagoas, em Mato Grosso do Sul (MS).

A escolha do tema deve-se pelo destaque que a BNCC ganhou a partir de 2017 no
Brasil, sendo, nos ultimos anos, a principal politica da Secretaria de Educacdo Basica do
Ministério da Educacéo e a principal preocupacdo nos sistemas de ensino municipais e
estaduais.

Ressalte-se que a tematica — emoc@es e sentimentos — possui vinculo direto com
a minha trajetéria académica!, desde a graduacio em Pedagogia realizada na
Universidade Paulista (UNIP), na cidade de Santos-SP, concluida em 2008.

Durante a graduacdo em Pedagogia, houve diversas abordagens tratadas pelos
colegas de turma direcionadas para 0 comportamento agitado da crianca estar relacionado
a dislexia, transtorno de déficit de atencdo, hiperatividade, entre outros, que estavam
sendo pesquisados. Havia uma caréncia de estudos na graduacdo voltados para os
aspectos emocionais da crianca, ja que os trabalhos, em sua maioria, eram relacionados
aos problemas comportamentais e cognitivos. Na universidade, colegas de turma que ja
atuavam na area da educagdo como professores, faziam comentéarios “rotulando” as
criangas sem antes buscar compreender o contexto em que elas se encontravam. Inclusive,
diziam que eram criangas condenadas ao fracasso porque eram indisciplinadas e nédo
demonstravam desenvolvimento satisfatorio. Durante as aulas da graduacdo, o0s
comentarios dos colegas traziam muitas questdes em minha mente: O que sera que essa
crianga sente? Com quem sera que ela vive? Sera que ela esta triste? Dentre as disciplinas
trazidas pela grade curricular, foi estudada a Psicologia do Ciclo Vital, momento mais
proximo que tivemos para discutir as relagdes entre os seres humanos desde a concepgao
até a morte, porém ndo houve oportunidade de discutir sobre as emocdes e 0s sentimentos

dada a carga horaria especifica para focar na finalizacdo de um livro extenso.

! Na introducéo sera utilizada parcialmente a primeira pessoa do singular, em razéo da necessidade de expor
os vinculos da pesquisadora com o objeto de investigacao.
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Tais questionamentos tomaram maior forca em minha atuacao durante trés anos
no Programa Escola da Familia?, desenvolvido pelo Governo do Estado de S&o Paulo em
consonancia com a Secretaria de Estado da Educacéo, nas escolas da Rede Estadual de
Ensino aos finais de semana, com 0 intuito de proporcionar a comunidade “[...] na
implementacdo de medidas preventivas destinadas a reduzir a vulnerabilidade infanto-
juvenil, por meio da integracdo de criangas e adolescentes na comunidade escolar”
(ESCOLA DA FAMILIA, 2020, p.1). Com a presenca de profissionais da Educagéo,
universitarios e voluntarios, o Programa propicia as comunidades paulistas atividades que
oportunizam a inclusdo social com intuito principal de atender a pluralidade social, a fim
de proporcionar melhor qualidade de vida para a sociedade.

Os académicos envolvidos nas atividades do Programa Escola da Familia passam
por processo seletivo e recebem uma bolsa integral de seu curso. A Secretaria de Estado
da Educacdo se responsabiliza com cinquenta por cento (50%) do valor da mensalidade,
com o maximo de quinhentos reais (R$ 500,00), e a instituicdo de ensino completa a outra
parte do valor da mensalidade. Faz parte para concessdao da bolsa, a atuacdo do
beneficiario como educador universitario em uma escola participante do referido
programa. Assim, funciona em unidades escolares aos sabados e domingos para a
comunidade com projetos educativos e sociais (ESCOLA DA FAMILIA, 2020). Por meio
dessa experiéncia enriquecedora, foi possivel interagir com as criangas que moravam na
periferia da cidade de Praia Grande e também, na cidade de S&o Vicente, ambas situadas
no Estado de Sdo Paulo. Durante meus projetos com leituras e brincadeiras pedagogicas
desenvolvidas no programa, foi possivel notar que algumas das criangas que
participavam, demonstravam falta de atencéo, atraso no desenvolvimento motor e apatia,
também percebidos por professores e coordenadores ja formados que compunham o
quadro pedagdgico escolar de participantes do programa. Ainda nesse contexto, vale
destacar a vulnerabilidade social das familias e as situacfes de risco nas quais eram
expostas constantemente por conta de violéncia e trafico de drogas. Tais observacdes me
despertaram a buscar compreender tais situagdes com maior profundidade e, a partir da

minha experiéncia e da caréncia de estudos na area, considerei relevante explorar essa

2 Informagcdes sobre a Resolucdo SE n.43, de 28 de setembro de 2017, que descreve sobre a instituicdo do
Projeto Bolsa Universidade, no &mbito do Programa Escola da Familia, instituido por meio do Decreto n.°
48.781, de 07 de julho de 2004, estdo disponiveis no site:
http://escoladafamilia.fde.sp.gov.br/v1/PEF/Index.html
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tematica, essencial para uma melhor compreensdo das emocdes e dos sentimentos na
Educacéo Infantil, a fim de contribuir para a Educagéo em nosso pais.

O desejo de seguir a carreira académica permaneceu ap6s o término da graduacéo,
porém, o0 mestrado era um sonho longinquo, dada minha condig@o econémica, ja que meu
trabalho era a fonte principal para o sustento de meus pais. Desse modo, meus passos
foram dados de acordo com as possibilidades encontradas em cada época. Ainda na
cidade de Santos, tive oportunidade de fazer pos-graduagdo em Psicopedagogia
Institucional e apo6s o término iniciei o Curso de Especializacdo em Psicopedagogia
Clinica, momento em que as leituras me inquietavam para buscar melhor compreenséo
de como as emocgdes influenciam no desenvolvimento cognitivo da crianca diante do
vinculo que as emocdes tém de forma direta com o aprendizado.

No Brasil, ainda existem poucas producdes que abordam a perspectiva das
emoc0Oes e dos sentimentos direcionadas a Educacdo Infantil, que se tornou parte da
Educacdo Baésica recentemente. Isso evidencia a falta de priorizacdo dessa fase
educacional, que era conhecida por alguns segmentos da sociedade como um espaco para
as criancas permanecerem enquanto os pais trabalhavam, sem atividades pedagodgicas
especificas. Na Educacdo Infantil, principalmente na ultima etapa, que atende criancas de
onze meses a cinco anos, é possivel identificar a expressdo das emocdes de forma
explicita, seja por meio do choro, da tristeza, da raiva, do grito, da alegria, da euforia, ou
do siléncio, sendo um campo repleto de possibilidades para a producao cientifica.

No ano de 2010 me mudei para Trés Lagoas-MS, o que oportunizou continuar
meus estudos no Instituto Federal de Mato Grosso do Sul (IFMS) e concluir o curso de
Especializagdo em Educacéo Profissional, em 2019. O trabalho de finalizagéo do referido
curso foi a “porta de entrada” para esta pesquisa a ser desenvolvida no Programa de Pos
Graduacao Mestrado em Educacdo. Ao ser aprovada no processo de selecdo, considerei
uma oportunidade impar poder realizar a pesquisa que me inquietava ha anos.

A escolha do municipio de Trés Lagoas, em Mato Grosso do Sul, deveu-se ao seu
desenvolvimento industrial e, com isso, a presenca de muitas familias de outros estados,
etnias e até de outros paises vieram para a cidade em busca de oportunidade de emprego
ou transferidos de suas cidades de origem. Trés Lagoas é o terceiro municipio do Estado
de MS em densidade populacional. O estado conta também com a particularidade da
fronteira com os estados de Sdo Paulo, Goiania e Minas Gerais e com as influéncias das

suas praticas produtivas, dada a proximidade territorial.
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A tematica deste estudo sera tratada especialmente na Educacéo Infantil, pois se
considera que, diante de tantas transformacbes que acontecem durante a vida do ser
humano, a infancia é a fase de maior desenvolvimento e a escola é um ambiente propicio
para a observacao e manifestacdes da crianca. Esse momento € considerado primordial
por Vigotski (2001, p. 100), parao desenvolvimento do conhecimento, visto que:
“[...] o interesse é uma espécie de motor natural do comportamento infantil, é a fiel
expressdo de uma inclinagéo instintiva, o indicador de que a atividade da crianga coincide
com suas necessidades organicas”.

O recorte tematico deste trabalho contempla a Proposta do Programa de Pds-
Graduacdo Mestrado em Educacdo do Campus de Trés Lagoas, pois tem como énfase a
pesquisa na area de Educacéo das infancias e diversidades. Este estudo faz parte da linha
de pesquisa “Formacao de professores e politicas publicas” ¢ das atividades do Grupo de
Pesquisa em Politicas de Formacdo de Professores e Tecnologias Educacionais
(GEPPFORTE).

Neste estudo, em concordancia com Vigotski (2003), parte-se do pressuposto de
que as relagdes afetivas envolvem o desenvolvimento da crianca desde a sua concepgéo
e estabelecem relacdes com o sistema orgéanico, influenciando na construcdo das
estruturas cognitivas. A compreensdo do processo de construgdo do conhecimento e dos
fatores emocionais que se relacionam com essa construcdo é de suma importancia, pois
as emoc0es da crianca influenciam em todos os aspectos que a rodeiam.

Além dos fatores especificos — sentimentos e emocdes — ressalta-se que tais
aspectos serdo analisados a partir das condigdes concretas da realidade escolar, que estéo
diretamente ligadas a organizacdo do modo de producdo capitalista, ao significado dado
ao trabalho, as formas de proposicéo e a execucdo das politicas educacionais em governos
marcadamente neoliberais e, também as lutas e as resisténcias que influenciam no
processo historico da educacdo do pais e nas orientacfes curriculares.

Para o desenvolvimento da pesquisa, guiada pelo método do materialismo
historico-dialético, buscou-se responder a seguinte questao: Quais sdo as bases tedricas e
epistemoldgicas sobre as emocdes e 0s sentimentos presentes na Base Nacional Comum
Curricular e no Curriculo de Referéncia do Estado de Mato Grosso do Sul e suas
influéncias sobre as percepcdes e praticas pedagogicas de educadores na Educacao
Infantil em Trés Lagoas, Mato Grosso do Sul?

Considera-se que a possibilidade de reacdo dos grupos sociais aos projetos de

educacdo acritica pode passar também pelo controle social, da legislacdo e dos atos
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normativos em vigor no pais. Entretanto, a existéncia das leis ndo garante o seu devido
cumprimento, o que requer o controle social em uma percepcdo dialética, ou seja, o
controle do Estado sobre a sociedade civil e da sociedade civil sobre o Estado.

No Brasil, a Carta Magna de 1988 define a educacdo como direito do(a)
cidaddo(d) e obrigacao de oferta publica, laica e gratuita pelo Estado, de zero a dezessete
anos, bem como coloca, enquanto finalidade da educacdo formal, o desenvolvimento

integral da crianca:

Art. 205 A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988, p. 1, grifo nosso).

Em seu artigo 206 define os principios para a oferta do ensino:

| - igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e
0 saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepcBes pedagbgicas, e coexisténcia de
instituicGes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizacao dos profissionais da educacéo escolar, garantidos, na forma da
lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de
provas e titulos, aos das redes publicas; (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n° 53, de 2006)

VI - gestdo democrética do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padréo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacdo
escolar publica, nos termos de lei federal. (Incluido pela Emenda
Constitucional n° 53, de 2006)

IX - garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da
vida. (Incluido pela Emenda Constitucional n° 108, de 2020) (BRASIL, 1988,

p. 1).

E possivel observar, que diversas emendas foram acrescentadas, algumas,
extremamente recentes, o que evidencia o longo processo de lutas até o alcance de
conquistas determinadas por lei, em um pais que ainda enfrenta embates para que tais leis
sejam efetivadas em todos os seus aspectos. Vale ressaltar que pela primeira vez, foi
descrito em um documento federal sobre a implementeacédo de creches e pré-escolas para
todos, como direito dos trabalhadores, homem ou mulher, e aparece como “[...] direito a
assisténcia gratuita aos filhos e dependentes desde o nascimento até seis anos de idade
em creches e pré-escolas” (BRASIL, 1988, p. 1).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc53.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc53.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc53.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc53.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc108.htm#art1
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Salienta-se, portanto, que é a partir da Constituicdo Federal de 1988, que se

efetivou no Brasil a proposta de protecdo integral a crianca:

Art. 227 — E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educacao, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-
los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao, exploracéo, violéncia,
crueldade e opressdo (BRASIL, 1988, p. 1).

Embora assegure tais direitos a crianca, a Constituicdo Federal, dada a sua
natureza normativa, ndo apresenta de forma especifica o que é ser crianca e como ocorre
0 processo de aprendizagem e desenvolvimento, 0 que requereu a mobilizacdo de
movimentos sociais, pesquisadores e teoricos, para desencadear a necessidade de
elaboracéo de leis especificas para as criangas (COSTA; TAPAJOS, SANTOS, 2021).

Embora a Constituicdo Federal de 1988 indique o pleno desenvolvimento da
pessoa e a qualificacdo para o trabalho como finalidades do ensino, o que representa uma
conquista da sociedade civil, as forgas sociais que atuam para a formacdo voltada
essencialmente ao desenvolvimento de competéncias determinadas pelo mercado de
trabalho, tém se manifestado de forma sistematica e agressiva, ganhando espagos cada
vez mais significativos no campo curricular.

Vale observar, porém, que o Brasil avancou também na protecao as criancas. Em
1990 foi instituido o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), sancionado pela Lei
n.° 8.069, de 13 julho de 1990. Trata-se de um documento que estabelece um conjunto
de normas que indicam a necessidade de garantir a protecdo da crianca e do adolescente
(infancia e juventude) de forma a assegurar o conhecimento, a cultura e a educacao
(BRASIL, 1990).

Destacam-se ainda 0s avancos relativos a ampliacdo da obrigacdo por parte do
Estado da oferta gratuita do ensino, de zero a 17 anos, abrangendo toda a educacao basica,
obtidos por meio de alteracdes da Constituicdo Federal e da LDB em vigor, precisa ser
retomado todos os dias, pois existem aspectos socioecondémicos e politicos que dificultam
0 acesso, a permanéncia e o término em todas as etapas educacionais. No ambito
especifico da educacéo infantil, a primeira dificuldade é o acesso, dada a insuficiéncia de
vagas em face a demanda reprimida. Esse fator é indicado na Meta 1 do Plano Nacional
de Educacéo (PNE):

Meta 1: universalizar, até 2016, a educagdo infantil na pré-escola para as
criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacéo
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infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento)
das criancas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE (BRASIL,
2014, p. 1).

No acompanhamento mais recente das metas do PNE feito pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), com data-base de

2018, observa-se que essa meta ndo foi cumprida:

A Meta 1 de universalizacdo da pré-escola para 0 ano de 2016 ndo foi
alcancada. Contudo, analise tendencial do Indicador 1A sugere que a meta
podera ser atingida entre 2018 e 2020, uma vez mantida a tendéncia observada
no periodo de 2004 a 2016 (BRASIL, 2019, p. 30).

Ressalta-se, mormente o déficit de vagas e o descumprimento da Meta 1 do PNE,
que a Educacdo Infantil, a partir da LDB 9.394/1996, passou a ser a etapa inicial da
educacdo béasica, com obrigatoriedade de oferta por parte do Estado e facultativa a familia
apenas no periodo de zero a trés anos, sendo obrigatoria a inser¢do da crianca a partir dos
quatro anos de idade, conforme determina a Lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013.

De acordo com o artigo 21, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBN), em vigor, a educacéo basica tem por finalidade proporcionar o desenvolvimento
dos educandos de modo a garantir a formacéo essencial ao exercicio da cidadania e as
condi¢des “[...] para progredir no trabalho e nos estudos posteriores” (BRASIL, 1996, p.
27833). A Educacdo Infantil, etapa inicial da vida escolar e da educacéo basica no Brasil,
é suporte para toda a gama de informacdes que vem posteriormente. Por esse motivo,
existem politicas desde o primeiro até o Ultimo momento da inser¢do da crianga na
Educagdo Escolar, prevista na LDB como direito de todo cidaddo, tendo o Estado
obrigatoriedade em atender essa demanda (BRASIL, 1996).

A LDB n.°9.394/1996, no inciso 1V, do Artigo n.° 9, propde a colaboracao entre
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, para a definicdo de competéncias e diretrizes
norteadoras dos curriculos e de seus contetidos “minimos”, de modo a assegurar uma
formacdo bésica comum para a Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio, abrindo o caminho para a elaboracdo dos Referenciais e dos Parametros
Curriculares.

Em resposta as disposi¢des determinadas pela LDB em vigor, em 1998, no ambito
da Educacdo Infantil, o Conselho Nacional de Educacgédo (CNE) estabeleceu, por meio do

parecer CNE/CEB n° 22/1998, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil,
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(DCNEISs), que estipularam orientagdes voltadas para o exercicio pedagogico neste nivel
de Ensino. No mesmo ano foi publicado o Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil (RCNEI), que possui trés volumes e tem por objetivo auxiliar as
praticas educativas dos profissionais que atuam na Educacéo Infantil, com indicativos de
meta de qualidade a serem atingidas visando desenvolvimento integral das criancgas
(BRASIL, 1998).

As DCNs sofreram alteracGes por meio da Resolugdo CNE/CEB N° 5, de 17 de
dezembro de 2009, que destaca a preocupacdo em garantir os diretos da crianca,

considerada no documento como sujeito historico e de direitos:

Art. 4° As propostas pedagégicas da Educacdo Infantil deverdo
considerar que a crianga, centro do planejamento curricular, € sujeito
historico e de direitos que, nas interacOes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, de seja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi - sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura [...]
(BRASIL, 2009, p.1).

As DCNElIs, no 8 1° do art. 8°, entre as condi¢fes a serem previstas nas propostas

pedagdgicas das instituicGes de Educacdo Infantil, agregam a dimensao afetiva:

I - a educacdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo
indissocidvel ao processo educativo;

Il - a indivisibilidade das dimensGes expressivo-motora, afetiva, cognitiva,
linguistica, ética, estética e sociocultural da crianca;

Il - a participagdo, o dialogo e a escuta cotidiana das familias, o respeito e a
valorizacdo de suas formas de organizacéo;

IV - o estabelecimento de uma relacdo efetiva com a comunidade local e de
mecanismos que garantam a gestdo democratica e a consideragdo dos saberes
da comunidade;

V - o reconhecimento das especificidades etarias, das singularidades
individuais e coletivas das criangas, promovendo intera¢des entre criangas de
mesma idade e criangas de diferentes idades;

VI - os deslocamentos e os movimentos amplos das criangas nos espacos
internos e externos as salas de referéncia das turmas e a instituicéo;

VII - a acessibilidade de espagos, materiais, objetos, brinquedos e instruces
para as criangas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacéo;

VIII - a apropriagdo pelas criangas das contribui¢fes historico-culturais dos
povos indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da
América;

IX - o reconhecimento, a valorizagdo, o respeito e a interacdo das criangcas com
as historias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao
racismo e a discriminacéo;

X - a dignidade da crianca como pessoa humana e a prote¢do contra qualquer
forma de violéncia — fisica ou simbdlica — e negligéncia no interior da
instituicdo ou praticadas pela familia, prevendo os encaminhamentos de
violagOes para instancias competentes. (BRASIL, 2019, p. 2-3).

As articulagdes entre o educar e o cuidar também representaram um grande avango

para a educacao infantil.
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As politicas educacionais para a Educacao Infantil ao longo dos anos 2000 tém
observado os pressupostos definidos nas DCNs, algo referendado também na BNCC,
aprovada em 2017, mas que merece maiores analises dada a incompatibilidade entre tais
pressupostos e a chamada pedagogia das competéncias — foco central da BNCC.

Em face ao contexto descrito, buscou-se, neste estudo, compreender a percep¢édo
dos educadores frente as suas préaticas educativas, quanto a necessidade de trabalhar as
emoc0es e os sentimentos em sala de aula com criancas que estdo na Educacéo Infantil,
de acordo com a orientacdo da BNCC. A pesquisa intentou analisar como essas emogdes
e esses sentimentos sdo apresentados pela BNCC, bem como os professores interpretam
e ressignificam essa perspectiva.

O principal objetivo desta pesquisa foi o de identificar as bases tedricas e
epistemoldgicas sobre as emoges e 0s sentimentos presentes na Base Nacional Comum
Curricular e suas influéncias sobre as percepcdes e praticas pedagogicas de educadores
do nivel pré-escolar (grupo 6)°, da Rede Municipal de Ensino de Trés Lagoas, MS.

Para cumprir com o objetivo geral, foram indicados os seguintes objetivos
especificos:

a) Analisar as rupturas/continuidades das proposic@es curriculares brasileiras para
a Educacdo Infantil nos anos 2000 acerca dos sentimentos e emogdes;

b) Desvelar as bases de sustentacdo tedrica e das forgas sociais manifestas na
versdo final da BNCC e seus vinculos com os sentimentos e emogdes;

c) Levantar as influéncias da BNCC sobre a organizacdao do Curriculo da
Educacdo Infantil no Municipio de Trés Lagoas-MS; e

d) Analisar os processos de formagdo continuada de professores para a
operacionalizacdo da BNCC e a importancia dada aos sentimentos e emo¢des da crianga.

Esta dissertacdo esta estruturada em sete (7) partes. ApoOs a introducdo e a
descricdo dos objetivos, a pesquisa apresenta no item dois (2), uma revisdo bibliografica
a respeito das producdes cientificas nacionais sobre sentimentos e emo¢des na Educagéo
Infantil, com a finalidade de identificar os trabalhos que retratam o tema e, assim,
possibilitar uma leitura analitica das informacGes ja existentes.

No item trés (3) aborda-se como as emogdes e 0s sentimentos sdo compreendidos
segundo a teoria de Vigotski, qual sua importancia, como podem intervir na vida da

crianca e quais sao os reflexos para o seu desenvolvimento.

3 Grupo 6 - Divisdo das etapas da Educagdo Infantil no municipio de Trés Lagoas destinada as criangas de
cinco anos e onze meses. Ultima fase que antecede a Educacéo Basica.
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No item quatro (4) sdo apresentadas as orientac6es oficiais do Estado brasileiro
acerca do curriculo na Educacéo Infantil: anos 1990 e 2000, com o objetivo de descrever
as politicas, a reorganizacdo e 0s marcos na educacdo, identificando as principais
modificacdes.

A metodologia da pesquisa é descrita no item cinco (5), que traz de forma
especifica os caminhos tedrico-metodologicos trilhados para a execucéo do estudo e, em
sequéncia, nos itens seis (6) e sete(7) apresentam-se os resultados e as discussoes,

seguidos das Consideragdes Finais, no item oito (8).
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2 A PRODUCAO CIEN'[I'FICA NACIONAL SOBRE OsS
SENTIMENTOS E AS EMOCOES NA EDUCACAO INFANTIL

As emoc0es e 0s sentimentos tém sido apresentados de maneira enfatica na nova
politica educacional que rege o pais a partir da promulgacdo da BNCC. Tais aspectos
incitam inquietacOes para estudos mais especificos sobre o motivo de se trabalhar as
emocOes e o0s sentimentos na Educacdo Infantil e, principalmente, como s&o
operacionalizados na pratica didatico-pedagogica diaria dos educadores infantis e como
é a compreensdo dos profissionais sobre tais aspectos, que possuem como alicerce, desde
2017, a BNCC. Asemogdes e 0s sentimentos permeiam toda a vida do ser humano e sua
importancia é descrita por diversos autores, porém Vigotski (1996, 1999, 2000, 2001,
2003, 2004, 2010a, 2010b, 2020), forma a base tedrica deste estudo.

Um dos pontos de partida desta investigacéo foi o levantamento bibliografico nas
quatro bases principais de indexac¢do da producdo cientifica nacional: a) o Banco de Teses
e Dissertacbes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior
(CAPES)*: b) a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertaces (BDTD) do Instituto
Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT)®; c) Scientific Electronic
Library Online (SciELO)® e d) Google Scholar’, desenvolvido com o intuito de identificar
quais os avancos e as lacunas na producdo cientifica nacional sobre a tematica desta
pesquisa.

Os resultados indicados, a seguir, permitem afirmar que a tematica deste estudo —
a importancia das emocdes e dos sentimentos no Curriculo da Educacao Infantil — ainda
é pouco abordada na producdo cientifica nacional, o que ratifica ainda mais a sua

relevancia para a pesquisa.

4«0 BDTD da Capes é uma plataforma que tem como objetivo facilitar o acesso a informagGes sobre teses
e dissertacBes defendidas junto a programas de pds-graduacédo do pais, além de disponibilizar informagdes
estatisticas acerca deste tipo de producdo intelectual, e faz parte do Portal de Periddicos da Instituicao”.
Acesso disponivel em: http://bdtd.ibict.br/vufind/ .

5 “A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) integra e dissemina, em um sé portal de
busca, os textos completos das teses e dissertacfes defendidas nas instituicBes brasileiras de ensino e
pesquisa. O acesso a essa producdo cientifica ¢ livre de quaisquer custos”. Acesso disponivel em:
http://bdtd.ibict.br/vufind/.

®A Rede SciELO prové Acesso Aberto (AA) aos contelidos de periddicos cientificos. Os periddicos sdo
organizados em colecfes nacionais e tematicas. Cada colecdo é gerida por uma organizacdo cientifica
reconhecida nacionalmente. Acesso disponivel em: https://scielo.org/pt/.

7«0 Google Scholar é um subconjunto do maior indice de pesquisa do Google, que consiste em artigos de
periddicos em texto completo, relatérios técnicos, pré-impressdes, teses, livros e outros documentos,
incluindo péginas da Web selecionadas que sdo consideradas ‘académicas’ ™. Acesso disponivel em:
https://scholar.google.com.br/.


http://bdtd.ibict.br/vufind/
http://bdtd.ibict.br/vufind/
https://scielo.org/pt/
https://scholar.google.com.br/
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Para a realizacdo do levantamento foram utilizados os seguintes descritores e/ou
palavras-chave: “BNCC”; “sentimentos e emogodes” e “educagdo infantil”. Foram
selecionadas as publicagdes relativas ao periodo dos ultimos 5 anos (2015-2020), com a
combinacdo de no minimo dois indexadores, exceto na busca realizada na Scielo.br, na
qual foram encontradas 5 producfes analisadas e compreendidas como pertinentes e
necessarias para compor o conjunto de publicagdes.

A partir do levantamento bibliografico foram selecionadas 16 publicagdes,
seguindo o critério de contemplarem, no minimo, dois indexadores e consistirem em
producdes que descrevem a trajetoria da elaboracdo e implementacdo da BNCC, o que
atende a perspectiva da pesquisa e torna-se essencial para a fundamentacéo teorica.

Os trabalhos identificados e selecionados, no periodo de janeiro a maio de 2020,

estdo expostos na Tabela 1.

Tabela 1 — Artigos, teses e dissertacdes e trabalhos em eventos, identificados e selecionados, por base de
indexacéo, de 2015 a 2020.

Descritores CAPES BDTD SciELO Scholar Google

I S I S | S I S
BNCC 381 * 169 * 19| 5 16.700 | *
Sentimentos e emocdes 326.293 * 629 * 170 | * 334.000 | *
Educacéo Infantil 57.888 * 5669 * 1624 | * 980.000 | *
BNCC+ 0 0 0 0 0| O 347 | *
sentimentos e emocdes
BNCC+Educacdo Infantil 13 2 12 4 0] O 7.200 | *
BNCC+ 0 0 0 0 0| O 298 | 5
Sentimentos e emocdes+
educacdo Infantil
Total 384.575 2 6.480 4 1813 | 5 358545 | 5

Legenda: I: Indexadores - S: Selecionados - *Sem selecéo
Fontes: Banco de Teses e Dissertagdes da Capes, BDTD, Scielo.br, Scholar Google.
Nota: Tabela elaborada pela autora.

Na anélise das teses e das dissertagdes foram considerados o0s seguintes aspectos:

problematizacdo, objetivos da pesquisa, metodologia, resultados e conclusdes, que
permitem caracterizar a estrutura cientifica das producdes, que, de acordo Romanowski e
Ens (2006), conceituam o estado da arte como ponto de partida para compreensdo da
investigacao sobre determinada producéo cientifica, seguindo critério metodologico para
andlise em relacdo a investigacéo do objeto.

Na pesquisa realizada na BDTD néo foram identificados resultados a partir da

combinagéo das palavras-chave: “BNCC + sentimentos e emog0es + educagdo infantil”.
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Ja a combinacdo “BNCC + Educacao Infantil” apresentou 12 trabalhos, sendo
selecionados 04: Agostini (2017); Fonseca (2018); Souza (2018) e Silva (2018).

O Quadro 1 apresenta os trabalhos selecionados, observando os seguintes
aspectos: titulo, autor, ano de producdo, area de conhecimento, instituicdo e grau

académico das producdes cientificas definidas sobre a pertinéncia do tema.

Quadro 2 - Levantamento de Teses e Dissertagdes sobre a BNCC e a Educagdo Infantil, identificadas e
selecionadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des do IBICT 2015-2020

Area de Grau
Titulo Autor Ano conhecim Instituicdo académic
ento 0
curroulo. da " Educagio N | UNIVERSIDADE
Infantil: a Base Nacional AGOSTINI, Camila Chiodi 2017 Ciéncias FEDERAL DA Mestrado

! Humanas FRONTEIRA SUL
Comum  Curricular  em

discussdo
Andlise discursiva sobre a

FONSECA, Daniel José UNIVERSIDADE

Base  Nacional Comum Rocha 2018 Educagéo FEDERAL DE Mestrado
Curricular GOIAS

Base  nacional ~ comum

curricular e produgédo de UNIVERSIDADE

sentidos de educacéo infantil: SOUZA, Daiane Lanes de 2018 Educagéo FEDERAL DE Mestrado
entre contextos, disputas e SANTA MARIA

esquecimentos

Base  Nacional Comum UNIVERSIDADE

Curricular:  uma  analise SILVA, Vanessa Silva da 2018 Educagdo FEDERAL DE Mestrado
critica do texto da politica PELOTAS

Fontes: BDTD (2020).
Nota: Quadro elaborado pela autora.

Agostini (2017), em sua dissertacdo de Mestrado “As artes de governar o curriculo
da Educagdo Infantil: a Base Nacional Comum Curricular em discussdo”, retrata as leis
que regulamentam a Educagdo Infantil “[...] para que estes sigam uma normalidade, se
subjetivem e transformem a sua trajetdria individual naquela previamente estabelecida e
normalizada por uma racionalidade especifica” (AGOSTINI, 2017, p.8). Dessa forma,
para a autora, a Educacdo Infantil torna-se um local de disputa, com diversas
intencionalidades, uma vez que a elaboracdo do curriculo é capaz de influenciar o
individuo.

A autora (2017) afirma, ainda, que a BNCC desconsidera a singularidade da
crianga ao implementar um documento que determina um unico formato de educagéo em
um pais como o Brasil, repleto de desigualdades. A pesquisa analisa de que forma o
curriculo para a Educacdo Infantil estd definido diante da elaboragdo da BNCC,
constituida no documento que procura “[...] subjetivar, conduzir e normalizar corpos e

individuo” (AGOSTINI, 2017, p.8) e esta embasada em estudos culturais, de curriculos,
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foucaultianos® e educacionais modernos. Agostini (2017) concluiu que o curriculo é um
campo de disputas para a producéo de significados e subjetividades dos individuos, com
persuasao atrativa para esse fim, que a BNCC acompanha tal sistematica para a infancia,
além de estar envolvida com intencionalidade de um governo neoliberal, como uma forma
eficiente de governo dos individuos.
Fonseca (2018) traz um estudo minucioso sobre o impacto da implementacéo da
Base Nacional Comum Curricular e a presenca das forcas politicas da sociedade civil
organizada e do Estado nesse processo. Descreve que a BNCC influencia na vida escolar
da crianca padronizando o saber nas redes publicas e privadas, pois determina praticas
educativas e designa um acervo exorbitante de direcionamento educacional que atinge a
vida da crianca até a fase adulta. A investigacdo objetivou:
[...] considerar a BNCC a partir de uma analise das préaticas pedagdgicas sobre
a infancia e pensar a BNCC como uma lente de aumento interpretativa para

explorar os objetos politicos da administragdo social da crianga. (FONSECA,
2018, p. 08).

Nesse sentido, a BNCC surge como uma instrucdo para que as instituicdes de
ensino agreguem informacgdes minimas de aplicabilidade do curriculo a ser desenvolvido
em sala de aula e, assim, alcancem a padronizacdo no ambito educacional do pais.
Descreve-se, também, a insercdo da BNCC como producéo, procedimento e estratégia do
poder: “A BNCC se torna um dispositivo em que estdo presentes um conjunto de
estratégias das quais o poder se vale para investir-se na e sobre a infancia, ou seja, para
controlar e produzir infancias” (FONSECA, 2018, p.58).

A BNCC é entendida como uma politica normativa que estipula critérios para
desenvolver a educacdo dentro de pardmetros especificos. A metodologia utilizada para
realizacdo da pesquisa qualitativa, estd embasada em levantamentos de dados
bibliograficos e documentais. O resultado da pesquisa demonstrou que 0s aspectos de
acdo e poder sobre as criancas sdo globais, mutaveis e sdo estruturados a cada momento
social com o intuito de adequar modelos de submissédo que vdo desde os primeiros
momentos da vida até o final dela (FONSECA, 2018).

Souza (2018) descreve de maneira abrangente os atos normativos e as leis que

foram instituidas no pais até a efetivacdo da BNCC. Traz, em sua pesquisa, uma

8 Estudos foucaultianos sdo aqueles norteados pelas bases tedricas de Michel Foucault (1926-1984), filésofo
francés conhecido por suas teorias sobre a relacdo entre o conhecimento e o poder, e como esses sdo usados
para o controle social pelas institui¢des sociais. Dentre obras importantes, vale destacar: “O governo de si
e dos outros”, “O Sujeito e o Poder” e “Vigiar e Punir: nascimento da prisao”.
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percepcao critica das leis que regem o sistema educacional brasileiro com o objetivo de
“[...] investigar a producdo de sentidos de educagdo infantil mediante os discursos da Base
Nacional Comum Curricular e de gestores da secretaria municipal de educagéo de Santa
Maria/RS” (SOUZA, 2018, p.9). Utilizou-se da metodologia de abordagem qualitativa
explicativa, para analise da BNCC, os estudos foram direcionados mediante o Ciclo de
Politicas, de Ball, e para interpretacdo de dados foi utilizada a Analise do Discurso, de
Michel Pécheux.

A autora questiona as alteracdes que afetaram a BNCC e sua intencionalidade que
vao desde os termos utilizados até a alteracdo da capa da primeira e Ultima versao. Traz
diversos questionamentos e davidas dos profissionais quanto a préatica efetiva da BNCC
e as implicagdes da compreensdo do documento para aplicabilidade dos contetdos
(SOUZA, 2018).

Além disso, Souza (2018) critica a auséncia de orientacdes especificas sobre a
transicdo da educacdo infantil para o primeiro ano do ensino fundamental, considerando
que em nenhum outro momento da educacdo ha uma mudanca tdo significativa quanto
essa, Visto que existe uma ruptura dos campos de experiéncia para as areas de
conhecimento e essa percepcdo, por vezes, o educador em sala de aula ndo possui.
Observa também que “[...] os sentidos produzidos nos movimentos da BNCC remetem
ao sentido de vertente de uma educacdo tradicional, vertente técnica do saber fazer
articulando a relacdo curricular de ‘controle’ — relagdo curriculo-avaliagdo” (SOUZA,
2018, p.9, grifos da autora).

Silva (2018) analisou os participantes que constituiram as trés versdes da BNCC,
considerando a vertente politica que incorpora 60% dos contetdos curriculares referentes
a educacao infantil e ao ensino fundamental em todas as instituicdes de ensino do Brasil.
Procurou compreender quais sdo as influéncias presentes na elaboracdo do documento e
as consequéncias na formacao do estudante. Como metodologia, utilizou da abordagem
quantitativa na perspectiva critica e a Analise do Conteudo, para compreender as
informagdes bibliograficas e documentais. Os resultados apontaram a incoeréncia entre a
BNCC e os principios democréticos, ja que o documento ndo considera o pluralismo de
ideias.

Silva (2018) percebe a pedagogia das competéncias como um retrocesso
educacional, um retorno as praticas da década de 1990, que contemplam os interesses
politicos internacionais e nacionais que buscam a mercantilizacdo da escola,

representados pelos reformadores empresariais. Esses representantes postulam os
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principios da qualidade total e tomam as avaliacBGes externas como meio de mensuracao
da qualidade desejada. A autora concluiu que a BNCC esta estruturada sob curriculo
tecnocratico e utilitarista, que intenciona a formacdo do aluno mediante competéncias
cognitivas e socioemocionais para atuacdo no mercado, impossibilitando a formacéo do
individuo para o real conhecimento do mundo (SILVA, 2018, p.9).

No levantamento realizado no Banco de Teses e Dissertacoes da Capes, foram
identificados 13 trabalhos com as palavras-chave “BNCC + Educagdo Infantil”, sendo

selecionados dois trabalhos (Quadro 2).

Quadro 3- Levantamento de Teses e Dissertaces sobre a BNCC e a Educacéo Infantil,
identificadas e selecionadas no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES

Titulo Autor Ano Arez_;\ de Instituicéo Grau académico
conhecimento
Direitos de
aprendizagem € UNIVERSIDADE
desenvolvimento: GIURIATTL | 5018 | Educagio | DE CAXIASDO | DISSERTAGCAO
contextos educativos Patricia SUL
para as infancias no
século XXI
Base Nacional Comum
Curricular e a producéo SOUZA, UNIVERSIDADE
de sentidos de educacdo | Daiane Lanes | 2018 Educacéo FEDERAL DE DISSERTACAO
infantil: entre contextos, de (*) SANTA MARIA

disputas e esquecimentos

Fonte: CAPES (2020)
Nota: Quadro elaborado pela autora.
(*) Este trabalho consta na BDTD e ja foi descrito anteriormente.

Giuriatti (2018) realizou uma pesquisa direcionada para as Politicas Publicas que
regem a Educacdo Infantil, investigando as concepc¢des das teorias de aprendizagem e de
desenvolvimento até a efetivacdo da BNCC. A investigacdo teve como foco, segundo
Giuriatti (2018, p.9) “[...] os direitos de aprendizagem e desenvolvimento de criangas
pequenas, cuja idade corresponde ao periodo de quatro anos aos Cinco anos e onze Meses,
publico da pré-escola, na etapa da Educacdo Infantil”. Sua indagacdo trata de questbes
tedricas e praticas da BNCC sobre a escolarizagao ja na Educacéo Infantil. A metodologia
de pesquisa baseou-se no método analitico de natureza qualitativa, por meio do circulo
de politicas educativas. A coleta de informagdes abrange “[...] entrevistas
semiestruturadas, questionario sociografico, Mapa Emic-Ritmicos e narrativas orais”
(GIURIATTI, 2018, p.9). Os resultados apontaram que a educacdo, seguindo a BNCC,
enfatiza a escolarizacdo, possibilitando o aprendizado e o desenvolvimento das criangas

pela experiéncia. A autora concluiu que:
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Os resultados da pesquisa mostram que (1) a crianca atendida por esta politica
de educacdo tem énfase na escolarizacdo; (2) os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento da crianca pequena como possibilidade de aprender pela
experiéncia; (3) a producdo de cultura infantil no espaco de educacéo formal
torna-se evidéncia da afirmacdo das experiéncias de infancia, perpassadas
pelos contextos sociopoliticos e pelas cem linguagens. (GIURIATTI, 2018,

p.9).

Na base de indexacdo do Google Scholar por meio de busca com as palavras-

chave: BNCC + sentimentos e emog¢des + educacdo infantil, foram identificados 298

resultados. Apos a analise das producdes, foram selecionados os estudos de Silva (2018),
Lima (2018) e Schorn (2019), conforme Quadro 3:

Quadro 4- Levantamento de produgbes sobre a BNCC, sentimentos e emocdes e a
Educagéo Infantil, identificadas e selecionadas no Google Scholar

socioemocional

Titulo Autor Ano Area de Instituicdo GrAau.
conhecimento académico
A formacdo de
gggg:éfggilgzais SI\LII;X:Q Ciéncias AFACULDADE DE
para a captura das | Magalhdes 2018 Humanas CIENCIAS E LETRAS — | Doutorado
R UNESP/ARARAQUARA
subjetividades  da da
classe trabalhadora
Competéncias
socioemocionais na
a0: m LIMA
E(i;fggao Sobre v a Ll'gia, Ciéncias UNIVERSIDADE . .
SR L2, 2018 FEDERAL DE SANTA | Licenciatura
Sociabilidade Cristina Humanas
. CATARINA
Requerida Pelo Poffo
Capital no Século
XXI
Compreensbes  de
coordenadores
pedagdgicos sobre
habilidades UNIVERSIDADE
socioemocionais em REGIONAL DO
contexj[os Sgg;ﬁ?’ 2018 Ciéncias NORDESTE DO Doutorado
educativos: um Castro Humanas ESTADO DO RIO
estudo das GRANDE DO SUL —
contribuicdes  de UNIJUIT
Wallon para a
educacéo

Fonte: Google Scholar (2020)

Nota: Quadro elaborado pela autora.

Os trabalhos selecionados trazem alguns pontos em comum, pois Silva (2018),

Lima (2018) e Schorn (2018) discutem os objetivos da insercdo das competéncias

socioemocionais na BNCC e as forgas sociais que estdo alicercando esse movimento.
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Esse foco de andlise remete também a uma escolha tedrico-metodoldgica das perspectivas
historico-criticas.

Silva (2018) busca compreender qual € a intencionalidade da sociedade civil
organizada, partindo da andlise das acdes do Instituto Airton Sena, sobre a implementacgéo
do desenvolvimento das competéncias socioemocionais no Curriculo Educacional,
discutindo a participacéo do referido Instituto na definicdo das politicas educacionais nos
anos 2000. Objetivou analisar e identificar as provaveis influéncias e no que resulta o
desenvolvimento das competéncias socioemocionais na educacdo da classe trabalhadora
(SILVA, 2018).

Silva (2018) baseou-se na psicologia historico-cultural e o no materialismo
historico-dialético para a fundamentacéo tedrica. A luz da pedagogia historico-critica,
que compreende a escola como instituicdo social para possibilitar o desenvolvimento dos
individuos, descreve nos resultados, o contexto historico em que vivemos na atualidade,
proporcionado pela implementagdo no desenvolvimento das competéncias
socioemocionais estabelecidas entre a cognicdo e o afeto.

A partir dessas premissas, Silva (2018) aponta a lacuna existente para a formacéo
do individuo nas escolas publicas por meio de recursos estruturados pela “[...] burguesia
para exercer o controle sobre emogdes e os sentimentos da classe trabalhadora e, ao
mesmo tempo, responsabilizar os individuos pela desigualdade social e por sua préopria
pobreza” (SILVA, 2018, p.10). Assim, a escola torna-se um ambiente vulneravel para
aplicabilidade de interesses governamentais, a fim de manter a sociedade submissa.

Lima (2018) busca compreender quais sdo 0os motivos trazidos pelo empresariado
na insercdo do desenvolvimento das habilidades socioemocionais para a Educagdo. O
autor (2018) analisa, a partir da BNCC, a funcionalidade das competéncias
socioemocionais na Educacdo. Para desenvolvimento da pesquisa, foi utilizado o método
materialista histérico-dialético. O trabalho pedagbgico direcionado para o
desenvolvimento das competéncias socioemocionais, contribui para a formacdo de
futuros trabalhados adequados ao mercado de trabalho e, assim, a manutencdo da
submisséo e da alienacdo dos sujeitos (LIMA, 2018).

A pesquisa de Schorn (2018) busca compreender o papel da afetividade e do
vinculo no desenvolvimento das competéncias socioemocionais. Tem por objetivo
analisar a percepgdo sobre os resultados das interligacfes entre as competéncias
socioemocionais, afetividade e a relacdo entre o professor e o aluno. Defende que tais

relaces devem se dar para além do vinculo afetivo involuntéario, visto que o campo de
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aprendizagem deve ser explorado com intencionalidade, de maneira sistematica na
relacdo escolar. Schorn (2018) foca a investigacdo em um segmento especifico da escola,
buscando: “[...] investigar compreensdes de professores que ocupam a funcdo de
coordenacao sobre o desenvolvimento de competéncias e habilidades socioemocionais
em contextos educativos” (SCHORN, 2018, p.7).

A pesquisa de Schorn (2018) est& ancorada na abordagem histérico-cultural para
compreender o desenvolvimento das fungBes mentais superiores. Ja para a anélise das
emoc0es, utiliza-se do aporte tedrico de Henry Wallon. Sua producéo é estruturada por
estudos bibliograficos, sendo qualitativa e descritivo-exploratdria, realizada com estudo
documental e empirico. As entrevistas semiestruturadas e os dados foram observados sob
a andlise textual discursiva. Os resultados apontaram que os profissionais da Educacao,
mesmo sem profundidade no assunto e conhecimento especifico, buscam trabalhar as
competéncias socioemocionais trazidas na BNCC (SCHORN, 2018).

N&o foram encontrados artigos na base da Scielo.br com as palavras chave
“BNCC + sentimentos e emoc¢des + Educacdo Infantil”. Porém, a busca com a palavra
“BNCC” apresentou 19 trabalhos, dentre os quais foram selecionados 5: Guedes (2019),
Carvalho e Lourenco (2018), Almeida e Jung (2019), Abramowicz e Tebet (2017) e
Macedo (2016) (Quadro 4).

Quadro 5 - Levantamento de artigos sobre a BNCC, sentimentos e emo¢6es e educagao infantil,
identificados e selecionados na SciELO

Titulo Autor Ano Periddico Documento
A Nova Politica de Formagdo de
Professores no Brasil: . o a»
Enquadramentos da Base Nacional | GUEDES, Marilde Queiroz 2019 Da Investigacao as Artigo
Comum Curricular e do Programa de praticas

9
Residéncia Pedagogica.
O silenciamento de professores da CARVALHO, Janete
Educacdo Bésica pela estratégia de Magalhées; LOURENCO, 2018 Pro-Posicdes Artigo
fazé-los falar (BNCC) Suzany Goulart
Politicas educacionales brasilefias: ALMEIDA, Maria de .
consecuencias de un curriculo nacional Lourc_ies Pinto de C REDIE Artigo
JUNG, Hildegard Susana
ABRAMOWICZ,

Educacéo Infantil: um balango a partir Anete; TEBET, Gabriela 2017 Pro-Posicdes Ensai

h L nsaio
do campo das diferengas Guarnieri de Campos
Base nacional curricular comum: a .
falsa oposicdo entre conhecimento MACEDO, Elizabeth 2016 Educagdo em Revista Dossié
para fazer algo e conhecimento em si

Fonte: Scielo.br
Nota: Quadro elaborado pela autora.

Guedes (2019) discute a formacdo de professores para a aplicabilidade da nova

BNCC no Programa da Residéncia Pedagdgica. Tais discussdes sdo recentes para a area


http://www.google.com/search?q=%22Abramowicz,%20Anete%22
http://www.google.com/search?q=%22Abramowicz,%20Anete%22
http://www.google.com/search?q=%22Abramowicz,%20Anete%22
http://www.google.com/search?q=%22Tebet,%20Gabriela%20Guarnieri%20de%20Campos%22
http://www.google.com/search?q=%22Tebet,%20Gabriela%20Guarnieri%20de%20Campos%22
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educacional. O trabalho possui como objetivo central “[...] discutir a nova politica de
formacéo de professores [...] e 0s enquadramentos dessa politica dentro da Base Nacional
Comum Curricular e do Programa de Residéncia Pedagogica, normativos que a
completam” (GUEDES, 2019, p.90). Para tanto, foram realizados levantamentos e analise
sobre os marcos juridicos que estabelecem a BNCC e a Residéncia Pedagdgica e os afetos
na formacéo do professor.

Guedes (2019) tece uma analise critica sobre uma politica impositiva, devido ao
pouco envolvimento de atores essenciais para a formulacdo das politicas educacionais,
entre 0s quais se destacam as instituicdes educacionais, os profissionais da Educacédo
Baésica diretamente envolvidos e os profissionais das areas cientificas da Educacdo. O
autor (2019) critica o posicionamento governamental ao instituir um documento
curricular, no qual se desconsidera a identidade peculiar dos estudantes durante a
formacdo de professores, assumindo a continuidade de um controle social em todas as
esferas da Educacéo brasileira.

Carvalho e Lourengo (2018) analisaram os envolvidos na elabora¢do da BNCC e
indicaram que a perspectiva € silenciar os professores para que concordem com as
orientacdes do documento, estimulando o envolvimento do corpo docente sob uma

participacdo superficial e sem opcdo de escolha. Procuram, por meio desta pesquisa:

[...] questionar a proposicdo de uma Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), como um antiacontecimento, por sufocar a possibilidade de
problematizacdo dos professores da Educacdo Basica, assim como afirmar o
curriculo como espago complexo, espago de acontecimentos éticos, poéticos e
politicos, que potencializam a aprendizagem inventiva (CARVALHO;
LOURENCO, 2018, p.235).

Assim como Guedes (2019), Carvalho e Lourenco (2018), os autores também
discutem a imposicdo da BNCC, por parte do Ministério da Educacdo (MEC), as
alteracdes curriculares e a obrigatoriedade da aplicacdo do documento pelos educadores,
que foram introduzidos nesse mecanismo educacional sem potencialidade efetiva de
questionamento e reflexdo diante de uma determinacdo legal.

A metodologia utilizada, por Carvalho e Lourengo (2018), na pesquisa foi a
bibliogréafica e documental, pesquisa de campo com professores e a investigacdo das
consultas publicas realizadas pelo MEC. Os resultados apontaram para a influéncia do
governo na capacitacdo e no envolvimento dos professores pela imposicdo instituida na
BNCC, pois disponibilizam um cenario propenso a poucos argumentos, ja que existe a

imposic¢do normativa governamental em todo o territorio nacional brasileiro.
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Pinto, Jung e Sudbrack (2019) discutem provaveis efeitos da BNCC envolvendo
as politicas curriculares, tendo como método a perspectiva historico-dialética e uma visao
gramsciana®. As autoras retratam a intervencdo de um governo liberal com influéncias
intervencionistas na Educacdo e a utilizacdo de estratégias para a implementacdo de
politicas que introduzam esses interesses aparentando um “bem comum” a fim de atender
as exigéncias do mercado capacitando “[...] trabajadores polivalentes y capaces de
sobrevivir a la flexibilizacion y ‘precarizacion’ del empleo” (PINTO; JUNG;
SUDBRACK, 2019, p.2, grifo dos autores)*°.

O trabalho de Pinto, Jung e Sudbrack (2019) discute as consequéncias da
imposicdo da BNCC e a importancia da luta pela consciéncia de classe a partir da viséo
marxistal!. Destaca a intencionalidade de um governo neoliberal que, diante da
perspectiva educacional, volta seus interesses para a capacitacdo do profissional
altamente flexivel. Finalizam o artigo descrevendo a BNCC como um documento que
responde a um processo metodoldgico e ideoldgico. Como ponto reflexivo, indagam
sobre as possibilidades de alternativas para os menos favorecidos, com vistas a um melhor
desenvolvimento intelectual.

Abramowicz e Tebet (2017) descrevem, dentre varios questionamentos tratados
no artigo, sobre a implementacdo de politicas publicas e os avangos em rela¢do ao campo
das diferencas raciais, de género/sexualidade, étnicas e/ou sociais. O levantamento
histérico compreende os anos de 1995 a 2006 e a formatacdo das politicas publicas em
relacdo a Educacéo Infantil.

Ademais, Abramowicz e Tebet (2017) problematizam a intencionalidade
governamental sobre a Educacdo Infantil como resultado de diversos esforcos. A
metodologia é estruturada por meio de pesquisa documental e diagnostica, apontando

como resultado uma evidéncia trazida pelas politicas para a Educagdo Infantil e a

° Para Gramsci (1999 apud PINTO; JUNG; SUDBRACK, 2019, p. 04) a educacéo deve representar a praxis
reflexiva que possibilita a socializagdo do conhecimento e a participagdo democratica; isto €, de “nogdes
concretas” de elaboragdo intelectual de alunos, professores e comunidade. N&o é apenas uma escola nova,
mas “outra”, com um significado que transcende a gestao neoliberal e, portanto, para a vida, para a realidade
histérica deste presente. Os autores retomam 0s pressupostos gramscianos, indicando que parece uma
condigdo importante para 0 processo educacional estar organicamente relacionado a histdria
contemporanea.

10 Tradugdo nossa: “[...] trabalhadores versateis, capazes de sobreviver a flexibilidade no trabalho e a
‘insegurancga’”.

11 Tradugdo nossa: Para Marx (apud PINTO; JUNG; SUDBRACK, 2019; p.7) é a luta de classes que
permite a mudanga das condi¢bes materiais, modificar e criar novas relagdes sociais. O processo de luta
ocorre no campo da organizacdo social da producao capitalista.
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alteracdo no atendimento do Estado as creches por uma assisténcia conveniada, mais
diretamente com as entidades filantropicas. A pesquisa aborda questdes acerca do
crescimento do setor e discute a l6gica privatista que estruturaa BNCC, concluindo sobre
a “[...] necessidade de uma Educacgdo Infantil pautada pela infincia como experiéncia”
(ABROMOWICZ; TEBET, 2017, p. 182).

As pesquisas de Guedes (2019), Carvalho e Lourenco (2018) e Pinto, Jung e
Sudbrack (2019), apontam que a implementacdo da BNCC adveém de intencionalidades
politicas do estado brasileiro, articuladas com os interesses do capital nacional.

Macedo (2016) expBe uma percepcdo sobre os interesses governamentais na
BNCC e investiga o controle da educacao por meio do curriculo. O trabalho é dividido
em dois pontos importantes: o conhecimento para fazer algo e o conhecimento em si,
destacando a importancia de uma educagdo bem estruturada ao “[...] formar bem os
professores, e, principalmente, dar-lhes condi¢Ges de trabalho e salario compativeis,
investir nas escolas e no trabalho la realizado, enfim, valorizar a educacao e ndo o controle
que a destr6i como empreitada intersubjetiva” (MACEDO, 2016, p.63).

A maioria dos trabalhos destaca a orienta¢do neoliberal por parte do governo
brasileiro ao retomar a pedagogia das competéncias em desacordo ao definido nas
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Béasica e em consonancia com
entidades privadas que representam interesses especificos na formacdo do futuro
trabalhador brasileiro.

Muitos sdo 0s questionamentos sobre os processos de elaboracdo da BNCC, as
alteracdes nas diferentes versdes e sobre a orientacdo para aplicabilidade em ambito
nacional nos sistemas educacionais.

Todos os apontamentos trazidos pelas producdes cientificas apresentaram uma
base marxista para compreensao da realidade e identificam as limitacdes da BNCC em
seus multiplos aspectos, porém, os trabalhos ndo tratam especificamente da tematica
central deste estudo que s@o as emog0es e 0s sentimentos, o que reforca a originalidade e
justifica a relevancia desta pesquisa.

No proximo item s&o apresentados as emogdes e 0s sentimentos de acordo com as

obras de Vigotski.
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3 AS EMOCOES E OS SENTIMENTOS NAS OBRAS DE VIGOTSKI

Neste item serdo apresentados os sentimentos e as emog¢des em uma perspectiva
historico-cultural, tendo como base principal os estudos de Vigostki!? e de seus
colaboradores. Sendo essencial, portanto, trazer aspectos gerais do contexto em que 0
autor viveu e produziu suas obras.

Lev Semenovich Vigotski nasceu em Orsha, na antiga Unido Soviética, em 17 de
novembro de 1896, viveu em uma familia estruturada, com boa condicéo financeira e que
proporcionava estimulos intelectuais aos filhos. A maior parte de seus estudos aconteceu
em sua propria residéncia, tendo ingressado na escola somente aos quinze anos.

Ingressou na Universidade de Moscou cursando Direito, formando-se em 1917.
Vigotski também cursou Historia e Filosofia na Universidade de Shanyavskii e, ainda,
aprofundou seus conhecimentos em Psicologia, Filosofia e Literatura, servindo como
aporte tedrico em sua carreira posteriormente.

Com o interesse em aprofundar seus conhecimentos e trabalhar com problemas
neuroldgicos, como forma de compreender o funcionamento psicolégico do homem,
Vigotski estudou medicina em Moscou e Kharkov (OLIVEIRA, 1997). Suas multiplas

formagBes oportunizaram amplo conhecimento e atuagdo em diversas areas:

Foi professor e pesquisador na area da psicologia, pedagogia, filosofia,

literatura, deficiéncia fisica e mental, atuando em diversas instituicdes de

ensino e pesquisa a0 mesmo tempo em que lia, escrevia e dava conferéncias

Vigotski trabalhou, também, na area chamada “pedologia” (ciéncia da crianga

que integra os aspectos biolégicos, psicolégicos, antropolégicos) (OLIVEIRA,
1997, p. 19-20, grifos da autora).

Vigotski considerava os elementos da Pedologia como fator crucial enquanto
ciéncia de forma mais abrangente que a Psicologia.

O momento historico vivido por Vigotski - pos-revolucdo Bolchevique - foi de

suma importancia para a realizacdo de sua teoria, que procurava unificar as atividades

intelectuais e assim possibilitar “[...] num mesmo modelo explicativo, tanto os modelos

12 “Como os primeiros textos de Vigotski foram traduzidos para o portugués a partir do inglés, entdo a
transliteracdo de seu nome seguiu a regra inglesa [...]. Entende-se que muitos tradutores sequer se deram
ao trabalho de pensar na transliteracdo de nomes russos para o0 portugués e ao traduzir livros atribuidos a
Vigotski, tais como Formacdo Social da Mente ou a versdo resumida de Pensamento e linguagem,
simplesmente transcreveram tal qual do inglés” (PRESTES, 2010, p. 90-91). Nesta dissertagdo, em face as
observagdes de Prestes (2010) toma-se como padrio a escrita “Vigostki”.
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cerebrais subjacentes ao funcionamento psicoldgico, como o desenvolvimento do
individuo e da espécie humana [...]” (OLIVEIRA, 1997, p.14).

Lucci (2006) esclarece que os primeiros anos da revolugéo socialista, iniciada na

Rassia em outubro de 1917, foram tumultuados, dada a guerra civil e as intervencdes

estrangeiras, que desembocaram em uma situacdo de grave crise econdmica e escassez de

alimentos, penalizando duramente a populacdo Russa. As condicdes dificeis propiciaram

a proliferacdo de doengas como a tuberculose, que vitimou o proprio Vigostki. Finda a

Revolucdo e estatuido o regime comunista, em 1921, sob a lideranca de Lenin, o pais
encontra-se em lamentavel situacdo. Para Lucci (2006, p. 2-3):

Um dos mais sérios problemas a enfrentar era o da educacdo. Consta que por

aquela época o indice de analfabetismo girava em torno de 70%. Mesmo sob

essas circunstancias, porem os dirigentes que conduziam o novo estado

desejavam promover uma renovagdo que ndo se limitava somente a reconstruir

0 pais. O objetivo maior era construir, sob a tutela da teoria marxista, uma nova
sociedade, o que implicaria, também, a construgdo de uma nova ciéncia. [...].

Entre os anos de 1936 e 1956, muitas publicacdes de Vigotski foram censuradas
pelo governo de regime stalinista da Uni&o Soviética (OLIVEIRA, 1997). Segundo Lucci
(20086, p. 3):

O ponto culminante da interferéncia politica ocorre na psicologia com a edicéo
do decreto intitulado “Sobre as Perversdes Pedologicas no Sistema de
Comissariado do Povo para a Educacdo”. Este decreto baniu os testes
psicoldgicos, assim como a psicologia, das areas da educacdo e da industria.
Como conseqiiéncias varios periddicos sobre psicologia deixaram de ser
editados; cursos e institutos foram fechados; o ensino de psicologia ficou
relegado ao plano de treinamento de professores nas faculdades, e muitos
pesquisadores da area, inclusive Vigotski, que ja havia falecido, passaram a
fazer parte de uma lista negra do poder que proibia, em todo o territdrio
nacional, as suas obras. Foi somente ap6s a morte de Stalin, em 1953, de acordo
com Rosa & Montero (1996), que os trabalhos de Vigotski voltam a ser
publicados, a partir de 1956.

Suas obras permaneceram desconhecidas para além da cortina de ferro, por volta
de 1962, até a publicacdo de “Pensamento e Linguagem” ser divulgada oficialmente nos
Estados Unidos. Hoje, a disseminacao das obras do autor cresce a cada dia.

Vigotski teve a oportunidade de conhecer as obras de Piaget. Discutiu e escreveu
sobre as concepgdes piagetianas, porém, Piaget sé teve conhecimento das obras de
Vigotski 25 anos apds a sua morte precoce, ocorrida no ano de 1934 (OLIVEIRA, 1997).

Muitos dos trabalhos de Vigotski foram retratados em forma de artigos reescritos

por estudantes durante as aulas que oportunizaram registrar momentos de reflexdes,
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criticas e filosofias do autor. Suas produc6es ndo expdem uma finalizacdo de conceitos
fechados dada a sua morte precoce, o que dificulta a compressao, havendo a necessidade
de uma leitura densa para o entendimento de seus escritos. Suas produg¢des oportunizaram
outros pesquisadores, que faziam parte de seu grupo de estudos, aprofundar a
compreensdo de sua escrita, tais como: Alexander Romanovich Luria e Lexei
Nikolaievich Leontiev (OLIVEIRA, 1997). Vigotski articula os aspectos bioldgicos e
emocionais, enfatizando que “[...] a percep¢do das reagdes organicas proprias € o que
constitui a base das emocgdes” (VIGOTSKI, 1999, p.83).

A psicologia historico-cultural'® de Vigotski (2009), com base no Materialismo
Historico Dialético, busca explicar o desenvolvimento do psiquismo, partindo da
compreensdo da constituicio do homem como sujeito histérico, formado por suas
relacBes com o mundo.

Desta forma, a teoria embasa as mediacGes do homem e suas vivéncias, tornando
possivel compreender a relacdo dialética de constante transformacédo da realidade que 0s
cerca. Para que as analises sejam possiveis, a busca sobre a compreensdo de determinado
objeto é realizada por meio de categorias pelas quais se evidenciam a explicacdo da
realidade (MARQUES, 2021).

Vigostski (2003) afirmou em sua obra que o desenvolvimento do individuo néo
se restringia somente a maturacdo biol6gica, mas se dava pelas interagdes sociais e por
meio do contato com o entorno que surgiam os instrumentos fisicos (objetos) e abstratos
(crencas valores e costumes), importantes na constituicdo ser humano.

Vigostski, Luria e Leontiev (2010) consideraram que o funcionamento
psicoldgico se constitui nas relagdes sociais do homem com o mundo, desenvolvimento
mediado por meio do processo historico. Para os autores, as fungdes psicoldgicas sdo
possuidoras de estruturas bioldgicas, resultantes de atividades cerebrais. Além disso, as
relagBes constituidas entre o individuo e o mundo sdo mediadas por sistemas simbdlicos,
sendo este considerado o mais importante, pois os simbolos se referem a linguagem,
signos, fala e leitura. Os autores afirmaram, ainda, que a partir da aquisicdo desses
elementos, 0 homem possui as condi¢des necessarias para elevar suas percepc¢des quanto

aos fatores sociais que o envolvem e o constituem.

13 Os estudos da teoria historico cultural sdo densos, desta forma, neste trabalho ndo se pretende esgotar o
conjunto de suas obras, detendo-se mais acuradamente naquelas em que Vigostki trata sobre sentimentos e
emocoes.
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A concepcéo de educacao é definida por Vigotski (2003, p. 82) como:

[...Ja influéncia e a intervencdo planejadas, adequadas ao objetivo,
premeditadas, conscientes, nos processos de crescimento natural do
organismo. Por isso, s6 tera carater educativo o estabelecimento de novas
reacBes que, em alguma medida, intervenham nos processos de crescimento e
0s orientem.

Delari (1994) descreve, de acordo com o0s pensamentos de Vigotski, o

desenvolvimento do psiquismo humano e aponta trés itens que envolvem tal processo:

O desenvolvimento se da por saltos revolucionarios [...] o ponto de inflexdo
muda a natureza mesma do desenvolvimento; Os pontos fundamentais do
desenvolvimento sdo definidos em termos das formas de mediacédo utilizadas
[...] A explicacédo dos fendmenos psiquicos deve apoiar-se em uma analise das
diversas esferas do desenvolvimento [...] dos diferentes conceitos de histéria,
sdo quadro dominio genéticos fundamentais para Vigotski, segundo Wertsch:
filogénese, ontogése, historia socio-cultural, e microgénese. (DELARI,
1994, p. 6, grifos do autor).

Na filogénese, pode-se definir os acontecimentos ocorridos no passado que
perdurou até a atualidade, servindo de estruturas entre o presente e o futuro, as quais
envolvem a evolugdo da espécie (DELARI, 2014). Tais mudancas ndo sdo apenas
biol6gicas, mas de &mbito cultural, que interagem mutuamente (SODRE, 2017).

Na histéria humana h& o surgimento de diferentes grupos sociais, em
consequéncia, distintas formas culturais para compreensdo da realidade, sendo estas,
especificas a espécie humana (DELARI, 2014). O desenvolvimento humano corresponde
as transformac@es dos processos mentais que envolvem a cultura e a sociedade, por meio
da apropriacdo de produtos culturais. Por isso Vigotski considera que a histéria da
humanidade transmitida para as criancas € fator determinante para a constituicdo do
desenvolvimento do sujeito (SODRE, 2017).

Na ontogénese, ha o dominio do desenvolvimento em que ha a concentracdo de
duas ordens genéticas distintas, sendo elas, a maturacdo organica e a historia socio-
cultural (SODRE, 2017),

De acordo com Oliveira, a constitui¢do da vida social humana é permeada pela
“[...] historia da espécie (filogéneses) a historia do grupo cultural, a histéria do organismo
individual da espécie (ontogénese) e a sequéncia singular de processos e experiéncias
vividas por cada individuo” (OLIVEIRA, 1997, p. 38), constituindo-se de fora para
dentro. A partir das acdes externas do sujeito, o0 meio social emprega significado de

acordo com o que foi culturalmente estabelecido.
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A microgénese € o estudo que investiga 0 processo psicoldgico e analisa
minuciosamente 0 momento do desenvolvimento durante a realizagdo de uma
determinada tarefa, considerando a producéo de significados a partir das situacdes em que
0 sujeito participa (amarrar os sapatos) (SODRE, 2017). E o resultado do
desenvolvimento de sistemas psicologicos particulares (DELARI, 2014).

Os periodos de desenvolvimento sdo permeados por mediacbes (formas de
mediagOes), sendo o instrumento (mediador entre o instrumento e o objeto) e o signo
(instrumento entre o sujeito e outro sujeito), fundamentais para compreender o conceito
de mediacdo e suas implicacdes na fundamentacéo da THC.

Compreende-se a mediagdo, como um: “[...] processo de intervencdo de um
elemento intermediario numa relacdo; a relacdo deixa entdo de ser direta e passa a ser
mediada por esse elemento. ” (OLIVEIRA, 1997, p. 26). Segundo a autora, para Vigotski,
as relagcdes do homem sdo amplamente mediadas por ferramentas auxiliares.

Vigostki (2001) afirma que os signos sdo formas externas de mediacdo que
representam e comunicam algo para o meio social, de forma unanime, permitindo a
compreensdo da informacéo, por meio da mediacdo de natureza semiotica (simbolica),
que realiza a interposicdo entre a intencdo e a acdo, o sujeito e o objeto do conhecimento,
entre o psiquismo e 0 mundo, o eu e 0 objeto.

Por meio dos signos, € possivel a compressdo do individuo sobre seu
comportamento, tornando-se entdo elementar na composicao das relaces entre 0 homem
e 0 mundo: “[...] s@o sinais que podem ser compartilhados entre sujeitos, de forma que
possamos influenciar as acdes, as emoc0des, e a cognicdo de outras pessoas e sermos por
elas influenciados. ” (DELARI, 1994, p. 10).

Somente por meio dos signos existe uma comunicacdo afetiva, pois, para que se
faca compreender os acontecimentos entre 0s sujeitos, & necessario inserir 0s signos em
determinado grupo de fendmenos, compreendidos como generalizacao, por meio do que
dao sentido ao significado da palavra e auxiliam no desenvolvimento da comunicacao.
“Assim, as formas superiores de comunicacdo psicologica, inerentes ao homem, sé sdo
possiveis porque, no pensamento, o homem reflete a realidade de modo generalizado.
(VIGOTSKI, 2001, p. 34).

A significacdo na concepcdo da THC representa o reflexo da realidade das
relacdes individuais ou pessoais do sujeito (SODRE, 2017). O processo de significacio

possibilita novas concepces de signos artificiais, por exemplo, um reldgio, s6 representa
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a hora porque o ser humano se apropriou do significado que lhe foi destinado,
representando simbolicamente a realidade material.

De acordo com Leontiev (1978), as relacGes sociais conscientes do homem com o
mundo sdo permeadas de significados, sendo por meio da significacdo que aprendemos a
nos relacionar socialmente. O que possibilita a compreensdo, a nomeacao, a qualificacdo
e acomunicagdo entre os sujeitos sao os significados socialmente construidos, produzidos
e apropriados pelas transformaces historicas, culturais e sociais. O significado envolve
a compreensao universal da representacdo do real pelos sujeitos, devido a estabilidade
das experiéncias humanas vivenciadas e apropriadas, sendo este, no sentido pessoal, 0
resultado das relagdes sociais e afetivas com o sujeito (MARIANO, 2018).

A (inter) mediagdo do homem com o mundo pode ser estabelecida por meio de
instrumentos e signos, via ferramentas e instrumentos mediadores de agdo concreta sobre
0 mundo.

A linguagem, na perspectiva de Vigostski (2001), é considerada como lingua, fala
e discurso. A nogdo de linguagem mereceu um lugar de primordial importancia em seus
estudos. O autor trabalhou duas principais funcdes dela: a funcdo de comunicacao,
vinculada a capacidade de servir para 0s humanos se comunicarem e 0 pensamento
generalizante, momento no qual a lingua cria relacdo direta com o pensamento. Desta
forma, as nomeacOes dos objetos sdo elaboradas, nascem as classes e categorias no
mundo.

Para o autor, a relacdo entre o pensamento e linguagem é extremamente intima,
pois possibilita a compreensdo do funcionamento psicolégico, relacdo que nao é inata,
visto que é desenvolvida ao longo da vida, em um duplo movimento entre a filogénese
(desenvolvimento da espécie) e a ontogénese (desenvolvimento de cada individuo).

Por volta dos trés anos, a crianca passa a verbalizar seus pensamentos sendo
considerada por Vigotiski como linguagem egocéntrica que consiste na crianga “[...]
repetir 0 seu pensamento ou a sua atividade individual [...]” (VIGOTISKI, 2001, p. 48).
De acordo com o autor, o pensamento € totalmente vinculado ao afeto, sendo esse 0
caminho para se explicar o proprio pensamento, uma vez que para sua analise é necessaria
a compreengdo dos motivos que orientam esse movimento. Da mesma forma, nédo
considerar o afeto no pensamento, inviabiliza “[...] o estudo da influéncia reflexa do
pensamento sobre a parte efetiva e volitiva da vida psiquica [...]” (VIGOTSKI, 2001, p.
39).
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Na educacdo, grande parte da acdo do homem no mundo é mediada pela
experiéncia do outro, sendo essencial para 0s processos de evolugdo histdrica, caso
contrario todas as relagdes precisariam iniciar do zero. Os signos sdo construidos
culturalmente e os sujeitos desenvolvem a capacidade da representacdo simbolica
inseridos em uma cultura que oferece para eles material para desenvolver o campo do
simbdlico. A linguagem é o principal instrumento de representacdo simbdlica que a
espécie humana possuli.

O pensamento da crianca abrange afetos e emocGes que envolvem uma tendéncia
afetiva, volitiva. Os conflitos que permeam o desenvolvimento da crianca em constante
transformagdo principalmente durante a primeira infancia, envolvem a presenga do
processo afetivo para a formagdo da consciéncia e do inconsciente individual, sendo as
emocBes um dos elementos mais importantes da ciéncia psicoldgica (TOASSA, 2014).

Os afetos sdo definidos por Vigotski como ‘“emog¢des turbulentas, intensas,
bruscamente expressas, relacionadas frequentemente com interesses vitais do individuo”.
(VIGOTSKI, 2020, p. 161).

Para o autor, os afetos sdo a percepcdo por meio dos sentindos que traduzem
significacOes e representam as conexdes entre os individuos e/ou objetos e 0s processos

intelectuais. Ao analisar tais processos, Vigotski descreve:

[...] a existéncia de um sistema semantico dinamico, representado pela
unidade dos processos afetivos e intelectuais. Mostra como qualquer ideia
encerra, transformada, a atitude afetiva do individuo para com a realidade
representada nessa ideia. Permite também descobrir o movimento direcional
que parte das necessidades ou impulsos do individuo para com uma
determinada intencdo de seu pensamento e 0 movimento inverso que parte da
dindmica do pensamento para a dindmica do comportamento e da atividade
concreta da personalidade (VIGOTSKI, 2000, p. 25, grifos do autor).

Ao identificar o vinculo entre as a¢des do individuo e o que isso representa, de
acordo com as significacGes que envolvem esse vinculo, € possivel compreender a
afetacdo e o afeto (experiéncia vivenciada de acordo com suas representacées socialmente
contruidas), que produzem sentido na vida do individuo. Sendo assim, “A crianga percebe
antes o afével ou o ameacador, ou seja, em geral o expressivo, do que os elementos
objetivos da realidade” (VIGOTSKI, 1996, p. 282). E por meio do afeto que se iniciam
todos os processos de desenvolvimento psiquicos da crianga. Os impulsos afetivos 0s
acompanham permanentemente resultando na formacdo de sua personalidade

(VIGOTSKI, 1996). Os sentimentos sdo descritos pelo autor como:
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[...] um sistema de reacGes preventivas que comunicam ao organismo o futuro
imediato do seu comportamento e organizam as formas desse comportamento.
Resulta entdo que o professor encontra nos sentimentos uma ferramenta
sumamente valiosa para a educagao das reagdes. Nenhuma forma de conduta é
tdo solida como a ligada a emogao. Por isso, se desejarem provocar no aluno as
formas necessarias de comportamento, sempre devem se preocupar com que
essas reacdes provoguem uma marca emocional nele. (VIGOTSKI, 2003, p.
121).

De acordo com Vigotski, a emocdo,

[...] 6 um sistema de reagdes vinculado de modo reflexo aos estimulos [...] deve
ser entendida como uma reagdo do comportamento nos momentos criticos e
catastréficos, como pontos de desequilibrio, resumo e resultado da conduta
que, a qualquer instante, impGe diretamente as formas do comportamento
posterior. (VIGOTSKI, 2003, p.116).

As emocdes ndo emergem somente de fatores organicos, visto que tais sensacoes,
refletem como resposta a uma determinada emogdo “[...] esse significado se refere,
exclusivamente, a preparagdo do organismo para uma atividade que resulta naturalmente
da emogdo. ” (VIGOTSKY, 2004, p.35 apud GOMES, 2008, p. 52).

Toassa (2009) citando Vigostki, descreve o conceito de Perejivénia (vivéncia)
junto as emocdes, e o0 considera tdo importante quanto o pensamento, dada a
indissociabilidade desses aspectos no desenvolvimento humano. Vigotski considera que
as experiéncias abrangem simultaneamente peculiaridades emocionais, sensacdes e
percepcdes, e, sendo o sujeito parte do mundo, € sugestionado por ele. Descreve que “[...]
As emocdes escapam ao nosso controle, sendo elas que nos controlam, como subsolo
arcaico, selvagem, explosivo da vida humana” (VIGOSTKI apud TOASSA, 2009, p. 24).

Vigotski considerou a vivéncia (perejuvania) como sindbnimo de emocgdes, como
indica Toassa (2009, p. 28): “[...] Havendo atividade cerebral humana, qualquer que seja
o grau de emotividade havera vivéncia; embora cada vivéncia seja marcada pela atividade
mais intensa desta ou daquela fungfo psiquica”. Sendo assim, a experiéncia trazida pela
vivéncia (perejuvania), causa transformacdes na forma de pensar, sentir e agir.

Vigotski (2001) considera o ambiente escolar adequado para entender a crianga
de maneira especifica, para promover o desenvolvimento infantil diante de diferentes
interacdes vivenciadas pela crianca, que resultardo em novas estruturas e percepc¢des que

integram a formacé&o do sujeto, sendo este, permeado de emocGes.
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Na infancia, as manifestacdes das emoc¢des sdo demonstradas fisicamente pelas
criangas e, quando entram na escola, sédo de possivel observacao (VIGOSTKI, 2001). Na
educacéo, as afetacOes acontecem de modo propositivo, uma vez que:

Afeto diz respeito aquilo que afeta, 0 que mobiliza — e por isso reporta a
sensibilidade, sensacGes — ser tomado por, atravessado, perpassado [...]
Quando o sujeito experiencia uma afeccdo, essa vivéncia provoca uma
alteracdo da sua poténcia de pensar e agir ou uma variacdo no seu esforco
(conatus) comprovando que cada objeto nos exige alguma acao, pois provoca,

excita, atualiza alguma reacdo que se manifesta diferentemente segundo os
objetos encontrados (GOMES, 2008, p. 124).

Vigotski (2001) defende que o estudo fragmentado dos campos cognitivo, afetivo
e volitivo, impossibilita a compreensdo da formacdo do pensamento de tal forma que
reduzir a um estudo que propde qualquer perspectiva dualista € pormenorizar a
importancia do afeto na vida do individuo, aspecto visto pelo autor como defeito dos

estudos tedricos trazidos pela Psicologia tradicional e enfatiza:

Quem separou desde o inicio o pensamento do afeto fechou definitivamente
para si mesmo o caminho para a explicacdo das causas do proprio pensamento,
porque a analise determinista do pensamento pressup8e necessariamente a
revelacdo dos motivos, necessidades e interesses, motivacdes e tendéncias
motrizes do pensamento, que Ihe orientam o movimento nesse ou naquele
aspecto [...] inviabilizou de antemdo o estudo da influéncia reflexa do
pensamento sobre a parte afetiva e volitiva da vida psiquica (VIGOTSKI,
2001, p. 16).

Rodrigues (2008), citando Vigotski, indica que a emocdo é iniciada pelo sistema
biol6gico instintivo, transforma-se durante a evolugcdo humana, tornando-se: “[...]
consciente, autodeterminada, num nivel simbolico, entrelacada com 0s processos
cognitivos” (RODRIGUES, 2008, p. 20). Porém, a medida que ocorre o desenvolvimento
humano, as emoc@es se modificam, distanciando-se da origem bioldgica, efetivando-se
como processo historico e cultural (VIGOTSKI, 2003).

De acordo com Vigotski, o desenvolvimento da crianga inicia-se com a base
bioldgica e serve como um ponto de partida para suas compreensées de mundo, posterior

ao nascimento, de acordo com as condic¢des sociais nas quais a crianca esta inserida:

O comportamento do homem é formado pelas peculiaridades e condic6es
bioldgicas e sociais de seu crescimento. [...] esse novo sistema de reacGes é
inteiramente determinado pela estrutura do meio onde cresce e se desenvolve
0 organismo. Por isso toda educacdo é de natureza social, queira-0 ou néo.
(VIGOTSKI, 2010a, p.63).
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As vivéncias que as criancas estabelecem em seu meio social, desde sua formacéo
familiar e em todos os outros, despertam interesses que surgem de acordo com seu
desenvolvimento bioldgico. Dessa forma, é um meio pelo qual a crianca inicia sua relagéo
de conhecimento de mundo, pois esse interesse “[...] sdo expressdes da necessidade
organica da crianga” (VIGOTSKI, 2010a, p.117). As vivéncias determinam as
manifestacdes dos sentimentos e das emogdes.

De acordo com o seu desenvolvimento, as criancas iniciam uma busca incessante
pela compreensdo de mundo movido pelo “espirito de iniciativa” (VIGOTSKI, 2010a,
p.118). O periodo de desenvolvimento posterior segue 0s interesses de compreensdo para
além do imediatismo devido a sua percepc¢do e ao conhecimento adquiridos anteriormente
e, assim, compreende as atividades que ja é capaz de realizar. De acordo com esta teoria,
a fala precede o pensamento, pois observa a repressdo do som como possibilidade de reté-
lo em si (VIGOTSKI, 2001).

Prestes (2020), ao traduzir as obras de Vigotski, descreve dois niveis de
desenvolvimento da crianca. O primeiro € a zona de desenvolvimento atual, (traduzido
para o portugués posteriormente como zona de desenvolvimento iminente), direcionado
ao nivel de desenvolvimento das fungdes mentais que ela conquistou, estabelecido pela
contribuicdo das atividades na qual a crianca consegue solucionar com independéncia e
outras que ainda estdo em desenvolvimento “[...] grau de dominio dos dos conceitos
cotidianos.” (PRESTES, 2020, p. 166).

O segundo, por sua vez, é denominado de zona de desenvolvimento imediato, que
se define entre a distancia do nivel de desenvolvimento existente da crianca, em que ela
é capaz de solucionar com autonomia, e o nivel do provavel desenvolvimento, realizado
com a colaboracdo de um adulto, visto que as instru¢cdes podem ou néo resultar em
determinado desenvolvimento.

Para Vigostki (2010a), este segundo nivel de desenvolvimento possui uma
diferencga elementar, visto que sobressai a concepgao de que é necessario estabelecer em
que nivel de desenvolvimento a crianga se encontra para que seja possivel organizar as
atividades pedagogicas. Segundo o autor, identificar a zona de desenvolvimento imediato
“[...] subverte toda a teoria da relagdo entre os processos de aprendizagem e
desenvolvimento da crianga” (VIGOTSKI, 2010a, p.481).

Conforme Vigostki (2003), a aprendizagem que se baseia nas etapas de

desenvolvimento finalizado ndo é eficiente. E preciso a compreensdo de que a
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aprendizagem possibilita novos desenvolvimentos sem necessariamente resultar de um

processo determinado:

"A educacdo sempre implica mudangas.” Se ndo houvesse nada a modificar,
ndo haveria nada a ser educado. Que mudancas educativas devem ocorrer nos
sentimentos? Anteriormente, vimos que todo sentimento ndo passa do
mecanismo da reacdo, isto é, de certa resposta do organismo a qualquer
estimulo do meio. Portanto, 0 mecanismo da educacdo dos sentimentos €, em
linhas gerais, 0 mesmo que para todas as outras reacfes (VIGOTSKI, 2003
p.119, grifos do autor).

Dessa forma, o desenvolvimento da crianga ndo ocorre de modo invariante e
sequencial, mas de forma dialética, de acordo com as contradi¢des, incoeréncias,
tornando possiveis as novas aprendizagens (VIGOTSKI, 2010a). Sendo a crianca um ser
historico-social, a aprendizagem da crianca ndo comeca na escola, pois é arraigada de
processos de vivéncia e das relagdes constituidas durante sua existéncia, ou seja, “[...] a
aprendizagem é um momento interiormente indispensavel e universal no processo de
desenvolvimento de peculiaridades ndo naturais, mas histéricas do homem na crianga”
(VIGOTSKI, 2010a, p. 484-485).

De acordo com as consideracdes do autor, a idade escolar é de imensa importancia
porque exterioriza a transferéncia “[...] das fungdes psicologicas inferiores de atencdo e
de memoria para as fungbes psicologicas superiores da atencdo arbitraria e de memoria
logica” (VIGOTSKI, 2001, p. 282). Dada a importancia das emogdes no processo de

aprendizagem, a crianca necessita de diversos estimulos:

A emocdo ndo é uma ferramenta menos importante que o pensamento. A
preocupacdo do professor ndo deve se limitar ao fato de que seus alunos
pensem profundamente e assimilem a geografia, mas também que a sintam.
[...] as rea¢des emocionais devem constituir o fundamento do processo
educativo (VIGOTSKI, 2003, p.121).

Essa percep¢do (ou a ndo percepcao) impacta de forma definitiva em todos os
processos de desenvolvimento da crianca durante a educacdo formal, de modo espiral,
pois percorre um mesmo ponto conforme ocorre nova producdo de conhecimento.
Leontiev (1978b apud GOMES, 2008, p.128) observa que: “[...] 0 mesmo acontece com
relacdo as emocdes e/ou afetos e sentimentos. Estes também sdo engendrados a partir de
uma correlacédo entre a atividade objetivada do sujeito e seus motivos”.

Para Vigostki as funcbes psicoldgicas superiores sdo funcgdes internas, mas se
constituem de acordo com o0s conhecimentos histdrico-sociais com as quais a crianga

convive, dessa forma:
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Todas as fungBes no desenvolvimento da crianca aparecem duas vezes:
primeiro, no nivel social, e, depois, no nivel individual; primeiro, entre pessoas
(interpsicoldgica), e depois, no interior da crianca (intrapsicoldgica).
(VIGOTSKI, 2003, p. 75, grifos do autor).

As funcbes superiores aprimoram a capacidade de conhecimento e o
aprimoramento do sistema psiquico possibilita compreender o meio social de forma mais
especifica, dentre tais conhecimentos, situam-se 0s sentimentos e as emocdes, pois existe
“[...]a estreitissima relacdo e dependéncia entre o desenvolvimento das emocdes e o de
outros aspectos da vida psiquica do homem” (VIGOTSKI, 1999, p. 95).

Vigotski considera que ha varia¢fes das emogdes ao longo da vida, destacando
especialmente as diferencas entre as emocdes da crianca e das pessoas adultas. Observa
também, que as emocdes sdo constituidas a partir dos fatores determinantes que
influenciam a vida do homem e ndo podem ser desconsideradas na formacdo de seu
carater:

[...] a emocdo relaciona-se ndo s6 com a situagdo instintiva em que se
manifesta, como ocorre de fato com os animais, mas é também um dos

momentos que formam o carater, uma vez que organizam e formam [...]
estrutura psicoldgica fundamental da personalidade. (VIGOTSKI, 1999, p.97).

Iniciadas de forma instintiva, as emocdes, assim como o desenvolvimento
cognitivo, ganham novas estruturas evolutivas. De acordo com o autor, essa evolugédo
permite interligacbes de agrupamentos psicoldgicos, relacionados aos processos
cognitivos anteriores que unificam as fung¢bes fragmentadas em novas estruturas, em um
profundo processo dialético definido pela transformacédo de um estado em outra funcéo,
na interligacdo de determinantes externos e internos, e processos adequaveis
(RODRIGUES, 2008). Portanto, “As mudangas organicas, especificas da reacdo
emocional, sdo extraordinariamente ricas e variadas” (VIGOTSKI, 1999, p.87). De
acordo com o autor, 0o pensamento ndo acontece sem ser precedido da emocao, inter-
relacionando o desenvolvimento das emocdes com as atividades psicologicas
(RODRIGUES, 2008, p.20).

Vigotski traz a arte como ponto importante das emocgdes, pois acredita que a
expressdo da arte é a redefinicdo das emocdes de forma material, ou seja, € uma
interligacdo entre 0s aspectos pessoais e a vida rotineira que Sdo expressos por meio da
arte (VIGOSKI, 2001). Além disso, as emocOes estéticas trazidas pelo autor séo

consideradas pela neuropsicologia, como forma de energia de origem organica.
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As obras de Vigotski “[...] ressaltam o significado vital das emocdes na
sobrevivéncia, na consciéncia” (TOASSA, 2008, p.122). Nos estudos do Vigostki
destacam-se algumas premissas essenciais sobre emogdes e sentimentos:

a) as emoc0des orientam o0 pensamento e a acdo, 0s sentimentos possibilitam sinais
das necessidades, das motivacOes e da consciéncia;

b) as emocgOes devem ser compreendidas estruturalmente, considerando o
intelecto e o afeto de forma inter-relacionada;

c) o reconhecimento do afeto proporciona a manifestacao fisiologica corporal e
inicia-se 0 processo do pensamento, a partir desse momento, é possivel elaborar o
pensamento de acordo com os conhecimentos apreendidos culturalmente; e

d) o afeto é sentido, a emocdo precisa ser decodificada pelos signos culturais para
que assim se torne sentimento. O reconhecimento da emoc¢édo possibilita a avaliacdo
racional sobre a acdo tornando-se sentimento de prazo estendido.

Sendo assim:

O proprio pensamento ndo nasce de outro pensamento, mas do campo da nossa
consciéncia que o motiva, que abrange os nossos pendores e necessidades, os
nossos interesses e motivagdes, 0s nossos afetos e emocdes. Por tras do
pensamento existe uma tendéncia afetiva e volitiva. SO ela pode dar a resposta
ao Ultimo porqué na andlise do pensamento. Se antes comparamos 0
pensamento a uma nuvem pairada que derrama uma chuva de palavras, a
continuar essa comparacao figurada teriamos de assemelhar a motivagéo do
pensamento ao vento que movimenta as nuvens. A compreensdo efetiva e
plena do pensamento alheio sé se torna possivel quando descobrimos a sua
eficaz causa profunda afetivo-volitiva (VIGOTSKI, 2001, p.479).

Podemos pensar, segundo a visdo do autor, que se o afeto ndo é reconhecido, ele
permanece no sujeito como emocgao, porque impossibilita sua explicagdo, dada a ndo
compreensdo de por qual motivo foi afetado. A medida que a cultura e a vivéncia
predispéem maneiras de decodificar tal processo, as emocdes se tornam sentimentos,
passiveis de discernir por meio da acdo e do comportamento, de acordo com a construgao
social. Dessa forma, a decodificacdo das emocdes é também compreendida como uma

producdo cultural da sociedade:

Para se comunicar alguma vivéncia ou algum contetido da consciéncia a outra
pessoa ndo ha outro caminho a ndo ser a insercdo desse conteldo numa
determinada classe, em um grupo de fenémenos, e isto, como sabemos, requer
necessariamente generalizacdo. Verifica-se, desse modo, que a comunicacdo
pressupde necessariamente generalizacdo e desenvolvimento do significado da
palavra, ou seja, a generalizagéo se torna possivel se hd desenvolvimento da
comunicacdo. Assim, as formas superiores de comunicagdo psicoldgica,
inerentes ao homem, sd sdo possiveis porque, no pensamento, 0 homem reflete
a realidade de modo generalizado. No campo da consciéncia instintiva, onde
dominam a percepcao e o afeto, sO é possivel o contagio e ndo a compreensao
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e a comunicagdo na acepg¢do propriamente dita do termo (VIGOTSKI, 2001,
p.12).

O processo de compreensao do sistema psicolégico constituido de acordo com o
processo de desenvolvimento bioldgico, cognitivo e social, torna possivel o
reconhecimento das emocOes e dos sentimentos (de acordo com a generalizagdo das
palavras, raiva, angustia, tristeza). Os sistemas superiores possibilitam a percepcéo dos
afetos (diante das alterac6es do sistema bioldgico surgindo como reflexo da emocéo), e
apos a apropriacao dessas informacdes, as emocdes tornam-se sentimentos (de acordo
com as vivéncias do sujeito) refletidos de acordo com a realidade, tornando-se parte
primordial da comunicacao (VIGOTSKI, 2001).

Vigotski, com suas obras, ainda que inconclusas, sistematizou importantes aportes
tedricos para que as emocdes e 0s sentimentos pudessem ser estudados dentro de uma
concepgdo do materialismo histérico-dialético, base na qual construiu suas producdes que
possibilitaram inGmeras pesquisas e descobertas para a pedagogia e psicologia,
influenciando pesquisadores até os dias atuais.

No ambito do curriculo da educacdo infantil, a partir da BNCC, os sentimentos e
as emocBes ganham maior importancia, mas com bases teoricas e epistemoldgicas
diferentes das propostas por Vigostki e colaboradores, pois forjadas no @mbito de
politicas educacionais de um Estado acentuadamente neoliberal.

Diante dos diversos aspectos que envolvem a educacdo e a formacéo do curriculo
em sua constituicdo da formacdo humana e social, no proximo item sdo discutidas as

politicas curriculares para a educagdo infantil nos anos 1990 e 2000.
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4 POLITICAS CURRICULARES PARA A EDUCACAO INFANTIL
NO BRASIL: ANOS 1990 A 2000

Este capitulo aborda as descricdes das principais politicas que compdem o
curriculo da Educacao Infantil no Brasil. Nao ha pretensdo de se esgotar as discussées no
que tange a construcdo e as ramifica¢fes que trouxeram tais politicas, mas sim destacar
as principais caracteristicas que influenciaram o atual cenario politico e educacional.

Serdo apresentados 0s marcos politicos trazidos no periodo que compreende 0s
anos de 1990 aos anos 2000, com énfase no Referencial Curricular Nacional da Educacgéo
Infantil (RCNEI), nos Parametros de Qualidade, nas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNSs) e nos Movimentos para a Qualidade da Educacéo Infantil.

4.1 O Curriculo na Educacao Infantil nos anos 1990 e o Movimento de Interféruns
da Educacéo Infantil

Neste subitem as bases legais e 0os movimentos que definiram as orientagdes
oficiais do Estado brasileiro para o curriculo da Educacéo Infantil nos anos 1990 e 2000
serdao discutidos para compreender a composic¢do do curriculo infantil e seus aspectos
estruturais que fundamentam a atual politica brasileira.

As politicas educacionais seguem uma tendéncia estrutural (da estrutura
capitalista) que torna possivel a materializacdo de sua construcdo e intencionalidade
aplicada ao curriculo que é composto de “[...] um projeto seletivo de cultura, cultura
social, politica e administrativamente condicionado, que preenche a atividade escolar e
que se torna realidade dentro das condi¢fes da escola tal como se acha configurado.”
(SACRISTAN, 1998, p. 36).

De acordo com o autor, o curriculo exerce um apanhado de requisitos
educacionais abrangendo diversas préaticas, ndo apenas a pratica de ensino, como também,
ampliando seu significado para a¢cdes de natureza politica, administrativa, processos de
producdo entre outras atividades para além da educacao que intervém na acao pedagogica
e dessa forma:

SupBe a concretizagdo dos fins sociais, culturais, de socializacdo que se
atribuiu a educacéo escolarizada, ou de ajuda ao desenvolvimento, de estimulo
e cenario do mesmo, o reflexo de um modelo educativo determinado, pelo que

necessariamente tem de ser um tema controvertido e ideoldgico de dificil
concretizacdo num modelo ou proposicéo simples (SACRISTAN, 1998, p. 15).
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Neste estudo, o curriculo é entendido a partir das perspectivas criticas, citadas por
Lopes e Macedo (2011)**, portanto tomando as ideias de Young (1971), Apple (1979),
Saviani (2006), Libaneo, Santomé e Sacristan (1990; 1998).

Com os estudos voltados para a compreensao das caracteristicas resultantes da
estruturacdo do curriculo (o que ele faz), a teoria critica atenta para uma percepgéo
marxista da sociedade, em que busca apresentar a correlacdo entre educagéo e ideologia
(SACRISTAN, 1998).

Com a Nova Sociologia da Educagdo, a formacdo curricular retomou a
importancia de sua constituicdo, considerando a necessidade de ordem social para
compreender sua formagao através de pesquisas especificas sobre “[...] os procedimentos
de selecionar, organizar, o conhecimento, leciona-lo e avaliad-lo” (YOUNG, 1998 apud
SACRISTAN, 1990, p. 25).

Michael Young inicia a corrente dos estudos da Sociologia do Curriculo,
questionando a configuracdo da estrutura curricular de idealizag&o tecnicista, buscando
estabelecer vinculos estritos entre o curriculo e os interesses sociais.

Tal concepcdo, caracteriza a organizacao curricular educacional em todas as suas
esferas, com influéncias de interesses de grupos sociais regidos pelo poder capitalista, de
acordo com os instrumentos presentes nas préaticas sociais dentre eles, o curriculo, tomado
inicialmente pelo autor como meio repressao dos menos favorecidos. Young analisa as
suas consideracOes e altera sua percepcdo acerca da relevancia do curriculo formal para
englobar todos os estudantes como forma de combater as desigualdades sociais afirmando
que “[...] o curriculo é mecanismo através do qual o conhecimento passa a ser distribuido
socialmente” (SACRISTAN, 1998, p. 19).

Ball (2001) caracteriza a formacdo do curriculo brasileiro baseado em politicas
fragmentadas, derivadas de acordos, suscetivel a erros, mediadas por processos de

influéncias:

A criagdo das politicas nacionais &, inevitavelmente, um processo de
“bricolagem”; um constante processo de empréstimo e copia de fragmentos e
partes de idéias (sic) de outros contextos, de uso e melhoria das abordagens
locais ja tentadas e testadas, de teorias canibalizadoras, de investigacdo, de
adoc¢do de tendéncias e modas e, por vezes, de investimento em tudo aquilo
que possa vir a funcionar. A maior parte das politicas sdo frageis, produto de
acordos (BALL, 2001, p. 102).

14 Lopes e Macedo (2013) sdo autoras declaradamente pos-estruturalistas. Vale destacar que a mencéo se
suas ideias ndo representa uma adogdo a concepcdo tedrico-metodoldgica das autoras, mas o
reconhecimento da importancia de suas contribui¢des cuidadosas e essenciais para a teoria do curriculo no
Brasil.
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De acordo com essa perspectiva, a politica esta inserida em todas nas esferas
sociais que assumem o controle da organizacéo de leis, normativas, regimentos e decretos
na educacao e no curriculo que percorrem todas as etapas da educagéo.

As politicas para a Educacdo Infantil no Brasil alcangaram um espaco de atengéo
e reivindicagdes pelo direito, oferta e oportunidade do ensino, apenas nos anos 1980. As
conquistas foram gradativas e ganharam repercussao nacional, a partir de alguns eventos
como a promulgacédo da Constituicdo Federal, em 1988, a Convencdo Nacional sobre o
Direito da Crianga, em 1989, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em 1990.
Em 1993 ¢é promulgada a Lei Organica de Assisténcia Social. Em 1996, € inserida no
contexto educacional no pais, a nova Lei de Diretrizes e Bases. No ano de 1998,
acrescenta-se a nova politica sendo esta o Referencial Curricular Nacional de Educacgéo
Infantil (RCNEI).

Com caracteristica de lutas pela melhoria da educacgdo infantil inicia-se em 1999,
0 Movimento Interféruns de Educacdo Infantil do Brasil (MIEIB) e sdo publicadas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNs). Tais elementos
trouxeram em seu bojo as garantias de direitos a infancia e, especialmente, o direito de
acesso a Educacdo Infantil, a partir das garantias emanadas pela Constituicdo cidada e
serdo descritos e contextualizados a seguir.

No inicio da década de 1990, diversas politicas foram influenciadas pela
Conferéncia Mundial de Educacédo para Todos, realizada em Jomtien, Tailandia, com o
objetivo central de discutir meios de garantir a oferta a todo cidaddo das necessidades
basicas de aprendizagem em ambito mundial. A partir desse documento, iniciam-se
diretrizes que séo agregadas aos documentos curriculares de diversos paises, inclusive do
Brasil.

A Conferéncia contou com representantes de 155 paises, a participagdo e
financiamento da Organizacao das A¢des Unidas para a Educacdo (UNESCO); do Fundo
das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF); do Programa das Nac¢des Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD) com apoio do Banco Mundial (SOUZA, 2018). Realizada
durante o més de maio, resultou na assinatura do documento “Declaracdo Mundial sobre
Educacdo para Todos: Satisfacdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem”, que
reconhece a importancia do oferecimento da Educacdo Fundamental Basica para
consolidar os niveis superiores de educacdo e de ensino, assim como o possivel acesso a

formacao cientifica e tecnoldgica. O documento objetiva reparar a defasagem educacional
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e traz a proposta de desenvolver e qualificar a educacdo mundial, promovendo
desenvolvimento educacional (BRASIL, 2006).

Durante a Conferéncia, foram firmados acordos para o desenvolvimento da
Educacao em ambito mundial com énfase na Educagao Basica: “A Declaracao de Jomtien
recomendou aos paises participantes a elaboracdo do plano de acéo durante a década de
90 para atender as necessidades béasicas de aprendizagem de todas as criancgas, jovens e
adultos” (BRASIL, 2006, p. 26).

A sistematizacdo das discussdes da Conferéncia de Jomtiem ocorreu entre 0s anos
de 1992 a 1996 e Jacques Lucien Jean Delors'® esteve a frente na presidéncia na Comissdo
Internacional sobre a Educacéo para o Século XXI, da UNESCO. Seu trabalho resultou
em um relatério intitulado “Educagao, um tesouro a descobrir” e identificou a necessidade
de uma aprendizagem que atendesse as demandas de um mundo globalizado e dinamico
que se estendesse ao longo da vida (DELORS, 1998). Foi estruturado em trés eixos
centrais sendo: tecnologias de comunicacdo; professores e processo de ensino;
administragdo e finangas. Constam também seis linhas investigativas de trabalho:
educacdo e cultura; educacdo e cidadania; educacéo e coesdo social; trabalho e emprego;
educacdo e desenvolvimento; educacdo pesquisa e ciéncia.

O documento descreve os quatro pilares para a Educacdo no século XXI e situa a
educacdo ideal como aquela que prepara 0s sujeitos capazes de desenvolverem
habilidades e adaptarem-se as multiplas modificacdes sociais para a¢des na vida pratica

do individuo:

A Comissdo destaca quatro pilares para o desenvolvimento, tanto dos aspectos
cognitivos, como das capacidades Para poder dar resposta ao conjunto das suas
missdes, a educacdo deve organizar-se em torno de quatro aprendizagens
fundamentais que, ao longo de toda a vida, serdo de algum modo para cada
individuo, os pilares do conhecimento: aprender a conhecer, isto é adquirir 0s
instrumentos da compreensao; aprender a fazer, para poder agir sobre o meio
envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com 0s
outros em todas as atividades humanas; finalmente aprender a ser, via essencial
que integra as trés precedentes (DELORS, 1998, p. 89-90).

A justificativa para a organizacao desses pilares tem por objetivo evitar a oferta

desigual da Educacgdo, para que o desenvolvimento de conhecimentos e competéncias

5Delors havia exercido as funcdes de Ministro da Economia e das Financas da Franca e de Presidente
da Comissao Européia. Participaram da Comissdo Delors: In'am Al Mufti, Isso Amagi, Roberto Carneiro,
Fay Chung,Bronislaw Geremek, William Gorham, Aleksandra Kornhauser, Michael Manley, Marisela
Padron Quero, Marie-AngéliqueSavané, Koran Singh, Rodolfo Stavenhagen, Myong Won Suhr e Zhou
Nanzhao (WERTEIN; CUNHA, 2000).
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busquem suprir a fragmentagdo sobre o “déficit de conhecimentos”, que estdo vinculados
ao subdesenvolvimento. (DELORS, 1998).

Os quatro pilares, assim, devem “[...] inspirar e orientar as reformas educativas,
tanto em nivel da elaboracdo de programas como da definicdo de novas politicas
pedagogicas” (DELORS, 1998, p. 102). Por sua vez, o relatorio orienta a oferecer
possibilidade ao aluno durante a construcao de suas préprias qualificagdes a fim de ofertar
o certificado de acordo com “[...] as competéncias adquiridas apds a educacao inicial”
(DELORS, 1998, p. 149).

As reformas curriculares passaram a ser alinhadas internacionalmente. Assim, o
Banco Mundial, dentro da perspectiva neoliberal, torna-se um financiador oficial
importante das conferéncias que envolvem as questfes relacionadas a Educacédo, que
passam a ser vistas como um fator essencial na promocdo do desenvolvimento social
(BRASIL, 1997).

Durante a década de 1990, no governo de Fernando Collor de Melo (1990-1992),
inicia-se “[...] o auge da defini¢ao de politicas educacionais marcadas por intervengoes
centralizadas no curriculo, na avaliagdio e na formagdo de professores”. Tais
caracteristicas delineavam as transformacdes politicas de cunho neoliberal durante essa
década no Brasil (MACEDO, 2016, p. 1533).

Estritamente ligada aos movimentos internacionais, a nova matriz de politicas
publicas, estabelecida por intermédio do Plano Decenal de Educacdo para Todos (1993-
2003)*®, intensificou a implementagéo de politicas no curriculo educacional para atingir
os conhecimentos béasicos fundamentais com objetivo de proporcionar melhor
desempenho educacional e pessoal na vida do aluno.

O Plano Decenal foi um documento desenvolvido para agregar as diretrizes
politicas. Ele certifica a obrigatoriedade do Estado em formular parametros no que tange
ao curriculo das instituices escolares para possivel orientacdo nas acdes educativas do
ensino obrigatério, com qualidade e democracia em todo ensino nacional
(BRASIL,1993a).

Em 1993, as politicas tratadas pelo Plano Decenal ficaram interrompidas. A¢des
como a implementacdo do Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC),
foram descontinuadas. Assim, conflitos internos no MEC impediram a efetivacdo do

Plano Decenal.

16 Plano decorrente da Declaragdo Mundial de Educacio para Todos — firmada durante a Conferéncia de
Jomtien, em 1990.
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De 10 a 14 de maio de 1993, aconteceu a Semana Nacional da Educacéo e do
Desporto na qual os participantes do Ministério da Educacdo, Conselho Nacional dos
Secretérios da Educacdo (CONSED) e da Unido dos Dirigentes Municipais de Educagédo
(UNDIME) e membros do Comité Consultivo, bem como participantes governamentais
e ndo governamentais, abordaram diversas particularidades da politica da educacéo.
Durante o debate, foi firmado o Compromisso Nacional de Educacdo para Todos. O
documento foi organizado pelos representantes das instituicOes presentes durante a

Semana Nacional da Educacéo para aplicabilidade em todo pais:

O Plano Decenal é conjunto de diretrizes de politica em processo continuo de
atualizacdo e negociacdo, cujo horizonte devera coincidir com a reconstrucdo
do sistema nacional de educacédo basica. Assim, a edi¢do que ora se apresenta
a sociedade brasileira, se por um lado procurou incorporar propostas vérias, de
outro, permanece aberta a novos aperfeicoamentos, sobretudo no &mbito das
escolas, de seus dirigentes e de seus professores Estas diretrizes de politica
servirdo de referéncia e fundamentardo os processos de detalhamento e
operacionalizacdo dos correspondentes planos estaduais e municipais. As
metas globais que ele apresenta serdo detalhadas pelos Estados, pelos
Municipios e pelas escolas, elegendo-se, em cada instancia, as estratégias
especificas mais adequadas a cada contexto e a consecucdo dos objetivos
globais do Plano (BRASIL, 19933, p.15):

O Plano Decenal, sem vinculo especifico com o PNE, determinava melhorias na
Educacdo Bésica com énfase na Educacdo Infantil e destacava dez objetivos primordiais
para organizar as estratégias e as acdes em favor da Educacdo Basica para todos. As acbes
tomadas iam ao encontro das determinaces constituidas na legislacdo, nas demandas
sociais do sistema educativo e no Compromisso Nacional. Concomitante com os acordos

firmados em ambito internacional, foram estabelecidos os seguintes objetivos:

1 - Satisfazer as necessidades bésicas de aprendizagem das criancas, jovens e
adultos, provendo-lhes as competéncias fundamentais requeridas para plena
participacdo na vida econdmica, social, politica e cultural do Pais,
especialmente as necessidades do mundo do trabalho;

2 - Universalizar, com equidade, as oportunidades de alcancar e manter niveis
apropriados de aprendizagem e desenvolvimento;

3 - Ampliar os meios e o alcance da educacao basica;

4 - Favorecer um ambiente adequado a aprendizagem;

5 - Fortalecer os espacos institucionais de acordos, parcerias e compromisso;
6 - Incrementar os recursos financeiros para manutencgéo e para investimentos
na qualidade da educagdo basica, conferindo maior eficiéncia e equidade (sic)
em sua distribuicdo e aplicaco;

7 - Estabelecer canais mais amplos e qualificados de cooperacéo e intercambio
educacional e cultural de cardter bilateral, multilateral e internacional
(BRASIL, 20204, p. 1).
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Para a Educacao Infantil, o documento destacava a necessidade de expanséo e
de melhoria, oferecendo o acesso para cerca de 3,2 milhdes de criangas de zero a seis
anos, com énfase na Educacdo Infantil. Assim, objetivava oportunizar o desenvolvimento

infantil:

[...] nos aspectos fisico, motor, emocional, intelectual e social; promovera
ampliagdo das experiéncias e conhecimentos da crianga pequena; e contribuir
para que sua interagdo e convivéncia na sociedade sejam produtivas e marcadas
pelos valores de solidariedade, liberdade, cooperacdo e respeito (BRASIL,
19934, p. 62, grifo nosso).

O reconhecimento da necessidade de politicas especificas para a crianca pequena
provocou alteragGes no sistema educacional. Antes, as creches eram reconhecidas como
um local assistencialista somente de cuidados da crianca e a pré-escola era responsavel
pelo apoio educacional. O cuidar era de responsabilidade de institui¢fes assistenciais para
criancas de zero a trés anos, o educar, de responsabilidade das secretarias da educacédo
para criancas de quatro a seis anos. (MONTENEGRO, 2005).

Ainda na década de 1990, no governo de Itamar Franco, foi sancionada a Lei n.°
8.742, de 7 de dezembro de 1993, que instituiu:

Art. 1° A assisténcia social, direito do cidaddo e dever do Estado, € Politica de
Seguridade Social ndo contributiva, que prové os minimos sociais, realizada
através de um conjunto integrado de a¢des de iniciativa pUblica e da sociedade,
para garantir o atendimento as necessidades basicas (BRASIL, 1993b, p.01).

Os objetivos da Assisténcia Social, garantida por lei, sdo os de conceder
subsisténcia as pessoas em condic¢Bes vulneraveis desde o nascimento até a velhice. Ap6s
deliberacdo da Lei, foram instituidas entidades sociais sem fins lucrativos, sendo o Centro
de Referéncia de Assisténcia Social (Cras)!’, o Centro de Referéncia Especializado de

Assisténcia Social (Creas)!® e o Conselho Nacional de Assisténcia Social (Cnas)*®, que,

17 Cras - § 1 O Cras ¢ a unidade pUblica municipal, de base territorial, localizada em areas com maiores
indices de vulnerabilidade e risco social, destinada a articulagdo dos servigos socioassistenciais no seu
territdrio de abrangéncia e a prestagdo de servigos, programas e projetos socioassistenciais de prote¢do
social basica as familias. (Incluido pela Lei n° 12.435, de 2011).

18Creas - § 2 O Creas é a unidade publica de abrangéncia e gestdo municipal, estadual ou regional, destinada
a prestacdo de servicos a individuos e familias que se encontram em situacéo de risco pessoal ou social, por
violagdo de direitos ou contingéncia, que demandam intervencdes especializadas da protecdo social
especial. (Incluido pela Lei n° 12.435, de 2011).

19 Cnas — [...] 6rgao superior de deliberagdo colegiada, vinculado a estrutura do érgdo da Administragio
Pablica Federal responsével pela coordenacdo da Politica Nacional de Assisténcia Social (atualmente, o
Ministério do Desenvolvimento Social), cujos membros, nomeados pelo Presidente da Republica, tém
mandato de 2 (dois) anos, permitida uma Unica recondugdo por igual periodo.
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mediante interligacdo das representacdes que cada organizacdo pertence, garantem,
assisténcia a populacao mais vulneravel socialmente.

A Educacéo Infantil deve ser compreendida como um direito educacional para
além do cuidado assistencialista, conforme descrito na Constituicdo Federal e também na

Lei de Diretrizes e Bases (LDB) em vigor:

E nesse contexto que ressurge a discussdo em torno da polarizagio entre
atividade assistencial e pedagogica, agora na forma de bindmio educar e cuidar
da crianca pequena. Em documentos como as Diretrizes de Politicas de
Educacdo Infantil, elaborado e difundido pela COEDI, Coordenacdo de
Educagdo Infantil do MEC (BRASIL, 1993), encontramos possivel, pela
primeira vez um documento oficial sobre a educacdo da crianca pequena,
referéncia as dimensbes de cuidado e educacdo, quando se define o
atendimento oferecido por creches e pré-escolas como a primeira etapa da
educacdo para a cidadania (MONTENEGRO, 2005, p. 82).

Essa mudanca representa uma grande conquista para as criangas da Educacéo
Infantil —a garantia do direito também a educacdo durante o tempo em que permanecerem
nas instituicdes.

Ainda nos anos 1990, foi sancionado por meio da Lei n° 8.069, de 13 de julho de
1990, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), no qual a responsabilidade juridica
pelas criancas e adolescentes estabelece direitos humanos, garantindo conhecimento,
cultura e educacdo (1990). Dentre os diversos diretos, o0 ECA estabelece a oferta a
educacdo em todas as etapas educacionais:

Art. 53. A criancga e 0 adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificagdo para o trabalho, assegurando-se-Ihes:

| - igualdade de condicBes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

I11 - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV - direito de organizacdo e participacdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita, proxima de sua residéncia, garantindo-
se vagas no mesmo estabelecimento a irméos que frequentem a mesma etapa

ou ciclo de ensino da educacgdo béasica. (Redacgdo dada pela Lei n° 13.845, de
2019). (BRASIL, 2020b, p.1).

Apds a conquista do ECA, de grande importancia para a época, em 1994, foram
elaboradas as “Politicas para Educacdo Infantil: pelo direito das criangas de zero a seis
anos & Educacio”?, estabelecidas pela Secretaria da Educagdo Bésica do Ministério da
Educacdo. O documento previu a elaboracdo coletiva de politicas publicas

20 politicas para Educacdo Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis anos a Educaco. Disponivel em:
http://portal.mec.qgov.br/seb/arquivos/pdf/pol_inf_eduinf.pdf



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2019/Lei/L13845.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2019/Lei/L13845.htm#art2
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especificamente para a Educacédo Infantil. A partir de entdo, as especificidades para essa
faixa etaria eram de responsabilidade do Estado tendo por objetivo, organizar politicas de
implementacdo para o desenvolvimento e para a qualidade da Educacéo Infantil:
Em raz8o de sua importancia no processo de constituicdo do sujeito, a
Educacdo Infantil em creches ou entidades equivalentes (criancas de 0 a 3
anos) e em pré-escolas (criancas de 4 a 6 anos) tem adquirido, atualmente,
reconhecida importancia como etapa inicial da Educacdo Bésica e integrante
dos sistemas de ensino. No entanto, a integracdo das instituicbes de Educacéo

Infantil ao sistema educacional ndo foi acompanhada, em nivel nacional, da
correspondente dotagdo orgamentaria (BRASIL, 2020b, p.1).

Influéncias decisivas no ambito educacional ocorreram no governo de Fernando
Henrique Cardoso, que realizou mudangas estruturais na Educacdo com reflexos até os
dias atuais (PINTO, 2002), como a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases (Lei n°
9.394/1996), da Emenda Constitucional n® 14, que estabeleceu o Fundo de Manutencéo e
o0 Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF)
(Lei n.° 9.424/1996) e o Plano Nacional de Educag&o (Lei n® 10.172/2001).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n.° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, descreve em seu inciso IV do artigo 9, a obrigatoriedade da Unido em
instituir, em conjunto com o Estado, o Distrito Federal e os Municipios, orientacfes
curriculares que vao desde a educacdo infantil ao ensino médio, acrescentando a educacao
infantil como etapa da educacéo basica, considerando o direito da crianca estudar préxima
a sua residéncia, com dever de promover o desenvolvimento integral da crianca
(BRASIL, 1996). A LDB também determina a obrigatoriedade de uma base nacional
curricular, para os curriculos da educacéo bésica.

Em cumprimento as determinacdes da CF de 1988 e da LDB/1996, em 1997, o
MEC instituiu os Parametros Curriculares Nacionais, enquanto diretrizes para nortear 0s

curriculos do ensino fundamental:

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de
gualidade para a educagé@o no Ensino Fundamental em todo o Pais. Sua
funcdo é orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discusses, pesquisas e recomendacdes, subsidiando
a participacdo de técnicos e professores brasileiros, principalmente daqueles
que se encontram mais isolados, com menor contato com a producéo
pedagdgica atual (BRASIL, 20203, p.13, grifo nosso).



60

Como ndo tratam da Educagdo Infantil, os PCNs ndo serdo objeto de
aprofundamento nesta pesquisa, sendo indicados apenas para compor o quadro de
politicas educacionais curriculares nos anos 1990, de carater neoliberal.

Por meio de consultas publicas, diversos profissionais da educacédo e dos setores
da sociedade civil organizada, tiveram participacdo ativa na elaboragdo dos PCN’s
(BRASIL, 1997). Apesar dos esforcos, o referido documento foi finalizado pelo grupo
coordenado pelo espanhol Cesar Kohl de Oliveira, recebendo inimeras criticas. Ele
marca a introducdo da ldgica das competéncias na educacdo basica brasileira, algo ja
estabelecido nos anos 1990 na Europa e nos Estados Unidos. Essa marca estad muito clara

no Documento Introdutério dos PCNs:

N&o basta visar a capacitacdo dos estudantes para futuras habilitagdes em
termos das especializacGes tradicionais, mas antes trata-se de ter em vista a
formacéo dos estudantes em termos de sua capacitacdo para a aquisicdo e 0
desenvolvimento de novas competéncias, em funcdo de novos saberes que se
produzem e demandam um novo tipo de profissional, preparado para poder
lidar com novas tecnologias e linguagens, capaz de responder a novos
ritmos e processos. Essas novas relacGes entre conhecimento e trabalho
exigem capacidade de iniciativa e inovacdo e, mais do que nunca,
“aprender a aprender (BRASIL, 1997, p. 28, grifos nossos).

O documento faz mencéo sobre a importancia do professor como responsavel no
auxilio para a formacao dos alunos. Em contrapartida, descreve a necessidade de o aluno
envolver-se e responsabilizar-se como sujeito durante o processo de sua formacao, tendo
por objetivo o desenvolvimento de capacidades para compreensédo e a interposi¢cdo dos
fendmenos naturais de acordo com a realidade social, da mesma forma que o professor se
identifique como sujeito do conhecimento.

Aborda também nos PCNSs, o desenvolvimento das capacidades cognitiva, fisica,
afetiva, de relagdo interpessoal, insercdo social, ética e estética. Assim, os conteldos
trabalhados durante o ano precisam vir ao encontro da aplicabilidade dessas sete
capacidades. O desejo de conhecer e 0 desejo de ser fazem parte desse processo (BRASIL,
1997). Separados em dez volumes, os documentos descrevem a construgdo de cada campo
do saber e suas fundamentacdes pedagogicas e epistemoldgicas.

De acordo com os PCNs, o curriculo escolar deve se adaptar a realidade de cada
instituicdo para que o desenvolvimento dos alunos venha ao encontro da necessidade de
um novo mercado e assim o trabalho pedagodgico precisa estar unificado em desenvolver

as areas de conhecimento e o conteudo de acordo com as competéncias necessarias para
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esse novo mercado (BRASIL, 1997).A elaboracdo do curriculo escolar, mediada pelas
intencionalidades do Estado brasileiro, segue, portanto, desde os anos 1990 os acordos e
interesses internacionais.

E licito acentuar, porém, que essas mediacdes sdo retomadas nos sistemas de
ensino — estaduais e municipais, bem como no ambito da organizacdo escolar, que em
muitos casos tem assumido um papel critico e contra hegemdnico no que toca ao
cumprimento de uma agenda de acordos internacionais instituidos por politicas
neoliberais que interferem acirradamente na relacdo entre os conhecimentos basicos
necessarios para o desenvolvimento intelectual do aluno. A percepc¢éo de Pereira (2004,

p. 76) ilustra um pouco dessas criticas:

Formar o cidaddo é a proposta da educacdo escolar que circunda o mundo
neoliberal. Resta-nos perguntar que cidaddo é esse? Da condicdo de crianca a
condicdo de aluno e deste a de cidadao, eis o trajeto da produgéo de sujeitos no
processo de escolarizacdo, em que o curriculo é um dos fios que compde a
trama do tecido educacional, na tentativa de fabricar o cidaddo enquanto
sujeito auto-regulavel, autocontrolavel, na sua ilusdo de autonomia. Se as
propostas curriculares apontam para a formacao do cidad&o é porque o aluno
ainda ndo é assim considerado pela escola; a cidadania ainda esta por vir.

Tendo em vista a oportunidade de se opor a falta de investimento na Educacéo,
surge inicialmente a formacéo de grupos de resisténcia que se contrapuseram a ideologia
hegeménica governamental. A organizacdo dos movimentos oportunizou o alcance de
diversas conquistas para a Educacdo Infantil. As producdes cientificas que retratam com
especificidade a constituicdo dos movimentos sociais foram tratadas por Rosemberg
(1991), Gohn (2011) e Maudonett (2019).

A formacdo de movimentos com interesses relacionados a busca pelo direito de
as criangas terem um local adequado para serem cuidadas e educadas, teve seu inicio na
década de 1970, efetivando-se somente nos anos finais da década de 1990. A crescente
formacdo de grupos de resisténcia, teve como ponto de partida os movimentos feministas
que “[...] colocaram a creche no campo dos direitos das criangas pequenas. Assim, a
creche e mais do que isso, as criangas comegam a ganhar status de politica publica e
passam a ser consideradas como cidadds em desenvolvimento. ” (FINCO; GOBBI,;
FARIA, 2015, p. 25). Com o crescimento do feminismo nos anos de 1970, o0 movimento
também passa a integrar os interesses das mulheres que se inserem no mercado de

trabalho e reivindicam o direito das criangas no Centros de Educacéo Infantil.
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Em 1980, a creche estava em todos os discursos de quem planejava um cargo
politico (FINCO; GOBBI; FARIA, 2015). Ja em 1985, o Conselho Nacional dos Direitos
da Mulher ofereceu grande contribuicdo as feministas e as mulheres e, por consequéncia,

aumentou a forca dos movimentos sociais:

Pela primeira vez no pais, a Constituicdo brasileira inscreve a creche como um
direito da crianca pequena de 0 a 6 anos a educagdo. Rompe-se com o estigma
da creche como orfanato ou instituicéo de carater assistencialista. O feminismo
construiu publicamente a creche como um direito das criancas pequenas a um
espaco de educacdo/socializagdo e cuidados. A creche, entdo, deixa de ser
apenas um direito das mulheres trabalhadoras. Passa a ser um direito de
mulheres, homens, e principalmente das criangas. E uma questo de cidadania
ndo so para as criancas, mas para suas mées e pais (FINCO; GOBBI; FARIA;
2015, p.30).

Essa unido estabeleceu um espaco para debates e encontros com representantes
preocupados com a oferta e a qualidade da Educagéo Infantil, transformando o momento
em um espaco de discussdo, lutas e resisténcia nos aspectos educacionais e “[...] se
organizam para coordenar um processo que transforma queixas, a principio incipientes,
em agdo politica” (MAUDONNET, 2020, p.35). Exemplo dos frutos dessa a¢ao politica,
séo observados nos anos 2000, com a ampliacédo da obrigatoriedade da oferta da educagéo
infantil, que a partir da emenda feita 8 LDB 9.394/1996, por meio da Lei n.° 12.796, de 4

de abril de 2013, passa a considerar obrigatéria a oferta da educacao infantil:

Art. 4° O dever do Estado com educagdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

| - educacdo bésica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, organizada da seguinte forma: (Redacdo dada pela Lein®12.796, de
2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n®12.796, de 2013)

c) ensino médio; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

Il - educagdo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos de
idade; (Redacdo dada pela Lei n®12.796, de 2013) (BRASIL, 1996, p. 27833).

Apos a intensificacdo dos movimentos sociais e dos resultados trazidos pelos
congressos internacionais, considerando a colaboragéo entre Estados, o Distrito Federal
e 0s Municipios, para a definigdo de competéncias e diretrizes norteadoras dos curriculos
e de seus conteudos minimos, de modo a assegurar formacéao bésica, definida pela LDB
no inciso IV, do artigo 9., o MEC, apresenta o Referencial Curricular Nacional de
Educagéo Infantil (RCNEI), em 1998. O referido documento foi elaborado em trés

volumes, com o intuito de auxiliar as praticas educativas dos profissionais que atuam na


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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educacdo infantil, com indicativos de meta de qualidade a serem atingidas visando o
desenvolvimento integral das criangas (BRASIL, 1998).

A implementacdo do RCNEI nas politicas educacionais demonstra avangos da
perspectiva da crianca como sujeito de direitos, por ser fruto de ampla luta dos
movimentos de interforuns da Educacéo Infantil no Brasil. O RCNEI pretendia auxiliar o
professor, através de reflexdo, na execucao de sua atividade pedagdgica diaria com as
criangas de 0 a 6 anos:

Considerando-se as especificidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas
das criangas de zero a seis anos, a qualidade das experiéncias oferecidas que
podem contribuir para o exercicio da cidadania devem estar embasadas nos
seguintes principios: o respeito a dignidade e aos direitos das criangas,
consideradas nas suas diferencas individuais, sociais, econémicas, culturais,
étnicas, religiosas etc.; o direito das criancas a brincar, como forma particular
de expressdo, pensamento, interacdo e comunicacdo infantil; o acesso das
criangas aos bens socioculturais disponiveis, ampliando o desenvolvimento
das capacidades relativas a expressdo, a comunicacdo, a interacdo social, ao
pensamento, a ética e a estética; a socializacdo das criancas por meio de sua
participacdo e inser¢do nas mais diversificadas préticas sociais, sem
discriminacfo de espécie alguma; o atendimento aos cuidados essenciais
associados a sobrevivéncia e ao desenvolvimento de sua identidade (BRASIL,
1998, p.13).

Um dos objetivos na Educacédo Infantil, segundo o RCNEI, é garantir a crianca
o direto de “[...] brincar, expressando emog¢des, sentimentos, pensamentos, desejos e
necessidades” (BRASIL, 1998, p. 63). Apos 0 RCNEI, as discussdes constantes sobre 0s
objetivos da educacdo infantil, abrangeram a dupla tarefa: educar e cuidar, como acdes
indissociaveis. Esse reconhecimento, porém, ndo evita as praticas pedagogicas centradas
exclusivamente no cuidado ou ainda, no pouco cuidado que se tem nesse nivel de ensino.
Embora as pesquisas sobre o cuidar e 0 educar sejam mais presentes nos anos 1990 e
inicio dos anos 2000 (MONTENEGRO, 2001; RIVERO, 2001; CORREA, 2003;
AZEVEDO e SCHNETZELER, 2005; FINK, 2005; MACEDO, 2005; AYACHE, 2006;
SECCHI, 2006; ARALDI, 2007; SANTANA, 2011; BREMBERGER, 2009), ainda ha
estudos (AMARAL, 2015; GONZAGA, 2013; CUSTODIO, 2014, ALVES;
VERISSIMO, 2007) evidenciam praticas inadequadas, considerando 0s centros de
educagdo infantil como meros “depositos de criangas”, ja que a dimensdo do educar ndo
é desenvolvida e o cuidar, muitas vezes se da em condi¢des muito precarias.
As reinvindicacbes por melhorias na organizacdo da Educacdo Infantil

permaneceram até o final da década de 1990. Durante o ano de 1999, configurando o



64

desempenho das acles estabelecidas pelas lutas por leis e direitos das criancas na
Educacdo Infantil, surge o Movimento Interféruns de Educacdo Infantil do Brasil
(MIEIB):

O Movimento Interfoéruns de Educacéo Infantil do Brasil (MIEIB) nasceu em
1999 como movimento nacional em defesa da Educagdo Infantil, quando
integrantes dos Féruns de Educacdo Infantil atuantes em alguns estados
discutiram a necessidade de se unirem na defesa dos direitos das criancas de 0
a 6 anos a Educacdo Infantil de qualidade. Tratava-se de propor um tipo de
organizacdo dindmica e ativa, que potencializasse a atuacdo dos féruns,
somando esforcos e projetando posicBes consensuais no plano nacional
brasileiro. Idealizava-se um movimento que respeitasse a autonomia de cada
forum, articulando-os a partir de uma pauta comum em um movimento entre
os foruns: o Movimento Interféruns de Educacdo Infantil do Brasil
(MOVIMENTO INTERFORUNS DE EDUCA(;AO INFANTIL DO
BRASIL, 2020, p.1).

Os movimentos surgem para oportunizar, em ambito nacional, o atendimento a
Educacdo Infantil com qualidade e igualdade para as criancas da Educacdo Publica.
Atualmente, o movimento conta com a participacdo de 26 estados do Brasil. Cada
composicdo formada apresenta particularidades préprias, partindo do respeito e da
autonomia de cada localidade, mas unindo-se pelos mesmos propositos (MAUDONNET,
2020). Sua definicdo é constituida a partir de:

Espacos suprapartidarios, articulados por diversas instituicbes, orgdos e
entidades comprometidas com a expansdo e melhoria da educagdo infantil,
num determinado estado, regido ou municipio. S8o espacos permanentes de
discussdo e atuagdo, ndo se restringindo a um “encontro” ou ‘“‘seminario”

(MOVIMENTO INTERFORUNS DE EDUCAGAO INFANTIL DO
BRASIL, 2002, p.193).

A estrutura do MIEB é formada para contrapor a ideologia hegeménica do poder
governamental instituido no pais contribuindo fortemente na luta das mulheres para
garantir um espaco adequado para seus filhos durante o horéario de trabalho. A
necessidade do mercado de trabalho em ampliar a méo de obra, foi ao encontro da
necessidade das mulheres que buscavam emprego, sendo assim, politicas para a
organizacédo e estruturacdo da Educacdo Infnatil foram estabelecidas para atender essa
demanda (GOHN, 2011).

Pautada na real necessidade da crianca, o0 MIEIB assume uma configuracao
politica de lutas por legislagcdes que atendam as necessidades da infancia no que tange a
educacdo publica, laica e gratuita tornar-se pleno direito para as criancas de 0 a 6 anos.

Os encontros envolvem participantes em comités configurados da seguinte forma:
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Em nivel nacional, o movimento é formado por um comité diretivo que conta
com dez pessoas (cinco titulares e cinco suplentes) e uma secretaria executiva.
Em sua composi¢do ha dois representantes de féruns de cada regiédo do Brasil,
sendo um titular e um suplente. O objetivo é manter o vinculo entre o
movimento nacional e os foruns, garantindo a retroalimentagio entre eles. As
integrantes do comité diretivo cabe, fundamentalmente, representar o MIEIB
nas diversas acdes, propor a agenda do movimento, acompanhar o
planejamento e a execucdo das acles previstas, decidir alteragdes caso
necessario e acompanhar a gestdo financeira (MAUDONNET, 2020, p.3).

As estratégias tracadas nos referidos movimentos, por meio das discussdes
realizadas no Interforuns do Brasil (MIEIB), resultaram em trés direces: (i) a pesquisa e
a producdo de conhecimento; (ii) as praticas institucionais e (iii) a implementacdo de
politicas publicas de Educagdo Infantil. As atuacdes do MIEIB envolvem interesses sob

a percepcao das necessidades da crianga que foram descritas em seu primeiro momento:

a garantia as criancas de 0 a 6 anos de acesso a vagas nos sistemas publicos de
educacdo;

0 reconhecimento do direito constitucional das criancas de 0 a 6 anos
(independentemente de raca, idade, género, etnia, credo, origem
socioecondmica-cultural etc.) ao atendimento em instituicdes publicas,
gratuitas e de qualidade;

a destinacdo de recursos publicos, especificos e adequados, indispensaveis para
0 bom funcionamento dos sistemas de Educacao Infantil;

a indissociabilidade do cuidar/educar, visando o bem-estar, o crescimento e 0
pleno desenvolvimento da crianga de 0 a 6 anos;

a implementacdo de politicas publicas que objetivassem a expansdo e a
melhoria da qualidade do atendimento educacional, abrangendo toda a faixa
etéria de 0 a 6 anos;

a identificacdo da Educacdo Infantil, enquanto campo intersetorial,
interdisciplinar, multidimensional e em permanente evolugdo (MOVIMENTO
INTERFORUNS DE EDUCACAO INFANTIL DO BRASIL, 2020, p.1).

A crianga, ent&o, recebe de acordo com as suas especificidades, o direito de um
local adequado ndo somente para cuidados, mas também para o seu desenvolvimento
fisico, cognitivo, emocional e psicoldgico e os trabalhos pedagogicos acontecem de
acordo com a idade em cada etapa da Educacgdo Infantil. Diversas conquistas s6 foram
possiveis a partir da intervencdo dos movimentos e interforuns formados pela resisténcia

em reivindicar politicas adequadas para a Educacgéo Infantil. Vale ressaltar:

Sdo evidéncias da forca nacional do MIEIB suas conquistas em relacdo ao
respeito a identidade da Educagdo Infantil no FUNDEB[11], nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil, no Plano Nacional de Educacédo
(PNE) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

[1] Organizagdo das Nac¢Bes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura.
[2] Fundo das NagBes Unidas para a Infancia.

[3] Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagdo do Magistério.


https://www.mieib.org.br/a-construcao-historica/#_ftn11
https://www.mieib.org.br/a-construcao-historica/#_ftnref1
https://www.mieib.org.br/a-construcao-historica/#_ftnref2
https://www.mieib.org.br/a-construcao-historica/#_ftnref3
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[4] Associacdo Nacional de Pds-Graduacao e Pesquisa em Educacéo.

[5] Projeto Interféruns de Educacdo Infantil — ano 2000. Sao Paulo, 2000,
mimeo.

[6] Cadastro Nacional da Pessoa Juridica.

[7] Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educag&o.

[8] Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacéo.

[9] Férum Nacional de Educacdo do Campo.

[10] Comissdo Técnica Nacional de Diversidade para Assuntos Relacionados
a Educacdo dos Afro-brasileiros.

[11] Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de
Valorizagio dos Profissionais da Educagio (MOVIMENTO INTERFORUNS
DE EDUCACAO INFANTIL DO BRASIL, 2020, p.1).

Este movimento estabeleceu uma relacdo entre o0s interesses de ambitos
contraditorios que de um lado apresentavam intengcdes governamentais e, por outro,
interesses sociais. Diversas conquistas s6 foram possiveis por intermédio dos movimentos
que sdo representados como resisténcia e reinvindicacdes especificas para as criangas
com idade escolar da educacao infantil (MAUDONET, 2020).

A formacdo dos movimentos ndo-governamentais constituiu-se por meio de
projetos associados a prote¢do da infancia. O comité diretivo institui-se a cada dois anos,
de forma hibrida, composto por dois representantes de cada regido do pais e uma
secretaria. Os integrantes representam o movimento nos encontros e agendas com o
objetivo de acompanhar e participar nas tomadas de decisdes, acOes e intervencdes sobre
as convergéncias decididas resultando em grandes transformacdes para as criangas da
educacdo infantil como as ja apresentadas anteriormente.

Mediante as determinagdes do artigo 9°, inciso 1V, da LBD n.° 9.396/1996,
durante 0 ano de 1998, iniciou-se o estabelecimento de diretrizes na educagdo, sob
responsabilidade da Unido, junto ao Conselho Nacional de Educacdo, mediante sua
funcdo de firmar, em colaboracdo com os estados, o Distrito Federal e 0s municipios,
competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino
médio, para orientar a elaboracdo dos curriculos, considerando contetldos minimos, para
garantir a formacao basica comum.

Durante o final dos anos 1990, inicia-se a chamada “era das Diretrizes”
consideradas “orientagdo para o pensamento e acdo” (CIAVATTA; RAMOQOS, 2012, p.
11). A elaboragdo de Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) iniciou-se durante o
governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), mantendo-se posteriormente nos
governos de Luiz Inacio Lula da Silva e Dilma lvana Rousseff. As Diretrizes serdo objeto

do préximo subitem.


https://www.mieib.org.br/a-construcao-historica/#_ftnref4
https://www.mieib.org.br/a-construcao-historica/#_ftnref5
https://www.mieib.org.br/a-construcao-historica/#_ftnref6
https://www.mieib.org.br/a-construcao-historica/#_ftnref7
https://www.mieib.org.br/a-construcao-historica/#_ftnref8
https://www.mieib.org.br/a-construcao-historica/#_ftnref9
https://www.mieib.org.br/a-construcao-historica/#_ftnref10
https://www.mieib.org.br/a-construcao-historica/#_ftnref11
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As mudancas no cenario educacional trazidas pelo governo de Fernando Henrique
Cardoso refletem acordos internacionais que direcionavam para a flexibilizacdo da
gestdo, o autogoverno das instituicdes escolares e o engajamento dos professores. Dessa
forma, a responsabilidade passa a ser da escola, descentralizando e desresponsabilizando
0 governo. Diversos movimentos sociais foram contra as reformas, esses movimentos
estiveram presentes na candidatura de Luis Inacio Lula da Silva a presidéncia
(OLIVEIRA, 2011).

O final do governo de FHC foi marcado por fragmentaces na educacéo, entre
politicas provisorias implementadas para atender pablicos especificos, servindo como
politicas de governo sem definicdo direta de controle social e programas ndo
governamentais realizados por Ruth Cardoso, como o Programa Alfabetizagdo Solidaria
com objetivo de minimizar o alto indice de analfabetismo. Ao término do governo, a
educacdo encontrava-se des(sistematizada) para atender as politicas fragmentadas, sem
contribuicéo efetiva do governo e a participagdo da sociedade (OLIVEIRA, 2011).

A educacdo ¢ caracterizada pela “[...] descontinuidade, por caréncia de
planejamento de longo prazo que evidenciasse politicas de Estado em detrimento de
politicas conjunturais de governo” (DOURADO, 2007, p. 926). Essa caracteristica
adentra os anos 2000 que segue entre lutas, resisténcia e interesses de ordem politica.

As consideracBes que retratam as politicas educacionais determinadas pelo
governo neoliberal e a evidéncia dessa estrutura ser construida desde a década de 1990,
integrando o Consenso de Washington em consonancia com as reformas curriculares,
revelam-se como mecanismo de efetivacdo da formacao humana instituida pela educacao
mercadoldgica.

Nessa perspectiva, a educacdo é vista como fator preponderante para alavancar a
economia, servindo como aparelho ideologico do Estado e suas ramificacdes
estabelecidas pelo Poder do Estado Ampliado, para formulacdo de idearios
institucionalizados (NEVES, 2005).

A Pedagogia das Competéncias — estabelecida no Brasil, a partir de acordos
internacionais com organismos multilateriais e abragadas, por parcela da sociedade civil
organizada, especialmente o grupo de associacOes e fundacGes que constituem o0s
movimentos “Todos pela Educacdo” e também, o “Movimento pela Base”, permite a
organizacéo e a efetivacdo das intencionalidades iniciadas em 1990, concretizadas a partir
de 2017, mediante a instituicdo da BNCC.
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No proximo subitem serdo apresentadas algumas consideracdes sobre a Pedagogia
das Competéncias, base estrutural dos conceitos trazidos pela Base Nacional Comum

Curricular.

4.2 Pedagogia das Competéncias e a BNCC

Neste subitem serd contextualizada a origem da Pedagogia das Competéncias —
foco central da BNCC — destacando-se os condicionantes sociais, politicos e econdmicos
que permitiram sua insercéo no Brasil, desde os anos 1990, e a sua retomada, a partir de
2016. Serdo também discutidas as competéncias socioemocionais, suas bases e
articulacbes com o desenvolvimento das emocdes estruturadas nos objetivos de
aprendizagem na Educacdo Infantil, organizadas pelo documento.

A Pedagogia das Competéncias surge na esteira das alteracGes sociais e
econdmicas decorrentes da grande crise que o mundo enfrentava durante a década de
1990, principalmente no mundo do trabalho, como consequéncias da crise do Walfare
State nos anos 1970 e 1980.

Neste momento, os paises industrialmente desenvolvidos, acentuam as estratégias
neoliberais e a globalizagdo econémica, gerando uma reestruturagdo da organizacdo do
trabalho que afeta todas as areas da vida humana. O Consenso de Washington de 1990%,
visando desenvolver estratégias para superacdo dessa crise, compreendeu também
mudancas na educacdo como uma alternativa para superacdo da pobreza. Essas alteracdes
implicaram na introducdo de conceitos, que antes eram estabelecidos somente em
empresas, também no ambito das instituicdes de ensino no pais, visando reestruturar
caracteristicas que tornassem o homem mais produtivo, motivado, empreendedor e
responsavel por si.

Apos a intensificacéo do neoliberalismo, as relagdes de trabalho se tornaram ainda
mais precarias, pois o Consenso foi tomado por economistas de instituicdes privadas a

partir de estratégias fundamentais que contaram com o apoio do Fundo Monetério e o

2L O termo "Consenso de Washington" foi usado por John Williamson para descrever o conjunto de
propostas econdmicas defendidas pelos politicos e tecnocratas residentes na capital americana. Ele definiu
0 consenso de forma ampla, abrangendo tanto o Washington politico, onde residem congressistas €
membros da administracdo federal, como também o Washington tecnocratico das instituicdes financeiras
internacionais (PORTELLA, 1993, p. 107).

23 Os Big Five sdo construtos latentes obtidos por analise fatorial realizada sobre respostas de amplos
questiondrios com perguntas diversificadas sobre comportamentos representativos de todas as
caracteristicas de personalidade que um individuo poderia ter (SANTOS; PRIME, 2014, p. 17 apud
SMOLKA et al., 2015, p. 222).
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Banco Mundial, para regulamentar a economia de paises com dividas, inclusive o Brasil.

Estas alteracGes ocorridas com objetivo da reestruturacdo do capital redundaram
em um gerenciamento fabril, com objetivo de oportunizar maior producdo durante o
momento de crise. Uma das bases desse gerenciamento é o sistema Toyotista, criado,
implementado e desenvolvido por Taiichi Ono para expandir a eficiéncia durante a
producdo de trabalho dos empregados nas fabricas da Toyota, localizadas no Japéo, logo
apos o fim da Segunda Guerra. Em consequéncia das mudancas ocorridas em 1970, o
sistema Toyotista introduziu em todo territorio mundial um novo mecanismo de
superproducdo e exploracdo da classe trabalhadora por nome de “[...]sistema de
acumulagdo flexivel” (SILVA, 2018, p.26).

De acordo com a estrutura Toyotista, a organizacdo sobre o dominio do
trabalhador em sua totalidade, vai desde a designacgéo de funcGes além das atividades para
as quais foi contratado, como também para responsabilizacdo pela producdo e
manutencdo de seu emprego. Visando o aumento de producéo, as palavras sdo alteradas
de forma implicita e, assim, 0s “colaboradores” acreditam ser também “donos da
empresa”, voluntariamente adequam seu comportamento e, sem perceber, encaminham-
se para a precarizacao da vida humana (ANTUNES, 2018).

Silva (2018), Alves (2011) e Antunes (2009) descrevem que durante as décadas
de 1980 e 1990, evidenciou-se ainda mais a fragilidade no mundo do trabalho que, devido
a crise, resultou em um grande desemprego estrutural e o acréscimo do trabalho precério
nos paises capitalistas. Aqueles que se mantiveram empregados vivenciaram as
transformacdes ocorridas durante o aumento da producdo de trabalho que, com a meta no
aumento da demanda, sofreram as consequéncias dessas mudangas que incluem
nomenclaturas, como por exemplo, do emprego para “empregabilidade”, qualificagdo
para o trabalho para “competéncia para o trabalho”, e a diminui¢do do trabalho efetivo
para o0 aumento do trabalho esporadico, temporario e terceirizado.

Estas mudancas que evidenciam a precarizacdo do trabalho representam um
extenso processo diante das transformacdes ocasionadas pela expansdo das produgdes
determinadas pelas politicas neoliberais (ANTUNES, 2009)

Durante os anos 2000, a necessidade de recomposi¢éo das forcas hegeménicas do
capital, gerou o aumento das desigualdades sociais e do nivel de pobreza nos paises de
capitalismo periférico. Para sustentar o mecanismo do sistema de acumulacao flexivel,
foi necessaria a preparacdo de trabalhadores flexiveis, dispostos e motivados para

executar diversas fun¢Ges com agilidade em tempo habil, ofertando com sua forca, o
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aumento de producdo (SILVA, 2018). Tais mudangas também ocasionaram a transi¢édo
da forca de trabalho executada pelo homem nas industrias, substituida por maquinarios e,
consequentemente, capacitacao intelectual para operacionalizacdo de novas tecnologias,
havendo a necessidade da reestruturacdo em diversos contextos sociais, inclusive na
escola, para formar o trabalhador adequado a nova forma de organizacéo do trabalho.

A falta da capacitacdo de mdo de obra especifica repercutiu nas instancias
governamentais. As reivindicacdes para as adequacdes de politicas educacionais foram
trazidas pela sociedade civil, representada pela classe dominante, que, de acordo com seus
interesses, solicitavam a formacao para esse novo mercado.

Apo6s Consenso de Washington em 1990, acordos internacionais que surgiram na
Europa, nos Estados Unidos e, também, na América Latina, seguidos de politicas
propostas pelo Banco Mundial, interferiram nas politicas educacionais com intuito de
intensificar o controle sobre os curriculos e definir a estrutura e a forma que a escola
conduziria os alunos em ambito educacional (MACEDO, 2014). Além dos autores
citados, Antunes (2009; 2018), Macedo (2014); Ciervo e Silva (2019), Frigotto (2013),
Arauljo e Borges (2000), apontam interesses privados e de organismos multilaterais
presentes nas politicas curriculares.

Ciervo e Silva (2019) descrevem a perspectiva de um governo neoliberal que
atende as demandas de mercado e assim, a forca da mao de obra humana é pensada para
garantir a estrutura do capital em sua maior producdo, visando a melhoria do desempenho
dos trabalhadores para aprimorar 0s mecanismos de lucro e, assim, 0 processo
educacional é estabelecido sob tal concepcao.

Partindo da necessidade de o mercado de trabalho exigir do empregado
determinadas habilidades para executar a funcdo, os conhecimentos adquiridos pelo
homem durante a vida, necessitam vir ao encontro dos requisitos da vaga do mercado de
trabalho, pois a empresa ja tem definidas as competéncias e habilidades para determinada
fungdo, e assim “[...]. Cada individuo tem que isoladamente negociar o seu lugar e
moldar-se com a flexibilidade que o mercado necessita ¢ pelo tempo que necessita”
(FRIGOTTO, 2013, p.9).

O conceito de competéncia é trazido por Perrenoud (1999) como capacidade de
mobilizar saberes para a resolugdo de problemas concretos. A concepc¢do do autor
fundamenta a descricdo de competéncias na BNCC:

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
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socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(BRASIL, 20193, p. 1).

Perrenoud (1999) descreve o desenvolvimento por competéncia para além da
aquisicdo de conhecimentos teoricos disponibilizados pela escola sob a organizacdo das
disciplinas e foca no desenvolvimento de agdes cognitivas determinadas pela inteligéncia.

A teoria da Pedagogia das Competéncias, sob a visdo de Perrenoud, observa a
escola tradicional como um lugar aonde se aprender ler, escrever e raciocinar. Entretanto,
a escola tradicional desconsidera as atividades educacionais voltadas para o
desenvolvimento de conhecimentos praticos para a vida do aluno. Segundo Perrenoud, as
competéncias sdo os objetivos de formacdo para além da teoria, oferecendo ao aluno
diversas possibilidades a partir da mobilizacdo de conhecimentos para que saiba lidar com
determinadas situacdes de acordo com a sua especificidade (PERRENOUD, 1999).

A mudanca no contexto educacional envolve também a operacionalizacdo das
praticas educativas do professor. Segundo o autor, para o trabalho pedagdgico resultar no
desenvolvimento das habilidades, é preciso criar situagBes e projetos que insiram
resolucdo de problemas e desafios complexos que estimulem os alunos a aplicacdo desses
conhecimentos na pratica (PERRENOUD, 2020). Ainda apresenta, em sua teoria, um
quadro que diferencia um professor e um formador, descrito em 12 itens, dentre eles,
destacam-se: — a aprendizagem conduzida pelo professor é realizada através da
assimilacdo de conhecimentos, para o formador a aprendizagem se constitui por meio da
transformacdo das pessoas; para o professor a prioridade € no conhecimento, para o
formador a prioridade sdo as competéncias; o professor assume a postura de um sabio que
compartilha seu saber e para o formador a postura é de treinador que orienta com firmeza
e autoformacdo (PERRENOUD, 2002).

Perrenoud afirma que para o trabalho pedagdgico abranger o desenvolvimento
de competéncias e habilidades, é necessaria a transformacéo da educacdo para “[...Juma
pequena revolugao cultural” (PERRENOUD, 1999, p.54), alterando-se da racionalidade
tedrica do ensino para a instrugdo mediada por treinamento, submetendo o aluno a
situacGes complexas. Tais alteragOes resultam que “[...] o conhecimento deve estar a
servico do desenvolvimento de competéncias, as quais articulam aspectos
socioemocionais e cognitivos” (CIERVO; SILVA, 2019, p. 392).
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Diante do contexto descrito, as competéncias socioemocionais adentram o
curriculo, com grande énfase em todas as etapas da educacao basica. O que seré discutido

no préximo subitem.

4.2.1 As Competéncias Socioemocionais

As competéncias socioemocionais sdo compreendidas como determinado
comportamento social e emocional que envolve duas ou mais pessoas para que seja
possivel mobilizacdo das emoc¢des de maneira efetiva (SILVA, 2018). As competéncias
socioemocionais, sdo formadas “[...] por meio de treinamentos e comportamentos sociais
e emocionais [...]”. (SILVA, 2018, p. 23).

Smolka et al. (2015) analisam a proposta de avaliagdo de competéncias
socioemocionais — Social and Emotional Non-cognitive Nationwide Assessment
(SENNA) — tomada como consensual e inovadora no Brasil e questionam a sua adogao
como politica plblica. No estudo, as autoras discutem os fundamentos do Big Five?? que
embasa a referida proposta, bem como, o uso da analise fatorial como foco para o estudo
da personalidade. Constestam a dicotomizacdo das dimensdes cognitiva e emocional e a
reducdo da personalidade a poucos tracos analisaveis separadamente. Alertam para 0s
riscos que essa proposta traz, entre os quais: a simplificacdo da complexidade do
desenvolvimento humano e a possibilidade de se discriminar alunos que ndo apresentem
as competéncias definidas como desejaveis.

Smolka et al. (2015) esclarecem que no SENNA, é preciso mensurar a capacitade
socioemocional, uma vez que diversas teorias apontam a necessidade da escola contribuir
para o desenvolvimento socioemocional dos alunos. Torna-se necessario entdo, analisar
a personalidade humana, subjetiva, o desenvolvimento humano em toda sua capacidade,
uma vez que o sujeito inserido na educacdo formal, deve corresponder positivamente a

aceitacdo para novas experiéncias, ser extrovertido, ter amabilidade, conscienciosidade e

22 “Nas ultimas décadas, manifestou-se entre os psicdlogos um consenso de que a maneira mais eficaz de
analisar a personalidade humana consiste em observa-la em cinco dimensdes, conhecidas como os Cinco
Grandes Fatores: Abertura a Novas Experiéncias, Extroversdo, Amabilidade, Conscienciosidade e
Estabilidade Emocional. Os Big Five sdo construtos latentes obtidos por anélise fatorial realizada sobre
respostas de amplos questionarios com perguntas diversificadas sobre comportamentos representativos de
todas as caracteristicas de personalidade que um individuo poderia ter. Quando aplicados a pessoas de
diferentes culturas e em diferentes momentos do tempo, esses questionarios demonstraram ter a mesma
estrutura fatorial latente, dando origem a hipétese de que os tragos de personalidade dos seres humanos se
agrupariam efetivamente em torno de cinco grandes dominios”. (SANTOS; PRIMI, 2014, p. 17 apud
SMOLKA et al., 2015, p. 222).
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estabilidade emocional. Vale ressaltar que tal percepcdo se distancia dos apontamentos
trazidos por Vigotski (2001) que afirma sobre o erro diante da desconsideragdo sobre
qualquer concepcao que fragmente a cogni¢do da emocéo.

Smolka et al. (2015) estudam a politica inserida em ambito nacional que analisa
0 desenvolvimento da personalidade por meio de avaliagdo das competéncias
socioemocionais. Nesta perspectiva, aspectos que identifiguem o aluno qualificado para
0 mercado sdo avaliados por meio da personalidade, sendo esta, passivel de mensuracéo
e julgamento. Apos leitura de diversos teodricos que descrevem a formacdo da
personalidade, Smolka et al. (2015) compreendem a pormenorizagdo de toda capacidade
humana quando se define caracteristicas por competéncias especificas; evidenciadas por
meio de avaliagdo em larga escala, qualificadas ou ndo para o mercado de trabalho. Tais
qualificacdes assumem um papel promordial na educacdo atual do Brasil sendo esta, a
partir de entdo, responsavel para promover o desenvolvimento das competéncias
socioemocionais. Reduzir o ser humano a competéncias avaliaveis, passiveis de
mensuracao, é caracterizar o sujeito-padrdo esperado na sociedade, 0 que caracteriza a
educacdo acritica, utilizada para o alcance desse objetivo, pois passa a considerar as
competéncias socioemocionais de forma fragmentada dos conhecimentos cognitivos

sendo que:

Separar, para fins de mensuracdo, os aspectos socioemocionais dos aspectos
cognitivos, isolando habilidades e tracos de personalidade pré-definidos a
partir de um construto tdo questionado, tende a congelar e tipificar comporta-
mentos, estabelecendo correlagdes que, mais uma vez, simplificam a
complexidade e a dindmica do desenvolvimento humano e ocultam as
condicBes e contradi¢des vivenciadas e enfrentadas por professores, alunos e
seus familiares no cotidiano da instituicéo escolar (SMOLKA et al., 2015, p.
236).

Assim, trabalhar com tracos de personalidade identificando sucesso ou fracasso é
restringir as possibilidades do ser humano em suas infinitas dimensoes.

Diante de concepcdo de Silva (2018), a hegemonia trazida pela BNCC, busca
controlar o sujeito em todas as suas caracteristicas, sendo entdo um “[...]mecanismo de
producdo em massa de mao de obra acritica subordinada aos interesses econdémicos das
forgas internas e externas do mercado” (SILVA, 2018, p. 174).

Essas discussdes remetem a necessidade de investigacdo da atual politica
estabelecida no pais, que tem como fator preponderante, o desenvolvimento das

competéncias socioemocionais. Dentre as 10 competéncias gerais da educagdo basica,
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propostas pela BNCC, acerca dos aspectos socioemocionais, cabe destaque:

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as
dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
(BRASIL, 20194, p.10, grifos nossos).

O trecho aponta para a pluralidade de bases teoricas e intencdes politicas que se
manifestaram na elaboracdo da BNCC, pois ao mesmo tempo que propde flexibilidade e
resiliéncia, mantras do neoliberalismo, defende a acdo movida por preceitos éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

A Pedagogia das Competéncias, proposta via BNCC, salienta a formacéo

desprovida de criticidade e de leitura ampla do mundo:

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagbgicas devem
estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da
indicagdo clara do que os alunos devem “saber” (considerando a constitui¢ao
de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem
“saber fazer” (considerando a mobilizagéo desses conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explicitacdo das
competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de acbes que
assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC (BRASIL, 2019a,
p.15, grifos do autor).

A BNCC instrui o trabalho pedagdgico voltado para o desenvolvimento das
competéncias e das habilidades, que, de acordo com o documento, serdo introduzidos na
vida do aluno durante toda sua formacéo escolar.

Smolka (2012), na perspectiva da teoria de Vigotski, descreve em seus estudos
sobre o desenvolvimento humano e as condi¢des adaptativas do cérebro, apontando que
uma vez que foram estabelecidas, facilmente em ocasides semelhantes, sdo resgatadas
pela memdria, “[...Jcomo se 0 caminho ja tivesse sido trilhado em algum momento de
nossas vidas e pudesse ser encontrado em determinados contextos de nossa experiéncia.”
(SMOLKA, 2012, p. 708).
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Diante dessa afirmacéo, as acfes ja iniciadas na educacéo infantil por meio do
trabalho pedagdgico mediado sob as competéncias socioemocionais, intensificadas nas
etapas educacionais posteriores, se efetivam na formacdo do sujeito para atender o
mercado capitalista, sendo o profissional (re)educado, adaptado para atender a super
producdo e assim, a estrutura de poder permanece, uma vez que a formacao do sujeito
incluiu o desenvolvimento da resiliéncia e da flexibilidade diante das situacGes
vivenciadas por meio da educagdo, conforme estabelecido pela BNCC, para
aplicabilidade no dia a dia. Ou seja, as estruturas psiquicas sdo preparadas durante a
educacdo basica, para que facilmente correspondam com as competéncias desejaveis.

Embora no documento indique-se o carater orientador dos curriculos, a sua
aplicabilidade na instituicdo de ensino ndo é optativa, visto que a BNCC centraliza as
politicas educacionais mais importantes relativas a educacéo Béasica, como demonstra a

figura 01:

Figura 1 - A BNCC como eixo articulador das politicas educacionais brasileiras
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Fonte: Brasil (2016, p. 28).

Ao dar base e colocar como foco central as competéncias, para as politicas
nacionais de formacdo de professores, de materiais e tecnologias educacionais, de

infraestrutura escolar e de avaliacdo da educacdo basica, a BNCC inviabiliza a autonomia

——> INFRAESTRUTURA
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constitucional prevista para os entes federativos, que garante aos sistemas de ensino a
funcéo de elaborar seus curriculos.

A articulacéo entre todas essas politicas e seu vinculo com o fomento da Unido, o
que implica na possibilidade do funcionamento das redes de ensino, explicitamente
transformam a BNCC em algo obrigatorio e ndo em uma orientacdo opcional.

Vigostki ratifica a ideia de que as a¢des dos sistemas educativos sdo condicionadas
pela base material:

Basta observar os sistemas educativos em seu desenvolvimento histérico para
perceber que os objetivos da educacdo sempre foram, nos fatos, totalmente
concretos e vitais, e sempre corresponderam aos ideais da época, a estrutura
econdmica e social da sociedade, que determina toda a histéria de uma época.
(VIGOTSKI, 2003, p.80).

Tendo como premissa essa percepcdo de Vigostky, no proximo subitem sdo
descritas as principais alteracfes no ambito das orientacGes curriculares para a Educagéo
Infantil, dos anos 2000 até a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular, atual

politica educacional que enfatiza o desenvolvimento socioemocional no ambiente escolar.

4.3 O Curriculo nos anos 2000: das Diretrizes Curriculares Nacionais a BNCC

No Brasil, as politicas publicas implementadas na educacdo basica durante a
década de 1990, sofreram reformulac¢6es nos anos 2000, de acordo com cada mudanca de
governo (DOURADO, 2007). Tais politicas vém sendo construidas a partir de interesses
conflitantes estabelecidos por diferentes &mbitos, como 0s governos, as corporacgdes
internacionais e nacionais, a sociedade civil e os profissionais da educacéo.

A configuracdo das politicas educacionais durante os anos 2000 até a atual Base
Nacional Comum Curricular sera descrita neste subitem, tomando-se como foco a
presenca dos sentimentos e emogdes nos documentos legais e normativos produzidos pelo
Estado brasileiro, voltados a Educagéo Infantil.

No ano 2000, em Dakar, Senegal, entre os dias 26 e 28 de abril, metas foram
definidas para o alcance da Educacdo para Todos (EPT) e diversos paises reafirmaram a
declaracdo de Jomtien e outros acordos estabelecidos nos anos de 1990 para que todos 0s
governos assegurassem 0 cumprimento e a permanéncia das conquistas educacionais
(BRASIL, 2006; DAKAR, 2000a). Seis metas e doze estratégias foram estabelecidas

especialmente para criangas pequenas:
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a) expandir e melhorar o cuidado e a educacdo da crianca pequena,
especialmente para as criancas mais vulneraveis e em maior desvantagem; b)
assegurar que todas as criancas, com énfase especial nas meninas e criangas
em circunstancias dificeis, tenham acesso a educacdo primaria, obrigatdria,
gratuita e de boa qualidade até o ano 2015;c) assegurar que as necessidades de
aprendizagem de todos os jovens e adultos sejam atendidas pelo acesso
equitativo (sic) a aprendizagem apropriada, a habilidades para a vida e a
programas de formac8o para a cidadania; d) alcancar uma melhoria de 50%
nos niveis de alfabetizagdo de adultos até 2015, especialmente para as
mulheres, e acesso equitativo(sic) a educagdo basica e continuada para todos
os adultos; e) eliminar disparidades de género na educacdo primaria e
secundaria até 2005 e alcancar a igualdade de género na educacdo até 2015,
com enfoque na garantia ao acesso e 0 desempenho pleno e equitativo (sic) de
meninas na educacdo bésica de boa qualidade; f) melhorar todos os aspectos
da qualidade da educacdo e assegurar exceléncia para todos, de forma a
garantir a todos resultados reconhecidos e mensuraveis, especialmente na
alfabetizagdo, matematica e habilidades essenciais a vida (DAKAR, 2020b,
p.6-7).

Para que fosse possivel a conquista dos objetivos propostos em Dakar, foram
estabelecidas diversas metas para 0 acompanhamento e a efetivagdo determinadas por
ordem politica, envolvendo os paises representados na UNESCO, juntamente com o
Banco Mundial, que possuem interesses na efetivacdo determinada pelo acordo
(DAKAR, 2020b).

Vale destacar que o documento de Dakar e a Declaracdo de Jomtien, ndo trazem
consideragdes explicitas sobre as emogdes e 0s sentimentos como elementos essenciais a
serem desenvolvidos junto ao trabalho pedagdgico, em nenhuma etapa da educacao. O
que condiz com a base neoliberal proposta e a busca de um trabalhador flexivel e
resiliente, mas ndo se coaduna com o discurso da formacéo global dos educandos.

O governo de Fernando Henrique Cardoso (1995/2002), periodo no qual ocorreu
0 encontro em Dakar, manteve a estabilidade econdmica com a mudanca da moeda.
Estabelecendo politicas neoliberais, compativeis com a “Reforma de governanca”,
preconizada pelo Ministério da Administracdo Federal e Reforma do Estado (MARE),
conduzido por Bresser Pereira, realizou a privatizagdo de varias empresas estatais e
diversas reformas na gestdo publica, abrindo caminho também para as parcerias publico-
privadas, com a justificativa da tentativa de cumprir premissas constitucionais
(OLIVEIRA, 2011).

Ressalte-se que o modelo de gestdo, baseado na macrogestdo estratégica e
instituido pelo MARE, continuou sendo o modelo adotado pelos governos de Luis Inacio

Lula da Silva, Dilma Roussef e Michel Temer.
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Ainda no inicio dos anos 2000, as Diretrizes Nacionais para a Educacgéo Basica,

sdo reestruturadas, por meio da publicacdo de Resolucdes e Pareceres, cabendo destaque

aos seguintes atos normativos:

a)

b)

c)

d)

f)

9)

h)

Parecer CNE/CEB n° 4/2000, aprovado em 16 de fevereiro de 2000 - Institui
Diretrizes Operacionais para a Educacéo Infantil;

Parecer CNE/CEB n° 20/2009, aprovado em 11 de novembro de 2009 - Reviséo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil;

Resolucdo CNE/CEB n° 5, de 17 de dezembro de 2009 - Fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil;

Parecer CNE/CEB n° 22/2009, aprovado em 9 de dezembro de 2009 - Diretrizes
Operacionais para a implantagdo do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos;
Parecer CNE/CEB n° 7/2010, aprovado em 7 de abril de 2010 - Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacédo Basica;

Parecer CNE/CEB n° 11/2010, aprovado em 7 de julho de 2010 - Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos;

Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010 - Define Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Basica;

Resolucdo CNE/CEB n° 7, de 14 de dezembro de 2010 - Fixa Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos; e

Parecer CNE/CEB n° 7/2013, aprovado em 14 de marc¢o de 2013 - Solicitacdo de
alteracdo da redacdo do art. 31 da Resolucdo CNE/CEB n° 7/2010, que fixa
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos.
(BRASIL, 2021, p.1).

Em 9 de janeiro de 2001, durante o governo de FHC, foi sancionada a Lei n°

10.172, que regulamentou e aprovou o Plano Nacional de Educacdo (PNE) que

sistematiza politicas publicas a fim de que cada Estado e Municipio execute seus proprios

meios de alcance aos objetivos propostos e possa garantir uma administracdo democratica
na educacdo (BRASIL, 2020a):

A educacéo infantil é a primeira etapa da Educacdo Bésica. Ela estabelece as
bases da personalidade humana, da inteligéncia, da vida emocional, da
socializagdo. As primeiras experiéncias da vida sdo as que marcam mais
profundamente a pessoa. Quando positivas, tendem a reforgar, ao longo da
vida, as atitudes de autoconfianca, de cooperacdo, solidariedade,
responsabilidade. As ciéncias que se debrucaram sobre a crianga nos Gltimos
cinqlienta anos, investigando como se processa 0 seu desenvolvimento,


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2000/pceb004_00.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=2097&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=2298&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=2259&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=5367&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=6324&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=6704&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=7246&Itemid=
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coincidem em afirmar a importdncia dos primeiros anos de vida para o
desenvolvimento e aprendizagem posteriores. E tém oferecido grande suporte
para a educagdo formular seus propdsitos e atuagdo a partir do nascimento. A
pedagogia mesma vem acumulando consideravel experiéncia e reflexdo sobre
sua pratica nesse campo e definindo os procedimentos mais adequados para
oferecer as criancas interessantes, desafiantes e enriquecedoras oportunidades
de desenvolvimento e aprendizagem. A educacéo infantil inaugura a educacéao
da pessoa. Essa educacdo se da na familia, na comunidade e nas instituicdes.
As instituicbes de educacdo infantil vém se tornando cada vez mais
necessarias, como complementares a acdo da familia, o que ja foi afirmado
pelo mais importante documento internacional de educagdo deste século, a
Declaracdo Mundial de Educagdo para Todos (Jomtien, Tailandia, 1990).
Considera-se, no dmbito internacional, que a educagdo infantil terd um papel
cada vez maior na formac&o integral da pessoa, no desenvolvimento de sua
capacidade de aprendizagem e na elevacdo do nivel de inteligéncia das
pessoas, mesmo porque inteligéncia ndo é herdada geneticamente nem
transmitida pelo ensino, mas construida pela crianca, a partir do nascimento,
na interacdo social mediante a acdo sobre os objetos, as circunstancias e 0s
fatos. Avaliacdes longitudinais, embora ainda em pequeno nimero, indicam os
efeitos positivos da acdo educacional nos primeiros anos de vida, em
instituicGes especificas ou em programas de atencdo educativa, quer sobre a
vida académica posterior, quer sobre outros aspectos da vida social. Ha
bastante seguranca em afirmar que o investimento em educac&o infantil obtém
uma taxa de retorno econémico superior a qualquer outro. As diretrizes
curriculares nacionais para a educacdo infantil, definidas pelo Conselho
Nacional de Educacdo, consoante determina o art. 90, IV da LDB,
complementadas pelas normas dos sistemas de ensino dos Estados e
Municipios, estabelecem os marcos para a elaboragdo das propostas
pedagdgicas para as criancas de 0 a 6 anos (BRASIL, 2020a, p. 01).

No PNE foram apresentadas vinte e seis metas para a Educacdo em ambito
nacional com objetivo de serem cumpridas até 2011. Dentre as metas constavam: a
ampliacdo da oferta da educacdo infantil; padrdes minimos de infraestrutura para que as
escolas oferecam condicdes adequadas de atendimento as criangas nos aspectos fisicos e
individuais das criancas; formacdo docente adequada a partir do vigéncia do plano;
determinacdo da contratacdo de profissionais na educacdo infantil que tenham o nivel
médio, dando preferéncia para profissionais formados; formacdo em servico dos
profissionais da educacdo infantil; no prazo de dois anos, 0s municipios deveriam
organizar a politica da educacédo infantil considerando as peculiaridades de cada regido
garantir que em trés anos as formulagdes dos projetos pedagdgicos fossem efetivadas nas
instituicOes; sistematizar, sempre que houver possibilidades, em conjunto com instituicdo
de ensino superior, a supervisdo da educacdo infantil sejam em institui¢des publicas ou
privadas para melhorar a qualidade e garantir o cumprimento do que foi determinado
pelas diretrizes nacionais e estaduais; estabelecer meios de assessoria entre os setores da
educacdo, saude e assisténcia na manutencdo, expansdo, administragdo, controle e
avaliacdo dos estabelecimentos de ensino das crianga de 0 a 3 anos; garantir o alimento

na instituicdo escolar para as criancas da educacao infantil, por meio da colaboracéo da
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Unido e dos Estados; garantir nos municipios a entrega de materiais pedagogicos de
acordo com a idade da crianga; abranger as creches ou estabelecimentos no sistema
educacionais em até trés anos; dispensar as classes de alfabetizacdo; introduzir o conselho
escolar e outros meios de envolver os pais na comunidade escolar; instituir nos
Municipios, até o final da década, em parceria com 0s setores importantes na sociedade,
programas de apoio e assisténcia aos pais que tenham filhos de 0 a 3 anos; implantar o
atendimento integral para as criancas de 0 a 6 anos; inserir parametros de qualidade dos
servicos de educacdo infantil; proporcionar debates com a sociedade civil sobre
oportunizar aos filhos dos trabalhadores assisténcia a educacdo para seus filhos e
dependentes; garantir que todos os municipios encaminhem os 10% dos recursos de
manutencgéo e desenvolvimento de ensino ndo associado ao FUNDEB, sejam investidos
majoritariamente na educacdo infantil; realizar estudos sobre os custos da educacao
infantil baseados nos parametros de qualidade para que melhore a eficiéncia e a garantia
global na qualidade do atendimento; aumentar a oferta de cursos de formacéo de
professores da educacdo infantil no ensino superior para que se alcance as metas sugeridas
pela LDB; Exercer a acdo supletiva da Unido e do Estado junto aos Municipios que
necessitarem de apoio técnico e financeiro e observas as metas determinadas para a
educacdo infantil de acordo com o documento estabelecido. (BRASIL, 2020a).

Neste PNE ndo sdo abordadas questdes especificas sobre sentimentos e emocdes.
Ja em 2003, ocorreu um Seminario Internacional na Bolivia, realizado pelo Conselho de
Educacao de Adultos da América Latina (CEAAL, 2003), no qual foram tratados assuntos
sobre a qualidade da Educagdo Infantil. Nas discussdes foram destacados aspectos
emocionais durante a primeira etapa escolar no desenvolvimento infantil. O evento
retratou as emogdes e 0s sentimentos que ocorrem durante a separacdo da mée e sua
crianca pequena durante a iniciacdo escolar. O debate fortaleceu a importancia da
psicologia e as caracteristicas que envolvem a crianga e seu desenvolvimento durante a
educacdo infantil (BRASILIA, 2006).

Ainda, compondo os documentos que constituiram a educacgdo, no ano de 2006,
em cumprimento a uma das metas do PNE, os Pardmetros Nacionais de Qualidade para a
Educacgdo Infantil (PNQEIs) foram elaborados em dois volumes com o propdsito de
estabelecer indicadores de qualidade. Nos Pardmetros Nacionais de Qualidade
consideram-se as criancas, desde seu nascimento, como cidadas de direitos; individuos
unicos, singulares; seres sociais € historicos; seres competentes e produtores de cultura
(BRASIL, 2006).



81

O documento serve de orientacdo para 0s servigos educacionais em creches, pré-
escolas e Centros de Educacdo Infantil a fim de promover oportunidade educacional
considerando as diferencas, diversidade e desigualdade em todo o pais. Possui como

objetivo central:

[...] propiciar o cumprimento do preceito constitucional da descentralizagdo
administrativa e de cumprir a meta do MEC que preconiza a construcao
coletiva das politicas publicas para a educacéo, este documento foi elaborado
com a contribuicdo efetiva e competente de secretarios, conselheiros, técnicos,
especialistas, professores e outros profissionais (BRASIL, 2006, p. 03).

Tal objetivo foi considerado como um grande avanco e de suma importancia para
a Educacdo Infantil brasileira. Além do seu aspecto norteador para os profissionais da
Educacdo Infantil, possui sua importancia no carater formativo.

Nos PNQEIs considera-se a crianga como um ser em constante desenvolvimento
e destaca-se a importancia do acompanhamento pedagdgico direcionado para que a
crianca consiga compreender seus sentimentos e pensamentos. E proposto auxilio ao
professor durante a elaboracéo e execucgéo de seu trabalho e séo estabelecidas metas para
0 desenvolvimento da crianca como parte de direto a cidadania. Evidencia-se a
importancia de a crianga ser estimulada a “[...] expressar seus sentimentos ¢ pensamentos”
(BRASIL, 2006, p. 19).

Porém, o documento ndo descrevia a importancia sobre tais influéncias na vida do
aluno, nem tedricos que estudam o assunto e nem a metodologia para se trabalhar os
sentimentos e 0s pensamentos. Portanto, embora seja um avanco, deixa a cargo dos
sistemas de ensino e de seus processos de formacdo inicial e continuada de professores,
as formas de estudo e desenvolvimento dos sentimentos e das emogdes na educagédo
infantil.

Ainda em 2006, foi criado o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacéo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB). Vale dizer

que:

O Fundeb foi criado ap6s a aprovacdo da EC n° 53/2006 (BRASIL, 2006) e da
Lei n®11.494/2007 (BRASIL, 2007) com o objetivo de constituir-se como um
fundo de natureza contabil, destinado a manutencgdo e ao desenvolvimento de
toda a educagdo basica, em substituicdo ao Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério
(Fundef), destinado exclusivamente a manutencdo do ensino fundamental no
Brasil. O processo de aprovacéo da Lei do Fundeb (BRASIL, 2007) envolveu
intensos debates dos movimentos em defesa da educagdo publica no Brasil,
dentre eles, destacamos a atuacdo do MIEIB, junto com outras entidades e
movimentos sociais, por meio do movimento “Fraldas Pintadas”, pautando a
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inclusdo das creches no referido fundo, incluindo o direito dos bebés e criancas
até 3 (trés) anos de idade a educacdo infantil publica, gratuita e em condicGes
de qualidade (BRASIL, 2020, p. 1).

Tais conquistas realizadas durante esse periodo tiveram mudancas consideraveis
na educacdo infantil e refletem melhorias na garantia de direitos das criancas até o dia de
hoje.

Em 2007, o desenvolvimento do programa Proinfancia possibilitou as redes de
ensino publico da Educacdo Infantil a reestruturacdo fisica, equipamentos e melhor
qualidade para as escolas, acédo articulada ao Plano de Desenvolvimento da Educagéo
(PDE), realizado pelo Ministério da Educacdo com objetivo de assegurar o ingresso da
crianca na creche ou na Educacdo Infantii (FUNDO NACIONAL DE
DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO, 2020).

Além dos PCNs, do RCNEI e das DCNs, outras intervencGes para a criacdo de
uma Base Nacional ocorreram ainda em 2009, quando o MEC langou o Programa
Curriculo em Movimento, que contou com atuacdo de profissionais da area académica,

cujo objetivo era:

Identificar e analisar propostas pedagdgicas e a organizacdo curricular da
educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio implementadas nos
sistemas estaduais e municipais;

Elaborar documento de proposicdes para atualizacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais da educacdo infantil, do ensino fundamental e ensino
médio;

Elaborar documento orientador para a organizacao curricular e referéncias de
contelido para assegurar a formagdo béasica comum da educacdo bésica no
Brasil (Base nacional comum/Base curricular comum);

Promover o debate nacional sobre o curriculo da educagdo bésica através de
espagos para a socializagdo de estudos, experiéncias e praticas curriculares que
possam promover o fortalecimento da identidade nacional (BRASIL, 2020c,

p. 1)

De acordo com a proposta do Programa Curriculo em Movimento, no ano de 2010,
foram instituidas politicas sobre a elaboracéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacgdo Bésica, determinadas pelo Conselho Nacional de Educacdo (BRASIL, 2010).
O documento, em consonancia com o PNE, descreve a necessidade de uma base nacional
em todo pais (MACEDO, 2014).

Em 2009 o MEC estabeleceu, por meio da Resolugdo n° 5, de 17 de dezembro de

2009, as Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil, “[...] a serem observadas na

organiza¢do de propostas pedagdgicas na educacdo infantil”. (BRASIL, 2010, p. 11). Ou
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seja, devem estar articuladas ao planejamento global da escola, bem como as Diretrizes

Curriculares Nacionais da Educacéo Bésica. No texto indica-se que as DCNElIs:

[...] renem principios, fundamentos e procedimentos definidos pela Camara
de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educagdo, para orientar as
politicas publicas na éarea e a elaboracdo, planejamento, execucédo e avaliacdo
de propostas pedagdgicas e curriculares.[...] (BRASIL, 2013b, p. 97).

Salienta-se, ainda, que as unidades escolares além de cumprir as “exigéncias”
das DCNEIs devem observar a legislagdo em vigor, dos &mbitos estadual e municipal
atinentes ao curriculo, bem como as normas do respectivo sistema de ensino (BRASIL,
2013b)

O documento das DCNEIs esta subdividido em apresentacdo, objetivos,
definicBes, concepcdo de educacdo infantil, principios, concepcdo de: proposta
pedagogica, objetivos da proposta, organizacdo de espaco, tempo e materiais,
diversidade, criancas indigenas, criancas do campo, praticas pedagdgicas da educacgédo
infantil, avaliacdo, articulacdo com o ensino fundamental, implementacdo das diretrizes
pelo ministério da educacdo e o processo de concep¢do e elaboracdo das diretrizes.
Aponta a crianga como sujeito histérico e de direitos, traz as particularidades da educacao
infantil revendo concepcdes até entdo desconsideradas, durante essa fase tdo importante
da vida do ser humano. O documento é fruto de ampla luta dos movimentos comunitarios
em favor da oferta e qualidade da educacdo infantil.

Durante 0 ano de 2013, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica

(DCNEBSs) foram reestruturadas, a partir da seguinte justificativa:

A necessidade da atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais surgiu da
constatacdo de que as varias modifica¢fes — como o Ensino Fundamental de
nove anos e a obrigatoriedade do ensino gratuito dos quatro aos 17 anos de
idade — deixaram as anteriores defasadas. Estas mudancas ampliaram
consideravelmente os direitos a educagao das nossas criancas e adolescentes e
também de todos aqueles que ndo tiveram oportunidade de estudar quando
estavam nessa fase da vida [...]. As Novas Diretrizes Curriculares da Educacéo
Bésica, reunidas nesta publicacédo, sdo resultado desse amplo debate e buscam
prover os sistemas educativos em seus varios niveis (municipal, estadual e
federal) de instrumentos para que criancas, adolescentes, jovens e adultos que
ainda ndo tiveram a oportunidade, possam se desenvolver plenamente,
recebendo uma formacgdo de qualidade correspondente a sua idade e nivel de
aprendizagem, respeitando suas diferentes condigdes sociais, culturais,
emocionais, fisicas e étnicas (BRASIL, 2013b, p. 4).

Nas DCNSs, a educacao bésica e entendida como:
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[...] direito universal e alicerce indispensavel para a capacidade de exercer em
plenitude o direto & cidadania. E o tempo, 0 espaco e o contexto em que 0
sujeito aprende a constituir e reconstituir a sua identidade, em meio a
transformagdes corporais, afetivoemocionais, socioemocionais, cognitivas e
socioculturais, respeitando e valorizando as diferencas. Liberdade e
pluralidade tornam-se, portanto, exigéncias do projeto educacional (BRASIL,
2013b, p. 17, grifo nosso).

Observa-se que os aspectos afetivos e emocionais séo considerados e tomados
como diferentes dos socioemocionais, também citados, porém, durante a leitura, é
possivel perceber a auséncia da preocupacdo das politicas pablicas no que se refere as
especificidades das criancas. Também ndo ha evidéncia de orientacfes para adequar o
trabalho pedagdgico, as necessidades da crianga, com rigor metodologico,.

Para a educacao infantil, o documento enfatiza o desenvolvimento integral da
crianca até os cinco anos de idade envolvendo os aspectos fisico, afetivo, psicolégico,
intelectual e social, considerando as condicGes peculiares que envolvem essa etapa
educacional. Trata a necessidade de as criangas desenvolverem a gestéo da convivéncia
como parte de aprendizagem social incluindo a gestdo das emocgGes. Expressdes que
apontam para uma perspectiva gerencial e mercadolégica do relacionamento humano.

De acordo com o documento, o Projeto Politico Pedagdgico instituido na escola
deve considerar “[...] a avaliagdo do desenvolvimento das aprendizagens como processo
formativo e permanente de reconhecimento de conhecimentos, habilidades, atitudes,

valores e emogdes” (BRASIL, 2013b, p. 50). A avaliacdo da aprendizagem ¢é vista como:

[...] o conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes, valores e emoc¢es que
0s sujeitos do processo educativo projetam para si de modo integrado e
articulado com aqueles principios definidos para a Educagdo Baésica,
redimensionados para cada uma de suas etapas, bem assim no projeto politico-
pedagogico da escola (BRASIL, 2013b, p. 76).

Dentre os principios basicos em que estdo estruturadas as Diretrizes, 0s principios
politicos destacam a necessidade de a educacdo infantil oferecer contextos que
possibilitem a formac&o participativa da crianga que permita a expressao de sentimentos.
Novamente o documento descreve no item “A organizacdo das experiéncias de
aprendizagem na proposta curricular”, a necessidade de a crianga utilizar os sentimentos
como forma de linguagem como instrumento basico de expressdo de “[...] expressédo de
idéias (sic), sentimentos e imaginagdo.” (BRASIL, 2013b, p. 94). Mais adiante

acrescenta:
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As experiéncias que permitam acfes individuais e em um grupo, lidar com
conflitos e entender direitos e obrigacfes, que desenvolvam a identidade
pessoal, sentimento de auto-estima, autonomia e confianga em suas proprias
habilidades, e um entendimento da importancia de cuidar de sua propria satde
e bem-estar, devem ocupar lugar no planejamento curricular (BRASIL, 2013b,
p. 94 - 95).

Embora as DCNEBs abranjam os sentimentos e as emogdes e, também seus
aspectos socioemocionais durante a educacdo infantil, o documento ndo sustenta
teoricamente esses aspectos, nem traz orientacbes pedagdgicas para 0 Seu
desenvolvimento.

No site do movimento “Todos pela Educacdo”, constam as descricdes da
articulacdo estabelecida entre as Diretrizes ¢ a BNCC sendo: “Diretrizes e Base sdo
obrigatorios e devem ser respeitados por todas as escolas, tanto da rede publica como
particular”. (TODOS PELA EDUCACAOQ, 2021, p.1).

Em 2010, entre os dias 28 de marco e 1° de abril, durante o governo de Luiz Inacio
Lula da Silva, foi realizada a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), visando a
construcdo do novo PNE, ja que o primeiro teve vigéncia de 2001 a 2011. A CONAE foi
precedida por discussdes ocorridas em Conferéncias Municipais, Intermunicipais e
Estaduais, com participacdo de educadores, institui¢cbes educativas e maltiplos segmentos
da sociedade, que tiveram como base um documento preliminar elaborado por
especialistas definidos pelo MEC e intitulado: “Construindo um Sistema Nacional
Articulado de Educacdo: Plano Nacional de Educacdo, suas Diretrizes e Estratégias de
Agdo” (OLIVEIRA, 2011).

Durante o primeiro mandato de Luis Incio Lula da Silva, ndo houve ac¢des que
resultassem em mudancas significativas no ambito da Educacéo Infantil (OLIVEIRA,
2011). A acdo mais importante vem no seu segundo mandato, quando a Uni&o coloca,
pela primeira vez na histéria do pais, como um dos eixos do macroplanejamento do
Estado brasileiro, o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) que objetivava uma
reestruturacdo para as politicas educacionais (OLIVEIRA, 2011). O PDE articulou
diversos programas abrangendo a educacéo béasica e a educacéo superior e que foram, em
sua maioria, mantidos no primeiro governo de Dilma Rousseff (PAULA et al., 2017).

A proposta do MEC buscou também aumentar o indice de Desenvolvimento da
Educacéo Basica (IDEB), por meio do Programa de A¢des Articuladas (PAR). Desde sua
criagdo no ano de 2007, tornou-se referéncia para monitorar a qualidade da educacéo
mediante uma escala de zero a dez. O IDEB foi inspirado nos metodos de avaliacdo
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internacional do PISA, programa internacional de avaliacdo comparada que objetiva
fornecer resultados sobre a efetividade dos sistemas educacionais, avaliando o
desempenho de alunos na faixa etaria dos 15 anos por considerar idade do término da
educacdo basica na maioria dos paises.

No Brasil, a coordenacdo das avaliacdes em larga escala € realizada pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). No PNE em vigor,
tomando como referéncia a nota seis obtida por paises internacionais da Organizagao para
Cooperacdo e o Desenvolvimento Econdmico (OCDE) considerados desenvolvidos
(OLIVEIRA, 2011), indicou-se na meta 7, que até 2021, os estudantes dos anos iniciais
do ensino fundamental deveriam atingir média nacional 6 para o IDEB.

ApoOs instituicdo da meta, o MEC designou verba para 0s municipios que
apresentaram baixo indice de desenvolvimento escolar financiado pelo “Compromisso
Todos pela Educagdo.” A proposta foi aceita de imediato pelos Estados que apresentaram
baixo rendimento na educag&o. Tal iniciativa, resultou em politicas de Estado idealizadas
pelo MEC ao reestruturar os programas governamentais de forma integral e organizada
nas instituicbes escolares (OLIVEIRA, 2011). Atualmente, cabe a Unido, junto aos

Estados e Municipios, a organizacao educacional como descrito na BNCC:

Compete ainda a Unido, como anteriormente anunciado, promover e coordenar
acOes e politicas em ambito federal, estadual e municipal, referentes a
avaliacdo, a elaboragdo de materiais pedagdgicos e aos critérios para a oferta
de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educacgdo
(BRASIL, 20194, p. 21).

Tais descrices apresentam, de forma implicita, a obrigatoriedade na perspectiva
de que sejam cumpridas as orientacOes trazidas pela BNCC, documento que determina
conceitos basicos de aprendizagem em todas as escolas do pais.

O novo PNE previsto para ser aprovado em 2011, sé foi aprovado em 2014, por
meio da Lei n.° 13.005 de 25 de junho de 2014. Na vigéncia do primeiro governo de
Dilma Roussef foi alvo de mudltiplas disputas politicas, especialmente em relagcdo a
aprovacao da meta 20, que tratava do financiamento do plano, indicando a aplicacdo de
10% do Produto Interno Bruto (PIB) do pais para a educacéo, até o final da sua vigéncia.
A aprovacéo ocorreu ap6s ampla mobilizacdo da sociedade civil organizada e de também
de associacOes e fundagOGes que compdem o Movimento Todos pela Educagédo e

representam os interesses do capital nacional (PAULA et al., 2017).
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A referida Lei retoma as ordenagdes da constituicdo iniciadas em 2001 e torna
publico o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que reafirma a necessidade de determinar
e inserir, mediante acordo interfederativo (Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios),
normativas pedagogicas para a Educacdo Béasica e a Base Nacional Comum dos
Curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos para
cada ano do Ensino Fundamental e Médio, considerando as diversidades regional,
estadual e local (BRASIL, 2015a).

O Plano Nacional de Educacdo (2014-2014), em consonancia com o RCNEI,
apresenta a crianca como cidada, em outras palavras, “um sujeito de direitos”, unico,
singular, social e histdrico, que tem direito a escolarizagdo com qualidade, por isso, 0s
parametros determinam padrdes de referéncia, indicadores de qualidade, que orientam a
organizacéo e o funcionamento das escolas de Educacdo Infantil (BRASIL, 2015a).

O INEP é o o6rgao responsavel pelo monitoramento e fiscalizacdo do PNE,
conforme determina o Art. 5. da Lei 13.005/2014, dispde dos meios de publicacdo para
informar o progresso das metas determinadas pelo PNE, também é responsavel pelo
planejamento, coordenacdo e a contribuicdo para o desenvolvimento de estudos e
pesquisa mediante decreto n° 6.317, de 20 de dezembro de 2007. As informacdes sao
atualizadas a cada dois anos, a ultima atualizacdo ocorreu em 2020 e apresentou 0s
seguintes resultados na educacao infantil:

Indicador 1A: Percentual da populacdo de 4 a 5 anos que frequenta a
escola/creche. Meta: 100% de cobertura até 2016. Para que o Brasil alcance a
Meta 1 do PNE para a populacgdo de 4 a 5 anos de idade, é necessario incluir
no atendimento escolar cerca de 330 mil criangas na etapa de educacéo infantil
(considerando a coorte de 2018). Em 2018, a taxa de cobertura medida pelo
Indicador 1A alcancou 93,8%, mostrando que ainda ndo se atingiu a
universalizacdo do atendimento para a populacdo de 4 a 5, meta estabelecida
para o ano de 2016 no PNE (BRASIL, 2015a, p. 51).

Abaixo, estdo apresentados os indicadores que tiveram evolu¢do sendo: 1A e 1B,

para fins de monitoramento da Meta 1 do PNE:

1. O Brasil tem apresentado progressos em relagdo a cobertura da educacéo
infantil para criancas de 0 a 3 anos e de 4 a 5 anos de idade, embora parte desse
progresso se deva a reducéo da demanda em funcéo da queda na populagdo em
idade pré-escolar no Brasil.

2. Para se atingir a Meta 1 do PNE é necessaria a inclusdo de cerca de 1,5
milh&o de criancas de 0 a 3 anos em creche e cerca de 330 mil criangas de 4 a
5 anos em pré-escola.

3. A cobertura de criancas de 0 a 3 anos que apresentou tendéncia de
crescimento na desigualdade entre regides, zonas urbana e rural, negros e
brancos, pobres e ricos durante o periodo que antecedeu ao PNE, apresentou
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nos ultimos cinco anos maior estabilidade entre esses grupos, mas sem clara
tendéncia quanto a reversdo dessas desigualdades.

4. O quadro da cobertura da educacdo infantil de 0 a 3 anos, embora
progressivo em relacdo a Meta 1, sugere a necessidade de politicas para
estimular os municipios a atenderem com prioridade, em creche, as criangas
do grupo de renda mais baixa, dada a maior demanda desse grupo.

5. A cobertura de 4 a 5 anos apresenta continua reducéo das desigualdades em
todas as desagregacdes do indicador, sendo a renda familiar a variavel que
ainda responde pela maior desigualdade de acesso a pré-escola.

6. A Meta 1 de universalizacdo da pré-escola para o ano de 2016 néo foi
alcancada. Contudo, andlise tendencial do Indicador 1A sugere que a meta
pode ser alcangada entre 2020 e 2024, uma vez mantida a tendéncia observada
nos dltimos 13 anos. Ja a analise tendencial do Indicador 1B sugere que até
2024 o Brasil ndo deve ultrapassar o indice de 45% de cobertura de 0 a 3 anos,
ficando aquém do que estabelece a Meta 1 do PNE (BRASIL, 2019a, p. 51).

Quanto a Meta 15:

O percentual de docéncias ministradas por professores com formacg&o superior
adequada a area de conhecimento que lecionam aumentou no periodo,
chegando em 2019 a 54,8% para educacdo infantil, 66,1% para 0s anos iniciais
do ensino fundamental, 53,2% para os anos finais do ensino fundamental e
63,3% para o0 ensino médio. 2. A despeito desse crescimento, 0s percentuais
de adequacéo da formacdo docente apresentados em 2019 ainda se encontram
distantes da meta de 100% das docéncias da educacdo basica em todo o Pais.
Com a finalidade de se alcangar a meta até 2024, o percentual de adequacdo da
formacdo docente deve ser incrementado, para cada etapa de ensino, no
seguinte ritmo de crescimento médio anual: educagdo infantil (9,04 p.p.) [...]
(BRASIL, 2019a, p. 324).

Vale ressaltar que a meta estabelecida pelo PNE, em consonéncia com politicas
governamentais que determinam a escolarizacdo desde a educacéo infantil e o controle
inclusive sobre 0 que os educadores ensinam e 0 que as criancgas aprendem, se efetiva
mediante a instituicdo da BNCC.

Analisando os documentos que constituiram as politicas curriculares oficiais do
Estado brasileiro, nos anos 1990 e 2000, podemos salientar as diferencas trazidas pela
BNCC que considera a Educacdo infantil como parte da educacdo béasica, essa
consideracdo nao é trazida em documentos anteriores. A identificacdo do que se espera
que a crianca desenvolva, é detalhada na BNCC, diferentemente dos PCN’s que trazem
essa informag@o em um contexto mais geral de desenvolvimento formativo mediado pela
escola. A BNCC indica para todas as escolas do pais 0 que a crianca deve saber em cada
etapa educacional.

A BNCC apresenta 0 que as criangas devem saber em cada etapa, a partir da
definicdo dos direitos e objetivos de aprendizagem, determinando tudo que o aluno
precisa aprender durante a educacdo basica. A educacgéo infantil visa a formacédo e o
desenvolvimento da crianga por meio dos eixos estruturantes— interagdes e brincadeiras,

assegurados por seis direitos de aprendizagem e 0s cinco campos de experiéncias € 0s
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componentes curriculares para desenvolver sua habilidade especifica, ja relacionadas
anteriormente. Ou seja, observa-se que a BNCC, ao contrario dos demais documentos que
trazem diretrizes curriculares para os sistemas de ensino, apresenta orientagfes fechadas
que determinam o curriculo e impedem a efetiva autonomia das instituicdes escolares.

A BNCC néo ¢é curriculo, mas ¢é apontada pelo documento na parte da educacéo

infantil, que os:

[...] campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as
situacdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus
saberes, entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio
cultural. (BRASIL, 2021, p. 40).

Tal apontamento, apresenta o carater incisivo para a elaboracdo do planejamento
educacional tornando as consideracBes trazidas pelo documento, necessérias para
intermediar o desenvolvimento do trabalho pedagdgico. Corroborando com o pensamento
sobre a caracteristica implicita diante de uma politica balizadora, Agostini (2017),
compreende a BNCC como um documento que desconsidera a singularidade da crianca
e é fundamentado de acordo com a légica mercadoldgica, tendo o Estado participacao

ativa nessa nova sistematizag&o:

Assim sendo, tendo por base que a educacdo € instrumentalizada pelo curriculo
e que ela claramente € capaz de subjetivar os individuos, o curriculo da
Educacdo Infantil torna-se um local de disputa e de insercdo de varios
discursos, 0s quais subjetivam os individuos, criam certas formas de ser e se
inserir na sociedade. (AGOSTINI, 2017, p.14).

Os objetivos inseridos na BNCC descrevem de forma mecanizada a aprendizagem
determinada ao que esta estabelecido pelo documento que em sua perspectiva, evidencia
intencionalidade que “molda e subjetiva a infancia, ainda que de forma muito sutil [...]”
(AGOSTINI, 2017, p.16).

Fonseca (2018) descreve a BNCC em seu papel normalizador, disciplinalizador e
a toma como estratégia pedagdgica do poder, que, diante da normatizacdo do documento,
0 que e como devem proceder o trabalho pedagogico e a aprendizagem da crianca em sala
de aula onde se objetiva “o controle e o jogo de poder desde a infancia” (FONSECA,
2018, p. 57).

Giuriatti (2018) aponta em suas observacdes a dicotomia apresentada pela BNCC
que, de um lado, apresenta o direito a educacdo garantido e de outro, a obrigatoriedade

na perspectiva do cumpra-se a escolarizacdo, acrescida de uma expectativa de



90

aprendizagem a ser alcangada como resultado esperado, colocando em risco a propria
percepcao do direito a infancia em dmbito educacional.

Diante de tais apontamentos, a critica efetiva que relaciona a BNCC a um
documento que desconsidera as reais necessidades da crianca, bem como, a principal
funcdo da educacédo em seu papel de constitui¢do social, ndo prioriza o desenvolvimento
integral do ser humano, evidenciado pela superficialidade dos conhecimentos ofertados
aos alunos.

A BNCC, instituida como politica publica em ambito nacional, pormenoriza a
aprendizagem de conceitos, introduzindo na educacéo, o trabalho pedagdgico direcionado
para que se alcance habilidades especificas durante todas as etapas educacionais que
contemplam as principais fases da formag&o humana, envolvendo inclusive, as emogdes
e 0s sentimentos, adequando-as também nos padrbes de competéncias e habilidades.

As mudancas refletem a relacdo do Brasil com paises neoliberais que estabelecem
entre si, interesses comuns que alteram a educagdo para “[...]Jcontrole e o jogo de poder
desde a infancia” (FONSECA, 2018, p. 57), bem como a constituicdo da educacio para
reproducdo social mediante légica mercadologica (AGOSTINI, 2017), subjetivando,
inclusive o trabalho do educador.

No subitem a seguir sera descrito o processo de constru¢cdo da BNCC, sendo

analisadas suas diferentes versdes, com énfase nas emogdes e nos sentimentos.

4.3.1 O processo de construcdo da BNCC e a anélise de suas versoes

Este subitem tem por objetivo analisar os condicionantes presentes na construcao
da BNCC, especificamente, no curriculo vigente da educagdo infantil e, assim,
compreender as orientacdes oficiais oferecidas aos educadores infantis para a realizacédo
do trabalho pedagogico, em especial para o desenvolvimento dos sentimentos e das
emocdes das criangas. Para a anélise dos documentos da BNCC em suas trés versdes,
foram utilizados, além das informagcdes oficiais disponiveis no site da BNCC?, artigos,
sites, conferéncias, lives e, sobretudo, as leituras especificas da area de curriculo.

No Quadro 5 sdo expostos alguns antecedentes legais e de orientagdes oficiais

para o curriculo brasileiro e a cronologia da elabora¢éo do documento.

23 No site da Base Nacional Comum do MEC (http://basenacionalcomum.mec.gov.br/) constam as
informagdes da construcdo das trés versdes, bem como os assuntos especificos que fazem parte do processo
de desenvolvimento de cada etapa.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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Quadro 6 - Antecedentes historicos e a¢cdes para a elaboragdo da BNCC

CONSTRUCAO HISTORICA RESUMIDA — BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

1988 Constituicdo Federal prevé em seu art. 210, a necessidade de se fixar “[...]contetdos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacao basica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”.(BRASIL, 1988, p. 1,
grifo nosso).

1996 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, aprovada em 20 de dezembro de 1996,
define, em seu art. 26, a necessidade de uma Base Nacional Comum para a educacao
bésica;

1997 Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o 1° ao 4° ano do ensino fundamental,

foram definidos para orientar a elaboracdo do curriculo e do trabalho pedagégico e em
1998 estenderam-se para o ensino fundamental (6° ao 8° ano) e nos anos 2000, para o
ensino médio.

2008/2010 | Programa Curriculo em Movimento, realizado com intuito de promover a melhoria da
gualidade de ensino, desde a educacdo infantil ao ensino médio.

2010 A Conferéncia Nacional da Educacdo (CONAE) teve como objetivo o debate por
especialistas da educacdo sobre a implementacdo da BNCC na educagdo basica,
contemplando um dos objetivos do PNE. Em julho do mesmo ano, foram definidas pelo
MEC, junto ao CNE, as Diretrizes Curriculares Nacionais. O documento foi realizado
para orientacdo no processo de formalizacdo curricular das instituicbes de educacéo
basica. Em dezembro, é langado o documento iniciado em 2009, referente as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a educacao infantil.

2011 Alteragdo da educagdo bésica para 9 anos, por meio da Lei n® 11.274, de 6 de fevereiro
de 2006.
2012 Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino médio. No mesmo ano, foi instituido o

Pacto pela alfabetizacdo na idade certa (PNAIC) definido inicialmente como meta do
Movimento todos pela educacéo e depois, por meio da Lei n® 12.801, de 24 de abril de

2013.

2013 O Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio (PNEM), foi instituido por meio
da Portaria MEC n.° 1.140, de 22 de novembro de 2013.

2014 Aprovagdo do novo Plano Nacional de Educacdo (PNE), que institui vinte metas para

melhorar a educacdo nacional para serem alcangados em uma década. Quatro metas
referem-se & elaboracdo da BNCC. Em novembro do mesmo ano aconteceu a pela
segunda vez a Conferéncia Nacional da Educacdo (CONAE) coordenada pelo Férum
Nacional de Educaco, momento de ampla discusséo do PNE.

2015 Com a presenca de assessores e especialistas para a elaboracdo da Base Nacional Comum,
0s encontros Interestaduais tém seu inicio marcado pela presenca de uma Comisséo de
Especialistas para a configuracdo da BNCC. Ainda em setembro de 2015, a primeira
versdo da BNCC ¢ divulgada, dando inicio as discussGes sobre o processo de
implementacéo. Do dia 2 ao dia 15 de dezembro foi possivel a analise do documento por
parte de todos os envolvidos com a educacdo no pais.

2016 Em maio de 2016, a segunda versdo do documento é disponibilizada. Em agosto do
mesmo ano, ocorreram vinte e sete seminarios estaduais envolvendo os profissionais da
educacdo para discussdo sobre as consideracBes postas na segunda versdo. Apo6s
conferéncia organizada pelo Conselho Nacional de Secretarios da Educacdo (Consed) e a
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime), inicia-se a elaboracdo
da terceira versdo.

2017 Foi entregue a terceira e Gltima versdo da BNCC ao CNE, e, apds elaboragdo de um
relatério, foi enviado ao MEC. Apos a aprovacao, 0s sistemas de ensino receberam
instrugdes para a elaboracéao dos curriculos.

2018 Em marco, a atencdo dos profissionais da educacédo se voltou para a BNCC nas etapas da
educacdo infantil e ensino fundamental (etapas homologadas), e os educadores buscam
compreender as consequéncias para a organizacao das escolas e praticas docentes. Ja no
més de abril, o MEC entregou ao CNE a terceira versdo da BNCC incluindo o
ensino médio. O documento foi debatido em audiéncias publicas e também o programa
estruturado para implementacdo da BNCC, o ProBNCC. Em agosto, aconteceram
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diversos encontros dos profissionais da educacgdo para discutir a implementacdo da BNCC
no ensino médio.

2018 Em dezembro, a BNCC foi homologada para o ensino médio, alcangando um dos
objetivos propostos pelo PNE.

Fonte: Brasil (2020b)

Nota: Quadro elaborado pela autora.

Tal cronologia define resumidamente o delineamento do documento até a sua
aprovacao, que sera detalhado a seguir.

O processo de elaboracdo da BNCC tem inicio formal, a partir da Portaria MEC
n®592/2015, que instituiu a Comissdo de Especialistas para a Elaboracao de Proposta da
Base Nacional, em 17 de junho de 2015. Para estabelecer a organizacdo do documento,
diversos profissionais?* foram convidados para debater e definir informagdes importantes
para a formacdo escolar do ensino basico. Esse momento* marca a realizacdo da
elaboracdo da proposta inicial da primeira versdo da BNCC. Ap0s esse processo se inicia
a consulta publica para sua construcdo primaria, contando com a participacdo ativa da
sociedade civil e especialistas da Educagdo (BRASIL, 2019).

A BNCC é apresentada no site oficial como:

[...] um documento de caréter normativo, que define o conjunto orgénico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da educagéo basica (BRASIL,
20193, p. 1).

A primeira versdo é composta por 302 paginas, sendo da pagina 18 a 28
especificas na organizacdo da educacdo infantil. E apresentada como BNC (Base
Nacional Comum), elaborada em cumprimento ao Plano Nacional de Educacdo, de

acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica, aberta a

248 10 A Comissio de Especialistas sera composta por 116 membros, indicados entre professores
pesquisadores de universidades com reconhecida contribuicdo para a educacdo basica e formagdo de
professores em exercicio nas redes estaduais, do Distrito Federal e redes municipais, bem como
especialistas que tenham vinculo com as secretarias estaduais das unidades da Federacao. § 2° Participardo
dessa comissdo profissionais de todas as unidades da federacdo indicados pelo Conselho Nacional de
Secretarios de Educacdo - CONSED e Uniédo Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao - Undime.§
3° A composicdo da Comissdo de Especialistas sera determinada pelas Areas de Conhecimento e
respectivos componentes curriculares de acordo com as etapas da Educacdo Baésica, estabelecidos nas
Diretrizes Curriculares Nacionais. Art. 2° E atribuicdo da Comissdo produzir documento preliminar da
Proposta da Base Nacional Comum Curricular bem como produzir relatorio consolidando os resultados da
discussao publica para entrega ao Conselho Nacional de Educacdo - CNE até final de fevereiro de 2016.

25Disponivel no site: https://www.jusbrasil.com.br/diarios/94124972/dou-secao-1-18-06-2015-pg-16
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ampla consulta pablica para aprovacdo do CNE. Os objetivos de aprendizagem previstos
no texto sdo descritos como forma de:
Sinalizar percursos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes ao
longo da educagdo basica compreendida pela Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental Anos iniciais e finais e Ensino Médio, capazes de garantir aos

sujeitos da educacdo basica, como parte de seu direito a educacdo. (BRASIL,
2020b, p. 7).

O documento é organizado em varios itens: Apresentando a Base, Principios
Orientadores da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva e a Base Nacional Comum Curricular, Documento Preliminar a
Base Nacional Comum Curricular — Principios, Formar de Organizacdo e Conteldo,
Educacdo Infantil na Base Nacional Comum Curricular, Areas de Linguagens. Os
componentes curriculares sdo separados e apresentados em sua sequéncia — Componente
Curricular de Lingua Portuguesa, da Lingua Estrangeira Moderna, de Arte, de Educacéo
Fisica. As areas sdo separadas da seguinte forma: Area da Matematica, Area de Ciéncias
Sociais.

Os componentes sdo retomados como: Componente Curricular de Ciéncias,
Biologia, Fisica e Quimica. Area de Ciéncias Humanas: Componente Curricular de
Histdria, Geografia, Ensino Religioso, Filosofia e Sociologia. (BRASIL, 2020b). Sua
versdo inicial, expde os percursos de aprendizagem para os estudantes durante toda a
educacao basica descritos em 12 tdpicos a serem vivenciados durante essas etapas.

A organizacdo da Educacdo Infantil, énfase desta pesquisa, busca romper a
concepcao de local assistencialista ou escolarizante, que conduz a educacao por praticas
inadequadas tipicas do Ensino Fundamental, integrando assim as duas funcdes que antes
eram fragmentadas: o educar e o cuidar. Traz o aprendizado a partir das préaticas
cotidianas. Descreve os Direitos de Aprendizagem, Os Campos de Experiéncia e 0s
Obijetivos de Aprendizagem na Educacéo Infantil. Os campos de experiéncia na primeira
versdo contemplam as criangas de até 06 anos de idade.

Na primeira versdo, ainda na carta de apresentacdo, o texto finaliza com uma
solicita¢do: “Leiam, critiquem, comentem, sugiram, proponham! Estamos construindo o
futuro do Brasil” (BRASIL, 2015, p. 03). Diversas consideragdes foram realizadas por
parte da sociedade e dos profissionais da educacdo, porém, para o fechamento da Gltima
versdo, foram contatados grupos da sociedade civil que representam majoritariamente 0s

interesses do capital nacional.
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Em sua primeira versao, o site informou 12 milhdes de acessos na pagina do MEC,
pois inicialmente havia possibilidade de dar opinides ou sugestdes. Antecedendo a
segunda versdo, foram realizados 27 seminarios, mediados pelo Conselho Nacional de
Secretarios Estaduais de Educacdo (CONSED) junto a Unido dos Dirigentes Municipais
de Educacdo (UNDIME).

A segunda verséo, disponivel no ano de 2016, descreve o0 objetivo do documento

como:

A BNCC, cuja finalidade é orientar os sistemas na elaboracdo de suas
propostas curriculares, tem como fundamento o direito a aprendizagem e ao
desenvolvimento, em conformidade com o que preceituam o Plano Nacional
de Educacdo (PNE) e a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE)
(BRASIL, 2019a, p. 24).

Nas mencoes introdutérias, ha a descricdo da BNCC como um “[...] documento
de carater normativo, é referéncia para que as escolas e os sistemas de ensino elaborem
seus curriculos, constituindo-se instrumento de gestdo pedagogica das redes” (BRASIL,
2019a, p. 25).

O sumario é ordenado pelas divisfes: Sobre a Construcdo de uma Base Nacional
Comum Curricular para o Brasil, Principios da Base Nacional Comum Curricular e
Direitos De Aprendizagem e Desenvolvimento, a Base Nacional Comum Curricular, A
Etapa da Educacdo Infantil, As Areas Do Conhecimento e Seus Componentes
Curriculares na Base Nacional Comum Curricular, A Etapa do Ensino Fundamental, Os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Os Anos Finais do Ensino Fundamental e A Etapa
do Ensino Médio. Atrela os direitos a aprendizagens e desenvolvimento aos principios
éticos, politicos e estéticos.

A segunda versdo, composta por 652 paginas, destina para a educacdo infantil as
paginas 53 a 84. Para atender os objetivos de aprendizagem na educacdo infantil, a
organizacdo das etapas da escolarizacdo na BNCC ¢é definida pelos campos de

experiéncias mediante organizacao curricular considerando a faixa etaria:

[...] as subdivisdes etarias no interior de uma mesma etapa de escolarizagéo.
Assim, na EDUCACAO INFANTIL, os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento séo apresentados em relagdo a trés faixas etarias:

m bebés (0 a 18 meses),

m criangas bem pequenas (19 meses a 3 anos e 11 meses),

m criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses) (BRASIL, 2019a, p. 44).

Essa organizacéo por idade ndo € apresentada na primeira versao. Nessa segunda

versdo ha a apresentacdo dos direitos de aprendizagem e dos campos de experiéncia,
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assim como na primeira versdo devendo orientar a elaboracdo curricular. Apresenta
também os temas especiais que estabelecem integracdo com os componentes curriculares

da mesma area de conhecimento:

Trata-se, portanto, de temas sociais contemporaneos que contemplam, para
além da dimensé&o cognitiva, as dimensdes politica, ética e estética da formacao
dos sujeitos, na perspectiva de uma educacdo humana integral. (BRASIL,
20193, p. 48).

S@0 os temas especiais: Economia, educacdo financeira e sustentabilidade;
Culturas indigenas e africanas; Culturas digitais e computacdo; Direitos humanos e
cidadania e Educacdo ambiental (BRASIL, 2019a).

A segunda versdo apresenta os eixos estruturantes definidos pelas “[...] as
interacOes e a brincadeira sdo 0s eixos estruturantes das préaticas pedagdgicas, pois sao
fundamentais para a capacidade de conviver, de estar junto, de dialogar e de participar”
(BRASIL, 20194, p. 55). A segunda versdo também ndo faz mencédo ao desenvolvimento
socioemocional dos alunos.

Assim como na primeira versao, faz a menc¢do do educar como algo indissociavel
do cuidar. A primeira e a segunda versao tiveram textos controversos e foram alvos de
duras criticas durante os Semindrios destinados a analise da segunda versdo. O salto na
quantidade de paginas considerou alguns apontamentos trazidos pela consulta publica.

Em 2017, foi configurada a terceira versdo do documento entregue pelo MEC ao
CNE. A partir da finalizacdo e homologacgédo do documento, metas foram estipuladas para
atender a formacao, capacitacdo de professores e reestruturacdo do curriculo escolar em
todas as etapas da Educacdo (BRASIL, 2020b). O objetivo do documento final descreve:

[...] em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo
(PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educacéo
escolar, tal como a define 0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da
Educac¢do Nacional (LDB, Lei n®9.394/1996), e esté orientado pelos principios
éticos, politicos e estéticos que visam a formacdo humana integral e a
construgdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva, como
fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica
(DCN) (BRASIL, 2020b, p. 07).

A terceira e Gltima versdo traz uma escrita complexa, um documento extenso, é
iniciado com a apresentagdo das dez competéncias gerais. Os capitulos dividem-se em
areas especificas e por componente curricular totalizando 35 competéncias, divididas por
area, 49 competéncias especificas por componente curricular, que permeiam as

competéncias gerais para as disciplinas, 117 objetos de aprendizagem e desenvolvimento
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(neste campo evidenciam-se as analogias entre conhecimentos tedricos adquiridos e suas
praticas); e 303 habilidades associadas em 81 conjuntos. As competéncias gerais sdo
trazidas para desmembrar-se nas competéncias especificas de cada &rea do conhecimento
inerentes aos componentes curriculares (BRASIL, 2020b).

A terceira versdo apresenta 600 paginas sendo as paginas 35 a 43 destinadas a
Educacdo Infantil. Na Gltima versdo, indica-se que o desenvolvimento da crianca se da
quando existe a interagcdo entre as brincadeiras e as experiéncias sociais descritas nos
cinco campos de experiéncia que sdo transformadas em atividades intencionais para
aplicabilidade avaliativa-pedagogica do professor em sala de aula nos padrdes
determinados pela BNCC. (BRASIL, 2020b).

As descrigdes da segunda versdo repetem-se na terceira, acrescidos dos objetivos
propostos no PNE, principalmente em assegurar os “[...] direitos aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacgéo
(PNE)” (BRASIL, 20153, p.7).

A terceira versao inicia com a informacdo de documento balizador que devera
orientar o curriculo de todo sistema educacional no pais especificando as competéncias e
as habilidades que se espera que os estudantes desenvolvam durante os anos escolares.

A estrutura do documento esta dividida em: Textos introdutérios (geral, por etapa
e por area); Competéncias gerais que os alunos devem desenvolver ao longo de todas as
etapas da Educacdo Basica; Competéncias especificas de cada area do conhecimento e
dos componentes curriculares; Direitos de Aprendizagem ou Habilidades relativas a
diversos objetos de conhecimento (conteudos, conceitos e processos) que os alunos
devem desenvolver em cada etapa da Educacdo Bésica - da Educacédo Infantil ao Ensino
Médio (BRASIL, 2020b).

Somente na Ultima versdo, ja na apresentagdo, o documento expde o
desenvolvimento estruturado através de dez competéncias que unificam o trabalho
pedagdgico com os direitos de aprendizagem, em consonancia com a agenda de 2030
realizada pela ONU. Dentre os dez itens subscritos como metas para uma educacdo de
qualidade, destaca-se “Até 2030, aumentar substancialmente o nimero de jovens e
adultos que tenham habilidades relevantes, inclusive competéncias técnicas e
profissionais, para emprego, trabalho decente e empreendedorismo” (BRASIL, 2020b, p.
1).

Nas descrigdes da terceira versdo, as competéncias sdo definidas como “[...]

mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas
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cognitivas e socioemocionais), inserindo o conceito trazido por Phillipe Perrenoud que
define competéncia para além dos saberes ou atitudes, enquanto um mecanismo que
unifica todos os conceitos para agir da melhor forma em determinada situacao, alterando-
se de acordo com cada uma delas.

As duas primeiras versdes possuem a configuracdo visual semelhante, a terceira
versdo é reformulada na aparéncia, na apresentacdo das informagdes, na automatizagao
de busca e informacGes de sua funcionalidade, seguindo as alteracGes realizadas pelos
agentes contratados.

A BNCC determina os direitos de aprendizagem e o conjunto de habilidades que
devem ser trabalhadas com os estudantes. Ao trazer a definicdo para “expectativa de
aprendizagem”, apresenta o que o aluno deve desenvolver e automaticamente, considera
que esse desenvolvimento deva partir do aluno. Em sequéncia ao documento, a BNCC
constitui seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento na educacdo infantil:
“conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se € conhecer-se” (BRASIL, 2020b,
p.40). Esses direitos envolvem considera¢cdes emocionais pelas quais a crianga recebera
orientacdo e, também desenvolvera, para que suas estruturas psiquicas estejam
padronizadas, contrariando a singularidade de cada aluno (ABRAMOWICZ; CRUZ;
MORUZZI, 2016). Dessa forma, a responsabilidade da educacgdo que na Constituicdo esta
garantida por lei é descaracterizada como um direito garantido.

Junto com as competéncias gerais para a educacdo béasica apresentadas de forma
individual, as areas do conhecimento descrevem competéncias particulares para serem
introduzidas pelo trabalho pedagdgico ao longo das etapas escolares. Tais competéncias
evidenciam a forma da aplicabilidade para as dez competéncias se inserem nessas areas.
Diante dos componentes para serem trabalhadas ao longo dos anos, as competéncias sao
introduzidas em cada um deles, articulando-se durante a educacgdo béasica. E em face ao
desenvolvimento das competéncias especificas, 0s componentes curriculares apontam um
grupo de habilidades que estdo relacionadas entre si. Trazidos como objetos de
conhecimento, sdo divididos entre unidades tematicas.

Outro fato importante na configuracdo da BNCC séo as avaliagdes em larga escala
como instrumento de responsabilizagdo e assim norteamento dos curriculos.

Ap0s o término da terceira e Gltima edicdo, ocorreram 5 audiéncias publicas, uma
em cada regido do pais, organizadas pelo CNE.

Na educacéo infantil, as duas primeiras versdes ndo descrevem o desenvolvimento

das emocdes e dos sentimentos vinculados a competéncias. Nenhuma das versdes trazem
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definicbes sobre os sentimentos e as emocdes e, também desconsideram a teoria de
autores e estudiosos sobre o assunto. J& no inicio da terceira verséo, é possivel verificar
as emogdes e 0s sentimentos trazidos no contexto das competéncias gerais para a
educacdo basica, e assim 0 gque se espera que a crianca desenvolva de acordo com o que
esta estabelecido pelo documento.

O trabalho pedagdgico na Educagdo Infantil, é identificado pelo sistema
alfanumérico descrito na seguinte sequéncia: etapa escolar que o aluno esté, definida pelas
duas primeiras letras do codigo, a faixa etaria que a crianca se encontra, definida pelos
dois primeiros nimeros, as duas letras seguintes indicam os campos de experiéncia e 0s
dois ultimos nimeros, a habilidade do campo de experiéncia para cada grupo ou faixa
etaria.

Nas versdes anteriores 0s codigos sdo apresentados, mas ndo constam explicagdes
sobre as informacdes para a aplicabilidade do sistema alfanumérico. As atividades
preparadas pelos professores deverdo ser norteadas com as informacdes do sistema
alfanumérico que identificam as competéncias e habilidades que estdo sendo trabalhadas.
Ndo h& nenhuma informacdo teorica sobre sua funcionalidade para aplicabilidade
pedagdgica do sistema alfanumérico.

O Quadro 6 tem por objetivo apresentar e identificar de forma répida as
informacgdes compostas nas trés versdes para os: Principios, Modalidades da Educacao
Basica, Campos de Experiéncia, Direitos de Aprendizagem e os Objetivos de
Aprendizagem (este ultimo, com as informagdes dos campos de experiéncia e a
quantidade das criangas pequenas) e assim facilitar a visualizagdo das mudangas
observadas (quando houver).

Quadro 7 - Levantamento dos principios, modalidades da educacao basica, campos de
experiéncia, direitos de aprendizagem e objetivos de aprendizagem e suas descri¢oes
nas trés versoes

PRINCIPIOS
18Versao 22 Versao 32 Versédo
Eticos Eticos Eticos
Politicos Politicos Politicos
Estéticos Estéticos Estéticos
MODALIDADES DA EDUCACAO BASICA
18Versao 22 Versado 32 Versédo
N&do traz  descricio no | Educacdo de Jovens e Adultos | Educacdo Especial,
documento. (EJA); Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacdo Especial na | Educacdo do Campo,
Perspectiva Inclusiva; Educacéo Escolar Indigena,
Educacdo do Campo; Educacdo Escolar Quilombola e
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Educacéo Escolar Indigena;
Educacéo Escolar
Quilombola;

Educacdo para as RelacBes
Etnico-Raciais

Educacdo Ambiental,

Educacdo a Distancia.

Educacdo em Direitos
Humanos.
CAMPOS DE EXPERIENCIA
13Versao 22 Versao 32 Versao

O eu o outro e 0 nos;

Corpo gestos e movimentos;
Escuta, fala, pensamento e
imaginacéo;

Tragos, sons, cores e imagens e
Espacos, tempos, quantidades,
relagdes e transformacoes

O eu, o0 outro e o0 nos;

Corpo, gestos e movimentos;
Escuta, fala, pensamento e
imaginacéo;
Tragos, sons,
imagens;
Espagos, tempos, quantidades
e relacOes e transformagdes

formas e

O eu, o outro e 0 nos;
Corpo, gestos e movimentos
Tracos, sons, cores e formas

relagBes e transformacoes

Escuta, fala, pensamento
imaginacéo
Espagos, tempos, quantidades,

e

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

18Versao 22 Versao 32 Versao
Conviver Conviver Conviver
Brincar Brincar Brincar
Participar Participar Participar
Explorar Explorar Explorar
Comunicar Expressar Expressar
Conhecer-se Conhecer-se Conhecer

pequenas (4 anos a

5 anos e 11 meses) — Em guantidade

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM (TODOS OS CAMPOS DE EXPERIENCIA) - Criangas

13Versao

22 Versao

32 Versao

O eu o outro e o nos - 06
Corpo gestos e movimentos -
06

Escuta, fala,
imaginacéo - 06
Tragos, sons, cores e imagens -
06

Espacos, tempos, quantidades,
relacOes e transformacgdes - 06

pensamento e

Total dos Objetivos de

Aprendizagem -30

O eu, o outro e 0 nds - 05
Corpo, gestos e movimentos -
05

Escuta, fala, pensamento e
imaginacéo - 05
Tragos, sons,
imagens - 05
Espacos, tempos, quantidades,
relac6es e transformacoes - 05

formas e

Total dos Objetivos de

O eu, o outro e 0 nds — 07
Corpo, gestos e movimentos - 05
Tracos, sons, cores e formas - 03

relacGes e transformacdes — 08

Total dos
Aprendizagem -32

Obijetivos

Aprendizagem — 25

Escuta, fala, pensamento
imaginacéo - 09
Espacos, tempos, quantidades,

e

de

Fonte: Brasil (2020b)

Nota: Quadro elaborado pela autora.

Os principios que sdo mantidos sem alteracdes nas trés versdes estdo definidos

mediante;

[...] 8 1°do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB,
Lei n®9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos
que visam a formacdo humana integral e a construcao de uma sociedade justa,
democréatica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagdo Béasica (BRASIL, 2020b, p. 7).

Os referidos principios que devem guiar o Projeto Politico Pedagogico da escola

estéo presentes desde as DCNEIs. Para atender aos direitos de aprendizagem na educagao
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infantil descritos na primeira versdo que abrangem: conviver, brincar, participar, explorar,
comunicar e conhecer-se, foram criados os campos de experiéncia e objetivos da
aprendizagem. E, para alcance desses objetivos, foram configuradas as experiéncias de
aprendizagem, subdivididas nos campos de experiéncias, ja trazidas pelas DCNEIs
(BRASIL, 2015). Os Campos de experiéncia ndo sdao nomeados como area de
conhecimento na educacdo infantil, mas partem de referéncias consagradas mundialmente
pela &rea da educacéo infantil, desenvolvidas a partir das experiéncias na cidade italiana
de Reggio Emilia (BARACHO, 2011; PIRES, 2020; BURDZINSKI, 2017).

Somente na terceira versdo as Competéncias Gerais da Educacdo Bésica sdo
apresentadas e norteiam a aprendizagem em todas as etapas educacionais. Indica-se que
a educacdo basica deve “[...]Jassegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez
competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento” (BRASIL, 2020b, p. 8).

As alteragdes nos objetivos de aprendizagem resultaram na reducdo de cinco
objetivos da primeira para a segunda versdo e no aumento de sete objetivos da segunda
versdo para a terceira. Também houve algumas alteracdes na ordem, nas substituicdes de
palavras e acréscimos nos campos de experiéncia. Tais alterac6es ndo foram justificadas
nos textos. Apds a conclusdo da terceira versao, nenhuma justificativa ou devolutiva foi
apresentada referente aos debates e as consideracdes referentes a consulta publica
constituidos na segunda verséo.

De acordo com os elementos identificados nas trés versdes, € possivel visualizar
as modificacdes, as intencdes trazidas em cada documento e a perspectiva que resultou
na formacdo do aluno para o mercado de trabalho, principalmente, apds aprovacdo da
terceira versdo que traz de forma efetiva a descentralizacdo do aprendizado para o
conhecimento voltado para o desenvolvimento das competéncias e habilidades e, assim:

A BNCC se torna um dispositivo em que estdo presentes um conjunto de
estratégias das quais o poder se vale para investir-se na e sobre a infancia, ou
seja, para controlar e produzir infancias. Através de teorias ou pedagogias que
defendem a construcdo do sujeito, seu desenvolvimento e sua subjetividade, a

BNCC incorpora sua teoria numa relacdo de poder, de dominacdo e
normalidade (FONSECA, 2018, p. 57-58).

Com a possibilidade de que a légica das competéncias e habilidades seja
desenvolvida desde o primeiro momento da educagdo formal, os efeitos ndo seréo

sentidos apenas no futuro, por meio de funcionarios adaptaveis a necessidade do mercado,
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mas também durante toda etapa educacional da crianga, com possiveis influéncias nas
suas praticas sociais mais amplas.

As competéncias e as habilidades retratadas na terceira versdo, sdéo embasadas
na teoria de Philippe Perrenoud, porém a apresentacdo trazida pela BNCC é de forma
desarticulada da concepcdo do autor, pois se apropria da teoria de forma fragmentada,
trazendo para o documento somente o0 conceito de competéncias, sem apropriar-se da
teoria e da proposta de reformulacdo necessaria na educacao em toda sua especificidade.

N&o houve nenhuma alteracdo ou reestruturacdo quanto a execucao da BNCC,
mesmo com a pandemia ocorrida pelo Covid-19, em 2019, que atingiu 0 mundo e
desencadeou o0 ensino remoto em todo pais.

No Quadro 7, séo identificadas as palavras emocdes (emocgédo) e sentimentos
(sentimento) na primeira versdo da BNCC, a partir da descricdo trazida na justificativa e
no objetivo para aplicabilidade do trabalho pedagogico na educacdo infantil e a pagina na
qual se encontram tais informacdes, para assim analisar em qual contexto é trazido pelo

documento o desenvolvimento das emocdes e dos sentimentos.

Quadro 8 - Levantamento das palavras Emocao/Emoc¢6es/Sentimento/Sentimentos
descritos na BNCC — 12 Versdo - relacionadas com a intencionalidade e o trabalho
pedagdgico especificamente na Educacao Infantil

Palavra (s) Descricdo das informacdes por numero de pagina

Emogdes “[...] participar e se aprazer em entretenimentos de carater social, afetivo, desportivo
e cultural, estabelecer amizades [...] cultivar o gosto por partilhar sentimentos e
emocdes, debater ideias e apreciar o humor” (BRASIL, 2020b, p.07).

Emocao / | “Modo de como as criangas pequenas se relacionam com o mundo, a especificidade
Emoces dos recursos que utilizam tais como a emogao”.

Reacdo ao mundo fortemente guiado pelas emocgdes.(BRASIL, 2020b, p.18).
Sentimentos “Comunicar com diferentes linguagens opinides, sentimentos ¢ desejos [...] ao

mesmo tempo que aprende a compreender 0 que 0s outros lhe comunicam”
(BRASIL, 2020b, p.20).

Sentimentos Na introducgdo descreve: [...] as criangas vao se constituindo como alguém com um
modo proprio de agir, de sentir [...] na interagdo com outra crianga e adultos.
Conforme vivem suas primeiras experiéncias na coletividade, elaboram perguntas
[...] aprendendo a se perceberem e se colocarem no ponto de vista de outro [...]
entendendo os sentimentos (BRASIL, 2020b, p.22).

Sentimentos EIEONOAOO03 — Explorar materiais [...] entorno fisico e social, identificando suas
potencialidades, limites, interesses e desenvolver sua sensibilidade em relacdo aos
sentimentos, as necessidades e as ideias dos outros com quem interage (BRASIL,
2020b, p.23).

Sentimentos EIEONOAOO05 — Comunicar as criangas e/ou adultos suas necessidades sentimentos
[...] utilizando diferentes linguagens [...] empenhando-se em entender o que eles
Ihes comunicam (BRASIL, 2020b, p.24).

Sentimentos / | EICGMOAO005 — Comunicar corporalmente sentimentos e emocdes representados
Emocdes em diversas atividades (BRASIL, 2020b, p.24).

Sentimentos EIEFPOAOQ05 — Comunicar desejos, necessidades [...] sentimentos [...] utilizando a
linguagem verbal ou de Libras, entendendo e respeitando o que é comunicado pelas
demais criancas e adultos (BRASIL, 2020b, p.25).
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Sentimentos EITSCOA005 — Comunicar com liberdade, com criatividade e com
responsabilidade, seus sentimentos [..] por meio das linguagens artisticas
(BRASIL, 2020b, p.25).

Fonte: Brasil (2020b)
Nota: Quadro elaborado pela autora.

A primeira coluna descreve as palavras sentimentos/sentimento/emocao/emocdes
identificadas na BNCC e a segunda coluna, identifica 0 nimero de pagina e a descricao
do trabalho direcionado aos sentimentos e as emocdes para anélise posterior, comparando
as propostas do trabalho pedagogico determinadas pelo documento e a relacdo entre os
sentimentos e as emocdes de acordo com as teorias de Vigotski.

As palavras, identificadas em sua maioria nos Campos de Experiéncia— O Eu, O
Outro e O Nos, trazem a descri¢do das formas de desenvolver a crianga para expor seus
sentimentos e suas emocdes, diferentemente de documentos anteriores, nos quais ndo
havia uma intensidade do trabalho pedagdgico voltado para o desenvolvimento dos
sentimentos e das emocdes das criangas. Na primeira versdo, o documento ndo traz o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais da crianga, desta forma, deve-se
considerar a relevancia trazida pela BNCC em reconhecer 0s sentimentos e as emocdes
como fator importante para a formacao da crianca. Essa preocupacdo ndo é apontada em
documentos anteriores com tanta énfase e assim o documento apresenta certa evolugéo
das necessidades especificas da crianca durante essa etapa educacional.

A primeira versdo, apresenta articulacdo entre os sentimentos e emocgdes e 0
desenvolvimento cognitivo das criancas, o que sinaliza a presenca dialética e o conflito
entre os diferentes interesses e vozes que ajudaram a construir a BNCC.

Na pégina 7, indica-se a necessidade de a crianga “cultivar o gosto por partilhar
sentimentos e emogdes, debater ideias e apreciar o humor” e na pdgina 18, identifica que
a crianca tem a reacdo ao mundo fortemente guiada pelas emocdes. Tais descricdes
apontam dualidade na perspectiva para o trabalho pedagégico dentro de uma mesma etapa
educacional. Dada as emogdes serem intensas durante os primeiros anos de vida,
conforme ja citado pelos autores que embasam a pesquisa, essa percepcao precisa ser
construida ao longo dos anos para que, posteriormente, a crianga compreenda suas
emoc0es e sentimentos a ponto de partilhar e debater.

O apontamento identificado na pagina 22 considera a crianga como sujeito socio-
historico, em que as relacdes e a interacdo com o outro estabelecem as experiéncias no

coletivo, aprimorando para compreensao de seus sentimentos.
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As identificacOes apontadas nas paginas: 20, 24 e 24, apresentam as emogdes € 0S
sentimentos como forma de linguagem, como forma de comunicacdo das criancas
mediante expressdes por meio de brincadeiras e desenhos. Sem o apontamento dos
trabalhos pedagodgicos relacionados aos sentimentos e as emocdes ausente do
direcionamento tedrico-cientifico, torna-se em um mecanismo superficial, realizado
somente para atender as descricbes que constam no documento. Sem maiores
compreensdes sobre as constituicdes dos sentimentos e das emocdes das criancas, (dada
a complexidade das informacdes sobre o assunto), o educador direciona sua pratica ao
que € proposto no documento, e seguindo a proposta limitada da BNCC desenvolvida de
acordo com os campos de experiéncia.

J& o apontamento identificado pela numeracédo: 105 volta o trabalho pedagdgico
para desenvolver a sensibilidade do aluno em relagdo aos sentimentos, as necessidades e
as ideias dos outros com quem interage. De acordo com Vigotski, existe uma
complexidade durante o desenvolvimento da crianca para que ela possa compreender a si
e isso acontece de forma gradativa, néo linear.

A andlise seguinte parte da presenca das palavras sentimento/sentimentos e
emocao/emocOes, na segunda versdo da BNCC, que foi reformulada com as
consideracdes resultantes das consultas publicas. A identificacdo esta exposta no Quadro
8.

Quadro 9 - Levantamento das palavras Emocdo/Emogdes/Sentimento/Sentimentos descritos na BNCC —
2% Versdo — relacionadas com a intencionalidade e o trabalho pedagdgico especificamente na Educagao
Infantil

Palavra (s) Descricao das informacdes por nimero de pagina

Sentimentos “As criangas [...] sujeitos da educagao basica tém direito [...] ao desenvolvimento
do potencial criativo para formular perguntas, resolver problemas, partilhar ideias
e sentimentos [...] BRASIL, 2020b, p.35).

Emogéo “A apropriacdo e a construgéo de conhecimento pelas criangas efetivam-se pela
participacdo em diferentes préaticas culturais, para isso é necessario reconhecer
dois aspectos [...] 0s modos que se relacionam com o mundo [...] Nesse processo
manifestam-se de forma integrada o afeto, a emocéo, os saberes, a linguagem, a
ludicidade e a cultura.” (BRASIL, 2020b, p.55).

Emocoes “EXPLORAR movimentos, gestos, sons, palavras, emogdes [...] no contexto
urbano e do campo, espagos e tempos da instituicdo, interagindo com diferentes
grupos e ampliando seus saberes linguagens e conhecimento (BRASIL, 2020b,
p.62).

Sentimentos “EXPRESSAR, como sujeito criativo e sensivel, com diferentes linguagens |[...]
sentimentos e desejos, pedidos de ajuda [...] elaborados a partir de diferentes
experiéncias, envolvendo tanto a producdo de linguagens quanto a fruicdo de
artes em todas as suas manifestacdes (BRASIL, 2020b, p. 62)

Emogdes/Sentimentos | “As criangas se constituem com seu modo proprio modo de sentir, agir e pensar
mediante a interacdo com outras criancas [...] Nesse processo, aprendem a
distinguir e a expressar sensacOes, percepgdes, emocdes e pensamentos, 0 que
lhes possibilita posteriormente, considerem o ponto de vista do outro, se oporem
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ou concordem com seus pares, entendendo 0s sentimentos, os motivos, as ideias
e o cotidiano dos parceiros (BRASIL, 2020b, p.67).

Emogdes/Sentimentos | “Expressar as outras criangas e/ou adultos suas necessidades, emogdes,
sentimentos, davidas, hipoteses [..] de modo autbnomo e criativo, e
empenhando-se em entender o que os outros expressam” (BRASIL, 2020b, p.68).

Emogdes/Sentimentos | (EIBEEO04) “Comunicar suas necessidades, desejos e emocdes, utilizando
gestos, balbucio e palavras. ” (BRASIL, 2020b, p.69).

(EICPEO04) “Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas ¢ grupos diversos,
por meio de contato direto ou possibilitados pela tecnologia da comunicacao.
(BRASIL, 2020h, p.69).

Emocéo “O corpo revela nossa singularidade, nossa identidade pessoal e social. [...] As
criangas brincam com seu corpo, se comunicam, se expressam, por meio das
diferentes linguagens [...] no entrelagamento entre corpo, emocdo e linguagem
(BRASIL, 2020h, p.70).

Emocoes EXPRESSAR corporalmente emocdes, ideias e opinifes tanto nas relacoes
cotidianas como nas brincadeiras [...] empenhando-se em compreender o que 0s
outros também expressam. (BRASIL, 2020b, p.71).

Emogdes (EIBECGO1) “Exprimir corporalmente emogdes, necessidades e desejos,
ampliando suas estratégias comunicativas.” (BRASIL, 2020b, p.72).

Sentimentos/Emocées | (EICPCG04) “Criar formas diversificadas para expressar ideias, opinides,
sentimentos, sensaces e emogdes com 0 Seu corpo tanto nas situacdes do
cotidiano como em brincadeiras, danga, teatro, misica.” (BRASIL, 2020b, p. 72).

Sentimentos “EXPRESSAR sentimentos, ideias, percepgoes, desejos, necessidades, pontos de
vista, informagdes, dlvidas e descobertas, utilizando mdltiplas linguagens,
entendendo e considerando o que comunicado pelos colegas e adultos.”
(BRASIL, 2020b, p. 74).

Sentimentos (EIBPEF05) “Expressar seus sentimentos e opinides, usando a linguagem
verbal.” (BRASIL, 2020b, p. 75).

EmocGes/Sentimentos | Expressar com criatividade e responsabilidade suas emogdes, sentimentos,
necessidades e ideias [...] compreendendo e usufruindo o que é comunicado pelos
demais colegas e pelos adultos.” (BRASIL, 2020b, p. 77).

Fonte: Brasil (2020b).
Nota: Quadro elaborado pela autora.

A segunda versdo € apresentada com aspectos distintos da primeira, trazendo
algumas consideracBes apontadas pelos profissionais da educacdo e colaboradores que
participaram da consulta pablica. Assim como a primeira, ndo traz o conceito de
competéncias e ndo menciona o desenvolvimento socioemocional do aluno, porém,
evidencia o aumento significativo de mencGes ao trabalho pedagdgico voltado para o
desenvolvimento dos sentimentos e das emocdes, que se apresentam repetidas vezes sem
indicacdo de conceitos tedrico-metodoldgicos e nem aporte de autores que trabalham a
tematica sobre os sentimentos e das emogdes.

Na segunda vers&o o documento identifica os direitos e objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento que orientam a elaboragdo de curriculos para as diferentes etapas de
escolarizacéo.

Na péagina 35, “Partilhar ideias e sentimentos”, traz a importancia de a crianga

expor seus sentimentos, corroborando as ideias de Vigostki, quando indicam que as
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emoc0des e 0s sentimentos sdo construgdes sociais, dada a necessidade de sobrevivéncia
da espécie humana. Essa construcdo, parte da vivéncia inicial da crianga com a familia,
podendo haver distor¢do da compressdo de determinados sentimentos e emogdes. Essa
perspectiva ndo é apontada pela BNCC, o que fragmenta o trabalho do professor e a
aplicabilidade da proposta descrita no documento e reflete diretamente na crianca.

Na pagina 55, pontua-se que: “A constru¢do do conhecimento é mediada pelos
modos que as criangas se relacionam”. Porém, o ambiente aonde a crianga vive deve ser
considerado, assumindo-se, assim, diversas possibilidades da constru¢do sobre o que
significam as emoc0des e 0s sentimentos para ela. Muitas vezes essa construcdo mediada
pelos sentimentos e emogdes aparece de forma diferente da “esperada” por se tratar de
realidades distintas da tradicional. E um fator a ser observado. A identificagdo 102 néo é
apontada na terceira versao.

Ja a analise realizada na pagina 55: “Direitos de aprendizagem e conhecimentos”,
direciona a exploracdo das emocdes como forma de ampliacédo de saberes, linguagens e
conhecimentos, remetendo aos objetivos das demais analises realizadas na sequéncia. Os
apontamentos vistos nas identificaces 62, 67, 68, 69, 70, 71, 72, na identificacdo das
palavras sentimento/sentimentos/emocdo/emocgdes na segunda versdo da BNCC,
apresentam repetidas vezes, com transcricbes aparentemente diferentes, o mesmo
contexto de desenvolvimento das emogdes e dos sentimentos como forma de linguagem
de comunicacdo sem profundidade metodoldgica, didatica, tedrica para o trabalho
pedagdgico, limitando até mesmo a analise que se resume na repeticao das emocdes e dos
sentimentos como forma de linguagem durante as atividades. Na identificacdo das
paginas 75 e 77, existe a alteracdo da palavra expressar (p.75) para exprimir (p.77), que
s&o sinbnimos.

E importante ressaltar que mesmo fora do contexto da BNCC a crianca vivencia
todas as transcri¢des trazidas pelo documento, visto que o desenvolvimento cognitivo é
totalmente relacionado com os aspectos emocionais, ndo havendo fragmentacdo desse
processo no desenvolvimento humano. No Quadro 9 sdo listadas as expressoes

“Emocdo/Emocdes/Sentimento/Sentimentos”, presentes na terceira versao da BNCC.

Quadro 10 - Levantamento das palavras Emocao/Emoc8es/Sentimento/Sentimentos descritos na BNCC —
3% Versdo - relacionadas com a intencionalidade e o trabalho pedagdgico especificamente na Educagdo
Infantil

| Palavra (s) | Descricéo das informac@es por nimero de pagina®

% As descrigdes apontadas nos quadros sdo transcrigdes das informag@es apresentadas na BNCC, sendo
possivel a sua observacéo na integra no site proprio do documento: www.bncc.org.br .


http://www.bncc.org.br/
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Sentimentos

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mituo. (BRASIL, 2020b, p. 09).

Emocoes

8 Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e a dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas. (BRASIL, 2020b, p.
10).

Emocgdes

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das
criancas. Ao observar as interacdes e a brincadeira entre as criancas e delas com
os adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a
mediacdo das frustracdes, a resolucdo de conflitos e a regulacdo das emogGes.
(BRASIL, 2020b, p. 37).

Emocoes

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocges,
transformacdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na
escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas
modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia. (BRASIL, 2020b, p.
38).

Emogdes/Sentimentos

Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocdes, sentimentos, davidas, hipoteses, descobertas, opinides,
guestionamentos, por meio de diferentes linguagens. (BRASIL, 2020b, p. 38).

Emocéo

Corpo, gestos e movimentos [...] as criancas, desde cedo, exploram o mundo, o
espaco e os objetos do seu entorno, estabelecem relagdes, expressam-se, brincam
e produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre 0 universo social e
cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes dessa corporeidade. Por
meio das diferentes linguagens, como a musica, a dancga, o teatro, as brincadeiras
de faz de conta, elas se comunicam e se expressam no entrelagamento entre
corpo, emocao e linguagem. (BRASIL, 2020b, p. 41).

Sentimentos

(EI03EO01) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém
diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir. (BRASIL,
2020b, p. 45).

Emocoes

(EI0LEO04) Comunicar necessidades, desejos e emocges, utilizando gestos,
balbucios, palavras. (BRASIL, 2020b, p. 45).

Sentimentos

(EI03EO04) Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos.
(BRASIL, 2018, p. 45).

Emocoes (EI01CGO01) Movimentar as partes do corpo para exprimir corporalmente
emocdes, necessidades e desejos. (BRASIL, 2020b, p. 45).
Emocoes (EI03CGO1) Criar com o corpo formas diversificadas de expressdo de

sentimentos, sensacfes e emogdes, tanto nas situagdes do cotidiano quanto em
brincadeiras, danca, teatro, musica. (BRASIL, 2020b, p. 47).

Sentimentos

(EIO2EFO01) Dialogar com criancas e adultos, expressando seus desejos,
necessidades, sentimentos e opinides. (BRASIL, 2020b, p. 49).

Sentimentos

(EIO3EF01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por
meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras
formas de expressdo. (BRASIL, 2020b, p. 49).

Sentimentos/Emoc0es

Respeitar e expressar sentimentos e emogdes.

Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas relagdes, respeitando
a diversidade e solidarizando-se com 0s outros.

Conhecer e respeitar regras de convivio social, manifestando respeito pelo outro.
(BRASIL, 2020b, p. 54).

Sentimentos

Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situacGes de interacdo, por
diferentes meios. (BRASIL, 2020b, p. 55).

Fonte: Brasil (2020b).

Nota: Quadro elaborado pela autora.
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A terceira versdo traz uma particularidade diferente das outras duas versdes, que
direciona o trabalho pedagdgico voltado para o desenvolvimento de 10 competéncias que
regem a educacdo bésica.

Como ja mencionado anteriormente, o contexto introdutério da BNCC descreve
as competéncias como formacdo e mobilizacdo de conhecimentos e as habilidades por
meio das préticas cognitivas e socioemocionais, resultando em atitudes para resolucédo de
demandas complexas do dia a dia, para o exercicio da cidadania e para o0 mundo do
trabalho. O compromisso com a educag¢ao integral do aluno remete “[...] 0 que aprender,
para que aprender, como ensinar, como promover redes de aprendizagem colaborativa e
como avaliar o aprendizado.” (BRASIL, 2020b, p. 14). Para isso, remete o
desenvolvimento de competéncias, conceito distante da formacéo para o conhecimento,
descrito pelo documento como “acumulo de informacdes”, com objetivo de promover o
estudante para estar preparado na sociedade, conforme descreve o documento:

No novo cenério mundial, reconhecer-se em seu contexto historico e cultural,
comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o
acumulo de informacdes. Requer o desenvolvimento de competéncias para
aprender a aprender, saber lidar com a informacéo cada vez mais disponivel,
atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais,
aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar
decisOes, ser proativo para identificar os dados de uma situacdo e buscar
solucdes, conviver e aprender com as diferencas e as diversidades (BRASIL,
2020b, p. 14).

Partindo desse principio, todas as orientagdes para formacdo do aluno sdo
indicadas por meio de competéncias e habilidades, desvinculando a aprendizagem dos
conhecimentos formais, para formacdo de resolucdo de problemas e acles praticas
cotidianas, fatores necessarios para 0 mercado de trabalho, conforme ja apontado nas
producdes de Agostini (2017), Fonseca (2018), Souza (2018), Silva (2018), Giuriati
(2018), Lima (2018), Almeida e Jung (2019), Abramowicz e Tebet (2017).

Tal consideracdo remete a inquietacdes quanto as descricdes que norteiam o
trabalho pedagdgico nas questdes das emoces e dos sentimentos, visto a intencionalidade
explicita destacada no documento.

O Quadro 10 aponta a referéncia verbal que compde o contexto do trabalho

pedagdgico direcionado aos sentimentos e as emogoes.

Quadro 11 - Levantamento das indicagdes verbais referentes ao trabalho pedag6gico descritas na BNCC —
3% versdo — especificamente para a Educacdo Infantil
| Palavra | Pagina | Verbo |
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Sentimentos 09 Expressar/Partilhar
Emocgdes 10 Conhecer/Apreciar
Emocgdes 37 Regular

Emocgdes 38 Explorar

Emocgdes 38 Expressar
Sentimentos 38 Expressar

Emocao 41 Expressar/Comunicar/Explorar
Sentimentos 45 Demonstrar
Emocgdes 45 Comunicar
Sentimentos 45 Comunicar
Emocgdes 45 Exprimir
Sentimentos 47 Criar/Expressar
Emocgdes 47 Criar/Expressar
Sentimentos 49 Dialogar
Sentimentos 49 Expressar
Sentimentos 54 Respeitar/Expressar
Emocbes 54 Respeitar/Expressar
Sentimento 55 Expressar

Fonte: Brasil (2020b).
Nota: Quadro elaborado pela autora.

A analise parte da identificagdo expressa na competéncia 4 que descreve:

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital — bem como os conhecimentos sobre
as linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo. ” (BRASIL, 2020Db, p.9).

Dessa forma, a decodificacdo das informacdes partiu da competéncia 4, de modo
a orientar as criancas a se expressarem por meio dos sentimentos e das emocdes.

E possivel observar que as orientacdes para o trabalho pedagdgico em relacdo aos
sentimentos e as emocdes se restringem em desenvolvé-lo como forma de linguagem,
conforme ja descrito na competéncia 4. Da mesma forma que as versdes anteriores, a
ultima versao ndo apresenta apontamentos tedricos sobre os conceitos. Algo compativel
com a perspectiva neoliberal, visto que a proposta da BNCC tem como foco o
desenvolvimento das competéncias e habilidades para o futuro trabalhador.

Silva (2018, p. 153) aponta que o desenvolvimento permeado por meio das

competéncias socioemocionais € um mecanismo de controle, e:

[...] entende que o controle emocional é possivel e desejavel, relaciona-se ao
pensamento ou as competéncias cognitivas, mas deve ser automatizado para
atender as expectativas sociais naturalizadas, desvinculando-se da consciéncia.
Nessa perspectiva o controle emocional ndo é voluntario nem indireto, pois
responde imediatamente ao ambiente. Esse controle, porém, ndo elimina a
criatividade, isto é, ndo impossibilita a ocorréncia de variagBes dos
comportamentos treinados, mas reduz o seu alcance. A criatividade, conforme
ja discutido, fica limitada a criacdo adaptativa, que possibilita ao individuo
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lidar com as varia¢fes ambientais que distinguem umas e outras situacdes de
treino ou da vida real. Assim, embora o discurso nas propostas e nas politicas
valorize a autonomia e a liberdade do individuo, tal autonomia e liberdade sdo
apenas aparentes porque sdo exercidas nos limites das relagcBes de mercado
universalizadas. Diante do exposto, conclui-se que a aquisicdo de
conhecimentos que possibilite a formacéo de uma imagem subjetiva fidedigna
a realidade objetiva ndo corrobora a formacdo de competéncias
socioemocionais porque a imagem subjetiva que corresponde a realidade da
sociedade capitalista deve gerar sofrimento e indignacdo, e ndo sentimentos
positivos, quaisquer que sejam.

Observa-se, portanto, a superficialidade que normatiza o trabalho referente aos
sentimentos e as emocdes. As descri¢cBes para aplicacdo do trabalho pedagdgico em
consonancia com o documento vigente remetem, segundo Agostini (2017, p. 125), na:
“[...] forma de ser, sentir e portar-se N0 mundo, termos que sdo comuns do mundo do
empresarial, aliados ao marketing pessoal, do implemento de competéncias e habilidades
que capacitam os individuos a atuar com eficiéncia no mundo”.

Por meio das informac@es analisadas, é possivel perceber que as orientacdes para
o trabalho pedagdgico se restringem em sua aplicabilidade, conforme descrito no proprio
documento, sem a necessidade de saberes aprofundados para a execugédo dos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento (de acordo com o trabalho pedagdgico voltado para os
sentimentos e as emocdes), indo ao encontro das intencionalidades politicas.

Aos diretos de aprendizagens que se restringem aos especificado no documento
de acordo com os apontamentos referentes aos sentimentos e as emocdes, cabe certa
reflexdo. Qual a relevancia de garantir o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais a ponto de se efetivar em politica publica de forma enfatica a
necessidade de o trabalho pedagdgico inserir a exposicdo das emocdes e dos sentimentos
como forma de linguagem (visto que as emog¢6es ndo assumem funcdo de centralidade na
comunicacdo), que estdo interligados diretamente com o desenvolvimento
socioemocional na primeira infancia? Em qual momento, além do tratamento das
emoc0des e dos sentimentos serem efetivados como linguagem, a BNCC traz de forma
especifica a percepgéo da real preocupacdo com o0s sentimentos e as emogdes da crianca
sem intencionalidades nos objetivos de aprendizagem?

Tais questdes destacam a relevancia de diversas possibilidades para que respostas,
por meio de produgdes cientificas, que auxiliem na compressdo das intencionalidades
implicitas nas politicas publicas que interferem na educagdo em todo contexto nacional,

e assim, no direito a educacéo, com garantia de qualidade.
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Isto posto, o item a seguir identifica os caminhos trilhados da pesquisa para que,
em ambitos préticos, a compreensdo sobre a pratica pedagodgica e a insercdo dos
sentimentos e das emocdes junto aos aspectos socioemocionais relatados pelas
educadoras da educacéo infantil também fosse avaliado, sendo este possivel, mediante a
realizacdo dos grupos focais, para que assim pudessem identificar as efetivacoes

solicitadas nos documentos também em ambito préatico da instituicdo escolar.
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5 METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta investigacdo tem abordagem qualitativa, compreendida na acepgdo de
Bogdan e Biklen (1994, p.16):

Utilizamos a expressao investigacdo qualitativa, como um termo genérico que
agrupa diversas estratégias de investigacdo que partilham determinadas
caracteristicas. Os dados recolhidos sdo designados por qualitativos, o que
significa ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoa, locais,
conversas, e de complexo tratamento estatistico. As questfes a investigar nao
se estabelecem mediante a operacionalizacdo de variaveis, sendo, outrossim,
formuladas com o objetivo de investigar fendbmenos em toda a sua
complexidade e em contexto natural. Ainda que os individuos que fazem
investigacdo qualitativa possam vir s selecionar questfes especificas a medida
que recolhem dados, a abordagem a investigacdo ndo é feita com o objetivo de
responder a questBes prévias ou testar hipéteses. Privilegiam, essencialmente,
a compreensdo dos comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da
investigacao. [...].

Dado o caréter circunscrito da investigacdo — os Centros de Educacéao Infantil, da

Rede Municipal de ensino de Trés Lagoas - esta pesquisa caracteriza-se como um estudo
de caso, definido por Liidke e André (1986, p.17), como:

[...]O caso é sempre bem delimitado, devendo ter seus contornos claramente

definidos no desenrolar do estudo [...] O interesse, portanto, incide naquilo que

ele tem de Unico, de particular, mesmo que posteriormente venham a ficar
evidentes certas semelhangas com outros casos ou situagoes.

O estudo de caso permite a delimitacéo e a objetividade da pesquisa. Considera a
teoria como o conhecimento inicial que oportuniza novas descobertas, abrangendo a
interpretacdo do contexto, evidenciando a causa do problema, que busca compreender o
contexto geral em que o individuo esta inserido. Estruturada sobre fontes de informagdes
que auxiliam a compreensdo mediada pela experiéncia do pesquisador, a pesquisa
qualitativa devera restringir as generalizacdes diante das informac6es obtidas, devendo
considerar a particularidade em cada componente da pesquisa, sejam eles os individuos
ou contexto em que se oportunizou os levantamentos e a percepcao teorica da pesquisa
(LUDKE; ANDRE, 1986). Considerando todas as oportunidades para compreenséo da

realidade, tais levantamentos indicaram as principais caracteristicas de analise, pois:

[...] todos os dados da realidade sdo considerados importantes. O pesquisador
deve, assim, atentar para 0 maior nimero possivel de elementos presentes na
situacdo estudada, pois um aspecto supostamente trivial pode ser essencial para
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a melhor compreensdo do problema que esta sendo estudado (LUDKE;
ANDRE 1986, p. 12).

A pesquisa foi desenvolvida em trés etapas: a) bibliografica e documental; b)
coleta em campo; c) tratamento, analise e sistematizacdo das informacdes.

Na primeira etapa, foram realizados levantamentos nas bases de indexagéo e da
producdo cientifica brasileira, a partir dos indexadores: “BNCC” + “educagdo infantil” +
“sentimentos e emogdes”’. Foram consultadas as seguintes bases:

a) Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢fes (BDTD), do Instituto Brasileiro de
Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), que cataloga teses e dissertacbes dos
programas de pos-graduacédo no Brasil, disponibilizando resumos e trabalhos completos;

b) Banco de teses e dissertaces da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes), que indexa teses e dissertacdes dos programas de pos-
graduacdo no Brasil, disponibilizando resumos e arquivos completos dos trabalhos,
através da Plataforma Sucupira;

c) Base de periddicos da Capes — que indexa publicacdes periodicas cientificas;

d) Scientific Electronic Library Online (Scielo.br), que cataloga e disponibiliza
publicacdes periddicas cientificas.

Para a selecdo dos materiais na pesquisa foram utilizados como critérios:

a) coexisténcia efetiva dos trés indexadores;

b) estudos pertinentes aos Ultimos cinco anos;

c) estudos relativos ao nivel pré-escolar, sendo excluidos aqueles que tratam das
creches ou do atendimento de 0 a 3 anos.

Na parte documental, procedeu-se ao levantamento das principais legislacdes,
dos atos normativos e dos documentos de orientacao curricular para a Educacdo Infantil
no Brasil, nos anos 1990 e 2000, bem como para o Estado de MS e o municipio de Trés
Lagoas.

Na segunda etapa — a da coleta em campo — como a previsao inicial incluia visitas
aos Centros de Educagdo Infantil (CEI) no municipio de Trés Lagoas-MS, houve
necessidade de adaptacdo para a realizacdo de entrevistas e grupo focal, em respeito ao
isolamento social em razéo da Pandemia do COVID-19, de modo a preservar a salde e a
integridade dos participantes.
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O Municipio de Trés Lagoas possui na rede municipal 83 turmas , distribuidas
em 19 CEIS e 19 escolas?’. A definigdo da pré-escola, especificamente o Grupo 6, se deu
em funcdo de que em nenhuma outra fase da Educagdo existe uma mudanga t&o
significativa na vida da crianca como da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental.

A primeira acéo realizada nesta etapa foi a obtencdo da autorizacdo da Secretaria
de Educacéo do Municipio de Trés Lagoas (Anexo A), em 15 de julho de 2020, seguida
da insercdo do projeto de pesquisa na Plataforma Brasil. Apenas ap06s a aprovacgdo do
projeto no més de agosto, foram iniciados os contatos com os(as) educadores infantis para
repassar informacdes acerca da pesquisa, da assinatura do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) (Apéndice A) e entdo a organizacao dos Grupos Focais.

Foram considerados como participantes da pesquisa 0s educadores infantis que
atenderam aos seguintes critérios de incluséo:

a) Ser maior de 18 (dezoito) anos;

b) Ser educador (de ambos os sexos) da rede municipal de ensino de Trés Lagoas que
ministra aulas para criancas da pré-escola, do grupo 6, ou seja, criancas de 05 anos que
estdo em processo de transi¢cdo da educacéo infantil para ensino fundamental,

c) Ser educador (a) regente;

d) Concordar em ceder os dados obtidos por meio de gravacéo e/ou filmagem para fins
da pesquisa e

e) Estar em exercicio do cargo atividade.

Foram considerados, ainda, os seguintes critérios de exclusdo: a) Estar afastado
do cargo por motivo de saude; e b) Ser professor de educacao fisica, inglés ou artes.

O contato inicial com a Secretaria da Educacéo foi realizado com objetivo de
solicitar a assinatura da autorizacdo escrita, necessaria para acesso as direcdes escolares
por meio da Secretaria da Educacdo do Municipio de Trés Lagoas. O retorno aconteceu
apos quatro meses depois, em dezembro de 2019. Apds o termo assinado, o projeto foi
submetido & Plataforma Brasil, sendo aprovado em agosto de 2020%8. No més de abril, 0
projeto de pesquisa foi também submetido & aprovacdo pelo colegiado da Universidade

Federal e aprovado sob Resolugdo n.° 23.

27 As informagdes estdo disponiveis nos sites: http://www.treslagoas.ms.gov.br/ceis/ e
http://www.treslagoas.ms.gov.br/escolasmunicipais/ .

28 Parecer consubstanciado do cep: Titulo do projeto inicial: Emogédo e sentimentos na Base Nacional
Comum Curricular e as préaticas pedagogicas de educadores na educacao infantil em Trés Lagoas: um estudo
de caso. CAAE: 30714020.5.0000.0021, NUumero do Parecer: 4.211.318. Aprovado em 13 de agosto de
2020.


http://www.treslagoas.ms.gov.br/ceis/
http://www.treslagoas.ms.gov.br/escolasmunicipais/
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Para a coleta em campo, foi realizado um levantamento das instituicGes de
ensino, que atendiam o Grupo 6. Vale ressaltar que dentre as instituigdes educacionais
que atendem a faixa etéria relacionada com a pesquisa, cinco diretores das institui¢oes
(dentre CEI's e escola) se propuseram a participar. Apds o aceite da direcdo e da
coordenacdo, na data de 12 de setembro foi realizado contato com os professores de
acordo com os contatos recebidos pelas dire¢des, por e-mail, porém ndo houve adesao
dos professores. Foi solicitado novamente para as diretorias de ensino o contato telefonico
dos professores e, ap6s 0 envio, realizado o convite para participacdo da pesquisa por
WhatsApp e para 0s contatos nos quais eu ndo tinha respostas quando realizava a ligacao.

Aos profissionais que aceitaram participar da pesquisa, foi enviado um e-mail
com as informacdes do grupo focal, com data, horario, a duracdo prévia do grupo focal e
Termo de Livre Esclarecido e o Termo de Assentimento. Ap6s o envio do e-mail, as
mesmas informacdes foram passadas pelo WhatsApp.

O grupo focal, técnica utilizada desde 1940 para levantar dados estatisticos de
marketing, adentrou a pesquisa cientifica apds ser utilizado durante aplicacao pratica nos
estudos de Sociologia e Psicologia social, dado grau de objetividade adquirido pelos
pesquisadores que, de acordo com as respostas dos entrevistados, era possivel mensurar
o grau de satisfaco ou insatisfacio de determinada marca ou servico. E considerado uma
das técnicas adequadas ao desenvolvimento de pesquisas qualitativas, visto que: “O grupo
é¢ 0 campo de todo um conjunto de processos e comportamentos, com resultados
visivelmente aplicaveis a vida das organizagdes e a propria sociedade” (ELLIOT, 2012,
p. 230).

O grupo focal foi formado por professores de forma aleatoria, que atenderam aos
critérios de inclusdo e tendo como moderadora a propria pesquisadora. Como a reunido
foi realizada a distancia, através da ferramenta Google Meet, ndo se fez necessaria a
participacdo de um observador, dada a possibilidade de gravacéo.

Durante as etapas de selecdo dos participantes do grupo focal foi informado aos
participantes mediante: “[...] a antecedéncia do convite para participar do grupo focal e
ao esclarecimento sobre o tema a ser abordado e os objetivos da pesquisa” (ELLIOT,
2012, p. 239).

Dada a restricao de adesdo e, em face das dificuldades agravadas pela pandemia
do Covid 19, foram constituidos dois grupos focais, considerando-se também que com
um numero maior de grupos “[...] as informagdes e opinides comecam a se repetir ha

saturacdo de dados e pouco ou nada se acrescentara [...]” (ELLIOT, 2012, p. 239).
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O primeiro grupo contou com a presenca de seis educadoras, 0 segundo grupo
com a presenca inicial de sete, porém terminou com cinco educadoras, o que atende aos
critérios de nimero minimo e méximo previstos por Elliot (2012).

As secOes do grupo focal foram organizadas antecipadamente com 0s
participantes por meio de contato telefénico com as informacbes sobre data, hora,
dindmica, quantidade de perguntas e preservacao de identidade, precedido de contato por
e-mail e por fim, antecedendo meia hora da reunido, foi enviado o aviso de inicio e, com
dez minutos, enviado o de link da reunido do Google Meeting por WhatsApp.

O roteiro das perguntas (Apéndice C) seguiu uma sequénciade 1 a 12, sendo que
as perguntas mais complexas foram precedidas das mais simples. Foi observada a
necessidade de insergdo de uma pergunta durante a reunido, visto que o grupo focal
estabelece possibilidade de flexibilidade (ELLIOT, 2012).

Foi estabelecido o tempo maximo de duas horas, para o desenvolvimento de cada
grupo focal, com possibilidade para mais ou para menos, sendo cada questéo norteadora
discutida entre 10 e 15 minutos.

O primeiro grupo focal aconteceu no dia 26 de setembro e 0 segundo no dia 30
de novembro, ambos no periodo matutino.

Para transcri¢do da gravacéo de voz, foram utilizadas as normas para transcrigéo

propostas por Preti (1999) e indicadas no Quadro 11.

Quadro 12 - Normas para transcri¢éo
NORMAS PARA TRANSCRICAO

OCORRENCIAS SINAIS EXEMPLIFICACAO

Incompreenséo de palavras ou () do nivel de renda () nivel de

segmentos renda nominal

Hipdtese do que se ouviu (hipotese) (estou) meio preocupado (com o
gravador)

Truncamento (havendo / e comé/ e reinicia

homografia, usa-se acento
indicativo da tbnica e/ou timbre)

Entonacdo enfatica maiuscula porgue as pessoas re TEM
moeda

Prolongamento de vogal e ::;podendo aumentar para :::: ou | ao emprestareos... éh ::: ...

consoante (como s,r) mais dinheiro

Silabacéo - por motivo tran-sa-¢do

Interrogacdo ? e 0 Banco... Central... certo?

Qualquer pausa 580 trés motivos... ou trés

razGes... que faze m com que se
retenha moeda... existe uma...
retencéo

Comentarios descritivos ((minuscula)) ((tossiu))

transcritor
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Comentarios que quebram a ---- ...a demanda de moeda - - vamos
seqUéncia tematica da dar essa notacédo - - demanda de
exposicdo; desvio tematico moeda por motivo
Superposicdo, simultaneidade Ligando as linhas A.na casa da sua irma
de vozes B. sexta-feira?

Afizem LA...

B. cozinharam 13?
Indicacdo de que a fala foi () (...) n6s vimos que existem...

tomada ou interrompida em
determinado ponto. N&o no seu
inicio, por exemplo

Citac0es literais ou leituras de «“r Pedro Lima...ah escreve na
textos, durante a gravacédo ocasido... “O cinema falado em
lingua estrangeira ndo precisa de
nenhuma baRREIra entre nés”...

Fonte: Preti (1999, p. 11-12).

OBSERVACOES:

1. Iniciais mailsculas: s6 para nomes préprios ou para siglas (USP etc.)

2. Fdéticos: ah,éh, ahn, ehn, uhn, ta (ndo por esta: t&? vocé esta brava?)

3. Nomes de obras ou homes comuns estrangeiros sdo grifados.

4. Nameros: por extenso

5. Nao se indica o ponto de exclamagéo (frase exclamativa)

6. Na&o se anota o cadenciamento da frase

7. Podem-se combinar sinais. Por exemplo: oh:::...(alongamento e pausa)

8. Nao se utilizam sinais de pausa, tipicos da lingua escrita, como ponto- evirgula, ponto final,

dois pontos, virgula. As reticéncias marcam qualquer tipo de pausa. (PRETI, 1999, p. 12).

A transcri¢do completa dos Grupos Focais 1 e 2 consta no Apéndice D.

Para a andlise das informacdes do grupo focal foi utilizada a anélise de conteudo,
proposta por Laurence Bardin e conceituada pela autora como: “[...] um conjunto de
técnicas de analise das comunicacdes” (BARDIN, 2016, p.20). Assim, possibilita, de
acordo com determinado instrumento, diversas e distintas maneiras adaptaveis para
compreensdo do contetdo.

O primeiro e o segundo grupo focal, foram realizados somente educadoras
infantis. Antes da realizacdo do grupo focal foi enviado questionario online aos
participantes (Apéndice B), por meio do Google Forms, de modo a possibilitar a
identificacdo do perfil dos mesmos, em relacéo ao (2): sexo, idade, naturalidade, estado
civil, nimero de pessoas na familia; escolarizacdo, formacdo técnica, formagéo
especializacdo, local de residéncia, horario e carga horaria de trabalho, condigdes de
trabalho e remuneracéo, e participacdo em formacao continuada. As participantes foram
identificadas pela descricdo El, sendo Educadora Infantil. A identificacdo EI.1 a EI.6,
compreende o grupo focal 1, e a identificacdo de EI.7 a EI.11 é referente ao grupo focal
2.
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As etapas que possibilitaram o resultado da analise, seguiram 0s critérios
descritos por Bardin, organizados em sua sequéncia: a pré-anélise, a exploracdo do
material, o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo (BARDIN, 2016,
p.125).

A pré-andlise constituiu-se a partir da organizacdo do material para que fosse
possivel a compreensdo do conteldo, viabilizando a analise flexivel iniciada a partir da
leitura flutuante. A escolha dos documentos, mediante relevancia do assunto tratado,

sucedeu a leitura flutuante. Segundo Bardin, a leitura flutuante:

Consiste em estabelecer contato com os documentos a analisar e em conhecer
0 texto deixando-se invadir por impressdes e orientagdes [...] Pouco a pouco a
leitura vai se tornando mais precisa, em funcéo de hipdteses emergentes, da
projecdo de teorias adaptadas sobre o material e da possivel aplicacdo de
técnicas utilizadas sobre materiais analogos (BARDIN, 2016, p. 126).

A formulacdo das hipoteses e dos objetivos de analise auxiliou na busca pela
compreensdo do processo de investigacdo. Apds a definicdo dos indices, iniciou-se o
processo de elaboragdo dos indicadores que definiram o grupo de palavras que podem
servir para serem analisadas. A preparacdo do material antecedeu a anélise e se faz
necessaria para deixar sua formatacdo adequada.

Na etapa seguinte, iniciou-se a exploragcdo do material. Esse momento marcou a
separacdo e a codificacdo dos materiais analisados. As unidades de registro de contexto
foram definidas pela selecdo das unidades de registro que deve se atentar para a relevancia
em relacdo as particularidades do material e a finalidade da analise. Entende-se por
unidade de registro, segundo Bardin (2016), um elemento de significacdo codificado e
que representa ao segmento de contetido conceituado como unidade de base com objetivo
de categorizar a contagem frequencial.

A Ultima etapa se referiu ao tratamento dos resultados obtidos e a interpretacéo.
As informagdes apontadas na fase anterior remeteram ao trabalho analitico durante essa
etapa com objetivo de torna-los compreensiveis e pertinentes, confrontando os resultados
adquiridos ao aporte teodrico, possibilitando ao pesquisador conciliar as informagdes que
resultem na evolucdo da pesquisa (BARDIN, 2016).

Apos identificar as educadoras (com as descri¢des trazidas no subitem 6.3.1),
foram inseridas as analises de registro que tém por finalidade descrever as falas captadas

de acordo com as colocagdes dos participantes do grupo focal:
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A unidade de registro pode ser de natureza e de dimensGes muito varidveis.
Reina certa ambiguidade no que diz respeito aos critérios de distincdo das
unidades de registro. Efetivamente, executam-se certos recortes a nivel
semantico, por exemplo, o “tema”, enquanto que outros sdo feitos a um nivel
aparentemente linguistico, como a “palavra” ou a “frase” (BARDIN, 2016, p.
136).

De acordo com Bardin, a construcdo do corpus compde as unidades de registros
que integram e complementam a construcdo de recorte originando-se as unidades de
contexto, sendo estrutura para a compreensdo e codificacdo da unidade de registro
representando “[...] a0 segmento da mensagem, cujas dimens@es (superiores as unidades
de registro) sdo 6timas para que se possa compreender a significacdo exata da unidade de
registro.” (BARDIN, 2016, p. 139).

Desta forma, as unidades de registro reagrupadas foram relacionadas com o
objetivo da pesquisa. As unidades de registro indicam (indicadores) — agrupar as unidades
de registro em categorias (0 que as unidades de registros indicam?)

A categorizacdo é uma operacao de classificacdo de elementos constitutivos de
um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento segundo o género
(analogia), com os critérios previamente definidos (de acordo com o reagrupamento).

As categorias foram estabelecidas apos a realizacdo do grupo focal, mediante
leitura flutuante e criadas a partir dos indicadores e seguidas das inferéncias.

As inferéncias sdo deducdes lIdgicas, que ndo apenas descrevem, mas identificam
qual é a mensagem implicita por traz do material analisado (BARDIN, 2016). As
inferéncias indicam a real contribuicdo da analise do contetdo e da pesquisa.

As descricdes a seguir, trazem a andlise dos sentimentos e das emocdes nas
politicas educacionais do Curriculo de Referencias de Mato Grosso do Sul e da rede

municipal de Trés Lagoas.
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6 SENTIMENTOS E EMOCOES NO CURRICULO DE REFERENCIA DE
MATO GROSSO DO SUL E DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE TRES
LAGOAS, MS

Neste item sdo apresentados os resultados dos levantamentos realizados na fase
documental e de coleta em campo, com destaque para as principais diferengas entre a
Base Nacional Comum Curricular, o Curriculo de Referencias de Mato Grosso do Sul e
as Orientacdes Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Trés Lagoas, seguidos da
descricdo e analise das percep¢des das educadoras infantis, participantes da pesquisa,
sobre as emoc0Oes e sentimentos e seu desenvolvimento na rede municipal de Ensino de

Trés Lagoas.

6.1 O Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul

Conforme estabelecido pelo PNE?® e estipulado pela Resolu¢cio CNE/CP
n.2/2017, a Secretaria de Educacéo do Estado de Mato Grosso do Sul, procurou coordenar
a construcdo dos curriculos, mediante as diretrizes da BNCC, articulando também os
sistemas municipais de ensino. Assim que houve a determinacdo das alteracdes dos
documentos, o Estado iniciou estratégias imediatas para adequar o sistema de ensino as

mudangcas solicitadas:

Em 28 de agosto de 2017, por meio da Resolugao “P” SED n. 2.766, constituiu-
se a Comissdo Estadual para a Implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular, sob a presidéncia da Secretaria de Estado de Educacgdo — SED/MS,
com representantes do Conselho Estadual de Educacéo — CEE/MS, Federacdo
dos Trabalhadores em Educacéo de Mato Grosso do Sul - FETEMS, Sindicato
dos Estabelecimentos de Ensino do Estado de Mato Grosso do Sul —
SINEPE/MS, Unido dos Dirigentes Municipais de Educa¢do — UNDIME/MS
e Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educagdo — UNCME/MS.
Considerando o Plano Nacional de Educa¢do — Lei n. 13.005/2014, o qual
prevé o Regime de Colaboracdo mediante pactuacdo interfederativa entre
Unido, estados, Distrito Federal e municipios, na implantacdo e no
estabelecimento de diretrizes pedagdgicas para a Educacdo Basica e a base
nacional comum dos curriculos; bem como a Resolugdo CNE/CP n. 2, de 22
de dezembro de 2017, a qual institui e orienta a implantagdo da Base Nacional
Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e
respectivas modalidades no ambito da Educacdo Bésica, destaca-se o
compromisso da referida Comissdo Estadual no estabelecimento e
cumprimento do Regime de Colaboragdo entre o Estado de Mato Grosso do
Sul e seus 79 municipios (MATO GROSSO DO SUL, 2019, p. 17).

29 |nstituido por meio da Lei n.° 13.005/2014.
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Dentre os municipios participantes do Regime de Colaboracdo composto no
estado de MS, entre o sistema estadual e os sistemas municipais, esta 0 municipio de Trés
Lagoas.

A comissdo organizadora do Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul
(CRMS) foi composta por representantes de maltiplas entidades: Unido Nacional dos
Conselhos Municipais de Educacdo, Sindicatos Municipais dos Trabalhadores em
Educacdo e Secretarias Municipais da Educacdo. A primeira versdo foi criada por
redatores e especialistas de diversas areas do conhecimento. Foi elaborado um documento
e enviado para a consulta publica, contando com um ndmero de 126.399 participantes
(MATO GROSSO DO SUL, 2019) e realizada uma discussao mais ampla, denominada
“Dia D” que reuniu profissionais para auxiliarem na reestruturagdo do curriculo do Estado
para a Educacao Infantil e para o Ensino Fundamental.

Apds a andlise das contribui¢des, o documento foi reelaborado resultando em uma
segunda versdo. A segunda versao foi encaminhada as instituicdes de ensino e alterada
conforme peculiaridades locais, sendo constituido um terceiro documento. Este foi
dirigido aos analistas criticos, envolvidos com as universidades do Estado de Mato
Grosso do Sul e exibido em doze seminérios regionais, realizados em municipios-polo,
entre os quais Trés Lagoas, para nova analise e reestruturacao.

A quarta versdo foi apresentada em novembro de 2018 para os participantes do
evento regional, que contou com a presenca dos Secretarios Municipais de Educacdo,
representantes das Comissdes Estadual e Regionais. Apds evento, o Conselho Estadual
de Educacéo proferiu no inicio de dezembro do mesmo ano o Parecer orientativo CEE/MS
n.° 351/2018, que institui o “Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul para o
Sistema Estadual de Ensino nas etapas da Educagdo Infantil ¢ do Ensino Fundamental”
(MATO GROSSO DO SUL, 2019, p.18).

Sua construcdo baseia-se especificamente nas orientagdes trazidas pela BNCC:

[...] o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul também reafirma o
compromisso com a educacao integral, a fim de assegurar a aprendizagem dos
estudantes e promover o desenvolvimento das dez competéncias gerais da

BNCC (MATO GROSSO DO SUL, 2019, p.18).
Assim, o0 CRMS estabelece orientacGes para o desenvolvimento educacional
visando o desenvolvimento do aluno do século XXI, o que se coaduna com oS
compromissos assumidos pelo governo brasileiro nos anos 1990, durante a Conferéncia

Educacéo para Todos em Jomtien, na Tailandia.
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Diferente da BNCC, 0s aspectos socioemocionais transcorrem por todo
documento em diversas explanagdes sobre sua importancia na area educacional

explicitamente apresentado na introducao:

Atualmente, a escola se apresenta como ambiente de formacdo integral,
inclusiva e interativa dos estudantes, refletindo as caracteristicas da sociedade
do século XXI. Essa formacao implica, necessariamente, a adogdo de praticas
pedagdgicas que explorem aspectos cognitivos, socioemocionais, culturais e
politicos, proporcionando situagcdes por meio das quais se estabelecam e se
fortalecam as relacGes interpessoais, a cidadania e a democracia, com respeito
e valorizacdo da pluralidade de ideias. A énfase desse trabalho recai no
estimulo ao posicionamento critico-reflexivo frente a fatos e informacdes,
assim como em acdes construtivas que favorecam o desenvolvimento de
competéncias para a vida em sociedade € o mundo do trabalho. (MATO
GROSSO DO SUL, 2019, p. 21, grifo nosso).

O conceito de competéncias e habilidades é apresentado da mesma forma que
consta na BNCC, mas no CRMS observa-se um vinculo claro também com as bases

colocadas em 1990, na Conferéncia Educacéo para Todos:

Destaca-se que as competéncias exigidas para o século XXI visam a
articulacdo de conhecimentos, atitudes e valores no que se refere as emocdes
e & autonomia, auxiliando no desenvolvimento pleno dos sujeitos, despertando
para a colaboracdo, criatividade, autoconhecimento, comunicacéo,
responsabilidade, pensamento critico, resolugdo de problemas e abertura para
0 novo. A pratica do professor, portanto, deverd estar pautada no
desenvolvimento de habilidades, no conhecimento cientifico e na promocao
de atitudes e valores para a convivéncia no século XXI. (MATO GROSSO
DO SUL, 2019, p. 21, grifo nosso).

Conforme evidenciado pelo documento, as praticas educativas deverdo permear
as competéncias socioemocionais que serdo exigidas nos aspectos sociais € a escola sera
responsavel também para o desenvolvimento do aluno de acordo com a orientacdo do
documento.

A énfase dada as competéncias socioemocionais no CRMS, precisa ser entendida
também no contexto de proximidade das fundacbes e associagcBes que compdem o
Movimento Todos Pela Educacéo, com o Consed, presidido pela Secretaria de Educacao
do Estado de MS. Observando-se o protagonismo do Consed e da Undime no fechamento
da 3? versdo da BNCC e a forte presenca dos representantes do “Todos pela Educagao”
também nesse processo.

Por se tratar de um documento extenso, a exposi¢do da organizagdo do CRMS,

sera focada somente na Educacdo Infantil. O documento é organizado na seguinte
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sequéncia: Apresentacdo; Introducdo; A territorialidade de Mato Grosso do Sul;
Diversidade e modalidades educacionais; Educacdo do campo; Educacdo especial,
Educacdo escolar indigena; Educacdo de jovens e adultos; Educagdo quilombola; Temas
contemporaneos; O estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena; Direitos das
criancas e dos adolescentes; Educacdo de direitos humanos; Educacdo ambiental;
Educacéo para o trénsito; Educacdo alimentar e nutricional; Educacéo fiscal ; Educacao
financeira; Salde, Sexualidade e género, Vida familiar e social; Respeito, valorizacao e
direitos dos idosos; Conscientizacdo, prevencdo e combate a intimidagdo sistematica
(bullying); Cultura Sul-Mato-Grossense e diversidade cultural; Superacdo de
discriminagdes e preconceitos, como racismo, sexismo, homofobia e outros; Cultura
digital; Educacdo integral; Awvaliagdo; Avaliacdo de aprendizagem; Avaliagéo
institucional; Avalia¢bes de desempenho; Formacéo continuada; Referéncias; Educacéo
infantil; Infancia e crianca; Direitos de aprendizagem; Campos de experiéncias; Objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento; Os campos de experiéncias e as a¢bes didaticas; O
eu, o outro e 0 nos; Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e formas; Escuta,
fala, pensamento e imaginacao; Espacos, tempos, quantidades, relacoes e transformacdes;
Avaliacdo na educacdo infantil.

As informaces que se destinam a Educacdo Infantil compreendem as paginas 65
a97.

Dada a perspectiva da pesquisa, as comparacdes aqui realizadas consideraram os
principais aspectos do documento com énfase na educacao infantil, tendo por prioridade
as emoc0es e 0s sentimentos analisados no CRMS.

Diferente da BNCC, o CRMS traz fontes tedricas, porém o aporte tedrico ndo é
suficiente para abarcar a complexidade das orientacGes e dos trabalhos pedagogicos que
contemplam as descri¢Ges que vdo desde a educacao infantil ao ensino fundamental. O
documento contém citagdes de autores que estudam a educacéo infantil como, Kuhlmann
Jr. (2000), Campos (2004), Vigotski (1998), Kramer (2003), Dahlberg, Moss e Pence
(2003), da BNCC (2019) e das Diretrizes (2013) e, de acordo os documentos
estabelecidos pela BNCC e pelas Diretrizes, descrevem o direito de aprendizagem como
eixo norteador do trabalho pedagdgico.

A perspectiva trazida no CRMS reafirma o objetivo de educacéo integral proposto
na BNCC e acrescenta o “empoderamento do cidadao” (MATO GROSSO DO SUL,
2019). Expressdo que ndo é trazida em nenhum momento na BNCC e reflete as

perspectivas mercadoldgicas e neoliberais.
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No CRMS sao apresentadas as 10 competéncias relacionadas pela BNCC e como
destaque o trabalho dos “[...] conteudos locais, com suas especificidades humanas,
culturais, historicas, geograficas, linguisticas, artisticas e biologicas” (MATO GROSSO
DO SUL, 2019, p. 22).

Para resumir e facilitar a leitura do documento, o contexto a seguir identifica por
meio de quadros, informacdes do CRMS referente a educagdo infantil, contrapondo
pontos fundamentais relacionados com a BNCC. O Quadro 12 identifica o resumo das
informacdes contidas nos CRMS referentes aos principios, a diversidade e as modalidades

e educacionais.

Quadro 132 - Levantamento dos 3 principios, modalidades da Educacdo Bésica, campos de experiéncia e
acOes didaticas, quantidade de objetivos de aprendizagem e direitos de aprendizagem e desenvolvimento
no Curriculo de Referéncia do Estado de Mato Grosso do Sul

3 principios Diversidade e Campos de Quantidade de Direitos de
modalidades experiéncia e acgoes objetivos de aprendizagem e
educacionais didaticas aprendizagem desenvolvimento

Principios Educagdo no Campo | O Eu, o Outro e o | 33 Conviver
éticos; Educacdo Especial Nos Brincar
Politicos e Educacdo Escolar | Corpo, Gestos e | 33 Participar
Estéticos Indigena Movimentos Explorar
Educacdo de Jovens e | Tragos, Sons, Cores | 31 Expressar
Adultos e Formas Conhecer-se
Educacéo Escuta, Fala, | 33
Quilombola Pensamento e
Imaginacdo
Espagos, Tempos, | 32
Quantidades,
Relacdes e
TransformacGes

Fonte: Curriculo de Referéncia do Estado de Mato Grosso do Sul (2019).
Nota: Quadro elaborado pela autora.

As informacdes referentes aos principios que regem a BNCC que constam no
quadro apresentam similaridade nos principios que regem também o CRMS.

As modalidades da educacdo basica na BNCC sdo apresentadas pelo CRMS como
Diversidade e Modalidades Educacionais e se descreve uma a menos das apontadas pela
BNCC identificada pela Educacéo a Distancia.

Os campos de experiéncia permanecem 0s mesmos, porém o CRMS acrescenta
de forma consideravel os objetivos de aprendizagem, totalizando o aumento na
quantidade no Campo O Eu, o Outro e 0 N6s— 13 a mais que a BNCC; Corpo, Gestos e
Movimentos — 18 a mais que a BNCC; Tracos, Sons, Cores e Formas — 22 a mais que a

BNCC,; Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacdo — 6 a mais que a BNCC e Espacos,
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Tempos, Quantidades, RelacGes e Transformacgdes — 10 a mais que a BNCC. Os direitos
de aprendizagem permanecem 0S mesmos.

Foram apresentados no CRMS os temas contemporaneos: O Estudo da Histdria e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena (na BNCC a descricdo acrescenta-se - as relacdes
étnicos raciais); Direitos das Criancas e dos Adolescentes; Educacdo em Direitos
Humanos; Educacdo Ambiental; Educacdo para o Transito; Educacdo Alimentar e
Nutricional; Educacéo Fiscal; Educacéo Financeira; Saude, Sexualidade e Género, Vida
Familiar e Social (na BNCC ¢é apresentada como bem como saude, vida familiar e social,
educacdo para o consumo, educacdo financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e
diversidade cultural de forma integrada porém, ndo constam os termos sexualidade e
género); Respeito, Valorizagéo e Direitos dos Idosos (diferencia-se na escrita apresentada
na BNCC), sendo: processo de envelhecimento, respeito e valorizacdo do idoso; é
apontado com especificidade no CRMS: Conscientizacdo, Prevencdo e Combate a
Intimidacdo Sistematica (Bullying), Cultura sul-mato-grossense e diversidade cultural;
Superacdo de Discriminagdes e Preconceitos como Racismo, Sexismo, Homofobia e
Outros e Cultura Digital, com objetivo de contribuir com o desenvolvimento das
competéncias da BNCC.

No Quadro 13 séo identificadas as palavras sentimentos e emogdes no CRMS, na
educacdo infantil, com objetivo de compreender em qual contexto sdo apresentadas e
como é direcionado o trabalho pedagdgico para a aprendizagem dos sentimentos e das

emocoes.

Quadro 143 - Levantamento das palavras Emocao/EmocGes/Sentimento/Sentimentos descritos no
Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul — Ultima verséo - relacionadas com a intencionalidade e o
trabalho pedagogico especificamente na Educacéo Infantil

Palavra(s) | Descricdo das informacdes por nimero de pagina

Emocoes Destaca-se que as competéncias exigidas para o século XXI visam a articulagdo de
conhecimentos, atitudes e valores no que se refere as emocdes e a autonomia, auxiliando no
desenvolvimento pleno dos sujeitos, despertando para a colaboracdo, criatividade,
autoconhecimento, comunicacao, responsabilidade, pensamento critico, resolucdo de
problemas e abertura para o novo. A préatica do professor, portanto, devera estar pautada no
desenvolvimento de habilidades, no conhecimento cientifico e na promogéo de atitudes e
valores para a convivéncia no século XXI. (MATO GROSSO DO SUL, 2019, p.21)

Sentimentos | Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacGes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.
(CAMPO GRANDE, 2019, p.21)

Emocoes 8- Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satde fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas. (MATO GROSSO DO SUL, 2019, p.23)

Emocgdes Os temas “Educac¢ao alimentar e nutricional” e “Saude, sexualidade e género, vida familiar e
social” promoverdo o alcance da Competéncia 8 - Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua
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saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas. (MATO
GROSSO DO SUL, 2019, p.47)

Emocoes Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emogdes,
transformagdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na escola e fora
dela, ampliando seus saberes sobre a cultura em suas diversas modalidades: as artes, a escrita,
a ciéncia e a tecnologia. (MATO GROSSO DO SUL, 2019, p.69)

Emocoes Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades, emog0es,

Sentimentos

sentimentos, davidas, hip6teses, descobertas, opinifes, questionamentos, por meio de
diferentes linguagens. (MATO GROSSO DO SUL, 2019, p.69).

Emocéo Por meio das diferentes linguagens, como a masica, a danca, o teatro, as brincadeiras de faz
de conta, elas se comunicam e se expressam no entrelagamento entre corpo, emogao e
linguagem. (MATO GROSSO DO SUL, 2019, p.76)

Emoc0es (MS.EI01EQ04. s. 04) Comunicar necessidades, desejos e emocdes, utilizando gestos,
balbucios, palavras. (MATO GROSSO DO SUL, 2019, p.76)

Emocoes (MS.EI01EQQ0. n. 08) Manifestar emocdes diante das situacdes vivenciadas. (MATO

GROSSO DO SUL, 2019, p.76)

Sentimentos

Acolher e auxiliar o bebé a superar momentos de frustracdo, medo, raiva, tristeza e fortalecer
sentimentos de alegria, prazer e interacdo. (MATO GROSSO DO SUL, 2019, p.76)

Sentimentos

Oportunizar momentos para que sejam capazes de experimentar e utilizar os recursos que
dispdem, para a satisfacdo de suas necessidades, expressando seus desejos e sentimentos.
(MATO GROSSO DO SUL, 2019, p.76)

Emocoes
Sentimentos

Acdes didaticas - Ajudar as criangas a lidar com as emoc@es e incentiva-las a expressar seus
sentimentos, desejos e necessidades, intervindo e acolhendo quando necesséario. (MATO
GROSSO DO SUL, 2019, p.77)

Emocoes

Ajudar as criancas a entender e controlar emocgdes, ansiedades, necessidades e frustacdes.
(MATO GROSSO DO SUL, 2019, p.78)

Sentimentos

(MS.EI03EQO01. s. 01) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém
diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir. (MATO GROSSO DO
SUL, p.78)

Sentimentos

(MS.EIO3EQO04. s. 04) Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos.
(MATO GROSSO DO SUL, 2019, p.78)

Emocoes
Sentimentos

A acdo do corpo propicia viver emogdes e sensacles prazerosas, de relaxamento e de tenséo,
mas também a satisfacdo do controle dos gestos, na coordenagdo com 0s outros; consente
experimentar potencialidades e limites do préprio aspecto fisico, desenvolvendo ao mesmo
tempo, a consciéncia dos riscos dos movimentos incontrolados (BARBOSA; FARIA, FINCO,
2015, p. 58) [...] Nesse campo, as experiéncias motoras nas brincadeiras, dancas e
dramatizac@es possibilitam as criangas identificarem possibilidades na exploracéo de gestos e
movimentos corporais. Elas descobrem, brincam, manifestam sentimentos, sensacoes,
emoc0es, desejos e medos, experiéncias que vivenciam sozinhas ou na interagdo com 0s outros.
(MATO GROSSO DO SUL, 2019, p.79)

Emocoes

(MS.EI01CGO1. s. 01) Movimentar as partes do corpo para
exprimir corporalmente emocdes, necessidades e desejos. (MATO GROSSO DO SUL, 2019,
p.80)

Sentimentos
Emocoes

(MS.EI03CGO1. s. 01) Criar com o corpo formas diversificadas de expressdo de sentimentos,
sensacgdes e emogdes, tanto nas situagdes do cotidiano quanto em brincadeiras, danga, teatro e
musica. (MATO GROSSO DO SUL, 2019, p.82)

Sentimentos

Possibilitar situagdes e brincadeiras em que as criangas reconhecam as partes do seu corpo e
de seus colegas, respeitando as diferencas corporais relativas ao género, etnia, faixa etaria
como também expressar seus sentimentos. (MATO GROSSO DO SUL, 2019, p.82)

Sentimentos
Emocgdes

(MS. EI03CGO00. n. 09) Expressar-se por meio de danca e dramatiza¢des, bem como por
outras formas de expressdo, sentimentos e emocdes. (MATO GROSSO DO SUL, 2019, p.82)

Emocéo

Permitir que as criancas possam descobrir e expressar suas capacidades, por meio da acao
criativa e da expressao da emocdo. (MATO GROSSO DO SUL, 2019, p.86)

Sentimentos

[...]as criangas necessitam das diferentes linguagens para atuarem socialmente e
manifestarem seus pensamentos, imaginacao, ideias, sentimentos, hipdteses, desejos. Essas
manifestacdes transformadas em experiéncias potencializam a apropriacdo do conhecimento,
a organizacgdo do pensamento, a capacidade criativa, expressiva e comunicativa e a
participacdo na cultura. (MATO GROSSO DO SUL, 2019, p.87).




126

Sentimentos

(MS.EI02EFO01. s. 01) Dialogar com criancas e adultos, expressando seus desejos,
necessidades, sentimentos e opinides. (MATO GROSSO DO SUL, 2019, p.89)

Sentimentos

Possibilitar a expressdo das criangas na comunicacdo dos seus sentimentos, desejos,
compreensdes e necessidades, sem apressa-las. Socializar as vozes das criangas,
possibilitando que todos possam falar e escutar. (MATO GROSSO DO SUL, 2019, p.89)

Sentimentos

Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da linguagem oral e
escrita (escrita esponténea), fotos, desenhos e outras formas de expressdo (MATO GROSSO
DO SUL, 2019, p.94)

Sentimentos

Criar oportunidades para que as crian¢as possam utilizar a linguagem oral ou a Libras para
conversar, brincar, comunicar e expressar desejos, necessidades, opinides, ideias,
preferéncias e sentimentos e relatar vivéncias nas diversas situac@es de interagdo presentes no
cotidiano. (MATO GROSSO DO SUL, 2019, p.94)

Sentimentos
Emocgdes

Respeitar e expressar sentimentos e emogdes. Atuar em grupo e demonstrar interesse em
construir novas relacdes, respeitando a diversidade e solidarizando-se com os outros.
Conhecer e respeitar regras de convivio social, manifestando respeito pelo outro (MATO
GROSSO DO SUL, 2019, p. 104)

Sentimentos

Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situagdes de interacdo, por diferentes
meios. Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e causal, organizando e
adequando sua fala ao contexto em que é produzida. (MATO GROSSO DO SUL, 2019, p.
104)

Fonte: Mato Grosso do Sul (2019).
Nota: Quadro elaborado pela autora.

No ambito da andlise de contexto, a presenga das expressdes “emogdes €

sentimentos” no CRMS segue majoritariamente mesma estrutura e concepgéao propostas

na BNCC, ou seja, emoc0es e sentimentos séo colocados, majoritariamente, como meios

da expressao humana, articulados as linguagens.

A anélise das informacbes referente as dez competéncias gerais da BNCC,

relacionados com sentimentos e/ou emogdes sdo também apontadas no CRMS,

identificado na pagina 21, a articulagdo das emog¢des como competéncia socioemocional

a ser desenvolvida mediante exigéncias para o século XXI, sendo essas existentes para o

“ [...] desenvolvimento de competéncias para a vida em sociedade e o mundo do

trabalho.” Acrescenta-se:

Destaca-se que as competéncias exigidas para o século XXI visam a
articulagdo de conhecimentos, atitudes e valores no que se refere as emocdes e
a autonomia, auxiliando no desenvolvimento pleno dos sujeitos, despertando
para a colaboragdo, criatividade, autoconhecimento, comunicagdo,
responsabilidade, pensamento critico, resolugdo de problemas e abertura para
0 novo. A pratica do professor, portanto, deverd estar pautada no
desenvolvimento de habilidades, no conhecimento cientifico e na promocéo de
atitudes e valores para a convivéncia no século XXI.

As caracteristicas apontadas no CRMS, védo ao encontro da teoria de Phelipe

Perrenou, quanto ao desenvolvimento dos aspectos socioemocionais a serem trabalhados

na escola e o que se espera que o aluno desenvolva durante os anos educacionais,

efetivando a proposta da BNCC.
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O desenvolvimento das emocdes faz parte da vida humana e se prolonga de forma
ndo linear por toda sua existéncia. Inserir as emocfes na Otica das competéncias é
minimizar a importancia que possuem na constitui¢do do individuo e da sociedade. O que
caracteriza um aluno emocionalmente competente? A complexidade para a compreensédo
das emocdes e como ela se da no processo de desenvolvimento humano é particular.
Embora seus significados partam da constru¢do socio-historica da humanidade, uma
mesma emocdo pode se apresentar de diferentes formas em pessoas diferentes, dada a
vivéncia de contextos distintos.

As péaginas 21, 69, 76, 78, 79, 80, 82, 86, 87, 89, 94 e 107, apresentam as emocdes
e/ou os sentimentos como forma de linguagem, porém as emogdes segundo Vigotski
(2003), constituem parte do processo historico e cultural da vivéncia humana, néo se
restringindo ao processo de comunicacao. O documento, assim como a BNCC, enquadra
os padrdes de sentimentos e emocOes para serem trabalhados em sala de aula, porém de
forma distinta das teorias dos autores, traz os objetivos de aprendizagem referente aos
sentimentos e as emocdes de forma mecanizada e repetitiva evidenciada mediante analise
do documento.

Nas paginas 23 e 47, justifica-se o alcance da competéncia 8, pontuando-se a
necessidade de a crianca reconhecer suas emocodes e a necessidade do reconhecimento
das emocdes no outro.

Vigotski aponta que a crianca aprende gradativamente, de acordo com sua

vivéncia, visto que:

[...] toda crianca é um ser desadaptado moral inato devido o fato de vir ao
mundo com reac¢des notoriamente inadaptadas ao ambiente moral [...] em todas
as suas funces e atos naturais ndo se subordina de forma alguma as normas
da urbanidade [...]. O Unico recurso para a adaptacdo dessas reacBes é a
influéncia educativa no ambiente circundante (VIGOTSKI, 2003, p. 216).

Diante do que é proposto como atividade pedagdgica, solicitar que a crianga
reconheca suas emocdes e ainda, reconhecer a emocao do outro, pode haver distor¢des na
aplicabilidade das atividades propostas caso ndo haja compreensdo do desenvolvimento
da crianca de forma cientifica e que as observaces realizadas pelos professoes ndo sejam
por meio de fatos isolados (Vigotski, 2003)

Dada a complexidade para a compreensdo do conceito das emogdes, como se dara
0 reconhecimento das emocdes em si e no outro, sugerido como proposta no objetivo de

aprendizagem, para as criancas da Educacdo Infantil, sem a orientacdo especifica ou
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proposta de estudo sobre o assunto, para que os profissionais da educagdo possam
trabalhar o que é proposto pelo CRMS?

Na pagina 77 e 78, indica-se que o(a) professor(a) devera ajudar as criangas a lidar
com as emocdes e incentiva-las a expressar seus sentimentos, bem como ajudar as
criancas a entender e controlar emoc0es, ansiedades, necessidades e frustacoes.

Na percepgéo trazida por Vigostski, as emocdes e 0s sentimentos estéo articulados
com o desenvolvimento cognitivo, essa articulacdo se da também no &mbito da relacéo
entre pensamento e linguagem, que tem possibilidade de iniciar aos 2 anos, tornando-se
a linguagem racional e o pensamento verbal; no caso da BNCC as emocGes e 0s
sentimentos sdo trazidos como meio de expressdo humana, ndo aparecem efetivamente
articulados ao desenvolvimento global dos sujeitos.

Vigotski salienta que os aspectos emocionais sdo indissociados da vivéncia
humana, sendo assim, independente de estipular qualquer atividade que relacione a
exposicado das emocgBes como objetivos de aprendizagem, ja faz parte do processo de
desenvolvimento humano. Mas 0 que acontece com o passar do tempo é a adequacao das
emocBes de acordo com os padrbes sociais aceitaveis, o que também faz parte dos
objetivos de aprendizagem conforme estabelecido pelo CRMS, que evidencia o trabalho
pedagdgico também direcionado para o controle das emogdes.

A perspectiva dos objetivos de aprendizagem referentes aos sentimentos e as
emocBes de forma articulada com o desenvolvimento socioemocional se distancia da
proposta do trabalho dos autores que embasam a pesquisa.

No préximo subitem sdo descritas as informacdes acerca da construcdo das
OrientagOes Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Trés Lagoas, documento em
fase preliminar, mas ja utilizado como parametro no trabalho pedagégico do municipio,
e suas indicacdes para o desenvolvimento dos sentimentos e das emoc¢6es na Educacgédo

Infantil.

6.1.2 Orientagdes Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Trés Lagoas

O documento intitulado “Orientagdes Curriculares da REME de Trés Lagoas”,
com 313 péginas, proposto em carater preliminar, norteia a educacdo infantil no
municipio de Trés Lagoas e traz informagdes importantes sobre a historia da cidade e sua
constituicdo do processo educacional. Ao término da introducdo, sugere percepgao
critica, alteragdes e reflexdes a cada instituicdo escolar, de acordo com sua particularidade
(TRES LAGOAS, 2019).
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As Orientagdes objetivam: “[...] dar-lhe subsidios, indicacdes e orientacdes para
apoiar a elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico, dos planos e dos planejamentos de
ensino” (TRES LAGOAS, 2019, p. 13).

O documento esta estruturado em sete capitulos. No capitulo | é apresentada a
histéria do municipio de forma contextualizada, bem como a construgdo histérica da
cidade; no capitulo Il sdo descritos os principios orientadores da pratica educativa e
apresentada a temética do para a construcdo do curriculo, bem como a proposta orientada
para a construcao do Projeto Politico Pedagogico da escola.

No capitulo I11, é discutida a funcédo social da escola e indicadas informac6es sobre
0s estudantes, suas necessidades como seres humanos e sujeitos da acdo educativa. O
professor é apresentado como sujeito da agdo educativa e das intervencgdes pedagdgicas e
na gestao escolar, consideram-se dois instrumentos principais da gestdo democratica: o
conselho escolar e o projeto politico pedagdgico da escola.

O capitulo IV descreve as possibilidades de organizacdo do trabalho pedagdgico
apontadas como: planejamento, sequéncia didatica, projetos e as metodologias ativas
junto as questdes das tecnologias e midias e avaliacdo educacional. No Capitulo V sdo
tratadas as questbes da diversidade educacional na educacdo infantil e no ensino
fundamental. No capitulo VI constam os temas contemporaneos que devem ser inseridos
no trabalho pedagdgico.

O capitulo VII apresenta os cadernos de orientacdes curriculares e metodologias
estabelecidas pelas divisGes: Caderno | — Educacdo Infantil — contetdos, singularidades
e metodologias; Caderno Il — Ensino Fundamental | — conteudos, singularidades e
metodologias e Caderno Ill - Ensino Fundamental Il — conteudos, singularidades e
metodologias.

No texto destaca-se a funcdo do sistema de ensino local, apontando que a
orientagdo curricular foi configurada buscando tratar de questfes individuais do
municipio de Trés Lagoas para aprimorar o auxilio ao professor e o desenvolvimento das
criangas da educacdo infantil, tendo como bases as orientacbes da BNCC e o Curriculo
de Referéncia de Mato Grosso do Sul (TRES LAGOAS, 2014).

O documento foi estruturado a partir de trés principios basicos: o ensino e a
aprendizagem, a diversidade e a cultura. Os principios buscam assegurar 0
desenvolvimento dos estudantes através do desenvolvimento das competéncias e de

acordo com o0 CRMS.
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Diversas acOes foram executadas até o término da elaboracdo do documento no
ambito da formacgédo continuada de profissionais da educacdo como estudo de textos,
grupos de estudo, consulta publica e sistematizacio de dados (TRES LAGOAS, 2019).

No texto, indica-se a indissociabilidade entre o ensino e a aprendizagem, tendo
como premissa que 0 processo deve acontecer de forma articulada, mesmo que em cada
contexto existam peculiaridades.

No documento é acentuado o desenvolvimento das habilidades socioemocionais:

“Dessa forma, ensejamos que as competéncias socioemocionais sejam trabalhadas como

norteadores das intencionalidades pedagogicas das unidades escolares e centros de
educacio infantil em cada Projeto Politico Pedagogico” (TRES LAGOAS, 2019, p.03).

O conceito de competéncias no documento municipal € descrito de forma distinta

da BNCC e do CRMS, pois indica trés tipos de competéncias:

Intrapessoais: podem ser entendidas como aquelas capazes de ressignificar a
compreensdo dos sujeitos sobre si mesmos, neste caso, em um processo
sistemético de escolarizacdo. Desse modo, tais competéncias possibilitam uma
visdo positiva de si mesmo frente ao outro e 0 mundo (...). As Competéncias
Hibridas: podem ser compreendidas como aquelas que sdo emocionais,
intrapessoal, ao passo que se articulam com a construcdo do conhecimento
denominado racional (...). As Competéncias Interpessoais: podem ser
concebidas como aquelas capazes de situar o sujeito no mundo social do qual
faz parte (TRES LAGOAS, 2019, p. 50).

Diante das pontuacbes descritas no documento municipal, o conceito de
competéncia difere-se da BNCC, baseada na definicdo de Perrenoud (1999), que define
esse termo como uma mobilizacdo de conhecimentos, habilidades e valores usados para
solucionar demandas que se apresentam na rotina das pessoas, tanto na vida social quanto
no mundo do trabalho (BRASIL, 2021b). O documento entdo, baseia-se nesses trés
conceitos para alcancar o desenvolvimento socioemocional das criangcas da educacgédo
infantil (TRES LAGOAS, 2019).

Em articulagho com o documento atual, vincula-se o Plano Municipal de
Educacdo (PME), efetivado desde 2015, estruturado mediante o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) em vigor, que se volta para estruturar condigfes educacionais
especificas para a cidade de Trés Lagoas com objetivo de alcangar vinte metas

determinadas para sanar lacunas na educagéo, sendo elas:

Alicercadas nas seguintes diretrizes: erradicacdo do analfabetismo;
universalizacdo do atendimento escolar; superacdo das desigualdades
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educacionais, com énfase na promog&o da cidadania e na erradicacéo de todas
as formas de discriminacdo; melhoria da qualidade da educacéo; formacéo para
o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e éticos em que
se fundamenta a sociedade; promogdo do principio da gestdo democratica da
educagdo publica; promocdo humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do
pais; estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educacédo
como proporcdo do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure atendimento as
necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e equidade; valorizacdo
dos (as) profissionais da educacdo; e promocdo dos principios do respeito aos
direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental; as metas
e estratégias do documento apontam-se como um desafio para a educacéo do
territério do municipio de Trés Lagoas, conforme destacado no PME para a
préxima década da educagdo municipal e que perpassara pelo compromisso e
responsabilidade dos mais diversos governos e governantes (TRES LAGOAS,
2019, p. 21).

Além dos desafios estipulados pelo PNE e pelo PME, o curriculo do municipio de
Trés Lagoas prevé a capacitacdo dos profissionais mediante implementacdo da BNCC,
procurando adequar as particularidades especificas das instituicbes educacionais no
municipio e integra em suas questdes o desenvolvimento das competéncias
socioemocionais, indicando que tal aspecto tem o intuito de tornar o espago educativo
oportuno para todas as criancas, sem discriminar qualquer realidade, garantindo um lugar
acolhedor.

No sexto e Ultimo apontamento, traz a importancia da cultura para a educacédo de
modo a aprimorar o desenvolvimento artistico na cidade, considerando a relevancia do
resgate historico do municipio.

No Quadro 14 é exposta a classificacdo dos grupos na Educacdo Infantil do
Municipio de Trés Lagoas, por faixas etarias, lembrando que a faixa focada neste estudo
é ado Grupo 6 (5anos a 5 e 11 meses).

Quadro 154 - Informagdes da faixa-etéaria dividida por grupos na Educacédo Infantil no Municipio de Trés

Lagoas
DIVISAO DE GRUPOS FAIXA ETARIA
Grupo 1 0a 1l meses
Grupo 2 lanoalanoe 1l meses
Grupo 3 2 anos a 2 anos e 11 meses
Grupo 4 3 anos a 3 anos e 11 meses
Grupo 5 4 anosa4e 11 meses
Grupo 6 5anosabe 11 meses

Fontes: Trés Lagoas (2019).
Nota: Quadro elaborado pela autora.

A separacdo por idade considerada no documento do municipio apresenta

diferencas da BNCC e dos Referenciais de Mato Grosso do Sul, sendo esta, para adequar
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de forma especifica o trabalho pedagogico relacionando as idades aos objetivos de

aprendizagem. Essa divisdo também ocorre em sala de aula.

A Tabela 2 apresenta os principios que regem o trabalho pedag6gico no

municipio, o eixo curricular, as modalidades da educacdo infantil, os campos de

experiéncia, a quantidade de objetivos de aprendizagem do grupe seis e os direitos de

aprendizagem e desenvolvimento.

Tabela 2 - Principios, modalidades da educacdo basica, campos de experiéncia e acOes didaticas,
quantidade de objetivos de aprendizagem e direitos de aprendizagem e desenvolvimento nas Orientacdes
Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Trés Lagoas, MS.

Principios Eixos do Modalidaes Campos de Quantidade de Direitos de
curriculo da educacéo experiéncia objetivos de aprendizagem e
infantil aprendizagem | desenvolvimento
(grupo 6)
Ensinoea | Interacbese | Educacdodo | O Eu, o Outroe o Nés; | 105 Conviver
aprendi- brincadeira Campo; Corpo, Gestos e Brincar
zagem; Educacéo Movimentos; 98 Participar
Diversida- para as Tragos, sons, cores e Explorar
dee relagdes formas; 102 Expressar
Cultura étnico Escuta, fala, Conhecer-se
raciais; pensamento e 131
Educacdo de | imaginacdo
Jovens e Espacos, tempos,
Adultos Quantidades, Relages | 131
novas e Transformagdes
perspectivas

Fontes: Trés Lagoas (2019).

Nota: Tabela elaborada pela autora.

A Tabela 3 objetiva apresentar de forma resumida, as principais informacdes do

Curriculo Municipal e a organizacdo do documento que as educadoras infantis seguem

para elaborar o trabalho pedagdgico e assim compreender o contexto no qual estdo

inseridas. Inicialmente, percebe-se que a elaboracdo do documento municipal atende as

orientacdes da BNCC e do CRMS, identificando a hegemonia politica seguida no estado

e no municipio apds instituicio da BNCC, sem alteracBes significativas por uma

perspectiva critica.

A Tabela 3 identifica a quantidade comparativa dos objetivos de aprendizagem,

por campos de experiéncia, dos trés documentos ja citados.

Tabela 3 - Quantidade dos objetivos de aprendizagem da educacdo infantil (G6), identificados nos
documentos: BNCC, CRMS e das Orientac8es Curriculares do Municipio de Trés Lagoas, MS.

CAMPOS DE EXPERIENCIA QUANTIDADE QUANTIDADE NO QUANTIDADE NO
NA BNCC CRMS CURRICULO
MUNICIPAL
O Eu, o Outro e 0 Nos; 20 33 105
Corpo, Gestos e Movimentos; 15 33 98
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Tracos, sons, cores e formas; 09 31 102
Escuta, fala, pensamento e 27 33 131
imaginacéo

Espacos, tempos, Quantidades, 22 32 131
Quantidades, RelacGes e

TransformacGes

Fontes: BNCC (2019a), CRMS (2019) e Curriculo Municipal de Trés Lagoas (2019).
Nota: Tabela elaborada pela autora.

No documento do municipio, 0s objetivos de aprendizagem aumentam cerca de
50% a mais do que os objetivos de aprendizagem propostos pela BNCC. Diferente dos
documentos anteriores, o referencial curricular do municipio de Trés Lagoas, traz
metodologia ativa para aprendizagem e o desenvolvimento das criangas em todas as
etapas da educacéo infantil.

O Quadro 15 identifica as palavras sentimentos e emocdes na educacdo infantil
com objetivo de compreender em qual contexto as palavras sdo apresentadas e como €
direcionado o trabalho pedagdgico para a aprendizagem dos sentimentos e das emocoes,
também aponta as palavras emoc¢do/emocg6es/sentimento/sentimentos e o contexto no
qual estdo inseridas em toda descricdo do documento, além de buscar compreender a
relacdo das palavras direcionadas ao trabalho pedagdgico. A andlise das informacdes dos
objetivos de aprendizagem considerou todas as etapas do desenvolvimento na educagéo
infantil com a finalidade de compreender o trabalho pedagdgico voltado para 0s
sentimentos e emocdes desde 0 momento da entrada da crianca na escola e assim poder

identificar a sequéncia das atividades relacionadas aos sentimentos e as emocades.

Quadro 165 - Palavras Emoc¢do/Emogdes/Sentimento/Sentimentos nas Orientacdes Curriculares da Rede
Municipal de Ensino de Trés Lagoas relacionadas com a intencionalidade e o trabalho pedagdgico
especificamente na Educacéo Infantil

Palavra (s) Trecho — Sentimentos/Emocdes/Emocdo — P4gina

Sentimento Além disso caracterizamos a REME de forma breve, para que TODOS das unidades
de ensino possam ter acesso aos dados e leis que compdem a Rede Municipal de
Ensino com a finalidade e com a convicgdo de que esse conhecimento traga a todos os
educadores o sentimento de pertencimento e de orgulho de fazer parte da educacéao
plblica municipal de Trés lagoas. (TRES LAGOAS, 2019, p. 14)

Sentimento A crianca/estudante deve ser estimulada para que tenha motivo para valorizar a vida,
em suas diferentes expressdes, construindo um modo de ser sustentavel no mundo que
habita. Também deve aprender sobre o respeito ao outro, prezando sempre pela ajuda
mutua e sentimento de colaboragdo. Para isso, destacamos a importancia de
comunicacéo ser desenvolvida a fim de que a crianga aprenda a resolver as diferencas
com ou outro por meio do diélogo. (TRES LAGOAS, 2019, p. 51)

Sentimento Cabe ressaltar também, a aten¢do a familia dessas criancgas, explicando sobre a rotina
da sala de aula, a metodologia e a abordagem do trabalho, em virtude do sentimento
de preocupaco por parte desses familiares.(TRES LAGOAS, 2019, p. 53)
Sentimentos | E importante lembrar que dentre os bens culturais que criangas tém o direito a ter
acesso esté a linguagem verbal, que inclui a linguagem oral e a escrita, instrumentos
bésicos de expressdo de idéias, sentimentos e imaginagdo. A aquisi¢do da linguagem
oral depende das possibilidades das criangas observarem e participarem
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cotidianamente de situa¢fes comunicativas diversas onde podem comunicar-se,
conversar, ouvir histdrias, narrar, contar um fato, brincar com palavras, refletir e
expressar seus proprios pontos de vista, diferenciar conceitos, ver interconexdes e
descobrir novos caminhos de entender o mundo. E um processo que precisa ser
planejado e continuamente trabalhado. (TRES LAGOAS, 2019, p. 56)

Sentimentos

Queremos discutir a apresentacdo da cultura escrita para as crian¢as na Educacdo
Infantil entendendo que cultura escrita ndo é um conjunto de letrinhas mas, sim, um
instrumento cultural complexo que os seres humanos criaram para registrar fatos,
comunicar informagcdes, ideias e sentimentos aos outros, expressdes, opinides, fatos,
informacdes, sentimentos e ideias. (TRES LAGOAS, 2019, p. 57)

Sentimento

Nesse espaco, é imprescindivel a permanente exposicdo das producdes dos estudantes,
tais como: atividades, desenhos, colagens e outros registros diversificados. As
producdes refletem a identidade dos estudantes da turma, ampliam o sentimento de
pertencimento a este espago e promovem a socializacao de saberes (TRES LAGOAS,
2019, p. 110)

Sentimentos

Quem nunca viajou para outros lugares — reais ou ficticios — por meio de um conto,
criando um mundo novo? Quem nunca se identificou com o protagonista de um
romance e deixou vir a tona seus préprios sentimentos? Quem nunca pensou, riu ou
chorou ao se colocar no lugar dos personagens de uma fabula, tomando para si a moral
da histéria? (TRES LAGOAS, 2019, p. 110)

Sentimento

Outro aspecto importante a salientar é que os professores podem oportunizar aos
estudantes nas aulas a apropriagdo da identidade da unidade por meio da histéria da
fachada da unidade. Conhecer a histdria deste espaco (0 antes e o depois) amplia o
sentimento de pertence a instituicdo (TRES LAGOAS, 2019, p. 112)

Sentimento

O ambiente oferece oportunidades para que os estudantes participem ativamente de
sua propria aprendizagem, para que eles adquiram e dominem novas habilidades,
ganhem autoconfianca, autonomia e sentimento de pertencimento. (TRES
LAGOAS, 2019, p. 115)

Emocoes

“Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocdes,
transformagdes, relacionamentos, histdrias, objetos, elementos da natureza, na escola e
fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as
artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.” (BNCC, 2018). (TRES LAGOAS, 2019, p.
120)

Sentimentos

O portfolio é atil para a melhoria das a¢bes do estudante e também as do professor.
Através dele, o docente verifica 0 que o estudante € capaz de realizar, como evoluiu
sua escrita, quais tentativas fez para elaborar um texto, seus progressos com relagdo as
regras gramaticais e a elaboragdo de diferentes géneros textuais, conhecimento da sua
trajetoria e de sua aprendizagem, bem como de seus sentimentos, formas de
expressdo, expectativas e visdes de mundo. (TRES LAGOAS, 2019, p. 129)

Sentimentos

Nesse panorama, a Educacéo Infantil deve ter como foco principal a sociabilidade das
criancgas e ser vista como um terreno fértil de aprendizado na (re) elaboragéo de
sentimentos, ideias e percepgdes positivas a respeito de si e sobre o outro. (TRES
LAGOAS, 2019, p. 144)

Sentimentos

Além da capacidade de comunicar sentimentos, a arte também serve como um
verdadeiro trampolim para o desenvolvimento da criatividade. As iniciativas artisticas,
quaisquer que sejam suas naturezas, tém um papel importante no desenvolvimento
intelectual infantil, devido as diversas qualidades da pratica de atividades artisticas e
suas influéncias na vida da crianca. (TRES LAGOAS, 2019, p. 183)

Emocgdes

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocdes,
transformacdes, relacionamentos, histdrias, objetos, elementos da natureza, na escola e
fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura em suas diversas modalidades: as
artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia (TRES LAGOAS, 2019, p. 186)

Sentimentos

Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades,

Emocoes emocdes,sentimentos, dividas, hipoteses, descobertas, opinides, questionamentos, por
meio de diferentes linguagens. (TRES LAGOAS, 2019, p. 186)

Emocoes (MS.EI01EQQ0. n. 08) Manifestar emoc0es diante das situa¢fes vivenciadas.
(TRES LAGOAS, 2019, p. 186)

Emocoes (MS.EIO1EQO04. s. 04)Comunicar necessidades, desejos e emogdes, utilizando gestos,

balbucios,palavras. (TRES LAGOAS, 2019, p. 193)
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Emocéo (TL. EI01CG.i.15) Conhecer a linguagem corporal como forma de expressao de
sentimentos e sensacdes . (TRES LAGOAS, 2019, p. 196)
Emogdes (MS.EI01CGOL1. s. 01)Movimentar as partes do corpo para exprimir corporalmente

emocdes,necessidades e desejos. (TRES LAGOAS, 2019, p. 195)

Sentimentos

Por meio das diferentes linguagens, como a musica, a danca, o teatro, as brincadeiras
de faz de conta, elas se comunicam e se expressam no entrelagamento entre corpo,
emocdo e linguagem. (TRES LAGOAS, 2019, p. 202)

Emocéo
Sentimentos

Acolhimento por meio de atencéo, colo, nos momentos de choro, tristeza, alegria e
demaissentimentos de afeto e emogao dos bebés, evitando estresse e inseguranca no
bebé. (TRES LAGOAS, 2019, p. 202)

Sentimento

Fotos e imagens da familia podem ser fixadas no campo visual do bebé oferecendo
sentimento de seguranca na relacdo CEIl e familia. (TRES LAGOAS, 2019, p. 204)

Sentimentos

Mural no campo visual dos bebés com as expressées faciais que contemplam a
percepcdo de si mesmo e dos outros e/ou sentimentos. (TRES LAGOAS, 2019, p.
205)

Emoc0es (MS.EI01EO04. s. 04) Comunicar necessidades, desejos e emogdes, utilizando gestos,
balbucios, palavras. (TRES LAGOAS, 2019, p. 206)
Emocoes (MS.EI01CGO1. s. 01) Movimentar as partes do corpo para exprimir corporalmente

emocdes, necessidades e desejos. (TRES LAGOAS, 2019, p. 208)

Sentimentos

(TL. EI01CG.i.17) Compreender a linguagem corporal como forma de expressdo de
sentimentos e sensacdes. (TRES LAGOAS, 2019, p. 209)

Sentimentos

Acolhimento por meio de atencdo, colo, nos momentos de choro, tristeza, alegria e

Emocéo demais sentimentos de afeto e emogédo dos bebés, evitando estresse e inseguranca.
(TRES LAGOAS, 2019, p. 216)
Sentimento Fotos e imagens da familia fixadas no campo visual do bebé oferecem sentimento de

seguranca na relagdo CEI e familia. Ainda, organizar momentos de retomada das fotos
nomeando e inferindo, relacionando com o bebé pertencente aquela familia. (TRES
LAGOAS, 2019, p. 218)

Sentimentos

Mural no campo visual dos bebés com as expressdes faciais que contemplam a
percepgdo de si mesmo e dos outros e/ou sentimentos. (TRES LAGOAS, 2019, p.
219)

Emocoes
Sentimentos

A dimensdo do que é ser crianga bem pequena no convivio da coletividade da
instituicdo de Educacdo Infantil, para essas criangas, € um processo intenso e delicado,
assim como, para os profissionais que 14 atuam, ao compreenderem essa crianga de 3 a
4 anos, seus desejos, as necessidades e emog¢des. Reconhecé-la na sua complexidade
humana nos permite valorizé-la, buscando no encontro do profissional com a crianga
desvelar esse sujeito por meio de seu solhares, expressdes, gestos, corpos, palavras,
sentimentos e emogdes. (TRES LAGOAS, 2019, p. 220)

Emocoes

Importante destacar que a crian¢a bem pequena ja participa com maior autonomia no
que se refere aos movimentos, a oralidade, bem como suas percep¢des e emocoes,
neste sentido, ressaltamos que as vivéncias a serem organizadas necessitam valorar
esse sujeito que é pleno e que deseja: pular, correr, falar, imitar, expressar, abracar,
beijar, fantasiar, jogar... (TRES LAGOAS, 2019, p. 221)

Sentimentos

(TL. EI01CG.i.16) Desenvolver a linguagem corporal para expressar sentimentos e
sensacdes. (TRES LAGOAS, 2019, p. 226)

Sentimentos

(MS.EI02EF01. s. 01) Dialogar com criancas e adultos, expressando seus desejos,
necessidades, sentimentos e opinides. (TRES LAGOAS, 2019, p. 229)

Sentimentos
Emocéo

Acolhimento por meio de atencdo, colo, nos momentos de choro, tristeza, alegria e
demais sentimentos de afeto e emocdo dos bebeés, evitando estresse e inseguranca.
(TRES LAGOAS, 2019, p. 233)

Sentimentos

Atividades que promovem o respeito e a solidariedade (hora da chegada e despedida
com abracos, socializacdo das alegrias e tristezas das criancas, murais e cartazes,
musicas que expressam os sentimentos, filmes e videos que apresentam o carinho
entre criangas, entre outros), levando-as a construir uma relagdo entre pares em que 0
amor e a amizade esteja presente. (TRES LAGOAS, 2019, p. 234)

Sentimentos

(TL. EI01CG.i.16) X
Utilizar-se da linguagem corporal para expressar sentimentos e sensacdes (TRES
LAGOAS, 2019, 244).
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Sentimentos

(MS.EI02EF01. s. 01) Dialogar com criangas e adultos, expressando seus desejos,
necessidades, sentimentos e opinides. (TRES LAGOAS, 2019, 247).

Sentimentos
Emocéo

- Acolhimento por meio de atengdo, nos momentos de choro, tristeza, alegria e demais
sentimentos de afeto e emocao, evitando estresse e inseguranca. (TRES LAGOAS,
2019, 251).

Sentimentos

Atividades que promovem o respeito e a solidariedade (hora da chegada e despedida
com abracos, socializacdo das alegrias e tristezas das criancas, murais e cartazes,
musicas que expressam 0s sentimentos, filmes e videos que apresentam o carinho
entre criangas/criancas e criangas/adultos, entre outros), levando-as a construir uma
relacdo entre pares em que 0 amor e a amizade esteja presente. (TRES LAGOAS,
2019, p. 253).

Sentimentos

(MS.EIO3EOOL. s. 01) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas
tém diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir. (TRES
LAGOAS, 2019, p. 261).

Sentimentos

(MS.EI03EO04. s. 04) Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos
diversos. (TRES LAGOAS, 2019, p. 261).

Sentimentos
Emocoes

(MS.EI03CGOL1. s. 01) Criar com o corpo formas diversificadas de expressdo de
sentimentos, sensagGes e emogdes, tanto nas situagdes do cotidiano quanto em
brincadeiras, danca, teatro e musica. (TRES LAGOAS, 2019, p. 263).

Sentimentos
Emocoes

(MS. EI03CGO00. n. 09) Expressar-se por meio de danca e dramatizagdes, bem como
por outras formas de expressdo, sentimentos e emocdes. (TRES LAGOAS, 2019, p.
263).

Sentimentos

(TL. EI01CG.i.15) Utilizar-se da linguagem corporal para expressar sentimentos e
sensacdes, nas interacdes e brincadeiras. (TRES LAGOAS, 2019, p. 264).

Sentimentos

(MS.EIO3EFO01. s. 01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias,
por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), fotos, desenhos e outras
formas de expressdo. (TRES LAGOAS, 2019, p. 267).

Sentimentos

Acolhimento por meio de atencdo, nos momentos de choro, tristeza, alegria e demais

Emocéo sentimentos de afeto e emocéo, evitando estresse e inseguranca. (TRES LAGOAS,
2019, p. 272).

Sentimento Nas interacdes desenvolver o sentimento de pertenca pela unidade de ensino a fim de
respeitarem, cuidarem e preservarem o patrimonio material da instituicdo. . (TRES
LAGOAS, 2019, p. 273).

Emocao Por meio das diferentes linguagens como: a misica, a danca, o teatro e as brincadeiras

de faz de conta em que as crian¢as venham se comunicgr e se expressar, no
entrelacamento entre corpo, emocdo e linguagem. (TRES LAGOAS, 2019, p. 274).

Sentimentos

Vivéncias de escrita (esponténea e ndo convencional) para expressar ideias, desejos e
sentimentos em atividades como: Diario de vida, bilhete, carta, cartazes, entre outras.
(TRES LAGOAS, 2019, p. 276).

Sentimentos

Vivéncias em que as criangas possam utilizar a linguagem oral ou a Libras para
conversar, brincar, comunicar e expressar desejos, necessidades, opinides, ideias,
preferéncias e sentimentos e relatar vivéncias nas diversas situacfes de interagao
presentes no cotidiano. (TRES LAGOAS, 2019, p. 278).

Sentimentos

(MS.EI03EOOL. s. 01) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas
tém diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir. (TRES
LAGOAS, 2019, p. 280).

Sentimentos

(MS.EI03EO04. s. 04) Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos
diversos. (TRES LAGOAS, 2019, p. 280).

Sentimentos
Emocoes

(MS.EI03CGO1. s. 01) Criar com o corpo formas diversificadas de expressao de
sentimentos, sensagdes e emogdes, tanto nas situagdes do cotidiano quanto em
brincadeiras, danca, teatro e musica. (TRES LAGOAS, 2019, p. 282)

Sentimentos
Emocgdes

(MS. EI03CGO00. n. 09) Expressar-se por meio de danca e dramatizagdes, bem como
por outras formas de expressdo, sentimentos e emocgdes. (TRES LAGOAS, 2019, p.
282)

Sentimentos

(MS.EIO3EFO01. s. 01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias,
por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), fotos, desenhos e outras
formas de expressdo. (TRES LAGOAS, 2019, p. 286)
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Sentimentos | Acolhimento por meio de aten¢do, nos momentos de choro, tristeza, alegria e demais
Emocéo sentimentos de afeto e emocéo, ouvindo a crianga, evitando estresse e inseguranca.
(TRES LAGOAS, 2019, p. 290)

Sentimento Nas interacBes e brincadeiras (plantar e cuidar de um jardim/horta da turma,
acompanhar os materiais permanentes que sdo quebrados, apagar luzes, desligar
ventiladores, fechar torneiras, entre outras atitudes de “guardides do espaco™)
desenvolver o sentimento de pertenca pela unidade de ensino a fim de respeitarem,
cuidarem e preservarem o patriménio

da instituicfo.(TRES LAGOAS, 2019, p. 291)

Emocéo Vivéncias com diferentes linguagens como: a mdsica, a danga, o teatro e as
brincadeiras de faz de conta em que as criangas venham se comunicar e se expressar,
no entrelacamento entre corpo, emoco e linguagem. (TRES LAGOAS, 2019, p. 292)
Sentimentos | Vivéncias de escrita (espontanea) para expressar ideias, desejos e sentimentos em
atividades como: Diério de vida, bilhete, carta, cartazes, entre outras. (TRES
LAGOAS, 2019, p. 295)

Sentimentos | - Vivéncias em que as criancas possam utilizar a linguagem oral ou a Libras para
conversar, brincar, comunicar e expressar desejos, necessidades, opinides, ideias,
preferéncias e sentimentos e relatar vivéncias nas diversas situacdes de interacdo
presentes no cotidiano. (TRES LAGOAS, 2019, p. 296)

Sentimentos | Olhar ndo é um ato simples porque comporta a sensibilidade de ver, de reparar.
Reparar é mais que ver, significa alargar e aprofundar o entendimento sobre o que se
observa, envolve as percepcdes, 0s sentimentos, as experiéncias anteriores e 0
conhecimento de quem avalia, assim, avalia-se de corpo e alma. (TRES LAGOAS,
2019, p. 301)

Sentimento Ao pensarmos sobre essa transi¢do casa — institui¢do, temos configuracdes desse
transito, a primeira é quando a crianga ingressa no Centro de Educacéo Infantil,
guando acontece o primeiro distanciamento da crian¢a e da méde, momento dolorido
para ambos, momento que ficard na memdria pelo sentimento que ronda este tempo.
(TRES LAGOAS, 2019, p. 303)

Sentimento Centros de Educacdo Infantil precisam compreender e assegurar as criangas vivéncias
gue venham contribuir para uma mudanca de espaco sem que denote ruptura e ou
provogue sentimento de abandono. (TRES LAGOAS, 2019, p. 306)

Fonte: Trés Lagoas (2019).

Nota: Quadro elaborado pela autora.

Alguns objetivos de aprendizagem repetem-se em todas as etapas da educacédo
infantil. A descricdo do que se espera em relacdo ao desenvolvimento da crianca é a
mesma alterando somente o grupo no qual se destina o objetivo da aprendizagem.

Destaca-se o fato de que o trabalho educacional tem por base o desenvolvimento
das competéncias socioemocionais, ressaltado em diversas partes do documento.

Nas paginas 51, 56, 57, 129, 183, 186, 193, 195, 196, 202, 206, 208, 209, 220,
226, 229, 244, 247, 261, 263, 264, 267, 274, 276, 278, 280, 282, 286, 292, 295 e 296, é
possivel a percepcdo de que, assim como na BNCC e no CRMS, é identificado como
caracteristica central nos objetivos de aprendizagem, as emocdes e 0s sentimentos como
formas de linguagem. A linguagem segundo Vigotski “ [...] constitui o elemento basico
realizado por nosso pensamento como sistema de organizacdo interna da experiéncia.
(VIGOTISKI, 2003, p. 169). Passa por momentos de desenvolvimento, visto que uma
crianga recém nascida, grita involuntariamente e quando percebe o som da sua voz,

relaciona, observa na sequéncia, diversos estimulos como a presenca de um adulto,
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alimentacdo e por meio dessas consequéncias a crianga “cria um vinculo condicionado
para que o grito proporcione o que deseja de acordo com cada situagdo (VIGOTSKI,
2003). Essa comunicacdo so é possivel porque esse movimento tem significado para o

adulto.

Originariamente, a linguagem surge do grito reflexo que é completamente
inseparéavel dos outros sinais emocionais e instintivos do comportamento. E
simples demonstrar que, nos estados altamente emocionais - 0 medo, a ira, etc.
-, a linguagem é uma espécie de parte do comportamento biolégico geral de
movimentos adaptativos, que de forma particular desempenha a funcdo de
expressdo, por um lado, e de coordenacdo do comportamento, por outro
(VIGOTISKI, 2003, p. 169).

De acordo com as consideracdes do autor, a compreensdo do processo da
linguagem (que possui vinculo estrito com as emoc@es) se faz necessaria para que as
acOes educativas tenham sentido na vida do aluno. Entdo, ndo basta ter a compreesdo das

emogdes e dos sentimentos e sim como eles se ddo como forma de linguagem.

Sempre se deve conhecer o terreno e o material sobre o qual nos dispomos a
construir, pois sendo corremos o risco de erguer um edificio fragil sobre a areia.
Por esse motivo, a maior preocupacdo do professor passa a ser a tarefa de
traduzir o material novo e ndo-existente para a experiéncia do aluno
(VIGOTISKI, 2003, p. 154).

Diante de informacdes de alta complexidade que necessitam ser estudadas de
acordo com a especificidade de seus conceitos (emogdes, sentimentos como linguagem);
e sdo requeridos nos trés documentos; porém ndo os descrevem em suas diferenciacdes
nem apontam aporte tedrico sobre as emocBes 0s sentimentos como linguagem, o
educador, orientado pelos documentos, executa as atividades de acordo com o prescrito e
restringe seu trabalho e sua préatica ao que esta determinado.

E possivel observar as repeticbes insistentemente do trabalho pedagdgico
direcionado ao desenvolvimento das emocdes e dos sentimentos em todos os documentos,
é possivel considerar efetividade da proposta da BNCC sobre o documento municipal.

As apresentacOes identificadas nas paginas: 14, 110, 112, 115, 273 e 291, retratam
o trabalho pedagdgico direcionado aos sentimentos e/ou as emogdes, para a elaboracao
de atividades com objetivo de despertar o sentimento de pertencimento pelo espaco
escolar, tanto por parte das criangas, quanto por parte dos educadores, apresentado como
coocoréncia nas descri¢des do documento, porém, o sentimento de pertencimento seguido
da orientagdo da BNCC que busca desenvolver o aluno de acordo com as competéncias

socioemocionais, descontrdi a percepcao da identidade do aluno como sujeito de direitos,
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pois “eu pertengo a esse lugar” ¢é diferente da percep¢ao de “eu tenho direito de participar
deste lugar”, havendo possiveis conflitos na construgdo das percepgdes da crianga.

Nas péginas 144, 202, 216, 233, 251, 261, 272, 280, 290 e 303, as descrigdes
apontam para o trabalho pedagogico relacionado com a re(elaboracéo) dos sentimentos,
transformando momentos em que as criancas manifestam emocg6es por meio de choro,
raiva, ou qualquer outro sentimento negativo (de acordo com o documento) para emogoes
e sentimentos positivos. Tal fator, contraria a pedagogia das competéncias, uma vez que,
conforme apontado pelo documento, o desenvolvimento da crianca € voltado para o
socioemocional, em que precisa saber lidar com a situacéo e aprender com ela.

Nas paginas 204, 205, 219, 234 e 253, indica-se o desenvolvimento das emogdes
e dos sentimentos nos objetivos de aprendizagem por meio de estimulo visual, com intuito
de proporcionar para a crianca um ambiente familiar através da exposicdo de fotos da
familia para diminuicdo das sensa¢des causadas pela separacdo do ambiente de casa. Essa
perspectiva retoma a analise acima que contradiz o desenvolvimento socioemocional,
pois tornando o ambiente familiar facilitard a adaptacdo da crianca ao invés dela ter que
se adequar a realidade diferente de seu contexto, evidenciando as multiplas percepc¢oes e
vozes presentes no curriculo.

A anélise das paginas 120 e 186 indica o trabalho das emocdes e dos sentimentos
pela perspectiva da ampliacdo do saber, visto que na teoria de Vigotski (2001), as
emoc0des estdo relacionadas diretamente com o desenvolvimento cognitivo da crianca,
indicando coeréncia do trabalho pedagogico direcionado aos sentimentos e emocgoes
como ampliacéo de conhecimento.

As paginas 221 e 301 indicam o direcionamento do trabalho pedagdgico
considerando os sentimentos e as emocdes construidos a partir da visdo aprofundada do
professor em relacdo ao aluno. Essa observacdo também € trazida por Vigostki (2010a)
ao considerar as vivéncias do aluno no trabalho pedagogico, envolvendo os aspectos do
desenvolvimento humano em sua totalidade.

As orientacdes curriculares municipais apresentam as referéncias de importantes
tedricos da educacdo. Os objetivos de aprendizagem retomam aspectos do CRMS,
apontam a centralidade nas competéncias socioemocionais, a0 mesmo tempo que
apresentam algumas poucas mencdes consoantes a percepcao de Vigotski que considera
emoc0es e sentimentos como fator essencial ao desenvolvimento humano, indissociaveis
dos aspectos cognitivos, bioldgicos e motores. O que deixa clara a incoeréncia teorico-

metodoldgica presente.
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A analise das identificaces oportunizou uma breve reflexdo no que se refere ao
vinculo dos sentimentos e das emocBes e a articulagio do desenvolvimento
socioemocional das criangas no que diz 0 CRMS, conforme citacGes anteriores. Essa
articulacdo aparece como orientacdo e embasam o trabalho pedagdgico desde o primeiro
momento da etapa educacional e prossegue em etapas posteriores, tornando visivel a
busca pela efetivacdo dos objetivos de aprendizagem, bem como o trabalho pedagogico
direcionado para o desenvolvimento de competéncias e habilidades de acordo com as
orientacdes propostas na BNCC, no CRMS e, por fim, nas Orientagdes municipais de
Trés Lagoas.

Assim como o CRMS, as Orientacbes Municipais trazem também os temas
contemporaneos na acdo educativa dos sujeitos, com objetivo de interligar os
componentes curriculares sendo eles: Direitos das Criancas e dos Adolescentes; Educacgéo
para o Transito; Educacdo Alimentar e Nutricional; Cultura Digital; Educacdo Fiscal,
Educacdo Financeira; Superacdo de DiscriminagOes e preconceitos, como racismo,
sexismo, homofobia e outros; Educagdo em Direitos Humanos; Saude, Sexualidade e
Género, Vida Familiar e Social; Cultura do Mato Grosso do Sul e Diversidade Cultural.;
Respeito, Valorizacdo e Direito dos Idosos. Conscientizacdo, Prevencdo e Combate a
Intimidacdo Sistematica (Bullying); Educacdo Ambiental.

Os campos de experiéncia séo diferenciados por cor e apresentam metodologias
para a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas em todas as etapas da educacao
infantil, diferentemente da BNCC e do CRMS.

Diferente dos outros dois documentos, 0 do municipio descreve 0s principios
norteadores da acdo didatica mediante: metodologias ativas; planejamento como
condicdo basilar na organizacdo da pratica educativa; projetos como forma de integrar as
areas do conhecimento; a sequéncia didatica como organizacdo da acdo educativa e a
organizacdo dos ambientes da escola como possibilidade de espaco para a pratica
pedagdgica.

A metodologia ativa, segundo Silva, 2018 é compreendida por:

A vinculacdo da formacdo de competéncias a programas de treinamento
(coaching) ou as chamadas metodologias ativas, comprovam que néo se trata
de um processo de formacdo e desenvolvimento humano pleno, mas da
producdo de autbmatos programados para reagir em conformidade com as
expectativas sociais em qualquer situagdo. Sendo assim, pensar se torna
desnecessario. As pessoas devem controlar suas emogdes como dirigem um
automovel, sem precisar pensar no que estdo fazendo, para que possam
funcionar adequadamente na escola, no trabalho ou na vida. Portanto, apesar
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de artificial, a cisdo entre competéncias cognitivas e socioemocionais cumpre
o papel de afirmar a possibilidade de controle das emocdes e dos sentimentos
por vias que ndo sejam a do desenvolvimento do pensamento, dispensando-se
a apropriagdo de conhecimentos artisticos, cientificos e filosoficos. Se as
pessoas sentem raiva, 0 importante € que elas ndo se comportem
agressivamente e evitem a violéncia. Se essa raiva € uma reacdo a violéncia
estrutural que funda as relagdes sociais capitalistas e da qual toda a classe
trabalhadora é vitima, essa raiva deve ser dissipada ndo com a superacdo da
sociedade capitalista, causa oculta desse sentimento, mas pela supressdo
momentanea dos afetos individuais ou por sua exteriorizacdo regulada. Trata-
se, assim, de admitir a existéncia de emoc0es indesejaveis causadas por modos
de funcionamento individuais naturalizados e de criar meios ou situa¢fes que
tornem possivel expressd-las. Desse modo, a liberdade e a autonomia
valorizada nos documentos revelam-se falsa liberdade e autonomia, pois a
expressdo das emoc0es é regulada involuntariamente, pela internalizagdo dos
mecanismos de controle social que devem ser acionados automaticamente
(SILVA, 2018, p. 152-153).

Mesmo indicando as acOes pedagdgicas elaboradas por meio da metodologia
ativa, o documento ndo traz especificacdes tedricas sobre o conceito nem autores que
descrevem sobre o assunto. O trabalho mediado pela metodologia ativa trazido no
documento € evidenciado de forma vaga sem maiores descrigdes: “A metodologia ativa
consistira em ferramentas para “fazer sentido” aquilo que foi aprendido conceitualmente”
(TRES LAGOAS, 2019, p. 101). Vale ressaltar que o documento municipal aponta a
educacdo infantil como centro das atividades mediadas pela metodologia ativa para
elaboracdo das atividades educativas.

Diante da perspectiva trazida pelo autor, aspectos apresentados de forma positiva
e inovadora pelo documento municipal como a metodologia ativa e 0 desenvovimento
das competéncias hibridas por exemplo, apresenta um cunho neoliberal que espera da
instituigdo escolar o resultado assertivo quanto ao desenvolvimento educacional do aluno,
proporcionado por meio das acdes pedagdgicas direcionadas as emogdes e 0s sentimentos
vinculado especificamente aos aspectos socioemocionais.

As etapas que devem fazer parte de uma sequéncia didatica sdo trazidas pelo

documento na seguinte ordem:

Explorar as habilidades socioemocionais: autoconhecimento, socializagéo e
interacdo com o outro; - Explorar os sentidos: descoberta da visdo, do tato,
olfato e paladar; - Explorar linguagens: linguagem oral, escrita, matematica,
musical, corporal, entre outras; - Explorar o patrimdnio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnolégico da humanidade (TRES LAGOAS, 2019, p.
106).

O trabalho pedag6gico no municipio, ainda em fase preliminar, segue a
organizacéo estabelecida pelas orientagcbes. Embora a estrutura principal dos documentos
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siga efetivamente a BNCC, existem algumas peculiaridades que tanto no documento
Estadual quanto no Municipal, descrevem caracteristicas especificas de regido, atendendo
as adequacdes previstas na BNCC.

No CRMS ressaltam-se as especificidades regionais:

Ao transpor as competéncias e habilidades do curriculo para a pratica
pedagdgica, é necessario garantir os principios da igualdade e da equidade
constantes das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo
Béasica — LDB (Lei 9394/96). Assim, além dos contelidos compartilhados em
todo o territdrio nacional apresentados na BNCC, o Curriculo de Referéncia de
Mato Grosso do Sul aborda contetidos locais, com suas especificidades
humanas, culturais, historicas, geograficas, linguisticas, artisticas e bioldgicas
(MATO GROSSO DO SUL, 2019, p.23).

Tanto o CRMS como no documento municipal, estabelecem a articulagcdo com
a BNCC em sua maioria, porém trazem especificidades regionais sem desconsiderar o
que ja esté estabelecido.

A BNCC néo descreve acOes didaticas, porém na planilha disponivel em PDF
que identifica os objetivos de aprendizagem, aparecem as abordagens de experiéncia
como material complementar, diferentemente dos outros dois documentos que ndo
contam com esse auxilio.

A Orientacdo Curricular de Trés Lagoas, descreve faixas etarias divididas em

grupos para que, segundo o documento municipal, atendesse a necessidade regional:

A organizacao da BNCC e do Curriculo do MS consideram trés subdivisdes
de grupos etéarios: Bebés (zero a 1 ano e seis meses); Criangas bem pequenas
(1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e Criancas pequenas (4 anos a 5 anos e
11 meses). A partir do exposto acima, verificamos a necessidade de um
curriculo que atendesse a identidade da REME/TL. Assim, as Orienta¢des
Curriculares de Trés Lagoas vém assegurar uma organiza¢do com seis grupos
etarios, assim distribuidos: Bebés (Grupo 1 e Grupo 2); Criangas bem pequenas
(Grupo 3 e Grupo 4) e Criancas pequenas (Grupo 5 e Grupo 6) (TRES
LAGOAS, 2019, p.177).

O documento, embora apresente tedricos que embasam a concepgéo de curriculo,
educacéo, brincar, formagéo de professores e desenvolvimento humano, como Arroyo,
(2004); Vigotski (2010), Mello, (2002), Laria (2016), Bortolanza e Costa (2016), Leal;
Albuquerque; Morais (2006), Soares (2004), Tardif (2010), Pederiva (2018), Ndovoa
(2002, 2007), Girox (1997); Saviani, (2007); dentre outros, ainda assim, carece de
percepcdes tedricas sobre as emocdes e 0s sentimentos e assim deixa explicita a

fragmentacédo das informac0es especificas sobre ambos, pois a exposi¢do dos objetivos
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de aprendizagem que determinam tais desenvolvimentos sugestiona que ambos sdo
previamente compreendidos pelo professor porque néo traz nenhuma informagao sobre a
importancia de suas compreensdes em nenhum dos trés documentos. Isso aponta um
interesse implicito em relacdo a aplicabilidade mecénica, que resulte na realizacdo do
trabalho pedagogico voltado somente para o0 cumprimento dos objetivos de
aprendizagem.

Para corroborar com tais analises identificadas no documento municipal, as
informacdes a seguir tém por finalidade levantar a percep¢do das educadoras da rede
municipal de Trés Lagoas, acerca da compreensdo das emocdes e dos sentimentos diante

da nova politica educacional estabelecida pela BNCC.
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7 A PERCEPCAO DAS EDUCADORAS INFANTIS DA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DE TRES LAGOAS SOBRE AS EMOCOES E OS SENTIMENTOS

Como ja descrito na Metodologia da Pesquisa, foram realizados dois grupos
focais, mediante a utilizacdo de Roteiro (Apéndice D), com educadoras infantis, da rede

municipal de ensino de Trés Lagoas. Sua anélise esta disposta na sequéncia.

7.1 Quem sdo as educadoras infantis participantes da pesquisa — Grupo focal 01 e
02

Para compreenséo do perfil junto ao contexto social das participantes do grupo
focal 01 e 02, foram solicitadas informac6es por meio de questionario online. Para
compreensdo do perfil e contexto social das participantes do grupo focal 01 e 02, foram
solicitadas informacGes por meio de questionario online.

Os resultados do primero grupo, composto por seis participantes, apontaram que
todas sdo do sexo feminino; 3 participantes situam-se na faixa de 31 a 36 anos, 2
participantes na faixa de 41 a 46 anos e 1 participantes na faixa de 26 a 30 anos. Todas as
6 participantes moram em Trés Lagoas, somente uma é natural de Trés Lagoas, as demais
séo naturais de cidades diferentes sendo estas: Trés Lagoas, Foz do Iguagu, Americana,
Campo Grande, Andradina e Tupi Paulista. Quanto ao estado civil, 4 sdo casadas, 1
divorciada e 1 solteira. Na residéncia, 5 participantes moram entre 2 e 4 pessoas e uma
participante mora com mais uma pessoa. J& em questdes educacionais, 2 paticipantes tem
formacdo em magistério, 3 participantes possuem a formacdo em nivel médio e 1
participante possui outra formacdo em contabilidade. JA na graduacdo, 3 participantes
possuim formacdo e outras 3 participantes possuem licenciatura. 4 participantes
trabalham 40 horas semanais, e 2 participantes 20 horas semanais. 4 participantes
trabalham em 2 escolas e 2 participantes trabalham em uma escola. Todas as participantes
trabalham somente na area da docéncia. A remuneragdo é a Unica fonte de renda de 3
participantes, de 1 participante, € a metade da renda da familia, 1 participante
complementa a renda como salario de educadora e de uma participante é a principal fonte
de renda. Todas as 6 participantes possuem pés-graduacao e sdao do grupo 6 na rede
municipal de Trés Lagoas.

Jano segundo grupo focal, composto por 5 participantes, todas do sexo feminino,

estdo todas no grupo da faixa etéria entre 41 e 46 anos, embora todas as participantes
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trabalhem em Trés Lagoas, apenas 2 sdo naturais do municipio, as outras 3 séo das cidades
de: Maracaju, Aracatuba e Andradina-SP. J4 o estado civil das participantes é
representado por 3 solteiras e 2 casadas. Nas residéncias, 4 participantes moram entre 2 e
4 pessoas e 1 participante mora entre 5 e 8 pessoas na residéncia. Na formacéo, 3
participantes fizeram magistério, 1 participante fez o ensino médio e 1 o0 Ensino de Jovens
e Adultos. Das participantes, 3 se formaram na graduacdo e 2 na licenciatura. Todas as
participantes possuim curso de pds-graduagdo. O trabalho de 40 horas semanais é
representado por 4 das participantes, e 1 participante trabalha 20 horas. Todas as
participantes possuem a docéncia como Unica atividade de trabalho. A remuneracéo é a
unica fonte de renda de 1 participante, a metade da renda da familia de 4 participantes, e
a principal fonte de renda de 1. Todas as 5 participantes séo do grupo 6 na rede municipal
de Trés Lagoas.

Diante das informacGes socioeconémicas levantadas, € possivel identificar a
pertinéncia das informaces diante da analise realizada por Bulaty e Pietrobon (2015),
apontam que a profissdo de educadoras é majoritariamente exercida pela classe menos
favorecida e como reflexo, menos reconhecida, pois a percepcdo social da atuacdo
profissional se remete ainda somente ao cuidar e que para tal, ndo € necessaria formacao
especifica inferiorizando a formacdo educacional e os profissionais atuantes nessa area
sdo vistos como um ‘““faz tudo”, distanciando-se da verdadeira fungdo do trabalho

pedagdgico que propicia o desenvolvimento psiquico motor e social da crianca:

[...] ora tido como um assistente de atendimentos basicos a crianca de creche
(alimentacdo, higiene, satde), ora um enfermeiro, um pediatra, psicélogo,
especialista em desenvolvimento infantil, um cuidador e, finalmente, um
educador (BULATY; PIETROBON, 2015, p. 8260).

Ainda que a articulacédo entre o cuidar e educar tenha alcangado patamares mais
elevados que no passado, existe a relacdo da profissdo direcionada para a mulher. Os
resultados apontam que 100% das participantes da pesquisa sdo mulheres. Alves e
Verissimo (2007) identificam em sua producéo a percepcao de educadoras de creche que
acreditam que o cuidado com a crianga esta relacionado com a mulher e que tais agoes
ndo precisam de conhecimentos especificos, pois ja existe “o instinto materno”.

Essa visdo reducionista, implica na desconsideracgao da necessidade de formacao
e do trabalho direcionado para o desenvolvimento cognitivo da crianga implicando
inclusive na formag&o docente. Tais aspectos, corroboram com as intencionalidades do

governo que preconizam a formagéo de professores:
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Desse modo, agéncias como o Banco Mundial, a Unesco e a Comissdo
Econdmica para a América Latina e Caribe — Cepal prescrevem as exigéncias
para a formacdo de professores, apontando o professor como protagonista da
modernizacao, o sujeito a ser profissionalizado exigindo desse profissional um
“saber fazer” que supere o descompasso entre sua pratica de ensino ¢ a vida.
Para tanto, opera-se uma estratégia de deslegitimagao de seus saberes tedricos
e praticos (EVANGELISTA; MORAES e SHIROMA, 2000). Shiroma (2003,
p.76) destaca que: “Formar um professor profissional, nestes moldes, ndo
significava que viesse a ser mais qualificado, mas apenas mais competente, 0
que vale dizer ‘mais adequado’, ‘apto’ e ‘cooptado”. Nesse cenario, a
certificacdo por competéncias, ao professor, ganha cada vez mais espaco, bem
como, o discurso da meritocracia que requer novos padrdes formativos que
acontecem por meio da flexibilidade e aligeiramento dos cursos de
licenciatura, visando atender ao “imediatismo politico e ideologico” de uma
sociedade na qual ndo sdo necessarios profissionais criticos para 0 mercado de
trabalho. Na contemporaneidade, a formacdo de educadores esta vinculada aos
principios neoliberais de um estado minimo, que preconizam investimentos
parcos, de modo a formar um perfil de profissional alienado, com habilidades
técnicas, mas incapaz de fazer analises criticas sobre o processo de trabalho.
Esse profissional ¢ denominado por Dandolini e Arce (2009, p.56) como
“professor competente tecnicamente e inofensivo  politicamente”.
(CONCEICAO; BERTONCELLI, 2017, p.71, grifos dos autores).

Diante das fragmentacbes, dos pré-conceitos e da baixa valorizacdo dos
profissionais da educacdo, em especial das profissionais, presentes desde a formagéo
inicial e, posteriormente, nas formacdes continuadas, ambas distanciam-se da real
necessidade de conhecimentos éticos, epistemoldgicos e tedrico-cientificos para que o(a)
educador(a) desenvolva seu trabalho em sala de aula e possa oferecer aos(as) estudantes
conhecimentos necessarios para sua formagdo enquanto cidaddos(ds) (REGO;
PERNAMBUCO, 2004).

Desta forma, hd ainda um grande distanciamento entre as necessidades de
formacao especifica do(a) educador(a) para acGes ao exercicio de sua profissao.

O préximo item descreve a percepcdo das participantes sobre a concepcdo das

emocdes e dos sentimentos apds a nova politica educacional estabelecida pela BNCC.

7.2 Percepcdes das participantes

As doze perguntas feitas ao longo do grupo focal foram assentadas nas questdes
norteadoras deste estudo, ou seja: Quais indicadores representados contribuem para a
percepcao dos professores da educacgédo infantil sobre os sentimentos e as emog¢des que
resulte em acdes direcionadas ao desenvolvimento dos sentimentos e das emogdes diante

da Base Nacional Comum Curricular? Como acontece essa pratica profissional?



147

As respostas serdo a seguir analisadas a partir das categorias emanadas na
discusséo de cada questéo.

Ao serem questionadas sobre “O que ¢ infancia e o que ¢ crianga na sua
percepgao? 7, as educadoras infantis apresentaram concepcées ingénuas e espontaneas,
apontando tanto a infancia quanto a crian¢a como sindnimos de futuro, fase, periodo de
desenvolvimento, conhecimento, pureza e inocéncia. Ndo houve mencdes a crianga
cidadd, sujeito de direitos, o que demonstra um carater psicologizante da infancia, em
moldes estruturalistas. Consideram a importancia desta fase para o futuro, ou seja, a visao
de futuro sujeito, futuro cidadao, ao invés da crianca sujeito de direitos e cidada desde o
seu nascimento. Essas percepcdes indicam o descolamento da formacéo inicial e
continuada dessas educadoras em relagdo as percepcOes preconizadas em orientagdes
curriculares oficiais como o RCNEI e as DCNEIs.

No Quadro 16 sdo apresentados as unidades de registro e os indices obtidos

para a categoria “Concepgao de infancia e de Crianga”.

Quadro 176 - Unidade de Registro e indices da Categoria Concep¢do de infancia e de crianca

Categoria Unidade de Frequéncias Indices
Registro
Crianca/Infancia Fase 18 - Se ndo tiver infancia ndo tem futuro.
Conhecimento 2 - Fase do brincar... é uma fase de vivéncias infancia, é
Inocéncia (ser 3 uma fase que precisa ser vivida... pra que ela continue
puro) 1 desenvolvendo.
Ser Social 2 - Essa fase que ela vai ser moldada.
Estimulo 4 - Infancia é a base da crianga
Futuro 3 - Onde é formado assim o0 nosso carater.
Vivéncia 1 - E uma fase que eles estdo éh::: abertos a aprendizagem
Fenbmenos - Fase que a gente tem que dar bastante estimulos.

- Crianga é um ser social que esta em desenvolvimento
né todo tempo né nds proporcionamos isso na educacao
no dia na escola na escola e na familia.

- Infancia éh::: eu nao sei o que vou definir sobre a
infancia ndo::: quem vai me ajudar ai?

- Fase plena do ser humano.

- Consegue desenvolver isso né conforme ela é
estimulada entéo € essa fase muito importante do ser
humano.

- Crianga € aquela fase em que ela tem éh::: um nimero
de possibilidades de aprendizagem - - - - dela é muito
grande porque € tudo muito novo neurdnios estdo
trabalhando a todo vapor entdo tudo que chega a nela é
absorvido.

Fonte: Grupo focal 01 e 02
Nota: Quadro elaborado pela autora.

Observa-se a auséncia da percepg¢do da crianga concreta, pois é descrita como

sinénimo de alegria e felicidade, amor e inocéncia, um ser puro. Compativel com uma
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expectativa idealizada da infancia, que nédo se articula com as condices reais de vida e
de existéncia das criangas dos Centros de Educacdo Infantil de Trés Lagoas.

Kramer (2000), aponta que na atualidade, questdes de cuidado e seguranca séo
amplamente negligenciadas pelos adultos e que muitas criancas vivem em condicdes
inadequadas o que contraria a fala das educadoras que remetem a infancia a alegria e
felicidade, além de questdes politicas descritas em lei por direito ndo séo efetivadas em
sua amplitude.

Ha alguns fatores importantes a serem destacados na fala da EI.4, maneira pela
qual denominamos as respondentes, para preservar sua identidade dentro do processo de
pesquisa, EI equivale a “Educadora Infantil” e a numeragao, compete a ordem de coleta

dos dados:

El.4: éh::: a inFANCcia ela assim ela remete a aleGRIa a feliciDAde né?... e a crianca ela é um ser puro... e
e por isso que é tdo importante... €éh tudo o que a gente vai passar pra ela € é essa fase que ela vai ser
moldada... entdo tudo o que a gente vai trabalhar com ela trabalhar com o lidico né?... porque ela tem que
ter essa alegria essa felicidade na... nessa etapa dela... e:: como... ¢ uma:: uma fase que a gente t& moldando
essa crianga... entdo responde aquela fase do porqué da crianca a gente tem que responder... porque é ali
que ela vai ter a base de tudo... é isso.

Ao indicar que a infancia ¢ a fase em que estamos “moldando essa crianga”, a
educadora infantil aponta para uma concep¢do tradicional de ensino e uma viséo
epistemoldgica objetivista, na qual o meio determina o sujeito. Ou seja, ignora toda a
percepcao interacionista de construcdo do conhecimento e nega a crianga como sujeito de
sua aprendizagem que a constréi em interacdo com o meio fisico e social. A palavra
“moldada” remete-nos a questdes sobre o respeito da individualidade da crianca, sob fala
desprovida de criticidade com o ndo reconhecimento da crianga como ser social, Unico,
desconsiderando suas vivéncias e conhecimentos que antecedem a etapa da escolarizacao,
corroborando com a visdo mecanicista considerada pelos aspectos trazidos pela BNCC
com a padronizacao dos objetivos de aprendizagem por ela determinada. Molda-se em
relacdo a que? E a quem? A visdo da educadora aponta superficialidade no conceito de
crianga como agente ativa da sociedade. Esse apontamento vai ao encontro da producgéo
de Corsaro (2011) que descreve a visdo da instituicdo escolar como “[...] dispositivo que
transforma criangas imaturas e ndo qualificadas em adultos produtivos”. (CORSARO,

2011, p. 48).
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De acordo com Corsaro (2011), a crianca € sempre dependente do adulto e
submete-se obrigatoriamente, segundo suas ordens. Ainda existe uma grande dificuldade
do reconhecimento da crianga como sujeito ativo nas ac¢des coletivas sociais.

Podemos observar na fala da participante EI.4, a efetivacdo dos objetivos dos
documentos que visa o ideario neoliberal que deseja moldar o individuo para o mercado,
produtivo, flexivel e resiliente, aquele que obedece e que tem uma visdo restrita da
conjuntura, a ponto de ndo discordar dela, pois isso seria gerar conflitos, sobretudo, os
emocionais, que precisam estar sob controle (SOUZA, 2018).

A participante El.4 arremata seu dito com “porque é ali que ela vai ter a base de
tudo”, para ela a crianga partira do que lhe for ensinado, mais uma mostra de que ha uma
questdo de controle embutida que nem mesmo a professora percebe e arregimenta o seu
préprio trabalho, sé repete e nédo reflete a situacéo.

Na sequéncia, foi solicitado que as educadoras infantis indicassem sua concep¢éo
de desenvolvimento da educacdo infantil, a partir das percepcGes de infancia e crianca.

A concepgdo trazida pelas educadoras relacionou a educacdo infantil,
especificamente, como um espaco para brincadeiras que proporcione o desenvolvimento
e 0 conhecimento de forma ladica. Ndo houve mencdo sobre as lutas por meio de
manifestacBes de grupos sociais resultando em conquistas de politicas publicas que
transformaram a educacgédo infantil de um espaco assistencialista para a promocao do
desenvolvimento cognitivo, por meio de atividades pedagdgicas especificas para a
crianca. Isso demonstra que as participantes ndo associam seu fazer com a luta histérica
que deu corpo e forma a ele. Esse nado atrelar do proprio fazer com as praticas sociais que
o alicercam tende a demonstrar que as participantes tém reflexdes superficiais sobre o que
é perguntado, sem ponderar e problematizar as questes com fatores contextuais e

ideoldgicos de desenvolvimento da educacao.

No Quadro 17 sdo expostas as unidades de registro e indices relativos a categoria

“perspectiva da educacgao infantil em relagdo ao desenvolvimento da crianga”.

Quadro 187 - Unidade de Registro e indices da Categoria Perspectiva da educagdo infantil em relacdo ao
desenvolvimento da crianca

Categoria Unidade de Registro Frequéncias indices
Perspectiva da Criativo 1 - Para crianga conseguir entender
educacdo infantil | Brincar 8 - Conhecimento por meio de
em relagdo ao Brincadeiras 4 brincadeiras.
desenvolvimento | Vivécias 4 - Direito participar, de expressar, de
da crianca Ludico 11 conviver.
Interacdo 2 - Trabalhar com muito amor carinho
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Leve 1 - Processo gradativo.

Adequado aos 1 - Praticando as oportunidades que a

documentos de gente vai dando vai oferecendo a ela

referéncia vai descobrindo e crescendo e
aprendendo.

- N6s temos documentos né Daniela
gue nos ajudam nisso né porque esses
documentos ja sdo baseados em
estudiosos e tal entdo nds temos
um........ curriculo a seguir né eh:

- Nds temos a BNCC como
embasamento do que realmente ja
vinha sendo feito entdo na verdade ela
normetifica o que a gente ja vem
fazendo que a o valorizar o brincar
trabalhar as competéncias né dentro
desse desse mundo infantil né o ludico.
- A BNCC veio de encontro com a
angUstia que muitos de nds
senTIAmos e ai eu eu comeco a
perceber que éh::: ah::::i... éhiiira
contribuicdo desse documento pra
educacdo tem sido de grande valia... a
BNCC veio trazer unidade... a BNCC
traz o ladico como o conteudo.

- Foco da BNCC esta bastante voltada
a isso né trabalhar as emoc6es né e na
realidade é o que 0 mundo esta
precisando.

- De acordo com a BNCC interagéo e
brincadeira [...] trabalhar de acordo
com ah:::: a realidade da crianca as
atividades voltadas para a realidade que
a crianga esta inseRlda naquele
momento no ambiente onde vocé ta
trabalhando.

Fonte: Grupo focal 01 e 02.
Nota: Quadro elaborado pela autora.

Da participante EI.1 a EL.6 as perspectivas sdo distintas e apontadas que a
educacdo infantil deve ser trabalhada para proporcionar o desenvolvimento da crianga por
meio de aula criativa, brincadeiras, com o direito de participar, pelas oportunidades que
sdo oferecidas a ela, com amor e carinho. N& mencionaram desconsiderando as
orientacbes dos documentos que regem o curriculo conforme a BNCC, o CRMS e as
Orientagbes Municipais, além de n&o mencionarem 0s conhecimentos académicos,
teoricos e cientificos que devem orientar o trabalho pedagogico (VIGOTSKI, 2003).

Da participante EI.7 a EIl.11, descrevem a BNCC como fonte principal para
elaborar as atividades, o que demonstra distin¢do das participantes anteriores que nédo
apontaram os documentos, porém, ndo se pode ignorar que a resposta da participante EI.7,
influencia todas as outras respostas. Essa dualidade de perspectiva ndo evita com que



151

praticas especificas para as criancas da educacao infantil sejam desconsideradas, seja pela
concepgdo de curriculo que € tido como orientacdo principal das educadoras, ou seja de
acordo com as pontuacOes relatadas pelas participantes iniciais por desconsiderarem o
desenvolvimento enquanto conhecimento cientifico, especifico, 0 que evidencia em
implicacbes na constituicdo de sujeito singular, que nem sempre € considerada
(AGOSTINI, 2017).

Novamente as perspectivas apresentadas sdo superficiais e vagas. O
desenvolvimento infantil foi atrelado essencialmente ao ludico, sem envolver a
participacdo das criancas para o planejamento das atividades, desconsiderando também
as teorias de desenvolvimento. Uma das participantes destaca que a educagdo infantil
deve ser adequada aos documentos, porém os documentos ndo trazem descri¢cdes e nem
sdo fundamentados por teorias do desenvolvimento psicolégico infantil, fator
fundamental para atuacdo profissional (VIGOTSKI, 2003). Apenas duas participantes
citam o ladico como direito da crianga.

H& uma importante consideracao na fala da educadora EI.5:

EI.5: éh:: eu acho que o desenvolvimento da:: educacéo infantil... se resume:: se resume em brincadeiras
se resume éh:: no ltdico e como as meninas falaram né? se resume nas viVENCcias que que ela TEm... é
o0 englobamento de todos esses... de todos esses direitos que ela:: tem que vivenciAR éh:: é um processo

gradativo né? de todas a essas suas fases (& isso)

A visdo apontada pela fala da participante EI.5 se restringe a forma de aquisicéo
de conhecimento da crianga por meio do brincar. Como a maioria das educadoras
pontuaram, a centralizacdo do trabalho pedagdgico esta relacionada com o brincar, fator
primordial para o desenvolvimento da crianca, porém, deve ser elaborado adequadamente
para que esse brincar tenha direcionamento especifico diante das inimeras possibilidades
que a educacdo infantil pode oferecer na contribui¢cdo de novos conhecimentos para a
crianca, visto que, de acordo com a propria BNCC, a educacdo infantil esta estruturada
em seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento, ja descritos acima. Nenhuma
participante apresentou o brincar possibilidade do desenvolvimento psicologico superior,
além de aspectos que envolvem a brincadeira como mediagéo para a preparacao para a

vida, visto que:

E muito mais importante o fato de que o jogo, sendo do ponto de vista biolégico
uma preparacao para a vida, no aspecto psicolégico se revela uma das formas
da criatividade infantil. Alguns psic6logos chamam a lei antes mencionada de
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"lei da dupla expressdo dos sentimentos”, e 0 jogo justamente serve para essa
"dupla expressdo”. No jogo, a crianca sempre transforma criativamente a
realidade. Durante 0 jogo, as pessoas e as coisas adotam facilmente um novo
significado. Uma cadeira ndo representa apenas um trem, um cavalo ou uma
casa, mas realmente participa do jogo como tal. E essa transformacdo da
realidade no jogo sempre estd orientada pelas exigéncias emocionais da
crianga. "Nao brincamos porque somaos criancas, mas a propria infancia nos foi
dada para brincar" - essa formula de K.Groos exprime corretamente a natureza
bioldgica do jogo. Sua natureza psicoldgica é totalmente determinada por essa
dupla expressdo das emocdes que se cristaliza nos movimentos e na
organizacdo do jogo. (VIGOTSKI, 2003, p. 243)

A brincadeira, descrita nesta citacdo como jogo por Vigotski, retrata a importancia
para o desenvolvimento infantil e é essa profundidade tedrica que é necessaria para a
formacéo de professores, para que possam se embasar em suas elaboragdes pedagdgicas,
visto que para as criancas, a brincadeira proporciona também o desenvolvimento das
funcBes psicologicas superiores (VIGOTSKI, 2003). Ainda acrescenta que as
brincadeiras da crianga ndo sdo simples recordagfes vivenciadas e sim uma readequacgao
criativa de suas experiéncias, que a partir de entdo surge uma nova realidade como
respostas aos anseios, é a reconstrucdo da realidade que se torna possivel por meio da
brincadeira, visto que “[...] na brincadeira, o impeto da crianga para criar ¢ a imaginagao
em atividade (VIGOTSKI, 2009, p. 16). Tais consideracdes ndo foram mencionadas ainda
que o curriculo municipal tenha por base a Teoria Historico Cultural em suas descricoes.

J& a educadora 11, traz uma importante observacdo e relata a necessidade de

considerar a realidade da crianca para a elaboracdo do trabalho pedagdgico:

El.11: trabalhar de acordo com ah:::: a realidade da crianca as atividades voltadas para a realidade que

a crianga esta inseRlda naquele momento no ambiente onde vocé ta trabalhando

Essa percepcao foi trazida somente pela Gltima participante da pesquisa e esse fato
evidencia que a profissional possui essa percep¢do sobre a necessidade de integrar a
realidade da criancga nas agdes pedagogicas, considerando a crian¢a como sujeito singular
no processo de construgdo do conhecimento e do desenvolvimento, que por muitas vezes
é desconsiderado visto que o planejamento segue organizacao pré elaborada, determinada
por trés documentos que requerem a execucédo do trabalho pedagogico de acordo com as
orientacOes especificadas.

Carvalho e Lourengo descrevem que a BNCC, “[...] impossibilita a emergéncia de

espacos de aprendizagem inventiva para além de processos de recogni¢éo, tanto para o0s
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estudantes como para os professores (CARVALHO, 2015 apud CARVALHO;
LOURENCO; 2018; p. 238). Tal consideracao representa o pouco espacgo que o educador
tem sobre suas a¢des no campo escolar.

Esse fato vai ao encontro da produgao de Agostini (2017), que descreve que “[...]
0 objetivo da Base € conceber atraves da regulacdo do curriculo um tipo muito especifico
de infancia e de sujeito-crianca, o qual deve ser moldado, subjetivado e conduzido de uma
forma muito determinada (AGOSTINI, 2017, p. 143).

A préxima pergunta estd relacionada com o conhecimento que as educadoras
possuem em relagdo aos sentimentos e as emoc0es, apresentadas no quadro 18.

Sdo apresentadas as unidades de registro e indices relativos a concepcao de
emoc0es e sentimentos por parte das participantes.

Quadro 18 - Unidade de Registro e indices da Categoria percepcdes sobre Emocdes e Sentimentos

Categoria

Unidade de Registro

Frequéncias

indices

Percepcoes sobre
Emocdes e

EmogBes/Sentimentos

- Nao tem como desassociar as duas coisas
0 sentimento da emog&o.

sentimentos - Sente - Eles estdo:: ligados.
- Ligados 9 - Um sentimento pode ser de dor pode ser
- Emocéo é algo do 1 de raiva pode ser de alegria.
momento 4 - Diferenca entre 0:: a emogéo e 0
- Estimulo 2 sentimento... a questdo do tempo.
- Agéo 4 - Emocdes ela depende (sic) de ser...
- Tempo 3 provocada por... por alguma coisa
- Sensibilidade 1 provocada por um estimulo.
- Vivéncia 1 - Aquilo € provocado ai que se da a
- Resultado das 1 emocao.
emocdes 4 - Bom as emogdes éh::: elas sdo éh:::
- Provocada vamos dizer assim ela € irracional né ela é

automatica a gente ndo controla e ai a
partir dessa emocé&o ela pode desencadear
varios tipos de sentimentos né dependendo
da pessoa dependendo da vivéncia.

- Sentimentos sdo varios pode ser alegria,
pode ser a tristeza pode ser a raiva pode
ser 0 medo né eu acredito que depende da
vivéncia da pessoa para ela ter um tipo de
reacdo diante daquela emocao.

-Emocdo eu creio que seja essas reacdes.

- Gera depois um sentimento.

- Estéo ligadas uma a outra né que o
sentimento € aquilo que t& dentro da gente
por exemplo vocé tem o sentimento de
amor por algum um carinho e sdo coisas
que a gente vive no dia a dia ... emocéo é
corporal do né do nosso corpo e 0s
sentimentos é a acdo dessa emocgado que a
emoc¢do causa na gente isso sdo 0s
sentimentos.

- Emoc&o é o0 que nds passamos por varias
situacdes em nossa vida
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Fonte: Grupo focal 01 e 02.
Nota: Quadro elaborado pela autora.

A maioria das participantes associa as palavras como sindnimas, apesar de ndo
serem. Apresentam certa confusdo e dificuldades na descricdo dos conceitos, observado

por meio da fala da participante EI.6:

El.6:éh eu acredito que o sentimento... éh:: todas as criancas SENtem né? todos nos sentimos... mas por
exemplo eu GOSto de desenho mas ai no momento em que eu té assistindo o desenho éh aquilo é estimulado
e e/ ai eu (me sinto)... aFLOra a emocao né? e tipo o medo também ela sente medo ela pode dizer eu tenho

medo disso daquilo... mas quando aquilo é provoCAdo Al que se da a emogao... eu acredito assim...

A falta de compreenséo especifica sobre os sentimentos e as emoc¢des implica em
dificuldades na organizacdo do trabalho pedagogico. A auséncia de dominio de conceitos
basicos por parte das educadoras e o siléncio nos documentos de orientacdo curricular,
remetem o trabalho pedagdgico aos objetivos de aprendizagem, principalmente o
documento municipal que ja descreve a metodologia para a aplicabilidade das atividades,
dessa forma, ndo ha necessidade de o professor compreender com profundidade os
conceitos, ele pensa diretamente nas atividades e, no aspecto em pauta, atividades
limitadas a expressdo de sentimentos ¢ emogdes. “Para qué” ou “como” essas emogoes
serdo expressas ou se estdo articuladas ou ndo aos pensamentos, conceitos, passa a ser
irrelevante.

Além dessas consideragcfes, segundo Vigotski, para a elaboracdo da atividade,

deve-se considerar:

Uma lei psicoldgica diz o seguinte: antes de tentar incorporar a crianga a
qualquer atividade, temos de despertar seu interesse pela mesma, temos de nos
preocupar em saber se ela est4 preparada para essa atividade, se possui todas
as forgas necessarias para ela e se esta preparada para agir sozinha; ao professor
corresponde apenas dirigir e orientar sua atividade. (VIGOSTKI, 2003, p. 101).

Ainda, o autor afirma que diante do interesse da crianca em realizar determinada
atividade, todas suas funcgdes organicas sdo voltadas para a escuta atenta do professor,
composta por sentimentos de satisfagdo, por outro lado, ocorre que as criangas se
desinteressam facilmente por uma atividade e por vezes: “Provoca-se 0 interesse, mas ndo
0 que é necessario e para aquilo que é necessario” (VIGOTSKI, 2003, p. 101). Desta

forma, as atividades devem proporcionar as criancas transformacfes de pensamentos,
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acoes e significados. Em nenhuma resposta foi pontuado o interesse da crianga para a
elaboracdo de quaisquer atividades.

Para Vigostki (2003), o professor tem um papel importante e, por meio do trabalho
pedagdgico, deve criar situacdes de aprendizagem e mediacdo de conteudos para que as
criancas ampliem as diversas formas de pensamento, porém, para isso, precisa considerar
quais condi¢des elas possuem para tal compreensédo, ou seja, deve ter a clareza do nivel
real de aprendizagem e quais sdo as a¢Oes necessarias para transformar o nivel potencial
em real.

Vale ressaltar que as emocdes influenciam a aprendizagem, porém o contrario
nao:

as emoc0Oes podem interferir no desenvolvimento intelectual mas o contrario
ndo ocorre, isto é, o desenvolvimento intelectual ndo impacta o
desenvolvimento das emocdes. Na perspectiva da psicologia histérico-cultural,
porém, emocOes e sentimentos sdo indissociaveis do pensamento e, dessa
forma, os processos afetivos e cognitivos desenvolvem-se conjuntamente,
como partes de um sistema interfuncional (SILVA, 2018, p. 90).

Essa importante observacdo do autor ndo é tratada por nenhuma das participantes.
Apenas na fala da participante EI.4, observa-se uma sutil diferenciagdo entre emocgoes e

sentimentos:

El.4: bom eu... eu ainda assim... por mais que elas estejam interligadas ali eu tenho uma:: eu compreendo
tipo assim... 0 SENtimento é algo que é:: um tempo maior por exemplo eu tenho um sentiMENTto pela
minha MAe pelo meu PAi... a emocéo ¢é algo do moMEnto éh:: se ela::... brigou co/ se a crianca brigou
com ::um coleguinha ela teve... uma emog¢do de RAiva naquele momento ndo é algo que ela vai

permaneCEr... eu tenho essa:: essa diferenca entre 0:: a emogéo e o sentimento... a a questdo do TEMpo

Essa diferenciacdo entre o que é um sentimento e 0 que é uma emog¢ado precisa
estar clara para o professor, se ele ndo consegue discernir, ndo vai conduzir as nogdes nas
ocasides adequadas, ou identifica-las para ajudar o aluno a desenvolver-se, além disso,
nos relatdrios finais dos alunos, algumas questdes precisam ser alicergcadas, porém, como
falar de algo que esté lacunar?

Na fala da participante El4, nota-se que ela entende que os conceitos ndo séo
sinbnimos, isso € um ponto de partida. Mas para aplicar essas no¢oes, é preciso pauta-las
em consideracdes cientificas. Ao alicercar o trabalho na BNCC, isso ndo ocorre, pois
essas nogbes nao tém amparo de estudiosos mais relevantes da area. De acordo com
Fonseca, as emocg0Oes e 0s sentimentos seguem intencionalidade na formacdo humana e

observa a insercdo desses conceitos como:
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A BNCC ndo induz somente habilidades emocionais para a infancia; ela
promove € normatiza um estreitamento entre questdes psicoldgicas e
bioldgicas, enfim, entre regulagdes do saber que também versam sobre a saude.
O individuo, aqui, é convidado a assumir esse critério de modelo
desenvolvimentista e deixar, contudo, interiorizar nele (FONSECA, 2018, p.
57).

Tal apontamento é significativo para que as educadoras conhecam tanto os
documentos como as concepcles do desenvolvimento que estabelecem a educagdo no
pais, para que seja possivel o trabalho pedagdgico de acordo com as necessidades das
criancas, pois ndo atrelam as intencionalidades politicas na elaborac¢do dos documentos e
nem observam que resultam na formacéo social.

Tambeém é significativo o apontamento da educadora EI7:

El. 7: a(sic) partir dessa emogdao ela pode desencadear varios tipos de sentimentos né dependendo da pessoa
dependendo da viVEncia dela das experiéncias dela né uma mesma emog&o que vocé pode sentir pode
desencadear numa pessoa a raiva e por outro motivo... em noutra pessoa pode desencadear né tristeza ai
depende das vivéncias o ela teve 0 que que aguela emogao trouxe pra ela de lembrancas se s&o boas se sdo

ruins ... como que ela é AFEtada por aquela emocéo.

Essa percepcdo € a que mais se aproxima da teoria de Vigotski (2003), pois
diferencia as emoc0es, 0s sentimentos e também as afetacbes como influéncia na vida da
crianca de acordo com suas vivéncias. O salto conceitual na percepcdo da educadora é
visivel em relacdo as outras participantes.

A prdéxima pergunta é complemento da pergunta anterior e se refere a influéncia
das emocdes e dos sentimentos na aprendizagem da crianca. As unidades de registro e 0s

indices relativos a essa categoria sdo apresentados no Quadro 19.

Quadro 19 - Unidade de Registro e indices da Categoria Influéncia dos Sentimentos e das emogdes na
aprendizagem

Categoria Unidade de Registro Frequéncias indices
Influéncia dos Interferir 5 - O sentimento e a emocao eles ndo
Sentimentos e das | Relacdo 11 podem ser desassociados eles tém que
emocoes na caminhar juntos... e com isso acaba que
aprendizagem reflete também no desenvolvimento da
crianca.

- Num t& né? é ali concentrado né? pra
aprender... se a emocao dela nao tiver
boa né?

- A crianca precisa gostar do seu
professor pra ela aprender.

- Ela se desenvolve através de
sentimento prazeroso... com sentimento
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de tristeza raiva... ndo vai haver
concentracdo de percepcéo e:: e
aprendizado...

- Crianca disse que ndo gosta ndo quer
fazer... éh ai:: vocé estimula aquilo...
vocé apresenta aquilo de uma maneira
mais ludica... ai aquilo desperta né? um
sentimento uma emocéo e ela... POde ou
nado passar a gostar mas ela aprende (com
aquele) momento ela consegue aprender.
- Sim Dani com certeza ao mesmo tempo
gue a crianca ta se desenvolvimento o
cognitovo a inteligéncia a questao social
a questdo as relacdes interpessoais estdo
intereferindo nessa relacéo.

- Pra crianga se expressar a gente
proporciona atividades como historias né
rodas de conversas e dai a gente v né o
gue esté& acontecendo com a crianca ela
consegue se expressar ali a emocéo dela.
- Através do choro ela ta dizendo que ta
com sede, ela ta dizendo que ta doendo
né que triste né i através dos sorrisos a
mesma coisa que ela té feliz que ela t&
bem que ta gostoso aquilo.

- As emoc0es que ela t4 sentindo vai
afetar a aprendizado dela se ela tiver uma
relacdo boa com o professor.

- Se considerarmos que a emocao ela é
um;::::: veiculo também de aprendizagem
existe toda relacdo com a cognicéo.

- Existe essa relacdo porque esta
entrelacado.

Fonte: Grupo focal 01 e 02
Nota: Quadro elaborado pela autora.

Da mesma forma que as respostas anteriores se apresentaram sem base teorica
sobre 0s conceitos, aconteceu novamente na pergunta 4, porém de forma unanime, as
participantes descrevem a influéncia dos sentimentos e emogdes sobre a aprendizagem.

A participante EI.3 acentua a necessidade de a crianca gostar do professor para
poder se desenvolver, aproximando-se um pouco do conceito de afetividade descrito por
Vigostki (2003). Porém, segundo o autor, as emog0des e 0s sentimentos estdo presentes
na vida da crianga ora de forma mais intensa ora menos, mas isso ndo impede que o
desenvolvimento cognitivo aconteca, ainda que a atencdo da crianca ndo esteja
direcionada com a atividade que esta sendo aplicada, por vezes, no desenvolvimento (de
forma simultanea contemplando os aspectos emocionais, biologicos, psicolégico e motor)
estd acontecendo algo para além daquilo que é perceptivel ao educador e isso podera ndo
ser levado em consideracao devido a limitagdo da percepgao sobre o ambiente de trabalho

e a atividade que esta sendo executada.
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Na visdo de Vigotski, a crianca permeia entre a realidade e a fantasia e essa

consideracdo é fundamental durante a preparacdo do trabalho pedagdgico:

A lei da realidade da fantasia diz que sempre é real a emocdo ligada a nossa
construcdo. Por isso, é preciso provocar a emogao e, ao transmitir ao aluno
diversas nocGes, ndo devemas nos preocupar apenas com o material, mas fazer
com que surja no aluno a correspondente emocéo (VIGOTSKY, 2009, p. 14).

A influéncia das emocdes e dos sentimentos com o desenvolvimento cognitivo
ndo se limita ao trabalho pedagdgico, bem como néo se limita ao sentimento prazeroso
conforme relato da participante El.4. A percepcdo das educadoras demonstra um
conhecimento limitado no que diz respeito as influéncias das emoces na aprendizagem.

A complexidade da compreensdo tedrica que se exige para a elaboracdo do

planejamento pedagogico, se restringe com a descricao trazida pela propria BNCC:

Por meio da indicagdo clara do que os alunos devem “saber” (considerando a
constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo,
do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizacdo desses
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o
fortalecimento de agBes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas
na BNCC. (BRASIL, 2021b, p .13)

Por meio de tal descricdo, o trabalho é direcionado ao que esta no documento, nao
sO6 em relacdo as emocgdes e 0s sentimentos mas em todos 0s aspectos que envolvem o
desenvolvimento da crianca, além de determinar os objetivos de aprendizagem como se
todas as atividades pedagogicas trazidas pelo documento resultassem igualmente para
todos os alunos é pormenorizar a singularidade do individuo.

A préxima pergunta se refere ao trabalho pedagdgico relacionado com as emocdes
e 0s sentimentos da crianca que frequenta o grupo 6 da educacéo infantil. Sdo expostas
no Quadro 20 as unidades de registro e os indices relativos a como as participantes
trabalham o desenvolvimento das emogdes e de sentimentos no grupo seis para a

educacéo infantil.

Quadro 20 - Unidade de Registro e indices da Categoria Organizagdo do trabalho docente para alcance do
desenvolvimento das emocdes e dos sentimentos.

Categoria Unidade de Registro Frequéncias indices
Organizacéo do Historias 5 - Tem que ser trabalhado no dia a dia
trabalho docente | Brincadeiras 2
para o alcance do | Vivéncias 6
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desenvolvimento | Rotina 1 - experiéncias né?... que pode:: também
das emogdes e Roda de Conversa 3 contribuir para o:: aprendizado da
dos sentimentos Diéalogo 2 crianca.

Ambiente 1 - Convivéncia que vocé tem com a

crianga a convivéncia que ele tem com o
outro.

- Trabalhar esse sentimento dela... éh a
emocdo dela também no dia a dia.

- Ligacdo ai entre a familia e a escola.
- Relacédo de confiANca onde ela possa
se expressar dar atencdo uma certa
atencdo pra crianca.

- E diario é todo momento né ou ento
vocé pode fazer direcionado né a
sequéncia didatica.

- As dindmicas que sdo realizadas.
-Roda de conversa né comeca pro ai né
0 ano conhecer a vivéncia das crianca
conhecer sobre elas.

- Processo de adaptacéo... trabalhar as
emocdes comece & no primeiro dia de
aula na maneira como voce recebe a
crianca na sala de aula é o primeiro
passo pra tentar que esse processo
afetivo que esse desenvolvimento seja
éh:::: adequado tenha sucesso tenha
algum grau de sucesso.

- Respeitando o contexto de vida da
crianca contexto social que ele vive as
vezes a bagagem histdrica que ela tem
da familia da casa dela respeitar esses
esses sentimentos dela essas emogoes.

Fonte: Grupo focal 01 e 02.
Nota: Quadro elaborado pela autora.

As respostas ddo indicagbes variadas que apontam o desenvolvimento das
emoc0es e dos sentimentos mediados por meio do ludico, do contar estorias, da rotina, da
exploracdo das vivéncias, do ambiente escolar e da sala de aula. Nenhuma participante
citou a organizacdo do trabalho docente para o desenvolvimento das emogdes e dos
sentimentos embasados pelos documentos que centralizam tais aspectos por meio dos
objetivos de aprendizagem. Embora, vise o desenvolvimento socioemocional, apontam
as emocdes e 0s sentimentos como foco do trabalho pedagogico.

Somente a participante EI.5 considera a presenca da familia como um fator
importante para compreender a crianga em seus aspectos emocionais, porém nao descreve

informagdes importantes sobre o contexto.

EL5: eu acho que é::... tudo isso que as... as minhas colegas falaram né?... que ¢é atraVEs da comunicacao

e tem que SEr... através de um consTANte didlogo né? e também tem que ter a participagao da familia uma

uma ligacdo ai entre a familia e a escola...
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Em nenhum momento as participantes anteriores falaram sobre a comunicagéo
como forma de desenvolver as emocdes e 0s sentimentos, como pontuou a participante
EI.5. Ja a participante El.4, retrata em sua fala, a preocupacdo em se sentir aceita pela

crianca, no ambito da relacdo educando(a) e educadora:

El.4: éh:: trabalhar o sentimento da crianca coMIgo né? pra ela... ter sentimento comigo... de amor tudo
uma pessoa que ela pode confiar... tudo isso com amor mas SEm perder o pulso firme... porque ela tem que
ter uma:::... uma relacdo de uma pessoa que GOsta dela e que quer o bem mas também colocando limites
né? e::.... e a gente tem que trabalhar esse sentimento DEla... éh a emoCAo dela também no dia a dia né?...
porque nédo adianta ela t& com... a crianga ter uma RAiva de mim naquele momento e eu bater de frente que
sO vai piorar as coisas... entdo tem que acalmar aquilo tem que éh::... trabalhar aqui/ aquele sentimento

aquela emocdo dela... pra ela ta aprendendo no dia a dia

A visdo da educadora que aponta sobre desenvolver as emocdes e 0s sentimentos
por meio que se cria com a crianga “sem perder o pulso firme” vai ao encontro da
producdo de Kramer (2000), que enfatiza o poder, dominio e controle que o adulto exerce
sobre sobre a crianca.

Silva (2018), aponta que, sendo as emocOes e 0s sentimentos pProcessos
psicoldgicos que sdo evidenciados como expressdes corporais, facilmente, podem ser
submetidos a andlise e a monitoria da cultura que observa, denomina e julga tais
expressdes. A possibilidade de comunicar o préprio estado emocional € inata e decisiva
para o desenvolvimento da criancga ja nos primeiros meses de vida. Todavia, de acordo
com a complexidades que resultam o desenvolvimento dessas emocdes e desses
sentimentos, que ao passar do tempo tornam-se menos evidente, surge o interesse em
controla-los, gerando a necessidade de criacdo de mecanismos que 0s evidenciem e
facilitem sua regulagéo externa. De acordo com o relato da participante: ... a crianca ter
uma RAiva de mim naquele momento e eu bater de frente que s6 vai piorar as coisas...
entdo tem que acalmar [...]”, ndo aponta a busca pela compreensdo sobre o motivo da
raiva, mas sim, buscar acalmar, exatamente a (re) organizacdo das emocdes e dos
sentimentos proposto pela BNCC tratado na producéo de Silva (2018).

Conforme apontado anteriormente, o desenvolvimento das emogdes estdo para
além das estruturas sociais que se estabelecem (VIGOTSKI, 2003). Embora assuma papel
fundamental dos sentimentos e das emocdes na crianga, o desenvolvimento ndo se resume

em gostar ou ndo do professor.
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Ha também, uma importante consideracdo na fala da EI.11, sendo mais uma vez

a Unica participante a considerar a crianga e sua constitui¢ao histérica:

El.11: bagagem histérica que ela tem da familia da casa dela RESpeitar esses esses sentimentos dela essas
EMOc0bes

Todas as outras participantes ndo trazem a perspectiva de um trabalho orientado
de acordo com as especificidades da crianga apontando uma visdo reduzida em tais
aspectos.

A pergunta seguinte se refere a compreensédo sobre o que € curriculo. As unidades

de registro e os indices acerca dessa categoria constam no Quadro 21.

Quadro 191 - Unidade de Registro e indices da Categoria Curriculo

Categoria Unidade de Registro Frequéncias indices
Curriculo Nortear 8 - Tudo é ele que norteia todo o trabalho
Orientar 3 do:: do profissional.
Planejamento 2 - Para o profeSSOr planejar.
Organizagdo 3 - Aonde a gente se baseia.

- Vai nos orientar no trabalho.

- Séo informagBes organizadas.

- Conjunto de contidos e metas.

- E um documento da escola que norteia
as nossas acoes ali n6s encontramos as
estratégias as acdes 0s objetivos que tem
gue ser alcancando em cada nivel de
ensino é isso é um documento norteador
mesmo né da escola.

- Curriculo pra mim é tudo aquilo que a
escola né produz éh:::: aquele trajeto que
ela percorre e depois ela organiza tudo
isso pra aquele desenvolvimento todo
tipo um documento.

- Curriculo a questdo mais éh:::: tedrica
que é a organizacdo de contetdos.

Fonte: Grupo focal 01 e 02.
Nota: Quadro elaborado pela autora.

De forma unanime, as educadoras consideram o curriculo como forma de nortear
o trabalho pedagdgico. A fala das participantes identifica o curriculo como um
mecanismo centralizador que rege as atividades escolares em todos os aspectos. As
respostas ndo se prolongam e o significado atribuido ao curriculo se repete. Ndo ha
consideracdes sobre o curriculo representar um espago de disputa e interesses politicos,
nem o resultado que acarreta a formagdo do individuo ou suas consequéncias para a

sociedade.
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Em nenhum momento as participantes se posicionaram como participantes ativas
na constituicdo curricular o que demonstra um aspecto passivo na elaboracdo do
documento institucional evidenciado pela fala da participante EIl. 7 que descreve o
curriculo como um documento da escola, colocando-se a parte de sua producao.

Souza (2018), considera o curriculo escolar para além de um documento, sendo
um instrumento da prética pedagogica diaria, que deve ser vivenciada por educadores e
educandos cotidianamente. Quando os educadores ndo possuem essa percepcdo de
agentes ativos na constituicdo curricular, o que é pouco discutido nas escolas, remetem-
se a execucdo do trabalho de acordo com o determinado nos documentos.

Vale ressaltar que na producdo de Silva (2018), o curriculo é compreendido como
implicaces ideoldgicas mediado sob visdo utilitarista e tecnicista que utiliza da formacéo
humana para preparagdo para 0 mercado

[..] acabando por desumaniza-lo ao percebe-lo apenas como uma forca de
trabalho produtiva e que deve adaptar-se a0 mundo, sem a necessidade de

emancipacéo para o compreende-lo criticamente e agir sobre ele diante de suas
necessidades, desejos e aspiracdes (SILVA, 2018, p. 171).

Corroborando com a ideia de Silva, Agostini (2018) descreve que o curriculo
mediado pela BNCC ¢é instrumentalizado e se torna capaz de subjetivar os individuos,
resultando em formas de ser na sociedade, tornando-se entdo o curriculo um lugar de
disputa.

Souza (2018) também destaca o curriculo como campo de disputa e descreve que
sua constituicdo “[...] diz respeito a concepgdes, valores, crencgas, epistemologias,
interesses corporativos e politicos. ” (SOUZA, 2018, p. 87)

Tais aspectos evidenciam a importancia da formacao de professores voltada para
a compreensdo da formacdo social, filosofica e critica da educacdo em combate a tal
passividade da acao pedagdgica.

A pergunta seguinte, busca compreender a participacdo das educadoras na
construcdo dos documentos que regem a educacdo em ambito nacional, estadual e

municipal (Quadro 22).

Quadro 22 - Unidades de Registro e indices sobre a categoria Participacdo na Construcdo do Curriculo

Categoria Unidade de Registro Frequéncias indices
Participacdo na Curriculo 7 - Foi muito importante a nossa participacao...
Construcdo do Participacdo 35 porgque nés como os professores sdo 0s Unicos que
Curriculo Nortear 5 estdo dentro da sala de aula... que conSEgue ver
mesmo a realidade né.
- Inserir... 0 que precisa.
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- E muito valido nossa... t4 assim modificando
muito o trabalho da gente ai na... na educagao
infantil - orientag@es curriculares do Mato Grosso
do Sul.

- Deram a voz... pra quem realmente t& dentro da
sala de aula.

- Que fomos ouvidos porque NinGUEM meLHOR
do que os professores pra opinar sobre tudo isso

- Nd&s conhecemos a vivéncia & na sala de aula.

- Participei sim das formac@es da construcdo desses
documentos e::::: é exatamente 0 que as meninas
falaram e ja vinha assim pronto éh:::: nos tinhamos
a oportunidade de mudar algumas coisas eu lembro
até que o que poderia ser mudado vinha em
destaque, vinha numa cor diferente.

- Participamos sim dessas --- eu lembro que foi um
documento extenso que ndo aconteceu assim em
uma unica vez.

- Foi muito importante e contribuiu um pouco com
educacdo a gente aprendeu muito foi um
aprendizado muito importante.

- Sim nos tivemos éh::::: voz ativa principalmente
na Ultima etapa na parte da::::: de MS ééé uma parte
de MS mais especificamente TL.

-Eh:::: é participar eu participei porque::::: nds
tinhamos as as formagdes né ai era pra n6s lermos
analisarmos €eh:::: fazer trocas que dai ia pra pro
lugar 14 onde eles iam iam encaminhar certinho.

Fonte: Grupo focal 01 e 02.
Nota: Quadro elaborado pela autora.

Contrapondo as falas anteriores, todas as participantes relataram a participacdo na
construcdo curricular por pelo menos em dois documentos e compreendem a importancia
de cada um deles sobre a perspectiva do trabalho pedagdgico, bem como acreditam ser
importante a consideracéo de suas presencas para opinar e discutir sobre a construcao do
curriculo. Assim, acreditam que suas consideracdes sdo respeitadas acerca das mudancas
necessarias para ofertar uma educacao voltada para as necessidades da crianca porque
dizem saber o que a crianga realmente precisa em sala de aula.

Diante das considerages analisadas anteriormente por meio da fala das
educadoras, € possivel observar a compreensao fragmentada em relacdo as necessidades
da crianca. Isso resulta na elaboracdo de um curriculo fragmentado, um dos poucos
momentos no qual é oportunizado, bem como disse a participante El.4, que € uma
oportunidade de “dar a voz” as educadoras e possibilitar a transformacao, ainda que de
forma minima (do que se autoriza modificar), como oportunidade de resisténcia as
determinacg0es vindas do governo.

O que se tem observado ao longo das proposigdes e execucdes de muitas politicas
educacionais é de que a possibilidade de abertura para modificacédo, revela-se mais como



164

um convencimento para a sociedade de que todos sdo ouvidos e atendidos e, portanto, ha
participagdo e ha democracia (ROMAN, 1999). Nenhuma participante relatou sobre
qualquer tipo de retorno referente as sugestbes que foram realizadas nos debates durante
a constituicdo dos documentos.

Também foi perguntado as participantes se a BNCC, o CRMS e as orientacfes
Curriculares de Trés Lagoas possuem articulagdo entre si, se sdo compativeis e se ha
alguma diferenca entre eles (Quadro 23).

Quadro 23 - Unidades de Registro e indices sobre a articulacdo entre a BNCC, 0 CRMS e as OrientacGes
Curriculares de Trés Lagoas

Categoria Unidade de Registro Frequéncias indices
Articulagdo e Articulagdo 5 - Um foi baseado em cima do Outro
intencionalidades | Compativeis 5 - Eles sdo bem parecidos
similares entre os | Especificacbes 3 - BNCC é um documento geral
documentos Complementéo 5 - Compativel com a nossa realidade
curriculares - A-dap-tacdo a nossa realidade aqui... pra

funcionar realmente
- Um saiu do outro

- Ndo Dani ndo tem diferenca néo ne ate pq a
BNCC é obrigatora ela é lei né todo e qualquer
documento norteador da ed tanto pra ecola publica
quanto pra escola particular ela tem que ser baseada

na BNCC
- Isso mesmo, eles se complementam

- Eles sdo complementares eles se
compmplemtenam

intercalado um ao outro

- Um complemtnea o outro ne a base normatiza

- Néo hé diferenca entre os trés ne os trés esta

Fonte: Grupo focal 01 e 02.
Nota: Quadro elaborado pela autora.

De acordo com a fala das educadoras é necessario considerar a efetivacdo da
BNCC por meio dos documentos estadual e municipal, como meio de articular interesses
e fazer com que os objetivos se cumpram em ambito nacional por intermédio de politicas
publicas aceitas nos estados e nos municipios, sem debates criticos acerca da real
constituicdo da BNCC.

E possivel compreender que as discussdes para capacitacdo docente s&0
elaboradas para introduzir a nova dindmica nas redes de ensino e ndo sob a perspectiva
do “cumpra-se”. Essa perspectiva de articulagéo retrata a efetivagéo das propostas, pois
permeia todas as esferas organizacionais, bem como as avaliagdes em larga escala, a

elaboracdo de material didatico e as orientagOes para o trabalho pedagogico (SILVA,
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2018), (AGOSTINI, 2018). Resta, assim, pouco espaco para debates criticos acerca da
BNCC e de suas ramificagdes no cenério da educagédo nacional.

A pergunta seguinte € sobre a percepcdo das educadoras acerca da necessidade de
desenvolver um trabalho pedagdgico direcionado ao desenvolvimento socioemocional na
educacdo infantil, solicitacdo que permeia todos os documentos que regem a educagéo no
estado de Mato Grosso do Sul e em ambito nacional. Também foi questionado se as
educadoras utilizam as sugestdes descritas nos documentos citados para o0
desenvolvimento das habilidades socioemocionais e, em caso positivo, se poderiam dar
alguns exemplos de como desenvolvem essas atividades.

Embora as participantes tenham manifestado dificuldades de compreenséo acerca
das questdes, 0 que se expressa na fala da participante EI.1, por exemplo, apontaram que
realizam atividades para estimular o desenvolvimento socioemocional dos estudantes e

as falas se centraram nas atividades utilizadas para tanto, expostas no Quadro 23.

El.1:brinCAr... éh deixar a crianga particiPAr conviver com o Outro socialiZAr... eu ndo sei... eu ndo sei

se € isso... eu fiquei meia boiando agora ((riu))...

Quadro 24 - Unidades de registro e indices sobre as praticas pedagogicas para o desenvolvimento das
competéncias socioemocionais

Categoria Unidade de Registro Frequéncias indices
Préticas Brincar 9 - Brincar... é deixar a criancga participar
pedagdgicas para | Contacdo de Historia 11 conviver com o outro socializar.
0 Convivéncia 3 - Socializar igual a colega disse... deixar
desenvolvimento | Roda de conversa 1 a crianga participar né? Porque é o
das competéncias direito dela.
socioemocionais - Conto e reconto.

- Colocar o sentimento que ele ta naquele
momento... 0 sentimento que ele teve ao
desenvolver a atividade.

- Pode englobar o teatro as brincadeiras
ludicas... das Oportunidade pra crianga
de socializagdo.

- Deixar a crianca participar... jogos
brincadeiras.

temos ate um () né pre ele chama esclar
pe de brincadeira ele comtenpla os
campos de experienrcias.

- Trabalha com a crianca principalmente
fazendo com que ela se seja ela consiga
& perceber suas emocdes perceber né ela
€ 0 proprio eu dela, né através dessas
atividades de de historias né
brincadeiras.

- N&s acabamos é trabalhando é de
acordo ele é um documento que alicerca
ndo tem jeito.
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- Eu vou fazer o meu planejamento eu
utilizo do da das orienta¢@es curriculares.
- Tudo que vocé vai fazer permeia a
questdo da emocao até tudo né a partir do
momeno do acolhimento da contado de
historia é ndo tem como se vocé for ver
as atividades tudo é permeado né pela
pela emocéo entdo acho que ndo tem
nenhuma que se sobrassai a outra ndo até
porque essa questdo é muito da crianga

- A gente fica sempre atenta aos campos
de experiéncia E 0 eu e 0 ou 0 outro e 0
nos eu acho que é isso que envolve aa a
emocao bastante.

- A crianca ela sendo protagonista né
essa palavra que foi usada né o
protagonismo crianga ela vai falar dela
né ela vai desenvolver nela esse
aprendizado de conhecimento as
emocdes e a gente vai trabalhando
através dessas atividades.

- E partir da historia da crianga acho que
dali em diante todas as outras habilidades
podem ser desenvolvidas atraves de
contedidos que sdo propostos pela BNCC
- E de acordo com o que nos estamos
planejamento a gente vai utilizando esses
€ essas como se diz esses essas
referencias do do curriculo de Trés
Lagoas eu acho que € isso.

Fonte: Grupo focal 01 e 02.
Nota: Quadro elaborado pela autora.

Vale acentuar a similaridade das unidades de registro e indices relativos ao
Quadro 24, que tratou da organizacdo do trabalho docente para alcance do
desenvolvimento das emocOes e dos sentimentos, o que confirma a dificuldade de
diferenciacédo por parte das educadoras em relagdo ao que sdo sentimentos e emogoes e 0
que sdo competéncias socioemocionais, ja que propdem as mesmas atividades para o seu
desenvolvimento.
A BNCC indica que o trabalho pedagdgico deve ser permeado pelo
desenvolvimento das emocdes e dos sentimentos, mas nao considera a aplicabilidade das

atividades afetarem as criangas para o aprendizado, conforme pontuado por Vigotski:

As reagdes emocionais exercem uma influéncia essencial e absoluta em todas
as formas de nosso comportamento e em todos 0s momentos do processo
educativo. Se quisermos que os alunos recordem melhor ou exercitem mais seu
pensamento, devemos fazer com que essas atividades sejam emocionalmente
estimuladas. A experiéncia e a pesquisa tém demonstrado que um fato
impregnado de emocdo é recordado de forma mais solida, firme e prolongada
que um feito indiferente. Cada vez que comunicarem algo ao aluno tentem
afetar seu sentimento. Isso ndo é apenas necessario como meio para uma
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melhor recordagdo e assimilagdo, mas também como fim em si mesmo
(VIGOTSKI, 2003, p. 121).

O documento ndo apresenta a necessidade da participacdo das criancas durante a
preparacdo de atividades, desta forma, a acdo pedagogica aplicada sobre orientacdo da
BNCC se choca com as ideias e pressupostos defendidos por Vigotski.

Na percepcdo deste autor, as atividades devem proporcionar transformacoes
decisivas no desenvolvimento da crianca a medida em que as fungdes psiquicas se
modificam e, consequentemente, a relacdo sujeito-objeto. A atividade entdo, surge como
resultado do objeto de apropriacdo pelo aluno da educagédo infantil, mediante o que
Vigotski (1996) denominou obutchénie, a atividade compartilhada e guiada por um par
mais desenvolvido.

A atividade de estudo é apontada na Teoria Histérico Cultural, como:

[...] aquela em que o sujeito da atividade é, a0 mesmo tempo, sujeito e objeto
dessa atividade, j& que h4d uma autotransformacéo de si. Isto implica a criacéo
de de novas capacidades psiquicas nesse sujeito, que lhe possibilitardo
desencadear novas relagfes com 0s objetos da cultura e com outros sujeitos,
resutado da transformacdo da atividade neoformacdes, caracterizadas por uma
nova hierarquia das relacdes desse sujeito com o mundo que o cerca, ou seja,
um novo patamar de seu desenvolvimento humano (PUENTES; MELLO,
2019, p. 7).

Clarinho e Mello (2019) baseiam-se na teoria de Leontiev ao considerar que a
atividade é composta por necessidades, motivo, objeto e condi¢des para que seja possivel
a sua realizacdo, sendo primordial estabelecer seus objetivos para que os envolvidos
compreendam a transformagdo da realidade e de si mesmo diante da atividade
desenvolvida. Para que se constitua a atividade, deve haver certa necessidade, certa
motivacAo para tal realizacao que resultara em um novo produto. E necessario que toda a
atencdo do(a) estudante, em seus aspectos emocionais e cognitivos, esteja centrada na
atividade, para se alcancar o ato criativo, a vivéncia, a experiéncia, as hipoteses e o novo
conhecimento (CLARINHO; MELLO, 2019).

Mediante auséncia do do trabalho pedagdgico sem efetivar as estratégias
educacioanais que propiciem vivéncia escolar, hd& uma mera reproducdo alienada das
projecdes dos documentos sem questionamentos e criticidade.

A evidéncia da falta de compreensdo por parte das educadoras aponta diversos
fatores que merecem observacdo. O desconhecimento acerca do desenvolvimento
socioemocional que nas orientagbes municipais sdo apresentadas de forma mais
especifica do que os outros dois documentos onde relaciona inclusive o desenvolvimento

intrapessoal, interpessoal e hibrido que ndo foi apontado por nenhuma das participantes,
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evidencia nas leituras o que reflete o desenvolvimento e no resultado das atividades. A
repeticdo das respostas das participantes em relacdo a primeira resposta, pode indicar
também que as demais foram influenciadas por ela.

Embora o relato da participante EI.6 aponte a utilizagdo dos documentos para
elaboracdo das atividades, ndo descreve especificamente os elementos que leveam a
crianca na compreensao acerca dos sentimentos e das emogdes, pois 0 emprego da fala

“eu acho” evidencia certo distanciamento entre a fala e a pratica;

EI.6: éh::: eu utilizo sim... a/ as sugestdes... até porque eu lembro que quando a gente se reuniu pra:: pra::
ORganizar né no Mato Grosso do Sul a do municipio... a gente também tiro/ aquilo 14 é tirado de nds
professores né? no6s demos algumas também sugestdo de::: de::: estratégias de atividades pra::: pra colocar

I4... entdo eu acho que a roda de conversa... deixar a crianga participar... jogos brincadeiras...

Foi possivel perceber a compreensao limitada acerca das leituras dos documentos,
das capacitagdes, bem como a ndo efetivacdo das propostas da BNCC e também dos
referenciais municipais. Esse descolamento entre o fazer docente e as propostas oficiais
indica, de outro lado, a possibilidade de as educadoras infantis adaptarem as atividades
para além dos objetivos propostos nos documentos, oportunizando o desenvolvimento da
crianga ndo sé ao que é indicado. O que seria bastante positivo, se houvesse uma solida
formacdo inicial e continuada voltada a uma perspectiva tedrico-pratica sdcio-cultural,
por exemplo.

A participante El. 3, descreve a contacdo de histéria, o conto e o reconto como
tividades destinadas ao desenvolvimento socioemocional, e em outro momento aponta
que a percepcédo parte da observacdo realizada no momento, na brincadeira livre, desta
forma ndo indica atividades planejadas para acdo propositiva conforme solicitado no
documento municipal. Fato que evidencia distor¢bes entre as formacdes oferecidas as

educadoras e o trabalho que é realizado nas institui¢des escolares:

E1.3: éh:: bom como eu falei a contacdo de historia é muito bacana né? o conto e o reconto... mas tem uma
coisa também que quando as criangas tdo ahn naquela brincadeira livre ali entre elas... a nossa observacéo...
ali eu acredito que... né? naquela... naquela hora ali ela:: a gente consegue captar assim bastante do... do do

socioemacional de como a crianga ta né?... de como que ela ta se sentindo ali nag/ no momento né?

A fala da educadora EI.3, indica uma visdo reducionista aos sentimentos e as
emocdes e principalmente ao conceito de competéncias socioemocionais, Vvisto que

“[...]Jos afetos sdo acompanhados da preparacdo do organismo para a atividade”.
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(VIGOTSKI, 2020, p. 161). Sendo assim, percebe-se a necessidade da elaboracdo do
trabalho pedagogico pensado teoricamente para que Se possa compreender como tais
afetos incentivardo ou ndo o envolvimento da crianca em determinada atividade.

O conceito de atividade trazida pela Teoria Historico Cultural, remete ao papel de
elevacdo das fungdes psiquicas superiores quanto a compreensao de determinada acéo da

crianca, dada a elaboragao superior ao que se apresenta como:

Por atividade, designamos o0s processos psicologicamente caracterizados por
aquilo a que o processo, como um todo, se dirige (seu objeto), coincidindo
sempre com o objetivo que estimula o sujeito a executar esta atividade, isto &,
0 motivo. Outro traco psicolégico importante da atividade é que um tipo
especial de experiéncias psiquicas — emocles e sentimentos — esta
especialmente ligado a ela. Estas experiéncias ndo dependem de processos
separados, particulares, mas sdo sempre governadas pelo objeto, direcdo e
resultado da atividade da qual elas fazem parte. (VIGOTSKI; LURIA;
LEONTIEV, 2010, p. 68).

Diante da necessidade de os professores trabalharem com atividades na educagéo
infantil (entendida como aquilo que eleva), de acordo com a Teoria Historico Cultural, a
atividade esta inter-relacionada com as emoc0es visto que as mediacGes atribuidas pelo
professor resultaram em interesses e necessidades com sentidos e significados para as
criangas. Na educacdo em geral, existe um problema no que tange a compreenséo sobre
o desenvolvimento infantil e, consequentemente, na relacdo das atividades junto as
emocBes e 0s sentimentos, visto que, para Vigotiski, essas relacbes ndo acontecem
separadamente. O afetar se propde diante da préatica pedagdgica. Se o educador apresentar
dificuldades em compreender essas premissas, sua pratica sera fragmentéria e néo
arenderd as necessidades especificas das criancas. O autor afirma que “[...]é fundamental
que todo o sistema educativo e 0 ensino sejam construidos em funcdo dos interesses
infantis.” (VIGOTSKI, 2003, p. 100), visto que a “[...] aprendizagem e desenvolvimento
n&o entram em contato pela primeira vez na idade escolar, mas estao ligados entre si desde
os primeiros dias de vida da crianga” (VIGOTSKI, 1998, p. 110).

Tal afirmacdo nos remete a certa reflexdo sob a constituigdo da BNCC, visto que
durante sua elaboragdo, ndo houve articulacdo com a realidade das criangas que vivem
em condicGes de podreza, sem acesso a alimentacdo. O proprio documento, identifica a
necessidade de articular, durante a préatica pedagdgica, as vivéncias, 0s conhecimentos e
as habilidades dessas criancas, apresenta contradi¢des, visto que ndo houve nenhum

momento em que as criangas foram ouvidas, desconsiderando assim, suas especificidades
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regionais, emocionais e sociais, ainda que aponte a necessidade de a crianca fazer parte

do planejamento pedagogico:

Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e 0s
conhecimentos construidos pelas criangas no ambiente da familia e no contexto
de sua comunidade, e articula-los em suas propostas pedagogicas, tém o
objetivo de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades
dessas criancas, diversificando e consolidando novas aprendizagens (BRASIL,

2021, p. 36).

Todas as professoras indicam utilizar as propostas do documento, bem como o

brincar, o teatro e a contacao de histdrias, mas ndo fizeram nenhuma exposicao de como

essas atividades sdo planejadas para resultar no objetivo proposto.

Ainda que as brincadeiras devam permear a educacgdo infantil, as atividades

pedagogicas ndo se restringem a elas.

A préxima questdo é sobre a percepcdo das educadoras os resultados do

desenvolvimento socioemocional, se seriam positivos para a crianca (Quadro 25).

Quadro 25 - Unidades de registro e indices da categoria desenvolvimento socioemocional na vida da

crianca

Categoria

Unidade de Registro

Frequéncias

indices

Importancia do
desenvolvimento
socioemocional
para a vida da
crianca

Sim
Benéfico

25
5

- Trazer a crianga né? como protagonista
da da aprendizagem.

- PONtos que a crianga vivencia ali né?
entdo:: nos... deixamos mais na realidade
da crianga.

- Foi elaborado... pra que isso éh::
acontecesse.

- As necessidades da crianga sejam
atendidas e deu uma organizada pra
gente.

- Sim sim com certeza ¢ benéfico pra
criancas.

- Trabalhar aqui na base e pra envolver
bastante as criangas em relacdo a emocao
e 0s sentimento delas desenvolver
basannte atividades é isso isso isso essa
lado foi legal.

- Como defensora das questdes
emocionais infantis eu vejo com muito
bons olhos a BNCC.

- A t& sim sim com certeza porque tudo
que ta escrito |4 ta de acordo com a faixa
etaria da crianca respeitando os limites
delas né e essa proposta de agora
interacdo e brincadeiras na educacdo
infantil.

Fonte: Grupo focal 01 e 02.
Nota: Quadro elaborado pela autora.
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Carvalho e Lourenco (2018), descrevem a BNCC como mecanismo estratégico
governamental e trazem como provocacdo o questionamento sobre quais séo as forgas
que os educadores possuem efetivamente as discussdes necesséria para a elaboracéo
curricular na instituicdo escolar. De acordo com a fala das educadoras, é possivel perceber
a confianca que depositam nos documentos, visto que, segundo a participante EI.3, as
orientacbes da BNCC foram elaboradas para que fosse benéfica para as criangas, sendo

que:

[...] o agenciamento maquinico de enunciagdo, que compde a elaboragdo da
BNCC, envolve firmas de consultoria privadas, grupos de pesquisa
universitarios, aparelhos midiaticos, dentre outros dispositivos que criam uma
muralha semiotica contra a qual os saberes e as experiéncias de professores da
Educacdo Basica sdo confrontados e subalternizados (quando néo ignorados),
retirando-lhes a capacidade e a vontade de apresentar problemas
(CARVALHO E LOURENCGCO, 2018, p. 242).

A descricdo unadmine de que o desenvolvimento das competéncias
socioemocionais nas criancas da educacdo infantil é benéfico, caracteriza a visdo
deprovida de conhecimento especifico da formagdo do documento, assim como a fala da
educadora EI.5 que relata o desenvolvimento socioemocional esta presente nas politicas
educacionais porque é bom para a crianca, 0 que indica confiabilidade nos governantes
acerca do que é adequado na constituicdo da formacdo humana. Tal visdo indica restricdo
no conhecimento sobre politicas governamentais, bem como o ndo conhecimento de
conceitos formais que remetem os estudos acerca do desenvolvimento socioemocional.

Silva (2018) apontam que a formacdo socioemocional tem por objetivo “ [...]
conduzir as emocdes e 0s sentimentos da classe trabalhadora, capturando integramente
sua subjetividade (SILVA, 2018, p. 157).

A confianca da participante retrata a ingenuidade acerca das questdes politicas que
envolvem a insercdo do desenvolvimento socioemocional na educagédo infantil e os

resultados desta ateracdo no curriculo escolar:

EL.5: eu... eu... eu creio que sim porque::... todo esse... esse documento foi::: foi elaborado... pra que isso

éh:: acontecesse né?... entdo tudo éh:: em... em cima da::: do que... do que é realidade da crianca

Tal percepgédo indica visdo superficial sobre a constituicdo dos documentos

oficiais do estado brasileiro, bem como das politicas municipais e estaduais.




172

A participante EI.6 indica que a BNCC foi constituida para suprir as necessidades
da crianca e assim dar sustentacdo aos educadores para planejarem o trabalho pedagdgico
em relacdo aos objetivos indicados nos documentos. Novamente hd uma legitimacéo das

determinac0es oficiais.

El. 6: eu acredito que sim que é benéfico... pra gente veio orientar muito o nosso trabalho... porque ela
trouxe uma visdo assim da crianca como um todo né? da gente ndo atender... apenas uma parte uma
necessidade... pra que TOdos os... as necessidades da crianca sejam atendidas e deu uma organizada pra

gente... ter acesso a isso.

A crenca de que as orientagcdes do governo devem ser apenas seguidas, exclui
também a possibilidade de busca, por parte das educadoras, de outras orientacdes e fontes
tedricas. Ndo ha um olhar para além das instrucdes, ndo had nenhuma fala que remeta a
um aprofundamento de teorias, nem indicacdes de leituras criticas quanto aos documentos
que regem a educacéo.

A (ltima questdo é acerca do conhecimento da constituicdo das 3 versdes da

BNCC, bem como a origem do documento.

Unidade de contexto: Conhecimento quanto a Construcéo das trés versdes BNCC

Quadro 26 - Unidade de contexto: conhecimento quanto a Construcdo das trés versdes BNCC

Categoria Unidade de Registro Frequéncias indices
Origem da BNCC | Sim 2 - Pra ser sincera sim eu conhego 0s
Né&o 9 documentos... mas a origem deles eu

realmente néo.

- Eu também ndo, conhe¢o mas ndo a... a
origem, a gente ndo teve um tempo assim
pra... aprofundar entendeu? eu acho que
falta mais informacdes.

- Olha ndo, ndo sei né de fato n sei mas
eu imagino que tenha alguns documentos
legais que ela tenha se baseado acredito
tbm avaliacBes né essas avaliagdes é
nacionais que a gente tem ai tenha

0 documento ele chegou pronto e nds ééé
estudamos ele assim superficialmente
entdo eu acredito que isso ai vem de
muito anos e ai eles ddo varias
conferencias.

- Qual foi a lei qual foi o ponto de
partida pra BNCC de fato eu desconheco
eu penso assim que foi um documento ja
é eles a eu acho que as autoridades 14 ja
trouxe ele pronto.

Fonte: Grupo focal 01 e 02.
Nota: Quadro elaborado pela autora.
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Quando questionadas se conhecem as trés versdes da BNCC, bem como a origem
do documento, as participantes EI.1 e EI.2, disseram que conhecem, mas ndo trouxeram
evidéncias dessa afirmacdo. As participantes EI.3 e EL.5 indicaram que conhecem as
versOes, mas ndo a origem da BNCC. A participante EI.6 relatou o curto espago de tempo
para compreensdo aprofundada do documento, visto que sua promulgacdo aconteceu em
2018.

Essas respostas permitem compreender a visdo limitada quanto ao processo de
construcdo, as intencionalidades e os estudos diante das politicas educacionais
curriculares atuais no pais, pois fica claro que apos dois anos, as formac@es continuadas
foram insuficientes para trazer maior compreensdo sobre aspectos fundamentais desses
documentos que orientam a elaboragéo do curriculo.

Diante da possivel compreensdo apds analise da constituicdo dos documentos
educacionais, do aporte teorico sobre 0s sentimentos e as emocdes de acordo com a teoria
de Vigotski, da insercdo da pedagogia das competéncias por meio do desenvolvimento
sociomocional na pratica pedagdgica junto a percepcdo das educadoras atuantes na

educacao infantil, seré realizado no préximo item as consideragdes finais.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados obtidos por meio da pesquisa possibilitaram responder a questao
central deste estudo: _Quais s@o as bases teoricas e epistemoldgicas sobre as emocdes e
0s sentimentos presentes na Base Nacional Comum Curricular e no do Curriculo de
Referéncia do Estado de Mato Grosso do Sul e suas influéncias sobre as percepcdes e
praticas pedagdgicas de educadores na Educacéo Infantil em Trés Lagoas, Mato Grosso
do Sul?

Observou-se nos trés documentos analisados nos ambitos nacional, estadual e
municipal a forte presenca das bases neotecnicistas, por meio da centralidade das
orientagdes curriculares e dos curriculos na pedagogia das competéncias. Embora nédo
haja indicacdo explicita de bases teéricas e epistemoldgicas sobre as emocdes e 0s
sentimentos, observa-se que a énfase nas competéncias socioemocionais, especialmente
no a&mbito municipal, aponta para a consonancia em relacdo ao projeto de educacao
neoliberal defendido pelos representantes do capital nacional, por meio de suas
associac0es e fundacdes, concretizado no Movimento Todos pela Educacéo.

Os objetivos propostos para o estudo também foram alcangados e serdo detalhados
a sequir.

Em relagdo a andlise das rupturas/continuidades das proposicfes curriculares
brasileiras para a Educac¢do Infantil nos anos 2000 acerca dos sentimentos e emocdes, de
acordo com as analises realizadas nas politicas curriculares educacionais brasileiras,
desde os anos 2000 até a BNCC, é possivel identificar diversas rupturas e continuidades
nas propostas educacionais. Salienta-se aqui, as proposicGes decorrentes acerca dos
sentimentos e das emoc0es, aspecto central do trabalho, que tomou proporcdes gerais na
organizacdo do curriculo educacional a ponto de direcionar o trabalho pedagdgico para o
desenvolvimento das competéncias socioemocionais, como ja discutido nos capitulos
anteriores. No que toca a pedagogia das competéncias houve continuidade, ja que ela é
introduzida pelos PCNs e retomada na BNCC. Ha algumas rupturas propostas no ambito
do RCNEI e das DCNs em relacéo ao enfoque tecnocratico.

Quanto ao desvelamento das bases de sustentacdo tedrica e das forgas sociais
manifestas na versdo final da BNCC e seus vinculos com os sentimentos e emocdes,
observou-se que a andlise oportunizada por meio dos estudos que sustentam a formacéo

da Base Nacional, estabelecem uma unido de interesses como estratégias politicas
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neoliberais internacionais, que, a longo prazo, foram sendo estruturadas, intermediadas
por acordos internacionais (Jomtien, Tailandia, 1990; Consenso de Washington, 1990;
Relatério Delors, 1998; Dakar, 2000), e inseridas pouco a pouco, em ambito nacional,
refletindo na (des)estrutura da organizacdo educacional no pais. Desta forma, as
concepcodes que estruturam a BNCC resultam dessas intervengdes, em consonancia com
a politica neoliberal estabelecida no pais a partir dos anos 1990. A pedagogia das
competéncias, teoria que sustenta a BNCC, é inserida (mesmo que sem apropriacao), por
intermédio das organizacGes sociais que controlam o capital nacional no pais e, agrega
competéncias voltadas para o desenvolvimento do profissional resiliente e flexivel, que
na Gtica do mercado tornam-se essenciais, para além de saberes cientificos e criticos.

A BNCC, estabelecida por agéncias multilateriais e grupos educacionais de capital
privado, insere a formagdo por competéncias e habilidades, com interesse em manter a
estrutura social capitalista. Os apontamentos realizados para a adequagdo da BNCC
quando abertos ao publico, foram ignorados, sem informagdes sobre “o motivo” da
participacdo das agéncias de instituicdes privadas que explicitam a organizacdo do
documento para a formagdo mercadoldgica em sua Ultima versdo. Assim, 0s sentimentos
e as emogdes tornam-se fator primordial para o trabalho pedagdgico na formacdo do
sujeito para aceitacdo da realidade (sem a necessidade de consciéncia da critica para
transforma-la).

O curriculo preliminar estabelecido no municipio de Trés Lagoas, atende e vai
além das orientacOes trazidas pela BNCC, sem perder o foco central que determina o
trabalho pedagdgico mediado pelas competéncias e habilidades, toma as competéncias
socioemocionais como elementos centrais do curriculo e busca desenvolver as
competéncias socioemocionais sendo este, de forma distinta da BNCC e do CRMS, pois
esta subdividido em trés tipos de competéncias, como ja tratado anteriormente.

Cabe destacar que as educadoras salientam muito mais a BNCC do que as
OrientacGes curriculares da REME de Trés Lagoas, 0 que indica que esse documento
novo, extenso, advindo de politicas nacionais e estaduais, foi pouco discutido em sua
profundidade conforme apontado pelas educadoras. As educadoras indicaram que durante
as formacdes, havia partes especificas para as discussdes como o planejamento voltado
para o desenvolvimento socioemocional. De acordo com as respostas, desconhecem as
diferengas entre a BNCC, o0 CRMS e as OrientagOes da REME e “seguem” as orientagdes

mesmo sem a compreensdo especifica.
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Essa fragmentacdo demonstra o descolamento entre o fazer docente e as politicas
impostas pelos 6rgdos oficiais, pois como alerta Imberndn (2006) as politicas de formacédo
de professores continuam sendo feitas para 0os professores e ndo com os professores.

Tais aspectos demonstram a fragilidade das preocupacdes politicas acerca do
quanto a incompreensdo dos documentos curriculares vigentes afeta em todo organismo
educacional, que vai desde a formacgédo docente a formacao dos educandos.

J& os sentimentos e as emogdes ndo apresentam tratamento cientifico nos textos
dos documentos analisados no estudo. O discurso presente tanto dos documentos como
nas percepcdes das educadoras € sobre o desenvolvimento socioemocional, o que se choca
com a base tedrica defendida neste estudo.

Para Vigotski (2003), tedrico central que norteia o conceito de emogdes e
sentimentos nesta pesquisa, o trabalho pedagdgico deve ser organizado de maneira a
contemplar a necessidade da crianca, porem a BNCC aponta objetivos (pré)
determinados, desconsiderando a singularidade do aluno, inclusive em seus aspectos
emocionais. Ja as educadoras, apresentam pouco conhecimento cientifico acerca do que
sd0 0s sentimentos e as emocdes e embasam suas praticas de acordo com as
determinacg6es estabelecidas por intermédio da BNCC, principalmente.

Diante de tais aspectos, os levantamentos evidenciam a efetivacdo das
intencionalidades politicas alcacarem as instituicdes escolares para o desenvolvimento
socioemocional do aluno conforme os pilares para a educacdo do século XXI, indicados
no Relatorio Jacques Delors e observados na BNCC. As emocBes e 0s sentimentos
surgem entdo como uma oportunidade de determinar o0 comportamento, a personalidade,
as competéncias e as habilidades necessarias para o aluno, futuro trabalhador preparado
emocionalmente para as demanas de mercado e, como resultado, o desenvolvimento da
sociedade adequada as condi¢cdes necessarias a manutencdo da estrutura capitalista
neoliberal.

Apesar de apontarem a fragilidade na formagéo continuada, observa-se o0 sucesso
dessas politicas em relacdo ao marketing feito, j& que as educadoras acreditam
indiscutivelmente nas propostas trazidas pelos documentos, visto que em suas
percepcdes, elas advém de politicas publicas que intentam atender as necessidades da
crianca e confiam que essas politicas existem para garantir os direitos de aprendizagem

dos educandos.
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Assumindo um papel fundamental entre o pensamento e a acdo, as emocdes
tornam-se um aspecto importante na constituicdo da formagdo humana que, de acordo
com sua constituicdo, reflete em uma sociedade critica ou apética, submissa, resiliente.

Esperamos que essa dissertacdo seja uma inquietacdo para os leitores,
especialmente para os educadores para que possam aprofundar os conhecimentos sobre o
que rege a educacao no pais, suas afetacfes na constituicdo do sujeito e os reflexos na
sociedade, compondo uma engrenagem formada por interesses distintos.

Nesse cenario, aprofunda-se a necessidade de ampliacdo das politicas de formacéo
de professores com qualidade de ensino, j& que se observa que parcela da categoria
docente, com fragil formacéo tedrico-pratica e despolitizada, € um terreno fértil para as
iniciativas de governos antidemocraticos e para o desenvolvimento e manutencdo das

politicas neoliberais.
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ANEXOS

ANEXO A - AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

Prefeitura Municipal de Trés Lagoas
Estado de Mato Grosso do Sul
Secretaria Municipal de Educacio e Cultura
Diretoria Educacional ¢ Pedagdgica

Declaracio

Declaro para os devidos fins que, a Senhora Danicla da Silva Pereira Alcamim,
inscrita no Cadastro de Pessoas Fisicas (CPF) sob o n® 226.252.048-85, aluna da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) sob a orientagdo da Profa. Dra.
Carla Busato Zandavalli Maluf Araujo esté autorizada a realizar a pesquisa intitulada
“Emogiio ¢ Sentimentos na Base Nacional Comum Curricular e as Priticas Pedagogicas
de Educadores na Educagdo Infantil em Trés Lagoas: Um Estudo de Caso”, no periodo
de julho a dezembro de 2020.

Solicito que o (a) Gestor (a) encontre a melhor forma para a realizagio, tendo em
vista a importincia da organizagio dentro da Unidade de Ensino.

Por ser verdade, firmo o presente.

Trés Lagoas, 14 de.julho de 2020.

1

Helicty Wives A
Secretagd ™ ipal de Educagho ¢ Cultura
De: A de 26 de fevereiro de 2019
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APENDICES
APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

BASEADO NAS DIRETRIZES CONTIDAS NA RESOLUCAO CNS, N°466/2012, MS
Prezado (a) Participante,

Esta pesquisa é sobre “A percep¢do das emocdes e dos sentimentos na base nacional comum
curricular e suas influéncias sobre as praticas pedagdgicas de educadores na educagdo infantil,
em Trés Lagoas - MS” esta sendo desenvolvida por Daniela da Silva Pereira Alcamim, do Curso
de Pds-graduagdo em Educacgdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (CPTL).

O objetivo geral do estudo é: compreender a percep¢do dos educadores do nivel pré-escolar da
rede municipal de ensino de Trés Lagoas, quanto aos sentimentos e as emogdes das criancas e
suas influéncias sobre aprendizagem, em face & implantagdo da Base Nacional Comum
Curricular.

Com relacdo a metodologia e desenvolvimento da pesquisa, com as entrevistas iniciais,
pretendemos analisar as rupturas e/ou continuidades das proposicdes curriculares do estado
brasileiro para a Educacdo Infantil, nos anos 2000, com especial énfase acerca dos sentimentos e
emocdes; desvelar as bases de sustentacdo teorica e as forgas sociais manifestas na versdo final
da BNCC e seus vinculos com o0s sentimentos e emogdes; analisar os processos de formagéo
continuada de professores para operacionalizacdo da BNCC e a importancia dada aos sentimentos
e emocdes da crianca; e levantar as influéncias da BNCC sobre a organizagdo do curriculo da
educacdo infantil no municipio de Trés Lagoas, MS. Solicitamos a sua colabora¢do para
participacéo de grupo focal com tempo médio de duracdo de vinte minutos, como também, sua
autorizacao para apresentar os resultados deste estudo em eventos da area da Educacdo e publicar
em revista cientifica nacional e/ou internacional. Por ocasido da publicacdo dos resultados, seu
nome serd mantido em sigilo absoluto.

N&o havera nenhum dnus para a participar da pesquisa bem como nenhum gasto de deslocamento,
se houver, a pesquisadora esta disponivel em custea-los. Devido a pandemia e o distanciamento
social, o grupo focal seré realizado virtualmente.

Os riscos da pesquisa sdo relacionados a desconforto emocional ou social, decorrente de algumas
perguntas e gravacOes. Para mitigar tal situagdo, nos comprometemos a manter a cordialidade e a
liberdade de se negar a responder qualquer pergunta que lhe parecer impertinente ou impropria,
bem como interrupgdo da participagdo a qualquer momento, caso néo se sinta confortavel.
Esclarecemos que sua participacdo no estudo é voluntaria e, portanto, vocé ndo € obrigado(a) a
fornecer as informacdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pela pesquisadora. Caso
decida néo participar do estudo, ndo sofrera nenhum dano, nem haverd modifica¢do na assisténcia
gue vem recebendo na Instituicdo (se for o caso).

A pesquisadora estara a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que considerenecessario em
qualquer etapa da pesquisa, bem como assisténcia e acompanhamento em todas asetapas da
pesquisa, garantindo a harmonia no ambiente e a preservacéo de imagem dosparticipantes, bem
como o respeito a dignidade humana, a ndo utilizacdo das informac@es coletadasem prejuizo das
pessoas e/ou da instituicdo.

Como beneficio, a pesquisa pretende contribuir de forma a proporcionar reflexdo
econscientizacdo sobre a intencionalidade e os efeitos pretendidos na BNCC referente
ascompeténcias socioemocionais, bem como a institui¢do de ensino e os educadores que optarem
emparticipar da pesquisa, poderdo contar com a contribuicdo da pesquisadora, seja de forma
presencialou por e-mail, em quaisquer informacdes relacionadas & pesquisa como também em
capacitacOes ou palestras realizadas pela escola.

Assinatura da pesquisadora Assinatura do participante
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Trés Lagoas, de de

Nome do participante:

Assinatura do participante

Fui avisado (a) sobre os procedimentos quanto a gravacdo de voz e imagem durante a pesquisa
como instrumentos de coleta de dados e avaliagdo do grupo focal, assim assino o documento e
concordo com a gravagdo de voz e imagem durante o procedimento.

Assinatura do participante

Contato do participante (para possiveis retornos): Contato com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos (CEP) da UFMS: Caso necessite de maiores informacfes sobre aspectos éticos do estudo, favor
contatar o CEP (e-mail: cepconep.propp@ufms.br — telefone: (67) 3345-7187). Contato com o Pesquisador
(a) Responsavel: Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor contatar a
pesquisadora Daniela da Silva Pereira Alcamim (E-mail: danielaalcamim@gmail.com - telefone: (67)
98471-0628).
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APENDICE B - ROTEIRO DE PERGUNTAS DAS QUESTOES RESPONDIDAS
PELO GOOGLE FORMS

1) Idade;

2) Naturalidade;

3) Estado Civil,

4) Namero de pessoas na familia;

5) Formacdo em nivel médio (propedéutica);
6) Formacédo em nivel superior;

7) Pos-graduacdo — especializacao;

8) Carga horéria de trabalho;

9) Atua em quantas escolas?

10) Tem alguma atividade além da docéncia?
11) Remuneracéo;

12) Participa de formagéo continuada;

13) Em caso positivo indique cursos/atividades que ja realizou nos Gltimos 2 anos;
14) Vocé faz parte do grupo 6?
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APENDICE C - ROTEIRO DE PERGUNTAS DAS QUESTOES RESPONDIDAS

1)
2)
3)
4)

5)

6)
7)

8)

9)

PELO GRUPO FOCAL

O que é a infancia e o que é a crianca na sua percepcao?

Como que deve ser o desenvolvimento da educacéo infantil?

O que vocé compreende por emocdes e 0 que Vocé compreende por sentimentos?
H& relacdo entre emocdes e sentimentos e o desenvolvimento cognitivo da
crianca?

Como que vocé trabalha o desenvolvimento das emocgfes e de sentimentos no
grupo seis para a educacao infantil?

Para vocé o que é curriculo?

Vocé participou do movimento de construcdo da Base Nacional Comum
Curricular, ou do Curriculo de Referéncia do Estado de Mato Grosso do Sul, ou
das Orientacdes Curriculares da Rede Municipal de ensino de Trés Lagoas? Pode
falar sobre isso?

Esses documentos tem articulacdo entre si? Sdo compativeis? Ha alguma
diferenca entre eles?

Conforme previsto na BNCC, no CRMS e nas Orientagdes Curriculares da Rede
Municipal do ensino de Trés Lagoas, h4 a necessidade de desenvolver as
competéncias Socioemocionais na educacdo infantil. Sobre essa questéo vou fazer
duas interrogac0es, a primeira, vocé utiliza as sugestbes descritas nos documentos
citados para o desenvolvimento das habilidades Socioemocionais? Se sim quais?

Pode me dar alguns exemplos de como vocé desenvolve essas atividades?

10) Quais sdo mais eficazes para atender os objetivos da BNCC, do Curriculo de

Referéncia do Estado de Mato Grosso do Sul e das Orientacdes Curriculares da

Rede Municipal de ensino de Trés Lagoas?

11) Vocé acredita que o desenvolvimento socioemocional proposto pela BNCC e

pelos demais documentos é benéfico pra crianga?

12) Vocés conhecem a construcdo das trés BNCCs? Sabem da origem do documento?
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APENDICE D - TRANSCRICAO COMPLETA DOS GRUPOS FOCAIS 1e?2

Daniela: ::eu vou comecar a fazer as perGUNtas se sintam a vontade de responder ou nao
éh:: eu vou comecar a chamar pelos nimeros e ndo mais pelos nomes né... ahn:: entdo eu
vou comegar pelas perguntas... qualquer ddvida sé levantar a m&o... vamos () comecar
entdo pela... pelo p um... 0 que ¢ a infancia e o que a cria/ € 0 que € a crian¢a na sua
percepgao?...

El. 1: bem eu vejo que crianga crianga é vida... crianca € esperanca... crianga é um futuro
meLHOR... é isso...

Pergunta 1

Daniela: e INfancia o que ¢ infancia na sua percepg¢éo?

El.1: infancia... éh:::... INfancia... eu falo que é o futuro também porque se nao tiver
infancia ndo tem futuro... tem que ter uma infancia BEM uma infancia bem vivida... pra
ter uma ::um futuro melhor né? ter uma... pra ter ::um ::uma coisa melhor I& na frente pra
essa crianca poder se desenvolver melhor... crianca...faz parte da infancia...

Daniela: mais alguma coisa a acrescentar?

El.1: ndo so...

Daniela: p dois... 0 que € a infancia e 0 que a crianga na sua percepgdo?

El.2: ... entdo na minha concepc¢do éh:: ... 0 que que € infancia e o que::? Pode repetir?
Daniela: O que € infancia e 0 que é a crianca na sua percepcao

El.2: entdo... éh na minha concepcao... a crianga ela:: é tudo aquilo que ela:: éh:: adQUIre
né? de conhecimento também e... tam/ éh:: e:: a crianga no meu ponto de vista... ela éh:::
ai como eu posso te dizer?... (espera) s6 um pouquinho deixa eu pensar aqui ((riu))...
entdo A crianca no meu ponto de vista... ela adquireconhecimento né? que foi o que eu
falei... e também a crianga ela é éh::: pra mim é tudo aquilo que:: ela busca né? no:: no
sentido::... de:: SOnhar... né?... e também a infancia pra mim... é tudo aquilo né? que::: a
crianca... éh:: se desenvolve no seu periodo né? na:: na sua:: infancia

Daniela: tem mais alguma coisa a acrescentar?

P2: ndo

Daniela: El. trés

E1.3: bom pramim a crianga... eu acho que € um um serzinho ali inocente né? que precisa
da gente pra... pra td:: mediando... eu acho que ela é éh:: é um um ser ali que BUSca né?
0 conhecimento... e a infancia... eu acho que a infancia éh:::... ¢ uma FAse do brincar... €

uma fase de vivéncias ne?... acho que a infancia é uma FAse... que preClsa ser viVlida...
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pra que:: ela continue desenvolvendo né? e::: eu acho que a crianga que nao tem a infancia
ali né ndo tem aquela fase da infancia... ela:: chega 14 num:: né? num fundamenTAL num
num quinto ano I4 ela sem... sem ela:: ter éh autonomia sem ela ter identidade do que ela
é... ta?

Daniela: certo... mais alguma coisa a acrescentar?

El.3: ndo acho que € isso...

Daniela: El. quatro

El.4: bom vou fazer um paralelo ai entre a infancia e a crianca ta?

Daniela: (t4)

El.4: éh::: a inFANCcia ela assim ela remete a aleGRIa a feliciDAde né?... e a crianca ela
€ um ser puro... e e por isso que é tdo importante... éh tudo 0 que a gente vai passar pra
ela é é essa fase que ela vai ser moldada... entdo tudo o que a gente vai trabalhar com ela
trabalhar com o ludico né?... porque ela tem que ter essa alegria essa felicidade na... nessa
etapa dela... e:: como... € uma:: uma fase que a gente ta moldando essa crianga... entdo
responde aquela fase do porqué da crianca a gente tem que responder... porque é ali que
ela vai ter a base de tudo... € isso

Daniela: éh:: mais alguma coisa a acrescentar?

El.4: ndo

Daniela: El. cinco

infancia né? € a::.... é o periodo de desenvolvimento que ela t& passando... é o periodo
que ela vai ter aprendiZAgem € o periodo que ela vai cresCER... é o periodo que:: ela vai
se torNAR o... um adolescente um adulto é a base... a infancia é a base da crianca... bom
((riu)) ndo sei se disse certo mas € mais ou menos isso

Daniela: ta bom... éh:: El. seis

E1.6: éh crianga pra mim é uma... uma parte da nossa vida né? é ::um... € um periodo que
todo ser humano passa (quando ele é crianca) ele quer aprenDER ele quer exploRAR ele
quer... éh é a parte em que a gente mais aprende... eu acho que € onde é formado assim o
nosso carater tudo e:: e a infancia é tudo aquilo que ela vive tudo aquilo que ela descobre...
tudo aquilo que ela CRIA na cabecinha dela o que ela imagina o que ela viVENCcia... eu
acho que isso € infancia entdo por isso que a gente tem que proporcionar que esse periodo
seja 0 MAIS agradavel possivel... pra que:: e de GRANdes experiéncias pra que ela

possa... exploRAR e descobrir e aprender mais... acho que € isso
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Daniela: Vamos conversar um pouquinho... eu vou numerar entdo aqui no chat eu
tenho aqui cinco educadoras eu vou colocar aqui El.sete El.oito El.nove El.dez El.onze
porque minha tela eu ndo sei quem é que ta na ordem eu vou colocar por nome mas s
pra eu identificar ai depois a gente substitui ta entdo na hora que vocés forem respondendo
n&o precisa ser uma ordem véo respondendo de acordo com o0 que vocés vao se sentindo
a vontade em relacdo as respostas sO preciso saber pra poder colocar quem que é entdo
vamos la eu vou colocar a primeira questdo entdo a primeira questdo é o que € infancia e
0 que € crianca na sua percepcao? Alguém quer comecar?

El.11: Eu!

Daniela: T4 o que é inFAncia e o que é criANca na sua percep¢io?

El.11: InFAncia é uma fase da vida que todo ser humano passa e a? Percep¢do S&o:::
éh:: fendbmenos que o ser humano carrega em si também a percepcao de cada cada um

tem a sua percepcao.

Daniela: Alguma professora....vocés querem seguir em sequéncia porque ai a gente ndo

se perde pode ser também eu vou entdo prosseguir pela EI. sete

El.7: Eh::::: bom eu concordo com o que a professora disse né:::: é uma parte da da
nossa da nossa vida... da nossa vida né? A Infancia é isso € parte da nossa vida faz parte

da nossa vida.
El.7: Vocé fez uma outra pergunta...
Daniela: O que € infancia e o que é crianca na sua percep¢do?

EL.7: E realmente isso né... éh::: é uma parte é uma fase de desenvolvimento deles, ah:::
é uma é uma fase que eles ndo tem tanta autonomia € uma parte de aprendizado é uma
fase que eles estdo éh::: abertos a aPREndizagem uma uma uma fase que a gente tem que
aproveitar bastante né e a gente tem feito leituras da neuROciéncia né ndo sou expert
mas é 0 que a gente sabe € uma fase que a gente tem que dar bastante estimulos pra eles
gue é uma parte da da da vida deles que o aprendizado éh::: vamos dizer assim mais facil
né eles tdo - - - - as sinapses estdo acontecendo muito rapido, entdo a gente tem que que
aproveitar né voltando pra nossa area do cognitivo aproveitar bastante pra:::: pra que eles
aprenVEItem e se desenvolvam. Acho que é isso Daniela...



200

Daniela: Obrigada E.I sete
E1.8: Por favor

E1.8: Bom vamos la né, crianga no meu ponto ((risos)) de vista nem sei eu concordo com
as mENIinas éh::: crianca é um ser social que esta em desenvolvimento né todo tempo né
nds proporcionamos isso na educagdo no dia na escola na escola e na familia também isso
ocorre e a infancia éh::: eu nao sei o que vou definir sobre a INfancia ndo::: quem vai me

ajudar ai ? ((sorriu)) € isso
Daniela: Obrigada E.I oito por favor E.l nove

E1.9: € as colegas ai fica um pouco repeTITIvo porgue realmente € isso ai que o pessoal
falou éh::: mas a Unica coisa que tenho a acrescentar € que € a fase plena do ser humano
né ¢ a fase plena do desenvolvimento ser humano a inFAncia onde ele aprende muita
coisa né é eh:::: aprende até com facilidade eh::::: consegue desenvolver isso né conforme

ela é estimulada entdo é essa fase muito importante do ser humano
Daniela: Obrigada
Daniela: El.dez pode falar por favor

E1.10: Entao éh:::: acaba que quando éh:::: uma questdo de COnceito parece que estamos
falando sempre sempre repetido né parece que € a mesma coisa que nés estamos falando,
de certa forma € porque é conceito né:::... éh:::... e no meu entender crianca é aquela fase
em gue ela tem éh::: um numero de possibilidades de aprendizagem - - - - dela é muito
grande porque é tudo muito novo neurénios estdo trabalhando a todo VApor entdo tudo
que chega a nela é absorvido por isso nés professores precisamos ter muito cuidado com
que é () em sala de aula - - - - € muito sério porque eles estdo assim estdo em pleno vapor
estdo com a corda toda e a infancia eu vejo como éh::: com o tempo maior - - - - pra levar
em consideracao de que nds ndo podemos trata-los como semi-adultos entdo ah:::: - - - -
e ai € amplia-se até os doze anos de idade por isso corre-se 0 risco dos professores em
sala de aula quando eles esquecem que éh::.... o lidico precisa permanecer em sala de
aula entdo assim, a inf/ a crianca é aquele momento que ela t&4 recendo todas as
informagdes na sala de aula em novo ambiente externo em casa ela ta aprendendo mas a
inFAncia € um momento maior aonde nos temos que levar em consideragio que o ludico

precisa continuar presente é esse meu entendimento
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Daniela: Obrigada professora

Pergunta 2

Daniela: certo... vamos para a segunda pergunta... éh:: a gente comega novamente na
nova... rodada né na sequéncia um dois trés quatro cinco e seis.. baseado nessas
percepcOes como deve ser o desenvolvimento DA educacéo infantil?... e i um...

El.1: repete a pergunta sé... novamente fazendo favor

Daniela: baseado nessas percepgdes... como deve ser o desenvolvimento da educacéo
infantil?

El.1: como que deve ser o desenvolvimento da educacéo infantil?

Daniela: isso

El.1: ai eu... sei la de modo criaTlvo de modo ludico... pra criangca conseguir entender...
Daniela: El. dois

El.2: entdo na minha concepc¢éo éh::: é através do brincar né?... que as criangas como::
elas estdo na FAse de aprendizagem... entdo TUdo o que:: envolve conhecimento por
meio de brincadeiras elas conseguem adquirir né?... um conhecimento... entdo:: eu
entendo isso...

Daniela: El. trés...

El.3: BOM eu acredito que o conhecimento da crianca € através das vivéncias que ela
tem... através do brincar e::: eu acho que nds temos que trabalhar assim de maneira bem
ludica e que garanta que a crianca se exPREsse né? que garanta todos os direitos né? (ou
seja) o direitoparticiPAR de expresSAR né? de::: o de:: conviver... que a crianca tenha
todos esses esses::: direitos garantidos... no na fase de:: de aprendizagem dela...
Daniela: El. quatro

El.4: éh:: como eu havia falado através do ludico né? pra ela poder ter essa percepcao...
e:: também trabalhar com muito amor carinho porque... assim as criangas... muitas vezes
ndo tem isso em casa... entdo ela tendo isso através da esCOla ela vai assimiLAr... mais
facilmente esse desenvolvimento...

Daniela: El. cinco...

E1.5: éh:: eu acho que o desenvolvimento da:: educacéo infantil... se resume:: se resume
em brincadeiras se resume ¢éh:: no ludico e como as meninas falaram né? se resume nas

viVENCias que que ela TEm... € 0 englobamento de todos esses... de todos esses direitos
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que ela:: tem que vivenciAR éh:: é um processo gradativo né? de todas a essas suas fases
(é iss0)

Daniela: El. seis...

El.6: entdo (acho que) o desenvolvimento da educacédo infantil... eu creio que (deve)
acontecer assim de maneira LEve né? e deve oportunizar ela a todos... 0s momentos pra
que ela desCUbra pra que ela participe pra que ela se exPREsse... entdo a partir do que
ela vai praticando as oportunidades que a gente vai dando vai oferecendo a ela ela vai

descoBRINdo e crescendo e aprendendo...

El1.7: Ah::: sim bom éh::: nds temos documentos né Daniela que nos ajudam nisso né
porque esses documentos ja sdo baseados em estudiosos e tal entdo nés TEmos um........
curriculo a seguir né eh::::... e cada fase pra que a gente ndo corra o risco - - - - apesar
deles estarem assim todo todo a todo vapor que nem a professora quatro falou que nem
eles sdo umas esponjinha e sdo mesmo ne éh:::: - - - - n6s nao devemos também éh::::
apresentar algo que seja muito facil ou muito dificil né a gente tem que ter essa ah::
preocupacdo de:::::: de:::::i: - - - - por isso que existe os diagnosticos né - - - - nds devemos
conhecer a nossas salas de aula e a gente tem que trabalhaer em cima daquilo que a
crianga::::: - - - - no momento dela né vamos dizer assim éh:::: ndo que seja dificil que ela
realmente quiser e nem algo muito facil porque vai ser uma coisa que vai ser
desinteressante pra ela e pra isso a gente tem 0s documentos que a gente (...) a BNCC e
ai agora neé ai nds temos 0 nosso a rede municpal e a gente tem 0 nosso curriculo também
baseado na BNCC e assim a gente vai trabalhando & Daniela né baseado né nos estudos

ai da fase deles o que ... que é apropriado

Daniela: Obrigada EI. sete El.oito

El. 8: Vamos 14 éh::: eu acho que:::: o desenvolvimento da educacdo infantil éh:::: nos
temos que respeitar né o tempo de cada crianga eh:::: tem que observar porque vai ser
gradativamente esse desenvolvimento e ai a gente tem que entrar com o brincar:::: né tem
que conhecer bem essa criANca eh:::: é isso, hoje eu td ruim, eu to fora do ar, desculpa

ai

Daniela: Obrigada El. oito

Daniela: El.nove
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El. 9: Bom éh::: n6s temos a BNCC como embasamento do que realmente ja vinha sendo
feito entdo na verdade ela normetifica o0 que a gente ja vem fazendo que a o valorizar o
brincar trabalhar as competéncias né dentro desse desse mundo infantil né o lidico entao
é essa forma de trabalhar é a forma que a gente jé... ja vinha fazendo e que a BNCC veio
complementar né dizer 6 agora é assim mas ja havia j& esse trabalho e ele agora ta
concretizado né mostrando que através dos educadores né inclusive nos também
contribuimos pra formacdo dessas normas e ai entdo hoje nds trabalhamos assim da
mesma forma lembrado sempre que é o ludico né como o basico da educacédo infantil

para o desenvolvimento das criangas

Daniela: Obrigada El nove El dez

El. 10: Entdo olha s6 eu tenho muitos Anos de sala de aula e uma das coisas que deixava
que me deixava bastante anGUstiada era quando nos recebiamos alunos de outros estados
e essas crianga vinham com defasagem €h::: ou vinham muito adiantadas normalmente
era com defasagem e ai a BNCC veio de encontro com a angUstia que muitos de nés
senTIAmos e ai eu eu comeco a perceber que éh::: ah::::... éh:::: a contribuicdo desse
documento pra educacgdo tem sido de grande valia porque também nds paramos de ficar
éh::: pautados s6 na grade curricular porque a grade curricular abrange algum tempo ela
era muito parecida com::::::: com::::: éh:::: com o primeiro ano ou era muito parecida com
0 primeiro ano ela ou ficava muito aquém entdo ela ndo tinha um eixo ficava muito é ou
nos trabalhavamos muitos coisas pra criangas bem pequenininhas ou ja pensava la no
primeiro ano e ai a BNCC veio abracar essa anGUstia éh::: veio veio trazer uma
calMARIA nesse sentindo dar um norte foi isso que eu percebi eh... eh... tem sido mais
gostoso de trabalhar por um exemplo 14 na minha escola éh::: esse ano tem sido meio
complicado mas em anos anteriores né vou citar ano passado nés éh::: tinhamos um
dialogo muito favoRAvel & partir da BNCC e nds trocavamos bastante iDEias porque nos
tinhamos um norte pra ser trabalhado entdo nao ficavamos divididas eu sinto que a BNCC
veio trazer unidade eh:::::::; eh:::::ainda trouxe eh:: a questdo é pauto a questdo do ludico
é o ludico como conteudo ndo s6 o ladico como éh::: vou colocar € dez anos (...) que nés
usavamos as brincadeiras para passar tempo e para preencher espaco. E agora ndo a
BNCC traz o ladico como o conteldo e isso tem sido muito benéfico para o professor

mas muito mais ainda para a crianga
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El. 7: Daniela, posso falar um negocinho que eu esqueci? Congelou a Daniela
Voltei, t& certo! Quem que ia contribuir com a fala?

Eu, ¢ a El.um

El.7: E que eu lembrei agora do tema da sua tese né::: é que essa BNCC agora ela trouxe
esse foco ai nas habilidades socioEMOocionais né ela t& deixando de lado um pouco a
esse foco no lado sé cognitivo e ele ta dando éh::: importancia essas caracteristicas da:::
da crianca aPREnder administrar as emocdes né isso ai acho que isso ai é o foco da sua
tese né pelo que eu vi 14 o tema éh::: e isso ai ta sendo algo novo pra nos né apesar de nos
né - - - - a professora ja falar (...) ja trabalharmos isso quando a gente - - - - ele 0s
documentos - - - - n6s nds a gente recohece a nossa pratica no documento né - - - - mas o
foco da BNCC esta bastante voltada a isso né trabalhar as emocgdes né e na realidade € o
que o mundo esta precisando né Daniela ndo sao so as criancas nds também POrque nds

somos muito afetado pela conVIvéncia com os colegas né e era isso que eu queria falar

Daniela: Obrigada professora El. sete
Daniela: Agora ¢ a professora El.onze

El.11: reforcando tudo que as meNInas ja falaram né, realmente ah::::::: a crianca na
educacdo infantil hoje para ser trabalhada né de acordo com a BNCC interacdo e
brincaDEira como a professora QUAtro falou ndo brincar sé por brincar mas sim dar
sentido as brincadeiras alfabetizar por meio do LUdico é essa é a... ah::::::: como que
fala o conhecimento que elas tem que ter agora nessa fase né porque:::: antes era s
brincar por brincar agora ndo agora tem que fazer um senTldo a crianga tem que ser
protagonista da sua propria hisTOria partir do interesse da crianga trabalhar de acordo
com ah:::: a realidade da crianca as atividades voltadas para a realidade que a crianca esta
inseRIda naquele momento no ambiente onde vocé ta trabalhando né na unidade de CEI
ou escola que vocé ta trabalhando e trabalhar de acordo com a realidade daquelas criangas
no momento lembrando que é a interacdo e brincadeira é alfabetizar por meio do ludico

€ isso
Muito obrigada El.onze

Pergunta 3
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Daniela: vamos para a quarta pergun/ a terceira pergunta... 0 que vocé compreende por
emoc0Oes e 0 que Vocé compreende por sentimentos? p um...

El.1: repete fazendo favor

Daniela: o que vocé compreende por emocdes... € 0 que vocé compreende por
sentimentos?

El.1: emocdes... uhn:: espera ai deixa eu pensar aqui... éh::: emoCQOes... eu acho que é
aquilo que a crianga SENte né? eu acho que ndo tem como desassociar as duas coisas 0
sentimento da emocéo... eu acho que sdo duas coisas que tdo muito:: eh liGAdas uma a
outra... que eu acho que a e/ assim € um é uma é a SENsacdo que a crianca SENte €
quando ela coloca pra FOra... através das brincaDEira... quando ela tem admiraCAO
quando ela tem o aLlvio o:: anSEio a CALma eu acho que é isso...

Daniela: El. dois...

El.2:eu penso que:: emocdes e sentimento... eles estdo:: liGAdos né? dificil diferenciAR
éh de um e de outro MAs... éh:: no meu ponto de vista os DOis € algo assim que::: éh:::
é quando a crianga vamo supor... € quando a crianga se impressiOna... ao ver alguma
COisa né? entdo emocdes e sentimentos estdo ligado a isso... é algo que a crianca VE né?
e SENte alguma coisa...

Daniela: El. trés

E1.3: bom eu acho que:: emog¢des como a P3 faLOu éh emocdes e sentimentos elas estdo
liGAdas né? e eu acredito que elas sdo:: um éh::... sdo sentimentos... que eles:: refletem
alguma aCAO de né? vocé tem uma acéo e ai vocé e:: referente a essa acio voceé ::sente
um sentimento sente uma emocdo né?... ali que causa um sentimento pode ser de DOr
pode ser de RAiva pode ser de de aleGRIa né? entdo €h:: e:: eu acho que € isso

Daniela: El. quatro

El.4: bom eu... eu ainda assim... por mais que elas estejam interligadas ali eu tenho uma::
eu compreendo tipo assim... 0 SENtimento é algo que é:: um tempo maior por exemplo
eu tenho um sentiMENto pela minha MAe pelo meu PA.... a emocéo é algo do moMEnto
éh:: se ela::... brigou co/ se a crianga brigou com ::um coleguinha ela teve... uma emocéo
de RAiva naguele momento ndo é algo que ela vai permaneCEr... eu tenho essa:: essa

diferenca entre 0:: a emog&o e o0 sentimento... a a questdo do TEMpo

Daniela; El. cinco
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El.5:éh::: eu acho que as emocdes ela depende de ser... provoCAda por... por alguma
coisa provocada por um estimulo... provocada por uma:: situagdo... agora 0s sentimentos

ja é uma coisa:::... que depende da SENsibilidade da pessoa... penso eu... € isso

Daniela: Obrigada EI cinco

Daniela: El. seis

El.6: eh eu acredito que o sentimento... éh:: todas as criancas SENtem né? todos nos
sentimos... mas por exemplo eu GOSto de desenho mas ai no momento em que eu t
assistindo o desenho éh aquilo é estimulado e e/ ai eu (me sinto)... aFLOra a emogéo ne?
e tipo 0 medo também ela sente medo ela pode dizer eu tenho medo disso daquilo... mas
quando aquilo é provoCAdo Al que se da a emocao... eu acredito assim...

Daniela: Obrigada El seis

Daniela: El. sete

EL.7: Eh::: bom as emocdes éh::: elas sdo éh::: vamos dizer assim ela ¢ irracional né ela
¢ automatica a gente ndo controla e ai a partir dessa emocéo ela pode desencadear varios
tipos de sentimentos né dependendo da pessoa dependendo da viVEncia dela das
experiéncias dela né uma mesma emocgao que vocé pode sentir pode desencadear numa
pessoa a raiva e por outro motivo... em noutra pessoa pode desencadear né tristeza ai
depende das vivéncias o ela teve o que que aquela emocao trouxe pra ela de lembrancas
se sdo boas se sdo ruins ... como que ela é AFEtada por aquela emocao se é uma afetacdo
POsitica ou neGAtiva ... né eu vejo assim ai 0s sentimentos sao varios pode ser alegria,
pode ser a tristeza pode ser a raiva pode ser 0 medo né eu acredito que depende da vivéncia

da pessoa para ela ter um tipo de reacdo diante daguela emocéo

Daniela: Obrigada EI sete
Daniela: El. oito

E1.8: Mas eu posso falar mas é isso mesmo EMOc¢&o ... eu creio que seja essas reagdes
mesmo que a gente sente né que o corpo vai transmitindo o CErebro ndo sei que vai
conversando igual coracdo dispara né da palpitacdo éh::: ai isso ja gera depois um

sentimento num éh::? E isso fiz uma bagunca mas € isso mesmo...

Daniela: Obrigada EI oito
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Daniela: El. nove

E1.9: entdo eu tava até comecando que a professora anterior me chamou atengdo sdo duas
coisas que elas estdo ligadas uma a outra né que o sentimento é aquilo que ta dentro da
gente por exemplo vocé tem o sentimento de amor por algum um carinho e sdo coisas que
a gente vive no dia a dia e as EMOc¢0es as emocdes () provoca por exemplo / reage de
uma forma / colocando isso na educacdo infantil / ela é toda toda emoTlva né as emogoes
da criancas ela é imeDlata a tudo qualquer coisa ela por exemplo ela chora se vocé fala
um pouco mais alto ou se machuca... alguma coisinha um barulho &s vezes as crianca
chora ouvindo um barulho entdo éh:::/ e 0s sentimentos seria é no caso por exemplo na
educacdo infantil a crianca/ seria quando ela tem / a gente conquista um sentimento de
seguranca dentro da sala de aula do carinho pela professora e pelo éh::: amizade dos
amigos entdo ai vocé vai criANdo esses vinculos né e a crianca vai tendo um
desenvolvimento mais tranquilo né porque todas as EMOc¢Bes que ela vai sentindo é éh:::
a gente uma experiéncia a gente sabe que a crianga por exemplo quando o professor grita
a crianca... simplesmente bloqueia ela ndo ta aprendendo mais nada ta gritando e ela ndo
td nem te ouvindo assim € tanto em casa que acontece I¢ca Mitiba ele fala muito sobre isso
sobre essas emocOes que a gente tem que aprender a trabalhar em sala de aula de forma
...que a crianca entenda o que VOCE fala entdo vocé tem que ser calmo vocé tem que
passar esse sentimento de tranquilade de seguranpa para que a crianga consiga te ouvir te
/ cer ter essa empatia por vocé porque ai entdo ela vai desenvolver mais tranquilamente
entdo sdo duas coisas muito interligadas oi achei que era minha internet que néo tava
funcionando entdo né EMOcao e sentimentos ele estdo sempre relacionados que as vezes
que a gente acaba até confundindo um com o outro né mas a emocao a gente tava tendo
aulas O PROfessor Armando da UFMS e a gente tava tabalhando BAstante sobre isso e
a emocdo () vinha... que tem as rea¢des neUrais mesmo né que... eh:::/ os sentimentos é
0 que e causado pela emocdo foi o que a professora quatro acabou de dizer que a emogéo
é COrporal do né do nosso corpo e 0s sentimentos é a acdo dessa emogdo que a emogao

causa na gente isso sdo 0s sentimentos, sé isso s

Daniela: Obrigada EI nove
Daniela: El. dez
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EI1.10: Entao né as meninas ai a angelita entdo deu show na resposta estdmo todas muito
bem mas a angelita realmente foi muito bem () ela conseguiu explicar com muita clareza
crianga éh:::/ eca é emogdo o tempo todo éh::: até porque ela estd em desenvolvi
/desenvolvimento quer dizer ela estdaprendendo a lidar com os sentimentos e € por
incrivel que pareca a professora um minha colega de trabalho nos estamos trabalhando as
emocgdes com 0s nossos pequenos nessa () e tem sido bastante éh:::: interessante como
que eles estdo reagindo a esse contetdo porque pra eles ...é tudo muito misturado éh::::
num tem assim um:::/ eh:: eles ndo conseguem ter clareza em relacdo as emocdes e 0s
sentimentos pra eles éh::::: uma... uma grande salada e tem sido basTANte interessante /
e nesse sentindo eu pedi para fazer pedi ... pra fazer com minha turma a chamadinha em
audio porque eles éh:::: eu queria ver como que eles reagiriam a essa nova
(titulacdo) eh:::: isso esta envolvendo EMOc¢des porque eles estdo derrepente falando
com o professor e com 0s outros colegas ta envolvendo sentimentos e emocdes
principalmente nessa época de distanciamente que pra eles tem sido bastante dificil eles
falam muito em SAUdade saudade dos colegas saudade dos professores eu tenho uma
aluna que esta se recusando a fazer as atividades porque ndo estad em sala de aula () entdo
tem sido muito interessa / €h:::: essa intencdo das emocdes e €h::::: 0 que eu percebo de
mais complicado nisso tudo éh:::: pensar que na minha geracao né que eu acho que sou a
mais VEIha do que a maioria de vocés nds tinhamos uma seguranca emocional porque as
nossas maes estava em casa a grande maioria das nossas mées estavam em casa nos
viamos nossos pais com muita raridade mas a nossa as nossas méaes estavam preSEntes
eh::: a nossa condi¢do nesse nesse sentido e nosso desenvolvimento na na questio das
emocdes das emocgdes e dos sentimentos foi mais facil que do que é hoje éh::: e eu percebo
que::: éh::: pra nos professores essa questdo ficou muito muito éh::: uma
responsabilidade a mais porque 0s n0ssos pequenos nao veem / as vezes passa o dia inteiro
longe dos pais principalmente aqueles que () / e ai quando eles chegam em casa eles
querem toda atencao e nao tem os pais estdo cansados eh:::::: eles estdo estdo irritados as
proprias criancas estdo irritadas entdo essa questdo de sentimento e de emocdes na
educacao infantil ela eu sinto ela trincada nos Gltimos anos e essas salada tem sido muito
complicada pro professor esses quebra cabecas tem sido muito complicado para o
professor €h::: porque nos precisamos manter a nossa a nossa sanidade €h::: na questao
de sentimentos e emocdes porque as nossas criangas estdo precisando do nosso apoio
nesse sentido entdo assim eu ndo sei se eu consegui ser clara na minha resposta mas o que

me preocupa é a se a seguranca emocional e afetiva dessas criangas porque isso influencia
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muito no que elas vao ou ndo aprender eu ndo sei a realidade das outras meninas eu nao
sei a experiéncia delas essa questdo de choro ai eu passo eu passo € com muita frequéncia
de crianca que chora mas eu me lembro dE uma crianca que ele choRAva bastante ele
tinha dificuldade na fala e eu estava substituiNdo éh:: a professora em 15 dias eh:::: eu
tomei eu fiz uma atitude que pra mim era eh::::::::ixiiiiii nem sei explicar / 0 coisa que
foi que eu pensei naquele momento mas nos tinhamos assistido um video de um desenho
infantil e na hora de ir embora eu entreguei o dvd pra crianca e falei olha vai passar o
final de semana com esse dvd pra VOCE assisitir denovo eh::::::: eu vocé traz na segunda-
feira eu conquistei a confiaca daquela crianca e ela se sentiu motivada a ndo chorar mais
entdo assim €h:::: eu acho que::::: nos professores devemos essa conquista diéria
conquista de emocdo e de sentimento nos temos que conquistar o sentimento da crianga
pra ela tenha confiaca em nos e também mostrar as emogdes dela eh:::: isso tudo é muito
confuso porque eles estdo em fase de aprendizagem nédo s6 de contedo mas também de
sentimentos e emocgdes

Daniela: Obrigada EI dez

Daniela: El. onze

El.11: Bom eu acho que a minha resposta é o resumo de todas que elas falaram né
porque::::: quase que fica a mesma coisa também né porque a emogdo é o0 que nos
passamos por varias situacdes em nossa vida seje ... crianca adulta adolescente e velho né
ai diante dessas ... dessa emocao que nds passamos nos éh::: vocé ...conseguimos sentir
raiva, tristeza, medo alegria, nojo é realmente a 0 que a professora dois falou né nés
estamos nessa nossa sequéncia didatica agora nds estamos trabalhando sobre EMOc¢0es
é muito bacana ver a deVVOlutiva nas ativuidades dessas criancas 0s audios que ela manda
pra nés eu acho muito interessante que € realmente / é que nds temos a nossa fase de
adaptacGes no inicio do ano letivo né que é bem:: complicado igual esse ano mesmo
quando nos estadvamos conseguindo finlizar a fase de adaptacdo entramos na pandemia
que e nos trabalhamos somente doze dias letivos com as criangas / nossa::: senhora e
mesmo assim / igual eu eu por experiéncia na prépria escola eu entrei no meio do ano né
em maio a partir de maio eu assumi a turma da escolinha... e as criangas ndo me conhecem
elas s6 me conhecem por meio de video né por esse contato que a gente ta tendo e precisa
de ver o carinho ... que elas tem porgue crianga é sincera crianga ndo mente eles sao muito
ingénua eles ndo conseguem MEntir eles podem omitir é ndo falar a verdade né mas

mentir mentir eu acho que eles ainda ndo tem essa capacidade né entdo é muito natural
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deles ...falar que ama a profeSSORA que GOsta da professora como assim eu nunca tive
contato eles nunca peguei na mao tem um que eu nem sei como eles séo tem uns que nao
sei como que eles s&o porque eu so ouco por audio ou pela devolutiva ai pede pra maMAE
escreve na FOlha da devolutiva que t4 com saudade da professora eu iai eu falo assim:::
mas como assim eu ndo conheco a crianga eu ndo peguei eu nao tive a aquela fase com
elas no inicio do ano igual a outra fossora de teve e mesmo assim eles conSEguem
demonstrar esse ... senTIMEnto de carinho por mim e eu da mesma forma com eles com
0s pais compreendo a situacao de cada um porque essa é a nossa fuNCAO como pedagogo
né porque nos temos esse esse dever de::::: acolher a crianca acolher a familia ainda nessa
época da pandemia é mais acolhedor ainda ai tipo assim é como se nos tivéssemos na fase
de de adaptacéo até hoje porque nés fizemos adaptacdo com a fase presencial da crianca
no dia dia ali e agora nos temos que fazer a fase de adaptacdo com ensino remoto que é
muito mais complicado porque como que vocé vai interagir tocar no sentimento da
crianga por meio da que tela do cel do computador por meio de video de &udio de &udio
né é muito complicado e € isso a resposta ((risos)) espero ter ajudado

Pergunta 4

Daniela: certo vamos para a quarta pergunta... HA relacio entre emocdes e sentimentos
e o desenvolvimento COgpnitivo da crianga?... eu vou repetir a pergunta

El.1: isso

Daniela: HA relacéo entre emocdes e os sentimentos E o desenvolvimento COgnitivo da
crianga?

El.1: SIM com cerTEza... porque eu foi o que eu falei na OUtra pergunta que:: falei que
era... () que:: o sentimento e a emocao eles ndo POdem ser desassociados eles tém que
caminhar JUntos... e com isso acaba que reflete também no desenvolvimento da crianga...
como que ela vai se ela vai ter.. um GEnio dela la na frente pra ela ter um
desenvolvimento BOm tem éh:: interfere sim

Daniela: El. dois

El.2: SIM... interFEre... porque como eu disse né? as emocdes e sentimentos eles estdo
interliGAdos né? entdo vamo supor se a crianga nao esta éh::... éh vamo supor nao esta...
leGAL né? num... num ta:: né? éh:: ali concenTRAdo ne? pra aprenDEr... se 0 se a

emocd&o dela ndo tiver boa né?... ela ndo vai conseguir adquirir conhecimento igual assim
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NOS né? adulto também... entdo acredito que sim que interfere no:: desenvolvimento
cognitivo da crianga...

Daniela: El. trés

EI.3: eu acho que com/ éh bom... com certeza tem sim um ::um uma ligacdo porque::: a
crianca ela ela:::... dependendo do sentimento dela ne? tem até aquelas mensagens la a
crianca precisa gosTAr do seu professor pra ela aprender... ela aprende melhor gostando
né? do seu professor tendo um sentimento ai de carinho... (se) sentindo alegre se sentindo
motiVAda dentro de uma sala de aula...

Daniela: El. quatro

El.4: éh:: TEm relacdo sim né e a crianca ela se desenvolve através de sentimento
prazeROso0... com sentimento de tristeza raiva... ndo vai haver concentracéo de percepcao
e:: e aprendizado...

Daniela: El. cinco

E1.5: éh:: com certeza tem sim porque... éh as emocGes e 0s sentimentos como elas estdo
interligadas né?... éh::: através disso que ela... que ela ird aGlIr que ela ira:: dar uma
resposta a:: qualquer situacao

Daniela: El. seis

El.6: eu acredito que ::sim... interfere ::sim... porque::.... eu vejo isso quando por exemplo
a crianga disse que ndo gosta ndo quer fazer... éh ai:: vocé estimula aquilo... vocé
apresenta aquilo de uma maneira mais ludica... ai aquilo desperta né? um sentimento uma
emocao e ela... POde ou ndo passar a gostar mas ela aprende (com aquele) momento ela
consegue aprender... porque vocé estimulou porgue vocé mostrou que é gosTOso que €

BOm... eu creio que 0s sentimentos interferem sim

El.7: Sim Dani com certeza a0 mesmo tempo que a crianca ta se desenvolvimento o
cognitovo a inteligéncia a questdo social a questdo as relacbes interpessoais estdo
intereferindo nessa relagdo eu até tive nos tivemos uma palestra estamos tendo né
palestras de::::: Semec esta nos oferecendo é uma () super interessante o professor disse
que nds devemos ajudar nos devemos ajudar a crianga a nomear as emocdes dela né pra
que ela entenda o que esta acontecendo pra que ela possa éh:::: atravessar aquele processo
né as vezes a crianga ta num aprende tem alguma dificuldade eh:::: se nos for as vezes
uma conversa que vocé tem com ela vocé () alguma coisa que ta4 afetando ela
emocionalmente e a crianca deslancha né eu achei isso muito interessante por exemplo se

a crianca chora somente na educacdo infantil as vezes a gente fala ai ndo chora ndo néo a
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a gente ndo da significado pra aquilo e pra crianca aquilo é super importante pode ser um
entrave pra que o desenvolvimento cognitivo dela avance
Daniela: Obrigada El sete

Daniela: El. oito

El1.8: Oi ((risos)) é isso mesmo que as meninas disseram e no dia a dia nas nossas
atividades né pra crianga se expressar a gente proporciona atividades como historias né
rodas de conversas e dai a gente vé né o que esta acontecendo com a crianca ela consegue
se expressar ali a emocdo dela eh:::: conforme for ela o desenvolvimento num num vai
avante e dai a gente consegue detectar essas coisas e juntamente com a familia ndo sei

procurar um caminho

Daniela: Obrigada EI oito

Daniela: El. nove

E1.9: Bom é / eu foi o que eu falei até na outra fala né eu falei um pouco sobre isso () a
emocao que a crianga sente por exemplo quando um professor agressivo alguma coisa e
a crianga acaba nao conseguindo nem pensar sobre o0 assunto que ta ali retratando né ndo
ouve o profeSSOR naquele momento entdo porque porque a criaanga nessa fase de
desenvolVImento ela tA com o desenvolvimento pleno ela ta aprendendo a falar andar a
sentar coisas a saber e de repente por EXEmplo através do choro ela ta dizendo que ta
com sede, ela ta dizendo que ta doendo né que triste né i... através do SOrrisos a mesma
coisa que ela té feliz que ela ta bem que t& gostoso aquilo ali entdo isso ai também tem
tem saber / com a auto estima a crianga a gente precisa trabalhar muito esse lado dela pra
que ela se sinta confortavel segura ja até falei sobre isso porque as EMOcGes que ela ta
sentindo vai aFETAr a aprendizado dela se ela tiver uma relagdo com boa com o professor
né isso ai que a profeSSOra primeira disse né e... se preocupar em se ter essa relacdo
afeitva com seu aluno pra que ele sinta essa relagdo e consiga aprender através do ...que
...a gente fala a maneira que a gente ensina de como a gente deterMINA as situagdes da
sala de aula pra que ele veja que... a gente gosta dele entdo... é por ai 0 caminho por ai 0
caminho da aprendizagem da crianga e trabalha isso que ela vai ter as boas memorias
vontades e 0s sentimentos pensamentos dela positivos pra aprendizagem

Daniela: Obrigada El.nove

Daniela: El. dez
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EI1.10: se considerarmos que a emocao ela € um::::: veiculo também de aprendizagem
existe toda relagcdo com a cognicéo é s a gente lembrar da nossa fase escola, quais eram
as disciplinas que nos aprendiamos com maior faciLIDADE? Eram aquelas que nos
tinhamos uma melhor relacdo com o professor porque esse professor nos traziam emocoes
favoraveis pra aprendizagem entdo eu acredito que sim que a relacéo é total porque senédo
que quando a criANCA ndo tem quando ela ndo tem esse vinculo emocional com o
professor ela ve::: / ela cria uma uma uma série de barreiras inclusive / € tem criancas que
ndo TEM vontade de ir a escola éh::: eu acho que é relacdo total pra mim é total ndo tem
outra explicacdo eu acho que inclusive € uma das minhas preocupacdes () na minha pés-
graduacdo escrevi sobre motivacdo éh:::: levando em consideracdo todo a questdo dos
lacos afetivos lagos emocionais da crianga com o professor entdo é uma bandeira que vem
crescendo eu acredito que sim

Daniela: Obrigada El.dez

Daniela: El. onze

El.11: Eu acho... que existe SIM essa relacdo entre a emocao né::: e ah:::: acdo cognitiva
da crianca né... existe essa RElacao porque esta entrelacado / os diante das atividades que
elas realizam diante da emoc&o que elas colocam ao realizar a atividade nds explicando

pra elas eu acho que EXISste sim essa relacéo

Pergunta 5

Daniela: vamos para a quinta... como que vocé trabalha o desenvolvimento das emogdes
e de sentimentos no grupo SEis PAra a educacdo infantil? eu vou repetir a pergunta...
como voceé trabalha o desenvolvimento das emocg6es e sentimentos no grupo SEis DA
educacdo infantil?... EI. um

El.1: Dani no dia a dia MEsmo éh:: através das hisTOrias... dano 0 eXEMplo... eu acho
que isso tem que ser trabalhado no dia a dia...

Daniela: El. dois...

El.2: éh:: por meios de brincaDEiras né?... hisTOrias... a rotina que é tdo importante né?
na educacéo infantil... éh::: também... por meio:: de experiéncias né?... que pode:: também
contribuir para o:: aprendizado da crianca

Daniela: El. trés
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E1.3: eu acredito que seja atraves da né? do do nosso planejamento ali das brincadeiras
das histdrias... éh:: das vivéncias que a gente traz pras criANcas né? e a/ e através até da
convivéncia né? a convivéncia que vocé tem com a crianga a convivéncia que ele tem
com o OUtro né um jeito que vocé vai mediAr ai esse trabalho

Daniela: E.I quatro...

El.4: éh:: trabalhar o sentimento da crianca coMIgo né? pra ela... ter sentimento comigo...
de amor tudo uma pessoa que ela pode confiar... tudo isso com amor mas SEm perder o
pulso firme... porque ela tem que ter uma:::... uma relacdo de uma pessoa que GOsta dela
e que quer o bem mas também colocando limites né? e::.... e a gente tem que trabalhar
esse sentimento DEla... éh a emoCAo dela também no dia a dia né?... porque no adianta
ela td com... a crianga ter uma RAiva de mim naquele momento e eu bater de frente que
SO vai piorar as coisas... entdo tem que acalmar aquilo tem que éh::... trabalhar aqui/
aquele sentimento aquela emocao dela... pra ela ta aprendendo no dia a dia

Daniela: E.I cinco...

E1.5: eu acho que €::... tudo isso que as... as minhas colegas falaram né?... que é atraVEs
da comunicacdo e tem que SEr... através de um consTANte didlogo né? e também tem
que ter a participacdo da familia uma uma ligacéo ai entre a familia e a escola...
Daniela: E.I seis

El.6: eu acredito que é proPORcionando a ela uma:: um espago agradavel... né? uma
relacdo de confiANca onde ela possa se expressar dar atencdo uma certa atencdo pra
crianca... ela se sente importante ela se expressa ela se sente bem ai ela a/ aprende... eu

creio que é assim

El1.7: Ah::: bom é pra trabalhar as emocdes é o que a E.| 6 falou é diario é todo momento
né ou entdo vocé pode fazer direcionado né a sequéncia didatica direcionada também mas
como eu ja disse né a TOdo momento nos estamos trabalhando com as EMOc¢6es das
criancas ah::: nesse momento de transicdo () das criangas que tem esses dez quinze vinte
de acolhimento né::: éh::: um () oportunidade éh::: nds podemos também oferecer as
cancOes sobre que a gente trabalha aquelas imagens né que nesse momento que a gente
fala né eles ainda ndo sabem o que estdo sentimento e mais dificil ainda pra eles éh:::
colocar em palavras né através das contagdes de histiorias éh:::: naroda de conversa entéo
essa questdo da emocdo € a todo momento né mas realmente da pra GEnte também... fazer
uma sequéncia direcionada mas é no parQUInho a gente percebe muito isso néh::: alguém

tem aqueles que as vezes éh::: a mde trata com mais vamos dizer assim éh:::: da muita



215

prioridade as vontades da crianca né isso ai € uma das questbes que a gente SOfre
basTAnte porque essa questdo da individualidade tem que trabalhar essa questdo ai ...é
bem é bem que a gente percebe bastante princilmanete em parquinhos em roda de
conversa porque ele quer ser o primeiro em tudo o privilegiado em todas e as vezes chora
né entdo é todo momento Dani, todo momento...

Daniela: Obrigada El.sete

Daniela: El.oito

E1.8: Eh:::: as eMOcdes das criangas ... quando a gente t4 TRAbalhando desenvolvendo
em sala de AUIa é nessa durante essa pandeMIA... acho que todas as escolas trabalhou
esse tema também bem profundamento esquecendo que as criangas registram né esse
SENtimento através de desenhos isso e importante igual a professora colocou as
dindmicas que sdo realizadas éh::::: a Ultima que foi legal foi pra ela expressar o0 medo
que ela sentia dai ela expressava a massa todo esse medo seu e deposita no lixo que vocé
vai se livrar e é assim € isso...

Daniela: Obrigada El.oito

Daniela: El.nove

E1.9: Entdo é isso Al mesmo né ...que o pessoal ja coMENtou bastante né... que € a roda
de conversa né ... comegca pro () ai né o ano conhecer a viVEncia das crianca conhecer
sobre elas éh::: mesmo a gente trabalhando remota a gente tem trabalhado... por exemplo
igual a liTEratura os livro sdo importantes né pra deSEnvolvimento sentimentos ... saber
que sentimentos () que senTImento ta senTIndo... eu trabalhei também na nossa escola
também ja trabalhou sobre isso veio na BNCC esse assunto de uma forma diferencial ...a
gente ja traBAalha por exemplo a CRlanga da escola... choro Ah:::: ai vocé vai ver uma
forma sentir a seguranca né se sentir acolhida ... e com o tempo ela vai avancando né
nessa situacdo ela vai melhorando ela vai parando de chorar e ai vocé vai tomando
algumas situagBes pra isso e € tranalhado as EMOcg0es trabalhado ... com atividades
diferenciadas tem muitas dindmicas medo da crianca ansiedade por exemplo () as crianga
entdo assim sdo os SEntimentos que eles MEsmo ndo sabem exatamente o... 0... que € e
a gente vai converSANdo vai... trabalhado dia a dia vai conhecendo essa crianga MElhor
vai particiPANDO dessas aulas nesse ...dai a a dia € um passo muito importante do fala
escura diretamente aprender a falar e também escutar é que é muito importante pra que a
CRIlanca se desenvolva e vai melhorando e vai aprendendo a conhecer as emogoes e
também fazer com que isso favoreca a prendizagem ()

Daniela: Obrigada El.nove
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Daniela: El.dez

El1.10: E ... entdo é:::: eu acredito que comece no processo de ADAptacdo né l&4 nos
PRImeiros dias eh::::: € um trabalho de conquista da confianca da crianga porque se ela
ndo conFIA no professor ela ndo se sente PERtencente ela ndo se sente percebendo aquele
grupo normamentel ela vai ficar muito calada independente do professor procurar se
achegar a ela né entéo acredito que eh:::: trabalhar as emogdes comece la no primeiro dia
de aula na maneira como vocé recebe a crianga na sala de aula € o primeiro passo pra
tentar que esse processo afetivo que esse desenvolvimento seja éh:::: adequado tenha
sucesso tenha algum grau de sucesso eh:::: €h:::: muito complicado né nos temos que e
levar em consideracdo que embora seja um ser social €h::: que embora ela... ela... ela
tenha uma:::::: NEcessidade de de falar mas ela ainda éh:::: ela esta em construcdo ela
encontra muita dificuldade de falar a respeito de sentimentos ih:::::::::: éh:iiiiiii: nesse
momento que eu to DOU VAalor naquela naqueles dez minutinhos do inicio da aula
aquele aqueles primeiros dez quinze minutinhos € onde a gente pode dar oportunidade da
crianga externar o porque quando o coleguinha fala né se eu dou aqueles dez minutinhos
la eu abro um DIAlogo com eles um coleguinha fala alguma coisa ata meio sem éh:::
éh:::: sem tanta importancia digamos assim () um fato corriqueiro é ele da abertura e ele
dé coragem pro outro coleguinha expor um sentimento que tem entdo éh:::: um processo
grande né mas ele é diario e essa construgdo é diaria e NEm sempre a gente tem sucesso
nela é o mais complicado é isso né porque:::: tem criangas que trazem de tantos traumas
desde muito pequenininha né e ndo tem coragem de contar 0 que acontece em casa por
outro lado salva-se muitas criancas €h::: e com esse momento porque:::: éh:::: eu tenho
experiéncias de alunos que eu descobri abusos criangas que foram abusadas em momentos
como esse em momentos () fala que ela ndo vai contar dessa forma mas de ta indicios pra
conversar com ela no particuar entdo é um trabalho grandioso mas é de formiguinha dia
a dia é uma conquista diaria e como diz a crianca a grande dificuldade nossa agora foi
que nds trabalhomos esse esse esse () procuramos desenvolver essa habilidade a distancia
entdo foi bem delicado bem dificil mesmo e na sala de aula é mais facil e também éh::::
eu acredito que as colegas ai éh:::: cada planejamento porque é uma coisa que eu faco e
vejo que as outras colegas fazem que a cada planejamento eu deixo um espago de alguma
atividade que trabalhe que desenvolva a emogdo que desenvolva a linguagem que
desenvolva toda essa questdo que ajude ela a melhorar ndo () a se desenvolver um ser
social em relacdo as emocdes se alguém tiver duvida de alguma coisa levante a mao

Daniela: Obrigada El.nove
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Daniela: El.onze

El.11: Bom é ... tanto é que a nossa ... sequéncia essa que t4& acaBANdo hoje né como a
professora que trabalha comigo a gente ta trabalhando a EMOc¢&o e sentimento né éh:::
diante de ... de ...a das atividades remotas € um pouco mais complicado né mas eu vou
falar como experiéncia de de dentro da sala de aula né eu acho que trazendo a crianca
pra::::: praprasi praperto de si éh:::: respeiTANdo o contexto de vida da crianga contexto
social que ele vive as vezes a bagagem historica que ela tem da familia da casa dela
RESpeitar esses esses sentimentos dela essas EMOc¢6es porque vai ter dia que a CRlanca
num vai querer fazer nada DEntro da sala de porque aconteceu alguma néo coisa na casa
dela ou com algum amiguinho e ela ndo quer falar e vocé tem que respeitar isso dela né
que ela é uma criangca um ser social que estd em desenvolvimento entdo eu eu €h:::
geralmente procuro sempre respeitar esses sentimentos delas trazendo acolhendo elas né
por meu lado pra trazer pra perto de MIM o aconchego da professora acolhendo os
coleguinhas acolhendo também e respeitando essa emocao e esse sentimento que ela traz
consigo de casa ou até mesmo e que ela () no dia a dia no ambiente escolar junto com a

professora e com os amiguinhos € isso

Pergunta 6

Daniela: certo... vamos para a pergunta seis... PAra vocé... o que € curriculo?... vou
repetir a pergunta para vocé o que € curriculo?

El.1: curriculo é aquilo que vai nortear o nosso trabalho... no que que a gente deve se
trabalhar na onde que vai falar de tudo é ele que norteia todo o trabalho do:: do
profissional...

Daniela: E.I dois...

El.2: realmente eu concordo com a colega ai... que éh:: o curriculo ele é um norte né?
para o profeSSOr planejar... né? as suas aulas...

Daniela: El. trés

E1.3: é realmente é 0 é o0 norteador do nosso trabalho com certeza éh:: éh::: aonde a gente
se baseia ali pra... pra:: pra fazer o nosso trabalho

Daniela: El. quatro

El.4: bom o curriculo € ele é algo que vai nos orientar o trabalho né? nessa fase pra que

né pra que as criangas também... éh:: de diferentes lugares... ela termine aquela:: aquela
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fase mais ou menos igualada ali sem... sem perder o foco tudo... (entdo) vai nos orientar
no trabalho...

Daniela: El. cinco

El.5:eu acho que o curriculo éh::... (ele) sdo informacgfes organizadas né? que atraves
dela éh::: vai nos orientar dentro da sala de aula...

Daniela: El. seis

E1.6: eu acho que éh:: curriculo € um conjunto né? de::... conteudos metas perspectivas
tudo aquilo que a gente vai USAr pra... pro planejamento pra desenvolver a aprendizagem
da crianca...

E1.7: Eutambém entende assim né que o CUrriculo é cada escola tem a sua né cada escola
tem o seu é o que nortTEIA as a¢Oes dos professore e porque cada escola tem o seu porque
nos temos que respeitar as caracteristicas néh:::: cada escola tem os seus alunos e seus
alunos tem a as suas caracteristicas entdo € um documento da EScola que norteia as nossas
acbes ali nos encontramos as estraTEgias as ages os objetivos que tem que ser
alcancando em cada nivel de ensino é isso é um documento norteador mesmo né da
escola...

Daniela: Obrigada El.sete

Daniela: El.oito

E1.8: Oi ((risos)) dificil apertar esse negocinho:: aqui mas deu certo () bom curriculo pra
mim € tudo aquilo que a escola né produz éh:::: aquele trajeto que ela percorre e depois
ela organiza tudo isso pra aquele desenvolvimento todo tipo um documento entendeu
eh:::: e as praticas e depois a gente vai executar isso nao sei...

Daniela: Obrigada El.oito

Daniela: El.nove

E1.9: E bem bem falou a primeria colega que falou né ... curriculo falando s6 do curriculo
s0 falar da educacéo isso né onde té ali seu conhecimento trabalho sua experiéncia e claro
que voceé - - - - curriculo vai acrescentando coisas né nossa e o curriculo curriculo né que
a gente fala da EScola né que a gente trabalha ja vai falar vai ter la os objetivos de
aprendizagem e desenvolver é onde trabalhar a gente vai ter ali o norte ndo € igual () a
gente pra que a gente estabeleca ali os obj / objetivos pra que a a gente consiga fazer com
que a confianca entenda aprenda desenvolva né e € por ai...

Daniela: Obrigada El.nove

Daniela: El.dez
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EI1.10: T4 éh::: eu entendo por curriculo a questdo mais éh:::: tedrica que € a organizacao
de conteudos éh::::: a serem desenvolvidos e ai voltamos ao que falamos na reunido
passada que éh:::: que a valorizacdo que eu dou pra BN () BNCC no sentido de unificar
éh::: ou pelo menos deixar o0 mais proximos possivel que todas as criancas tenham as
mesmas habilidades desenvolvidas porque éh:::: acontecia como eu disse também na
reunido passada ... acontecia que aqui nds recebemos muita criangas que nao tinhamos as
habilidades que nos ja tinhamos trabalhado aqui ou vice e versa ou ao contrrio e ai isso
causava um:::::: um certo descompasso em sala da aula e aqui nos professores ficavamos
doidos RAncando o cabelo da cabeca tentando €éh::::: apaziguar essa situacao entdo eu
entendo como curriculo a () de conteudos éh::::: a serem desenvolvidos €h::: contetidos
a serem aplicados para que as habilidades sejam desenvolvidas () um conceito néo
consigo expli / éh::: explicar de uma outra forma...

Daniela: Obrigada El.dez

Daniela: El.onze

El.11: Para mim o que é curriculo € um conhecimento pra mim o que é curriculo é um:::::
conhecimento que eu adquiri ao LOngo da minha vida éh:::: tanto na graduacdo na
especializacdo como no meu dia a dia com tanto com as crianas quanto com 0s outros
professores além do papel em si que que mede o direito de exercer minha profisséo ... 0
conhecimento em si que eu tenho que eu adquiro no dia a dia para ensinar as a para as
criancas para eu aprender com eles na minha opinido eu acho que isso que € curriculo ndo
sO ensino no papel escrito que eu sou APta a ser uma pedagoga mas também como o fato
de eu ensinar conversar com as PEssoas entender compreender compreender o mundo em
si que que nos cerca pra poder ajudar esta crianca essa pessoa esse ser humano pra mim
eu acho que curriculo € isso...

Pertunta 7

Daniela: vamos para a sétima pergunta... vocé participou do movimento de construcao
da base nacional comum curricular... ou do curriculo de referéncia do Estado de Mato
Grosso do Sul... ou das orientagdes curriculares da rede municipal de ensino de Trés
Lagoas?... pode falar um pouquinho sobre isso?... EI.1

El.1: Dani fala fala de novo fazendo favor

Daniela: ta... vocé participou do movimento de construcdo da base nacional comum
curricular... do curriculo de referéncia do Estado de Mato Grosso do Sul... das orientagdes
curriculares da rede municipal de ensino de Trés Lagoas... entdo sdo TREs documentos
né? a BNCC o:::
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El.1: sim

Daniela: a construcédo do curriculo de referéncia do Estado de Mato Grosso do Sul e:: 0
das orientacdes éh:: da rede municipal de Trés Lagoas se vocé participou da construcéo
de algum deles...

El.1: eu Acho que s6 tem um que eu nao participei se eu ndo tiver certeza mas... 0S outros
dois eu participei sim... foi bacana a participacdo eu acho que foi muito importante
porque:: sO a gente que ta na sala de aula somente nds sabemos qual que é a necessidade
né? de cada regiAo de cada... local... e foi bem baCAna a participacio eu lembro que a
gente sentou VAarias vezes em cursos né? esses cursos que tiveram pra gente montar esse
curriculo... ainda teve um que eu acho que ficou em/ pra ser alterado depois voltou de
novo... mas éh::: o que eu falei eu acho que foi muito importante a nossa participacao...
porgque nGs como os professores sdo 0s Unicos que estdo dentro da sala de aula... que
conSEgue ver mesmo a realidade né?... daquela regido € isso

Daniela: El. dois

El.2: sim ja participei né? eu acredito que nos professores preciSAmos participar né?...
para até MEsmao... inserir... 0 que precisa né? pra:: ser colocado em préatica em sala de
aula...

Daniela: El. trés

El.3:participei participei sim de todas as reunides que nos tiVEmos né? éh:: deBAtes éh
foi um um trabalho bem bacana sim do do municipio... e:::: eu sou (assim) ah nossa eu a-
do-ro o:: 0 as orienta¢des curriculares DA educacao infantil... acho que NOssa éh:: norteia
MUito o nosso trabalho é MUito bacana... e:::: eu acho que é muito valido NOssa... ta
assim modificando muito o trabalho da gente ai na... na educagao infantil

Daniela: éh esse trabalho que vocé falou sobre:::... que vocé deu mais énfase... éh retrata
sobre qual documento? do municipio?

E1.3: orientag¢Oes curriculares do Mato Grosso do Sul

Daniela: certo... ::ahn... El. quatro

El.4: éh participei sim né? e foi eu achei importante porque foi um momento... éh:: em
que eles DEram a voz... pra quem realmente ta dentro da sala de aula que ta vivenciando
as dificulDAdes ali... ele/ eles deram essa voz pra gente...

Daniela: El..cinco...

E1.5:éh:: eu participei das orientagdes curriculares de Mato Grosso do Sul... achei que foi

bem valido né?... foi 6timo porque... (eu acho) que fomos ouvidos porque ninGUEM
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meLHOR do que os professores pra opinar sobre tudo isso né?... a gente que ta la dentro...
pra que:: t4 vivenciando e:: e sabe 0 que é necessario realmente...

Daniela: El. seis

E1.6: eu participei da:: das orientacGes do Mato Grosso do Sul e (das) do municipio... e::
foi muito BOM nos reunimos... com outros professores éh:: discutimos e:: tentamos
organizar assim de uma maneira que fosse mais acessivel né pra gente poder... que ndo
ficasse tAo macante né? na hora da gente trabalhar porque... NOS conhecemos a vivéncia
la na sala de aula e NOS vamos usar esse documento né? na na proCUra na... entdo nos
sentamos pra organizar e eu achei muito importante... a participacdo da gente... dos
professores...

Daniela: EL.7

EI.7: sim o Dani eu participei sim das formacdes da construcdo desses documentos eeee
¢ exatamente o que as meni as falrama e ja vinha assim pronto €h:::::: nos tinhasmos a
oportunidade de mudar algumas coisas eu lembro ate que o que poderia ser mudado vinha
em DEstaque, vinha numa COR diferente ne entdo nos analisdvamos pra ver os contetdos
esTRAtégicos e e a gente nos davamos a nossa contribuido formas... varios processos que
me lembro nos participavamos de reunido do feexd banck da escola sim participei sim
Daniela: Obrigada El.sete

Daniela: El.oito

E1.8: Eh:::::: realMEnte foi a mesma coisa que as meninas disseram ... nés participamos
sim ... dessas eu lembro que foi um documento extenso ... ndo que nao... aconteceu assim
em uma Unica... e a equipe pedaGOgica tava TOda envolviDA né e... tivemos bastante
auxilio nE na época da... da... coordenacdo pORQUE na hora de ler algumas coisas pra
compreender Eh:::: todas nos ali () e ai no fim deu tuDO certo mas nOs participamos
sim...

Daniela: Obrigada El.oito

Daniela: El.nove

E1.9: entdo euuu eu foi muito marCAnte pra mim essa estudo da BNCC ... eu trabalhava
no euforsina e eu fui convidadeda pra participar da conferéncia e na conferéncia a gente
éh:::::: teve contato com os professores do fundamental () né do estado do MS e 14 nos
fizemos algumas intervencdes quanto a pratica e quanto aos objetivos das € de todos 0s
anos iniciais que era o primeiro, segundo, terceiro, quarto e quinto ano né da... do
FUNdamental eu ndo trabalhei na parte da educagdo infantil na época eu tava pelo

fundundamental | e... e depois que nds fizemos essa primeira... que foi esse né esse geral
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com os professores éh:::::: do fundamental dois que eles tavam auxiliando e fui muito
interessante muito aprendizado né e na segunda etapa e nds por matéria entdo como eu
tava no fundamental foi por matéria e eu fui pratica entdo foi em e mais uma colega e as
duas coordenadoras e foi muito interessante sim éh:::::: me lembro ali aquele documento
que era um documento EXtenso a gente lia tinhamos acho que quatro horas oito horas
ndo lembro direito o tempo mas era extenso lento e corrigindo e ponto préaticas que a gente
acrescentando () bastante e ali a gente teve muito éh:::::: tempo lendo... no finafamemtnal
no caso n é no caso do que estamos falando agora, as praticas em::::::::::: como € que a
gente fala assim éh:::::: recreativa sabe, € tirando um pouco o papel é do fundamental foi
uma parte interessante do brincar até no fundamental um que é uma coisa que a gente ja
ndo ia muito pra esse lado e ai veio a BNCC colocando mais coisa pratica né colocando
a criangca com o concreto achei bem INteressante essa parte que a gente trabalhou gostei
muito de participa depois eu participei também de de passar rpra scolegar foi na... na... na
gentil que nos fomos 1 passar pras colegas o que a gente aprendeu durante toda essa
estrapa foi muito importante e contribuiu um pouco com educacao a gente aprendeu muito
foi um aprendizado muito importante, professores...

Daniela: Obrigada El.nove

Daniela: El.dez

El1.10: Entdo eu estou no mesmo patamar que nao lembro dos detalhes mas::: nds
tinhamos as firmacdes nos tinhas as reunides na escola éh::::: tinha as sextas-feitas se nao
me engano era as sextas-feiras que:::: as criangas n6s davamos aula até as nove e as
criangas levavam atividades éh::::: complementar pra casa pra que nos pudéssemos
estudar os documentos isso aconteceu em todas as fases e ai na Ultima fase nos tivémos
encontros na UFMS que ai foi escolhido alguns professores apenas da escola que seriam
os formadores”que iriam até la eu ndo era formadora mas eu ¢éh::: fui convidada a ir éh:::
((tosse)) desculpa fui convidada a ir em nome da educacdo infantil porque os outros
formadores nenhum era era da educacdo infantil eh::::::e depois anos tinhamos as reunides
pra respassar pro restante da escola sim nds tivemos €éh::::: voz ativa principalmente na
ultima etapa na parte da::::: de MS éh::::: uma parte de Mato Grosso do Sul mais
especificamente Trés Lagoas éh:::: os professores 0s coordenanores tinham vos ativa sim,
demos palpite no que seria eh:::;: mais viavel €éh:::: pro nosso municipio mas assim n
lembro com detalhes lembro dessas reunides e lembro que em algumas coisas nos éh:::
palpitavamos diganos assim ne npos pediamos pra trocar alguma palavra ou éh:::: algum

termo ou até a frase inteira tem coisas que a gente achava que n estava bem especificfas
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n estavam bem CLAras pra nossa reunidao éh:::: foi um trabalhao a muitas méos né e
depois num num determinado momento eles mendaravam pra escola uma pespecie de um
rascunho pra que a gente constinusse estudando pra ver se era aqui la mesmo participamos
sim de todas as... as fases pelo menos eu participei e acredito que elas também participou
() e... e na... na coordenacdo da minha escola era mui / ndo era € muito enjoada nesse
sentido eles todas as coisas todas as reunides que eles vao e eles repassam pra gente,
direcdo e coordenagdo sdo muuuu/ a gente tem conhecimento sim do que acontece la
Daniela: Obrigada El.dez

Daniela: El.onze

El.11: Eh:::: € participar eu participei porque::::: nds tinhamos as as formagdes né... ai
era pra nés lermos analLlsarmos éh:::: fazer trocas que dai ia pra pro lugar 1a onde eles
iam... iam... encaminhar certinho né as::::: as::::: as leituras pra fazer as / e precisava
mudar ou ndo se tava de acordo com a faixa etaria da crianca TAnto da base da referéncia
do Mato Grosso do Sul e das orientacdes curriculares de Trés Lagoas nos pelo menos eu
em todos eu participei era reunido na escola era reunido na outra escola ai tinha os
formadores que passava pra n6s os conhecimentos sobre:::: esses trés documento o que
era necessario para poder trabalhar com a crianca dentro da sala de aula se nos estdvamos
de acordo se era pertinente as ah:::: as atividades realizadas dentro da da escola do CEI é
mais ou menos isso ... é que eu ndo consigo especificar um por si s6 porque faz tempo
também que a gente participou é logico que €h::::: constantemente a gente ta::::: éh::::
visitando eles tanto::::: a orientacdes de Trés Lagoas para 0 nosso planejamento mas eu
acho que é bem isso igual as orientacfes de Trés Lagoas eu acho que enxugou mais ainda
em relacdo ao ao curriculo de Mato Grosso do Sul e a Base Nacional eu acho que é isso
mas teve contribuicdo sim, foi muito significativa e a gente participava bastante das
reunido s6 ndo consigo lembrar em detalhes cada um é isso

Daniela: Obrigada El.sete

Daniela: El.oito

Pergunta 8
Daniela: Ta vamos para a oitava pergunta... na SUa percepcao... esses documentos tem

ARticulagéo entre si?... sdo compativeis?... ha alguma diferenca entre eles? entdo séo os

trés documentos a BNCC... o curriculo de referéncia do Estado de Mato Grosso do Sul...
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e das orientacdes curriculares da rede municipal de Trés Lagoas entdo... existe uma
articulacdo ou ou tem alguma diferencga entre eles na percepcéo de vocés? El.um

El.1: 6 Dani eu cre/ eu vejo assim na minha percepc¢ao que um puxa o OUtro entendeu?
que um foi baseado em cima do OUtro... mas que tem uma articulacdo sim quando cé vai
montar o plano de aula... (digo sim) tem que fazer de acordo claro com o que ta 14 mas
tipo... por exemplo se as minhas criangas sdo é uma area diferente alguma coisa eu posso
fazer adaptado sim...

Daniela: certo... El.dois...

El.2: sim sdo bem compativeis... eles séo bem parecidos...

Daniela: El.trés

El.3: sim com certeza eu acho que assim... eles vieram trazendo éh::: s6 algumas
especificacbes né? () éh:: que a BNCC é um documento geral né? pro pais inteiro ai veio
ahn o:: o:: curriculo do Mato Grosso do SUL... e ai as orientacdes curriculares que € uma
coisa mais... € particular de Trés Lagoas né? nds inserimos muita coisa assim... éh da
NOssa realidade aqui do nosso municipio...

Daniela: El.quatro

El.4: éh:: eu também concordo que eles sdo articulados sim né? e:: s6 que eu acredito
também que:: 0 do municipio éh::... tem ma/ é mais compativel com a nossa realidade né?
de vivéncia

Daniela: EI.5

El.5: éh:: eu... sei que... um esta ligado ao outro um depende do outro né? sé que assim
tem um porém como a BNCC... é um documento mais AMplo né? e ele::... t& muito
voltado ele aborda muito o uso da tec/ tecnologia... éh::: apesar que esse ano muita coisa
mudou... éh todos éh todos aprenderam... e estdo aprendendo muito com a situacédo a::
realidade que estamos vivendo... e isso inclui a tecnologia MAs nem tudo da BNCC eu
acho que da pra ser uSAdo né? dentro aqui do curriculo da da nossa cidade do nosso::
Estado porque éh... a tecnologia que eu tava falando né?... én TEM escolas que::... ainda
ndo tem tecnologia tem escolas que ndo tem a SAla que ndo tem ainda o que oferecer
TUdo o que ta na/ dentro da BNCC... ai entra ai 0 que as minhas colegas falaram né? que
a gente as vezes tem que fazer uma:: uma a-dap-tacdo a nossa realidade aqui... pra
funcionar realmente... € isso...

Daniela: El.seis

El.6: éh::: eu acredito sim que eles estdo interligadosaté porque... um saiu do outro né?

tem 0:: 0 a maior que € a BNCC dela tirou a do esta/ do Estado né?... com especi/



225

especificacdes PAra o Estado de Mato Grosso do Sul e DO de Mato Grosso do Sul tirou
para 0 municipio... e € mais voltado (pelo) igual as amigas disseram... cé vai... adaptando
a vivéncia da crianca aquilo que ela vive né? do... do jeito dela... entdo eles estdo
interligados e::... por exemplo se vocé ta usando a do municipio... vocé vai ta usando as
trés entendeu? vocé so vai éh::: ter uma visdo mais ampla... partindo da:: da menor pra
maior... mas as/ as trés téo ligadas...

El1.7: Ndo Dani ndo tem diferenca ndo ne ate porque a BNCC é obrigatora ela € lei né
todo e qualquer documento norteador da ed tanto pra ecola publica quanto pra escola
particular ela tem que ser baseada na BNCC ne nos temos aqui os curriculos () diferente
suas particularidades de outros estado e cidade né mas ndo € lei € obrigatoriedade é ela é
ponto de referéncia...

Daniela: Obrigada El.sete

Daniela: El.oito

E1.8: I1sso mesmo, eles se complementam...

E1.9: Entao é é isso ai é um complemtnea o outro ne a base normatiza né todo oh:::: e pra
pra aprendizagem e os curriculos () e ali de tudo que as colegas ja falaram é trabalha a
regionalidade e o sociocultural né vai de cada lugar também né ai também vai se
preocupar em com o aspectos do lugar pra ser trabalhado...

Daniela: Obrigada El.nove

Daniela: El.dez

EI.10: entdo exataMENTte o que a professora colocou né... eles sdo complementares eles
se compmplemtenam a impressdo que da € que éh::: houve a aprimoramento eu acho que
a BNCC é uma pro éh::: éh:::: ele foi melhorado em relagdo aos outros dois documentos
uma linguagem muito mais clara pra os profeSSOres principalmente professor em inicio
de carreira eh:::: entdo eu considero que sdao um complementa 0 outro mas também vejo
que eles foram éh:::: melhorando éh:::: foram éh:::: como é que eu poderia deixar de
maieira mais clara é como se fosse uma tecnologia nova sabe vocé tem uma coisa ai ...
cria-se uma tecnologia nova melhor e outro melhor ainda e s6 vai melhorando eu vejo
dessa maneira esses trés documentos vejo que eles se complemnteam mas de maneira que
foi melhorando oh:::: ah:::::: clareza, ah:::::: os objetivos enfim, eu penso nesses trés
documentos como um:::: uma seQUEncia uma trioLOGIA como uma trioLOGIA éh:::::
continuo mas com melhorias...

Daniela: Obrigada El.dez

Daniela: El.onze
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El.11: N&o, ndo sdo éh::: ndo ha diferenca entre os trés nE... os trés esta intercalado um
ao outro neh::: porque comega pela BNCC que é uma Base Nacional Comum Curricular
para todos os os ensinos do Brasil ai passa para a referéncia curricular de cada estado no
nosso caso Mato Grosso do Sul ai vai ter a referéncia comum curricula do Estado de S&o
Paulo... referéncia comum curricular do estado do Parana ...e assim sucessivamente e as
orientagbes pedaGOgicas de cada municipio e ndo tem como um falar de uma coisa e
outro falar de outra coisa um:::: um:::: esta itentercalado com o outro ai tipo assim é uma
éh:::: sdo mediacdes de conhecimento a base o curriculo e oh::::: a orientacdo de cada
municipio esta intercalado sim todo os conhecimentos todas as ah:::: as sugestfes de

atividades conhecimento sdo todos interliagados uns aos outros e € isso...

Pergunta 9

Daniela: pergunta nove... conforme previsto na base nacional comum curricular... no
curriculo de referéncia do Estado de Mato Grosso do Sul... e nas orientagdes curriculares
da rede municipal do ensino de Trés Lagoas... hd a necessidade de desenvolver as
competéncias SOcioemocionais na educacéo infantil... SObre essa questéo vou fazer duas
interrogacdes... a primeira... vocé utiliza as sugestdes descritas nos documentos citados
para o desenvolvimento das habilidades SOcioemocionais? se sim... quais? pode me dar
alguns exemplos de como vocé desenvolve essas atividades? é uma pergunta e sdo trés
desmembramentos né? a primeira é se... éh::: utiliza sugestdo descrita nos documentos
citados... para o desenvolvimento das habilidades SOcioemocionais... se utiliza QUAIs
né? se pode dar alguns exemplos das atividades... Dani eu ndo entendi... éh::

Daniela: ta... 6h voc/ éh::: conforme previsto na BNCC no curriculo de referéncia e ::nas
orientagdes da rede... eXISte a necessidade de desenvolver as competéncias
socioemocionais... na educacdo infantil... sobre essa questdo... 6h eu vou fazer a a
pergunta... vocé utiliza... dentre os documentos citados... a::: 0 desenvolvimento das
habilidades SOcioemocionais porque nos documentos eles sugerem... o des/ algumas
atividades voltada pro desenvolvimento das habilidades socioemocionais... essa € uma
pergunta

El.1: sim

Daniela: sim? vocé pode citar... algum?

El.1: ah::: que atividade que eu utilizo pra desenvolver essas a/ éh e éh:::

Daniela: as competéncias socioemocionais...
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El.1:brinCAr... éh deixar a crianca particiPAr conviver com o Outro socialiZAr... eu ndo
sei... eu ndo sei se € isso... eu fiquei meia boiando agora ((riu))...

Daniela: vocé quer que eu repita a pergunta ou voce:::

El.1: ndo... ndo precisa mas € isso minha resposta... deixar a crianca particiPAr...
conviVEr... socializar

Daniela: El.dois

El.2: éh entdo € que eu... cé pode repetir novamente?

Daniela: sim sim... éh:: conforme previsto na BNCC no curriculo de referéncia do Estado
e nas orientacdes curriculares do:: municipio Existe a necessidade de desenvolver as
competéncias socioemocionais na educacédo infantil... sobre essa questéo... vocé utiliza
as SUgestdes descritas nos documentos ciTAdos para o desenvolvimento das habilidades
socioemocionais?... se sim... pode me dar alguns exemplos das atividades?

El.2: ah ta... sim eu utilizo né? vamo supor... ah:: habilidades como éh:.... desenvolve na
educacgdo infantil brincar né?... o socializar igual a colega disse... deixar a crianga
participar né? porque E o direito dela... né? entfo eu penso... que essas habilidades estdo
voltada também para o socioemocional da crianca

Daniela: El.trés

El.3: bom eu:: acho assim uma ma/ uma maneira legal de pra vocé trabalhar... € com a
contacdo de historia... 0 conto e o reconto das historias né? éh::: até coloquei em uma das
APCA:s... do do infantil... uma historinha bem bacana que fala dos sentimentos que é...
éh::: 0 monstro das cores... entdo assim as professoras fizeram uma contacédo de histéria
né? através dessa... dessa historinha que foi bem bacana assim pra... pra éh:: pra mostrar
0s sentimentos né? pra:: éh através das cores né? quando vocé td com RAiva e fica aquela
coisa verMElha né?... entdo assim éh::: eu acho que é uma atividade bacana é a contacédo
de historia

Daniela: El.quatro

El.4: sim eu:: utilizo sim essas... essas sugestdes né?... éh::: inclusive como a... a nossa
colega da EI.3 falou... éh trabalho historias sim... 0 MONstro de todas as cores que é
excelente... éh::: e agora também a gente tem a... ta tendo assim... ah eu ndo diria uma
oportuniDAde porgue isso a gente pode ta levando pra sala de aula também... mas nessa
questdo de:: digitalizaCAO vamos dizer assim né? da:: de informatizago tudo... a gente
ta::... ta (bandando) bastante trabalhando assim... 0s sentimentos através dos emojis né?...

entdo... 0:: 0s emojis ta... td assim direto aparecendo nas no/ nas nossas atividades... pra
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ele colocar o sentimento que ele ta naquele momento... o sentimento que ele teve ao
desenvolver a atividade

Daniela: El.cinco

né? de de de vive/ de vivéncia da crianca... €h::: e tudo isso ai também pode se:::... pode
englobar o teAtro::: as brincadeiras ludicas... dar Oportunidade pra crianga de
socializagdo... e 0 que a gente MUito trabalha mesmo éh::: 0 que as meninas falaram né?
0 reconto o reconto €éh::: praticamente quase que diario né? ja faz parte da vivéncia da/
das criancas dentro de sala de aula é o... é o reconto que::: ajuda muito em relacdo a isso
Daniela: El.seis

E1.6: éh::: eu utilizo sim... a/ as sugestdes... até porque eu lembro que quando a gente se
reuniu pra:: pra:: ORganizar né no Mato Grosso do Sul a do municipio... a gente também
tiro/ aquilo Ia é tirado de nos professores né? nds demos algumas também sugestéo de:::
de::: estratégias de atividades pra::: pra colocar la... entdo eu acho que a roda de
conversa... deixar a crianga participar... jogos brincadeiras...

El.7: Conforme preescrtitos nos trés documentos né, existem as orientacdes de trabalhar
o desenvolvimento da competéncia socieomecional entdo de acordo com isso vocé utiliza
a sugestdo descrita nos documentos pra deSEnvolver a habilidade socioemocional...
Daniela: Vocé poder dar algum exemplo de quais?

El.7: Utilizo éh:::: sim eu utilizo néh::::: éh::::: n6s temos até um () né pre ele chama
esclar pe de brincadeira ele contempla os campos de experiéncias e a BNCC e ela valoriza
vamos dizer assim que nos trabalhamos as brincadeiras direcionadas com objetivo vocé
que ...que eu cite alguma?

Daniela: Sim

El.7: Nossa... sdo tantas ndo consigo lembrar agora mas é sempre voltado para as
questdes das brincadeiras... né ai meu Deus eu ndo consigo falar pra vocé agora Dani.
Daniela: N&o tem problemas...

Daniela: Obrigada El.sete

Daniela: El.oito

E1.8: Bom como a professora colocou 14 no comeco... que quando é quando a gente senta
pra planejar qual documento a gente tem em méos a BNCC e dai a gente planeja
semanalmente ou ate pra quinze dias...

Daniela: Obrigada El.oito

Daniela: El.nove
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EI1.9: Assim éh::: a gente trabalha néh::: sempre éh::: () a toda a tudo que () na BNCC nos
curriculos pra gente poder () a nossa aula inclusive tanto que a coordenadora &s vezes
coisas que a gente possa um pouco do::: do:::: que vai da aula que eu::: eu:::: sou gseis no
caso coisa que ja ndo € mais da educacdo infantil fica ndh::: ja fica no infantil fica aquela
outra parte e essa parte socioemocion al ...ela € importantissima DEsde o inicio ... desde
a hora que vocé acolhe a crianga naquele primeiro momento vocé vai trabalhar diVERsas
atividades interessantes que trabalha com a crianga principalmente fazendo com que ela
se seja ela consiga éh::: perceber suas EMOcdes... perceber né ela € o préprio eu () dela,
né através dessas atividades de::: de:::: historias né brincadeiras que o brincar se torna né
uma das::: das éh::: das mais importantes da educacdo infanil na verdade é a mais
importante da educagéo infantil ent&o isso ai colabora muito pras atividades tenha esse
elemento sociocultural socioemocional....ah:::: ta € porque na realidade quando vocé fala
de socioemocional eu lembrei dum curso que eu fiz no inicio do ano passado né sobre
isso sobre / porque € igual eu falei ja o trabalhas as emog¢fes como uma coisa... uma
novidade ssim da gente tem um olhar pras emocdes pras emo/ emogdes um olhar que foi
visto que a gente comecou a olhar diferente de uma maneira diferente fizemos ate as emo
emocBes porgue...porque... hoje a gente tem essa procupacdo do que a crianga ta
sentimento como ela esta a vivenciando a emogao dela em casa o sentimento que ela tem
porque nem sempre &s vezes a crianga tem tudo mas ela ndo é feliz porque... porque &s
vezes 0 pai ndo tem... um tempo pra dar aquela aten¢do &s vezes ndo mora com o pai ou
com a mae tem um leque de coisas que é ... que é como é que fala assim contribuiu ou
ndo pra aprendizagem dela e se trabalhar essas emocgdes éh:::::: eu até tive aluna que
perdeu o pai e a familia soube trabalhar as emocdes dela que o papai ta no céu ta olhando

por ela e que ali ela tinha um vinculo com a familia, tio, avd, assim

E1.10: Entdo éh:::: como a Cris colocou né nds acabamos € trabalhando é de acordo ele
é um documento que alicerca ndo tem jeito né éh:::: e como eu havia dito antes ele veio
pra facilitar no meu ponto de vista veio pra facilitar éh:::: dizer né se nds utilizamos as
sugestdes... utilizamos as sugestdes... sim agora fica muito dificil a gente citar essas...
essas éh:::: o0 que nds utilizamos sem estar assim como a gente esta € meio meio... meio
dificil mas é nos utilizamos ele como documento de base pra fazer nosso planejamento é
se nos paramos pra pensar na BNCC como um todo éh:::: todos os éh:::: tudo que vem
nela trabalha o s6cioemocional no meu ponto de vista posso até estar errada eu acho que

todas as competéncias sdo voltadas para o desenvolvimento socioemocional porque para
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desenvolvar () a crianga como um todo n pode desenvolver so um pedacinho dela todas
asas atividades ela... ela...tem como OBJEtivo envolver a () habilidade focamos numa ()
mas acabamos desenvolvendo outras também entdo eu vejo na BNCC esse valor o valor
do sesenvolvimento socioemocioanl como um todo e ai como vocé colocou ai quais? O
que nos trabalhamos varias, desde trabalhar questdes de... de ... de... musicalidade que €
sugerido, é as partes do corpo éh::: contacdo de histéria todo colabora para o
desenvolvimento socioemocional esse € 0 meu ponto de vista né éh:::: de todos essas
atividades eu acho que a atividade que nOs falamos a respeito da hisTOria de vida da
crianca eu acho ela de um valor momumental quer seja €h:::: pra pra questdes mais la na
frente onde a gente vai falar de leitura e escrita né no desenvolvimento da leitra e da
escrita quer seja no desenvolvimento dela como ser humano e esse éh:::: uma questdo é
um dos pontos que eu gosto muito de trabalhar E a questdo da histOria da crianca
comeCANdo pelo nome dela éh:::: que é uma sugestdo bem forte da BNCC eh:::::: na

minha opinido quais sdo as mais eficazes ja

El.11: é eu achei um pouco extensa a a pergunta né Ai... igual por exemplo eu vou fazer
0 meu planejamento eu utilizo do... da... das orienta¢des curriculares toda vez quando eu
vou fazer uma atividade ou escrever alguma coisa 0 documento ta ali junto comigo é meu
aliado éh:::::: observo leio presto atencdo pra ver se aquela atividade ta de acordo com a
faixa etaria da crianca com o contexto que estamos vivenciado no momento éh:::::: ai qual
é a segunda pergunta mesmo? Se vocé utiliza as sugestdes ... né? A segunda é quais sdo

mais eficazes......

Pergunta 10

Daniela: éh penultima pergunta... em sua opinido... QUAIs sdo mais eficazes para atender
0s objetivos da BNCC do curriculo de referéncia do Estado de Mato Grosso do Sul... e
das orientagdes curriculares da rede municipal de ensino de Trés Lagoas? entdo eu vou
repetir a pergunta... em sua opinido voltado pro desenvolvimento das competéncias
socioemocionais ta?... em sua opinido... QUAIs sdo mais eficazes para atender o objetivo
da BNCC?... do curriculo de fe/ de referéncia do Estado de Mato Grosso do Sul... e das
orientagdes curriculares da rede municipal do ensino de Trés Lagoas?...

El.1: 6 Dani eu acho que TUdo pra atender o curriculo tudo envolve o brinCAr que desde

0 comeco la até em baixo fala brincar ((riu)) trabalhar as emocGes através de
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brincadeiras... vai contar uma histdria dentro dessa historia ter uma brincadeira... porque
eu... eu acho que na educacdo infantil tudo... tudo tem que partir de brincadeiras... € isso...
El.2: éh:: na minha opini&o... a contag&o de historia né? com certeza... o brincar... e o faz
de conta

Daniela: El.trés

El.3: éh:: bom como eu falei a contacdo de histdria é muito bacana né? o conto e o
reconto... mas tem uma coisa também que quando as criangas tdo ahn naquela brincadeira
livre ali entre elas... a nossa observacao... ali eu acredito que... né? naquela... naquela hora
ali ela:: a gente consegue captar assim bastante do... do do socioemocional de como a
crianga ta né?... de como que ela ta se sentindo ali nag/ no momento né?

Daniela: El.4...

El.4: eu acho assim que... pra ser mais efiCAZ mesmo pra atender esses objetivos... €h:::
fazer uma relacdo mesmo do do ladico com a vivéncia da crianca né? que ela vivencia...
éh:: trabalhar as historias o ludico mesmo

Daniela: El.cinco

EI.5: eu acho que tudo se resume no brincar... né? e o que que faz parte do brincar
Daniela: El.seis

E1.6: eu acho que... éh:: ela precisa vivenciar né entdo... éh quando eu conto a historia (
) quando ela faz um reconto... ela:: aprende né? entdo ela/ eu acho que a dramatizacao
também... ela precisa vivenciar pra ela aprender... eu acho que o reconto a dramatizacao

guando ela brinca e ai ela faz de conta... eu acho que é... esse

El.7: Olha é complicado vocé falar de uma porque tudo que vocé vai fazer permeia a
questdo da emocao até tudo né apartir do momeno do acolhimento da contado de historia
é n tem como se vocé for ver as atividades tudo é permeado né pela pela emocéo entédo
acho que n tem nenhuma que se sobrassai a outra nAO ate porque essa questdo é muito
da crianca ne as vezes eu conto uma historia que vai mexer com o emocional de uma
crianga e a outa n entdo é uma questao ja do doo que pé que a criana eéé”das experiéncias
que a criancas tem o que que a feta posifticvemten ou negatuvamente ela entdo cacho

complicado a gente mesurar Dani

E1.8: e a gente fica sempre atenta aos comapos de epxeriencie NE 0 eu 0... ou 0 outro e

0 nos eu acho que € isso que envolve a... a aemogao bastante que a gente tranalha ne a
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emocao é com essas atividades que encaixa ai no... eu no outro e nés e também quando

chega la na na escuta fala pensamento e imaginacéo (risso) é isso

E1.9: todo esse trabalha adicional ele é muito importante e a escola ta vivenciando isso
né com mais com mais cuidado entdo a crianca ela sendo protagonista ne essa palavra que
foi usada né o protagonismo crianca ela vai falar dela né ela vai desenvolver nela esse
aprendizado de conhecimento as emogdes e a gente vai trabalhando através dessas

atividades é isso

E1.10: acabei de respondeo pra mim o mai s eficaz é partir da histdria da crianga acho
que dali em diante todas as outras habilidades podem ser desenvolvidar atravezes do
sconteudos que sao propostos pela BNCC como eu disse antes é assim que eu entendeo
poss estar redondamente enganada mas € assim que vejo

Obrigada professora

El.11: Ai todos, todos praticamente porque é igual eu to falando é de acordo com a
atividade que ... que... vocé ta preparando que vocé ta pensamento no momento para
fazer com aquele grupo né igual como a gente trabalha o0 nosso planejamento é a casa
quinze dias entdo a cada quinze dias as vezes até:::: vocé quer colocar praticaMEnte todos
né s6 que num da nAO cabe porque quinze dias é pouco dia pra trabalhar ai as vezes vocé
quer que seja extenso o planjemtanto ai também nada certo entdo eu penso que é de
acordo com o que nos estamos planejamento a gente vai utilizando esses éh:::::: essas::::
como se diz esses essas referencias do do curriculo de Trés Lagoas eu acho que € isso é
que eu ndo to conseguindo explicar direito mas acho que deu pra vocé éh:::::: ter uma
ideia ndo deu?

Entendi sim!

Hurun entéo t4

Obrigada professora.

Daniela: ta vamos para a Ultima pergunta... vocé acredita que o desenvolvimento
SOcioemocional proposto pela BNCC... e pelos demais documentos é benéfico pra
crianca? comente... EL.um

El.:sim com certeza...

Daniela: El.dois...
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El.:sim...

Daniela: El.trés

El.: eu acredito que sim... que ela é MUito benéfica... eu acho que ela veio éh::: trazer a
criangca né? como protagonista da da aprendizagem... entdo a gente ta () eu sinto assim
gue nds tamo enxerGANdo muito mais... a crianga em si... com o trabalho através da...
das orientacbes né? da BNCC

Daniela: El.quatro

El.4: sim porque também... como fo/ éh::: nds participamos dessa... dessa cria¢éo dessa...
dessa finalizacdo ai da... desses curriculos tudo... entdo n6s pudemos colocar os PONtos
que a crianga vivencia ali né? entdo:: nos... deixamos mais na realidade da crianca
Daniela: El.cinco eu vou repetir a pergunta... éh vocé acredita que o desenvolvimento
socioemocional proposto pela BNCC... e pelos demais documentos é benéfico para a
crianca? comente

EI.5: eu... eu... eu creio que sim porque::... todo esse... esse documento foi::: foi
elaborado... pra que isso éh:: acontecesse né?... entdo tudo éh:: em... em cima da::: do
que... do que é realidade da crianca

Daniela: El.seis

El.6: eu acredito que sim que € benéfico... pra gente veio orientar muito 0 Nnosso
trabalho... porque ela trouxe uma visdo assim da crianga como um todo né? da gente nao
atender... apenas uma parte uma necessidade... pra que TOdos o0s... as necessidades da
crianca sejam atendidas e deu uma organizada pra gente... ter acesso a isso

El.7: Sim sim com certeza é benéfico pra criangas porque... 0s outros documentos
anteriores éh:::::: ja se falava em a crianga como um ser integral né mas a BNCC vamos
dizer assim que veio destrinchanco toda e essa questdo néh:::: o que a gente ve que a
crianca € assim () a preocupacdo é de COmo essa crianca aprende né () nos estudos que
a gente se baseia nos estudiosos da educacdo pra fazer um documento da educacdo né e...
essa crianca aprende entdo o foco esta mais em como em se ensinar as metodologias de
se ensinar em como essa crianga aprender e proporcionar assim ne é ele... é... é ele é

vamos dizer assim... bem firme né com a aprendizagem

El1.8: Oi cheGUEI (risos) bom éh:::::: na educacdo infantil eu acho que quando fala de
emocao eu acho que o negocio Plpocou la nos adolescentes la no fundamental dois que
comegou complicar e dai eles levantaram essa problematica de né socioemocional ...

vamos trabalhar aqui na base eh::: pra envolver bastente as criangas em relagdo a emogéo
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e 0s sentimento delas desenvolver bastante atividades é isso... isso... isso0... essa lado foi

legal

EI1.9: Sim... sim... como defensora das questdes emocionais infantis eu vejo com muito
bons olhos a BNCC e acredito sim que::: 0 que é proposto éh:::::: abre caminhos pra que
0S objetivos sejam atingidos e::: como relagdo a questdo do documento da BNCC como
ela se inicou éh:::::: qual foi a lei qual foi o ponto de partida pra BNCC de fato eu
desconheco éh:::::: 0 que éh:::::: 0 que eu sei sobre a BNCC foi aquilo que chegou até
nos::: as leituras e os estudos que nos podemos éh:::::: fazer do que veio de 14 eeee as as
as adequacdes que eram possiveis de ser feitas porque nem td nos podiamos mexer nem
tudo nos podiamos modificar entdo éh:::: mas o que era possivel sim houve nossa
colaboracgéo éh:::: pro curriculo MS mas grosso MOdo documento em si eu desconheco
a construcdo éh:::: desconheco 0s 0 0 passo a passo dele éh:::: e me tornei assim uma fa
da BNCC quando ela chegOU aqui éh:::: ndo me aprofundei os estudeos em relacéo a ela
pra saber como foi esse passo a passo ndo de fato ndo a gente fica tdo envolido com a
dindmica da sala de aula que nos... nos disTANciamos muito das questdes tedricos muito
muito mesmo éh:::::: essa € uma falha minha eu fico muito preocupada com o
desenvolvimento da minha crianca fico muito preocupada com o que eu posso oferecer
de melhor ela éh:::::: deixo muito de lado as questdes éh:::::: tedricas entdo a parte teodrica

ai eu realmente sou uma negac¢do nao tenho conhecimento mesmo.

E1.10: entdo éh:::::: realmente a gente traBAlha a BNCC desde que comegou né trés
lagoas foi um dos primeiros ai entdo a gente teve que correr de uma aprendizagem ai
porque éh:::: mesmo que por muito na verdade ele é até normatizou o que nOS ja
fazemos mas algumas coisa a coisas a gente avangava um pouco mais agora a gente fica
mais na parte de construcdo do ser humano né na COnstrugdo da crianca na emogdo no
desencovliemnto dela com pessoa né como participante da humanidade eh:::: e ai entdo
éh:::::: houve um pouco de dificuldade mas é CLAro que a gente ta na rede a gente
trabalha o que:: do que a gente foi aprendendo uns cursos ajudou bastante € entdo éh::::::
super funciona... funciona muito porque a gente ve que trabalha as emocdes conversar
com a crianca... deixar ela falar né ve ela fazendo praticando aquilo que ela ta do que
agente ta falando o trabalho construido pela crianga a gente vé todo um resultado tanto
nele como a segunraca desenvolve muito essa segurancga que as vezes até nos adultos

hoje ndo temos né por exemplo essa... essa... atividade nossa a do ensino remoto ta dando
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pra crianca também essa facilidade de falar em publico vamos dizer assim porque ela vai
pega a camera e fala se envolve ali se desenrola totalmente muito melhor pelo menos do
que eu né eu tenho essa dificuldade e isso ai porque que eu tenho porque la atras nao foi
trabalhado isso comigo... professor ndo ficava conversando falar né é ... trabalhando tanto
hoje... hoje ndo... a crianca tem um papel importante vamos dizer dessa forma a
preocupacdo com o ser humano em desenvolvimento entéo € isso a gente trabalha e eu

acredito sim que a BNCC veio pra ajudar e muito ...

a faixa etéria da crianca respeitando os limites delas néh:::: ... essa proposta de agora ...
interacdo e brincadeiras na educacéo infantil éh:::::: éh:::::: éh:iiz: ensinar por meio do
LUdico de brincadeiras entdo isso é eu acho um ... acho muito importante pra crianca
agora € uso os tempos de agora é diferente dos tempo de antigamente que foi a minha
infANcia a sua infancia entdo toTALmente diferente hoje a crianca parece que adquire
conhecimento MUito mais rapido do que antes éh:::::: essa maneira que esTA sendo
trabalhada eu acho muito... muito benéfico pra ela sim... sim elas aprender rapido éh::::::
estamos a todo momento mediando esse conhecimento né entre a teoria e a praica com a
crianga e a mediacao e a interacdo e brincadeiras que € o que ah... BNCC orienta nos hoje
né a trabalharmos dessa maneira é ensinar por meio do ludico de forma espontanea por

meio de roda de conversa...

Pergunta 11

Daniela: ta agora so pra encerrar... éh::: vocés conhecem a construcdo das trés BNCC’s?
e::: se sim... vocés sabem da origem do documento?... EL.um...

El.1: Dani fala de novo fazendo favor...

Daniela: voceé possui... vocé possui a percepc¢édo da construcéo das trés versdes da BNCC?
vocé conhece a construcdo do documento?

El.1: sim... sim... era isso?

Daniela: sim... El.dois...

El.2: sim...

Daniela: El.trés
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E1.3: Dani olha pra ser sincera sim eu conheco 0s documentos... mas a origem deles eu
realmente ndo... acredito que seja assim... tenha sido motivado né? por... por uma
necessidade de mudanca mas eu realmente n&o... ndo sei da... da origem dele ndo
Daniela: El.quatro

El.4: sim mas eu também ndo::... ndo::... sei a origem também nao

Daniela: El.cinco

E1.5: conhego mas néo a... a origem

Daniela: El.seis

El.6: é entdo a gente conhece o documento né? sabe que ele surgiu de uma necessidade
de... de melhoRAr de... modificar algumas coisas que ndo estavam dando certo mas... a
origem dele ndo... até porque ele é bem novo né? e a gente comecou a estudar ele no ano
passado... teve varios encontros mas ai ndo deu tempo do do ano todo a gente ndo teve

um tempo assim pra... aprofundar entendeu? eu acho que falta mais informacdes...

E1.7: Olha ndo, ndo sei né de fato nAO sei mas eu imagino que tenha alguns documentos
legais que ela tenha se baseado acredito também avaliacGes né essas avaliaces €eh:::
nacionais que a gente tem ai::: tenha... acho que deve ter se baseado o que funcionou o
que n funcionou eh:::: nos documentos que ja exitiam né acredio que nao foi tudo jogado
fora eu acredito que seja isso Dani mas::: eu ndo conheco a histdria do nascimento dela

ndo ((risso))

E1.8: 0 documento ele chegou pronto e nés éh:::::: estudamos ele assim superficialmente
que eu lembrp e n foi soe d infantil fi igual a professora disse que foi todas as areas lebro
que foi dificil pra gente entender o que... que era habilidade o que era competéncia e ...
e... € iss0...

E1.9: Asim, € oh::: eu participei de varias conferéncias inclusive de lei organica da cidade
que eu morava entdo quando € feito um documeno igual esse que foi feito eu nao sei da
data nem nada mas eu seu que ecomo eu participei rpa primeiro confeREncia daqui de
trés lagoas conferencia voCE tem ali objetivo igual () la foi / geral na... na ... que eu
estava era de todas as ... os fundamental nAO era o infantil entdo tinha ali todos os
objetivos gerais nOS... lemos fizermos leitura depois no outro periodo nos fizemos
votacdo de mudanca por exemplo um grupo dava a uma opinido vamos dizer assim, olha
acho que aquilo ndo ficou bom acho que tem que acrescentar aquilo a gente conversava

e fazia uma votacdo e assim também quando eu trabalhei com aei organia nos trabalhamos
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em outra cidade era assim a conferencia entdo a gente poe a nossa opoiniao s6 deposi €
na outra fase nos ficamos s6 com a prte da PRAtica né na PRAtica de ensino o que... que
a gente po/deria acrescentar de prAticas né vamos dizer assim de () provalmente deve ter
sido parecido pelo menos ndo sei certinho mas provalvemte como eu ja li um pouco a
BNCC da educacdo infantil tem essa parte também néo entdo ai a gente acrescentou as
atividades que a gente ja trabalha né e que ali tava constanto é tipo préaticas entdo essa
parte ai j& foi 14 mesmo que a gente trabalhou e também era uma conferéncia porque
quando voCE de alguma forma éh:::::: muda né ou alguma coisa um documento ent&o
vOCE fez parte dele né embora esse estudo eu tenho certeza eu nio sei a fata mas
provavelmten € ume estudo de muitos anos ndo foi uma coisa que aconteceu agora ndo
sei se foi dois mil e dezessete que a gente fez a primeira conferéncia eu ndo lembro
certinho que eu tava no eufrosia entdo eu acredito que isso ai vem de muito anos e ai eles
vao varias conferéncias e as conferéncias sdo isso a primeira parte eles deve ter feito as
pessoas dao opinido ai faz votacdo muda um muda ai levanta a mao ou faz votagao né por
escrito é tipo uma votacdo e ai se achar melhor colocar coloca se achar melhor tirar tira
entdo é assim que é feito né é assim construido esse trabalho entdo deu no final né néo sei
quantos educadores e no final foi isso porque de uma certa forma cada um colaborou de
uma parte nos e nos... nos... colaboramos de toda... todo... documento... nds participamos
de uma parte mas outros educadores participaram de outra e ndo... foi feito por uma
pessoa foi feito por varias... pessoas ndo sei nem se é milhares ai ... eu vou até olhar

porque eu fiquei curiosa em saber ((risos))

EI1.10: eh::: como relacdo a questdo do documento da BNCC como ela se inicou éh::::
qual foi a lei qual foi o ponto de partida pra BNCC de fato eu desconheco éh:::: o que
éh:::: 0 que eu sei sobre a BNCC foi aquilo que chegou até ndssss as leituras e 0s estudos
que nos podemos éh:::: fazer do que veio de I eh::: as... as... as adequacdes que eram
possiveis de ser feitas porque nem tudo nos podiamos mexer nem tudo nos podiamos
modificar entdo éh:::: mas o que era possivel sim houve nossa colaboragdo éh:::: pro

curriculo MS

El.11: A ta entdo eu penso assim que foi um documento ja éh:::: eles a eu acho que as
autoridade la ja trouxe ele pronto né coloco de cada faixa etaria do::::: infantil do::: do

médio as etapas da educagdo bésica né ai coube a cada municipio adequar ele ao::: ao
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conhecimento da... da... da nossa regido da nossa da nossa cidade estar de acordo com o
que nds estamos éh:::: 0 que nés vivemos porque falar assim nos ajudarmos a construir
ah::: ah::: ah::: BNCC eu penso que que que nos estariamos omitido porque ela jé veio
praticamente pronta houve as adequacGes né mas em si éh:::: as trezentas e tantas
quienhatas e tanta pAginas ja veio prontinha ai cada regio foi trabalhando a sua maneira
pra colocar um pouco da sua contribuigcdo dentro da BNCC pra trabalhar o curriculo MS
pra depois trabalhar a orientacdo de Trés Lagoas entdo eu acho que a nossa contribii¢cdo
sim ndo que nos éh:::: ajudamos escrevermos la é ponto, ponto ja chegou pronta pra nOS
entdo nOs::::: somente éh:::: observamos eh::: colocamos as nossas contribuicdes eu acho

que € isso...



