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RESUMO

A abordagem sobre as questfes étnicas configura-se como 0 tema da pesquisa, cujo
objetivo € investigar o impacto das praticas do estudo de “Historia ¢ Cultura Afro-
Brasileira” no cotidiano escolar, analisando as implicagfes da inclusdo no ambito da
Educacéo Infantil, no que se refere a formacéo de professores para o ensino das relacfes
étnico-raciais. A partir da semiformacéo (Halbbildung), compreendido enquanto parte da
reproducdo da vida sob o monopolio da "cultura de massas" e da razdo instrumental.
Sobre as relagdes étnico-raciais ¢ da “Cultura e Historia Afro-brasileira”, a promulgacgéo
da Lei N° 10.639, em 2003, que incluiu na “Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacgéo
Nacional” (LDB) a obrigatoriedade do ensino da tematica "Historia e Cultura Afro-
brasileira™ trouxe outras possibilidades de analise. Compreende-se, a partir de Jurgen
Habermas e sua “ética da discussao”, na qual as questdes morais sdo objeto de debates,
que uma norma ética sO é valida quando for objeto de um livre didlogo.
Metodologicamente essa pesquisa tem sua estrutura documental e analitica sobre as

relacGes étnicas e raciais.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Educacdo das relacBes étnico e raciais;

Semiformacéo; Sociologia da Infancia.

ABSTRACT

The approach to ethnic issues caractherizes the theme of this current academic research
which objective is to looking to the "Afro-Brazilian History and Culture™ impact of
practice and analyzing its implications in the Early Childhood Education which refers to
the training of teachers for teaching ethnic-racial relations, concerning the inclusion. Stem
from semi-formation (Halbbildung), comprehended as part of the reproduction of life
under the monopoly of "mass culture™ and instrumental reason. On ethnic-racial relations
and "Afro-Brazilian Culture and History", the enactment of Law No. 10.639, in 2003,
which included in the "Law of Guidelines and Bases for National Education™ (LDB) the
mandatory teaching of the theme " Afro-Brazilian History and Culture” came up with
another possibilities for analysis. In accordance with Jirgen Habermas and the “ethics of
discussion” proposed by him, in which moral issues are the object of debate, that an
ethical norm is only valid when it is the object of a free dialogue. Methodologically, this

research has its documental and analytical structure on ethnic and racial relations.



Keywords: Teacher training; Education on ethnic-racial relations; Semi-formation;

Sociology of Childhood.
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INTRODUCAO

Ao longo dos anos, no Brasil, formou-se a compreensédo de que as relacoes étnicas
e raciais, a cultura e historia afro-brasileiras se constituiam enquanto ‘“questao”
exclusivamente de negros. Sabe-se, porém, que 0 engajamento nessas discussdes de todo
0 conjunto da sociedade favorece mudancas, pois revelam um pais multiétnico e imerso
em contribuices trazidas pelas populacdes africanas e pela histéria afro-brasileira.

Apesar disso, as escolas ainda pouco tratam destas questfes e, quando tratam,
reproduzem esteredtipos danosos ao entendimento da diversidade. Os seculos de
colonialismo e escraviddo deixaram consequéncias que persistem até hoje. Ainda que
pese muitas restricdes, os estudos de Gilberto Freire deixaram uma metafora condizente
com a historia brasileira: A Casa Grande e a Senzala.

Das ditas consequéncias, pode-se destacar em nivel estrutural a formacéo de uma
sociedade e um Estado classista, a elevada concentracdo de bens e riquezas, a
concentracdo fundiaria e o controle dos meios de comunicacdo e formagdo por uma elite
econémica. Vive-se uma suposta democracia social, econdmica e cultural, materializada,
entretanto, na desigualdade social, no preconceito étnico-racial e no desrespeito a
diversidade cultural.

Visando analisar a abordagem étnica e racial, essa pesquisa tem como
problematica central discutir os efeitos da semiformacao e da razdo instrumental sobre a
formacdo dos professores e professoras da Educacdo Infantil, identificando-as como
dificultadoras da consolidagéo da lei 10.639/03, alterada pela Lei 11.645/08, que torna
obrigatorio o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana em todas as escolas,
publicas e particulares.

O ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana, apds a aprovacédo da Lei
10.639/03, faz-se necessario para garantir uma ressignificacdo e valorizagéo cultural das
matrizes africanas que formam a diversidade cultural brasileira. Portanto, os professores
exercem importante papel no processo da luta contra o preconceito e a discriminagéo
racial no Brasil.

Isso pode ser constatado a partir da analise de indicadores sociais, como por
exemplo, o indice de Desenvolvimento Humano (IDH), elaborado pela UNESCO, com a
finalidade de avaliar o acesso a educagdo, salde e renda pela populacdo em todos 0s
paises. O Brasil ocupa a 752 colocagdo mundial no IDH, mas quando observamos 0s

subgrupos desse indice, notamos que se considerado somente a populacédo afro-brasileira,



0 Brasil ocuparia a 105% posicdo do IDH, enquanto que, se considerado apenas a
populagéo branca, ocuparia a 442 colocacdo mundial (VICENTE, 2007).

Também a escola, de modo geral, acaba reproduzindo os antagonismos étnicos,
embora nem sempre de forma explicita, reverberando preconceitos e praticas que em nada
contribuem para a pratica antirracista, principalmente atraves do silenciamento no trato

das questdes étnico-culturais. Nesse sentido, Chaui (1992) aponta que:

“Numa sociedade que exclui, oprime, oculta conflitos e as diferencas
sob a ideologia da igualdade, ainda que seja um fato biolégico, ainda
que todos sejamos memoriosos e memorialistas, a memaoria é um valor,
um direito a conquistar” (CHAUI, 1992, p.40).

E no aspecto das rela¢fes étnico-raciais e da cultura e historia afro-brasileiras esse
direito que impulsionou o fim do silenciamento no trato das questdes étnico-culturais foi
conquistado e reconhecido pelo Estado na forma de lei quando da promulgacao da Lei N°
10.639, em 9 de janeiro de 2003, que incluiu na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB - Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996) a obrigatoriedade do ensino
da temética "Histdria e Cultura Afro-Brasileira".

Além disso, em 10 de marco de 2008, foi proclamada a Lei N° 11.645 que alterou
a LDB e a Lei N° 10.639, incluindo a obrigatoriedade do estudo de Histéria e Cultura
Indigena. Posteriormente, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) institui por meio do
Parecer n.° 3, de 10 de margo de 2004, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana. Ressalta-se a responsabilidade do Estado em desenvolver politicas

de ac&o afirmativa®

“Cabe ao Estado promover e incentivar politicas de reparagdes, no que
cumpre ao disposto na Constituicdo Federal, Art. 205, que assinala o
dever do Estado de garantir indistintamente, por meio da educacéo,
iguais direitos para o pleno desenvolvimento de todos e de cada um,
enquanto pessoa, cidadao ou profissional. Sem a intervencgéo do Estado,
0s postos a margem, entre eles os afro-brasileiros, dificilmente, e as
estatisticas 0 mostram sem deixar dividas, romperdo o sistema
meritocratico que agrava desigualdades e gera injustica, ao reger-se por
critérios de exclusdo, fundados em preconceitos e manutengdo de
privilégios para os sempre privilegiados” (BRASIL, 2004, p. 12).

! De modo geral, as agdes afirmativas sdo politicas que visam tirar da marginalidade social, determinados
grupos que ndo tém uma cidadania respeitada pela sociedade. “Acdo afirmativa € uma iniciativa essencial
de promogao da igualdade” (SILVA, 2003, p. 20).
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Dentre os aspectos relevantes da Lei n°® 10.639/03, esta a insercdo do artigo 26-A
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Anteriormente, a referida Leli
definia no paragrafo 4°, do artigo 26, que: 8§ 4°. “Os contetidos enfatizam as contribui¢oes
das diversas etnias para a constituicdo do Brasil, sobretudo das matrizes africana,
indigenas e europeias” (BRASIL, 2012, p. 25)

Esta lei propde mudancas curriculares e institucionais dentro da escola que véo
muito além da pura e simples insercdo de um contetdo no curriculo, tendo como objetivo
que os individuos questionem os mitos de superioridade branca e de inferioridade negra
neles introjetados pela cultura racista na qual foram socializados.

Na perspectiva de analise de Gomes “Mais do que uma iniciativa do Estado, essa
lei deve ser compreendida como uma vitéria das lutas historicas empreendidas pelo

Movimento Negro brasileiro em prol da educagao” (2008, p. 67).

“Aos estabelecimentos de ensino esta sendo atribuida responsabilidade
de acabar com o modo falso e reduzido de tratar a contribui¢do dos
africanos 3 escravizados e de seus descendentes para a construgdo da
nacdo brasileira; de fiscalizar para que, no seu interior, os alunos negros
deixem de sofrer os primeiros e continuados atos de racismo de que séo
vitimas” (PARECER CNE/CP 3, 2004, p.18).

O ambiente educacional deve permitir que se eduguem cidaddos orgulhosos de
seu pertencimento étnico-racial, quer sejam descendentes de africanos, povos indigenas,
europeus ou de asiaticos, para interagirem na construcdo de uma nacgdo verdadeiramente
democrética e plural, na qual todos tenham seus direitos garantidos e suas identidades
valorizadas. (PARECER CNE/CP 3, 2004, p.10). Nesse sentido:

“Torna-se necessaria, portanto, a consolidacdo de politicas
educacionais que visam a fortalecer a educagdo como instrumento de
promocdo social, de cidadania e valorizacdo da diversidade étnico-
racial brasileira. A implantacdo deste novo paradigma educacional de
valorizagdo da diversidade, garantindo respeito as diferencas e
visualizagcdo da diversidade, garantindo respeito as diferencas e
visualizacdo positiva da cultura afro-brasileira, € um imperativo da
educacdo antirracista que se deseja construir. Tal proposito requer a
construcdo de um paradigma educacional com novas préticas e rituais
pedagogicos que rompam com o siléncio sobre a questdo racial, que
combatam o eurocentrismo do curriculo, que levem em consideracao as
experiéncias socioculturais dos estudantes como alavanca no processo
ensino/aprendizagem” (ROCHA, 2011. p. 24).
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A escola ocupa um lugar proeminente na concretude da obrigatoriedade da Lei. O
Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
das RelagBes Etnico-Raciais (2013), incluindo a formacdo inicial e continuada do
professor tornam-se um imperativo ético para a superacdo de preconceitos e estereotipos
construidos e repassados de geracdo em geracdo na vida cotidiana impedem o processo
de democratizagdo da sociedade brasileira.

A escola se coloca como ambiente que pode corroborar ou ndo com os
comportamentos normatizados, padronizados e instituidos regras de convivéncia social.
Nas préaticas pedagdgicas ha possibilidade concreta de problematizar, destipificar ou
desnaturalizar ideias, valores, comportamentos e praticas de desigualdade racial.

Neste contexto, € importante lembrar que a perspectiva teorica estruturalista de
Althusser (1985) ainda perdura em algumas escolas. Ou seja, a escola é compreendida
como aparelho ideoldgico do Estado. A escola reproduz os interesses daquelas forcas
politicas e econdmicas que ocupam o Estado. Entdo, a educacgdo oferecida pelas classes
dominantes por meio da escola € reprodutora da ordem estabelecida. E essa ordem
permanece branca.

Contudo, a escola é lugar privilegiado para discutir e dar visibilidade a diversidade
cultural. A Educacgdo Baésica é obrigatoria. O professor encontra diariamente seus alunos
expressando varias identidades, manifestadas através da diversidade de género, étnico-

racial, religiosa, geracional, sexual e outras. Segundo Souza; Croso (2007, p. 21):

“[...] com a lei 10639/03 a escola aparece como locus privilegiado para
agenciar alteracGes nessa realidade, e é dela a empreitada de acolher,
conhecer e valorizar outros vinculos historicos e culturais, refazendo
repertorios cristalizados em seus curriculos e projetos pedagdgicos e
nas relagdes estabelecidas no ambiente escolar, promovendo uma
educacéo de qualidade para todas as pessoas”.

Considera-se, portanto, que o didlogo entre escola e o propdsito da lei de trabalhar
a cultura afro-brasileira e africana “além de alterar o lugar tradicionalmente conferido a
matriz cultural africana, resgata e eleva a autoestima do alunado negro, de forma a abrir-
Ihe espaco para uma vivéncia escolar que o respeite como sujeito de uma historia de valor,
que é também a do povo brasileiro” (AMANCIO, GOMES & JORGE, 2008, p.119).

Outro aspecto a ser considerado no contexto escolar reside na formagéo docente.
As politicas de educacéo inclusiva séo exigentes em relacdo a postura dos professores.

Contetdos, metodologias, valores, idiossincrasias, abertura para um mundo social plural
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desafiam o0 modo de ser e atuar do profissional da educacdo, particularmente, para a
Educacio das Relagbes Etnico-Raciais.
E fundamental que este profissional tenha uma formacao inicial e continuada para

conseguir éxito em seu trabalho. Gomes e Santos, advertem:

“[...] estes profissionais necessitam manter-se atualizados, aliando a
tarefa de ensinar a tarefa de estudar, ja que o professor é visto como
fundamental para sucesso ou fracasso dos processos educacionais, e sua
formacgdo passou a ter outras finalidades como, contribuir para a
preparacdo de cidaddos aptos a conviver uns com 0S outros,
independente da diversidade que existe” (2013, p. 1).

Exigéncias e desafios continuam na marcha histérica, no que tange a formacéo
inicial e continuada de professores; metodologias adequadas no desenvolvimento de
conteddo, com amplo espectro, capazes de atingir ndo somente a esfera do cognitivo, mas
o nivel das subjetividades, consequentemente, construindo relagdes sociais étnicas e
identitarias marcadas pelo respeito e reconhecimento positivo das diversidades.

Para isso, é preciso reconhecer os maleficios da razdo instrumental envolvida no
processo formativo dos professores e professoras. Em sua obra “O eclipse da razio”,
publicada em 1947, Horkheimer delimita o conceito de racionalidade instrumental,
distinguindo duas formas de razdo: a razdo subjetiva (interior) e a razdo objetiva
(exterior).

O que hoje se denomina educacdo para o0 mercado, a saber, uma educacao voltada
tdo somente para atender as demandas do sistema produtivo capitalista, nada mais é que
um desdobramento da raz&o instrumental t&o discutida pelos frankfurtianos.

Horkheimer nos mostra de maneira sagaz como a razdo objetiva sofreu um
verdadeiro eclipse ao evidenciar as contingéncias oriundas do esclarecimento iluminista,
o0 qual fez germinar uma racionalidade desvencilhada dos fins, esta que a cada dia assume

maiores proporcdes nos projetos pedagdgicos, conforme nos releva Ghiraldelli Junior:

“Entendo que a racionalidade técnica, ou, em termos mais conhecidos,
a racionalidade instrumental, que esta preocupada com 0s meios sem
colocar em causa os fins, ndo esta voltando as universidades. E isto
porque delas nunca saiu. Muito menos posso acreditar que nds, no
ocidente, estamos mais conscientes das inadequagdes da racionalidade
técnica. Pelo contrario, no mundo atual o cotidiano de todas as
atividades e, portanto, também da atividade do professor, esta cada vez
mais orientado pela razio instrumental” (GHIRALDELLI JUNIOR,
1997, p.246).
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Nestes termos, a formacao pedagdgica se atrela apenas ao tecnicismo que nada
mais é do que a expressdo da racionalidade instrumental apontada por Horkheimer,
impedindo a formacdo de professores aptos aos desafios impostos pelas tematicas
identitarias étnico-raciais. Por consequéncia, ao elegerem uma hierarquia de saberes
obedientes ao mercado, ignoram, ou tratam como proforma, as tematicas introduzidas
pela legislacao.

Ademais, no préprio processo formativo, os futuro professores e professoras ainda
enfrentam as incoeréncias da semiformacao. Publicado no ano de 1959, a Theorie der
Halbbildung foi traduzido para a lingua portuguesa por Newton Ramos-de-Oliveira e
publicado pela primeira vez em 1996, com o titulo: “Teoria da semicultura” (ADORNO,
1996), na revista Educacdo & Sociedade.

A leitura da “Teoria da semiformagdo” pode engendrar certo desalento quanto a
crenca no poder das reformas pedagdgicas em solucionar os problemas referentes ao que

Adorno denominou como o colapso da formagéo (Bildung).

“A formacéo devia ser aquela que dissesse respeito — de uma maneira
pura como seu préprio espirito — ao individuo livre e radicado em sua
propria consciéncia, ainda que ndo tivesse deixado de atuar na
sociedade e sublimasse seus impulsos. A formacdo era tida como
condicdo implicita a uma sociedade autbnoma: quanto mais Itcido o
singular, mais lacido o todo. Contraditoriamente, no entanto, sua
relacdo com uma préaxis ulterior apresentou-se como uma degradacéo a
algo heterdnomo, como percepcdo de vantagens de uma irresolvida
bellum omnium contra omnes” (ADORNO, 2010, p. 13).

Diante do contexto de expansdo das relaces capitalistas de producédo, no qual se
afirmava cada vez mais o estado da guerra de todos contra todos, esfacelavam-se as
condicBes socioculturais e politicas que forneceriam o lastro necessario para 0 processo
formativo do individuo livre e radicado em sua propria consciéncia.

O conhecimento de uma miriade de informacGes relativas as mais variadas areas
pode ser feito de forma absolutamente instrumentalizada, a ponto de uma pessoa ser
identificada como alguém que é culto por justamente saber o que o proprio Adorno
escreveu sobre o preconceito e continuar a reproduzir comportamentos preconceituosos
nas situagdes do cotidiano.

Este é o estado da semiformacdo: um estado desconectado, intercambiével e
efémero, que sera facilmente esquecido tdo logo algum objetivo seja cumprido, tal como

no caso dos discentes das licenciaturas que sao treinados a partir de uma vasta carga de
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teorias pedagdgicas, mas que acabam, no desenvolvimento da futura pratica docente,
reproduzindo préaticas e comportamentos criticados pela propria literatura académica.

Nesses termos, a semiformacdo dificulta a compreensdo das relacdes étnicas
constituidas ao longo da historia do Brasil, marcadas pela violéncia e o epistemicidio
contra 0s negros e as herancas africanas. Na verdade, ela contribui para distor¢des
fortemente arraigadas ao senso da existéncia de uma suposta democracia racial.

Se mantida na consciéncia dos professores, a semiformacdo impede a realizagéo
de préticas que estejam em conformidade com os objetivos previstos pela Lei 10.639,
reforcando o silenciamento quando as questdes étnico-raciais, permitindo o
desenvolvendo de intervencGes efémeras ou reproduzindo estere6tipos consolidados que
afastam a possibilidade de uma educacao que valorize as multiplas identidades e histérias.

Por isso, a pesquisa desenvolvida pretende demonstrar a importancia do processo
formativo de professores e professoras da Educacdo Infantil na realizacdo do que a
legislacdo prevé, em especial, quanto a valorizacdo da historia e cultura africana e afro-
brasileira. Nele, é preciso que haja um compromisso de toda a comunidade académica em
combater a instrumentalizacdo da razdo e a semiformacao.

Ao longo da formacao inicial e continuada dos futuros educadores e educadoras,
deve ecoar a lembranga de Adorno, de que “[...] a inica possibilidade de sobrevivéncia
que resta a formacdo é a autorreflexdo critica sobre a semiformacdo em que
necessariamente se converteu” (ADORNO, 1972, p. 121). Essa adverténcia, que também
é uma esperanca de renascimento da Bildung, faz-se cada vez mais necessaria para o
combate do racismo e dos demais preconceitos reproduzidos no ambiente escolar.

Parte disso consiste no reforco da importancia do didlogo e do reconhecimento
das criangas como sujeitos historicos e sociais, capazes de dotar sentido e ressignificagao
ao mundo e aos seus aspectos culturais que a cercam e que fazem parte de seu processo
de formacgdo enquanto ser. Esse entendimento deve ser a base sobre a qual se
desenvolverdo as praticas identitarias na Educagéo Infantil.

Metodologicamente, a pesquisa teve carater bibliografico, pois a “pesquisa
bibliogréfica é o estudo sistematizado desenvolvido com base em material publicado em
livros, revistas, jornais, redes eletrdnicas, isto €, material acessivel ao publico em geral”.
(VERGARA, 2005, p. 48).

A pesquisa bibliogréfica foi feita nos artigos de revistas especializadas, livros,
periodicos, publicagdes de associagdes de capital de risco, jornais, teses, dissertacoes,
monografias e trabalhos académicos. Com essa pesquisa, buscou-se os principais autores,
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casos, e publicacdes, que auxiliaram o atendimento dos objetivos intermediarios e final
do estudo.

A interpretacdo dessa bibliografia foi realizada através do método qualitativo,
preocupa em entender os motivos e 0s comportamentos dos fendmenos estudados, uma
vez que as pesquisas que utilizam métodos qualitativos buscam explicar o porqué das

coisas. O conceito de Minayo (2001, p. 14) deixa claro essa ideia:

“A pesquisa qualitativa trabalha com 0 universo de significados,
motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que
ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis”.

A pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que ndo
podem ser quantificados, centrando-se na compreenséo e na explicacdo da dindmica das
relagbes sociais. Conforme explicam Tatiana Engel Gerhardt e Denise Tolfo Silveira
(2009. p. 33), as caracteristicas da pesquisa qualitativa sao:

e Objetivacdo do fenémeno;

e Hierarquizacdo das acdes de descrever, compreender, explicar, precisdo das relacbes
entre o global e o local em determinado fendmeno;

e Observancia das diferencas entre 0 mundo social e 0 mundo natural,

e Respeito ao caréater interativo entre os objetivos buscados pelos investigadores, suas
orientacdes teoricas e seus dados empiricos;

e Busca de resultados os mais fidedignos possiveis; oposi¢cdo ao pressuposto que
defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias.

A pesquisa bibliografica foi desenvolvida em diversas etapas. Sobre isso, apos a
escolha da tematica, a definicdo de um levantamento bibliografico preliminar e
formulacdo da questdo inicial foi elaborado um plano provisorio de assuntos.

Este plano provisorio foi a base inicial para a pesquisa bibliografica e,
paulatinamente, foi perdendo o carater provisorio e assumindo perfil definitivo de
investigacdo a partir do amadurecimento atraves do aprofundamento da leitura do vasto
aporte tedrico e das defini¢Oes e redefinicdes dos entendimentos e pretensdes entorno da
pesquisa inicial.

Com base no pano provisério, partiu-se para a busca de fontes, seguindo
orientacdo de Antbnio Carlos Gil (2002, p.64), que destaca, além dos livros de leitura

corrente, outras fontes de interesse para a pesquisa bibliografica, como obras de
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referéncia, teses, dissertacdes, periodicos cientificos, anais de encontros académicos e
periddicos de indexagao e resumo. Essas fontes foram utilizadas durantes todo o decorrer
da pesquisa, sendo incorporadas a bibliografia.

Sobre as etapas da leitura do material bibliografico, inicialmente foi realizada uma
leitura exploratoria entorno do tema, tendo como objetivo verificar as obras que
embasariam a pesquisa em seu desenvolvimento e em que medida isso ocorreria ao longo
do da escrita.

A partir de entdo, avangou-se para a leitura analitica dos textos selecionados,
identificando as ideias-chave, hierarquizando-as e sintetizando-as. Por fim, de forma mais
complexa, as leituras foram interpretadas, sendo relacionadas entre si e também com o
problema a ser investigado na pesquisa, consolidando o raciocinio e 0s argumentos a
partir de um vasto aporte teérico bem definido.

Descrito 0 processo de pesquisa, o texto final comega com o primeiro capitulo, “A
Africa e os afro-brasileiros: do apagamento epistemologico a Lei 10.639”, foi realizado
um estudo acerca dos reflexos historicos da escraviddo no Brasil para a populagéo negra
na contemporaneidade. Além disso, sdo discutidos os efeitos do apagamento historico-
cultural das identidades e legados africanos e afro-brasileiro e como a Lei 10.639 pode
representar uma ruptura com esse silenciamento epistémico enquanto politica
educacional.

No segundo capitulo, “A semiformacéo e a cultura massificadora: impactos sobre
a formagdo docente”, compreende-se a Africa no discurso formativo e como a
instrumentalizacdo da razéo e a semiformacéo contribuem para a manutencdo de uma
identidade brasileira marcadamente colonizada e quais sdo 0s possiveis impactos disso
sobre a formacao inicial e continuada dos professores da Educacéo Infantil, impedindo a
consolidacdo de escolas e da sociedade como um todo verdadeiramente democraticas.

No terceiro capitulo, “a formagdo de professores para uma educacdo basica
democratica”, entende-Se a importancia da Teoria Critica aplicada na formacao inicial e
continuada dos professores da educacédo infantil, a partir da prépria universidade e dos
cursos de pedagogia.

Entende-se que para que a lei 10.639, assim como para a demais que envolvem
uma educacdo pluralista e multiétnica, realmente atinja seus objetivos, é preciso combater
a semiformacéo e a instrumentalizacdo da raz&o, a partir da proposta Jirgen Habermas e

seu agir comunicativo, propondo fundar uma “ética da discussdo” como base das agdes
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pedagdgicas envolvendo as africanidades e negritudes trabalhadas em sala de aula com
as criancas.

Para que a historia e cultura da Africa e afro-brasileira seja de fato mais do que
mera imposicao legislativa, ganhando apenas ares de obrigatoriedade sistémica, sem
funcdo de fato humanistica de alteridade, € preciso que o dialogo com as criangas seja
franco e honesto, entendendo que preconceitos, rotulos, discriminagdo séo, desde muito
cedo, parte do cotidiano dos pequenos, expostos a esses discursos negativos.

Para compreender os mecanismos desse dialogo, a Sociologia da Infancia mostra
quais sdo 0s caminhos necessarios para o entendimento das criancas como seres dotados
de racionalidade e, portanto, capazes de dotarem novos significados a cultura e a
convivéncia com as diferencas.

1. A AFRICA E OS AFRO-BRASILEIROS: DO APAGAMENTO

EPISTEMOLOGICO A LEI 10.639.

O Brasil, pais de inumeras incoeréncias sociais, econémicas, politicas e culturais,
ultimo pais do mundo a abolir a escravidao de pessoas de origem africana, em 1888, apds
ter recebido, ao longo de mais de trés séculos, cerca de quatro milhdes de africanos como
escravos (HERINGER et al., 1989; IBGE, 1987), ainda amarga, na contemporaneidade,
uma condicdo de desigualdade e discriminacdo que atingem as minorias? historicamente
marginalizadas.

Para compreender a histéria do Brasil é essencial entender o que foi a ampla
escraviddo de pessoas no Brasil. Os primeiros registros da escraviddo de pessoas sao de
3,5 mil a.C., na Mesopotamia®, basicamente no mesmo tempo das primeiras civilizacoes
sedentarias a surgirem no Oriente Proximo.

Em algumas dessas civilizacbes mesopotadmicas, como entre 0s amoritas, por

exemplo, haviam parametros definidos para a escravizacao de pessoas, como aqueles que

2 Na literatura socioldgica a palavra minoria tem sido utilizada frequentemente em dois sentidos. Significa
primeiro, mais amplamente, um grupo de pessoas que de algum modo e em algum setor das relagdes
sociais se encontra numa situagdo de dependéncia ou desvantagem em relagdo a um outro grupo,
"maioritario", ambos integrando uma sociedade mais ampla. As minorias recebem quase sempre um
tratamento discriminatdrio por parte da maioria. Nesse sentido, por exemplo, uma pequena comunidade
religiosa de credo divergente da fé professada pela maioria da populagdo é uma minoria e pode sofrer
problemas vdrios no campo das relagdes religiosas; ou a oposicdo num pais "pouco democratico",
ocupando lugar subordinado na estrutura politica, tendo pouca chance de agdo. Segundo, exprime as
denominadas "minorias nacionais", grupos raciais ou étnicos que, em situagdo de minoria, cointegram
juntamente com uma maioria um determinado Estado (CHAVES, L. G. M., 1971).

3CARDOSO, C. F. Sociedades do antigo Oriente Préximo. S3o Paulo: Atica, 1986.

18



eram comprados em mercados portuarios, prisioneiros de guerra ou individuos que
nasceram livres, mas que por pratica de crime ou dividas elevadas foram degradados a
escravidao.

Essas causas da escravidao acarretavam sociedades com multiplos estratos sociais
e estiveram presentes em diversas civilizacbes e religides. E importante ressaltar,
entretanto, que esses mecanismos eram universais, sem restri¢oes étnicas ou geograficas.

Entre os povos indigenas americanos, a escraviddo pela guerra ou por dividas era
praticada, entre outros, pelos povos mesoamericanos, pelos caribes, os comanches e 0s
tupinambas, onde hoje é o Brasil. Sociedades chinesas, nordicas, mongois e japonesas
também tinham o costume da escraviddo. Na Africa, praticamente todas as culturas e
sociedades tinham o costume da escraviddo por guerra ou dividas.

A escraviddo implementada na Ameérica pelos europeus tem origem na Ildade
Média, especialmente com as Cruzadas. Dos conflitos ocorridos no Leste, resultou-se a
escravizacao de balticos e eslavos pelos reinos europeus. A palavra escravo, assim como
slave (inglés), sclave (francés antigo), sclavus (latim) e sklabos (grego), faz referéncia
aos eslavos. Nas Cruzadas do Mediterraneo, ocorreram a escravizacdo, tanto de
muculmanos, quanto de cristdos mutuamente.

Movidos pelo espirito cruzadista, comeca a Expansdo Ultramarina Portuguesa, no
século XV, com a conquista de portos e feitorias no litoral africano, acompanhadas da
Bula Dum diversas, emitida a 18 de junho de 1452 pelo Papa Nicolau V e dirigida ao rei
Afonso V de Portugal, que autorizava o rei portugués o direito de reduzir a escraviddo
perpétua a sarracenos, pagaos e quaisquer descrentes, como parte de uma escravidao pela
guerra.

A Africa foi, sem duvida, a regido que mais sofreu com a escraviddo de pessoas
de diferentes regides e etnias. Segundo o historiador congolés Elikia M'Bokolo, até 13
milhdes de africanos foram escravizados por reinos islamicos, outros quatro milhdes por
ocidentais e arabes pelo oceano Indico e até 20 milhdes de africanos escravizados pelo
Atlantico, especialmente para onde hoje sdo Brasil, Estados Unidos, além do Caribe.

Como Elikia M'Bokolo escreveu no Le Monde diplomatique:

"O continente africano foi sangrado dos seus recursos humanos através
de todas as rotas possiveis. Do outro lado do Saara, atraves do Mar
Vermelho, a partir dos portos do Oceano Indico e do outro lado do
Atlantico. Pelo menos dez séculos de escraviddo para o beneficio dos
paises mugulmanos (do nono para o décimo nono) .... Quatro milhdes
de pessoas escravizadas exportadas através do Mar Vermelho, outra de
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quatro milh@es [20] através dos portos suaili do Oceano indico, talvez
até nove milhGes ao longo da rota de caravanas transaarianas e de onze
a vinte milhdes de negros (dependendo do autor) através do Oceano
Atlantico*.

No Brasil, os primeiros africanos escravizados chegaram em 1538. No total,
estima-se que 4,8 milhdes de africanos chegaram ao litoral brasileiro. Com a presenca
portuguesa cada vez maior no continente africano, Portugal se tornou um imenso centro
mercador de escravos. No século XVI, ja o império portugués ja estava totalmente
comprometido com o comércio de africanos escravizados.

Era a légica de funcionamento da pratica mercantilista, onde o trafico ultramarino
de escravos era um negocio relevante tanto para os comerciantes metropolitanos como

para a coroa. Segundo o historiador Boris Fausto:

“Os africanos foram trazidos do chamado continente negro para o Brasil
em um fluxo de intensidade varidvel. Os célculos sobre o nimero de
pessoas transportadas como escravos variam muito. Estima-se que,
entre 1550 e 1855, entraram pelos portos brasileiros 4 milhdes de
escravos, na sua grande maioria jovens do sexo masculino”
(FAUSTO, 1995, p. 51)

Esse processo de escravidao pelo Atlantico foi um fenémeno proprio, diferente da
escravidao que existia até 0 momento. O comércio de pessoas era realizado ndo mais
como consequéncia de uma “Guerra Justa”, mas como um processo mercantil. O africano
era um produto em si mesmo, fonte de lucro para o mercantilismo europeu.

A escraviddo era uma atividade ampla, de larga escala, extremamente organizada,
lucrativa e base para a economia dessas regides americanas, atuando na producgéo de
tabaco e agucar, por exemplo. Além disso, é especifica etnicamente, voltada contra
pessoas negras, mesmo as que adotassem o cristianismo. Um trecho do Regimento de

Feitor-mor de engenho®:

“O castigo que se fizer ao escravo ndo ha-de ser com pau nem tirar-lhe
com pedras ou tijolos e quando o0 merecer 0 mandara botar sobre um
carro e dar-se-lhe-4 com um acoite seu castigo; e, depois de bem
acoitado, o mandara picar com navalha ou faca que corte bem e dar-se-
Ihe-a com sal, sumo de liméo e urina e o metera alguns dias na corrente.

[..]7

4Ver em < https://mondediplo.com/1998/04/02africa>. Acessado em 12/04/2020.
5> Jo3o Fernandes Vieira. Regimento de feitor-mor de engenho. Apud ALVES FILHO, Ivan. Brasil, 500 anos
em documentos. Rio de Janeiro: Mauad Editora, 1999.
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Diferente do que ocorria na Antiguidade, o componente étnico que o tréfico
atlantico adicionou ao comércio de pessoas, criou uma estrutura racial. Existe, portanto,
um povo que, por sua cor de pele, € escravo, e isso € herdado pelos filhos destes
perpetuamente.

Essa estrutura racial pode ser exemplificada em uma afirmacéo do ent&o chefe de
policia do Rio de Janeiro, Eusébio de Queirds, autor da lei que proibiu o trafico negreiro,
que em resposta ao ministro da justica Limpo Abreu em 1835, ao ser interrogado sobre
as formas de conhecer se um “preto” seria um livre ou liberto andando altas horas da noite
ou um escravo em fuga, respondeu que seria mais “razoavel a respeito dos pretos presumir
a escravidao, enquanto por assento de batismo, ou carta de liberdade ndo mostrarem o
contrario®.

Noutras palavras, a cor da pele era suficiente para provar a escraviza¢do, um
sindnimo, com a inversédo do 6nus de prova; a pessoa, por ser negra, que tinha que provar
a sua inocéncia. Essa estrutura durou oficialmente mais de 300 anos. Esse componente
étnico da escraviddo criou uma série de barreiras e efeitos nocivos vistos até hoje em
todos os paises onde ocorreu.

Essa breve introducédo acerca da escraviddo atlantica ndo serve para justificar ou
amenizar outras formas de escraviddo praticadas em outros lugares. Trata-se apenas de
identifica-la como um fenémeno unico, préprio, que ndo pode ser comparado. Ela foi uma
estrutura econdmica voltada exclusivamente para um tipo especifico de pessoa e que gera
problemas que ainda afetam a sociedade brasileira. A compreensdo disso é também
essencial para correcdo desses problemas.

Importante destacar, a cargo de justica historica, que a colonizagdo portuguesa no
Brasil comegou no século XVI utilizando mé&o de obra indigena na cana de agucar. Por
diversos motivos, como o ja destacado lucro do trafico através do comércio de pessoas
africanas vendidas como escravas na Ameérica, ocorreu uma transicéo do trabalho escravo
africano em detrimento do trabalho indigena, embora a exploracéo do trabalho dos nativos
ndo desapareceu e, no geral, havia mao de obra mista (africana e indigena) em diferentes

contextos e regides, porém prevaleceu o trabalho escravo negro

® EUSEBIO DE QUEIROS apud . CHALHOUB, Sidney. A for¢a da escravido: ilegalidade e costume no
Brasil oitocentista. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2012. p.107.
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“[No Brasil] a transicdo da predominéncia indigena para a africana na
composicao da forca de trabalho escrava ocorreu aos poucos ao longo
de aproximadamente meio seculo. Quando os senhores de engenho,
individualmente, acumulavam recursos suficientes, compravam alguns
cativos africanos, e iam acrescentando outros a medida que capital e
crédito se tornavam disponiveis. Em fins do seculo XV1, a méo de obra
dos engenhos era mista do ponto de vista racial, e a proporcéo foi
mudando constantemente e favor dos africanos e sua prole”
(SCHWARTZ, 1988, p. 68).

Depois de séculos de cativeiro, os africanos e afro-brasileiros foram afetados pelo
fim da escravidao, realizada através da assinatura da Lei Aurea, (Lei n° 3.353), sancionada
pela Princesa Dona Isabel, filha de Dom Pedro I1, no dia 13 de maio de 1888. Nas escolas,
muitas vezes, reforca-se a ideia de que lei ocorreu de repente, uma assinatura e pronto.

A lei foi apresentada primeiro a Camara Geral, pelo entdo ministro da agricultura,
Rodrigo Augusto da Silva, no dia 8 de maio de 1888. Aprovada, foi apresentada no
Senado, onde também foi referendada, no dia 13 de maio do mesmo ano. De I4, foi
assinada pela Princesa, como regente do trono brasileiro. A luta pela abolicdo, entretanto,
havia comegado muito antes.

Em sentido oficial, em 1761, o Marqués de Pombal, entdo Secretario de Estado
do Império Portugués, aboliu a escraviddo negra, mas apenas nos territorios da metrépole,
na Europa, nas indias e Ilha da Madeira. Para a Coroa, abolir a escraviddo negra na
América seria um duro impacto econdmico, tanto na queda de producédo dos territérios,
quanto no fim do tréfico negreiro.

Em 1822, data da independéncia, a escraviddo também voltou a ser questionada
por setores da sociedade brasileira. Se aprovada naquele momento, o Brasil seria o
primeiro pais da América do Sul a findar a escraviddo negra em seus territorios, posto
que hoje pertence ao Chile, que aboliu todas as formas de escraviddo em 1823. No inicio
do século XIX, o abolicionismo ja era discutido mundialmente.

Na leitura de "Cidadania no Brasil o Longo Caminho”, de Joseé Murilo de
Carvalho (Civilizacao Brasileira), que, de maneira concisa, clara e indispensavel, percorre
a historia dos direitos civis, politicos e sociais no Brasil, esta presente uma declaracao de
José Bonifacio, um dos lideres da independéncia e da institucionalizacdo do Estado
Brasileiro, onde afirma que a escraviddo era um cancer que corroia nossa vida civica e
impedia a construcdo da nacdo. “A desigualdade ¢ a escravid@o de hoje, 0 novo cancer

que impede a constituicdo de uma sociedade democrética” (CARVALHO, 2002).
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O desejo abolicionista, entretanto, ndo se tornou realidade, com as oligarquias
defendendo seu interesse de manutencao do regime escravista. No fim das contas, o Brasil
foi o ultimo pais de toda a América a abolir a escraviddo negra.

O comercio de escravos no Atlantico foi fortemente combatido pelos ingleses,
inclusive com o uso de forca contra navios de traficantes, até chegar ao fim em 1850, com
a Lei Eusebio de Queirds e a Lei Nabuco de Araujo, de 1854. Ele foi substituido, porém,
pelo comércio interno, entre diferentes regides do Brasil, que transformam o comércio de
pessoas um fendmeno nacional, ndo mais restrito aos portos.

A iss0, soma-se a Guerra do Paraguai (1864-1870), quando milhares de soldados
negros que voltaram vitoriosos corriam o risco de voltarem a escraviddo. O movimento
abolicionista brasileiro teve grande impulso com a soma desses dois contextos. Para
Angela Alonso, autora de Flores, votos e balas’, “as conjunturas politicas s&o a chave
para entender [...] todas as [...] taticas abolicionistas” (p. 18).

Algumas figuras do abolicionismo séo bem conhecidas pelo senso comum, como
0 poeta Castro Alves, a maestrina Chiquinha Gonzaga, o diplomata Joaquim Nabuco,
dentre outros. De grande importancia para a luta, 0 movimento também contou com o
protagonismo de abolicionistas negros, que eram usados como exemplos, na prética, de
como as politicas do pais estavam erradas.

Um deles foi Luis Gama, filho de uma negra livre e pai branco. Mesmo tendo
nascido livre, foi escravizado aos dez anos de idade, situacdo que durou até os dezessete
anos. Depois de ter passado pela escravidao, ele conseguiu se alfabetizar, tornando-se
advogado, defendendo outros afro-brasileiros gratuitamente.

Outro exemplo foi José do Patrocinio, filho de um clérigo branco e de uma negra
escravizada. Cresceu como liberto e formou-se em farmacia. Outro abolicionista negro
foi André Reboucas, engenheiro que hoje é homenageado dando nome a varios locais e
em diversas cidades brasileiras. Em comum, os trés atuaram como jornalistas, escrevendo
panfletos e satiras que circulavam em jornais abolicionistas e criando a Sociedade
Brasileira Contra a Escravidao.

O fim da escraviddo no Brasil foi um processo demorado, que sofreu resisténcia e

foi consequéncia de pressdo popular, com diversos movimentos organizados,

7 Ao tomar a luta organizada para dar fim ao cativeiro como parte de um todo mais amplo, um dos
principais ganhos historiograficos de Flores, votos e balas é demonstrar a historicidade do movimento
abolicionista brasileiro, tradicionalmente descrito como uma unidade estanque, que se alastrou
progressivamente pela sociedade até alcangar seus objetivos. Ver em: ALONSO, Angela. Flores, votos e
balas: o movimento abolicionista brasileiro (1868-1888). Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2015.
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manifestacdes sociais e culturais contra o escravismo. A lei surgiu, portanto, como uma
resposta a luta incansavel dos movimentos populares e da resisténcia dos escravizados.
Na verdade, a maioria da populacdo africana e seus descendentes ja era livre
quando a Lei Aurea foi aprovada, porque vinha obtendo alforrias através de uma
multiplicidade de estratégias, desde o periodo colonial, como a concessao espontanea de
alforrias por parte dos senhores e a compra de alforrias através de acumulagéo de recursos
proprios pelos escravos de ganho ja constituiam possibilidades de liberdade aos cativos.

“Os nameros indicam gue antes da abolicdo de 1888 restavam pouco
mais de setecentos mil escravos no Brasil. Conforme estimativa do
censo de 1872, elaborada pelo IBGE, a populacao total do pais era de
9.930.478 habitantes. Isso indica que grande parte da populagéo de cor
(pretos e pardos) ja havia adquirido a liberdade por seus proprios meios
antes da Lei Aurea” (ALBUQUERQUE, 2010, p. 99).

Mas, qual seria o destino dos mais de 700 mil negros alforriados? Depois da
abolicdo, os negros comecaram a circular na condicao de livres, geralmente se afastando
das regides onde foram escravizados, buscando encontrar, entre outras coisas, 0s parentes
espalhados Brasil a fora.

Existem dois pontos interessantes de ruptura que contribuiram para se repensar o
papel dos povos africanos e seus descendentes no Brasil. A primeira delas, foi a ja citada
lei 10.639, promulgada em 2003, com o objetivo de fomentar e estabelecer a
obrigatoriedade da histéria da Africa e da importancia da cultura afro-brasileira aos
estudantes do ensino basico de todo o pais.

Este é um divisor de &guas, porgque nunca antes havia sido dada essa importancia
para essas tematicas. Prova disso sdo os livros de histéria das décadas passadas, que
associam a contribuicdo das negritudes a areas especificas, como a culinaria, dancas, o
gingado, em visdo marcadamente freyriana do que seriam 0s negros no Brasil. O
chamado mito da democracia racial favorece privilégios sociais, politicos e econémicos,

produzindo e reproduzindo processos de exclusao:

“No fundo, o referido mito criou uma situagdo no minimo paradoxal.
Por exemplo, ao mesmo tempo em que o orgulho nacional ndo abre mao
dessa pluralidade racial tdo decantada, a produgdo cultural e intelectual
brasileira orientava-se integralmente por valores euro-ocidentais. Ao
mesmo tempo em que nossa miscigenacdo e pluralidade étnica se
transformam em magnificas metaforas e alegorias literarias, negros,
indios e mesticos vivem a mais brutal discriminacdo em todos 0s
lugares em que vivem, seja no campo ou nos centros urbanos. Estranho
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jogo esse em que os diferentes sdo, a um s6 tempo, objeto de exaltacdo
e de exclusdo” (GONCALVES; SILVA, 2000, p. 74).

Mais do que isso, a lei frisa a importancia dos povos africanos e como entdo é
preciso ensinar a historia da Africa nas escolas. E inegavel que existem certas
idiossincrasias acerca da aplicabilidade dessa lei que precisam ser reveladas,
compreendidas e, enfim, corrigidas, para que seus objetivos iniciais sejam efetivamente
atingidos, sugerindo uma nova abordagem na construcdo da identidade a partir de sua
promulgacéo.

O proposito da Lei é o de resgatar do apagamento histérico das vozes negras
presentes no desenvolvimento social, econdémico, politico e social do Brasil. Por isso, é
preciso compreender os caminhos percorridos para o cumprimento dessa legislacdo e
entender como as Africas e os afro-brasileiros sao representados no discurso de formagéo
dos professores da Educacédo Infantil.

Historicamente, as culturas africana e afro-brasileira foram invisibilizadas no
ambiente escolar, ou pior, foram representadas de modo pejorativo, com énfase em
aspectos subalternos. A histdria do povo negro ndo pode mais ser retratada apenas como
sinbnimo do tréafico escravo, como se deu nas escolas brasileiras por longas décadas.

Trata-se, acima de qualquer outra coisa, de um direito histérico que nunca antes
havia sido tratado da forma como deveria, tanto nas escolas, quanto na formacao dos
professores. Acrescentada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Lei 10.639
pretende destacar que a presenca negra no Brasil ndo se limitou somente a escravidéo.

A Lei 10.639/03 pretende ser um instrumento de conscientiza¢do e de combate a
discriminacdo e ao racismo, valorizando, prioritariamente, a presenca e ressaltando a
importancia e contribuigdo africana na construgéo da sociedade brasileira.

Estando entre as a¢Bes que visam a superacdo das desigualdades historicas que
atingem a determinados grupos sociais, trata-se, portanto, de uma medida afirmativa® que

faz parte da Politica Nacional de Promocio da Igualdade Racial®, instituida pela

8 As acBes afirmativas, de acordo com Bernardino (2002), podem ser compreendidas como “[...] politicas
publicas que pretendem corrigir desigualdades socioeconémicas procedentes de discriminacédo, atual ou
histérica, sofrida por algum grupo de pessoas” (p. 257).

® A Politica Nacional de Promocdo da lIgualdade racial tem como principal objetivo a reducdo das
desigualdades raciais no Brasil, com énfase na populagdo negra.
http://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/politica _nacional promocao igualdade racial.pdf. Acesso
em 04 fevereiro de 2021.

25


http://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/politica_nacional_promocao_igualdade_racial.pdf

SEPPIR no ano de 2003, a qual possui como objetivos reconhecer e afirmar o carater
pluriétnico da sociedade brasileira.

Apesar dos avangos, inclusive no sentido de pautar outros dispositivos sobre a
cultura afro-brasileira, ela ainda esbarra em desconhecimento e resisténcia. Mas quais séo
as barreiras que ainda precisam ser superadas para sua total efetivacdo nas escolas
municipais, estaduais e particulares? Portanto, trata-se de uma avalia¢do de processo, e
de acordo com Draibe,

“as avaliacOes de processo, de natureza qualitativa, buscam identificar
os fatores facilitadores e os obstadculos que operam ao longo da
implementagdo e que condicionam, positiva ou negativamente, o
cumprimento das metas e objetivos. Tais fatores podem ser entendidos
como condi¢es institucionais e sociais dos resultados” (2001, p. 30).

Em primeiro lugar, nota-se que em muitas escolas o cumprimento da Lei ainda
fica muito a cargo de um sujeito ou outro que resolve comprar a causa. Muitas vezes o
professor se sensibiliza pelo tema ou por ser negro ou por ter tido contato com o tema em
algum momento de sua formacao pessoal e/ou académica.

Em 2004, um parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) regulamentou a
lei, estabelecendo Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

De acordo com o documento, os sistemas de ensino devem relatar os resultados
da aplicacdo da lei, com a divulgagcdo das conquistas e dificuldades do ensino, ao
Ministério da Educacdo (MEC), a Secretaria Especial de Promocéo da Igualdade Racial,
ao Conselho Nacional de Educacdo e aos respectivos Conselhos Estaduais e Municipais
de Educacéo. O parecer ndo estabelece, no entanto, como esses relatérios devem ser feitos
e com que frequéncia.

Uma solucdo Obvia, mas ndo simples para isso, seria a realizacdo de uma
necessaria reformulacdo do parecer do Conselho Nacional de Educacdo. O parecer previu
dificuldades de implementacdo a principio, mas a médio e a longo prazo a lei seria
fortificada. Se ele fosse efetivo, € provavel que hoje seriam menores as dificuldades para
implementacéo dessas tematicas.

Porém, mesmo tantos anos apos a lei, 24% das escolas de ensino publico do Brasil

ndo abordam o racismo em seus projetos tematicos. O dado é do Censo Escolar 2015, o

10 Secretaria Especial de Politicas de Promog3o da Igualdade Racial
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mais recente sobre o tema®!. E justamente o racismo que compromete o cumprimento da
lei 10.639. E negado o seu caréter transversal, interdisciplinar, e o seu sentido essencial
para a edificagdo de novos paradigmas para a sociedade brasileira.

Além da falta de vontade politica, também ainda ndo existe o real entendimento
da importancia de abordar essa tematica nas escolas. Nesses aspectos, a questdo racial, o
combate ao racismo, as opressoes e a negligéncia sofrida pelo negro em diversos aspectos
acaba entrando nas narrativas por pura formalidade, sem sinceridade, apenas para manter
as aparéncias.

No ciclo do desenvolvimento e de implementacdo das politicas publicas, para que
as questdes relacionadas a correcdo de desigualdades historicas fagam parte efetiva da
agenda, relacGes de poder entre diferentes grupos acabam se revelando, promovendo um
enfrentamento de ideias e interesses causadores de possiveis conflitos, ja que as politicas
publicas sdo formuladas por sujeitos com questdes objetivas e subjetivas, tanto do

governo como da influéncia de outros grupos.

“Um fendmeno complexo que consiste em inimeras decisfes tomadas
por muitos individuos e organizac¢des no interior do proprio governo e
que essas decisdes sdo influenciadas por outros atores que operam
interna e externamente no Estado. Observa-se que os efeitos das
politicas publicas sdo moldados no cerne das estruturas nas quais esses
atores operam e de acordo com as ideias que eles sustentam; essas
forgas também afetaram as politicas e as decisfes relacionadas nas
interacOes anteriores dos processos de policy-making” (HOWLETT;
RAMESH; PERL, 2013, p. 12).

Segundo Silva Janior (2010, p. 16), medidas que visam a correcdo de
desigualdades ndo podem deixar de reconhecer a existéncia das desigualdades estruturais
entre negros e brancos. Ele afirma que estas a¢Oes devem ser trabalhadas em pelo menos
duas frentes: “[...] medidas enderegadas as condi¢Ges materiais de vida da populagéo
negra e de valorizagcdo da diversidade étnico-racial, a exemplo da inser¢do positiva de
figuras negras na publicidade, nos veiculos de comunicagdo, no livro didatico etc.”
(SILVA JUNIOR, 2010, p. 16).

Ora, O Brasil, desde a sua independéncia, teve sete? Constituicdes: as de 1824,
1891, 1934, 1937, 1946, 1967 e 1988. Todas elas, mesmo as que vigoraram em periodos

11 Ver mais em http://etnicoracial.mec.gov.br/ (acessado em 18/02/2021)

12 Alguns consideram como uma oitava Constituicio a Emenda n2 1, outorgada pela junta militar, a
Constituicdo Federal de 1967, que teria sido a Constituicdao de 1969.

27


http://etnicoracial.mec.gov.br/

de autoritarismo, tiveram entre seus principios a ideia de isonomia e ndo diferenciacéo.
Porém, esses direitos ndo foram assegurados a populacdo negra em nosso pais. Coube aos
movimentos negros a luta pelo espaco merecido na sociedade nacional.

Diante das situaces de violéncia e preconceito supracitadas, no pos-abolicao
segundo Domingues (2007), comecaram a surgir movimentos de mobilizacdo racial
negra, em forma de grémios, clubes ou associagdes, buscando reverter a exclusdo e lutar
contra o preconceito e as discriminagdes raciais.

Ainda segundo ele, simultaneamente, surgiu 0 que se denomina como imprensa
negra, jornais que circulavam no periodo e eram elaborados e publicados por negros, e
tratavam das condi¢cfes a quais 0s negros eram submetidos em diversas areas, como
salde, moradia, trabalho e educacéo.

Criou-se, em 1931, a Frente Negra Brasileira (FNB), que conseguiu transformar
0 Movimento Negro Brasileiro em um movimento de massas, e pelas estimativas de seus
dirigentes, apontado por Domingues (2007), superou o nimero de 20 mil associados em
diversos estados brasileiros.

Considerada a mais importante entidade negra da primeira metade do século XX,
a FNB contava com escola, grupo musical e teatral, time de futebol, departamento
juridico, servico médico e odontolégico, cursos de formacéo politica, de artes e oficios, e
também publicava o jornal A Voz da Raca (DOMINGUES, 2007, p. 106).

Outra importante entidade do movimento negro foi o Teatro Experimental do
Negro (TEN), fundado no ano de 1944 no Rio de Janeiro, e que contava com Abdias do
Nascimentol3 como principal lideranga. O objetivo central do Teatro Experimental do
Negro era a luta pela valorizacdo da heranca cultural e identidade afro-brasileira, por meio
da cultura, arte e educacéo.

O grupo organizou o Primeiro Congresso do Negro Brasileiro (1950) e a
Convencdo Nacional do Negro (1945-46), que propds o desenvolvimento de politicas
publicas afirmativas em favor da populacdo negra e que considerasse como crime a
discriminacdo racial.

Apesar disso, foi apenas a partir da década de 1980 que um conjunto de a¢Bes no
campo das politicas publicas, referentes ao combate da desigualdade racial, sdo de fato
implementadas. Até este momento, esfor¢os da populacéo e de movimentos sociais foram
destinados na luta pelo tratamento igualitario nas relacdes raciais e por uma verdadeira

democracia racial. Durante o periodo de redemocratizagdo do Brasil,
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“O combate a discriminagdo racial e a denuncia do mito da democracia
racial, ao mesmo tempo em que se busca a afirmacéo de uma identidade
racial negra positivada [...] sdo caracteristicas fundamentais do
movimento negro contemporaneo que se constitui no Brasil na década
de 1970. Naquele momento, a op¢do pela utilizacdo da ideia de raca
como um instrumento para construgdo de uma identidade negra
positiva, e com o objetivo de combater as desigualdades estruturais que
atingiam a populacdo negra no Brasil, foi uma saida encontrada pelo
movimento social negro que se constituia em meio as propagandas
oficiais da ‘“democracia racial” brasileira, levadas a cabo pelos
sucessivos governos durante o regime militar instaurado em 1964~
(PEREIRA, 2010, p. 61).

No contexto de luta pelos direitos civis nos Estados Unidos, surgiu, na década de
1970, o Movimento Negro Unificado (MNU), reivindicando o combate contra todas as
formas de racismo, propondo a valorizacdo da histéria e cultura africana e negra, como

se observa nas pautas colocadas na Carta de Principios do movimento:

“Nos, membros da populacdo negra brasileira —entendendo como negro
todo aquele que possui na cor da pele, no rosto ou nos cabelos, sinais
caracteristicos dessa raga —, reunidos em Assembleia Nacional,
convencidos da existéncia de discriminacdo racial, marginalizacéo
racial, [...] mito da democracia racial, resolvemos juntar nossas forgas
e lutar pela defesa do povo negro em todos os aspectos [...]; por maiores
oportunidades de emprego; melhor assisténcia a salde, a educacao, a
habitacdo; pela reavaliacdo do papel do negro na histéria do Brasil;
valorizagdo da cultura negra [...]; extincdo de todas as formas de
perseguicéo [...], e considerando enfim que nossa luta de libertacdo
deve ser somente dirigida por nds, queremos uma nova sociedade onde
todos realmente participem, [...] nos solidarizamos com toda e qualquer
luta reivindicativa dos setores populares da sociedade brasileira [...] e
com a luta internacional contra o racismo. Por uma auténtica
democracia racial! Pela libertacdo do povo negro!” (Movimento Negro
Unificado, 1988, p. 19).

Em 1987 foi criado o Programa Nacional do Centendrio da Abolicdo da
Escravatura, atraves do Decreto N° 94.326, de 13 de maio, promulgado pelo entdo
presidente da republica, José Sarney, a ser implementado no mesmo ano em que foi
outorgada a Constituicdo Federal de 1988, conhecida também como ‘“Constitui¢do
Cidada”.

A Constituicdo em vigor assegura os direitos individuais e sociais, e garante, no
art. 242, 81, que o ensino de Historia do Brasil também deve levar em consideragéo as
diversas contribuicGes das diferentes etnias e culturas que formaram o povo brasileiro.
Segundo Silva Jr. (2000), foi um marco para a redefinicio do papel da Africa na

concepcao da nacionalidade brasileira. Nesse ano, foi assegurado, na Constituicdo, o
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reconhecimento da pluralidade étnica da sociedade brasileira e a garantia do ensino das
contribuic@es das diferentes etnias na formagéo do povo brasileiro.

A Constituicdo de 1988 ampliou os direitos de todos os brasileiros, inclusive para
as populacbes negras, compondo leis antirracistas, fortalecendo os direitos humanos e
refletindo as reivindicacdes de diversos grupos sociais, incluindo do Movimento Negro

brasileiro:

“A Constituicdo de 1988 representa um marco para a construcao de uma
sociedade inclusiva. As mudancgas na Constituicao politica séo reflexos
da correlacdo de forgas entre grupos que disputam o poder, neste, 0s
movimentos sociais - negros e indigenas em especial- ganham
relevancia por assumirem a luta contra a opressao recebida em virtude
de suas diferencas étnico-raciais e culturais” (SILVERIO, 2005, p. 88).

Ainda em 1988 foi criada a Fundagdo Cultural Palmares (FCP)*3, vinculada ao
hoje extinto Ministério da Cultura. Significou uma conquista histérica, porque tratava-se
da primeira instituicdo publica que visava a divulgacdo e preservacdo da arte e cultura
afro-brasileira.

Em 20 de novembro de 1995, ocorreu a “Marcha Zumbi dos Palmares contra o
racismo, pela cidadania e a vida”, marco importante para a reivindicagdo do movimento
negro. Nesta ocasido, 0s organizadores do evento encontraram-se com o entao presidente
da Republica, Fernando Henrique Cardoso, e entregaram-lhe um documento que exigia

medidas eficazes de promocdao da igualdade racial:

“Fato € que a “Marcha” representou ndo apenas um momento promissor
de acdo unificada do conjunto da militdncia, como também marcou a
eleicdo da proposta de politicas de promocéo da igualdade como um

tema de consenso no discurso da lideranga negra” (SILVA JUNIOR,
2010 p. 19).

Em 1996, aconteceu o seminario Multiculturalismo e Racismo, na cidade de
Brasilia. O discurso de abertura, proferido por Fernando Henrique Cardoso, afirmou que
vivemos em uma pais racista.

Neste mesmo ano, foi criado o PNDH (Programa Nacional de Direitos

Humanos)!* por meio do decreto n. 1.094, de 13 de maio, que incluia propostas

13 Informacdes disponiveis no site http://www.palmares.gov.br/. Acesso em 19 abril de 2021

140 Programa Nacional de Direitos Humanos (1996), na integra, pode ser acessado pelo site:
http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Direitos-Humanos-no-Brasil/i-programa-nacional-de-
direitoshumanos-pndh-1996.html. Acesso em 28 abr 2021.
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direcionadas a valorizacdo da populacdo negra, como o combate a discriminacao; o
estimulo a presenca do negro nas diversas areas da sociedade: em 6rgdos publicos, no
acesso a cursos profissionalizantes e a universidade; a presenca da historia e lutas do povo
negro na construcdo do nosso pais em livros didaticos e a criacdo de politicas
compensatérias que pudessem promover social e economicamente a populacdo negra,
entre outras acoes.

Junto a estas agdes do Legislativo, o Executivo também tomou a frente na
discussdao politica: a senadora Benedita da Silva, em 1995, com o Projeto de Lei n° 14,
instituiu a cota minima de 10% de negros em institui¢cbes de ensino superior, publicas e
particulares, federal, estadual e municipal, como forma de minimizar a injustica e a
excluséo social.

O senador Abdias do Nascimento, ao criar o Projeto de Lei n° 75, de 1997,
estabeleceu medidas de acdo compensatoria para a implementacdo do principio de
isonomia social do negro, por meio da reserva de 20% das vagas em oOrgdos da
administracdo publica e em empresas privadas, destinadas a homens e mulheres negras
(BERNARDINO, 2002, p. 258-9).

As demandas especificas da populacdo negra se aprofundaram e continuaram a
fazer parte das reivindicacbes do Movimento Negro na Il Conferéncia Mundial de
Combate ao Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata,
promovida pela ONU e realizada em Durban, na Africa do Sul, no periodo de 31 de agosto
a 7 de setembro de 2001.

1.1 A LEI N° 10.639/03 ENQUANTO POLITICA EDUCACIONAL:

Sancionada em 2003, a Lei Federal n® 10.639/03, alterou os dispositivos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/96), que passou a possuir 0s
seguintes artigos:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e
Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros
no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacao da sociedade
nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econbmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.
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§ 2° Os conteudos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas
de Educacdao Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como

299

‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’”.

O projeto foi de autoria da deputada Esther Grossi e do deputado Ben-Hur Ferreira
e foi apresentado na Camara dos Deputados no final da década de 90, porém, acabou
sendo aprovado apenas em 2002. Foram necessarios, portanto, quatro anos para a sua
implantacdo. O presidente da Republica era Luiz Inécio Lula da Silva e esse é um fator
de relevancia na conjuntura para entendimento dos avancgos da Lei 10.639. Segundo Dias

(2004), o apoio de Lula deveu-se a dois fatores:

“o primeiro € que entdo candidato havia assumido compromissos
publicos de apoio a luta da populacdo negra; e o segundo é que,
anunciadas as pastas, ndo havia inicialmente nenhuma que tratasse
especificamente desta populagcdo — uma Secretaria sobre o assunto foi
criada apenas meses mais tarde. (DIAS, 2004, p. 59)

Importante ressaltar uma vez mais que a promulgagdo da lei em questdo foi
resultado da luta e dos esfor¢os dos agentes e atores do movimento negro, em resposta as
reivindicacdes de correcao e justica historica.

Ela representa um marco legal das politicas antirracistas no Brasil e € um
importante instrumento em sentido de tornar a escola um lugar de amplo trabalho de
conscientizacdo e construcdo de novos sentidos envoltos nas questdes relacionadas as
identidades negras.

Em 2004, O processo de normatizacdo decorrente da aprovacao da lei continuou,
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004), aprovada
por meio do Parecer do CNE/CP 03/2004°, e da Resolugdo CNE/CP 01/2004, que
regulamenta os direitos e obrigagdes dos entes federados, frente aos dispositivos legais
que garantem uma educacédo que promova a diversidade cultural, de modo a efetivar a
educacéo das relagdes étnico-raciais.

Em dezembro de 2005, foi instituido, por meio da Portaria n® 4.542, a Comissédo

Técnica Nacional de Diversidade para Assuntos Relacionados & Educacdo dos Afro-

150 Parecer CNE/CP 03/2004 encontra-se disponivel para consulta no Portal do MEC, no endereco
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/003.pdf. Acesso em 04 margo 2021.
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brasileiros — CADARA - voltada para o acompanhamento da efetivacdo da Lei
10.639/03. Entre seus principais objetivos estdo a elabora¢do, acompanhamento, analise
e avaliagdo de politicas educacionais, visando a valorizagdo e o respeito a diversidade
étnico-racial, bem como a promocéo de igualdade étnico-racial no &mbito do Ministério
da Educacéo - MEC.

A educacdo promove desenvolvimento e mais a frente, se for uma educacéo de
qualidade, possibilita que as pessoas possam usufruir desse desenvolvimento, diminuindo
as desigualdades sociais e aumentando a oportunidade das pessoas em varios sentidos. O
fato é que agdes segmentadas dificilmente serdo suficientes para lidar com o desafio da
reducdo das desigualdades.

N&o se trata, portanto, de exigir que as escolas, através da educacdo, resolvam
todas as nossas incoeréncias enquanto nacdo. Sem ddvida que a educagdo escolar é
ferramenta que gera a cidadania. Sem ddvida que a educacéo é capaz de mudar destinos
cruéis. Sem davida que a educacdo € o que realmente torna uma nagdo menos violenta.
Mas ndo se pode exigir que a educacao seja a grande responsavel por tudo aquilo que as
politicas publicas ndo fizeram, como gerar condic¢Bes de desenvolvimento pessoal pleno
e em todos os sentidos.

Enfim, é fato que a educacdo € capaz sim de resolver as desigualdades sociais e
de dar novo rumo as relagfes étnico-raciais que existem no pais, mas ndo podera arcar
sozinha com o 6nus que ha anos estd batendo a porta. Ndo se pode tratar os desiguais
como iguais, como se as diferencas ndo existissem.

Essas questdes necessitam sim de uma educacdo de qualidade com iguais
oportunidades para todos, dentro dos parametros de universalizacdo do ensino que é
apregoado pelo PNE. Mas é preciso um esforco coletivo, apartidario, com tanta qualidade
guanto a que se exige das escolas e dos professores, para que ambiente social seja téo
oportuno a diversidade quanto.

Na luta antirracista, ¢ fundamental que se busque de uma educacdo livre de
preconceitos e discriminagdo racial, e que democratize 0 ensino ao considerar a
diversidade éetnico-racial na construcdo da cultura e histdria de nosso pais. Em um pais
ainda marcado pelo abismo racial e de renda, entender e desenvolver uma educagéo
antirracista é fundamental para que justica e sociedade caminhem juntas.

A saber, segundo dados do IBGE (2014), no Brasil, mais da metade da populagéo
se autodeclarou como preta ou parda (53,6% das pessoas). Embora o pais seja entdo
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considerado de maioria da raca negra (pretos e pardos), 0 preconceito e racismo em
relagdo a cor e a cultura negra ainda sdo visiveis no cotidiano em todas as areas.

Indicadores educacionais apontam a desigualdade de raca e género na educacgéo
brasileira e como elas ainda persistem, apesar de alguns avancos. Em relacdo a populacao
negra, no campo da educacdo, mesmo que as diferencas nas taxas de analfabetismo
tenham sido reduzidas entre brancos e negros, ainda ha desequilibrio: enquanto a media
nacional é de 10 anos de estudo para a populagdo entre 18 e 29 anos, a média dos homens
negros é de 9 anos.

A valorizacao da cultura e historia africana e afro-brasileira por meio da Lei n°
10.639/03 é uma das formas de reparar o retrocesso historico, buscando o respeito e a
tolerdncia a diversidade racial e cultural de nosso pais, € 0 enfrentamento de préticas
racistas que ainda estdo enraizadas em nossa sociedade, causando tanta desigualdade.

Em 2009, em busca de concretizar os dispositivos legais dessa politica
educacional inserida na luta pela superacdo do racismo na sociedade brasileira, foi
aprovado o Plano Nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(BRASIL, 2009).

Com o objetivo de fortalecer e institucionalizar as orientacBes legais ja
promulgadas, este plano tem o intuito de orientar e balizar os sistemas de ensino e as
instituicdes correlatas, ndo sé da Lei 10.639/03, mas também de sua posterior alteracao
para a Lei 11.645/08, que trata das mesmas orientacdes, mas acrescenta também a
tematica indigena.

Embora a Lei 10.639/03 tenha sido implantada ha quase duas décadas, ainda
estamos distantes de conferir sua efetiva implementacéo e efeitos positivos nas relagoes
sociais, uma vez que a sociedade continua reproduzindo um discurso racista e
preconceituoso.

E possivel verificar muitos avangos ocorridos, como maior nimero de materiais
didaticos que trabalham essa questdo, mais livros e mais professores engajados no
trabalho com a educacdo das relagBes étnico-raciais, mas também coexistem diversos
entraves e percal¢os que impedem a concretizacao desta politica educacional.

Em 2012, foi publicado um relatério apés extensa pesquisa ao longo do ano de
2009, realizada pela UFMG, apoiada e financiada pelo Ministério da Educacéo/Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) e pela
representacdo da UNESCO no Brasil.
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Os resultados, organizados em livro por Gomes (2012), buscaram identificar,
mapear e analisar praticas pedagdgicas em 36 escolas de todas as regiGes do Brasil, na
perspectiva da Lei 10.639/03. O relatério procurou indicar niveis de compreensao e graus
de enraizamento da temaética africana e afro-brasileira nas instituicdes escolares e 0s
resultados mostram um panorama da implementacao da Lei em ambito nacional, através
de indicadores.

O indicador utilizado foi construido a partir de quatro varidveis, inspiradas no
texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira (BRASIL, 2004). Enquanto a

primeira varidvel era considerada eliminatoria, as outras trés eram hierarquizantes:

“Variavel 1: Iniciativa e continuidade: tempo de trabalho na escola com
a Lei n.° 10639/03 e com as Diretrizes.

Variavel 2: Trabalho solitario ou coletivizado? (nlmero de
professores(as) envolvidos(as)).

Variavel 3: Para além das etapas da educagdo basica: envolvimento das
modalidades oferecidas pela escola.

Varidvel 4: Sustentabilidade das préaticas: incorporagdo das Diretrizes
no PPP da escola” (GOMES, 2012, p. 41).

Entre avancos, desafios e limites, os indicadores apontam, de uma maneira geral,

para a seguinte avaliacdo da implementacdo da Lei:

* Quanto maior ¢ o envolvimento dos profissionais da escola, juntamente com 0 apoio e
suporte da gestdo e/ou coordenacdo, maior e mais intenso € o grau de enraizamento das
praticas pedagogicas.

* Escolas em que a direcdo/gestdo e coordenacdo apresentam uma visdo mais
conservadora e autoritdria enfrentam maior dificuldade e comprometem o
desenvolvimento de agdes e praticas democraticas. Resisténcia verificada em alguns
educadores.

» As praticas inovadoras sdo em sua maioria realizadas por meio de a¢des conjuntas e
projetos interdisciplinares. As praticas individualizadas, muitas vezes ndo sao
sustentaveis pois restringem-se apenas aos diretamente envolvidos, impossibilitando a
disseminacéo e continuidade.

* A obrigatoriedade da lei n° 10.639/03 conduz os professores a buscar e aprofundar seus

conhecimentos a respeito da tematica da historia e cultura africana e afro-brasileira, e
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mobilizando a busca por novas formas e acfes para desenvolver o trabalho em sala de
aula, provocando mudancas positivas nas praticas.

* A importancia da constru¢do de curriculos que contemplem a diversidade das formas
multiculturais e da presenca da tematica e de projetos pedagdgicos inclusos no Projeto

Politico-Pedagdgico das escolas.

Os resultados permitem verificar sucessos, fracassos e obstaculos na
implementacao e enraizamento das préaticas relacionas a lei nas escolas. No que se refere
ao desenvolvimento das acOes pedagdgicas e ao grau de conhecimento da lei por parte
dos educadores, ¢ mostrado que o “grau de 45 ignorancia em relagdao a tematica racial
esta relacionado ndo apenas as lacunas da formacéo inicial e continuada dos docentes —
embora este fator pese consideravelmente — mas, principalmente, a postura pessoal e a
politica dos profissionais das escolas” (GOMES, 2012, p. 344).

A autora ainda constata que quanto maior é o envolvimento dos profissionais da
escola, juntamente com o apoio e suporte da gestdo e/ou coordenagdo, maior e mais
intenso é o0 grau de enraizamento das praticas pedagdgicas. Escolas em que a
direcdo/gestdo e coordenagdo apresentam uma visdo mais conservadora enfrentam maior
dificuldade e comprometem o desenvolvimento de a¢des e praticas democraticas, logo,
um dos entraves encontra-se na resisténcia verificada em alguns educadores.

Por isso, o trabalho de sensibilizacdo do profissional da educacdo quanto aos
valores da cultura africana e afro-brasileira é fundamental para o sucesso da

implementacéo da lei:

“Como educadores, devemos saber que apesar da logica da razéo ser
importante nos processos formativos e informativos, ela ndo modifica
por si 0 imaginario e as representacfes coletivas negativas que se tem
do negro e do indio na nossa sociedade. Considerando que esse
imaginario e essas representacfes, em parte situados no inconsciente
coletivo, possuem uma dimenséo afetiva e emocional, dimensdo onde
brotam e sdo cultivadas as crencas, 0s estere6tipos e os valores que
codificam as atitudes, € preciso descobrir e inventar técnicas e
linguagens capazes de superar os limites da pura razdo e de tocar no
imaginario e nas representacdes. Enfim, capazes de deixar aflorar os
preconceitos escondidos na estrutura profunda do nosso psiquismo”
(MUNANGA, 2005, p. 19).

Um ponto também destacado na pesquisa se refere as praticas dos professores. As
acOes inovadoras sdo em sua maioria realizadas por meio de agdes conjuntas e projetos

interdisciplinares, indicando uma convergéncia para a superacdo de praticas
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individualizadas, muitas vezes ndo sustentaveis pois restringem-se apenas aos
diretamente envolvidos, impossibilitando a disseminagéo e continuidade.

Nota-se que as a¢des antirracistas ndo devem ter um dia certo para acontecer. N&o
se pode exercé-la somente as datas comemorativas ou esperar por ocasides especificas
para pensar nas atividades de valorizacao das negritudes. Os dados mostram que esse tipo
de ensino e transmissdo de conhecimento deve ser algo devidamente inserido no plano
educacional e no dia a dia, ao longo de todos os anos letivos.

A obrigatoriedade da Lei 10.639/03 também conduz os professores a buscar e
aprofundar seus conhecimentos a respeito das tematicas da histéria e cultura africana e
afro-brasileira, e mobilizando a busca por novas formas e acdes para desenvolver o
trabalho em sala de aula, provocando mudangas positivas nas praticas por meio de “[...]
trabalhos coletivos e interdisciplinares, ao estudo e a busca de bibliografia, ao
reconhecimento da sua prépria ignorancia sobre a tematica africana e afro-brasileira e as
lacunas sobre essa tematica no seu processo de formacao inicial nas mais diversas areas
(GOMES, 2012, p. 345).

1.2. A AFRICA NO DISCURSO FORMATIVO

O epistemicidio, que é a exclusdo do pensamento negro dos curriculos escolares
e da academia € um dos sintomas desse racismo que tem sido questionado nas Ultimas
décadas, mas ndo apenas ele. O Brasil parece naturalizar um cotidiano em que ser negro
esta intrinsecamente ligado ao ser pobre e precarizado.

O racismo estd em como sdo naturalizados todos esses elementos, tornando-0s
parte da paisagem e os justificando como se fossem falta de sorte ou de carater de uma
populacdo que historicamente foi empurrada para esse lugar de esquecimento. A lei
10.639 é muito importante, mas é preciso reconhecer que o racismo estrutural existe,
inclusive, no ambiente escolar e universitario.

No que se relaciona a formacao de professores/as, a auséncia ou a superficialidade
dos conteudos sobre historia e cultura africana e afro-brasileira na formagdo inicial e a
falta de tempo e condigBes para buscar formacéo continuada que trate dessas temaéticas
prejudicam tanto o desenvolvimento e a inovacdo de praticas pedagdgicas, quanto o
préprio enraizamento da lei no cotidiano escolar.

De acordo com Gomes (2012, p. 357), embora apenas a participacdo dos

educadores em cursos de formacdo ndo seja capaz de acabar automaticamente com
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posturas preconceituosas e racistas, “[...] constata-se a demanda de formacao inicial e
continuada de professores(as) na perspectiva da diversidade étnico-racial, entendida
como o principal elemento para uma mudanca de praticas e posturas racistas”.

Por isso, é preciso melhor compreender o0s entraves que levam ao descumprimento
da lei, buscando apontar as causas e consequéncias da desvalorizacdo do ensino de
historia e cultura africana e afro-brasileira na educacéo bésica, que, consequentemente,
provocam a falta de implementacéo da Lei 10.639/03, e que causam consequéncias como
a manutencéo do racismo e da intolerdncia em relacdo a cultura negra.

O fluxograma explicativo de problema é uma das etapas da metodologia de
diagnostico de problema, utilizada por Renato Dagnino, e que tem como objetivo
identificar e organizar as causas de um determinado problema, criando um mapa

cognitivo de explicacGes e diagndstico.

Quadro 2 - Fluxograma Explicativo de Problema: Desvalorizacao da histéria e

cultura africana e afro-brasileira na escola®

16 Fonte: fluxograma feito por Ana Paula Noemy Dantas Saito Borges, Clarissa de Andrade Fernandes
Martins, Daniele Galvani do Nascimento e Elaine Aparecida Mani, a partir dos dados levantados no
relatério (GOMES, 2012).
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Em relacdo ao plano de aula, mesmo com a determinagdo da lei sobre historia e
cultura afro-brasileira e indigena, ainda € comum os professores abordarem esses temas
apenas quando o foco € a invasdo do Brasil pelos portugueses e o periodo de escraviddo
— e ainda sob o olhar branco europeu.

Diante dessa realidade surge no Brasil a necessidade de descolonizacdo dos
curriculos. A lei foi um avango, mas ainda se esta longe de conseguir com que ela oriente
as préticas curriculares e as relagcdes dentro das escolas, uma vez que o docente foi
formado em uma ldgica eurocéntrica e boa parte ndo participou dessas discussdes no
ambito da universidade.

No que corresponde acerca dos saberes africanos e afro-brasileiros ofertados e
produzidos na formagdo inicial dos futuros profissionais da educacdo infantil, é
estrondosa a necessidade de ampliacéo do repertdrio, do conhecimento para evidenciar a
diversidade, as logicas diversas. E ha sim material disponivel para esse fim. Existe uma

elaboracdo tedrica pedagdgica para essa descolonizacao.
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Um bom exemplo é a pedagogia intercultural critica, que pressupde ndo uma
substituicdo, mas uma ampliagdo que rompa com as hierarquias étnico-raciais,
considerando em pé de igualdade e levando para a escola os saberes produzidos e
reproduzidos pelos povos ndo brancos. Faz parte, portanto, da luta para desconstruir a
hierarquia, o racismo, falar de poder.

Segundo Quijano (2007), colonialismo e colonialidade sdo dois conceitos
relacionados, porém distintos. O colonialismo se refere a um padrdo de dominagdo e

exploracdo no qual:

“O controle da autoridade politica, dos recursos de producdo e do
trabalno de uma populagdo determinada possui uma diferente
identidade e as suas sedes centrais estdo, além disso, em outra jurisdicdo
territorial. Porém nem sempre, nem necessariamente, implica relagdes
racistas de poder. O Colonialismo é, obviamente, mais antigo; no
entanto a colonialidade provou ser, nos ultimos 500 anos, mais
profunda e duradoura que o colonialismo. Porém, sem duvida, foi
forjada dentro deste, e mais ainda, sem ele ndo teria podido ser imposta
a inter-subjetividade de modo téo enraizado e prolongado” (QUIJANO,
2007, p. 93).

Também Nelson Maldonado-Torres (2007), de forma que consideramos mais

esclarecedora, diferenciou os dois conceitos da seguinte forma:

“O colonialismo denota uma relagdo politica e econdémica, na qual a
soberania de um povo estd no poder de outro povo ou nacgdo, o que
constitui a referida nacdo em um império. Diferente desta ideia, a
colonialidade se refere a um padrdo de poder que emergiu como
resultado do colonialismo moderno, mas em vez de estar limitado a uma
relacdo formal de poder entre dois povos ou nagdes, se relaciona a
forma como o trabalho, o conhecimento, a autoridade e as relacbes
intersubjetivas se articulam entre si através do mercado capitalista
mundial e da ideia de raca. Assim, apesar do colonialismo preceder a
colonialidade, a colonialidade sobrevive ao colonialismo. Ela se
mantém viva em textos didaticos, nos critérios para o bom trabalho
académico, na cultura, no sentido comum, na auto-imagem dos povos,
nas aspiragbes dos sujeitos e em muitos outros aspectos de nossa
experiéncia moderna. Neste sentido, respiramos a colonialidade na
modernidade cotidianamente” (MALDONADO-TORRES, 2007, p.
131).

O colonialismo é mais do que uma imposi¢do politica, militar, juridica ou
administrativa. Na forma da colonialidade, ele chega as raizes mais profundas de um povo

e sobrevive apesar da descolonizac¢do ou da emancipacédo das colbnias latino-americanas,
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asiaticas e africanas nos séculos XI1X e XX. O que esses autores mostram € que, apesar
do fim dos colonialismos modernos, a colonialidade sobrevive.

Apesar de o colonialismo tradicional ter chegado ao fim, para os autores do grupo
"Modernidade/ Colonialidade™ as estruturas subjetivas, 0os imaginarios e a colonizacéo
epistemoldgica ainda estdo fortemente presentes, inclusive no discurso formativo.

Nele, por vezes, o colonizador destrdi o imaginario do outro, invisibilizando-o e
subalternizando-o, enquanto reafirma o préprio imaginario. Assim, a colonialidade do
poder reprime 0s modos de producéo de conhecimento, 0s saberes, 0 mundo simbdlico,
as imagens do colonizado e imp&e novos.

Opera-se, entdo, a naturalizagdo do imaginario do invasor europeu, a
subalternizacéo epistémica do outro ndo-europeu e a propria negacao e o esquecimento
de processos historicos ndo-europeus. Essa operacao se realizou de varias formas, como
a seducdo pela cultura colonialista, o fetichismo cultural que o europeu cria em torno de
sua cultura, estimulando forte aspiracdo a cultura europeia por parte dos sujeitos
subalternizados. Portanto, o eurocentrismo ndo € a perspectiva cognitiva somente dos

europeus, mas torna-se também do conjunto daqueles educados sob sua hegemonia.

“A colonialidade é um dos elementos constitutivos e especificos do
padrdo mundial do poder capitalista. Se funda na imposicdo de uma
classificagdo racial/étnica da populacdo mundial como pedra angular
deste padréo de poder” (QUIJANO, 2007, p. 93).

Essa afirmacdo da hegemonia epistemoldgica da modernidade europeia, que se
traduz num racismo epistémico ou, como afirma Grosfoguel (2007), sobre como a
"epistemologia eurocéntrica ocidental dominante, ndo admite nenhuma outra
epistemologia como espago de producdo de pensamento critico nem cientifico”
(GROSFOGUEL, 2007, p. 35).

Entretanto, é no conceito de colonialidade do ser. Catherine Walsh (2005) vai
recordar as palavras de Frantz Fanon (1983) para relacionar colonialismo a ndo-
existéncia. A colonialidade do ser é pensada como a negac¢do de um estatuto humano para
africanos e indigenas, por exemplo, na historia da modernidade colonial. Essa negacéo,
segundo Walsh (2006), implanta problemas reais em torno da liberdade, do ser e da

historia do individuo subalternizado por uma violéncia epistémica.

“Em virtude de ser uma negacgdo sistemética da outra pessoa e uma
determinacdo furiosa para negar ao outro todos os atributos de
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humanidade, o colonialismo obriga as pessoas que ele domina a
perguntar-se: em realidade quem eu sou?” (FANON apud WALSH,
2005, p. 22).

A perspectiva da diferenca colonial precisa ser discutida e compreendida na
formacéo inicial dos professores de Educacdo Infantil. N&o se trata de sobrecarregar a
formacao j& exaustiva dedicada aos futuros pedagogos e pedagogas. Nao pretendo entrar
aqui no debate acerca das formacGes a toque de caixa em tempo reduzido das novas
modalidades EAD, mas entendo que os efeitos sejam, no minimo nocivos.

Isso porque a descolonizacdo do curriculo de formacéao de professores requer um
olhar sobre enfoques epistemoldgicos e sobre as subjetividades subalternizadas e
excluidas historicamente. Supde interesse por producdes de conhecimento distintas da
modernidade ocidental.

Diferentemente da pds-modernidade, que continua pensando tendo como
referéncia o ocidente moderno, a construcao de um pensamento critico "outro", parte das
experiéncias e historias marcadas pela prépria colonialidade. O eixo que se busca é a
conexao de formas criticas de pensamento produzidas a partir da América Latina e Africa,
assim como com autores de outros lugares do mundo, na perspectiva da decolonialidade
da existéncia, do conhecimento e do poder.

Neste enfoque critico, reflete-se, ainda na formacdo inicial dos pedagogos e
pedagogas sobre os processos educacionais a partir de conceitos como: pensamento-
outro, decolonialidade e pensamento critico de fronteira. Pensamento-outro provém do
autor arabe-islamico Abdelkebir Khatibi, que parte do principio da possibilidade do
pensamento a partir da decolonizacéo, ou seja, a luta contra a ndo-existéncia, a existéncia
dominada e a desumanizacéo.

A decolonialidade representa uma estratégia que vai alem da transformacéo da
descolonizacgéo, ou seja, supde também construcdo e criagdo. Sua meta é a reconstrucéo
radical do ser, do poder e do saber (OLIVEIRA, CANDAU, 2010). Nesse processo se
encontra a estratégia da interculturalidade como principio que orienta pensamentos, a¢oes
e novos enfoques episttmicos. O conceito de interculturalidade é central na
(re)construcdo do pensamento-outro. A interculturalidade é concebida, nessa perspectiva,
como processo e como projeto politico. Para Catherine Walsh, a interculturalidade

significa:
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“- Um processo dindmico e permanente de relacdo, comunicacdo e
aprendizagem entre culturas em condicBes de respeito, legitimidade
matua, simetria e igualdade.

- Um intercdmbio que se constrdi entre pessoas, conhecimentos,
saberes e praticas culturalmente diferentes, buscando desenvolver um
novo sentido entre elas na sua diferenca.

- Um espaco de negociacdo e de traducdo onde as desigualdades
sociais, econdmicas e politicas, e as relacbes e os conflitos de poder
da sociedade ndo sdo mantidos ocultos e sim reconhecidos e
confrontados.

- Uma tarefa social e politica que interpela ao conjunto da sociedade,
gue parte de préaticas e a¢des sociais concretas e conscientes e tenta
criar modos de responsabilidade e solidariedade.

- Uma meta a alcancar” (WALSH, 2001, p. 10-11).

No campo do discurso educacional essa perspectiva ndo restringe a
interculturalidade a mera inclusdo de novos temas nos curriculos ou nas metodologias
pedagogicas, mas se situa na perspectiva da transformacéo estrutural e sdcio-histdrica.

Aqui, portanto, a autora expressa uma critica as formulacBes tedricas
multiculturais que ndo questionam as bases ideoldgicas do Estado-nacdo, partem de
I6gicas epistémicas eurocéntricas e, no campo educacional, sob o pretexto de incorporar
representacdes e culturas marginalizadas, apenas reforcam os estere6tipos e 0s processos
coloniais de racializagdo.

Muitas politicas publicas educacionais no Brasil, inclusive referentes a lei 10.639,
vém se utilizando dos termos interculturalidade e multiculturalismo como forma de
somente incorporar as demandas e os discursos subalternizados pelo ocidente, dentro do
aparato estatal em que o padrdo epistemoldgico eurocéntrico e colonial continua

hegeménico.

Na contramdo dessa concep¢cdo meramente inclusiva, Walsh (2007) vai propor a
perspectiva da interculturalidade critica como a forma da pedagogia decolonial:

“A interculturalidade critica (...) € uma construcdo de e a partir das
pessoas que sofreram uma experiéncia historica de submissdo e
subalternizacdo. Uma proposta e um projeto politico que também
poderia expandir-se e abarcar uma aliangca com pessoas que também
buscam construir alternativas a globalizacdo neoliberal e a
racionalidade ocidental, e que lutam tanto pela transformacéo social
como pela criacdo de condi¢bes de poder, saber e ser muito diferentes.
Pensada desta maneira, a interculturalidade critica ndo € um processo
ou projeto étnico, nem um projeto da diferenga em si. (...), € um projeto
de existéncia, de vida” (WALSH, 2007, p. 8).
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Nos debates em torno da Lei 10.639/03, podemos observar algumas semelhancas
com as reflexdes sobre a colonialidade do poder, do saber e do ser e a possibilidade de
novas construgdes tedricas para a emergéncia da diferenga colonial no Brasil e de uma
proposta de interculturalidade critica e de uma pedagogia decolonial, uma vez garantida
aigualdade de direito as histdrias e culturas que compdem a nacao brasileira e a afirmacéo
de que os contetdos propostos devem conduzir a reeducacdo das relagbes étnico-raciais
por meio da valorizagdo da historia e da cultura dos afro-brasileiros e dos africanos.

Mas, sua efetividade necessita de uma formacdo educacional em sentido de
desconstruir o mito da democracia racial, de adotar estratégias pedagogicas de
valorizacdo da diferenca, de reforcar a luta antirracista e questionar as relagdes étnico-
raciais baseadas em preconceitos e comportamentos discriminatorios.

Entretanto, uma questdo se apresenta nas diversas experiéncias docentes
(OLIVEIRA, 2007) e na literatura académica: como aplicar um dispositivo legal, que traz
uma fundamentacdo teorica e epistemoldgica nao-eurocéntrica, numa realidade em que
enfoques tedricos e epistemoldgicos eurocéntricos vém tradicionalmente fundamentando
a pratica de ensino da maioria dos docentes?

O campo do conhecimento histérico no Brasil vivencia profundas mudancas
interpretativas, mas que ainda ndao chegaram as salas de aula dos cursos de formacao de
pedagogas e pedagogos. Consequentemente, ndo chegam a Educacao Infantil. Toda essa
complexidade emerge ainda da necessidade de adequacao desses saberes as infancias.

Para Moore (2007) as diretrizes Curriculares Nacionais estabelecem, por exemplo,
algumas determinagdes de contetdo no ensino de histéria que, além do fato de estarem
ausentes nas formacdes inicias dos docentes, mobilizam uma reorientacdo epistemoldgica

da interpretacéo da historia:

“Em Historia da Africa, tratada em perspectiva positiva, ndo s6 de
denuncia da miséria e discriminacfes que atingem o continente, nos
topicos pertinentes se fara articuladamente com a histéria dos
afrodescendentes no Brasil e serdo abordados temas relativos: - ao papel
dos ancidos e dos griots como guardidos da memoria historica; - a
historia da ancestralidade e religiosidade africana; - aos nubios e aos
egipcios, como civilizagdes que contribuiram decisivamente para o
desenvolvimento da humanidade; - as civilizagbes e organizacdes
politicas pré-coloniais, como os reinos do Mali, do Congo e do
Zimbabwe; - ao trafico e a escraviddo do ponto de vista dos
escravizados; - ao papel dos europeus, dos asidticos e também de
africanos no tré&fico; - a ocupacéo colonial na perspectiva dos africanos;
- as lutas pela independéncia politica dos paises africanos; - as acoes
em prol da unido africana em nossos dias, bem como o papel da Unido
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Africana para tanto; - as relacdes entre as culturas e as histérias dos
povos do continente africano e os da diaspora; - a formacéo compulséria
da diaspora, vida e existéncia cultural e histérica dos africanos e seus
descendentes fora da Africa; - a diversidade da diaspora, hoje, nas
Américas, Caribe, Europa, Asia; - aos acordos politicos, econdmicos,
educacionais e culturais entre Africa, Brasil e outros paises da diaspora”
(BRASIL, Parecer do CNE, 20044, p. 12).

Segundo este mesmo autor (MOORE, 2007), contar a histéria da Africa é dar um
estatuto epistemoldgico aos povos subalternizados e deslocar o foco de constituigdo e
dindmica da prépria formacao do ocidente europeu e da nacao brasileira.

Essa desconstrucdo, pode gerar confusfes e até uma reacdo conservadora, pois se
trata de um profundo questionamento a uma interpretacdo histérica hegeménica que
perpetrou uma "rejeicdo ontoldgica do outro” (MOORE, 2007). Outro ponto, nesse
aspecto, tem consequéncias na construcao do conhecimento historico, na medida em que

se propde:

“O ensino de Cultura Africana abrangera: - as contribui¢bes do Egito
para a ciéncia e filosofia ocidentais; - as universidades africanas
Tambkotu, Gao, Djene que floresciam no século XVI; - as tecnologias
de agricultura, de beneficiamento de cultivos, de mineracdo e de
edificacbes trazidas pelos escravizados, bem como a producédo
cientifica, artistica (artes plasticas, literatura, mdsica, danga, teatro)
politica, na atualidade” (BRASIL, Parecer do CNE, 20042, p. 12)

A proposta de uma pedagogia decolonial e de interculturalidade critica requer a
superacdo tanto de padrbes epistemoldgicos hegemdnicos no seio da intelectualidade
brasileira quanto a afirmacdo de novos espacos de enunciacdo epistémica nos
movimentos sociais.

Apesar do grande avanco das discussdes e dos debates publicos da questéo racial
negra no Brasil, em torno do resgate da ancestralidade africana, da reparagéo, das ac0es
afirmativas, etc., para a grande maioria dos afrodescendentes no Brasil ainda estd muito
presente 0 mito da democracia racial, que postula a miscigenacdo como uma ordem
harmoniosa nas relacdes raciais brasileiras e estabelece, silenciosamente, um padrao
branco de identidade e a necessidade de se ter referenciais eurocéntricos para o
reconhecimento social e cultural.

Segundo Munanga (1999), a situagé@o do negro é aquela de refém de um sonho de
embranquecimento, de um desejo de fazer aquele passing em direcdo a cultura branca.

Para ele, 0 negro teve sua identidade (referindo-se as suas raizes africanas) impedida de
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se manifestar. A pressdo psicoldgica sobre ele se estabelece no momento em que toma
consciéncia de que sua invisibilidade aumenta em razéo da cor de sua pele, da mais clara
a mais escura.

Portanto, além de uma luta decolonial de poder e de saber, para 0s
afrodescendentes a colonialidade do ser é fator relevante nas disputas epistémicas no
campo educacional. Nesse sentido, a partir do pensamento de Catherine Walsh (2006), é
possivel afirmar que as disputas em torno da Lei 10.639/03 no campo educacional além
de apresentarem carater epistemoldgico e politico, também se caracterizam como um
"projeto de existéncia e de vida".

Para isso, no préximo capitulo, pretendo compreender os efeitos da semiformacao,
em termos adornianos, sobre a formacdo inicial e continuada dos professores e
professoras acerca dos saberes necessarios para que a Lei 10.639 ndo seja mais uma na
estatistica historica do Brasil, em que algumas leis sdo para serem cumpridas, enquanto

outras ndo.

2. ASEMIFORMACAO E A CULTURA MASSIFICADORA: IMPACTOS
SOBRE A FORMACAO DOCENTE.

Muito ja foi dito acerca de quais seriam as principais causas que dificultam a
implementacdo e 0 enraizamento da Lei 10.639/03 no chdo da escola, como a inserc¢do da
historia e cultura africana e afro-brasileira nos curriculos oficias, em conformidade com
a LDB e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-
Raciais, a falta dessas tematicas nos cursos de formacdo inicial e continuada dos
professores, as praticas pedagdgicas apoiadas por um Projeto Politico-Pedagodgico que
contemplem a lei e a falta de fiscalizac&o para verificar o cumprimento dos dispositivos
legais.
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A partir disso é possivel concluir que os referenciais presentes na nova legislacédo
possibilitam a abertura a uma critica decolonial, na medida em que expdem a
colonialidade do saber e, a0 mesmo tempo, propiciam a explicitacéo da colonialidade do
ser, ou seja, possibilitam a mobilizacdo em torno das questdes veladas do racismo
presente nas praticas sociais e educacionais no nosso pais.

Outro aspecto que pode ser evidenciado é o fato de pdr em discusséo, nos sistemas
de ensino e no espaco académico, a questdo do racismo epistémico, ou seja, a operagao
teorica que privilegiou a afirmacgédo dos conhecimentos produzidos pelo ocidente como 0s
unicos legitimos e com capacidade de acesso a universalidade e a verdade.

O racismo epistétmico considera 0s conhecimentos n&o-ocidentais como
inferiores. No entanto, atualmente ja ndo é possivel negar a existéncia de historias e
epistémes fora dos marcos conceituais e historiograficos do ocidente.

Almejar desenvolver uma reflexdo sobre o ensino de historia e suas bases
epistemoldégicas a partir da perspectiva "outra" proposta pelo grupo
"Modernidade/Colonialidade” requer operar uma mudanca de paradigma como
precondicdo para o reexame da interpretacdo da historia brasileira.

Essa mudanca de paradigma implica também a construcdo de uma base
epistemoldgica "outra" para se pensar os curriculos propostos pela nova legislacdo, ou
seja, Novos espacos epistemoldgicos, interculturais, criticos e uma pedagogia decolonial.

A lei 10.639/03 pode criar condi¢des, dependendo das perspectivas adotadas pelos
sujeitos envolvidos, para o estabelecimento, no contexto educacional brasileiro, de
conflitos, confrontos e negociagdes epistémicas, pondo em evidéncia a diferenca atraves
do pensamento critico de fronteira, como fundamentado por Walter Mignolo?’, pois essa
legislagdo permite a visibilidade de outras logicas historicas, diferentes da ldgica
dominante eurocéntrica, além de pdr em debate a descolonizacao epistémica.

Republica e independéncia, afinal, s&o dois momentos da histdria determinantes

para o presente do pais. Mas e se interrogado, entéo, sobre 20 de novembro de 1695. N&o

17 Walter Mignolo (2003) destaca que o pensamento-outro caracterizado como decolonialidade se
expressa na diferenca colonial, isto é, um reordenamento da geopolitica do conhecimento em duas
diregdes: a critica da subalternizacdo na perspectiva dos conhecimentos invisibilizados e a emergéncia do
pensamento liminar como uma nova modalidade epistemoldgica na interse¢do da tradicdo ocidental e a
diversidade de categorias suprimidas sob o ocidentalismo e o eurocentrismo. (MIGNOLO, Walter.
Histdrias Globais/projetos Locais. Colonialidade, saberes subalternos e pensamento liminar. Belo
Horizonte: Editora UFMG, 2003).

. A colonialidade de cabo a rabo: o hemisfério ocidental no horizonte conceitual da
modernidade. In: LANDER, E. (Org.). A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais.
Perspectivas latino-americanas. Buenos Aires: Clacso, 2005. p. 71-103.
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é dificil concluir que a maioria vai emudecer a respeito da data em que se relembra a
morte de Zumbi dos Palmares — um personagem histérico tdo importante quanto
Tiradentes, diante dos 444 anos que separam o primeiro leildo em Portugal de escravos
africanos, em 1444, até a extingdo do regime escravocrata, em 1888.

Indiscutivelmente, a escravidao aparece como pano de fundo de todos os grandes
acontecimentos, como a guerra contra os holandeses, a Independéncia e a Proclamagéo
da Republica. Para muitos historiadores hd o consenso de que ela foi o fato mais
importante da histéria do Brasil. Mas, apesar da relevancia, houve sistematicas tentativas
de ocultar e apagar essa parte da histdria, gerando uma visao totalmente equivocada sobre
esse periodo.

Havia uma inegével disparidade entre essa crenca fundada no ideal de uma razéo
libertadora e a materialidade percebida no cotidiano das relagdes, que sera, por sua vez,
responsavel pelo esgotamento do projeto Moderno e, em sentido dialético, promovedor
de terriveis eventos que marcariam todo o século. Esse fenbmeno foi percebido e
compreendido pelos tedricos da “Escola de Frankfurt” — Max Horkheimer, Theodor
Adorno (ADORNO; HORKHEIMER, 1985) e Herbert Marcuse (MARCUSE, 1978).

“A industria cultural e os meios de comunicacdo de massa penetram em
todas as esferas da vida social, no meio urbano ou rural, na vida
profissional, nas atividades religiosas, no lazer, na educacdo, na
participacdo politica. Tais meios de comunicagdo ndo s6 transmitem
informacdes, ndo s6 apregoam mensagens. Eles também difundem
maneiras de se comportar, propdem estilos de vida, modos de organizar
a vida cotidiana, de arrumar a casa, de se vestir, maneiras de falar e de
escrever, de sonhar, de sofrer, de pensar, de lutar, de amar” (SANTQOS,
1983, p. 69).

Na consolidacdo da sociedade industrial do século XIX, foram priorizados o0s
aspectos técnicos e cientificos da racionalidade, ou seja, a razdo enquanto mero
instrumento para a producdo, embotando, assim, 0 viés emancipatorio da condicéo,
conduzindo o ser humano ao seu oposto, ao mais pleno irracionalismo. O esclarecimento
— enquanto proposta — desembocou no fendmeno conhecido como semiformagao
(Halbbildung), catalizador da perda das identidades plurais através da massificacdo e da

reificacdo dos individuos.

“As reacBes mais intimas das pessoas estdo tdo completamente
reificadas para elas proprias que a ideia de algo peculiar a elas so6
perdura na mais extrema abstracdo: personality significa para elas
pouco mais que possuir dentes deslumbrantemente brancos e estar
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livres do suor nas axilas e das emocdes. Eis ai o triunfo da publicidade
na industria cultural” (ADORNO, T. W.; HORKHEIMER, 1985, p.
138).

E também foi através dos esquivos caminhos da semiformacédo que as herancgas do
passado escravagista brasileiro e as relacfes étnico-raciais historicamente forjadas a partir
dele sdo representadas. A persisténcia da invisibilidade étnica, do epistemicidio e do
racismo sdo também resultado do esgotamento na formacdo (Bildung) critica dos
brasileiros. Obedecendo a l6gica da producéo, o descompasso na dialética entre espirito
(Geist) e a adaptacdo (Aufpassung) termina por reforcar as relacGes de poder existentes,
inclusive no campo das identidades.

O fendmeno da semiformacédo (Halbbildung) esta no centro da invisibilidade ou
das distor¢des construidas acerca da histdria dos grupos oprimidos pelo sistema de forcas
sociais estabelecido a partir dos séculos de escraviddo e preconceito. Mesmo nos locais
onde a formacdo deveria ocorrer, como a Universidade, por exemplo, envolta na
pretensdo de favorecer ciéncias e convivéncias plurais, 0 que se V€, muitas vezes, € a
instrumentalizacdo da racionalidade, pragmatica, mercadoldgica, reforcando o que
Foucault chamou de “corpos doceis”.

No que diz respeito as relagcdes étnico-raciais, avancos importantes ocorreram e
ainda vem ocorrendo através da atuacdo organizada e politica dos Movimentos Negros,
que por meio de acOes coletivas, eles buscaram, ao longo da histéria, a compensacao por
todos os anos de trabalho forcado e a falta de inclusdo social apds esse periodo; pela falta
de politicas publicas destinadas a maior presenca do negro no mercado de trabalho e nos
campos educacionais, além da efetividade de leis que buscam a criminalizacéo do racismo
e a plena aceitacdo e o respeito a cultura e heranca historica dos negros.

A jacitada Lei 10.639, de 2003, por exemplo, promoveu uma importante mudanca
de perspectiva na educacao do pais, ao determinar a obrigatoriedade do ensino da historia
e da cultura afro-brasileira e africana em todos os niveis da educacdo bésica e é, sem
duvida, uma notavel e importante conquista que traz e provoca a discussdo sobre a
identidade historica e cultural de matriz africana e afro-brasileira’®,

A questdo que sera abordado ao longo deste capitulo pretende observar quais sao

0s prejuizos que a semiformacdo, em termos adornianos, provoca para a real efetivacéo

8Nesse mesmo contexto, a Lei de Cotas (Lei N° 12.711) foi criada pelo Governo Federal para contemplar
os estudantes de escolas publicas, de baixa renda, negros, pardos e indigenas (PPI) e pessoas com
deficiéncia (PcD) para auxiliar o ingresso desses individuos no Ensino Superior, também pode ser
considerada uma conquista de vulto. Tem, portanto, teor social, econémico e racial.
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da alteridade étnica e das acOes afirmativas, como a Lei 10.639, corroborando para a
reproducdo das violéncias envoltas no racismo, implicito ou explicito, compreendido
como parte da l6gica da adaptacdo dos individuos aos padrBes brancos de civilidade,
reforcados pela industria massificadora.

Nesse contexto, cria-se um paradoxo: como se estabelecem as interacbes mais
auténticas, como surgem as expressdes mais singulares de identidade, entre os 8 bilhGes
de pessoas, num mundo cada vez mais direcionado por méaquinas inteligentes que
deduzem comportamentos e atitudes, ditam tendéncias que atravessam contextos locais,
padronizam a estética e, por que ndo, aglutinam a mesmice?

Existe uma enorme diversidade cultural no mundo, mas a globalizacdo da
economia e da informagdo se confronta com as identidades culturais dos povos, em
especial, dos ndo brancos. O desenvolvimento capitalista incentiva o consumismo,
inclusive dos simbolos identitarios. O Ocidente quer impor um modelo Unico de
progresso capitalista e isso provoca perda da identidade cultural dos povos e a
massificacdo dos hébitos, costumes e, porque nao, do préprio passado.

Existe uma relacdo entre educacdo e a formacdo dos individuos. Sdo processos
que se entrelagcam, vindo a desaguar, num contexto mais amplo, no ideal de mudanca
social, afim de alcancar uma sociedade mais justa, onde o0 homem possa, com liberdade
e consciéncia de sua identidade étnico-racial'®, escolher seus proprios caminhos, possivel

somente através de uma autorreflexdo critica da semiformacao.

2.1 DO ILUMINISMO AO INSTRUMENTALISMO:

Nos estudos de Max Weber a respeito da sociedade moderna, a exemplo de sua
obra “A ética protestante e o espirito do capitalismo”, publicado pela primeira vez em
1904, buscou-se identificar e compreender as especificidades das sociedades modernas
ocidentais nascentes, que diziam respeito a0 modo de como um tipo particular de
racionalizacdo se desenvolveu nessa regidao do mundo, envolvendo a secularizagdo e, com

seu aprofundamento, o desencantamento do mundo.

19O conceito de raga é definido como uma construgdo social, com pouca ou nenhuma base biolégica. A
raca ¢ importante porque as pessoas classificam e tratam o “outro” de acordo com as ideias socialmente
aceitas. Referenda-se, aqui, a posi¢do de Edward Telles: “o uso do termo raca fortalece distingdes sociais
que ndo possuem qualquer valor bioldgico, mas a raca continua a ser imensamente importante nas
interagdes socioldgicas e, portanto, deve ser levada em conta nas analises sociologicas [e historicas]”. Cf.
Edward Telles, Racismo a brasileira: uma nova perspectiva sociolégica (TELLES, 2003, p. 38).
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“A menos que seja um fisico, quem anda num bonde néo tem ideia de
Como 0 carro se movimenta. E ndo precisa saber. Basta-lhe poder contar
com o comportamento do bonde a orientar sua conduta de acordo com
sua expectativa; mas nada sabe sobre o que é necessario para produzir
0 bonde ou movimentad-lo. O selvagem tem um conhecimento
incomparavelmente maior sobre suas ferramentas” (WEBER, 1979, p.
165).

A visdo do pensador aleméo representa o clima de euforia que tomou conta da
Europa no decorrer da Modernidade, cristalizando-se ao longo do século XIX: a Belle
Epoque. Foi o momento de consolidacio de novas ciéncias, como a Sociologia, que
nascera disposta a interpretar as mudancas politicas, econdmicas e sociais ocorridas como
consequéncia das grandes Revolucgdes Liberais e movimentos filos6ficos que marcaram
o0 século anterior.

A burguesia se consolidava enquanto classe socialmente dominante com o
desenrolar da Segunda Revolucdo Industrial. O pensamento era marcado por grande
heranca do liberalismo iluminista, cada vez mais consolidado na Europa e nos Estados
Unidos da América, também entre as classes mais populares.

Para o historiador Jacques Le Goof (1990), o periodo de 1840 a 1890 é o do triunfo
da ideologia do progresso, simultaneamente ao grande boom econdmico e industrial do
Ocidente?®. As Ciéncias Sociais emergiram como parte do desenvolvimento e dos
desdobramentos do conhecimento cientifico e deveriam propor 0s mesmos avangos
alcancados até entdo pelas ciéncias naturais, como a Fisica, a Quimica e a Biologia.

Elas corresponderiam a uma investigacdo cientifica e rigorosa das sociedades
humanas, ndo mais meramente especulativas, excessivamente subjetiva, como a filosofia
e a religido propuseram até entdo. A partir daquele momento, os saberes sociais e
humanos deveriam se sustentar pela autoridade do cientificismo, obediente a objetividade

a a neutralidade, ultrapassando a “frouxidao” das reflexdes teoldgicas e metafisicas.

“Convicto de que a reorganizacdo da sociedade exigiria a elaboracéo de
uma nova maneira de conhecer a realidade, Comte procurou estabelecer
0s principios que deveriam nortear os conhecimentos humanos. Seu
ponto de partida era a ciéncia e 0 avanco que ela vinha obtendo em
todos os campos de investigacdo. (...) O advento da sociologia
representava para Comte o coroamento da evolugdo do conhecimento
cientifico, ja constituido em varias areas do saber” (MARTINS, 2006,
p. 44).

20 Histdria e memdria. Campinas: Editora da Unicamp, 1990, p. 204-245.
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Assim, as Ciéncias Sociais deveriam utilizar os mesmos métodos das ditas
Ciéncias Naturais, com o intuito de produzir um conhecimento positivo, ou seja, racional,
objetivo e imparcial acerca da sociedade e seus fendmenos, estruturando a forma de
pensar as Ciéncias Modernas, em relacdo cada vez mais hierarquica.

Tudo isso era justificavel. Haviam incontaveis exemplos dos beneficios
proporcionados pelas ciéncias naquele século. Com o avancgo da técnica, da ciéncia e da
tecnologia, inUmeras invencBes surgiram, provocando alteracGes nos costumes, na vida,
nas relacdes e habitos dos individuos do século XIX. O historiador Nicolau Sevcenko diz

que:

“O momento seguinte da expansdo da economia industrial, e aquele que
mais diretamente nos interessa aqui, foi desencadeado pelo advento da
chamada Segunda Revolucdo Industrial, também intitulada de
Revolucdo Cientifico-Tecnoldgica, ocorrida de meados do século
(XIX) a sua plena configuracdo em 1870 (...). No curso de seus
desdobramentos surgirdo, apenas para se ter uma breve ideia, 0s
veiculos automotores, os transatlanticos, os avides, o telégrafo, o
telefone, a iluminagdo elétrica e a ampla gama de utensilios domésticos,
a fotografia, o cinema, a televisdo, os arranha-céus e seus elevadores
(...) o sabdo em po, os refrigerantes gasosos, o fogao a gas, o aquecedor
elétrico, o refrigerante e o sorvete, as comidas enlatadas, as cervejas
engarrafadas, a Coca-Cola, a aspirina, o Sonrisal (...). E ndo era s6 uma
guestdo de variedade de novos equipamentos, produtos e processos que
entravam para o cotidiano, mas o0 mais perturbador era o ritmo com que
estas inovacdes invadiam o dia-a-dia das pessoas, principalmente no
contexto de outro fendmeno derivado da revolucdo, as grandes
metropoles modernas (...)” (SEVCENKO, 1998, p. 09-10)

O intento deste capitulo ndo é realizar um levantamento longo e minucioso da
historia do desenvolvimento da razdo humana. Entretanto, faz-se importante recordar que
toda essa euforia ndo seria possivel sem os desdobramentos do século XVIII, periodo da
ilustracdo europeia, onde intelectuais renomados defenderam que somente a razao,
comparada propriamente as tais luzes, seria capaz de tirar a humanidade da ignorancia e
da opressao, associadas as trevas do irascivel.

O movimento lHuminista do século XVIII possuia uma dimensdo politica,
econdmica e filosofica. “A Ilustragdo se propunha a criticar todas as tutelas que inibem o
uso da razdo e julgava possivel fazé-lo a partir da razdo. Ela tinha dois vetores: a critica
e arazdo” (ROUANET, 1999, p.31).

Definiu-se que o Método Cientifico, um conjunto de técnicas e procedimentos

racionais utilizados para investigar e explicar fendmenos da natureza, por meio da
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observacao, da experimentacdo (empirismo) e da formulacéo de leis universais, guiaria a
humanidade a justica, liberdade e ao progresso.

Em verdade, tudo isso representava uma retomada das ideias defendidas pelos
pensadores humanistas da Renascenca??, no século XVI. A crenca na razio humana se
refletia na propria percepcdo dos seres humanos sobre a vida. Esse ser humano ndo mais
estaria submetido as forcas teocéntricas, tipicas do medievo, associado a ldade das
Trevas. Ele agora era visto como sujeito de sua prdpria consciéncia, racional, e, por tanto,
autdbnomo.

Um pensador que bem representou essa crenca nas capacidades da razéo
autdnoma foi o filésofo aleméo Immanuel Kant. Buscando compreender os fundamentos
a partir dos quais se da o conhecimento, Kant desenvolveu um brilhante e complexo
exame critico da propria razdo, resultando na classica obra “Critica da razdo pura”, de
1781.

Epistemologicamente, Kant colocou fim ao conflito filoséfico e cientifico travado
na Modernidade entre os racionalistas, como René Descartes, Baruch Espinoza e
Gottfried Wilhelm Leibniz, e os empiristas, como John Locke, Francis Bacon e David
Hume. O criticismo kantiano pretendia elaborar uma conclusdo de como funciona, como
se processa a propria reflexdo, ou seja, em quais condi¢cdes o conhecimento € possivel,
quais seriam os limites desse conhecimento, identificando o que a razdo, até entdo
entendida de forma dogmatica, poderia ou ndo conhecer. Entender, assim, como funciona
0 proprio entendimento.

Uma das principais funcdes da filosofia, entdo, seria o de refletir sobre a prépria
reflexdo, fazer uma critica da propria critica, em movimento andlogo a Revolugdo
Copernicana. Critica é uma expressdo que vem do grego KRITIKOS, do verbo KRINEIN,
traduzido como ato de separar, distinguir, decidir etc. Criticar €, portanto, separar, decidir,

julgar. Para Kant, a razéo é meio e objeto da critica.

21 “Renascenca ou Renascimento sdo termos aplicados ao movimento de renovacdo cultural que teve
inicio no século XIV, na Italia, e atingiu seu apogeu no século XVI, influenciando varias regides da Europa.
Os renascentistas defendiam a restauragdo dos valores do mundo classico e acreditavam na capacidade
ilimitada da criagdo humana. Esses ideais transformaram as artes, a literatura, a ciéncia, a filosofia e a
gastronomia. O periodo é rico em exemplos de pesquisadores e inventores que prepararam o caminho
para o progresso cientifico e técnico da Idade Moderna” (FREIXA, Dolores. Gastronomia no Brasil e no
Mundo. Sdo Paulo: Editora SENAC S3do Paulo, 2017. p. 78).
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Em seu texto “Que é Esclarecimento”, publicado originalmente em 1783, Kant
se debrucou sobre o que chamou de maioridade, momento que marcaria a saida da
humanidade de sua menoridade intelectual, onde ndo havia autonomia. Na menoridade
ndo se vai aonde quer, ndo se faz o que quer, ndo se pensa sozinho, ndo se age so, ndo se
faz s6. Tudo estaria sempre sob a tutela de outros.

Segundo Kant, a humanidade vivia na condigéo de heteronomia, onde a religiéo,
0 exercito e o Estado decidiam os rumos da vida. Sempre havia quem dissera ao menor o
que fazer ou ndo, o que € certo e errado, etc. Para ele, as duas principais causas das pessoas

se manterem na menoridade seriam a covardia e a preguica:

“E td0 cdmodo ser menor. Possuo um livro que faz as vezes de meu
entendimento; um guru espiritual, que faz as vezes de minha
consciéncia; um médico, que decide por mim a dieta etc.; assim nao
preciso eu mesmo dispender nenhum esforco. N&o preciso
necessariamente pensar, se posso apenas pagar; outros se incumbirdo
por mim dessa aborrecida ocupagdo” (KANT, 2009, p. 407).

O conceito de esclarecimento, portanto, relaciona-se ao estado em que o individuo
possui liberdade e autonomia para pensar e fazer uso da razdo ele proprio. A razdo
publica, republicana. Essa autonomia ndo é sinbnimo de uma acdo individualista,
arrogante. Em Kant, a razdo deve ser sempre exposta, debatida, refinada.

Também ndo se trata de negar todas as coisas, como a religido, o exército e o
Estado, mas de sO aceitar essas coisas se elas estiverem de acordo com a razdo, ou seja,
suas determinacdes devem passar pelo tribunal da critica. Trata-se, portanto, de ser fiel a
prépriarazdo. A razdo é juiz, é critério. Isso seria, para ele, esclarecimento e a humanidade
estava em vias de se tornar esclarecida.

A sua prépria filosofia moral estaria fundamentada em principios racionais, sendo
a razdo o unico fundamento que daria validade a moral humana. Com efeito, a acdo moral
estaria condicionada ao sujeito epistemoldgico, ou seja, a estrutura cognitiva que é
universal e necessaria, e ndo ao sujeito subjetivo, individual. Por ser racional, portanto, o
individuo deveria agir segundo uma razdo pura préatica de validade universal, no que
chamou de Imperativo Categorico.

Segundo Stuart Hall (2004), foi sob estes termos que surgiu a ideia de individuo
na Modernidade, no auge do antropocentrismo iluminista. A filosofia de René Descartes,
no século XVII, que possui imensa influéncia sobre Kant, aparece como representativa

dessa concepcdo. Para Hall, esse individuo seria
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“Totalmente centrado, unificado, dotado das capacidades de raz&o, de
consciéncia e de acdo, cujo “centro” consistia num nucleo interior, que
pela primeira vez quando o sujeito nascia e com ele se desenvolvia,
ainda que permanecendo essencialmente 0 mesmo — continuo ou
“idéntico” a ele — ao longo da existéncia do individuo. O centro
essencial do eu era a identidade de urna pessoa. Direi mais sobre isto
em seguida, mas pode-se ver que essa era uma CONCepgao muito
“individualista” do sujeito e de sua identidade (na verdade, a identidade
dele: ja que o sujeito do lluminismo era usualmente descrito como
masculino)” (HALL, 2004, pg. 10).

Dotado de uma razéo autdbnoma, o sujeito do iluminismo se originou a
partir de uma concepgdo profundamente individualista. Buscava-se por uma identidade
fixa e permanente, centrada na racionalidade. Hoje, porém, essa identidade ja ndo faz
mais sentido. Ainda segundo Hall, as identidades estdo em deslocamento, fragmentadas.
Em lugar de uma identidade unificada e estavel, na contemporaneidade, chamada por ele
de p6s-modernidade, o que existe é o sujeito fragmentado, composto ndo de uma Unica e
autébnoma versao de si, mas de varias identidades congruentes e conflitantes.

Para Hall (2004), identidades correspondentes a um determinado mundo social
estdo em declinio, visto que a sociedade ndo pode mais ser vista como determinada, mas
em continua mutacdo e movimento, fazendo com que novas identidades surjam
continuamente, em um processo de fragmentacdo do individuo moderno. Essa identidade

é definida historicamente e ndo biologicamente.

“[...]Jo sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos,
identidades que ndo sdo unificadas ao redor de um “eu” coerente.
Dentro de nds héa identidades contraditérias, empurrando em diferentes
diregdes, de tal modo que nossas identificagbes estdo sendo
continuamente deslocadas [...]. A identidade plenamente unificada,
completa, segura e coerente é uma fantasia. Ao inves disso, & medida
gue os sistemas de significagéo e representacdo cultural se multiplicam,
somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e
cambiante de identidades possiveis, com cada uma das quais
poderiamos nos identificar — ao menos temporariamente” (HALL,
2004, p.13).

Essas conclusdes servem de alerta para os riscos de uma visdo pragmatica e
dogmatica acerca da racionalidade humana. O homem néo € apenas razdo e a razao nao
traria apenas liberdade. Assim como o sujeito do iluminismo foi superado depois de

profunda reflexdo antropoldgica acerca das multiplas identidades, a relacéo entre razéo e
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progresso, ilustracdo e liberdade, tais como propostas durante a Modernidade Liberal,
também foram ressignificadas.

Especialmente no Brasil, onde tais ideais ndo se praticariam em sua totalidade,
mas eram, a0 mesmo tempo indescartaveis (SCHWARZS, 2005), os efeitos disso
parecem significativos. Mesmo no euforico século XIX, o Brasil, bastido da escravatura,
sentia-se constrangido diante do liberalismo burgués. Claro que apesar das perceptiveis
incoeréncias, os ideais iluministas foram adotados com orgulho, mesmo que de forma
ornamental, como prova da modernidade e distincdo do qual nossa elite desejava
partilhar.

Hall afirma que “raga” é mais parecida com a linguagem do que a constituigéo
biol6gica das pessoas. Vai mais longe: é somente um discurso. Ele toma como posi¢ado
sobre o grande tema da teoria da cultura no qual esta engajado a seguinte questao: “como
‘pensar’, de forma nao reducionista, as relagdes entre ‘o social’ e ‘o simbolico’” (Hall,
2006: 206). Hall propde a alternativa de Frantz Fanon, que afirmou que por debaixo do

esquema corporal e corpdrea,

“existe um esquema composto das historias, anedotas, metaforas e
imagens que s&o, de fato, diz ele, o que constrdi a relagdo entre o corpo
e seu espaco social e cultural. Essas historias o fazem, ndo o fato em si.
O fato em si é precisamente a trampa da superficie, que nos permite
descansar com o que é ébvio. [...] A trampa do racismo é precisamente
permitir que o que esta manifestamente presente [...] assume o lugar do
que € um dos mais profundos e complexos sistemas culturais que nos
permite distinguir entre o interior e o exterior, entre nos e eles, entre
guem pertence e quem ndo pertence” (Media Education e Hall, 1997, p.
16)22

No Brasil, as identidades africanas e afro-brasileiras foram moldadas em meio aos
deslocamentos e traducdes, que por vezes tentaram negar aos negros espago mais justo
na historia e na cultura nacional. As relacbes de poder herdadas do escravismo
esforgaram-se em vulgarizar tudo o que na identidade brasileira remetia & negritude,
apesar de ser um discurso impossivel de se sustentar a partir da propria razao.

Isso se explica no fato de que a ideia de razdo desenvolvida no Ocidente pela
ilustracdo se instrumentalizou com a consolidagdo do mundo fabril, fenbmeno

identificado por Max Horkheimer e Theodor Adorno, em sua obra Dialética do

22 Disponivel em: http://www.mediaed.org/cgi-bin/commerce.cgi?preadd=action&key=407. Acessado
em 25 de margo de 2021.
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Esclarecimento, publicada pela primeira vez em 1947. A partir dela, houve um
rompimento paradigmatico do que se enxergava cientificamente acerca do mundo
ocidental.

Quando publicada, a Europa do pds-Guerra passava por uma reconstrucao que,
além de politica e econdmica, diante da nova ordem que se estabelecera com a queda
dos fascismos, também era de carater moral. O objetivo era definir os rumos de um
mundo que ndo mais se sujeitaria aos horrores similares aqueles testemunhados na
Segunda Guerra Mundial, findada em 1945.

Nesse contexto foi desenvolvida a Teoria Critica, esforcando-se em compreender
as forgas promotoras do desenvolvimento cientifico, bem como suas consequéncias e
de como o Ocidente acabou por interpretar todo esse processo. Colocava-se, também,
como o objeto de reflexdo a prépria racionalizacdo do mundo contemporaneo,
utilizando-se de métodos novos propostos atraves da interdisciplinaridade. Em outras
palavras, os frankfurtianos observariam como as ciéncias passaram a se identificar
internamente.

Era, enfim, um processo de autocritica que as ciéncias precisavam realizar no
inicio do século XX, depois de tudo o que se havia vivido, proporcionado e
testemunhado até aquele momento. Isso porque de fins do século XIX até os episodios
nucleares que colocaram um ponto final a Segunda Guerra, a civilizacdo ocidental
testemunhou um inegavel crescimento econdmico e cientifico. O préprio capitalismo
terminaria de se desenvolver no bojo das Grandes Guerras Mundiais.

Apesar disso, uma inquietacdo rondava até mesmo os espiritos mais otimistas da
academia: por que tanto desse desenvolvimento esteve envolvido e dedicado a
destruicdo e todos os demais horrores testemunhados na primeira metade do século XX?
Como as ciéncias puderam provocar tamanha destrui¢do?

A Teoria Critica foi entdo o elo conceitual que uniu os intelectuais da Escola de
Frankfurt, criando uma nova interpretacdo do marxismo, da sociologia e da politica.
Através dessa reunido de elementos, criticaram diversos aspectos do cotidiano social
europeu do século XX, sobretudo o nazifascismo da Alemanha de Hitler e os demais
fascismos surgidos a época.

Para os frankfurtianos, a razdo que desponta com a valorizacdo da ciéncia cada
vez mais evidente, tratava-se de uma forma instrumentalizada de racionalidade. Assim,
0 que se tinha era uma razdo técnica, de cunho positivista, que visava a dominacao e

intervencdo na natureza, colocando-a a servigo do capital, estendendo esta dominagéo
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também aos homens, cada vez mais alienados dos processos sociais em que estavam
envolvidos.

Logo, a ciéncia ndo seria imparcial, mas controlaria o exterior e o interior do
homem. Alguns dos aspectos centrais dessa dominacdo da técnica seriam a industria
cultural e a massificacdo do conhecimento, da arte e da cultura que se produzia naquele
contexto diluindo-se assim a forca expressiva de cada um, seus significados proprios,

transformando tudo em objeto de consumo.

“As ideias de ordem que ela [industria cultural] inculca sdo sempre as
do status quo. Elas sdo aceitas sem objecdo, sem andlise, renunciando a
dialética, mesmo quando ndo pertencem substancialmente a nenhum
daqueles que estdo sob sua influéncia. O imperativo categérico da
industria cultural, diversamente do de Kant, nada tem em comum com
a liberdade” (ADORNO In: COSTA, 1986, p. 349).

Quando Adorno e Horkheimer construiram a ideia de Razdo Instrumental,
perguntaram-se como a racionalidade, promessa de liberdade, pode, na verdade, tornar-
se instrumento de dominacédo. De Descartes a Kant, a ideia, como dito, era da existéncia
de uma razdo emancipacionista.

A racionalidade transformou os homens em objetos. Isso porque a razéo
instrumental exerce dominio sobre as coisas, exercendo a reificacdo. De acordo com 0s
frankfurtianos, a racionalidade do ocidente, manifestada através do desenvolvimento
cientifico, ndo sé ndo haveria trazido o tdo sonhado progresso, como também provocou
a acentuacao da concentracdo de riqueza, do dominio de uma nagdo sobre outras, ou
seja, a utilizacdo da ciéncia enquanto instrumento politico.

Em sintese, a sociedade lida com a racionalidade de uma forma instrumental. Seria
um padrdo racional e epistemoldgico que enxerga a racionalidade apenas como um meio
para se atingir um fim. O conhecimento ndo seria mais utilizado como um fim em si
mesmo, mas com a finalidade de atingir certos meios, ndo importando quais sdo esses

meios.

“Os homens dao seu assentimento a cultura de massas porque sabem
que aqui aprenderdo os habitos (“mores”) de que precisam na vida
monopolizada como passaporte [aqui se formam os sujeitos sujeitados].
Este s6 é valido quando pago com sangue, com a total cessdo da vida,
com a obediéncia subalterna face a odiosa imposicao. Por isto, e ndo
pela estultificagdo das massas que os inimigos destas produzem e os
amigos lamentam, a cultura de massas € tdo irresistivel” (ADORNO
1984, p. 331).
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Os frankfurtianos buscaram elementos fora da propria razdo para entender o que
é esse tipo de racionalidade enquanto instrumento, tdo prejudicial e devastadora para a
sociedade, determinando a origem desse fenbmeno ao momento em que algumas
classes sociais tomam a ciéncia para si, com finalidade de dominar, seja la por quais

meios e acoes.

“Tendo cedido em sua autonomia, a razdo tornou-se um instrumento.
No aspecto formalista da razdo subjetiva, sublinhada pelo positivismo,
enfatiza-se a sua ndo-referéncia a um contetdo objetivo; em seu aspecto
instrumental, sublinhado pelo pragmatismo, enfatiza-se a sua
submissdo a conteudos heteronomos. A razdo tornou-se algo
inteiramente aproveitado no processo social. Seu valor operacional, seu
papel de dominio dos homens e da natureza tornou-se o Unico critério
para avalia-la” (HORKHEIMER, 2015, p. 29)

Na estrutura desse fenémeno, encontram-se as desigualdades sociais. Sdo elas
produto das relagGes estabelecidas entre os individuos, onde refletem os conflitos de
interesses de grupos ou individuos em relagdo aos outros grupos e individuos que,
geralmente, colocam todos na condicdo de opressores e oprimidos. Na esteira do século
XX, outros conflitos de interesses somavam-se a divisdo da sociedade em classes:
conflitos entre os géneros, minorias étnicas, heterossexuais e homossexuais, etc.

Assim, entende-se que a razdo instrumental continua a servir a sua principal
funcdo: o dominio e a manutencédo das relaces de poder socialmente estabelecidas. A
perspectiva a partir desse ponto é notar que no Brasil, em funcédo da relacdo de dominio
escravagista consolidada desde o Periodo Colonial, a segregacdo de classes e o dominio
entre elas ndo esteve, como ainda ndo esta dissociada de uma cultura de exclusdo e
apagamento dos negros.

Foi a razdo instrumentalizada que, a servi¢o de manter as rela¢cbes de dominio
estabelecidas no mundo do trabalho no Brasil, favoreceu, por exemplo, a importacéao e
a adaptacao das teorias eugénicas de fins do seculo XIX por parte majoritaria das elites
nacionais.

Com a abolicdo da escravatura, em 13 de maio de 1888, a hierarquia sobre os
negros justificar-se-ia, agora, através de uma pretensa superioridade racial dos
descendentes dos colonizadores e imigrantes europeus. Cresceu, impulsionado pela

instrumentalizagdo da razdo, o chamado racismo cientifico.
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2.2 ARAZAO INSTRUMENTAL: DA EUGENIA AO MITO DA DEMOCRACIA
RACIAL:

A palavra eugenia (do grego eu-, ‘bem’, ‘bom’, e -genéia, ‘evolugdo’, ‘origem’,
‘raca’) significa “boa linhagem”. A ciéncia da eugenia, conhecida como “ciéncia da boa
geracdo”, foi desenvolvida por Francis Galton (1822-1911), na Inglaterra, sob influéncia
da leitura do livro A origem das espécies (1859) de autoria de seu primo, Charles Darwin.

Os defensores da eugenia encontraram suporte nas teorias raciais de meados do
século XIX: para o racismo cientifico, os brancos europeus representavam a superioridade
bioldgica, negros e amarelos eram considerados inferiores e a miscigenacao era criticada
por causar supostos danos irreversiveis na descendéncia.

Esse padrdo de civilidade chega ao Brasil com as aspiracdes de modernidade da
elite cafeeira do império, associado a uma série de mudancas no ambito politico,
econdmico, social e cultural. O movimento eugénico rapidamente se transforma em
campanha nacionalista agressiva contra negros e certos grupos de imigrantes.

O movimento eugenista brasileiro ndo era homogéneo em suas proposicoes e
esteve desde cedo associado as areas da satde publica e psiquiatria, bem como aos ideais

do sanitarismo.

“nas cidades, a atuacdo dos eugenistas se caracteriza pelo
disciplinamento das massas trabalhadoras através da no¢édo de higiene
mental. (...) Ganhou forga aqui a crenca de que fatores externos como
doencas e alcoolismo contribuiam para a degeneragdo da raga. Sob os
preceitos da higiene mental, Antonio Carlos Pacheco e Silva criou 0
Sanatdrio Pinel de Pirituba, para suprir a demanda proveniente do
processo de urbanizagdo (...)” (SILVA, 2004).

Essa forma de compreender as relacdes etnicas foi e ainda é determinante sobre a
influéncia de marcadores sociais na representacdo social do negro no Brasil. O negro
recebe a "marca" do estigma, tendo sua cor de pele utilizada como o principal elemento
de estigmatizagé&o.

As relagOes etnico-raciais sdo formadas historicamente mediante a construcgdo de

imagens e representacdes sociais. Como diz Stuart Hall,

“A representacdo é o processo pelo qual membros de uma cultura usam
a linguagem para instituir significados. Essa definicdo carrega uma
premissa: as coisas, 0s objetos, os eventos do mundo ndo tém, neles
mesmos, qualquer sentido fixo, final ou verdadeiro. Somos nds, em
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sociedade, entre culturas humanas, que atribuimos sentidos as coisas.
Os sentidos, consequentemente, sempre mudardo de uma cultura para
outra e de uma época para outra” (HALL, 1997, p. 61).

As representacdes de todos 0s grupos sociais circulam no meio social produzindo
sentidos e consequéncias. No entanto, algumas representacées ganham maior visibilidade
e passam a ser consideradas como expressdo da realidade social. Na sociedade brasileira,
assim como em outras, as representacdes que prevalecem sdo construidas por narrativas
hegemonicas, capazes de representar um grupo social em detrimento de outros.

Essas representacdes foram construidas mediante a Optica eurocéntrica, que
institui sentidos de "normalidade” e "anormalidade”, estabelecendo como norma padréo
0 homem, branco, heterossexual, cristdo. Os individuos que ndo correspondem a esse
padrdo sdo vistos como desviantes, abjetos, e excluidos socialmente. Conforme afirma
Judith Butler,

“O abjeto designa aqui precisamente aquelas zonas "indspitas" e
"inabitaveis" da vida social, que sdo, ndo obstante, densamente
povoadas por aqueles que ndo gozam do status de sujeito, mas cujo
habitar sob o signo do "inabitavel" é necessario para que o dominio do
sujeito seja circunscrito” (BUTLER, 2000, p. 155).

Os marcadores sociais em determinado sentido estabelecem limites através dos
quais 0s sujeitos constroem suas identidades, incidindo assim na sua produc¢éo. Posto isso,
para compreender o0 processo de construcdo identitaria é importante perceber que as
diferengas raciais, como assinala Stuart Hall, "ndo nos constituem inteiramente, Somos
sempre diferentes e estamos sempre negociando diferentes tipos de diferencas - de género,
sexualidade e de classe"?

Identidade ¢é algo em processo, permanentemente inacabado, e que se manifesta
através da consciéncia da diferenca e contraste com o outro, pressupondo, assim, a
alteridade. Ou seja, "o sujeito se constrdi a partir de marcas diferenciais provindas dos
outros"?*, Assim, a identidade é sempre construida em um processo de interacio e de

dialogo que estabelecemos com 0s outros.

23 HALL, Stuart. Da didspora: Identidade e mediagdes culturais. Trad. Adelaine La Guardiad Resende. Belo
Horizonte/Brasilia, Editora UFMG/Representacdo da UNESCO no Brasil, 2003, p. 346.

24 NASCIMENTO, Elisa Larkin. O sortilégio da cor: identidade, raca e género no Brasil. S30 Paulo: Summus,
2003, p. 32.
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Ora, o racismo dificulta o didlogo entre os diferentes grupos que compde a
sociedade brasileira, pois cria fronteiras simbdlicas rigidas, estabelecendo binarismo
identitarios, ou seja, uma identidade do que € "ser negro" contraposta ao que é "ser
branco”, baseadas em estereo6tipos negativos para 0s primeiros e positivos para os ultimos.

O racismo é assim uma forma de negacdo ou de e mistificacdo da alteridade da
populacdo negra, fixando-a em estereotipos, atribuindo-lhe uma esséncia de inferioridade
e maldade, ndo reconhecendo suas diferencas, infringindo-lhe o que Alberto Memmi
chama de "a marca do plural"®

Quando falamos em uma identidade estereotipada, e atribuida ao negro, estamos
nos referindo a algo forjado socialmente com intuito de inferioriza-lo. Nesses termos, a
identidade cultural atribuida ao negro é uma construcdo social que, embora ndo
corresponda a realidade, produz efeitos sobre ela, ou seja, mesmo tendo um caréater
ficticio, quando presente no imaginario coletivo, orienta as relacdes entre negros e
brancos na sociedade brasileira.

A desconstrucdo dessa compreensao passa pela necessidade de reforcar que néo
existe uma definicdo Unica para a ideia de cultura®®. Em termos gerais, ela pode ser
compreendida como um conjunto de padrdes, de comportamentos, de genealogias, de
crencas, enfim, criados por comunidades humanas em um determinado local e em uma
determinada época.

No Brasil, o suposto discurso cientifico serviria para a manutencdo das praticas
de exclusdo da enorme massa de negros recém-libertados dos pordes da escravidao e,
como ja dito, incentivo a imigracdo europeia, que deveria resultar na adaptacdo brasileira
a civilidade branca.

Desde as primeiras linhas de a Critica da Razdo instrumental, Horkheimer nos diz
gue o0 avango progressivo dos meios técnicos esté diretamente ligado ao que ele denomina
processo de desumanizacdo. Esse processo teria como fim a autoconservacao, e nesse

sentido, “em ultima instancia, a razdo subjetiva resulta ser a capacidade de calcular

25 MEMMI, Alberto. Retrato do colonizador precedido pelo retrato do colonizado. Trad. Ronald Corbisier
e Mariza Pinto Coelho. 2. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1977, p. 81.

26 Cultura é uma das principais temdticas trabalhadas pela sociologia. Refere-se, segundo Giddens (2014,
p. 38-39), “as formas de vida dos membros de uma sociedade ou de grupos dentro da sociedade” regidas
por normas e valores que “mudam frequentemente através do tempo”. Um exemplo dessas mudangas é
que “(...) Muitas normas que consideramos hoje naturais em nossas vidas pessoais — como casais vivendo
juntos sem serem casados — contradizem valores comumente sustentados ha poucas décadas” (GIDDENS,
Anthony. Sociologia. Porto Alegre: ARTMED, 2014).
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probabilidades e de adequar assim os meios corretos a um fim dado” (HORKHEIMER,
1973, p. 17).

Nesse momento, ha um desligamento da verdade com as normas da vida. A
identificacdo da razdo como um instrumento para a realizacéo de fins, sem que esse fim
seja em si mesmo objeto de reflex@o real mostra que ndo se trata apenas de um simples
predominio da raz&o subjetiva, mas, fundamentalmente, da reducéo desse mecanismo de
coordenagdo entre meios e fins ligados a vida humana a uma adequacgdo de meios em
relacdo a quaisquer fins, sejam eles em beneficio ou ndo de certos grupos de individuos.

No Brasil, ela reforgou as manifestaces de irracionalidade que atiraram 0s negros
e suas identidades no limbo da existéncia social, propondo uma compreensdo das
africanidades totalmente desligada do principio de autoconservacgdo da vida humana, ao
qual também a razdo objetiva se dirigiria.

E por servir a qualquer tipo de propdsito e interesse, inclusive os que motivam
ainda hoje a presenca do racismo no Brasil, que ela se desvincula radicalmente de
contetidos objetivos e se torna reificada, sujeitando-se, assim, ndo apenas ao relativismo,
mas a sua propria transformacdo em objeto manipulavel, suscetivel de servir ora a uma,

ora a outra finalidade. Para Horkheimer,

“no aspecto formalista da razdo subjetiva, sublinhado pelo positivismo,
enfatiza-se a sua ndo-referéncia a um contetido objetivo; em seu aspecto
instrumental, sublinhado pelo pragmatismo, enfatiza-se a sua
submissdo a conteldos heterbnomos. A razdo tornou-se algo
inteiramente aproveitado no processo social. Seu valor operacional, seu
papel no dominio dos homens e da natureza tornou-se o Unico critério
para avalia-la” (HORKHEIMER, 2002, p.29)

Fazendo uma breve reflex@o de como isso se manifestou no Brasil, que em fins do
século do século XIX buscava uma identidade com o cientificismo europeu e norte-
americano, temos a elaboracdo do projeto de construcdo de branqueamento da cultura e
da identidade.

A nocdo de uma selecao artificial que promoveria nascimentos de maior qualidade
foi se instalando em universidades, hospitais e até na politica. Nomes importantes da
ciéncia brasileira, como o do maranhense Nina Rodrigues, médico legista, psiquiatra,
professor, escritor, antropélogo e etndlogo brasileiro, liderava o pensamento sobre
higiene racial na Bahia.

Surgiu, no comeco do século, a Sociedade Eugénica de Sdo Paulo, com membros

ilustres, como Arnaldo Vieira de Carvalho (fundador da Faculdade de Medicina de Séo
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Paulo), Vital Brazil Mineiro da Campanha (fundador do Instituto Butantan), Arthur Neiva
(sanitarista), Franco da Rocha (psiquiatra) e Monteiro Lobato, que inclusive patrocinou a
impressdo dos Annaes de Eugenia, langcados em 1919. O racismo, apesar de ndo ser
novidade no Brasil, agora era reafirmado a partir da autoridade da ciéncia. Mattos (2012,

p. 186) aponta que:

“Para a elite brasileira, o negro, por conta de seu “carater barbaro” e
“estado de selvageria”, era um empecilho a formagdo de uma nagao,
pretendida o mais proximo possivel da civilizagdo. Portanto, o negro
deveria ser excluido da sociedade brasileira, sendo proibida a sua
entrada no pais. [..] O governo republicano, além de incentivar,
destinou recursos proprios para a imigragao europeia, proporcionando,
em grande medida, a exclusdo dos negros do mercado de trabalho
formal. Italianos, portugueses, espanhois e alemdes foram chegando em
grandes levas e encaminhados para trabalhar tanto nas areas rurais,
guanto urbanas do Brasil, mas principalmente como colonos nas regides
mais prosperas, isto é, nas fazendas do centro-oeste de Sdo Paulo. Aos
negros sobraram as tarefas menos qualificadas e, em geral, sem
qualquer tipo de contrato firmado, sendo, portanto, empregados e pagos
por cada servigo prestado”.

Nestas condicfes, 0s negros foram considerados torturaveis, prisionaveis e, em
certos casos, exterminaveis. Forcados a periferia da existéncia social e cultural, cultivou-
se contra os afro-brasileiros um sentimento de constrangimento em relacao aos elementos
de suas culturas (Seyferth, 2002). Segundo Kabengele Munanga, a ideologia da
superioridade do homem branco:

“Apesar do processo de branqueamento fisico da sociedade ter
fracassado, seu ideal inculcado através de mecanismos psicol6gicos
ficou intacto no inconsciente coletivo brasileiro, rodando sempre nas
cabecas de negros e mesticos. Esse ideal prejudica qualquer busca de
identidade baseada na negritude e na mesticagem, ja que todos sonham
ingressar um dia na identidade branca, por julgarem superior”
(MUNANGA, 2006, p.16).

Os hébitos e costumes das populagbes afro-brasileiras foram duramente
reprimidos. A capoeira e as praticas religiosas africanas foram criminalizadas. Tomados
pelo odio racial, jornais de grande circulagcdo costumavam representar a populacao negra
brasileira negativamente, repleta de esteredtipos, o que dificultou sobremaneira a
construgcdo de uma imagem positiva do negro na sociedade brasileira. PINSKY, J. e
PINSKY, C., (2012, p.462) apontam:
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“O escravo vira negro. Como? N&o mais havendo a distingdo juridica
entre trabalhadores, a marca étnica — e histérica — da populacao negra é
reinventada como fato social. A sociedade brasileira, mais do que
permanecer desigual em termos econdmicos, sociais e
fundamentalmente raciais a partir de 1888 (portanto, temos que
considerar as experiéncias desde a colonizacdo), reproduz e aumenta
tais desigualdades, marcando homens e mulheres etnicamente. A
questdo ndo foi somente a falta de politicas publicas com relagdo aos
ex-escravos e seus descendentes no pos-abolicdo. Houve mesmo
politicas publicas no periodo republicano refor¢ando a intolerancia
contra a populacdo negra: concentracdo fundiaria nas areas rurais,
marginalizacdo e repressdo nas areas urbanas”

Quando essas perspectivas foram finalmente guestionadas, a superacdo de suas
herancas ndo foi completa, tendo efeitos nocivos até hoje. No livro Casa-grande &
senzala, Gilberto Freyre analisa as relagdes raciais no Brasil da perspectiva de uma
historia em que os conflitos se harmonizam, sendo o sexo e a religido importantes terrenos
em que se teria dado uma aproximacao “confraternizante” entre brancos, indios e negros,
mas principalmente entre brancos e negros.

A colonizacédo do Brasil e a prépria formacdo da sociedade brasileira, na visdo de
Freyre, estariam ‘“equilibradas sobre antagonismos”. A singular predisposi¢ao do
portugués para a miscigenacdo racial e o hibridismo cultural nas coldnias resultaria,
segundo o tedrico pernambucano, de seu passado de povo indefinido entre a Europa e a
Africa, com sangue mouro e negro correndo nas veias de suas gentes, plasticidade
experimentada, fundamentalmente, na vida intima, na lingua, na alimentacéo, nas formas
institucionais e nas praticas religiosas, estas Ultimas relativizadas quanto a moral rigida
do catolicismo medieval.

Ainda segundo o ponto de vista de Freyre, a miscigenacdo que largamente se
praticou no Brasil teria “corrigido” a distancia social que, de outro modo, se conservaria
enorme entre a casa-grande e a senzala.

A casa-grande justap0e-se a senzala através de um “&”, tipo de relagao que remete
a soma, acréscimo, ao invés de um “versus” ou um “contra”; entretanto, no belissimo
mapa da casa-grande do Engenho Noruega, desenhado por Cicero Dias e colocado nas
paginas de abertura da obra, aparece um sinhozinho, munido de arreio e chicote,
“montado” em um moleque-escravo usado como cavalo para as brincadeiras cruéis do

menino-senhor.
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Segundo Gilberto Velho, para Freyre nao se tratava “de desconhecer contradi¢des
e conflitos, mas de vé-los como uma dimens&o da vida social, presentes tanto no todo da
sociedade, como nas proprias trajetorias individuais” (VELHO, 2008, p. 45). Assim, 0s
conflitos inerentes ao sistema escravocrata seriam relativizados no contexto da familia

patriarcal, através de sua intimidade e sociabilidade.

“Hibrida desde o inicio, a sociedade brasileira é de todas da América a
que se constituiu mais harmoniosamente quanto as relacdes de raca:
dentro de um ambiente de quase reciprocidade cultural, que resultou no
méaximo de aproveitamento dos valores e experiéncias dos povos
atrasados pelo adiantado, no mé&ximo de contemporizacdo da cultura
adventicia com a nativa, da do conquistador com a do conquistado.
Organizou-se uma sociedade cristd na superestrutura, com a mulher
indigena, recém-batizada, por esposa e mée-de-familia; e servindo-se
em sua economia e vida doméstica de muitas das tradi¢des, experiéncias
e utensilios da gente autéctone” (FREYRE, 2003, p. 160).

Inegavelmente, é principalmente com Gilberto Freyre que, ao invés de causar
“vergonha”, a mesticagem passa a ser elogiada como exemplo de brasilidade. Casa-
grande & senzala esta inserido num momento histérico em que ha uma preocupacdo em
se estabelecer icones de identidade positiva para o pais: a partir dos anos 30, no governo
Vargas, 0 samba, a capoeira e o candomblé, de alvos de represséao policial, passaram a ser
tratados como manifestacdes culturais genuinamente brasileiras.

Como aponta Lilia M. Schwarcz, ocorreu um processo de desafricanizacdo de
varios elementos culturais, “branqueados” para se tornarem simbolos nacionais. Além
dos citados, a feijoada, originalmente “comida de escravos”, passa a ser destacada como
“prato tipico da culindria brasileira”.

As pesquisas indicavam que, longe de ser um “paraiso tropical racial”, nosso pais
abrigava o preconceito e a discriminagao sob formas veladas, ao contrario dos EUA, onde
as relacOes raciais eram mediadas por um sistema juridico, levando a questdo para a esfera
publica por exceléncia.

Florestan Fernandes problematizava a proposi¢dao do “equilibrio” contrapondo-a
a existéncia de um “codigo de decoro”: em meio a exaltacdo da modernizagdo das
estruturas econdmicas, politicas e sociais do pais (urbanizacdo, industrializacdo,
universalizacdo das leis, mudancas nas relacdes de trabalho etc.), o preconceito seria
condenado como atitude degradante no discurso, mas a discriminacgdo ocorreria de forma

dissimulada e assistematica no dia a dia.
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Apesar disso, pela lente da critica desta dissertacdo, a obra de Freyre permanece
como a delineadora das brechas por onde, sutilmente, passam 0s arranjos ornamentais
para a elaboracdo da “democracia racial”, que, por conseguinte, tornou-se a ideologia
mantenedora do racismo exercido, de forma velada, nos mais diferentes ambientes sociais
do pais.

Matem-se, até hoje, o diplomatico argumento de que a miscigenacao aproximaria
os povos. O argumento da “aproximacao entre povos”, por sua vez, suaviza a negag¢ao do
negro dentro desse discurso. De modo que, no mesmo discurso, se fazem presentes, tanto
a terna justificativa da “aproximacdo entre povos”, quanto a “anula¢do do negro”, que,
uma vez “clareado”, tenderd a buscar o seu completo branqueamento, em detrimento de
seu passado negro sofrido, do qual ele deseja se libertar. E o que alguns defender ser o
chamado “vitimismo”.

No imaginario popular brasileiro residem resquicios desse processo, que se
manifestam nas mais diferentes atitudes e nos mais diversos niveis. Conforme havia
citado Skidmore (1976), o Brasil preferiu trocar a imagem do “homem negro livre”,
fortemente presente na literatura estadunidense e que reside em todos os niveis da
sociedade, pela imagem do “escravo heroico”, do “escravo sofredor” ou o da “bela
mulata”.

Essa narrativa encontrou forgca, entre outros situagdes, na propagacdo da
semiformacdo durante o século XX. Ela torna o trabalho de desconstrucdo dessa
interpretacdo distorcida algo muito mais arduo do que havia sido o trabalho de construcao
da mesma.

Como a nossa cultura estd imersa em um mecanismo ideolégico denominado
industria cultural (ADORNO, 1996), acabamos por viver numa sociedade cuja cultura
converte-se, como ja dito, em semicultura. A desarticulagdo das condigbes subjetivas
impede a emancipacéo para a formacéo.

Isso significa que os individuos, enquanto sujeitos, aceitam e alimentam o
processo de sua prépria alienacdo, reproduzindo o mundo na condi¢do de sujeitos
sujeitados, levando as pessoas ao conformismo e ao imediatismo.

A semiformacao descaracteriza as relacdes étnico-raciais e impede a compreensédo
de que o respeito ndo pode existir se nao houver reconhecimento de fato, se este “outro”
ndo for tratado, nas relacdes sociais intersubjetivas, sob a perspectiva do que Honneth

(2003) chama de estima simétrica, se a este ndo for reconhecido valor e admiracéo.
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A seja, a democracia ndo se constroi como proposta ideoldgica de anulagdo, mas
como condi¢do de existéncia e permanéncia dos “diferentes” dentro de um espago de

relacOes igualitarias e de solidariedade reciproca.

2.3. ADEMOCRACIA E A QUESTAO DA ALTERIDADE

O termo democracia tem origem grega, podendo ser etimologicamente dividido
da seguinte maneira: demos (povo), kratos (poder), originalmente definida como
demokratia. Seria, portanto, uma forma de governo que destaca a forca do povo, dos
demos. Foi esse o primeiro significado atribuido pelos antigos atenienses a expressao
democracia que, curiosamente, se desenvolveu no mesmo periodo em que outra grande
civilizacdo mediterranea, habitante da peninsula italica, Roma, experimentava 0 seu
modelo de Republica, por volta do Gltimo decénio do século VI a.C.

Em Atenas, foi Clistenes (565 a.C. — aproximadamente 492 a.C.), que
enfrentando a aristocracia eupatrida conseguiu implementar uma reforma do regime
politico que vigorava até entdo, reforma que foi chamada de democrética, onde todos 0s
considerados cidaddos, e ndo mais apenas um pequeno grupo de privilegiados, seriam
agora convidados a participar das deliberacOes e decisdes na cidade.

A propria etimologia da palavra democracia parece sugerir uma ideia muito ampla
sobre o que ela de fato ¢, afinal, dizer “o povo no poder” pode fazer com que um
transeunte menos atento vislumbre, por exemplo, que toda democracia possui,
necessariamente, todo o povo envolvido nas decisbes politicas, seja direta ou
indiretamente. Antes de mais nada, € preciso compreender 0 que seria essa ideia de povo
e como ela pode ser imperativa e excludente, a depender de quando e onde.

Friedrich Muller (2003), jurista aleméo, refletiu sobre o conceito de povo e o valor
que este representa para o constitucionalismo e para a democracia. Ele afirma que essa €
uma questao fundamental da democracia moderna, que encontrou na categoria “povo”
uma infinidade de significagdes e atribui¢cGes que ecoam em sentido historico e cultural.
Afinal quem é que se encontra inserido e quem € que séo os excluidos dessa condi¢ao?

Em sentido socioldgico, existem diversos grupos sociais que se identificam com
anogéo de povo e seus processos de identificacdo. Segundo Muller (2003), uma primeira
compreensdo de povo seria como “povo ativo”. Basicamente, uma visdo excludente —

para 0s tempos hodiernos — de povo, porque o entendera como basicamente composto por
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aqueles que sdo titulares da nacionalidade e que, por isso, elegem livremente seus
representantes ou sdo eleitos para o exercicio politico.

Nessa perspectiva, os estrangeiros sdo excluidos do conceito de povo, bem como
aqueles que ndo podem exercer o direito ao sufragio (como criancas, adolescentes, idosos,
entre outras), o que pode se tornar perigoso, em termos politicos, haja vista que a
definicdo de povo possui direta vinculagdo com as politicas que podem vir a ser
implementadas por um determinado Estado. Ser ou ndo atendido por politicas publicas
tem grande importancia para a compreensdo de pertencer ou ndo a esse sentido de povo
socialmente atribuido.

Sabe-se que desde as revolucdes liberais do século XVI1II, a ideia de povo é tratada
como instancia global de atribuicdo e de legitimidade. Essa pode ser considerada uma
segunda conotacdo da ideia de povo. No entanto, essa perspectiva também possui um
sentido excludente, ja que ndo muda o status de “povo ativo”, isto ¢, ainda concede
legitimidade aqueles que podem participar da vida politica de um determinado Estado e
aos cidaddos do respectivo pais, excluindo os demais.

Tao problematico quanto esses primeiros entendimentos acerca da ideia de povo
é compreendé-lo através de uma certa iconoclastia. Ao ser iconizado, a categoria “povo”
pode ser utilizada para justificar concepgdes politicas de justi¢a, que podem agir “em
nome desse povo”. A iconizagdo abandona o povo a si mesmo, ocupando-se de destituir
de realizada a populacgéo e mitifica-la.

Trata-se, assim, de uma idealizacdo que acaba por fazer desse dito povo algo
irreal, ideologicamente construido, que pode ser utilizado por acbes autoritarias que
legitimam medidas violentas como a colonizacdo, a expulséo, a liquidacdo daqueles que
fogem ao estereotipo correspondente ao ideario.

Apesar da dificil definicdo, como se percebe, existe um alento por detras da
compreensdo de povo: felizmente, todas essas ideias sdo definidas também por aspectos
culturais, portanto, a compreensao de povo, em todas as suas possiveis variantes, sofre
com as dindmicas da ressignificacdo que atingem todos os conceitos culturalmente
definidos.

Sentido mais amplo que outros significados que operavam a partir da excluséo de
uma parcela da populacdo ou da iconizagdo de outra, estaria, ainda segundo Muller
(2003), a ideia de povo definida como aqueles que sdo destinatarios de prestacoes

civilizatorias do Estado.

69



Isso quer dizer que todos os habitantes do territorio, bem como os titulares de
outras nacionalidades — e mesmo os que ndo tem nacionalidade, como os apétridas —,
assim como aqueles que atravessam o territério do Estado, estando ainda com possiveis
restricdes juridicas, estariam legitimamente incluidos na condicdo de povo e, portanto,
assegurados pelas garantias civis.

Entretanto, apesar de ampla, a ideia contemporanea de povo pode vir a incorrer
em algumas exclusdes daqueles que tem cotidianamente tem seus direitos violados, isto
é, de lugares onde as prestacOes estatais ndo ocorrem (ou ocorrem apenas mediante uso
da forca) e que se tornam mais frequentes atualmente com o acentuamento das politicas
neoliberais e desintegracdo do Estado de Bem-Estar.

Historicamente, diversas barbaries ocorreram com parcelas da populacdo que
tiveram a sua condicdo de povo negada ou negligenciada, mesmo em modelos que se
afirmavam democraticos, em sentido de legitimacdo. Esse é o caso, por exemplo, dos
judeus, eslavos, homossexuais, ciganos, dentre outros, no contexto do regime nazista,
quando esses grupos foram oficialmente desclassificados da condicéo de povo, iconizado
pelo ideario do arianismo.

E também o caso dos escravos no periodo de escravatura, das mulheres e seu
direito ao voto no liberalismo classico, e até mesmo da burguesia no marxismo ortodoxo.
Nota-se, portanto, que o conceito de povo nao é simples e exige ser trabalhado, alargado,
sempre com o intuito maior de efetivar a democracia e evitar que atrocidades mostradas
pela historia voltem a acontecer no tempo presente.

Pensemos, pois, na compreensdo de identidade politica. Enquanto uma categoria
de "identidade" definida, partindo da concepcéo apresentada por Adorno, interrogando a
relagdo sujeito-sujeito e seus efeitos que envolvem, necessariamente, o cancelamento do
pluralismo, mesmo nas teorias que o tornam uma caracteristica definidora da democracia,
assim como a definicdo de identidade fixa de povo pode ser excludente, a ideia de uma
identidade politica também fixa tem esse mesmo efeito, perdendo-se, assim, o sentido
amplo e diversificado da democracia.

Tratando sobre isso, Gambarotta (2020) baseou-se na teoria da fildsofa e cientista
politica belga Chantal Mouffe, concentrando-se em suas reflexdes acerca do conceito do
politico, apropriado de modo critico no &mbito de uma proposta de modelo agonistico de
democracia, em que se deve renunciar a naturalizacao das fronteiras da democracia e dos

embates entre seus atores — 0s que eram tidos como inimigos, no interior de uma
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sociedade democrética, devem assumir o papel de adversarios que compartilham um
conjunto de valores e principios ético-politicos, cuja interpretacéo esta em disputa.

Para introducdo desse tema, é preciso antes fazer uma diferenciacdo entre o
apolitico e pds-politico. O apolitico é compreendido como alguém que nega a politica,
que busca se isentar desse universo, que basicamente afirma ndo gostar de politica,
embora desconheca, por deducdo, que todas as relagcdes dentro de uma sociedade sé&o
necessariamente politicas. Seria, por definigdo, algo proximo do que foi apontado pelo
poeta e dramaturgo alemao Bertolt Brecht, mais de um século atrds, em seu poema
“Analfabeto Politico”.

J& 0 p6s-politico, muito utilizado por Mouffe, é aquele que se apresenta sob a 6tica
de uma certa neutralidade, ou seja, aquele que se afirma ndo ser de direita, mas também
ndo se identifica com a esquerda, ou vice-versa.

Basicamente, é alguém que ndo aceita tomar partido, que se despolitiza em sentido
ideoldgico, mas que aparenta ser politizado, ja que adota certos discursos politicos amplos
e que sustentam generalizacbes perigosas, amparadas nessa tedrica neutralidade que
parece revestir seus posicionamentos de certa objetividade cientifica.

Trata-se, na verdade, de um tipo comum de alienacdo politica, porque também
envolve, na pratica, uma previsivel isencdo da propria politica, embora esteja em uma
posicdo supostamente apenas apartidaria, de alguém que se enxerga como um ser politico
e conhecedor de suas nuances.

A maioria das pessoas hoje vive em uma condicdo pos-politica, sem assumir
posicdes claras para a realizacdo das reflexdes necessarias para o desenvolvimento da
democracia, de forma néo falaciosa. O que se vive, portanto, ndo seria uma democracia
plena, muito menos radical.

A pretensdo de neutralidade pode parecer, a primeira vista, uma atitude de bom
senso. No entanto, ela revela muito mais as verdadeiras preferéncias da pessoa do que ela
tinha intencdo de mostrar. E apesar de ndo querer se apresentar como vinculada a nenhum
dos lados, acreditando que assim passara uma imagem de equilibrio — diferente de tantos
radicais que andam por ai -, acaba apenas revelando que sua posi¢éo j& esta definida de
antemao.

Ser neutro, principalmente em politica, esta longe de significar ndo ter opinides.
Pelo contrario, denota convicgdes muito bem definidas. O que a pessoa pretende, ao

afirmar neutralidade, é desvincular-se de qualquer identificacdo com um dos lados do
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espectro politico. No entanto, sua opc¢do pela neutralidade, por ndo ser abstencdo, mas
escolha, invoca definigdes claras, sempre.

Essa suposta democracia da neutralidade serve, de algum modo, como mecanismo
que, a parti da busca do consenso absoluto dentro de uma via politica liberal, acaba
calando uma parcela bastante consideravel da populacéo, fazendo com desapareca sua
primazia fundamental da pluralidade. Sobre esse propoésito, a autora afirma que:

“longe de ser o resultado necessario de uma evolucdo moral da
humanidade, a democracia é algo incerto e improvavel e nunca deve ser
tida como garantida. E sempre uma conquista fragil que precisa ser
defendida e aprofundada. N&o existe nenhum limiar de democracia que,
uma vez alcancado, possa garantir a continuidade da sua existéncia. A
democracia encontra-se em perigo ndo apenas quando 0 consenso e a
fidelidade aos valores que ela encarna sdo insuficientes, mas também

quando a sua dindmica combativa é travada por um aparente excesso de

consenso que, normalmente, mascara uma apatia inquietante”
(MOUFFE, 1996, p.17).

A autora faz uma disting&o entre o politico e a politica. Em sua obra, ela se valera
para realizar tal diferenciacdo da filosofia de Heidegger, numa distin¢do entre o ontico e
o0 ontoldgico, que ndo pretendo aprofundar aqui, mas cujo a ideia seria mostrar a politica
enguanto uma instituicdo que estad acima e € muito mais importante do que o papel que
assumem os politicos.

Mouffe pretende mostrar que a politica precisa ser resgatada, indiferentemente da
condicdo em que os politicos se encontram, porque essa politica é fundamental para nosso
modelo de vida democratico, que ela caracteriza como sendo uma democracia liberal,
baseada na busca, através do voto e da participacdo popular, baseada, como ja exposto,
em um suposto consenso, uma vez que a base do liberalismo teria como pressuposto a
busca da hegemonia, através da resolucdo dos conflitos.

Jirgen Habermas, fildsofo e sociologo alemé&o que participa da tradicdo da teoria
critica e do pragmatismo, membro da chamada Segunda Geracédo da Escola de Frankfurt,
é, de algum modo, um interlocutor da critica que Mouffe construiu acerca dessa suposta
democracia defendida pelo liberalismo.

Para Habermas, na chamada A¢do Comunicativa, existe um pressuposto marcado
pelo estabelecimento de uma razéo, um senso comum democraticamente esclarecido, que
permitiria o0 dialogo entre diferentes pontos. Atraves do estabelecimento dessa base
racional, o diadlogo permitiria 0 consenso, uma especie de solu¢do dos antagonismos

iniciais, em sentido dialético.
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E aqui que entra a critica de Moufee. N&o porque ela ndo concorde
necessariamente com a ideia de uma solucdo ou com a importancia do didlogo, mas
porque existiria, nessa ideia de consenso, um mecanismo de poder e de controle,
estabelecendo uma espécie de soberania absoluta, uma tirania, um despotismo da maioria.
Esse entendimento seré retomado mais afrente de forma critica.

Essa conduta descaracteriza a democracia em seu sentido mais amplo. Imagine
uma condicéo hipotética onde 51% da populacdo apoie um projeto especifico de politica
publica. O restante, ou seja, 0s outros 49% da populacdo, considerada “perdedora”, por
ndo ser a maioria, obrigatoriamente dentro da logica de consenso, tera que se submeter a
hegemonia majoritéria, desfazendo-se toda a pluralidade de pensamento, necessaria a
ordem democratica. Seria esse 0 problema oculto dentro dessa ideia de consenso.

Ao invés de democracia, 0 que temos € uma tirania da maioria, onde a decisédo
tomada em ordem majoritaria obriga todos os outros a se adaptarem, silenciando,
ocultando a voz do grupo minoritario. Mas, seré que a decisdo da maioria foi possibilitada
através de uma ordem racional, sébria, dentro do contexto da prépria pés-politica,
marcada pela despolitizacdo?

Agravando a critica acerca do consenso e do quanto essa democracia dita liberal
esta escondida por detras da tirania da maioria, Mouffe invocara outro pensador, que ndo
é abertamente citado nos dias de hoje, mas que, de algum modo, ainda continua tendo sua
teoria presente, mesmo que de forma indireta: o filésofo politico aleméo Carl Schmitt.

Adepto do Nacional Socialismo Alemao, movimento politico liderado por Adolf
Hitler, que se desenvolveu na Alemanha na década de 1920, caracterizado pelo racismo,
0 antissemitismo e a eugenia, Schimitt sugeriu a possibilidade da superacdo dos
antagonismos, chamada de relagdo “nds” e “eles”. Nessa compreensdo, entende-se 0
“eles” como todos os que pensam diferente do nés, ou melhor, de nés.

Para lidar com “eles”, afim de basicamente desqualificar o que estes pensam e
sobrepor 0 nosso modelo de pensamento, a primeira estratégia seria a essencializacao.
Através dela, elege-se uma caracteristica do grupo “eles”, encontrada ou criada, que
necessariamente destoe em absoluto do “nés”, construindo um rétulo pejorativo, uma
espécie de estere6tipo recriminavel, transformando-os em inimigos a serem combatidos
e eliminados.

Essa generalizacdo de considerar todos os que pensam diferentes de nés como
inimigos, leva a construgdo da ideia de que “eles” representam um perigo para a sociedade

e 0 bem publico e, por isso, precisam ser eliminados, ja que o0 que estaria em jogo seria a
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prépria harmonia social. Calar os inimigos nao € questdo de simples didlogo. Envolveria,
segundo ele, uma condicdo necessaria para salvar a propria nacéo. Eis a manifestacdo do
fascismo.

De algum modo, a democracia liberal se apropriou dessa discussao entre 0 “nos”
e “eles”, fazendo com que hoje houvesse uma abertura muito menor ao dialogo e a
pluralidade. N&o se reconhece a diferenca enquanto construtiva da ordem democrética,
mas como sintoma de inimizades incorrigiveis, manifestadas através de discursos cada
vez mais agressivos e radicais, que buscam a hegemonia ou a vitdria propriamente dita
do grupo ao qual pertenco. Para Mouffe, assim como para qualquer um que racionalize
sobre essa temético, isso ndo é democracia.

Calar o dialogo plural é absolutamente contraditério ao que manifesta a propria
ideia de democracia. E esse é o pressuposto politico dessa pseudodemocracia liberal. O
pior é que tudo isso se encontra sustentado por uma base contratualista. O problema do
contratualismo € que ele parte do pressuposto que somos racionais, ou seja, que usamos
a razdo enquanto base para o posicionamento politico.

Mouffe recorre a teoria psicanalitica de Freud para mostrar como as nossas
relacBes de identidade sdo muito mais complexas do que meras relacfes racionais de
consenso. O ser humano nao é to racional, como Freud explicitou, por isso, a democracia
ndo poderia se sustentar apenas a partir dessa suposta universalidade da racionalidade, o
que ja por si descontruiria 0 argumento de Habermas acerca da Acdo Deliberativa, uma
vez que essa usaria da razdo comunicativa, fonte da ética dialogica, para a sua realizacao.

Isso ndo significa dizer que a razdo ndo seja importante para a democracia ou que
o dialogo, proposto por Habermas, seja também descartavel. Ndo é essa a questdo
debatida. O que Mouffe apenas afirmou é que ela ndo abrange a regéncia de todo o
Contrato Social, que € muito mais complexo. O que seria necessario, entdo, resgatar na
politica, pensando no que foi por ela defendido? A resposta seria a confrontagédo
agonistica, ou politica agonistica.

“Desejo enfatizar esses aspectos tedricos porque eles constituem a
estrutura indispensavel para abordagem alternativa da politica
democrética definida por mim. Para postural a inerradicabilidade do
antagonismo, enquanto afirmamos simultaneamente a possibilidade do
pluralismo democratico, é preciso argumentar contra Schimitt que essas
duas afirmacdes ndo se anulam reciprocamente. Nesse caso, a questio
crucial é demonstrar como transformar o antagonismo para que ele

74



disponibilize uma firma de oposicéo nds/eles que seja compativel com
a democracia pluralista” (MOUFFE, 2015, p.16).

Entende-se que o modelo democratico ndo emudeceria as minorias e ndo buscaria
consensos definitivos, mas funcionaria através do préprio dialogo, um que ndo trataria
mais o “eles”, ou seja, aqueles que pensam diferentes do “nds” como inimigos,
essencializados, mas o contrario, acolheria o diferente como posicionamento legitimo e
absolutamente necessério para a manutencdo da ordem democratica.

A democracia funciona dentro do confronto constante, na permanéncia do dialogo
e ndo nas solucdes arbitrarias escondidas por detras do véu de um suposto consenso. A
tarefa da democracia é transformar antagonismo em agonismo, que é uma relacdo nos/eles
em que as partes conflitantes, embora reconhecendo que ndo exista nenhuma solugéo
racional para o conflito, percebam a legitimidade de seus oponentes, que eles sdo
adversarios e ndo inimigos necessariamente.

E preciso compreender que ha também racionalidade em uma perspectiva
diferente do “nds” e que, além dessa razdo, existem outros elementos também de
identificacdo das outras pessoas que fazem parte daquele grupo do “eles”, lembrando da
psicandlise freudiana e que, portanto, o didlogo é fundamental. Ainda que sejamos “nés”
ou “eles” a maioria, iss0 ndo deve ser suficiente para que alguém seja calado por razdes
maniqueistas.

Feito os devidos esclarecimentos acerca de democracia, é preciso realizar
conexdes com o pensamento adorniano. Embora Adorno nao tenha desenvolvido uma
problematizacdo especifica sobre a democracia, Gambarotta (2020) encontrou em sua
teoria elementos que colaboram para praticas e légicas que impossibilitam sua
concretizacao no presente ou, mais ainda, que promovem uma logica totalitaria.

O termo “totalitarismo” surgiu durante a década de 1920 para referir-se ao
fascismo italiano. Esse sistema politico, inclusive, surgiu com o préprio fascismo italiano,
regime que alcancou o poder na Italia em 1922, quando Mussolini tornou-se primeiro-
ministro do pais.

Ao longo da década de 1920, a tendéncia politica mundial pendia para o
autoritarismo, e o totalitarismo ganhou consideravel forca apds a ascensao do nazismo ao
poder na Alemanha. A ascensdo do autoritarismo marcou a queda dos valores do

liberalismo burgués, séo definidos pelo historiador Eric Hobsbawm:
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“Esses valores eram a desconfianca da ditadura e do governo absoluto;
0 compromisso com um governo constitucional com ou sob governos e
assembleias representativas livremente eleitos, que garantissem o
dominio da lei; e um conjunto aceito de direitos e liberdades dos
cidaddos, incluindo a liberdade de expressao, publicacdo e reuniao”
(HOBSBAWM, 1995, p. 113).

De forma geral, as caracteristicas basicas do totalitarismo envolvem o culto aos
lideres, que tinham suas imagens espalhadas em todos os locais possiveis, publicos e
privados, como escolas, por exemplo. Também a defesa do unipartidarismo, uma vez que
os estados totalitarios suprimiam a existéncia dos partidos, e somente o partido do
governo tinha a permissao de funcionar.

Parte-se de um clima de doutrinacdo ideoldgica. A centralizacdo do poder, 0 uso
do terror para amedrontar seus opositores e perseguir grupos enxergados como “inimigos
do Estado”, a censura, comum a jornais e a populagcdo em geral ja que regimes totalitarios
ndo aceitavam criticas, dendncias e ndo aturavam a existéncia de uma oposic¢do, uniam-
se a militarizacdo da politica, a criagdo de inimigos comuns, internos ou externos e o
nacionalismo exacerbado que assumia um viés extremista que pregava a exclusdo e
perseguicdo de outros povos ou etnias, identificam os totalitarismo, caracteristicos da
extrema-direita, entdo do fascismo italiano e do nazismo aleméo, e da extrema-esquerda,
com o stalinismo soviético.

Theodor Adorno compreende o campo de concentracdo como paradigma
ontolégico?’ da contemporaneidade, que se manifesta na vigéncia permanente do estado
de excecdo, na constante producédo de vida nua, na ascensdo de tendéncias politicas e de
governos de conotacdo totalitaria que concebem a educagcdo como um meio de reproduzir
a légica do poder soberano.

Isso quer dizer que Adorno argumenta que a légica do campo se tornou regra no
bojo de regimes de conotacdo totalitaria e que continua agindo na contemporaneidade.
Em nome de uma seguranca imaginaria, os cidaddos abrem méo de sua liberdade, de sua
autonomia, 0 que permite a perpetuacdo da logica do campo na contemporaneidade,

presente em instituicbes como escolas, empresas, 0rgaos governamentais, ou seja, nas

270 que aconteceu nos campos supera de tal modo o conceito juridico de crime, que amitde tem-se
deixado simplesmente de considerar a especifica estrutura juridico-politica na qual aqueles eventos se
produziram. O campo é apenas o local onde se realizou a mais absoluta conditio inbumanaque se tenha
dado sobre a terra (...) o que é um campo, qual a sua estrutura juridico-politica, por que semelhantes
eventos ai puderam ter lugar? (...). Como a matriz oculta, o ndmos do espago politico em que ainda
vivemos. (AGAMBEN, 2002, p. 173)
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mais variadas instituicdes e instancias sociais nas quais se circunscreve a vida dos
individuos.

Freud apresentou sua obra “O Mal-Estar na Civilizagdo” no ano de 1929, em plena
crise econdémica advinda da “Grande Depressdo”. Nela, buscou explicagdes de como o
mal-estar humano e civilizatério podem se apresentar, além de suas consequéncias.
Estudando os estados de consciéncia e de inconsciéncia humana, Freud conclui que o
mal-estar se apresenta na propria natureza humana. Na condi¢édo de seu objeto de estudo,
busca retratar a conformacéao dessa natureza que culmina no mal estar civilizatorio.

Adorno, a partir dessa obra, tragcou seus argumentos a respeito da barbarie do que
foi Auschwitz, alertando para a necessidade de impedir, através da educacdo, o seu
retorno. Segundo ele, “fala-se da ameaca de uma regressdo a barbarie. Mas néo se trata
de uma ameaca, pois Auschwitz foi a regressdo; a barbarie continuara existindo enquanto
persistirem no que tém de fundamental as condigdes que geram esta repressdo”
(ADORNO, 1995).

A educacdo na primeira infancia é vista como fundamental & formagdo do
individuo enquanto ser social e historico. E resgatando a psicologia que o autor explica
este fato apontando que “os caracteres em geral, mesmo 0s que no decorrer da existéncia
chegam a penetrar os crimes, ja se formam na primeira infancia” (ADORNO, 1995, p.
121).

Portanto, é nela que se inicia um processo de esclarecimento, seguindo para 0s
saberes gerais dos individuos de maior maturidade. Estes ultimos, devem ser conscientes
do que fizeram outros ao concretizarem a barbarie, para que nao se possibilite margem a
sua repeti¢do. “As raizes tém de ser procuradas nos perseguidores, ndo nas vitimas [...]
que foram entregues aos assassinos” (ADORNO, 1995, p.122).

Em sintese, os individuos capazes de cometerem estes atos barbaros sdo aqueles
que nao realizaram uma reflexao interna, ou seja, que ¢ “carente de reflexdes sobre si
mesmo” (ADORNO, 1995). A solugdo estaria na educagdo, mas somente quando esta
possibilita a autorreflexdo critica do proprio sujeito do conhecimento.

A prética da reproducdo mercadoldgica na educacdo geraria a consciéncia
coisificada, ou seja, uma consciéncia que, como ja dito, rejeita tudo que é consequéncia,
todo o conhecimento do proprio condicionamento, e aceita incondicionalmente o que esta
dado em fins pragmaticos e insensiveis.

Esta postura reflexiva, conforme aponta o autor supracitado, aparece como fator
central de um possivel aspecto que faltou aos individuos para concretizacdo de
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Auschwitz, na primeira metade do século XX. Homens capazes de pensar acerca de seus
atos e suas devidas consequéncias, ndo cometeriam tamanho barbarie em nome de uma
nacao.

E aqui que se pode encontrar um ponto de convergéncia entre a ideia de
democracia e educacgdo, extraidos de Adorno. Submeter uma cultura a sua, é antes de
tudo, apontar-se enquanto centro de referéncia, eximindo os demais, ndo partindo dos
pressupostos de respeito e democracia aos seres humanos em sua pluralidade.

A meta democratica seria uma democracia ideal. Tocqueville sugeria que o Estado
ideal era uma democracia com perfeita igualdade e liberdade, porém, alertava para 0s
problemas potenciais de uma maior igualdade politica sem o adequado ambiente
econdmico, o que poderia, segundo o autor, levar a institucionalizagdo de uma tirania da

maioria.

Em outras palavras, se as condigdes econémicas e sociais sdo desiguais, as
democracias que pretendem proporcionar maiores liberdade e igualdade politicas
poderiam gerar uma pressdo redistributiva excessiva, reduzindo a protecao a propriedade
privada e distorcendo o0s incentivos para empreendimentos individuais. Problema
semelhante ja havia apontado Rousseau, no século XVIII.

Conforme a obra intitulada “Educacdo e Emancipa¢do”, publicada por Adorno, a
educacdo ndo esta relacionada a modelagem de pessoas, tdo pouco a simples transmissdo
de uma série conhecimentos e despropdsitos. Educacdo para Adorno esta vinculada com
o0 esclarecimento, com a formacdo de uma consciéncia verdadeira, critica, em busca da

autonomia pela emancipagéo:

“[...] concebo como sendo educacdo [...] ndo a assim chamada
modelagem de seres humanos, porque ndo temos direito algum de
modelar pessoas a partir do exterior, mas também ndo a mera
transmissdo de saber, cuja caracteristica de coisa morta ja foi mais do
que destacada, e sim a producdo de uma consciéncia verdadeira. Esta
teria grande significado politico; podemos dizer que sua ideia é
politicamente impositiva. Isto €, uma democracia com o dever de ndo
apenas funcionar, mas operar conforme seu conceito, demanda pessoas
emancipadas. Uma democracia efetiva s pode ser imaginada enquanto
uma sociedade de quem é emancipado” (ADORNO, 1995, p. 141-142).
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O problema é que a escola, enquanto instituicdo social, pertencente a sociedade
em que reina o capitalismo tardio propaga o modelo ideoldgico da semiformacéo, a qual
ndo viabiliza os pressupostos necessarios para a condi¢cdo emancipatoria.

Sem me alongar neste conceito supracitado, no ensaio “Teoria da semicultura”
Adorno esclarece que o conceito de semiformacédo trata-se da “[...] forma dominante da
consciéncia atual [...]” (ADORNO, 1996), a formagao cultural estd em colapso e por isso
cede lugar a semiformacao socializada, estado onde a alienagdo é onipresente.

E importante reforcar que ela ndo é parte do percurso que se direciona rumo a
formacéo, ela ndo antecede a formacéo cultural, mas sim a inviabiliza na medida em que
deforma o sujeito, seja por que o adapta totalmente ao mundo, seja porque o insere em
uma concepcdo e cultura totalmente exterior a realidade social e historica. Ambas
bloqueiam a capacidade critica e autbnoma do sujeito.

Para Adorno, a semiformacao traz substancias toxicas a faculdade do pensar por
meio do conhecimento que ndo € assimilado, coisificando assim, a consciéncia tal como

na anedota do toneleiro que:

“[...] em seu desejo por algo mais elevado, se dedicou & Critica da razdo
pura e acabou na astrologia, evidentemente porque apenas nela seria
possivel unificar a lei moral que existe em nés com o céu estrelado que
estd sobre nds. Elementos formativos inassimilados fortalecem a
reificacdo da consciéncia que deveria justamente ser extirpada pela
formagdo” (ADORNO, 1996, p. 389).

Cabe observarmos que, assim como nos alertou Mouffe, ao expor a falacia do pés-
politico em sua neutralidade aparentemente consciente, o sistema educacional também
ndo é neutro, pelo contrario, ele estd mergulhado na logica do status quo e, em grande
medida, visa assegurar a continuidade da logica de poder, de modo que suas préaticas
pedagdgicas muitas vezes se direcionam a adaptacdo das condicdes relacionais vigentes.

Adaptacdo, homogeneizacéo e, por fim, conciliagéo.

“A educacdo seria impotente e ideoldgica se ignorasse esta finalidade
de adaptacéo, e ndo preparasse os homens a operarem na realidade. Mas
ela seria igualmente questionavel se se reduzisse a isto, produzindo
nada mais do que “well adjusted people”. Nesta medida, no conceito de
educar para tornar racional e para tornar consciente existe de antemao
uma cisdo, uma ambiguidade” (ADORNO, 1995. p. 143).

28 0 termo capitalismo tardio refere-se ao capitalismo que poderia ter sido superado, mas n3o foi, se
mantém tardiamente.
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Voltado somente para 0 momento adaptativo, onde muitas vezes se engessa a
consciéncia, nao se realiza o objetivo da emancipacdo. Consequentemente, a educagéo
perde seu carater impulsionador da democracia plural. Por isso a semiformacéao instituida,
que embasa a maior parte do sistema de ensino, desde a formac&o dos proprios professores
e professoras, confronta com a proposta adorniana de uma educa¢do comprometida com
a tarefa social de denunciar a existéncia de uma falsa consciéncia e de promover a
autonomia do sujeito por meio de sua formacéo emancipatoria, bem como a compreenséo
de uma democracia agonistica.

Isso porque o conceito de experiéncia formativa de Adorno se refere a um
processo dialético e também auto reflexivo, onde o sujeito torna-se o que € a partir da
relacdo com aquilo que ele ndo €, ocorrendo sua transformacdo mediante o contato
produtivo com o objeto, com a alteridade.

A consciéncia autbnoma também estd vinculada como a conscientizacdo dos
elementos que castram a experiéncia. Um destes elementos diz respeito a repressao do
ndo-idéntico que se opde a experiéncia formativa em defesa de uma sociedade homogénea
e supostamente neutra.

O néo-idéntico, aquilo que ndo é tematizado, revela-se como possibilidade de
mudanca, desta forma, deixar-se afetar pelo ndo-idéntico, ou entdo experienciar 0 ndo-
idéntico, ja que ele se revela enquanto permissdo da tematizacdo do diferente, é resistir
ao principio da identidade, e é também condicdo de possibilidade da educacdo. Ou seja,
a educacdo segundo Adorno ndo é praticavel, se ndo em uma democracia agonistica, nos
termos tratados por Chantal Mouffe.

A exclusdo do ndo-idéntico em priviléegio do sempre igual ao “eu” gera um
obstaculo a experiéncia formativa do sujeito, sendo este um dos fendémenos da

semiformacéo. Segundo Gambarotta,

“ndo h& problematizacdo "positiva™ do pluralismo no pensamento de
Adorno. Porém, naquele estilo que é seu, 0 que se encontra € um
questionamento “negativo” dele, que investiga aqueles processos que o
anulam. Esse é o tema subjacente da reducdo a unidade que envolve a
pretensdo de eliminar toda alteridade, tudo que esta fora do sistema. E
com base nisso que proponho avangar em uma investigacao da dialética
entre a unidade e seu outro, o pluralismo. Mas ndo entendendo o
pluralismo como uma espécie de realidade primeira ou mais
fundamental, sobre a qual se exerce essa redugdo a unidade. Pelo
contrério, trata-se de apreender dialeticamente o pluralismo, na sua
mediagdo com a unidade, que nega e a0 mesmo tempo produz esse
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pluralismo, que, por isso mesmo, pode ser entendido como
substantividade, em sua media¢do com a unidade. Dialética que, como
vocé deve ter notado, esta intimamente ligada aquela que ocorre entre
0 idéntico e o ndo idéntico (GAMBAROTTA, 2020, p. 5).

Desta forma, considerando que a inddstria cultural age com o objetivo de servir
interesses politico-econdmicos, embutindo de maneira apelativa (supostas) necessidades
de consumo, é pressuposto que ela tende a enfraquecer as possibilidades de uma postura
critica, sem a qual ndo hé a contestacao do status quo.

A sociedade que permanece na racionalidade instrumental ndo percebe que o
desenvolvimento cientifico, embora tenha potencial para auxiliar no projeto de uma
sociedade emancipada, ndo levou necessariamente a emancipacao dos sujeitos. E por ndo
perceber isto, ndo se submete a divida a afirmagdo de que vivemos em uma sociedade
esclarecida ou verdadeiramente democratica.

A funcdo social da escola, segundo Adorno, é de se opor a uma existéncia
determinada pelo discurso vigente, o que inclui espacGes de debate acerca da pluralidade
e da diversidade, afim de promover constantemente um confronto critico com a
manutencdo do discurso homogeneizador e, portanto, antidemocratico, contribuindo para
a construcdo de subjetividades com a razéo e a sensibilidade emancipadas, de forma a ndo

ser compativeis com os ditames da condicéo social instaurada.

“Opor-se a isto tudo que 0 mundo de hoje nos oferece e que, no presente
momento, ndo admite vislumbrar qualquer outra possibilidade de
resisténcia mais ampla, é competéncia da escola. E por essa razdo que
[...] é tdo essencialmente importante que ela cumpra sua missao”
(ADORNO, 1995. p. 79).

Do lado de Adorno (de Hegel e de Marx) e das exigéncias da dialética, temos um
pensamento regido pela I6gica da identidade e da ndo-identidade, no qual o movimento
do processo decorre da contradi¢cdo e das suas sucessivas figuras de resolucdo e de
recomposicdo; um pensamento cuja dimensdo temporal remete a uma linearidade
essencial, pois a contradigdo s6 pode se desenvolver numa sucessdo precisa de momentos.

A compreensdo da mimesis a aponta para aquilo que Adorno, na sua Teoria
Estética, definiu como o "Telos der Erkenntnis" (Telos do conhecimento) (1982, p. 87),
uma aproximacéo do outro, onde seja possivel compreendé-lo, sem prendé-lo ou oprimi-

lo, e que consiga dizé-lo sem necessariamente desfigura-lo.
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Essa proximidade na qual o espaco da diferenca e da distancia seja respeitado sem
angustia, esse conhecimento sem violéncia nem dominacdo ja era a ideia reguladora que
orientava toda critica de Adorno na “Dialética do Esclarecimento”. E a ideia de uma
reconciliacdo possivel, mas cuja realizacdo, em oposicao a dialética do espirito absoluto
de Hegel, sempre parece escapar aos dedos.

Esse movimento de promessa e de reserva descreve a dialética que Adorno, no
fim da sua vida, chamou de "dialética negativa", pois nunca repousa apenas em si mesma,
nunca sossega na possibilidade da totalidade abstrata. O privilégio da obra de arte seria,
segundo o ultimo texto de Adorno, a sua Teoria Estética, de manifestar, de dar a ver numa
configuragdo sensivel e histdrica esse movimento da verdade.

A arte é o "refigio do comportamento mimético” (Adorno, 1982, p. 86), mas de
uma mimesis redimida que conseguiria fugir tanto da magia como da regressao. "Mas 0
comportamento estético ndo € nem mimese imediata, nem mimese recalcada, mas o
processo que ela desencadeia e no qual se mantém modificada" (Adorno, 1982, p. 364).

Adorno retoma a associagdo entre 0 comportamento mimético originario e o
calafrio do homem que estremece de medo perante 0 monstro. Essa reacdo originaria de
"idiossincrasia” era citada por Adorno na sua critica a0 comportamento mimético
perverso do antissemita.

Contra vérias explicagdes que tentam mostrar, valendo-se de caracteristicas
sociais ou "biologicas" dos judeus, por que foram escolhidos como objeto de averséo dos
nazistas, a analise adorniana faz o caminho inverso: é o antissemitismo que construiu o
seu judeu, necessario a sua prépria constituicdo através do terror.

Gambarotta (2020) trouxe essa “nog¢do de mimese que permite problematizar uma
relagdo de semelhanca entre o diferente, cuja afinidade envolve uma negacéo determinada
da equivaléncia produzida pela identidade”.

A pratica democratica passaria, portanto, pela necessidade intrinseca de
“investigar a institui¢do de um “eu” especifico, um "nos", juntamente com seu vinculo
com uma alteridade, com os ‘outros’” (GAMBAROTTA, 2020), que nega a existéncia de
uma identidade politica estanque, ndo dialética, que ignora a troca entre os diferentes no
contexto da pluralidade, tdo necessérias para a superacdo da atual radicalizacdo do
discurso politico.

A aceitacdo da existéncia de uma propria identidade politica, adota a necessidade
de uma unidade em que tudo e todos devem ser reduzidos, para o qual a diferenca soaria

a imagem de um inimigo-schmittiano também deve ser levado para as questdes étnico-
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raciais. Segundo Gambarotta (2020), “essa ¢ a dimensdo potencialmente totalitaria que
estd contida como germe tanto na prética politica quanto na interrogacgdo teorica que se

baseia na identidade”. Ou seja,

“[...]Jantes de continuar a sustentar o conceito de identidade politica -
uma das pecas que contribuem para a teoria na tentativa de resolver
epistemicamente o conflito politico -, proponho o questionamento e o
abandono do mesmo, com vistas a abrir a luta politica e cultural que ele
tende a fechar. Batalha em que uma perspectiva critica que aposta na
democracia tem que encontrar a sua funcdo, que ndo é mais apontar o

caminho correto ou a identidade ontologicamente superior”
(GAMBAROTTA, 2020, p. 19)

Segundo ele, ¢ “necessario avangar no caminho que a categoria "mimese politica"
nos oferece, 0 modo de percepcdo - em um registro estético - por meio do qual se
produzem e reconhecem semelhancas ou, nessa relagdo sujeito-sujeito, percebem
semelhantes nos diferentes, nos outros pelos quais sou um outro” (GAMBAROTTA,
2020).

Isso significa que, afim de resgatarmos a democracia em sua perspectiva
agonistica, a educacéo reflexiva, livre da semiformacéo, se completa e ganha forca na
mimese politica, que acolhe o pluralismo e seu condicionamento ndo s6 na aceitacdo do
“nds”, mas também na relacdo com os outros, aqueles que ndo estdo mais reduzidos a
nossa identidade, fugindo do silenciamento e da ditadura da maioria, ocultados por uma
suposta conciliacdo pacificadora.

Adui, “eles” passam a ser compreendidos como aquilo que corresponde a logica
indelével da natureza do politico, qual seja a alteridade. Livres da sindrome narcisica,
comum nas sociedades de consumo do capitalismo contemporaneo, recuperariamos o
elemento mais precioso da ordem verdadeiramente democratica, ameacado pelo
mondlogo da homogeneizagéo: o dialogo.

Robert Dahl, um dos principais representantes da teoria pluralista da democracia,
postula que a democracia € um ideal impossivel de se realizar na préatica. O que existe,
segundo ele, sdo "praticas reais” ou "poliarquias”, ou seja, combinacdes de liderancas
com controle dos ndo lideres sobre os lideres, regimes cujos atos apresentam uma
correspondéncia com os desejos de muitos de seus cidaddos durante um longo periodo de
tempo.

Pensando em termos de historia do pais, Sergio Buarque de Holanda (1995, p.

160) disse que “a democracia no Brasil sempre foi um lamentdvel mal-entendido”. Ela
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teria sido importada e aqui acomodada aos tradicionais privilégios das elites politicas
como simples fachada para expor, perante as nagdes ditas civilizadas, em acordo com o
velho complexo colonial, o grau avangado de nossa cultura politica.

Nas palavras de José¢ Murilo Carvalho (2004), “longe de ser um mero mal-
entendido, a democracia entre nés foi ¢ continua a ser simples disfarce ideologico”, um
precario véu que nao consegue disfarcar a nudez do poder oligarquico no Brasil. O
racismo também se manifesta nessa falha de ordem democratica.

Para melhor entendermos o Brasil, é necessario vé-lo dentro da dindmica e das
contradi¢Ges do contexto historico. Assim, esta histéria € a histdria da cultura politica
resultante viva da dindmica da expansdo do capitalismo. Como bem ressaltou o
historiador Caio Prado Jr. (2012) que visto em conjunto a histéria do Brasil sempre foi
marcada pela ideia de “negdcio”.

Nada disso pode ser ignorado. Entretanto, se por um lado os problemas sociais,
politicos e econdmicos aprofundaram e parecem intransponiveis, por outro, a consciéncia
que temos deles aumentou muito. A representacdo popular é imprescindivel ao
funcionamento das democracias modernas.

Seria erro incalculavel desconhecer que o eixo do regime democréatico esta na
soberania popular efetiva, plural, de mudltiplas identidades, e ndo meramente nos
simbolismos retoricos, construidos como icones de uma representacao de povo.

Soberania popular efetiva significa dar voz ao povo, ndo s6 para eleger 0s
governantes, mas também e sobretudo para decidir diretamente as grandes questdes
socioecondmicas do pais e controlar a agdo de todos 0s agentes politicos.

No que tange as questbes étnico-raciais, o mais revelador nisso é que tal
neutralidade, no fim das contas, longe de afastar a pessoa dos opostos, identifica-a com
um deles. Porque o que separa os lados € uma linha ténue que ndo permite, na maior parte
das vezes, que haja nogdes intermediarias entre eles. Assim, a condicdo da educacgéo
l0gica: ser racista ou antirracista.

Na verdade, na educagdo néo existe escolha neutra, mas ha escolhas que parecem
neutras. Com efeito, evocar a neutralidade quanto a existéncia dos privilégios dos brancos
é apenas uma tatica de engano. Quem o faz, busca aparentar isencdo, mas tem suas
convicgdes muito bem fundamentadas na branquitude normativa.

Pensemos no caso da chamada “democracia racial”, que se apresentou como uma

alternativa a polarizacdo entre negros e brancos, mas, de fato, se mostrou apenas mais
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uma versdo, ainda que levemente atenuada, do pensamento branqueado. Isso se reproduz
ainda na formacéo dos professores e, consequentemente, na sua atuagéo em sala de aula.

Alguns ainda tentam colocar-se como em um centro neutro quanto as questfes
raciais, Como se isso representasse um posicionamento superior e livre de extremismos e
racismo. No entanto, esse centro supostamente neutro tem servido apenas ao clientelismo
e ao conchavo, ao permitir que quem ali se encontra possa se aproximar de qualquer um
dos polos conforme seus préprios interesses e de acordo com as circunstancias de cada
momento.

Por isso € preciso manter certa desconfianca em relagcdo aos discursos que tentam
aparentar-se neutro no que tange as identidades, seja por qual motivo de justificativa for.
Se em sentido politico é aconselhavel repreender aqueles que se dizem de centro, que sao
0s mornos citados nas Escrituras, que o Divino diz vomita-los-a de sua boca, também
assim deve ser feito com planos de formacdo e de acdo de professores que ndo se
envolvem com a questdo da alteridade e da pluralidade de identidades que estardo sobre
sua acao enquanto agente formador, seja na sala de aula ou no mundo para além da propria
escola.

A igualdade de todos, independentemente das identidades étnicas, da
nacionalidade, ou da orientacdo sexual, € uma chave para entender toda a luta da
modernidade pelos direitos humanos. Afirmar os direitos humanos, a partir do conceito
de igualdade, passa pela necessidade de discutir novas significacbes dadas a esses
direitos, as quais demandam a articulacdo entre igualdade, diferenca e didlogo
intercultural.

A questdo da diferenca assume importancia especial e transforma-se num direito,
ndo so o direito dos diferentes a serem iguais, mas o direito de afirmar a diferenca, a partir
da concepgio de que nés somos diferentes de fato e diferentes de direito. “E o chamado
“direito a diferenca”, o direito a diferenca cultural, o direito de ser, sendo diferente.”
(PIERUCCI, 1999, p. 7).

Isso n&o significa que ao afirmar a diferenga estamos abrindo méo da igualdade.
Devemos articular esses dois conceitos sem polariza-los para que possamos compreender
0 papel da educacdo em direitos humanos no enfrentamento ao preconceito, a
discriminacdo presentes na escola.

E necessério construir uma articulacio entre igualdade e diferenca explicitando

suas fronteiras e limites, compreendendo que, nas palavras de Boaventura Santos, “direito
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a igualdade, quando a diferenca nos inferioriza, da mesma forma como temos direito a
diferenca, quando a igualdade nos descaracteriza” (SANTOS, 2002, p. 75).

O a&dio racial faz parte da historia brasileira, da formacéo da propria sociedade. As
relacbes de poder entre os grupos étnicos perfilam o padrdo civilizatorio de
desenvolvimento adotado no Brasil pelas classes dominantes, produzindo desigualdades,
apesar das ja destacadas resisténcias dos grupos subalternizados.

A compreensdo do racismo é fundamental para esclarecimento dessa ideologia de
dominacdo que estrutura conceitos, a organizacao do trabalho, a representacéo politica,
etc. A partir desses marcadores raciais, sao definidos os lugares sociais para os diferentes
grupos étnico-raciais. Ao falar desses marcadores, fala-se da formag&o socio-historica
brasileira e dos seus desdobramentos nos dias atuais.

O racismo faz parte da cultura brasileira, da cultura mundial, porque, enquanto
ideologia, tem uma funcdo importantissima na perpetuacdo da estrutura social de poder.
Uma de suas funcgdes é promover ganhos para alguns grupos, em detrimento de outros.
Alguém ganha com o racismo, e como ele é produzido pela estrutura de supremacia
branca, ndo € dificil entender quem ganha e quem perde com ele.

A branquitude traz privilégios, mesmo diante dos esforcos daqueles que nao
concordam com a existéncia da estrutura racial. Essa conclusao é o primeiro de muitos
passos na longa caminhada da luta antirracista. Entdo, por que ainda ha quem negue a
existéncia do racismo?

Tao sério quanto negar o racismo parece ser acreditar que ndo ha conflito racial
no Brasil. Entdo, por que tantos brasileiros acreditam que ja alcancamos democracia
racial, mesmo diante de situaces irrefutaveis de marginalizacdo dos negros? E ainda, por
gue tantos sdo capazes de reconhecer que essas desigualdades existem, mas se silenciam
diante delas?

Essas perguntas estdo no centro da compreensao do porqué nao se cria ou nao se
defende a perpetuacéo de politicas que possam enfrentar com maior eficiéncia o racismo
no Brasil. Episodios evidenciam que mesmo na Universidade ainda existe forte
resisténcia a implementacédo da politica de cotas, por exemplo.

Isso significa que ainda ha uma certa dificuldade intelectual e politica de analisar
o racismo do ponto de vista da teoria social. Mais do que isso, escancara o fracasso das
instituicbes formadoras do individuo, que relegaram a razao critica a um segundo nivel
de importancia dentro das hierarquias do saber. O resultado disso é que no lugar de

oferecer a formagéo, elas se tornaram reprodutoras da semiformagéo.
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Semiformacéo, ou semicultura, € um conceito desenvolvido por Adorno. Origina-
se do alem&o Halbbildung, que etimologicamente € a juncdo de dois termos: Halfte, que
significa meio, metade; e Bilden, que se entende como formacao, ou cultura. Segundo ele,
a origem da semiformacao encontra-se na propria dialética da cultura. Na cultura alema
a palavra Bildung ¢ polissémica ¢ “ndo seria exagero afirmar [...] que é um dos

termos/conceitos mais importantes da lingua” (WEBER, 2011, p. 49).

“[...] traduzir a Bildung pela expressdao Formacdo Cultural é uma
proposta que garante sua complexidade, pois € revestida por um
significado duplo, a saber: o ideal pedag6gico formativo assentado em
solo institucional, cultural, e o ideal de um autocultivo, ndo
necessariamente atrelado a uma instituicdo formativa” (NICOLAU,
2013, p. 39).

A formacdo (Bildung), segundo Adorno, estd ancorada em dois conceitos ao
mesmo tempo: liberdade do sujeito e adaptacdo. A liberdade significa autonomia,
enquanto que adaptacdo é conformar-se com o que é dito e exigido. Com isto, essa
definicdo classica de formacdo mantinha a tensdo entre a liberdade — espirito — e a
natureza — necessidade.

“A formacdo devia ser aquela que dissesse respeito — de uma
maneira pura como seu proprio espirito — ao individuo livre e
radicado em sua propria consciéncia, ainda que ndo tivesse
deixado de atuar na sociedade e sublimasse seus impulsos. A
formacdo era tida como condicdo implicita a uma sociedade
autdbnoma: quanto mais lacido o singular, mais lucido o todo.
Contraditoriamente, no entanto, sua relacdo com uma praxis
ulterior apresentou-se como uma degradacéao a algo heterdbnomo,
como percepcao de vantagens de uma irresolvida bellum omnium
contra omnes” (ADORNO, 2010, p. 13).

O problema esta quando essa tensdo se desfaz e “um” se sobrepde ao outro. E isso
se da pela propria estrutura do homem, que pode escolher responder ou ndo a sua natureza
instintiva, diferentemente de outros animais. Essa € uma primeira relacdo dialética, uma
vez que 0 homem é determinado pela natureza, a0 mesmo tempo néo é.

Nessa dialética de ser e ndo-ser é que existe 0 perigo de um desses dois momentos
se destacar e se impor, originando uma cultura totalmente desconectada da vida material
concreta. Para Adorno, a histéria da sociedade burguesa € um exemplo claro do
deslocamento entre esses dois aspectos da dialética de determinagdo do homem pelos

fatores naturais.
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Adorno dira que o fracasso na implementacéo das ideias que nasceram no bojo da
Revolucdo Francesa, manifestadas pela triade liberdade, igualdade e fraternidade, fez
com que essas perspectivas se voltassem contra si mesmas. De expressdes revolucionarias
e orientacdo da praxis, elas se tornaram meras boas ideias, utopias inalcancaveis. Os
rumos da propria Revolucgéo e o que se seguiu a ela contribuiram para reforcar a distincao
entre o material e o espiritual.

Notadamente, a cultura se distanciou das condigdes reais de vida. Ela se destacou
da vida social, criando uma existéncia prépria. A filosofia idealista e a musica erudita
desse periodo seriam, segundo Adorno, provas claras dessas afirmacdes. Teria sido esse
fendmeno que, mais tarde, possibilitaria que oficiais nazistas conduzissem judeus as
camaras de gas ouvindo musica erudita. 1sso seria sintomatico do que acontece quando a
cultura se torna algo puramente espiritual e desvinculada da realidade.

Os nazistas teriam um certo senso estético, o que explica, por exemplo, o fato de
os alemdes evitarem bombardeios aéreos nas regides das antigas ruinas gregas. N&o
obstante todo o horror que proporcionaram, é possivel dizer que eles possuiam um projeto
de “embelezamento do mundo”. Isso mostra que quando a cultura se desconecta das
condi¢des materiais concretas de vida, ela pode ser apropriada, moldada e utilizada para
qualquer fim.

A semicultura teria se iniciado no século XVII e XVIII, conforme o capitalismo
se consolidava. A burguesia em sua ascensao social e tomada do poder, ela assumiu as
funcBes técnicas e administrativas, isso porque ja havia se desenvolvido culturalmente.
Essa condicdo ndo foi possivel ao proletariado. As massas operarias negou-se, desde o

inicio, a possibilidade de se formar culturalmente.

“A semiformacdo assenta-se parasitariamente no “cultural lag”. Dizer
que a técnica e o nivel de vida mais alto resultam diretamente no bem
da Formacdo, pois assim todos podem chegar ao cultural, € uma
ideologia comercial pseudodemocratica” (ADORNO, 1979, p. 27).

Nessas condigOes, onde a burguesia encontra-se culturalmente formada e o
proletariado alijado dessa mesma formacgéao, estruturam-se mecanismos de integracao
para que o excluido que ndo teve e ndo tem acesso a cultura possa se sentir integrante

dessa mesma cultura. E aqui que entra a semiformagc&o. Adorno explicita:

“No clima da semiformacdo os momentos da formacdo que sédo
reificados ao modo das mercadorias perduram a custa de seu contetdo
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de verdade e de sua relacdo viva com sujeitos vivos. Isso corresponderia
a sua definicdo” (ADORNO, 1979, p. 103)

A semiformacdo é uma tentativa de trazer para 0 mundo da cultura aqueles que
ndo tiveram e ndo terdo condicbes de passar por um processo de formacdo que lhes
permita entrar para 0 mundo da Bildung. Essa tentativa de integracéo € feita, por exemplo,
através da producdo em massa de grandes bens culturais. “A semiformagéo ¢ o espirito
conquistado pelo carater de fetiche da mercadoria” (ADORNO, p. 25).

Mas, o consumidor que tenta se apropriar dessas obras ndo possui condi¢cdes de
fazé-lo, porque ndo passou pelo processo de formacdo cultural, que Ihe daria condi¢bes
subjetivas de se apropriar desse bem cultural. Falta-lhe a Razdo Critica.

A semicultura adorniana também sera uma tentativa de fazer com que os bens
culturais sejam adaptados de tal forma que possam ser assimilados pelos individuos
excluidos da formacao cultural do espirito critico. No ambito das ciéncias, por exemplo,
se desenvolve uma série de produtos fragmentados, que geralmente revelam apenas partes
superficiais do todo complexo, quase que em formato de tabloides de curiosidades, que
passam ao consumidor a impressdo de estar de fato a par de alguma tematica.

Sentindo-se apto a falar sobre praticamente qualquer tema, o individuo desenvolve
sobre uma vasta gama de saberes superficiais em conversas travadas no balcdo de uma
padaria, em um jantar, etc. Esse € um exemplo classico de semiformacdo. Adorno revela
0 risco envolvido nessa pratica. A semiformacéo pode até parecer um passo em direcdo a
cultura, mas isso ndo é verdade. Ela é, de fato, a inimiga mais poderosa da formacéo dos
sujeitos.

Na verdade, os individuos semiformados podem até ter alguma consciéncia de sua
propria impoténcia e do quéo distante se encontram da formagdo. Mas o prazer obtido
pelos individuos semiformados diante do narcisismo que praticam entre si como que
neutraliza a sensagdo de culpa “por ndo serem nem fazerem o que, em seu proprio
conceito, deveriam ser e fazer” (ADORNO, 2010, p. 32)

A semicultura é adversaria mortal da cultura porque, uma vez convencido pela
semiformacéo ja ser portador de conhecimentos, o individuo ndo parte para a formacao.
Ele se da por satisfeito, porque ja se sente integrado. Ndo por teimosia, vaidade,

ignorancia ou preguica, mas porque a eles foi negada a possibilidade da formacéo.

“A experiéncia — a continuidade da consciéncia em que perdura o ainda
ndo existente e em que o exercicio e a associacdo fundamentam uma
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tradicdo no individuo — fica substituida por um estado informativo
pontual, desconectado, intercambiavel e efémero, e que se sabe que
ficara borrado no proximo instante por outras informag6es. Em lugar
do temps durée, conexao de um viver em si relativamente unissono que
desemboca no julgamento, coloca-se um “E assim” sem julgamento,
algo parecido a fala dos viajantes que, do trem, ddo nomes a todos o0s
lugares pelos quais passam como um raio, a fabrica de rodas ou de
cimento, 0 novo quartel; sempre prontos para dar respostas
inconsequentes a qualquer pergunta. A semiformacédo é uma fraqueza
em relacdo ao tempo, & memdria, Unica mediacdo capaz de fazer na
consciéncia aquela sintese da experiéncia que caracterizou a formacéo
cultural em outros tempos” (ADORNO, 2010, p. 33).

Mesmo académicos podem viver sob efeito da semiformacdo. Isso explica, em
parte, porque tantos alunos de graduacéo e pds-graduacao recorrem a leitura de manuais
ou de releituras, em detrimento das préprias obras tedricas. Ao se deparar com a
dificuldade que muitos autores classicos imprimem e todo o tempo que seré exigido na
leitura de sua obra, inconscientemente o sujeito opta pelo fragmento, procurando por
clichés pré-digeridos.

E nesses termos da semiformacido que temas preciosos e complexos como as
questBes étnico-raciais sdo refletidas. Apesar da persisténcia de ecos do mito da
“democracia racial” ainda se fazerem presentes, parece haver hoje uma maior
concordancia dos brasileiros acerca da existéncia do racismo. Porém, o sentido dado ao
que se considera racismo faz com que muitos destes ndo compreendam varias situacoes
diarias como violéncia racial.

Uma pesquisa historica realizada na década de 1990 pela Folha de Sio Paulo?®,
destacou que 89% dos individuos consultados diziam conhecer pessoas racistas e que o
racismo existia no Brasil. Mas, quando perguntados se praticavam atos de racismo, a
imensa maioria disse que ndo. Essa incoeréncia é sintoma da incompreensao produzida
pela semiformacao.

Apesar de ser uma tematica amplamente divulgada, ainda existe no Brasil a
tendéncia de compreender o racismo como uma questdo individual, ou seja, que ele s6
ocorre quando alguém destrata uma pessoa negra ou a discrimina por esse motivo. Falta,

portanto, o seu entendimento enquanto sistema de opressdo. Mas, sO se chega a essa

MELO, Roberto. Do racismo cordial ao racismo amedrontado. Folha de S3o Paulo, 1995.
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conclusdo conhecendo criticamente a historia brasileira, em especial aquela que se
distancia dos tabloides e folhetins produzidos pela industria cultural e consumida pelos
semiformados.

N&do é raro encontrar brasileiros que julguem saber o que foi a Lei Area,
sancionada pela Princesa Dona Isabel no dia 13 de maio de 1888. Porém, estes mesmos
brasileiros desconhecem, em sua grande maioria, que o Brasil foi o ltimo dos paises das
Américas a abolir a escraviddo e que, incompleta, essa mesma lei ndo pensou em politicas
publicas inclusivas para a massa de negros recém-libertada do cativeiro. Tdo pouco as
consequéncias disso.

Desconhecem o impacto das desigualdades na construcéo da sociedade brasileira,
os fatos historicos que construiram e perpetuaram essas desigualdades, a prépria
Constituicao do Império de 1824, que determinava, entre outras tantas coisas, que sO 0s
cidadaos livres poderiam estudar — e quem eram os cidadaos livres em 1824 —, a propria
lei de terras de 1850, que determinou que a partir daquele momento, para se ter terra, s6
comprando do Estado — e quem podia comprar terras em 1850.

A semiformacdo permite ao sujeito reconhecer a existéncia da escraviddo negra,
mas impossibilita o entendimento assertivo de que durante praticamente quatro séculos,
essas pessoas foram tratadas como mercadoria, que foram sequestradas em suas terras de
origem, e que elas construiram as riquezas desse pais, mesmo sem ter acesso a essas
mesmas riquezas.

Desconhecem que foi a partir dai que as desigualdades foram sendo construidas e
que se pessoas negras hoje ndo ocupam espacos de poder, é porque elas partem de um
lugar social em que suas oportunidades séo restringidas por causa do racismo.

A cultura desprendida de sua concretude ndo discute o lugar social da branquitude.
Supostamente conhecedores da historia brasileira, os excluidos da formagéo séo capazes
de chegar em um certo espaco onde SO existem pessoas brancas, isso em um pais de
maioria negra como o Brasil, e naturalizar essa situacao, ndo se questionando em relacao
aos porqués disso.

Ora, se pessoas brancas estdo ocupando espagos de lideranca, sera que € por que
elas sdo mais inteligentes e geniais ou por que tiveram condig¢des concretas para estarem
naqueles espacos? Pior ainda € a atitude de justificar com exce¢es, apontando casos de
negros que se destacaram nas esferas de poder. Ndo sabe o semiformado que toda

excecdo, na verdade, reforca a regra.
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Todo esse repertorio incorre porgque a autonomia espiritual em relacdo a coercgdes
naturais e sociais e a0 mesmo tempo a ligacdo dos homens as estruturas de suas condi¢des
de vida carregam em si 0 perigo de que estes momentos se destaquem um do outro, de
modo que a cultura se torne unilateral e resulte na semiformacao.

Nos saberes étnico-raciais, essa forma de racionalidade instrumentalizada
naturaliza o lugar do privilégio como se ele tivesse sido providencialmente fixado e ndo
construido a base da opressdao de outros grupos. Isso faz com que alguns acreditem na
mistica da meritocracia, onde basta o individuo querer, se esforcar, e ndo assumir uma
postura de “vitima”, negando a légica existéncia de uma estrutura que impossibilita
condigdes concretas para que as populacdes negras tenham mobilidade social e consigam
acessar o lugar de dignidade e cidadania no Brasil.

O processo de formacédo cultural ndo deve negar as condi¢cfes sociais de onde
emerge essa producdo. Ele ndo é mera adaptacdo e conformismo ao status quo. Para
adorno, o processo de semiformacao baseia-se em categorias fixas e isoladas, favoraveis
a acomodacdo e a adaptacdo do sujeito acritico, fortalecendo a ideologia dominante, por
isso, deve ser combatido criticamente, em especial nos lugares de formacao, tais como a

Universidade.

3: A FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO BASICA
DEMOCRATICA
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A lei Federal 10.639/2003, veio para alterar a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB - Lei 9394/96) tornando obrigatorio o estudo sobre a cultura e
historia afro-brasileira e africana nas instituicGes publicas e privadas de ensino e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a implantacdo da Lei, sdo politicas de acdes
afirmativas, fruto de anos de luta do Movimento Negro para que o estado brasileiro
reconhecesse 0 racismo e tragasse estratégias para combaté-lo.

Mas isso ndo deve cativar um otimismo ofuscante e cdmodo. Também nédo deve
sufocar a incobmoda impressdo de que nada esta sendo realizado com algum sucesso, ou
seja, generalizar tudo o que se propds até agora como efémero, ou feito de maneira
indevida, sem o investimento necessario, tanto do capital econémico, quanto também do
capital social, inviabilizando a legislacdo e reafirmando a antiga tendéncia brasileira de
que algumas leis sdo para serem cumpridas, enquanto outras nao.

Existem inimeros ccasos cotidianos de racismo que passam despercebidos pelas
pessoas por causa de um fendmeno que a psicologia social chama de unconscious bias,
ou, em portugués, “viés inconsciente”. O Viés inconsciente € um conjunto de estereo6tipos
sociais, sutis e acidentais que todas as pessoas mantém sobre diferentes grupos de pessoas.
E o olhar automatico para responder a situacdes e contextos para os quais voceé é treinado
culturalmente, como uma programacao do cérebro.

O ser humano tem a capacidade de pensar rapido ou devagar. Quando decidimos
sobre a compra de uma casa, pesamos todos os lados para tomar a decisdo. Ou seja,
pensamos devagar. Mas, em outras situac6es do dia a dia, nos baseamos em julgamentos
intuitivos que sdo processados rapidamente pelo cérebro, sem nos darmos conta.

Sdo como atalhos que a mente usa porque € mais facil. O problema é que ele
também nos prega pecas. Toma decisdes com base em associagdes com memarias antigas,
noticiario, novelas, aulas, conversas com familiares e amigos.

Nelas, ha milhares de esteredtipos. N&o adianta, portanto, dizer que ndo somos,
enquanto brasileiros, preconceituoso. Ter cérebro significa ter viés inconsciente. Sem que
percebamos, processos neurais e cognitivos tiram conclusdes ndo refletidas, e é ai que
entra a discriminacdo disfarcada.

Ninguém quer assumir que é preconceituoso, muito menos ocupando uma fungédo
como a de professor ou professora da Educagédo Infantil. A expressdo racismo parece
remeter a algo de tanto tempo atras que ja ndo faz parte do cotidiano. Isso porque tem

relagdo com conflito: é a divisdo das pessoas com base no ddio, o enfrentamento de
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brancos e negros, aquilo que a histdria contou sobre o sul e o norte dos Estados Unidos,
sobre o apartheid na Africa do Sul. Obsoleto, démodé. Sera?

O racismo existe. SO porque ndo testemunhamos suas manifestacdes claras o
tempo todo ndo se pode dizer que ele ndo esteja por ai. Na verdade, essa € parte do
problema: o racismo que se imagina nao € simplesmente o que se vé. Ele se reproduz
também no invisivel e no cotidiano, no que se faz e ndo se percebe, no viés inconsciente.

No Brasil, essa questdo atinge niveis mais drasticos por duas razdes: o racismo é
velado e vivemos numa sociedade hierarquizada com base em privilégios. Ter privilégios
significa usufruir de oportunidades e escolhas sem ter que pensar sobre isso, como ligar
a torneira de casa para ter dgua. Decisdes que parecem banais, mas ndo sao, por causa da
existéncia de um conjunto de individuos da mesma sociedade que ndo tém as mesmas
oportunidades.

E justamente por possuir privilégios que é dificil entender que, apesar da liberdade
para se esforcar e lutar pelo que se deseja, ndo sao todos que atingem a linha de chegada
com 0 mesmo sucesso. O que € pretendido aqui € a compreensdo de tudo isso no contexto
da semiformacédo dos individuos, inclusive os que atuam na area da Educagdo e como isso
impede nas praticas de combate ao édio racial dentro das escolas.

A teoria sobre privilégios é antiga nas ciéncias sociais e apareceu pela primeira
vez para falar sobre o racismo. Em sua obra “As almas da gente negra” (LACERDA,
1999; The Souls of Black Folk, 19030, o soci6logo afro-americano W. E. B. Du Bois
fala sobre a possibilidade de o branco escolher lidar ou ndo com a questao de ser negro
naquela sociedade — algo que o negro em momento algum poderia. Diante dela, h& o
privilégio.

A hierarquia racial € parte das camadas que estruturam a piramide de privilégios
que fazem parte da cultura e da sociedade. No topo esta 0 homem branco, seguido pela
mulher branca. S6 depois aparecem o0 homem negro e, por ultimo, a mulher negra.

O racismo se reproduz na estrutura de privilégios porque é dentro dela que o
preconceito de cor exerce seu poder, criando obstaculos. Eles sdo feitos para o0s
privilegiados que tendem a ndo enxergar as dificuldades e os problemas enfrentados pelos
outros, por inserir barreiras reais (dificuldade de acesso & educacdo, salde, emprego,

infraestrutura) e psicologicas (acreditar que ndo pode conseguir, autoexclusao).

30 Ler mais em: https://www.geledes.org.br/voce-e-racista-so-nao-sabe-disso-ainda. Acessado em 10
mar. 2021.
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Quando a pessoa ndo atenta para as posi¢fes que ocupa numa escala de privilégio,
dificilmente fica explicito se ela est4 colaborando, mesmo que involuntariamente, com
certas atitudes e a¢des que reproduzem o preconceito — pois ela esta operando pela l6gica
do viés inconsciente ou da semiformacao.

E justamente por possuirem privilégios que para muitos individuos é dificil
entender que, apesar do esforco pessoal, existem pessoas que se beneficiam deles. No
caso especifico de uma sociedade racista, em quantidade e frequéncia, sdo 0s negros e
negras que carregam bagagens sem receber nenhum tipo de apoio.

Um conjunto de experimentos realizados pela primeira vez nos Estados Unidos
na década de 1930 foi replicado em vérios paises em diferentes épocas e pode ser
encontrado com certa facilidade em plataformas de compartilhamento de videos.

E o famoso “Teste da Boneca”, desenvolvido pelo psicologo norte americano
Kenneth Clark, em1939, com o objetivo de identificar a assimilacdo do negro pelos
negros dos Estados Unidos, frente a segregacao racial das escolas.

Os resultados do teste foram publicados em forma de artigo cientifico em Nova
lorque pela Editora Leituras em Psicologia Social. Clark, junto com a sua esposa Mamie
Phipps, realizou esse teste em varias escolas publicas e localizadas em bairros pobres dos
Estados Unidos.

Em sintese, o teste consiste em exibir uma boneca negra e a outra branca na qual
um grupo de criancas negras eram orientadas a atribui-lhes caracteristica, tais como:
bonita, feia, boa e ma. Através do teste, foi constatado que 63% das criancas negras
respondentes atribuiram caracteristicas positivas a boneca branca. Atribuindo a ela as
caracteristicas boa e bonita, e a boneca negra, feia e ma.

Refeito outras inimeras vezes com criangas com idades entre 4 e 6 anos, tanto
brancas como as negras, notou-se que em geral a boneca de olhos azuis era associada a
ideia de beleza e outros atributos positivos, enquanto a boneca negra foi vinculada a feiura
e atributos negativos.

No final do experimento, 0s pesquisadores perguntam as criangas com qual das
bonecas elas se pareciam — as criangas negras se enxergam na boneca negra, a dos
atributos negativos. O racismo do experimento mostra como 0 Viés inconsciente é
ensinado e assimilado mesmo antes de as criangas criarem juizo critico sobre aspectos da
vida e da sociedade.

Por isso, torna-se importante refletir historicamente sobre a construcdo da

identidade negra na Educacéo Infantil, numa perspectiva também politica. Nesse viés, a
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“cultura” de ndo valorizagdo do negro cresce e aponta para a primeira infancia, como
lugar propicio para desenvolver um trabalho de valorizagdo da raca e quebra de
preconceitos que podem se manifestar em varias situacdes de vieis histdrico-social.

O racismo trouxe para a populacdo negra uma invisibilidade e a colocou a margem
da sociedade, contribuindo para o desenvolvimento de um sentimento de inferioridade
em relagdo aos demais grupos étnicos. O que se confirma é que tudo isso influéncia
diretamente na formacdo da identidade desses sujeitos desde a infancia, tendo em vista, a
forma como é provocada toda essa representacéo e de como o racismo afeta esses sujeitos
no comeco e ao longo de suas vidas.

A construcdo da identidade étnica encontra na infancia uma fase de grande
aproveitamento, pois essa é uma etapa da vida onde as criangas estdo mais suscetiveis a
aprendizagem, visto que comecam a se reconhecer enquanto seres humanos e a
enxergarem o outro como ponto de referéncia, ou seja, atraves da alteridade.

Desse modo, a identidade, que como ja afirmada € multipla, vai se construindo
nesse processo de relagdes travadas em meio a familia, a escola e os demais locais de
troca e convivéncia, adquirindo vérias facetas de acordo com as situacfes que sdo
proporcionadas a essas criancas.

Dessa maneira, as referéncias que elas procuram devem apontar para um ideal de
bondade, de felicidade e que facilita a identificacdo das criangca em sua diversidade. A
identidade possui uma forma coletiva e as criangas buscam referéncias nos adultos que
os cercam. Referéncia, ndo determinacdes absolutas, uma vez que a crianca nao é ser
passivo dentro de sua prépria construcao enquanto ser. A identidade é sempre socialmente
atribuida, socialmente mantida e também so se transforma socialmente (KRAMER, 2013,
p. 142).

A conjuntura em que O negro se encontra no Brasil alerta para uma
problematizacdo dessas agdes que circulam em torno da realidade das criangas. Como
seria possivel a crianca se identificar com o negra se s6 conhece um lado avesso de sua
prépria histéria? Como assumird uma cor que ndo esta nos ideais de beleza disseminados
nas midias sociais infantis? E o cabelo? Sdo questdes que precisam ser ressignificadas
para alcancar uma efetiva identificacao.

A vista disso, “Fica destacada a importancia nao sé da positivagao do “eu’ para a
autoestima ¢ o desenvolvimento, como também da explicitagdo do “nds”, valendo-se dos
referenciais ancestrais positivos nos diversos ambitos onde essa participagéo tem sido
ocultada” (KRAMER, 2013, p. 143).
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Particularizando os impasses da construcdo da identidade negra na escola, 0s
professores, os ambientes e materiais pedagogicos podem inferir nessa construgao. Como
abordado anteriormente, a desvalorizacdo do negro acontece de vérias formas na
sociedade, acarretando em obstaculo notavel para a construcdo e empoderamento das
identidades. Segundo Gongalves (1985), o cotidiano escolar traz bastantes revelacoes
sobre a permanéncia da desigualdade entre as ragas.

Entdo, ele aborda duas vias da omissao que fortalece o racismo: “[...] a negagao
de valores ligados a histdria e a cultura de base africana e na postura de ndo intervengéo
nas agressées e/ou nos isolamentos em relagdo a crianca (p.146). Nenhuma dessas
discussdes sdo novas. A questdo é identificarmos a auséncia dessas praticas no ambito da
semiformacéo dos professores e professoras da Educacdo Infantil.

Isso porqué nas duas ocasides o que existe € falta de conhecimento escondido pela
semiformacéo de tantos os que estdo envolvidos na vida escolar das criancas. Na primeira,
porque o professor sob essa Otica ndo problematiza a suposta historia tdo conhecida dos
negros. Talvez até saiba, mas para iniciar uma problematizacdo junto com as criancas é
preciso que haja longo e continuo estudo, além de criatividade e desapego de
metodologias e discursos do passado, exigindo que a saida da zona de conforto, o que é
exatamente contra a l6gica da adaptacdo dos sujeitos semiformados.

A postura passiva dos professores em sala perante episddios de intolerancia racial
demonstram despreparo acerca do reconhecimento do racismo enquanto pratica
recorrente em todos 0s espagos de convivéncia e, consequentemente, de como ele é
prejudicial a vitima de violéncia étnica, seja na construcdo de sua identidade, em sua
compreensdo de liberdade de ser e autoestima, corroborando para a naturalizagdo dessas
praticas.

Posto dessa forma, percebe-se que o racismo ainda se manifesta com muito perigo
e sordidez nos espacos escolares. As criangas negras, independente da esfera econdmica,
segundo Cavalleiro (2000), sofrem supressdes no ambiente escolar por conta
principalmente da sua cor ou fenotipo.

O que acontece com meninas e meninos que crescem se identificando com “a
boneca mais feia”? Sdo excluidos. A formacao da mentalidade das pessoas se da também
em relagdo a como elas veem. Com isso, muitas mulheres e muitos homens negros séo
deixados de lado. Sao a ultima opcao.

A discriminacdo de cor se manifesta de forma aberta e velada. No Brasil, a forma
aberta faz parte de episdédios de conflitos diretos. O nimero de assassinatos de jovens
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negros periféricos € um triste exemplo disso. J& a discriminacao velada se faz em conflitos
raciais de aparéncia minimizada, como casos isolados de mero mal-entendido.

Evita-se falar de tematicas “conflituosas, COMO raga, racismo, ou mesmo usar o
termo “negro”, muitas vezes com o argumento de que trazer isso a tona pode gerar 6dio
racial, como acontece em outros paises. Algumas pessoas tentam até se esquivar do
problema alegando que raga ndo existe. E a tendéncia homogeneizadora arraigada a ideia
de grupo e de anulagdo das diferenciagdes propicias ao surgimento da mentalidade
autoritaria.

Raca € um conceito que ndo corresponde a realidade natural, mas sim ao mundo
social. E uma forma de classificacio baseada numa atitude negativa em relagio a certos
grupos sociais. Mesmo assim, é importante trazer a discussao da raca a tona, pois é a
partir de sua nocdo escondida que algumas classificagdes impactam individual e
coletivamente nas pessoas.

Apesar de os brasileiros acharem que esse seu jeito de ser e de agir, seja entre eles
proprios, seja na relacdo a povos de outros paises, ser uma forma de harmonia e de
cordialidade, na verdade isso tudo apenas mostra uma vocagdo quase explicita de nédo
criar conflito direto. Tudo o que é problematico e pode gerar desgaste € tratado de maneira
velada, escondida. E a famigerada cordialidade.

Os efeitos dessa fuga de conflitos marcantes, como o racismo, por exemplo, sdo
terriveis. Quem sofre racismo enfrenta obstaculos concretos no acesso aos direitos, bens
e servicos. Mas ha outros efeitos colaterais: baixa autoestima, problemas de aceitacao, de
ordem psicoldgica, social.

Para combater todo esse dano, para evitar que o cérebro mantenha essa impressao
de que “ndo temos preconceitos” e deixar aflorar o que realmente se sente pelo outro,
antes que a consciéncia entre em acdo, é preciso lidar com as proprias estruturas de
privilégio. Seria esse o remédio & mais sutil. A mudanc¢a da mentalidade do racismo é um
esforco coletivo. O problema € que 0s negros parecem querer mudar isso, mas a maioria
da populacéo néo.

Um lugar mais diverso, que respeita as particularidades de forma pacifica ndo é
melhor apenas para criangas negras. Seria ideal para todo mundo. Tentar entender
criticamente as situacOes sociais e quais privilégios estdo em jogo € a melhor saida. E a
supracitada alteridade, a capacidade de compreender e identificar o outro, ainda é a
melhor forma de se conectar e entender o ponto de vista de quem esta passando por uma
situacdo de desprivilégio.
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A escola tem um papel fundamental nisso tudo. Ela é, inegavelmente, palco de
construcdo do conhecimento e reflexdo acerca das identidades, capacitando as criangas a
conhecerem e valorizarem culturas diversas, sendo capazes de avaliar e ressignificar a
tendéncia ao “branqueamento” presente na sociedade e nas midias por ela representada.

Por isso a relevancia da formacéo inicial, unida a formagdo continuada, e as
experiéncias dos professores e professoras. Através desse conjunto de vivéncias, as
demandas pelo multiculturalismo serdo amplamente realizaveis no contexto escolar
socializador.

Deve-se, primeiro, exaltar a necessidade de conscientizar esses profissionais a
acdo de questionar a origem social, politica, econdmica ou cultural dos padrbes étnicos
estabelecidos social e historicamente. Isso, a luz da Teoria Critica, afim de combater a
semiformacéo de profissionais que estardo engajados nas trincheiras das diversidades de
uma sala de aula infantil.

Quando a producao simbolica, prépria do processo da cultura, distancia-se do
genuino saber popular e aproxima-se dos interesses do mercado, convertida em
mercadoria pela industria cultural, encontra-se as bases para consolidacdo do que, para
Adorno, constitui o processo de semiformacdo, onde se desarticulam as condi¢bes
subjetivas que possibilitam a efetivacdo do carater emancipatério da Formacao.

Este fendmeno de mercantilizagdo da cultura é caracterizado por Adorno como
Industria Cultural, pois ndo se trata de um fendmeno cultural produzido espontaneamente
pelas massas, mas sim de uma atividade econdmica organizada nos moldes do capitalismo
monopolista e que atua como legitimacdo de um padrédo de dominacédo e integracao de
grupos sociais que sao diferentes entre si.

Reflete o processo de sensibilizagéo e desenvolvimento de mecanismos de defesa
gue tornam os individuos indiferentes as barbaries a que sdo cotidianamente submetidos,
inclusive as praticas racistas. O pensamento critico aparece, portanto, como espaco de
resisténcia a este modelo que vigora na sociedade administrada, primeiramente buscando
fundamentar a possibilidade da formacdo enquanto um espago de resisténcia a
racionalidade instrumental e, num segundo momento, voltando esta problematizacéo para
pensar 0 mundo da educacgdo, entendida, em Gltima analise, com uma mediacdo da
proposta de formacdo cultural.

Considerando-se que um processo de formacédo dos professores e professoras da
Educacdo Infantil, numa perspectiva educacional, possibilita analises dos elementos

étnicos-raciais num contexto cultural formativo para a sociedade atual, atualizando as
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identidades na conjuntura historica de forma dialética, pela correlacdo dindmica que a
dimensdo que contém, ndo apenas como forma expressiva de ser, mas enquanto realidade
historica que fala numa linguagem para além da l6gica da razdo instrumental e que exige
outros niveis de percepcdo, uma outra dimensdo de relacionamento do homem com a
natureza e com 0S outros.

J& na Educacdo Infantil, e ao longo de toda a sua vida escolar, os alunos se
deparardo com todo tipo de diferenca: de género, raca, valores, religido, expressao da
sexualidade, ritmos de aprendizagem, configurac6es familiares, etc. Aos professores, ndo
basta o propagar o discurso da tolerancia e do respeito. E preciso se perguntar sobre a
origem das atitudes discriminatorias que afetam também o mundo das criancas.

Para conviver e potencializar as diferengas com sensibilidade, de forma néo
hierarquica, é preciso que os professores e professoras da Educagdo Infantil tenham
familiaridade com a diversidade, em seu sentido teorico, claro, mas também préatico, afim
de evitar que esses temas aparecam apenas através de projetos com duracdo definida,
como atividades complementares, matérias optativas, como ainda parece ser habitual em
varias escolas brasileiras.

Sabe-se que as questdes envolvendo as diversidades e as identidades nao sao
eficientes se forem tratadas como um contetido especifico, em atividades desenvolvidas
isoladas do cotidiano, a parte, com ac¢fes introduzidas apenas em certos momentos
especificos, como em datas comemorativas, por exemplo.

O convivio cotidiano ¢ uma boa maneira de se trabalhar comportamentos e
atitudes que prezam pelo respeito aos direitos de todas as criangas. Tudo o que envolve o
respeito a esses direitos pode ser abordado de jeito mais natural, inserindo-o em praticas
didrias, como brincadeiras, leitura, caso as criancas ja estiverem em idade de
alfabetizacdo, mdusicas, etc., ou seja, buscando uma linguagem que faca sentido para as
criangas em desenvolvimento.

A cultura de massa tornou-se, no vocabulario da Teoria Critica, uma manifestagdo
cultural inauténtica, uma vez que € fruto de um movimento de massificacdo da cultura,
ou seja, de producdo de elementos culturais para satisfazer os anseios de um mercado
capitalista de vender tais produtos e utiliza-los para a propagacdo de um ideal de vida
capitalista e predominantemente consumista.

Para funcionar corretamente, a industria cultural criou uma férmula especifica:
pegar elementos da cultura erudita (a cultura de elite) e mistura-los a cultura popular (a
cultura produzida pelo povo, nas periferias e fora da elite).
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Quando tal mistura reproduz-se com as técnicas de reprodutibilidade, temos 0s
elementos da industria cultural, que atende a légica mercadoldgica capitalista. Por isso,
ela ndo faz distin¢do da individualidade e do gosto estético de cada pessoa e de cada
cultura. A ideia é tornar todos os cidaddos uma unica massa, que ndo tem rosto e nem
individualidade e anseia o simples consumo do que a midia Ihe impde.

Se a cultura de massa esta estreitamente ligada ao consumo, as propagandas que
sdo veiculadas na televisdo e na internet (meios de comunicagdo em massa) tém o
propdsito de levar o espectador a consumir 0s produtos propagados, inclusive aguelas
para 0S quais ndo possui estrutura formativa para compreender em seus aspectos
propriamente ditos.

N&o obstante, as propagandas também sdo veiculados ideais de vida. Do mesmo
modo que as propagandas passam tais ideais, a cultura de massa também € utilizada com
tal objetivo. Filmes, novelas, masicas, séries e estampas comerciais sdo exemplos desse
tipo de cultura.

A indUstria de bens de consumo aliou-se a industria cultural para propagar os seus
ideais. Nesse sentido, a industria cultural virou uma maneira vender os produtos do
mercado, além de propagar os ideais de vida burguesa do capitalismo. A cultura de massa
é uma espécie de propaganda daquilo que € vendido como padrdo de vida, além de ser
uma espécie de produto autbnomo, que sustenta a légica do consumo capitalista.

Nesse sentido, varias distor¢cdes sociais foram provocadas concomitantemente a
industria cultural, normalizando tais inversGes da realidade. Apesar do alto nivel de
consumo de informacgdo, ndo é possivel afirmar necessariamente qualquer traco de
emancipacdo numa sociedade que evoluiu muito em sentido tecnoldgico, mas que
continua a usar dessa evolugdo apenas para a promogéo das relagdes de poder forjadas
historicamente.

A utilizacdo da razdo como instrumento para algo (no caso o capitalismo), sem
reflexd@o, pensando apenas no lucro e na autopromocao de suas expectativas de consumo.
A formagéo dos professores e professoras, em todas as etapas de sua vida enquanto ser,
ndo passou ilesa a instrumentalizacdo da razéo e a semiformacdo alienadora.

A preocupacdo aqui utilizada para compreender a realizacdo das préticas
inclusivas na educacdo para a pluralidade das identidades, pode ser estendida para todo o
universo escolar, afinal, o mercado exige profissionais polivalentes, flexiveis, com

conhecimentos técnicos e que possuam habilidades multiplas.
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Quem ndo estiver capacitado de acordo com estas exigéncias serd excluido do
processo produtivo, o que significa, noutros termos, desemprego. A educagdo, em todos
0s niveis, € vista como uma mercadoria. Como tudo na Idgica do capital, foi reificada,
fetichizada. Incluindo a prépria formacéo dos professores.

A crise na educacdo e formacédo para a diversidade ndo é apenas um problema
pontual, que de alguma forma, mais ou menos rapida, possa ser superado, mas um
impasse que desestabiliza, pois parece ndo haver saida. Hanna Arendt nos lembra, no

entanto, que a crise também representa um desafio e um ensejo:

“Uma crise nos obriga a voltar as questdes mesmas e exige respostas
novas ou velhas, mas de qualquer modo julgamentos diretos. Uma crise
sO se torna um desastre quando respondemos a ela com juizos pré-
formados, isto &, com preconceitos. Uma atitude dessas ndo apenas
aguca a crise como nos priva de experiéncias da realidade e da
oportunidade por ela proporcionada a reflexdo” (ARENDT, 1995, p.
223).

E preciso refletir o quanto da semiformacéo e da instrumentalizacéo da raz&o estdo
presentes na propria pedagogia, seus métodos, processos e linhas de acdo e pensamento,
dando-se maior énfase a um saber mais aberto, amplo e genérico, tal retirando a
autoridade critica dos futuros docentes.

Nesses termos, a formacdo dos professores acaba sendo prejudicada e
enfraquecidas perante as demandas identitarias pela falta de um dominio mais efetivo
sobre sua area de atividade causado por este deslocamento quanto aos assuntos e
temaéticas a serem ensinados.

A generalizacdo dos saberes oferecidos na formacdo dos futuros pedagogos e
pedagogas sufoca o0 conhecimento critico, fragmentando-o, ndo permitindo a
compreensdo mais aprofundada daquilo que se ensina, criando um saber mais difuso,
fraco e que, como repercussao, tende a formar criangcas sem a necesséria base para a
convivéncia plural com as diferencas.

Diferentemente desta formacéo utilitarista, a Teoria Critica apresenta uma outra
visdo a respeito da educacdo, uma visdo que pode guiar um novo modelo de formacéo de
professores. Isso porque a realidade sociocultural no mundo ocidental revela uma
constelagdo na qual a volta para “Auschwitz” ainda ndo ¢ exclusa. A permanéncia do

racismo é prova concreta disso. Antes de construir grandes projetos de aprendizagem para
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um futuro virtual cabe aos professores a tarefa de formar os alunos e, igualmente, os
adultos para assumir sua maioridade politico-social e cultural-pessoal.

Encontra-se, exemplarmente, no conceito do “programa critico reflexivo”
(LIBANEO, 2002, p. 76) enquanto “reflexdo dialética” (idem, pag. 57) uma condensac&o
de questdes tedricas e praticas relevantes a partir da Teoria Critica: o trabalho do professor
é sempre vinculado com contextos politicos e socioculturais; ele é imbuido na dialética
entre acdo instrumental e comunicativa; ele precisa do contexto tedrico de uma cultura
critica, que “propicia a autonomia” (ibidem, pag. 76s.).

Para Adorno (1995), é necessario pensar a Educacdo como geradora da
autorreflexdo, pois somente ela pode fomentar o esclarecimento cultural, a resisténcia aos
modismos e & instrumentalizacdo da razdo. O profissional deve ter sdlida formacéo para
poder identificar as pressdes existentes em nossa sociedade e fazer escolhas capazes de
resistir a estas pressdes, a formacao do individuo deve ser critica e reflexiva para que
possa ultrapassar os valores imediatistas defendidos pelo mercado.

Partindo de Kant e Adorno, caracteriza-se a tarefa essencial dos professores nas
sociedades democraticas: formar a subjetividade e a autonomia. Mas, por subjetividade
nao se entende a “ndémada isolada” e autossuficiente no seu mundo interior, modelo

cartesiano do “professor reflexivo” individualizado.

“Esta autonomia ndo pode ser entendida como um espaco interior
isolado das circunstancias culturais, uma vez que nenhuma identidade
pode ser concebida ou construida independentemente dos espagos
publicos, nos quais sempre ja estdo presentes determinados conceitos
como igualdade e altruismo” (GOERGEN, 2001, p.164).

Em consequéncia, ética e moral ndo sdo “valores humanos” por natureza, eles se
formam no processo educativo da adaptacdo das normas culturais e de resisténcia contra
elas. Neste conflito, a crianca desenvolve sua propria ética, estabelece a autonomia do Eu
e aprende que a validade universal do seu agir segue de um processo de aprendizagem
intersubjetivo.

Essas consideracOes sobre um conceito dialético de reflexividade tém como
referéncia principal a defini¢cdo fundamental de Marx sobre o conceito dialético de sujeito
na VI. Tese sobre Feuerbach: “A esséncia humana néo é algo abstrato, imanente ao
individuo singular. Em sua realidade € o conjunto das relagdes sociais ”.

Os professores ndo agem de uma maneira “neutra”. Eles “estruturam a natureza

do discurso”, agem e interagem em contextos conflituosos e intervém incessantemente
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em situagdes socialmente produzidas. Estes “saberes sociais” sdo inseparaveis dos
“saberes docentes” (TARDIFF, 2002) e conferem a docéncia uma dimensdo sécio-
historica. O “trabalho pedagogico” ndo se concentra somente na execucdo da docéncia,
mas incorpora o “trabalho intelectual”.

No entendimento de Giroux a “categoria de intelectual ¢ util de diversas maneiras”
(GIROUX, 1997, p. 161): 1. os professores agem como “profissionais reflexivos” ao
integrar a teoria e a pratica; 2. no processo da conceitualizacdo e do planejamento
pedagogicos eles assumem o papel do critico tedrico “das ideologias tecnocraticas e
instrumentais”; 3. um intelectual critico-reflexivo entende o trabalho pedagdgico na
“maneira de unir a finalidade da educacdo dos professores, escolarizagdo publica e
treinamento profissional” ao interesse de desenvolver uma “sociedade democratica”; 4.
os professores contextualizam seu trabalho nas suas “func¢des sociais concretas” enquanto
intelectuais que trabalham para a inclusao social.

Os professores que intervém em “espagos publicos democraticos” se tornam na
sua autocompreensdo ¢ em seu papel publico em “intelectuais transformadores”
(GIROUX, 1997, p.163) enquanto profissionais de educacgdo criticos, reflexivos e
comunicativos.

Na analise das préaticas pedagdgicas na sala de aula, porém, ndo encontramos tais
condicBes para o entendimento matuo entre professores e alunos: o professor tem que
assumir o papel de ensinar, examinar e selecionar os alunos no sistema educacional
politico-burocratico, estabelecendo uma relacdo de dependéncia pessoal na sala de aula
gue nega uma comunicacao igualitaria matua entre atores livres.

Consequentemente, a teoria critica aponta ndo somente para a reflexdo sobre a
relacdo dialética do educador com o mundo exterior, ndo deveriamos esquecer sua relagdo
com seu proprio mundo interior, na autorreflexdo sobre os “tabus” (ADORNO, 1995) que
conduzem, inconscientemente, seu agir pedagogico.

Sobreira (1998) chama a atencdo para a questdo da orientagdo cognitivista da
reflexividade dialética, afirmando que quando ela ndo inclui a disposi¢do psiquica dos
professores para a execucao da sua profissdo e nem analisa as rela¢fes psicoldgicas entre
professores e alunos, corre o risco de reproduzir um agir instrumental. Se isso acontece
no agir dos professores, parte dessa cadeia esta ainda em seu processo formativo, ou seja,
na universidade.

A “crenca” na pedagogia cientifica de atividades cognitivas pode supervalorizar

um dominio do professor na “sua” aula, onde a existéncia de sentimentos afetivos ¢é
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negada. “A ambiguidade de sentimentos de alunos néo ¢ aceita pelo professor como seu
problema. No seu ponto de vista, isso € algo que ndo Ihe diz respeito, pois seu campo de
atuacao restringe-se a dimenséo racional e questdes objetivas” (ZUIN, 2003, p.422).

Inconscientemente reproduzem-se na escola os conflitos psiquicos familiares. A
crianga, retirada da protecao emocional da familia, sofre na escola “pela primeira vez de
um modo chocante e rispido, a alienagdo; para o desenvolvimento individual dos homens
a escola constitui quase o prototipo da propria alienagdo social” (ADORNO, 1995, p.112).

Para os alunos torna-se impossivel a superacdo deste complexo e eles nao tém
outra chance além de se identificar e submeter-se aos professores que, finalmente,
regridem para o papel de “produtores massificados da compulsdo ao conformismo, contra
a qual se dirige 0 Ego-Ideal das criangas ainda ndo comprometidas” (ADORNO, 1992,
p.67).

Na sua praxis pedagogica eles tém que reprimir seus impulsos afetivos. A situacéo
fica pior caso os professores articulem cognitivamente um discurso critico-reflexivo, mas
reproduzam no seu agir pratico um tipo de violéncia simbdlica pedagdgica, como o
pagamento das relacGes plurais de identidade étnica. Desta maneira, a dimensao psiquico-
afetiva da relacdo professor-aluno se contradiz das intencdes politico-pedagdgicas
previstas e amparadas por vasta legislacdo ja abordada.

Entende-se que “sem a elaboragdo (no sentido da elaboracdo do passado, Adorno
1995 - anotagdo do autor) dos processos inconscientes determinantes do ser professor”,
(SOBREIRA, 1998, p.213), o confronto necessario entre as realidades externa e interna
no processo de formacdo continua sendo reprimido.

Para ser um fator significativo no processo da desbarbarizacdo do mundo, o
trabalho dos professores deve superar seu isolamento na sala de aula, a restrigdo no mundo
da escola, mas ao mesmo tempo se dedicar a reflexdo do mundo interior das relactes
imediatas com os alunos. Nisso, a sociologia da infancia tem grande valor.

A universidade tem oferecido, nestes termos, uma formacéo utilitarista advinda
da racionalidade técnica, que tem por finalidade se opor a razdo critica para atender as
necessidades da pratica profissional, deixando em segundo plano a formacéo espiritual
(em sentido kantiano) e epistemoldgica dos futuros professores e professoras.

Marcuse (1979, p. 111) comenta: “[...] a racionalidade estd a servico da
rentabilidade, a qual esta orientada pelo célculo sistematico e metddico do capital”. Os
consumidores se tornam o objeto principal da industria cultural, trazendo assim uma

semiformacéo através dos conceitos influenciados por esta légica. Zuin analisa que:
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A logica do equivalente acaba por fundamentar os alicerces do
raciocinio dicotdmico que consagra os rétulos daqueles que sdo
considerados "perdedores” ou "vencedores", por exemplo. Dificulta-se
a sobrevivéncia do pensamento critico numa sociedade em que 0s
individuos se transformam em "caixas de ressonancia" de mensagens
gue seduzem pelo incentivo a integracdo, muitas vezes cega, a um
coletivo regido por uma palavra de ordem autoritaria (ZUIN, 2011, p.
11).

A semiformacéo esta no centro da invisibilidade ou das distor¢Ges praticadas em
relacdo as identidades dos grupos historicamente marginalizados. O sistema educacional
atual, supostamente edificado sobre a pretensdo de favorecer a vivéncia cidadd, trata
apenas de formar individuos para se submeterem passivamente ao processo da Idgica de
mercado.

E preciso reafirmar que os individuos capazes de cometerem atos béarbaros s&o
aqueles que ndo realizaram uma reflexdo interna, sao “carentes de reflexdes sobre si
mesmos” (ADORNO, 1995). A solucéo € a prépria educacdo, mas somente quando esta
possibilita a autorreflexao.

A educacdo ndo esta relacionada a modelagem de pessoas, tdo pouco a simples
transmissdo de conhecimentos. Educacdo estd vinculada com o esclarecimento, com a
formacdo de uma consciéncia verdadeira, critica, com busca pela autonomia, pela

emancipacao, pela superacéo dos antagonismos.

“[...] concebo como sendo educacdo [...] ndo a assim chamada
modelagem de seres humanos, porque ndo temos direito algum de
modelar pessoas a partir do exterior, mas também ndo a mera
transmissdo de saber, cuja caracteristica de coisa morta ja foi mais do
que destacada, e sim a producdo de uma consciéncia verdadeira. Esta
teria grande significado politico; podemos dizer que sua ideia é
politicamente impositiva. Isto €, uma democracia com o dever de ndo
apenas funcionar, mas operar conforme seu conceito, demanda pessoas
emancipadas. Uma democracia efetiva s pode ser imaginada enquanto
uma sociedade de quem é emancipado” (ADORNO, 1995, p. 141-142).

O “neoprodutivismo” € o conceito recorrente deste universo e traz consigo a ideia
do desenvolvimento de novas competéncias que sejam Uteis ao mercado. Neste cenario,

qual é a utilidade de uma consciéncia critica, plural, democratica e de um ensino capaz
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de favorecer o questionamento do saber técnico e de préaticas excludentes? Nenhuma.

Segundo Adorno,

“Né&o se sabe com certeza como se verifica a fetichizacao da técnica na
psicologia individual dos individuos, onde estd o ponto de transicdo
entre uma relacdo racional com ela e aquela supervalorizacéo, que leva,
em ultima analise, qguem projeta um sistema favorito para conduzir as
vitimas a Auschwitz com maior rapidez e fluéncia, a esquecer o que
acontece com essas vitimas em Auschwitz” (ADORNO,1995, p. 133).

O saber se torna uma aquisigdo e pode se igualar a coisas, “pessoas que se
enguadram cegamente em coletivos convertem a si proprios em algo como um material,
[...] Isto combina com a disposi¢do de tratar outros como sendo uma massa amorfa”
(ADORNO, 1995, p. 129).

Para Benjamin, a pobreza da experiéncia atribuida pela modernidade consistiu na
impossibilidade da erfahrung (experiéncia auténtica), ou seja, em uma barbarie na
incoeréncia da comunicacdo de experiéncia coletiva, no entendimento da leitura e na
compreensdo de mundo.

Sendo assim, a auséncia desta experiéncia auténtica evidencia um modo de
perceber a Modernidade e suas manifestacGes simbdlicas secundarias e irrelevantes,
segundo este autor, a experiéncia, nos tempos modernos, foi substituida pela erlebnis

(experiéncia inauténtica) a vivéncia do individuo isolado.

Qual o valor de todo 0 nosso patrimdnio cultural, se a experiéncia ndo
mais o vincula a n6s? A horrivel mixdrdia de estilos e concepcbes do
mundo do século passado mostrou-nos com tanta clareza aonde esses
valores culturais podem nos conduzir, quando a experiéncia nos é
subtraida, hipdcrita ou sorrateiramente, que é hoje em dia uma prova de
honradez confessar nossa pobreza. Sim, é preferivel confessar que essa
pobreza de experiéncia ndo é mais privada, mas de toda a humanidade.
Surge assim uma nova barbérie (BENJAMIN, 1985, p. 115).

Para alterar tal contexto, a universidade deve formar o futuro professor para que
este tenha consciéncia critica e autbnoma e ndo proporcionar ao licenciando um simples
saber técnico/instrumental. Obviamente n&o se trata de abandonar os saberes académicos
ou cientificos, como que em um retrocesso a mistificacdo das relacdes. Trata-se, na
verdade, de reforcar a formagdo dos professores, destacando o projeto sociolégico e

filoséfico dessa trajetdria.
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O curso de pedagogia, bem como as licenciaturas, deve oferecer condi¢Bes para
cultivar a capacidade reflexiva do professor. “O pensamento reflexivo é uma capacidade.
Como tal, ndo desabrocha espontaneamente, mas pode desenvolver-se. Para isso, tem de
ser cultivado e requer condi¢des favoraveis para o seu desabrochar” (ALARCAO, 1996,
p. 9), possibilitando uma formacao que articule teoria e préatica e ndo, simplesmente, a

prética pela pratica.

“A reflexdo baseia-se na vontade, no pensamento, em atitudes de
guestionamento e curiosidade, na busca da verdade e da justica. Sendo
um processo simultaneamente l6gico e psicoldgico, combina a
racionalidade da logica investigativa com a irracionalidade inerente a
intuicdo e a paixdo do sujeito pensante; une cognicdo e afetividade num
ato especifico, préprio do ser humano” (ALARCAOQ, 1996, p. 3)

Ancoradas neste preceito, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo
Infantil (2009) estabelecem, no art.8° §2° II, que se deve “reafirmar a identidade étnica e
a lingua materna como elementos de constituicdo das criangas”, isto precisa estar
evidenciado nas propostas pedagogicas das instituicdes de educacgdo infantil, garantindo
as criancas acesso aos diversos processos de conhecimento e aprendizagem. Porém, como

afirma Lucimar Rosa Dias,

“¢ sabido que s0 as leis nao bastam para alterar as praticas pedagdgicas
€ necessario 0 engajamento, o aprendizado e o comprometimento
pessoal dos professores/ras. Ndo é possivel o Brasil construir uma
politica educacional igualitaria, que eduque criancas e jovens para
valorizarem a diversidade e construirem uma sociedade em que a
democracia racial seja um fato e ndo um mito, sem a participacéo
efetiva dos profissionais da educagdo” (DIAS, 2014, p. 208).

Segundo Dias, “a finalidade dos que atuam na perspectiva de uma educacéo
multicultural e antirracista € que esta seja de fato emancipatoria” (2014, p. 209). A
intencdo € de assegurar para todos a possibilidade de encontrar nos ambientes
educacionais um lugar no qual se aprenda de forma sistematica, planejada e organizada
que as diferengas raciais e culturais sdo construidas socialmente, para desconstruir a ideia
de inferioridade atribuida a determinados grupos.

De fato, os cursos de licenciatura, especialmente os de Pedagogia que formam
profissionais para atuarem na educacéo infantil, ndo estdo dando a devida importancia as

questdes relativas a identidade racial” (2014, p.210). Em geral, ainda sdo a¢Ges pontuais,
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realizadas na formacao continuada (ainda que de forma opcional ou secundéria) e ndo na
inicial.

Partindo da perspectiva de que é necessario investir em momentos formativos que
ajudem os profissionais que atuam na educacdo infantil a desconstruir 0 imaginario
negativo sobre a populacdo negra, afim de romper com as hierarquizacdes supracitadas,
é fundamental que os departamentos de educacao das universidades desenvolvam agdes
formativas cujo objetivo sera construir, junto a profissionais dessa etapa, possibilidades
de repensarem suas praticas pedagdgicas desconstruindo o eurocentrismo nelas
naturalizados, colaborando na formacdo de outras representacdes sobre as populacfes
silenciadas pela branquidade normativa (GIROUX, 1999).

E preciso entender também, a luz do que disse Dias (2014), que cada éarea da
diversidade requer instrumentos e acbes distintas e s6 quando tratamos de suas
especificidades é possivel instrumentalizar os professores e professoras a produzirem um
curriculo que trabalhe em prol educacdo e conduza a mudangas concretas no cotidiano
das escolas e centros de educacdo infantil no que tange as praticas que promovam a

inclusdo sem discriminacao.

“€ necessario trazer para as praticas conhecimentos que colaborem para
que as criangas construam uma ideia positiva de diversidade e rompam
com o0s esteredtipos, preconceitos e discriminacdes construidos
socialmente” (DIAS, 2014, p. 216).

Uma das grandes contribuicGes epistemoldgicas legadas pela professora Lucimar
Rosa Dias deu-se através das experiéncias de formacdo continuada com professoras da
educacdo infantil, como ac¢des de extensdo no ambito do Grupo de Estudos em Educacéo,
Diversidade e Inclusdo — GEPEDI da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, que
teve por objetivo desenvolver praticas pedagogicas com foco na diversidade étnico-racial
para a efetivacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (2009) e
também das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino da Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana (2004).

O estudo resultou em um artigo de 2017, intitulado “Educa¢do infantil e a
diversidade éetnico-racial: experiéncia de formagéo e seus desafios”. Com base em suas
reflexdes, que segundo a autora seria parametro para novas atividades formativas, apos
trés anos de observacdo, teria sido possivel consolidar alguns principios orientadores para

a formacéo de professores/ras com foco na diversidade étnico-racial, quais sejam:
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e Trabalhar a diversidade como um valor humano;

e Garantir o eixo da ludicidade na abordagem da diversidade étnico-
racial na educacdo infantil;

e Desenvolver metodologias que subsidiem experiéncias com foco na
diversidade étnico-racial na educagdo infantil;

e Incentivar a reorganizacdo do curriculo por meio de projetos
didaticos;
e Organizar momentos em que os professores e professoras possam

experienciar algumas praticas pedagdgicas a serem desenvolvidas com
as criangas (DIAS, 2014, p. 224).

3.1. A SOCIOLOGIA DA INFANCIA E ACAO COMUNICATIVA NA
FORMAGCAO PARA A DIVERSIDADE.

Mesmo que a pedagogia tenha se consolidado como campo proprio de saber, a sua
raiz ainda firma sua origem no proprio pensamento filoséfico. As perguntas filosoficas
sempre estiveram presentes, mesmo que implicitamente, nas mais variadas areas das

ciéncias. Marilena Chaui afirma que,

“as ciéncias pretendem ser conhecimentos verdadeiros [...] Ora, todas
essas pretensdes das ciéncias pressupdem que elas acreditam na
existéncia da verdade [..] Verdade, pensamento, procedimentos
especiais para conhecer fatos, relagdo entre teoria e préatica, corre¢do e
acimulo de saberes: tudo isso ndo é ciéncia, sdo questdes filosdficas
[...] Assim, o trabalho das ciéncias pressupde, como condicdo, 0
trabalho da Filosofia, mesmo que o cientista ndao seja fildésofo”
(CHAUI, 2004, p.13)

A filosofia torna-se importante para formacdo dos professores e professoras
porque, na pratica, eles terdo necessidade intrinseca de pensar, mesmo dentro de
estruturas rigidas. Logo, os professores devem expressar 0 seu pensamento, de acordo
com o lugar que ocupa nas relac6es de afetos ou nas intersubjetividades.

O que estad sendo dito ndo tem como finalidade exigir que os pedagogos e
pedagogas se tornem fildsofos, mas que compreendam que, em um trabalho intelectual
multidisciplinar, a filosofia vem como uma das formas de apreender as relacfes
estabelecidas no mundo, trazendo uma reflex&o profunda das problematicas existentes no
contexto social, como que uma luz para saida da semiformacao.

Envolto na filosofia, os professores de Educacao Infantil sdo capazes de formar

uma visao critica de si mesmos, dos outros e da sua propria atuacdo profissional na
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Educacdo para a inclusdo. Nesta altura, poderdo questionar a prépria educagdo, a
diversidade, as identidades, a infancia, tomando uma atitude filoséfica, porque esse
questionamento ¢ de natureza filoséfica. ,

Essas indagacdes remetem ao fazer, aos métodos e objetivos da psicologia, logo
trata-se de uma area chamada Epistemologia. A Epistemologia, em seu sentido restrito, é
um ramo da filosofia que se ocupa do conhecimento cientifico; é o estudo critico dos
principios, das hipdteses e dos resultados das diversas ciéncias. Portanto, um educador
que interroga a sua propria ciéncia, coloca-se em uma situacdo filoséfica, mesmo nédo
sendo filosofo.

Trata-se, portanto, de um alargamento critico em relagdo ao conhecimento que ele
possui, a partir de teorias e autores da filosofia que colaboram para as ciéncias humanas,
potencializando a formacéo do psicologo.

Enfim, a dimensdo filoséfica na educacdo é inquestionavel. Afinal, o papel do
educador se compara a funcao de um filésofo, que tem a tarefa de instigar (em si mesmo
e nos outros) o pensamento reflexivo e critico em relacdo aos problemas que a realidade
vivida apresenta, a fim de encontrar solucBes racionais e eficazes para tais
questionamentos. Mas onde isso se encaixa na formacao dos professores para as questdes
étnico-raciais?

No inicio de sua obra principal, “Teoria do agir comunicativo”, Habermas afirma
gue o pensamento filoséfico se originou na reflexdo sobre a razdo encarnada na cognicao,
fala e acdo; e a razdo permanece sendo seu tema basico. N&o seria uma surpresa, entao,
descobrir que o conceito de racionalidade é o fio condutor para sua analise de processos
de aprendizagem.

Outra caracteristica marcante do pensamento de Habermas é sua defesa do
“projeto da modernidade” diante das criticas feitas pelos pensadores pos-modernos. Por
mais que a modernidade tenha trazido problemas para a humanidade, Habermas tenta
analisar, no que ele chama (seguindo Weber) “o processo da racionalizag¢do da sociedade
moderna”, um potencial para a emancipa¢do humana.

Enfatiza a necessidade de completar esse projeto sem abrir mdo do que ja se
conseguiu, ndo somente em termos de conhecimento, mas também de liberdade subjetiva,
da autonomia ética e da autorrealizagéo, do direito igual de participacdo na formacao de
uma vontade politica e do processo formativo que se realiza através da apropriacdo de

uma cultura que se tornou reflexiva. ,
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E esse processo, compreendido como processos de aprendizagem desencadeados
ao longo da Histdria, mas especificamente na modernidade, que poderia ser considerado
um dos fios condutores do pensamento desse fildsofo e tedrico social.

Por isso, a educacéo, no seu sentido mais amplo de processos de formacéo, € um
tema central no pensamento habermasiano. Habermas busca compreender o processo de
evolugdo social como um duplo processo da diferenciagdo e complexificacdo dos
subsistemas econdémico e administrativo e, a0 mesmo tempo, potencialmente, também
como uma expansdo de processos de reflexdo e aprendizagem e, portanto, de criacdo de
uma cultura com um potencial para resolver problemas atraveés de processos de
aprendizagem.

No entanto, essa andlise ndo estd conduzida a partir de uma avaliacdo das
instituicGes e praticas educacionais. Alias, o pensamento de Habermas ndo pode ser
utilizado para analisar a pratica pedagdgica na escola e somente indiretamente para
analisar a estrutura da educacdo e as politicas publicas para a educacao.

Para ele, a educacdo deveria ser compreendida no sentido mais abrangente
possivel, abrigando processos de formacdo social, cultural e cientifico, em todos os
espacos onde acontecem. Em outras palavras, educacdo deveria ser entendida como
Bildung [formag&o], um conceito central a educagdo moderna.

O mecanismo central de aprendizagem é a forma reflexiva da acdo comunicativa,
ou seja, a racionalidade discursiva. E pelo exercicio da racionalidade que sera possivel
construir conhecimento confiavel e normas morais universais.

Aprendizagem também acontece no nivel ético, ou seja, na deliberacdo sobre uma
forma de vida especifica e sua concepcao de uma vida boa e seus padrdes estéticos, bem
como no nivel pessoal, no sentido de uma reflexdo sobre o projeto da vida do individuo.

Processos de aprendizagem, nesse sentido, sdo concebidos como solugdes de
problemas nesses niveis da vida humana, portanto contribuindo para a racionalizacdo do
mundo da vida e, portanto, a autonomia individual e a emancipacéo social.

Essa atitude reflexiva exige que a pessoa tome distancia de si mesma e, nessa
atitude, reflete-se, de modo geral, a racionalidade inerente a estrutura e ao procedimento
da argumentacéo. Por isso, a racionalidade discursiva — que se origina na racionalidade
comunicativa — € privilegiado na teoria habermasiana.

E na analise da linguagem, especificamente na sua teoria da pragmatica formal,
que Habermas localiza a competéncia comunicativa necesséria para a aprendizagem. Ou

seja, processos de aprendizagem dependem das estruturas gerais da comunicagéo
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linguistica, que sdo universais e, sobretudo, sdo a condicdo da possibilidade de uma
reflexdo critica e da constru¢do do conhecimento.

Além disso, alcanc¢ar entendimento mutuo no agir comunicativo é, para Habermas,
um mecanismo que socializa e, a0 mesmo tempo, individua o sujeito. Essa ideia € a chave
para explicar a formacéo da identidade do individuo.

Esse processo € simultaneamente ontogenético [relacionado a formacdo do
individuo] e filogenético [relacionado a formacgdo dos homens ao longo da historia]. Ou
seja, a interacdo entre individuos constroi as estruturas intersubjetivas de uma sociedade,
enguanto os recursos dessas estruturas sao mobilizados no agir comunicativo para formar
o0 individuo.

Além disso, sociedades complexas, bem como individuos descentrados — a
despeito das tendéncias atuais da fragmentacdo de ambos — podem, contra as formulacdes
p6s-modernas, formar uma identidade racional e autbnoma.

Habermas d& muita énfase a argumentagdo como o mecanismo principal de
aprendizagem, no entanto, 0 sujeito que participa em processos argumentativos tem que
ser um sujeito autbnomo e racional, ou seja, um Eu reflexivo. Aqui encontramos outro
conceito importante no pensamento de Habermas: a identidade pos-convencional.

Se a possibilidade de emancipacgéo depende, para Habermas, da racionalizac¢éo do
mundo da vida que, por sua vez, depende do fortalecimento da agdo comunicativa,
especificamente de sua “forma reflexiva” — 0 que Habermas chama de Discurso —, a
formacdo de um ego autbnomo — compreendido como um Ego ndo coagido que seja
idéntico a ele mesmo — que esta organizado simbolicamente — tem que ser explicado como
algo gerado comunicativamente.

Processos de acdo comunicativa tém como uma de suas fungbes a construcdo
reciproca da sociedade, da cultura e da personalidade (componentes estruturais do mundo
da vida) pelas interacdes mediadas pela linguagem.

O importante aqui € que esse espaco € pré-estruturado simbolicamente e
linguisticamente constituido pela interacdo entre agentes capazes de falar e agir,
interagindo um com o outro. E é onde comega a ganhar espago a ideia da crianga enquanto
um ser capaz, dentro de suas condicGes proprias, de ser agente comunicativo.

E importante salientar que a sociedade e o individuo se constituem reciprocamente
através do agir comunicativo. A reproducdo do mundo da vida é alimentada atraves das
contribui¢bes do agir comunicativo, enquanto a ultima € alimentada, simultaneamente,

através dos recursos do mundo da vida.
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“A acdo politica pressupde a possibilidade de decidir, através da
palavra, sobre o bem comum. Esta acepcao do termo ‘politica’, somente
valida enquanto ideal aceito, guarda uma estreita relacdo com a
concepcao de politica defendida por Habermas. Em particular, com o
modelo normativo de democracia que este desenvolveu no inicio dos
anos de 1990 e que inclui um procedimento ideal de deliberagdo e
tomada de decisdes: a chamada politica deliberativa” (VELASCO
ARROVO, 2003, p. 93.)

Em suma, h& uma interacdo entre participantes no agir comunicativo, que é o
mecanismo central ndo somente na socializacdo do individuo, mas também na
(re)producdo de tradi¢Bes culturais e normas sociais. Tradi¢Oes culturais, sociedade e o
individuo sdo constituidos reciprocamente. Uma tradicdo cultural estd mantida através da
apropriacéo e desenvolvimento do conhecimento cultural por pessoas.

Assim, as pessoas (re)produzem a cultura, inclusive a do racismo. Mas, também,
a cultura representa um recurso para as pessoas, porque cada tradi¢do cultural é um
processo educativo (Bildung) para sujeitos capazes de fala e acdo que sdo formadas dentro
dela, na mesma maneira que pessoas, por sua vez, mantém a cultura viva.

O mesmo processo reciproco acontece entre pessoas e a sociedade, concebida
como ordens sociais normativas. Ou seja, tais ordens sdo sempre ordens de relacdes
interpessoais, constituidas através dos mecanismos da coordenacdo de agentes,
principalmente o agir comunicativo.

Mais uma vez, a sociedade e o individuo constituem-se um ao outro
reciprocamente. Cada processo de integracdo de contextos de acdo é simultaneamente um
processo de socializacdo de sujeitos, que sdo formados nesse processo e que, por sua parte
e na mesma medida, renovam e estabelecem a sociedade como a totalidade de relagdes
interpessoais ordenadas legitimamente.

No modelo de a¢do comunicativa, alcancar entendimento muatuo através da
linguagem é também considerado um mecanismo para coordenar agao entre individuos e,
portanto, para a integracdo social. O mecanismo de coordenacédo de a¢do é um processo
discursivo de alcangar um entendimento mutuo. E através dessa forma reflexiva do agir
comunicativo que se d& a racionalizacdo da sociedade.

Aprendizagem, nessa teoria, é concebida como a resolu¢do de problemas e
conflitos, bem como a articulagdo de um projeto de vida pessoal. Conhecimento sobre o

mundo empirico, por exemplo, por mais que ndo precise do uso comunicativo da
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linguagem para ser formulado em proposicoes, precisa da racionalidade discursiva para
ser justificado.

Quando um ator enfrenta uma realidade recalcitrante, suas crengas tidas-por-
verdadeiras sdo sujeitas a um processo de justificacdo, que envolve o ator e pelo menos
mais uma pessoa, no qual sdo ou resgatadas ou rejeitadas e, portanto, substituidas por
outras.

Além disso, agimos no mundo social a partir de um conjunto de normas sociais
consideradas legitimas. Aqui, nossa acao falha quando ndo esta aceita por outro. Nesse
caso, precisamos alinhar as normas que subjaza nossa acao as prescritas normativamente
para todo mundo numa comunidade. Ou, num nivel mais profundo, podemos
problematizar as normas sociais, elas mesmas, para avaliar se expressam 0s interesses
generalizaveis dos membros da comunidade e merecem aceitacdo, ou seja, se 0 contexto
normativo pode ser justificado e, portanto, considerado legitimo.

Por final, h4 a possibilidade de um descompasso entre a forma de expressar nossa
subjetividade e as verdadeiras experiéncias que temos, bem como entre nossos desejos e
sentimentos e nossas agoes.

Aprendizagem, nesse caso, se da pelo ajuste de nossos desejos e sentimentos aos
padrdes de valor da nossa cultura; pelo ajuste entre as maneiras de expressar esses
aspectos de nossa natureza interior e as experiéncias internas que temos, de fato; e pelo
ajuste de nossas acdes com 0s desejos e sentimentos que expressamos.

Talvez o maior desafio do pensamento habermasiano para a educacdo, hoje em
dia, seja o de compreender o processo educativo como a formacdo simultanea do
individuo como um individuo insubstituivel, com sua identidade pessoal e projeto da vida,
também como um membro de um grupo social e cultural qualquer, com sua identidade
cultural, étnica, racial etc., bem como cidaddo, ou seja, um membro de uma comunidade
politica maior, que abrange os grupos sociais diferenciados.

Tal formacgdo concentra no desenvolvimento da competéncia comunicativa,
necessaria para o agir comunicativo, 0 mecanismo responsavel tanto para a reprodugao
de tradigOes culturais, formas de conhecimento e normas morais, bem como sua
transformacdo. Aqui entram as inimeras constata¢es da Sociologia da Infancia.

A luz de suas constatagdes, a Sociologia da Infancia deve se fazer marcadamente
atuante na formacao inicial dos professores e professoras, uma vez que suas indagacoes

e desfechos sdo riquissimos no norteamento das praticas pedagdgicas, inclusive as
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destinadas aos saberes e relagcdes étnico-raciais, ao reconhecer a capacidade das criangas
enquanto seres dotados de autonomia e racionalidade.

Como primeira etapa do processo de aprendizagem e de constituicdo do ser
humano enquanto sujeito social, a educacdo infantil, seguindo os principios da Lei de
Diretrizes e Bases, deve também responder as necessidades das criancas, envolvendo-se
em debates sociais contemporaneos e emergentes relacionados as diversidades, como as
relaces de género, de classe social e as questdes étnico-raciais, colaborando para a
inclusdo de grupos historicamente discriminados e com o combate do preconceito e do
racismo que ainda assolam a sociedade brasileira no século XXI, seja de forma técita ou
explicita.

Nesse sentido, foram elaborados documentos que incluem diretrizes, orientacfes
e propostas educativas que acataram a Lei n® 10.639/03, que institui a obrigatoriedade no
ensino fundamental e médio, publico e particular, do ensino de Historia e Cultura
Africana e Afro-Brasileira e que devem ser inseridas ao curriculo escolar da educagéo
infantil, afim de corroborar com a ideia da existéncia de vérias infancias e,
consequentemente, de muitas identidades possivelis.

Discutir o papel da escola e do professor de educacdo infantil como mediadores
dos saberes sobre a histéria e cultura africana e afro-brasileira é também compreender a
circulacdo dos sentidos atribuidos pelas criancas as relacbes étnico-raciais na escola e
problematizar essa vivéncia no contexto escolar, na perspectiva das culturas da infancia.

Nisto, compreende-se que os estudos da Sociologia da Infancia sdo fundamentais
por descontruirem a ideia de uma natureza infantil, abstrata, supostamente universal,
identificando as infancias no meio social e cultural e enfatizando a crianga como sujeito
de sua historia e também produtora de cultura.

No debate sobre culturas infantis é incorporada a ideia de que as criancas elaboram
modos de ser, fazer e sentir sua propria vida. Compreende-se que elas estdo expostas as
tensdes sociais, sejam elas de carater politico, econdmico ou étnico-raciais. Ao assumir a
crianca enquanto porta de entrada para a compreensdo da realidade social, a Sociologia
da Inféncia entende a diferenca como algo indispensavel para a compreensdo da infancia.

Concebe-se que as criangas ndo nascem racistas, portanto, é necessario investigar
até que ponto as abordagens sobre cultura e identidade africana e afro-brasileira nos
espacos da educacdo infantil estdo colaborando para impedir as vivéncias e experiéncias

envoltas na cultura e/ou a producéo cultural do negro, o seu papel social e historico, a sua
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atuacdo politica na construcdo econdmica do pais e o resgate de sua identidade africana,
de suas visdes de mundo, de sua religiosidade e seus simbolos.

Ao abordar a educacdo infantil dentro da compreensdo de que as criangas séo
dotadas de criatividade, autonomia e racionalidade, compreende-se, entdo, esta etapa
basilar da formacdo institucionalizada, como um local de producéo, do conhecimento, de
cultura propria do grupo ali envolvido. A educacao é percebida como um processo de
didlogo, em sentido analogo ao pensando por Habermas, de conhecimento com o mundo
e com os outros. Portanto, a escola €, para tantas criancas negras, o primeiro lugar de
problematizacdo da identidade étnico-racial.

A inféancia deve ser compreendida como uma forma particular e distinta de uma
estrutura social (QVORTRUP, 2001). A questdo que se levanta é como as criancas e seus
professores, inseridos numa cultura fortemente marcada pelo desenraizamento e a
obliteracdo do pertencimento étnico-racial, interpretam as identidades étnico-raciais
vivenciadas no contexto escolar da educacdo infantil e de que forma as praticas
pedagogicas desenvolvidas colaboram para a compreensdo das multiplas realidades e para
a convivéncia e valorizacao da diversidade.

Sobre isso, Philippe Aries (1981) afirmou que, até o século XII, era desconhecida
a representacdo de criancas em obras de arte, 0 que seria, segundo ele, pode ser tomado

como um evidente sinal da auséncia de atencdo dada a este ser-ai.

“Até por volta do século XII, a arte medieval desconhecia a infancia ou
ndo tentava representéa-la. E impossivel que essa auséncia se devesse a
incompeténcia ou a falta de habilidade (p. 50). A crianca (...) ndo estava
ausente da Idade Média, ao menos a partir do século XIII, mas nunca
era 0 modelo de um retrato, de um retrato de uma crianga real (p. 56).
A descoberta da infancia comecgou sem duvida no século XIlI, e sua
evolugdo pode ser acompanhada na historia da arte e na iconografia dos
séculos XV e XVI. Mas os sinais de seu desenvolvimento tornaram-se
particularmente numerosos e significativos a partir do fim do século
XVI e durante o século XVII” (ARIES, 1981, p. 65).

Foi apenas na Renascenca e na Modernidade que ocorreu a formacgdo de uma
preocupacao tedrica e pratica com a infancia, ou seja, a sua descoberta. Talvez por isso a
Sociologia da Infancia ainda seja um fendmeno mais recente e, consequentemente,
relegado nas bases formativas dos futuros professores e professoras da Educacéo Infantil.

Na Franca, ela nasceu do saturado campo da Sociologia da Educacdo. Ja na

Inglaterra e nos Estados Unidos, advém dos estudos feministas e da Antropologia, no
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contexto do final do século XIX que, em meio a um a industrializacdo crescente,
acompanhada também da urbanizacdo e a imigracdo, emergiu um interesse pelos
problemas da crianca.

A Sociologia da Educacdo permaneceu durante um longo periodo presa as
defini¢bes durkheimianas de imposic¢do dos valores adultos sobre as criangas, levando
estas a permanecerem no siléncio, emudecidas pela autoridade etaria, em uma posicao
marginalizada e passiva diante do imponente mundo dos adultos.

Educar a infancia passou a significar moraliza-la, processo longo e dificultoso, de
inscricdo do “Outro” na psique infantil, de modo que ele seja internamente encarnado

nessa voz imperativa de comando, vigilancia, repreenséo e puni¢do (DURKHEIM, 1971).

“a educacdo é a acdo exercida, pelas geracdes adultas, sobre as geracdes
gue ndo se encontram ainda preparadas para a vida social; tem por
objeto suscitar e desenvolver, na crianca, certo nimero de estados
fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela sociedade politica, no seu
conjunto, e pelo meio espacial a que a crianga, particularmente, se
destine” (DURKHEIM, 1972, p.41.)

Educar seria, portanto, inscrever na subjetividade da crianga os trés elementos da
moralidade, a saber: o espirito de disciplina, onde se desenvolve o gosto pela obediéncia
a autoridade, o espirito de abnegacdo, onde a individualidade se perde frente ao coletivo
e a autonomia da vontade, onde se obedece ao outro com conhecimento de causa
(FERNANDES, 1996).

Como se pode perceber, a Sociologia ndo tinha reservado as criangas uma atencao
especifica, ja que elas sempre eram estudadas como um fendmeno interligado a escola, a
familia, e atreladas a discussdo sobre uma socializacdo apenas como forma de transmissao
dos valores do mundo e da cultura adulta.

A crianga imaginaria seria, portanto, maleavel, moldavel, educével pelo efeito da
acdo eficaz e competente do educador (FERNANDES, 1996). A crianca era, e ainda é em
funcdo das permanéncias, vista como um recipiente, um ser abstrato, sem localizacéo
social, descontextualizada, homogénea, cabendo a escola a responsabilidade por
moraliza-las. Se essa mentalidade persiste no imaginario formativo dos professores, a
vasta legislacdo adornard mais um projeto impraticavel.

Afim de formar professores e professoras capazes de atuar para a diversidade, sem

cair nas artimanhas da semiformacdo, é preciso rever o papel da chamada educacédo
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negativa®, no qual a acio da educacio seria o de preservar uma natureza ingénua, pura e

inocente das criancas.

N&o se conhece a infancia; no caminho das falsas ideias que se tém,
quanto mais se anda, mais se fica perdido. Os mais sabios prendem-se
ao gue aos homens importa saber, sem considerar o que as criangas
estdo em condicBes de aprender. Procuram sempre 0 homem na crianga,
sem pensar no que ela é antes de ser homem. (...) Comecai, pois, por
melhor estudar vossos alunos, pois com toda certeza ndo os conheceis
(...) (ROUSSEAU, 2004, p. 4).

E impossivel ndo reconhecer as contribuicbes de Rousseau. Foi ele quem
capturou, de maneira inédita, a transformacdo histérica e cultural que o capitalismo
industrial e a ascensdo da burguesia impuseram a concepcdo social da infancia no século
XVIII, compreendendo a infancia como um tempo a parte, em que a natureza humana,
ainda ndo corrompida pela sociedade, guardava toda sua pureza e inocéncia e que, por
isso, deveria ser preservada (MUNIZ, 2002).

Reconhecido isso, na contemporaneidade, sob 6tica da Sociologia da Infancia,
trava-se um embate caloroso contra essa ideia de uma natureza infantil que separa a
crianca de uma existéncia concreta. O objetivo tem sido o de desnaturalizar a infancia,
buscando o seu significado social.

Em linhas gerais, segundo Manuel Sarmento (2008) “[...], o sentido da Sociologia
da Infancia reside, em Gltima instancia, em compreender a sociedade a partir do fenémeno

social da infancia” (p. 2). Segundo ele,

“(...) na verdade, ao estudar a infancia, ndo é apenas com as criangas
gue a disciplina se ocupa: é, com efeito, a totalidade da realidade social
0 que ocupa a Sociologia da Infancia. Que as criangas constituem uma
porta de entrada fundamental para a compreensdo dessa realidade é o
que é, porventura, novo e inesperado no desenvolvimento recente da
disciplina” (SARMENTO, 2008, p.3)

Esse campo do conhecimento consagra a crianga o papel de sujeito e protagonista
da historia e dos processos de socializa¢do. A crianga € compreendida como sujeito social
capaz de se atribuir significados, sentidos e cultura prépria e inusitada ao longo do seu

processo de desenvolvimento enquanto ser.

31 Aqui, Rousseau se opde ao que chamou de educacéo positiva, que forma a inteligéncia prematuramente
e impensadamente, combatendo a educagdo tradicional que, em nome da civilizacdo e do progresso, obriga
os homens a desenvolverem na crianca a formacéo apenas do intelecto em detrimento da educacéo fisica,
do carater moral e da natureza propria de cada individuo.
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A infancia passa também a ser considerada sob aspecto social e histérico e a
crianca ndo é mais entendida como um “ser essencial”, universal e ndo historico. Lava-se
ainda em consideracdo os fatores de heterogeneidade entre elas prdprias, como classe
social, género, etnia, raca, religido, etc., tendo em vista que os diferentes espacos

estruturais diferenciam as criancas e as inserem em realidades multiplas e plurais.

(...) atravessada por contradicbes e desigualdades, seja no plano
diacronico, seja no plano sincrénico. No plano diacronico, essas
diferencas e contradi¢des ocorrem a propdsito das varias e sucessivas
imagens sociais atribuidas sobre a infancia e os varios papeis sociais
atribuidos. No plano sincrénico, essas [...] diferencas e contradi¢es
operam por efeito da pertenga a diferentes classes sociais, ao género, a
etnia, ao contexto social da vida (urbano ou rural), ao universo
linguistico ou religioso de pertenca, etc. Em sua, a condi¢do social da
infancia é simultaneamente homogénea, enquanto categoria social, por
relacdo com as outras categorias geracionais, e heterogénea, por ser
cruzada pelas outras categorias sociais. A analise da homogeneidade
mobiliza um olhar macro-socioldgico, atento as relagdes estruturais que
compde o sistema social e a analise da heterogeneidade convida a
investigacdo interpretativa das singularidades e das diferengas com que
se atualizam e “estruturam” (Giddens, 1984) as formas sociais

(SARMENTO, 2008, p.8).

H& uma leitura critica do conceito de socializacdo e de suas definigcdes
funcionalistas que levam a considerar, como ja exposto, a crian¢a como ator social. Se
historicamente as criangcas ocuparam até entdo um lugar periférico, ja que ndo sdo elas
que escrevem a sua propria historia, ao se encarar esses novos horizontes da Sociologia
da Inféancia, percebe-se o lugar de protagonismo das criancas, principalmente na fungéo
de mediacéo.

Até mesmo no cativeiro da escraviddo brasileira as criangas negras possuiam uma
enorme importancia mediadora entre 0s antagonismos étnicos. Tornavam-se bilingues:
dominavam a lingua hegemonica dos senhores e também a utilizada nos locais de
circulacdo popular, carregada de ancestralidade africana. Esse sincretismo é marca da
identidade brasileira na contemporaneidade.

Na Gtica das relacBes étnico-raciais, esse reconhecimento da atuagéo das criangas
negras corrobora para a valorizagdo do espetaculo das diferencas. Mas, € preciso sempre
reforcar que essa exaltacdo ndo pode vir acompanhar de um racismo de nova roupagem,
promovendo um tipo de inclusdo diferenciada. A cultura ndo deve ser utilizada para

ocupar o lugar que antes era da biologia. Abramowicz e Oliveira (2010) dizem que
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“isso se deve ao fato da natureza do periodo de globalizacéo cultural
atualmente em processo; segundo Hall, o p6s-moderno registra
certas mudancas estilisticas no que ele chama de dominante cultural
que também representou uma mudanca no terreno da cultura, pois
ha uma “ambivalente fascinagdo do pds-modernismo pelas
diferencas sexuais, culturais e, sobretudo,  raciais”
(ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2010, p. 7).

Voltando as questdes da Sociologia das Infancias, Jens Qvortrup formulou, em

1992, nove teses sobre a infancia que sdo fundamentais para a compreensao dos estudos

nesta area. Sua obra caminha para a compreensdo de que as criangas Sao

indiscutivelmente parte da sociedade e do mundo, impactadas e geradoras de perspectivas

politicas e econdmicas. Todos os eventos, grandes e pequenos, possuem repercussao

sobre as criancas.

“Tese 1. A infancia é uma forma particular e distinta de uma
estrutura social da sociedade (...).

Tese 2: A infancia é, sociologicamente falando, ndo uma fase
transitiva, mas uma categoria permanente (...).

Tese 3: A ideia da [esséncia] da crianca enquanto tal € problematica,
dado que a infancia é uma categoria historica e intercultural (...).
Tese 4: A infancia é uma parte integrante da sociedade e da sua
divisdo de trabalho (...).

Tese 5: As criangas sdo elas prdprias co-construtoras da infancia e
da sociedade (...).

Tese 6: A infancia estd em principio exposta as mesmas forcas
macro-sociais que a adultez (e.g. forgas econbmicas e
institucionais), ainda de que uma forma particular (...).

Tese 7: A dependéncia estipulada das criangcas tem consequéncia
para a invisibilidade das criangas nas descri¢des histéricas e sociais,
bem como na sua consideragdo como beneficiarias do Estado
Providéncia (...).

Tese 8: A ideologia familialista, ndo a parentalidade, constituiu um
obstéculo contra os interesses e o bem-estar das criangas (...).

Tese 9: A infancia € uma classica categoria minoritaria, dado que é
sujeita a tendéncias marginalizadoras e  paternalistas”
(QVORTRUP, 2001, p 223-232).

Entende-se, portanto, que a inferéncia que representa o surgimento da Sociologia

da Infancia nos estudos no campo da educacdo é fundamental para nortear préaticas

pedagogicas inseridas no ambito das relagbes étnico-raciais no ambiente da educagdo

infantil. Ao compreender a crianga como ser capaz de dotar sentido e compor cultura, o

multiculturalismo, apresenta-se enquanto pedagogia possivel e estabelecida entre aqueles

que estdo e aqueles que ja foram capazes de produzir algum sentido e compor cultura.
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Na definicdo das abordagens das tematicas étnico-raciais a serem desenvolvidas,
faz-se necessério aos professores e professoras observar os sentidos atribuidos pelas
criangas em sua reproducdo interpretativa a respeito da historia e cultura africana e afro-
brasileira, j& que isso reposiciona os conflitos inter-raciais constitutivos da sociedade
brasileira e que também estdo presentes nas escolas.

Aos professores e professoras cabe, portanto, compreender que estes
entendimentos, destacados no contexto da Sociologia da Infancia, constroem-se de forma
paradoxal, j& que as criangas articulam as ambiguidades entre a experiéncia cultural
cotidiana, marcada pelo racismo implicito e explicito, e os valores de igualdade
preconizados pela intervenc¢do pedagdgica escolar pluralista e democratica.

A crianga ndo é uma tabula rasa, como ja dito, nem um ser de inocéncia sendo
cotidianamente corrompida pela sociedade. Ela é criatura como qualquer outra da
natureza que precisa tornar-se humana pelas acgdes, codificacdo e decodificacdo de
simbolos sociais do grupo do qual pertence, dotando e ressignificando de sentidos.

Obviamente essa afirmacdo ndo pretende atirar sob a responsabilidade das
criancas a formacéo de si mesmas, como ja alertou Hanna Arendt em seu polémico artigo
sobre a Crise na Educacdo. Sabe-se, por exemplo, que a crianca pequena é por natureza
um ser de imitacdo, pois € através da imitacdo que ela ressignifica o0 mundo ao seu redor.

Esta releitura do mundo feita através da imitacdo ndo corresponde a uma copia
de um suposto mundo real, mas sim uma releitura singular da vivencia de cada crianca
em suas experiéncias de mundo. E nesse sentido que a formagdo dos professores deve
atuar, reforcando a necessidade de compreender as criangas em sua construcao simbolica
e como elas interagem, significam e ressignificam suas relagdes sociais, assimilando-as
afim de que orientem sua maneira de estar no mundo.

Esse simbolismo social ndo é apreendido de forma passiva. As criancas
apropriam-se destes cddigos sociais de forma dindmica, ativando, dando novos
significados e recriando estes cddigos transmitidos na interacdo entre elas e 0 mundo.

A Sociologia da Infancia trouxe um novo olhar para um novo infante. A crianga,
foi por muito tempo vista como um ser passivo da acdo de um adulto e necessitado de
acao moral disciplinar na construcdo desta identidade. T&o logo ao nascer, seria como
uma esponja que absorve os simbolos, a linguagem, as regras de convivéncia e as formas
de interagir de maneira imitativa em relacdo as pessoas de seu convivio. Pires (2010)

descreve esta visdo de crianca:
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“A socializacdo poderia ser pensada como a aquisicdo gradativa de
conhecimentos sobre determinado assunto. A crianga, ser passivo,
aprende. O adulto, ser ativo, ensina. A relagdo seria unilateral e ndo
comportaria dire¢cBes contrarias. A linha do conhecimento Vviria,
literalmente, de cima para baixo. A cultura se adquiriria em um
processo semelhante. A crianga - um ser associal em quem a cultura
serd inculcada. O trabalho de socializacéo das criangas seria visto como
um mecanismo progressivo de aquisicdo de cultura. Essa maneira de
pensar repousa sobre a definicdo do adulto portador de cultura, do bebé
enquanto ser associal e da crian¢a enquanto ser se tornando social a
medida da inculcacdo dos padrdes de comportamento culturais de sua
regido natal. Nesse sentido, cultura é algo que se adquire, que esta
localizada no mundo dos adultos e cabe a eles passéa-la adiante. A
cultura teria um remetente e destinatario, assim como um endereco
fixo” (p.146).

A sociologia da infancia tem por objetivo dar voz a esta crian¢a emudecida pelas
relagOes de poder, incluindo-a como um ator social, de identidade singular, de construcao
historica, politica, social e cultural. Para estudar a crianca € necessario que as ciéncias
socais as compreendam em suas préprias producfes, analisando a forma como elas
interagem com a cultura, como pensam, como agem e se relacionam como o mundo e
suas identidades.

Os professores e professoras devem compreender que as criangas constroem ideias
sobre pertencimento racial, que definem lugares especificos para as criangas negras e as
criancas brancas em suas relacfes. Assim, embasados sobre essa formacdo critica,
tornam-se aptos para escolher quais abordagens identitarias serdo ou ndo adotadas no
ambiente escolar através da mediacao e de estimulos.

Se o didlogo é forma de construcdo ética e moral possivel de se manifestar através
da educacdo desde a primeira infancia, o adultocentrismo, que mantém as criangcas em
condigdes subalternas de néo participacdo, impede os educadores de compreenderem a
importancia das criangas na construcdo do cotidiano social. Ouvir as criancas e
compreendé-las é tarefa muito dificil, mas necessaria. Caso contrario, as leis motivarao
apenas 0 aumento da carga de saberes a serem reproduzidos em sala de aula.

Ao definir quando e como as tematicas amparadas pela legislacdo 10.639/03 seréo
abordadas, os professores e professoras devem compreender que as criangas criam e
participam de suas culturas de pares singulares por meio da apropriacdo de informacoes
do mundo adulto. Essas ferramentas sdo indispensaveis para a otimizagdo dos efeitos que
se esperam da inclusdo das ancestralidades africanas na educacéo infantil. Por isso, a

123



sociologia da infancia, bem como as tematicas filosoficas e reflexivas, devem ser a base
sobre o qual se constréi a formacgao inicial dos futuros pedagogos.

A sociologia da infancia busca uma formacao da crianga em suas potencialidades,
individualidades e contexto cultural. E necessario um espaco coletivo de educagio para o
respeito e a valorizacdo das diferencas de uma educacdo que favoreca a diversidade
rompendo com os processos de homogeneizagéo, que no passado silenciaram as criangas
e embasam preconceitos.

Todos os caminhos parecem apontar para a necessidade de um professor
pesquisador que atenda, faca mediacGes e ouca esta crianca em sua propria cultura. Para
compreender um ator social norteado por variadas situac@es de socializacao é necessario
ter uma sensibilidade, respeito e principalmente muitas habilidades de pesquisador,
observando e levantando hipoteses, as quais exigirdo a implementacdo de atividades que
envolvam diferentes linguagens e representaces.

Na tentativa de fugir da formacdo instrumental imposta pela I6gica do mercado e
dos efeitos da semiformacéo, os cursos de licenciatura devem investir na formagéo de
professores criticos, reflexivos e, acima de tudo, avidos pela pesquisa constante. Pires
(2010) ressalta a ambiguidade de pesquisar a crianca e a necessidade de compreendé-la

em um contexto de cultura dindmica.

“A cultura ou a sociedade ¢ algo dindmico que ndo esta localizado em
lugar algum, mas pode ser pesquisado nas relagdes entre as pessoas. As
criangas ndo apenas sdo ensinadas pelos adultos, como também
ensinam aos adultos e aos seus pares. No entanto, ser crianga comporta
uma ambiguidade que ao pesquisador torna seu objeto ainda mais
fascinante. Os adultos chegam a se irritar com as criangas na idade dos
porqués. Elas tudo questionam, ndo tomam o mundo como dado. Por
isso, observando as criancas é mais facil observar a cultura em acéo, o
processo de "tornarse™ cotidiano, proprio da dindmica cultural, é mais
6bvio” (PIRES, 2010, p.148).

Promover uma educagdo em favor a diversidade, da significacdo dos bens
acumulado socialmente por culturas e etnias distintas, levando a crianga compreender a
si como produtora de cultura e outros como agentes singulares é acima de tudo uma agéo
politica.

Esta acdo deve ser refinada pelo aprofundamento da cultura e sociologia da
infancia, questionando e transformando o sistema educacional escolar que visa a

homogeneizacdo das infancias, inclusive em seus aspectos étnico-raciais.
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Entre as mudancas propostas para o campo da formacao de professores/as estdo
as abordagens encaminhadas pelo préprio Movimento Negro, com agdes coletivas,
procurando alcangar mudangas sociais por meio do embate politico, afim de garantir que
0s grupos silenciados pela violéncia histérica ndo permanecam dependentes ou em
situacdo de desvantagem politica e de direitos, em relagdo aos grupos desde sempre

dominantes.

“No entanto, ndo basta dar visibilidade. E preciso reconhecer o que
emerge de novo e de emancipatdrio dessas praticas. Para tal, precisamos
realizar um segundo e desafiador procedimento: a pedagogia das
emergéncias. A pedagogia das emergéncias podera nos ajudar a lancar
indagagdes mais profundas sobre a tensdo presente entre os estudos e
discursos criticos realizados no campo da formacao de professores(as)
e a persisténcia de curriculos lineares e conservadores dos cursos de
formac&o inicial. [...] A pedagogia das emergéncias tem como norte a
investigacdo das alternativas pedagdgicas ja existentes nas praticas
sociais e politicas dos movimentos sociais, das diversas a¢des coletivas
e sua articulagdo com o espago escolar. Aqui estd o seu carater
emancipatério” (GOMES, 2009, p. 46-47).

Pode-se dizer, entdo, que o Movimento Negro apresentou, historicamente, um
projeto educativo, mesmo antes de sua origem estrutural, a partir da década de 1970. As
relacBes raciais nas Ultimas décadas tem sido objeto de analise de pesquisadores que
atuam em diferentes campos do conhecimento, especialmente nas Ciéncias Sociais,
sobretudo na Antropologia, Sociologia, Psicologia Social, Geografia e Histdria
(GUIMARAES, 2010; SERRANO; WALDMAN, 2007; MUNANGA, 2004; SISS, 2003;
BENTO; CARONE, 2003; WALDMAN, 2004; SCHWARCZ, 1999).

As pesquisas supracitadas acerca das relagdes raciais contribuiram muito como
referencial tedrico de estudos contemporaneos produzidos no Brasil, especialmente
disseminadas nas décadas de 1980 e 1990 relacionadas com a area da educagdo. Neste
sentido, s&o marcantes os trabalhos pioneiros de Hasenbalg & Silva (1988) e Rosemberg
(1996), os quais realizaram pesquisas de carater quantitativo de modo a explicitar as
desigualdades raciais no Brasil.

Também é importante destacar os estudos recentes que avancam especialmente
no campo da formacéo de professores e do curriculo, destacando Wilma Coelho (2009),
com pesquisas relacionadas as relacdes raciais e formacdo de professores, Nilma Gomes
(2008), Petronilha Silva e Luis Alberto Gongalves (2004), com seus trabalhos acerca das

relacGes raciais e curriculo, alem da compilacdo de estudos quantitativos e qualitativos
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que versam sobre a discriminacdo racial e escola o trabalho de Hélio Silva Junior (2002),
Henrique Cunha Junior (1999) e Luis Barcelos (1991) e tantos outros.

Observa-se, a partir da revisdo bibliografica, que as pesquisas impulsionaram o
debate sobre a superacdo do racismo e do preconceito, seja no campo conceitual, seja,
sobretudo, no campo do curriculo e da formacédo de professores, praticado também no
cotidiano escolar e na formacdo continuada dos professores a partir de suas praticas e
vivéncias.

Tais estudos também apresentam categorias conceituais que convergem para o
racismo (JONES, 1973), discriminacio (GUIMARAES, 2004), preconceito racial
(JONES, 1973), ideologia do branqueamento (SKIDMORE, 1976) e mito da democracia
racial (FERNANDES, 1978), sobretudo em ambientes escolares.

Se 0 Movimento Negro esteve na vanguarda pelos questionamentos ao curriculo
escolar homogéneo e branco, no embate aos materiais didaticos com imagens
estereotipadas dos negros, na ressignificacdo da presenca africana na histéria e nas
identidades brasileiras, na luta contra a invisibilidade e o eurocentrismo, 0s cursos de
formacdo podem desenvolver acdes a partir da casa comum, defendida por Névoa (2019),

ligando a Universidade a sociedade e as cidades.

Trata-se de criar um novo lugar institucional, interno e externo, que
promova uma politica integrada de formacao de professores, ligando a
Universidade e a cidade. A intencdo é instituir, ndo apenas um espago
de diadlogo, mas principalmente um espago de decisao institucional, o
que implica mudancas profundas na organizacdo das licenciaturas
(NOVOA, 2019, p. 13).

A ideia de que ha uma hierarquizacéo de saberes, crenca que a academia muitas
vezes insiste em reforcar em funcéo de se adaptar a légica da instrumentalizacéo, so serve
para reforgar as relagdes assimétricas de poder e impedir que a legislacdo amplamente
difundida funcione na praxis.

As demandas e produgdes dos movimentos sociais importam e devem ocupar
espacos de didlogo em meio aos saberes cientificos. Eles ndo sdo postos, nem
intransigentes, mas complementares. A formacdo deve, portanto, estar ligada com o
trabalho pedagdgico, a reflexdo, a pesquisa, a escrita e a agio publica (NOVOA, 2019).

O que ensinar? Como ensinar? Os cursos de formacdo de professores para a
educacdo infantil devem possibilitar que estes sejam capazes de desenvolver experiéncias

de aprendizagem nas quais as criangas se apropriem dos conhecimentos culturais e
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cientificos produzidos pelos varios grupos étnico-raciais, especialmente negros e
indigenas, historicamente marginalizados pelo etnocentrismo.

E com muita dificuldade que componentes curriculares com essa abordagem
conseguem espaco na tao disputada agenda de formacdo dos professores, seja na inicial,
seja na continuada. A formacdo dos professores assume papel fundamental, porque
possibilita a ampliagdo nos modos de atuar, causando impactos benéficos nas suas
praticas em sala de aula e influenciando a dindmica de ensino-aprendizagem em
diferentes areas do conhecimento.

A sanc¢do da Lei n ° 16.639/03 pressiona, também, o ensino superior. As novas
abordagens formativas sao fundamentais para que o principio legal seja transformado em
préticas pedagdgicas efetivas e significativas na lenta construcdo de uma educacao plural
e diversifica, contribuindo para a formacdo de uma sociedade que reconheca suas
multiplicidades como elementos de enriquecimento das identidades e das formas de ser e
existir.

Habermas trouxe a ousada ideia de que a democracia se funda no entendimento
entre as pessoas e que este sO é possivel se cada ser humano estiver aberto para ouvir e
entender o outro, jogando limpo e honesto na discussao.

O conceito de democracia, no pensamento de Habermas, é construido a partir de
uma dimensdo procedimental, calcada no discurso e na deliberacdo. A legitimidade
democratica exige que o processo de tomada de decisdes politicas ocorra a partir de uma
ampla discussdo publica, para somente entdo decidir.

Assim, o carater deliberativo corresponde a um processo coletivo de ponderagdo
e analise, permeado pelo discurso, que antecede a decisdo. Isso deve ser estendido
também as criancgas, sem desconsiderar o argumento de Chantal Mouffe: o didlogo néo

pode excluir nem anular os infantes e suas experiéncias acerca do mundo.

“Enquanto a filosofia moral se colocar a tarefa de contribuir para o
aclaramento das intuicbes cotidianas adquiridas no curso da
socializacdo, ela tera que partir, pelo menos virtualmente, da atitude dos
participantes da pratica comunicativa cotidiana” (HABERMAS, 1989,
p.67).

A partir da sua Teoria do Agir Comunicativo, Habermas defende a existéncia
uma razdo fundada nos acordos intersubjetivos que tornam possivel a comunicagéo.

Diferente da tradi¢do kantiana, para Habermas, a razdo, assim como a ética, ndo deve se
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fundamentar em conceitos perfeitos e transcendentes, mas em acordos baseados em

argumentos racionais.

“Desde o inicio dos anos oitenta, a ética discursiva de Jirgen Habermas
teve como proposta reformular o programa universalista da moral
kantiana com base em uma teoria da competéncia comunicativa. Ao
substituir a regra do imperativo categoérico pelo principio de uma
argumentacdo moral racional, a ética do discurso persegue a redefinicéo
dos tragos dentontoldgico, cognitivista e formalista do ponto de vista
moral” (LANGLOIS, 2003, p.53.).

Havera sempre quem se pergunte: desde quando seres humanos sdo capazes de
jogar limpo e de serem honesto em uma discussdo? Como isso seria possivel ainda com
as criancas? Habermas dira que é justamente porque os seres humanos ndo costumam ser
totalmente honestos na discussdo, que é preciso estabelecer regras, modos, para que o
entendimento possa existir.

Esse entendimento s6 pode ser obtido pela Gnica coisa que todos 0s seres humanos
tem em comum: a razdo. Os seres humanos, independentemente do momento em que
estejam na vida, s@o capazes de discutir racionalmente qualquer assunto, desde que
trabalhados através de métodos adequados para cada etapa do desenvolvimento
intelectual e existencial dos individuos.

Para isso, é preciso abandonarmos certas paixdes?. E é exatamente esse objetivo
quase utopico que precisa ser levado em consideracdo em uma discussao democratica.
Isso fica claro desde o entendimento entre as nacdes, até o entendimento entre as proprias
pessoas, adentrando também as questfes relacionadas as identidades, as formas de ser e
existir.

Quando a discusséo é acalorada pela semiformagéo, ndo se chega a lugar algum.
Nada para muito além de um emaranhado de opinides superficiais, arrogantes e
transvestidas de conhecimento. A tendéncia é que os argumentos figuem cada vez mais
agressivos até que, em lugar do entendimento, o que nasce é a ruptura e,

consequentemente, a continuacgdo dos preconceitos e violéncias.

32 A utilizacdo da Internet ampliou e fragmentou, simultaneamente, os nexos de comunicacdo. Isto
impacta no modo como o didlogo é construido entre os individuos numa sociedade democratica.
Adaptado de: HABERMAS, J. O caos da esfera publica. Folha de Sdo Paulo, 13 ago. 2006, Caderno Mais!,
p.4-5
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Se para as nagdes isso seria 0 inicio de uma guerra, para as relacdes pessoais pode
significar o fim ou inicio de uma crise bem dificil de ser contornada. No que tange as
questBes étnico-raciais, colocaria a perder todo o esforco histérico e coletivo pela
reparacao e recuperacdo das identidades negras na composicao da historia do Brasil. Mas
onde a Sociologia da Infancia entra nesses termos?

Segundo Habermas, existem certas condicOes para que o dialogo seja possivel. E
€ isso 0 que se espera na realizacdo das préticas étnico-raciais: que haja didlogo, tanto
entre teoria e préatica formativa, quanto entre as identidades dos professores que atuam
durante sua construcdo enquanto ser atuante e, principalmente, com as préprias criancas,
capazes, como exposto, de niveis de autodeterminacédo e formacéo.

S6 existe didlogo onde houver igualdade. Aqui a Sociologia da Infancia se faz
fundamental, uma vez que aponta quais sd@o 0s caminhos para a equidade de condi¢des de
reciprocidade entre adultos e criangas, atraves da mediacdo desses dois mundos
complementares. Discutir com alguém considerado muito mais poderoso elimina
qualquer chance de uma conversa franca. Em seu lugar nasce uma imposicdo. N&o é
através da imposicao que ocorrerd a valorizacao das tematicas africanas e afro-brasileiras
na educacao.

Outro ponto importante € escolher usar de argumentos que possam ser aceitos
pelas partes envolvidas no dialogo. Mais uma vez, o aprofundamento nas pesquisas acerca
da Sociologia da Infancia é fundamental.

Pensar que é possivel um entendimento ndo significar encontrar uma férmula, mas
com toda certeza poderéa trazer uma nova esperanca de um entendimento entre as pessoas.
“Uma norma s6 deve pretender validez quando todos 0s que possam ser concernidos por
ela cheguem (ou possam chegar), enquanto participantes de um discurso pratico, a um
acordo gquanto a validade dessa norma” (HABERMAS, 1989).

“Na tradicao liberal, a énfase é posta no carater impessoal das leis e na
protecdo das liberdades individuais, de tal modo que 0 processo
democratico é compelido pelos (e esté a servigo dos) direitos pessoais
que garantem a cada individuo a liberdade de buscar sua prdpria
realizacdo. Na tradicdo republicana, a primazia é dada ao processo
democratico enquanto tal, entendido como uma deliberagéo coletiva
que conduz os cidaddos a procura do entendimento sobre o bem
comum” (ARAUJO, 2003. p. 214-235.)

Habermas distingue entre racionalidade instrumental e racionalidade

comunicativa. A racionalidade comunicativa ocorre quando 0s seres humanos recorrem a
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linguagem com o intuito de alcancar o entendimento ndo coagido sobre algo, por
exemplo, decidir sobre a maneira correta de agir (acdo moral).

A racionalidade instrumental, por sua vez, ocorre quando 0s seres humanos
utilizam as coisas do mundo, ou até mesmo outras pessoas, como meio para se alcancar
um fim (raciocinio meio e fim). Ela é predominantemente técnica, usada na organizacéo
das forcas produtivas que visam atingir niveis altos de produtividade e competitividade.
N&o é o que deve orientar préatica dos professores na Educacéao Infantil.

“A proposta ética de Habermas ndo comporta contetdos. Ela é formal.
Ela apresenta um procedimento, fundamentado na racionalidade
comunicativa, de resolugdo de pretensGes normativas de validade”
(DUTRA, 2005, p. 158.)

Assim, cursos e curriculos de formacdo de professores(as) constituem uma
instancia crucial de formac&o de sujeitos criticos e atuantes no combate as armadilhas da
semiformacdo, que estardo diretamente implicados no processo de producao,
posicionamento e deslocamento das fronteiras e identidades culturais no @mbito dos
diferentes grupos sociais (MEYER, 1998).

A escola entdo deve estar atenta aos "movimentos” advindos da sociedade como
os da atualidade - de globalizacdo, neoliberalismo, mercado comum e
"multiculturalismo”, no sentido de ter um projeto educativo firme que oriente o seu fazer

pedagogico. O que deve

"(...) vincular-se a luta pelos direitos, com o movimento civilizatorio,
humanizador, cultural, e ndo apenas com as demandas do mercado.
Deve imprimir propostas de qualidade social e cultural que busque a
construcdo de sujeitos cada vez mais plenos de direitos” (ARROYO
1996, p.169).

Dessa forma, vinculara o conhecimento nela produzido com a cultura, a
socializacdo e as diferentes identidades presentes dentro e fora de seu contexto. Ainda
que a cultura ndo se faca central na formacdo dos profissionais da educacdo, das artes,
dentre outros, ao que define Arroyo (1996), os cursos de pedagogia e licenciatura tém nos
fornecido pouca informacéo tedrica que permita atender aos complexos vinculos entre
cultura e os processos de aprender e ensinar, extremamente delicados, perpassados pela

cultura de quem ensina e de quem aprende.
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Ensinar ndo pode estar baseado simplesmente na tarefa entre quem ensina e o
outro que aprende; a tarefa educativa deve estar compreendida entre dois ou mais sujeitos
socioculturais que carregam consigo histdrias, identidades e etnias que precisam ser
interpretadas e que Ihes deem novos significados.

Ha que se fazer uma leitura critica e contextualizada de como estdo sendo
formados nossos(as) professores(as), que conhecimentos estdo adquirindo, em que
condigdes estdo sendo preparados(as) e quais 0s instrumentos de construgdo / manutengéo
/ transformacéo sociocultural de que véo dispor na escola.

E uma tarefa eficaz no trato com a diversidade, se pensarmos que 0s(as)
professores(as) estdo na condicdo de producdo / reproducdo dos discursos e préaticas na

escola e que nestas estdo implicadas sua cultura, sua etnia e suas multiplas identidades.
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CONSIDERACOES FINAIS:

Segundo Foucault (1987), o racismo como expressdo da violéncia simbolica e
fisica, ou como violéncia incorporea, atua como fator de destituicdo desses seres humanos
dos espacos de sucesso e de reconhecimento no mundo social. Quando torna invisivel e
naturaliza certas violéncias a escola contribui para a manutencdo das relagdes de
dominagdo, onde se legitima a exploracao abusiva dos ditos mais “fortes” sobre os mais
“fracos”.

O racismo, como um discurso hegemdonico da raga branca, € uma pratica historica
e um dos principais fatores que contribuem com os altos indices de evaséo escolar e de
repeténcia entre a populacdo negra (BENTO, 2002). Segundo Bourdieu (2012), as
praticas escolares adotadas fazem parte de um sistema simbolico de dominacdo, sendo
apropriadas coletivamente para servir aos interesses particulares de uma minoria.

Para que a escola se firme como um espaco de enfrentamento ao racismo e a outros
tipos de violéncia € preciso também que os profissionais da educacdo se disponham a
questionar a estrutura cultural herdada do mito da democracia racial, enfrentando desafios
de investigar estratégias educativas e pedagdgicas de combate ao racismo (MUNANGA,
2003).

O processo de construcdo das identidades dos afro-brasileiros carrega consigo as
memo@rias construidas no interior das salas de aula desde a primeira infancia. Ndo ha como
pensar em um futuro digno e justo para o pais que ndo inclua o avan¢o constante no
enfrentamento as questdes raciais. A invisibilidade da populagédo negra, ndo cabe mais no
sistema que esta posto na sociedade atual.

A préaxis pedagogica do docente calcada na promocdo e desenvolvimento da
equidade social talvez possa ser um dos fatores que mais contribuam para a efetivagéo de
uma educacdo antirracista. Todavia, € preciso que ele tenha consciéncia de sua
responsabilidade social frente aos inumeros problemas que afligem cotidianamente a sua
realidade.

O dialogo constante entre teoria e pratica é primordial para a elaboracdo de
propostas de trabalhos comprometidos com a transformagdo, pois “a pratica docente
critica, [...] envolve movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar” (Freire,
2014, p. 38).

Desta forma, a praxis pedagdgica do professor apresenta-se como instrumento de
critica as realidades sociais, na medida em que busca a supera¢do do status quo e proclama
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0 espaco escolar como lugar de solidificacdo de uma democratizacao do saber. Para isso,
combater a semiformacéo e a instrumentalizacdo da raz&o deve ser prioridade nos cursos
responsaveis pela formacdo inicial e continuada dos professores.

A educacdo antirracista efetiva-se quando a pratica pedagdgica esta comprometida
no combate ou luta contra as desigualdades inerentes as relacdes étnico-raciais. Cabe
demarcar que a Lei n°® 10.639, de 2003, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (n° 9.394, de 1996) possui papel importante para o desenvolvimento de uma
educacdo antirracista, pois, ao incluir a Historia da Africa e a Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana como temas obrigatorios nos ambitos dos curriculos escolares,
possibilitou uma guinada significativa para a sua valorizacao.

A legislacdo vigente fundamenta um trabalho comprometido com a transformagéo
social, procurando o desenvolvimento do dialogo e do respeito as diferencas e, com isso,
busca de algum modo afastar a existéncia de preconceitos, estigmas, estereotipos e a
consequente discriminagdo do contexto das relagBes étnico-raciais. Tais praticas devem
ser incluidas, com a devida linguagem, desde a Educacéo Infantil.

De acordo com o professor Kabengele Munanga (2012, p. 29), varios discursos
pseudojustificativos colocaram o negro em situacdo de inferiorizacdo, dentre eles o
“nascido do mito camitico entre os hebraicos. Segundo ele, os negros sdo descendentes
de Cam, filho de Noé, amaldi¢coado pelo pai por té-lo desrespeitado quando este o
encontrou embriagado, numa postura indecente”.

A Lei n°® 10.639 oficializa e legitima a necessidade de construir uma mentalidade
e uma postura de valorizacdo em prol de relacBes étnico-raciais respeitosas. Para tanto, a
praxis pedagdgica precisa inserir conhecimentos sobre a matriz africana nos curriculos

escolares. Sobre esse aspecto, Oria (2005, p. 383-384), afirma:

“Por se tratar de uma tematica interdisciplinar e ndo uma disciplina
especifica, a lei determina que os contetdos referentes a historia e a
cultura afro-brasileiras sejam trabalhados no contexto de todo o
curriculo escolar, especialmente no ambito das disciplinas de Educacéao
Artistica, Literatura e Historia do Brasil”.

Para mais, a mencionada Lei possibilita novas rela¢@es étnico-raciais para o Brasil
contemporaneo, trazendo para o0 seio nacional o protagonismo que a histéria e a cultura
afro-brasileira e africana possuem para todos os brasileiros, caracterizando-se sobremodo

como uma verdadeira possibilidade de romper com o racismo, seja ele explicito ou
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implicito. Contudo, certamente isso nao € uma tarefa facil, pois, conforme Oria (2005, p.
380),

“os livros didaticos, sobretudo os de Histdria, ainda estdo permeados
por uma concepcdo positivista da historiografia brasileira, que primou
pelo relato dos grandes fatos e feitos dos chamados ‘“herois
nacionais”, geralmente brancos, escamoteando, assim, a participacao
de outros segmentos sociais no processo histdrico do pais. Na maioria
deles, despreza-se a participacdo das minorias étnicas, especialmente
indios e negros. Quando aparecem nos livros didaticos, seja através
de textos ou de ilustracGes, indios e negros sdo tratados de forma
pejorativa, preconceituosa ou estereotipados”.

Compreende-se, desse modo, que o desenvolvimento da citada Lei sob a 6tica de
reponsabilidade social exige mudancas no fazer pedagogico do professor e reformulacao
curricular, exigindo da escola e do docente que a inclusdo da tematica ndo advenha de
maneira aleatoria ou desenfreada.

Involuntariamente, ao pensar nas consideragdes finais, vem a consciéncia todo o
trabalho realizado ao longo desta pesquisa bibliografica, que culminou com a elaboracéao
desta dissertacdo. Apesar de todos os ganhos e avancos que a Lei n® 10.639 de 2003 e
outros dispositivos legais representam para as relacdes étnico-raciais, o racismo ainda €
uma realidade onipresente.

A educacéo antirracista enfrenta grandes desafios; de acordo com Santos (2009,
p. 24), para que ela obtenha éxito deve seguir trés vertentes de intervengdo: “a
coordenacao das relacBes cotidianas no &mbito escolar; a transversalizacdo da tematica
racial pelas diferentes disciplinas, com a revisao de materiais didaticos; e a utilizacdo de
métodos e técnicas pedagdgicas alternativas quando necessario”.

Fica evidente a importancia do trabalho do professor para a oferta de uma
educacdo antirracista, de modo a propiciar uma reflexdo critica da realidade,
possibilitando uma acdo democratica do saber, em que todos percebam o seu direito a sua
historia e cultura, para alem das marcas do racismo.

A ética do discurso, como o préprio Habermas afirma, alia-se a razdo préatica
kantiana. Em linhas gerais, a ética do discurso implica as mesmas caracteristicas da moral
kantiana, a saber, 0 cognitivismo, o formalismo e o universalismo. Destas caracteristicas,
a questdo em tela cobra o cognitivismo e o formalismo. O cognitivismo requer que as

questdes de ordem préatico-moral possam ser fundamentadas racionalmente. Isso implica
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que as questdes praticas podem ser justificadas, na medida em que o agente apresente as
razdes pelas quais sua acéo foi realizada em uma ou outra diregéo.

Defende-se que ha, no dmbito da agdo, uma pretensdo de validade normativa
analoga a pretensdo de verdade requerida para os fatos objetivos. O aspecto formal da
ética do discurso indica que ela ndo fornece contedos materiais nem normas concretas,
mas apenas um critério formal para a averiguacao, via discurso, daquelas normas e regras
que podem encontrar aceitabilidade entre os possiveis concernidos, ou seja, aqueles que
suportardo o peso de normas acordadas.

Nesse aspecto, valendo-se do discurso como condicao de tematizacdo da validade
normativa, a ética do discurso se ampara em regras discursivas estabelecidas
universalmente para validar o consenso fatico alcangcado em relacdo a determinada norma.
Assim, o consenso fatico alcancado tem sua validade estendida aos concernidos.

Embora a transformacdo das estruturas das mentalidades seja mais resistente e
duradoura, é preciso buscar meios de promover a sua mudanca. Um dos caminhos é
semeando na realidade escolar perspectivas antirracistas, pois o alicerce dos direitos
humanos se fundamenta no principio de que todos ndés nascemos livres e iguais em
dignidade e direitos.

Por isso, a inclusdo da tematica das relacbes étnico-raciais no bojo da pratica
pedagogica docente desde a Educacdo Infantil torna-se uma importante ferramenta para
a eliminacdo ou minimizacdo de toda a realidade cruel inerente da democracia racial, do
preconceito, do estigma, do estereétipo e da discriminacdo, que insiste em se fazer
presente apesar da “jurisprudéncia” legal.

Para isso, a formacédo dos professores deve versar também sobre a capacidade do
didlogo com as criancas. A educacdo, para ser efetiva, é critica da semiformacéo real,
resisténcia na sociedade material presente aos limites que nesta se impdem a vida no
“plano” de sua producao efetiva.

E preciso aplicar toda energia para que “a educacdo seja uma educagio para a
contradi¢do e para a resisténcia” no existente, para se contradizer e resistir como modo
de ir além do plano da reconstrugéo cultural e da vigéncia da semiformacéo, referindo-se
ao plano da vida real efetiva.

Por exemplo (...) “mostrando-se aos alunos as falsidades” presentes na vida da
sociedade culturalmente construida e “despertando a consciéncia quanto a que os homens
sdo enganados de modo permanente” (Adorno, 1995, p. 181-183). As palavras de Adorno

servem também para combater a democracia racial e a invisibilidade étnica que muitas
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vezes ainda se encontram presentes nas praticas escolares, principalmente no ambito da
Educacéo Infantil.

A educacdo para as questdes étnico-raciais deve se dar através da valorizagdo da
autonomia em detrimento da heteronomia, ou seja, ndo basta apenas exigir que o racismo
ndo se reproduza por proibicdo legal. Isso exige que os professores, ao abordarem as
tematicas relacionadas as questdes étnicas e identitarias, considerem as criangas como
dotadas de racionalidade e capacidade autbnoma de atribuir e ressignificar conceitos e
vivéncias.

Os infantes entabulam pactos e contratos, dividem com os adultos seus conceitos
préprios e desenvolvem ao seu lado, e também em parceria com outras criangas, novas
culturas. Para que essas ideias antirracistas se enraizem, hé a necessidade de subverter a
mentalidade vigente sobre as criangas, consideradas até entdo meros seres biologicos e
psiquicos, simples pedes nas jogadas sociais dos adultos.

A sociologia da infancia, justamente por estimular a ideia de posicionar as
criangas, no campo da teoria e da metodologia, como atores sociais, contribui para esse
didlogo. A acdo comunicativa completa esse argumento, uma vez que interpreta a
socializacdo como resultado dos processos individuais que se colocam em conjunto.

Assim, comeca-se um processo de fundamentagdo da ética que resulta das acdes
individuais e do convencimento das pessoas com base na comunicagdo. A comunicagao
é o mais fundamental processo humano na 6tica de Habermas, pois € ela que permite a
interacdo e a instauracdo de processos éticos e de socializacdo. A acdo comunicativa é um
processo de comunicagéo livre e racional, de extrema importancia para a consolidacao da
democracia.

Né&o existem atalhos para consolidacdo da democracia e, consequentemente, do
combate ao racismo. O que parece ser inegavel é o papel da escola enquanto institui¢éo
essencial para esse processo. Talvez seja a mais capacitada para ajudar a desfazer toda
essa histdria de marginalizacao da populagédo negra e/ou afrodescendente.

A abordagem da histéria e cultura africana e afro-brasileira nas escolas auxilia no
autoconhecimento e aceitacdo da identidade de jovens e criangas negras, aléem de
contribuir para a igualdade étnico-racial desde a infancia. Afinal, é na escola que se passa
a maior parte da infancia e adolescéncia. Por isso, € preciso romper com a logica
Eurocéntrica dos curriculos, descolonizar os saberes e praticas educativas. A

implementacédo da Lei 10.639 é fundamental neste processo.
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