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RESUMO

O presente estudo é o resultado da pesquisa de mestrado realizada junto ao programa
de Pé6s-Graduacdo em Educacéo da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul —
Campus de Trés Lagoas, inserido na linha de pesquisa “Educacédo, Infancias e
Diversidades”. A pesquisa teve por objetivo identificar, nos discursos dos professores
da Educacéo Infantil, de que maneira a Educacdo das Relagdes Etnicos-Raciais tem
sido desenvolvida em suas praticas. Trata-se de uma abordagem qualitativa, cujas
técnicas para a coleta de dados deram-se por meio de analise documental do Projeto
Politico Pedagodgico (PPPs) da instituicdo e entrevistas semiestruturadas com
professores. Iniciamos o trabalho, apresentando as politicas educacionais que dao a
base para as implementacdes de praticas afirmativas nas escolas, assim como 0s
principais documentos que fundamentam suas ac¢des na Educacdo Infantil. E
apontada a relevancia da Sociologia da Infancia para o reconhecimento crianca
enquanto integrante da sociedade, capaz de contribuir com a cultura e que sofre com
0os problemas de racismo e preconceito existentes na sociedade. A pesquisa de
campo foi realizada no municipio de Santa Mercedes, em uma instituicdo de educacgao
basica que contempla a Educacéao Infantil. As analises das entrevistas realizadas com
professores que trabalham com as criangas entre quatro e cinco anos de idade. (Pré
| e Pré Il), indicaram que as praticas em torno da tematica vém sendo estabelecidas
por meio de contradigcbes e avancgos. As contradicdes ocorrem nas concepcoes dos
professores que limitam suas praticas a atividades pontuais e sobre o entendimento
do que vem a ser o compromisso com a igualdade racial. Ja os avan¢cos em seus
discursos mostram que, nas praticas, mesmo que de forma sutil, séo realizadas acoes
os professores vém atuando em prol da valorizagc&o da crianga negra, estabelecendo
recortes de experiéncias que possibilita o trabalho com a ERER. A pesquisa
demonstrou a necessidade de um aprofundamento continuo na formacgéo continuada
do professor, sobretudo no campo tedrico da sociologia da infancia e nas relacées
étnico-raciais, uma vez que a Educacdo Infantil constitui um espaco de socializacéo,
que perpassa as relacdes raciais, que reconhece a crianga enquanto ser social,
atuante, que possui individualidades e é capaz de se posicionar diante das
experiéncias vividas na sociedade.

Palavras-chave: Educacao para a diversidade. Infancia. Praticas Pedagdgicas.



ABSTRACT

This study is the result of a master's degree research carried out in the Postgraduate
Program in Education at the Federal University of Mato Grosso do Sul - Trés Lagoas
campus, within the research line: Education, Childhood and Diversity. The research
aimed at identifying in the speeches of Kindergarten teachers how Ethnic-Racial
Relations Education has been developed in their practices. To support the work, the
educational policies that provide the basis for the implementation of affirmative
practices in schools were presented, as well as the main documents that support the
actions in Early Childhood Education. In addition, it sought to elucidate the relevance
of the Sociology of Childhood for the recognition of Ethnic and Racial diversity. The
research was carried out in the city of Santa Mercedes in a basic education school that
provides Early Childhood Education, but only with teachers who work with children
between four and five years old. (Pre | and Pre Il). The analyses indicated that the
practices around the theme have been established amid contradictions and advances.
The contradictions occur in the teachers' conceptions that limit their practices in
punctual activities and on the understanding of what the commitment to racial equality
is. The advances in their speeches show that in their practices, even if in a subtle way,
the teachers have been acting towards the valorization of the black child, establishing
clippings of experiences that make the work with ERER possible. Thus, we conclude
that it is necessary a continuous deepening in in-service training on the theoretical field
of sociology of childhood and ethnic-racial relations since early childhood education
constitutes a space of socialization, which goes through racial relations, which
recognizes the child as a social being, active, who has individuality, able to position
himself in the face of experiences in society.

Keywords: Education for diversity. Childhood. Teacher training.
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1 INTRODUCAO

A realizacdo de uma pesquisa surge antes do ingresso em um curso de pos-
graduacdo. Ela se inicia nos questionamentos, nas angustias e nos diferentes
caminhos percorridos pelo pesquisador, que o faz ir a busca de respostas. No tocante
as questdes étnico-raciais, ao recordar os momentos da infancia e da adolescéncia,
lembramos que havia uma visdo de que as relacdes estabelecidas entre brancos e
negros era de harmonia, mas percebemos hoje que essa concepc¢ao constituiu-se pelo
fato de sempre termos ouvido falar que o Brasil era um pais miscigenado, de muitas
ragas.

Diante dessas situacoes, o interesse pelo estudo na Educacéao Infantil deve-se
a minha atuacdo como educadora nessa etapa da educacado basica e tendo como
concepcao que as primeiras experiéncias afetivas, cognitivas e sociais vividas na
instituicdo escolar sdo marcantes na vida de uma crianga, principalmente de uma
crianca negra. Mesmo com 0 crescente numero de pesquisas relacionadas com a
tematica, sinto que, ainda, precisamos de mais pesquisas que venham explicitar boas
praticas efetivas com o trabalho na Educacéo das Relagdes Etnicos-Raciais.

J& a motivacdo para a realizacdo desta pesquisa vislumbra-se pela
preocupacdo com a questdo étnico-racial no contexto das relagdes sociais que se
estabelecem dentro do espaco escolar. Essa preocupacdo vem nos incomodando
bastante, pois nesses varios anos lecionando sentimos a falta de preparo por parte de
nos professores® em compreender as culturas infantis que as criancas, em suas
diversas infancias, nos trazem no cotidiano. Sendo assim, vemos a necessidade de
contribuir com a producao de conhecimentos na direcdo de uma sociedade mais justa
e democrética.

Em nossa trajetéria como professora de Educacéo Infantil, diversas vezes
presenciamos cenas de racismo que passaram “despercebidas” por nds professores,
gue nao foram problematizadas e discutidas com as criancas. Acreditamos que isso
e devido a falta de oportunidades na formacao inicial, falha no aprendizado sobre o
guestionar, sobre refletir e ampliar o olhar sobre as questdes raciais. Nao nos foi
passada a compreenséo sobre situacdes e concepgdes que estdo enraizadas em

nosso pais. O que consideramos que incidiu indireta ou indiretamente em nossa

1 Apesar de ter a graduacdo concluida em 2010, em nossa formac&o inicial ndo havia disciplinas com
a abordagem na tematica étnico-racial.
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pratica pedagogica. Nessa conjuntura, vemos o quanto é importante a efetivacdo da
Lei n.° 10.639/2003 na formacé&o inicial e continuada.

Ao nos deparar com a selecdo do mestrado, tivemos contato com as leituras
das referéncias propostas pelo edital e em uma delas denominada “Infancias, saberes
e diversidade: um dialogo com a Educacédo Infantil”, das autoras Pinho e Tomazzetti
(2017), emergiram duvidas que nos impulsionaram a querer saber mais sobre a
tematica.

Desta forma, ampliamos o olhar para a constru¢cdo do pré-projeto para a
selecdo do mestrado ao qual nos dedicamos ao estudo na linha de pesquisa
“‘Educacao, Infancias e Diversidades”. Apds o ingresso, no decorrer das disciplinas
entre as leituras e debates, o estudo foi nos proporcionando a superacdo do senso
comum. Confessamos que, a principio, devido ao pouco conhecimento sobre a
temética, muitas ideias trouxeram surpresa e diversas concep¢des foram sendo
alteradas ao longo das aulas e das leituras realizadas. Entre as orientacdes
conduzidas com muita paciéncia pela orientadora, nossos conceitos foram sendo
consolidados em prol de uma educacgao antirracista.

A partir do aprofundamento dos estudos, a pratica em sala de aula se tornou
atenta em relagdo a tematica. Comecamos a ficar mais alertas a essas questdes e
pudemos constatar que criancas com quatro anos de idade, devido a influéncia
cultural, ja apresentam comportamentos de discriminacao racial entre o grupo. Houve
uma situacao, logo nas primeiras semanas de aula no ano de 2019 que uma crianga
negra foi questionada pelo seu colega, branco e de olhos azuis, sobre o porqué de
seu cabelo ser daquele jeito e aconselhou o seu colega a pedir para que a sua mae
cortasse, pois era muito feio. Naquele momento, ja a partir do conhecimento e da
consciéncia adquiridos e com os estudos realizados, aproveitamos a situacdo para
dialogar com todas as criangas sobre as diferencgas existentes, ouvindo nas rodas de
conversas realizadas, a cada dia, as suas culturas e mostrando a importancia de
respeitar e valorizar as singularidades de cada um, conduzindo de uma maneira ludica,
com brinquedos, neste caso as bonecas. Em outro momento, talvez deixassemos
passar e pensassemos que fosse uma discussao rotineira entre as criangas na
convivéncia escolar.

Esse fato, sob 0 nosso ponto de vista, ressalta a importancia e necessidade de
discussédo e da reflexdo no sentido de trabalharmos uma sociedade antirracista na

escola, pois acreditamos que algumas criancas brancas desde muito cedo manifestam
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desagrado em relagdo as caracteristicas negras, gracas as relagbes sociais
estabelecidas e, como consequéncia, as criancas negras ja sentem e concebem
sentimentos negativos com o0s comentarios que sdo feitos, com os olhares nas
praticas que sdo vivenciadas. Por isso, 0 nosso papel como professores é o de ter um
olhar atento para a diversidade étnico-racial e reconhecermos a presenca desses
guestionamentos no discurso infantil.

Assim, € fundamental refletir sobre a importancia do respeito e da valorizacéo
do pertencimento étnico-racial desde a Educacao Infantil, pois desta forma poderemos
preparar criangas, jovens e adultos para uma sociedade efetivamente justa e
igualitaria para todos os cidadaos.

Em virtude disso, sentimos a necessidade de investigar de maneira mais
acurada o que esta ocorrendo a respeito da Educacéo das relacdes étnico-raciais nas
escolas de Educacao Infantil. Para tanto, elaboramos esta pesquisa com o objetivo de
conhecer e analisar como a educacéo das relacdes étnico-raciais na Educacao Infantil
no municipio de Santa Mercedes-SP estdo sendo efetivadas sob a perspectiva dos
professores. A escolha por esse municipio deve-se ao fato de ser o lugar onde
atuamos como professora da educacdo béasica e de ndo termos encontrado nas
buscas realizadas, pesquisas com essa tematica no municipio. Indo além, na
microrregido composta pelos municipios paulistas de Dracena, Junqueirépolis,
Panorama, Tupi Paulista, Ouro Verde, Paulicéia, Monte Castelo, Nova Guataporanga
e Sdo Jodo do Pau d’Alho, foi encontrada somente uma pesquisa no Ensino
Fundamental Il, que trouxe a tematica a partir dos livros didaticos de como a Africa e
os africanos estédo apresentados nos livros de historia.

A relevancia deste trabalho encontra-se na possibilidade de ter um olhar
afirmativo, positivo e investigativo sobre o trabalho com as diferencas na Educacéo
Infantil, compreendendo se o préprio ambiente educacional contribui positivamente
para as questdes raciais por meio das experiéncias de infancias. Nesta busca de
melhorias referentes ao desenvolvimento de acbes e a importancia de praticas
intencionais que contemplem as diferencas de forma consciente, faz-se necessaria
uma maior competéncia profissional com o estudo de possibilidades sobre a
valorizag&o das questdes étnico-raciais no cotidiano das unidades escolares.

E nesta perspectiva que esta pesquisa foi pensada, a partir de como as praticas
pedagogicas estdo sendo conduzidas no espaco de uma instituicdo publica de

Educacao Infantii no municipio de Santa Mercedes-SP, que contribuem para a
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efetivacdo dos direitos garantidos na Lei n.° 10.639/2003, verificando quais destas
praticas possam ser identificadas como incentivadoras de valorizacdo, ou de racismo
e preconceito. Como objetivos especificos pretendeu-se conhecer e analisar os
documentos nacionais que norteiam o trabalho das instituicdes de Educacéo Infantil
no que se refere & Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais bem como compreender
as relacdes entre infancia, educacéo infantil e as relagdes étnico-raciais.

A metodologia utilizada constituiu-se em uma abordagem qualitativa, que
Lakatos e Marconi (2003) expdem que a sua base estd na analise de aspectos mais
intensos, concedendo fatos detalhados sobre as atitudes, verificagcbes e
comportamentos. Considerando que o desenvolvimento de uma Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais possui caracteristicas singulares, a abordagem qualitativa
possibilitou a efetivacdo da pesquisa. As técnicas utilizadas constituiram-se em
andlise documental do Projeto Politico Pedagégico (PPP) e entrevistas
semiestruturadas. As entrevistas foram realizadas com quatro professoras da
Educacao Infantil, atuantes nas turmas de Pré | e Pré Il e teve como foco: as
concepgdes acerca da Lei n.° 10.639/2003, as atividades desenvolvidas e a
compreensao de como sao mediados os momentos dos conflitos existentes. A analise
do Projeto Politico Pedagogico da instituicdo, ocorreu de maneira articulada aos
discursos docentes, buscando compreender como a Educacéo das Relagdes Etnico-
Raciais esta sendo proposta no documento no que tange a Educacao Infantil e quais
preceitos estdo sendo concretizados em suas praticas.

A instituicdo investigada atende 99 criancas entre quatro e cinco anos de idade,
inseridas na pré-escola (Pré | e Pré II). Com o intuito de desenvolver os objetivos
explanados, este trabalho organiza-se da seguinte forma: de inicio, na préxima
sessdo, sdo apresentadas as andlises das leis, diretrizes e dos documentos que
ajudam a referenciar e a situar as politicas publicas frente as questdes étnico-raciais;
na terceira secdo, sdo observados de maneira mais atenta, os documentos que
abarcam a Educacéo Infantil e oferecem subsidios para uma maior aproximacao da
tematica investigada; a quarta secao apresenta o histérico do sentimento de infancia
ao longo dos séculos e suas alteracdes, assim como as discussdes das
particularidades das criangas a luz da sociologia da infancia, além da relevancia das
consideragdes das culturas infantis para o desenvolvimento de praticas exitosas; ja
na quinta secdo acontece a descricdo da pesquisa de campo, apresentacdo do

municipio de Santa Mercedes, bem como das técnicas utilizadas: a coleta, as
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estratégias para 0 acesso aos sujeitos e as andlises da pesquisa, além disso, criou-
se um elo com o Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo, por entender que esse
documento seria importante para compreender as dinamicas das praticas
pedagdgicas em torno da temética étnico-racial; por fim, foram feitas as consideracdes
finais sobre a pesquisa, indicando algumas lacunas a serem exploradas em futuras
pesquisas, dentre elas a de como o sentimento da crianca negra estd sendo

construido a partir de tais experiéncias.
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2 AS POLITICAS EDUCACIONAIS FRENTE A DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL

Com a finalidade de compreender a situacdo atual no que diz respeito a
legislacdo e as politicas publicas educacionais relacionadas a Educacdo para as
Relacdes Etnico-Raciais, bem como das lutas travadas pelo movimento negro no
sentido de haver reparac@es historicas, reconhecimento social e a concretizacéo da
igualdade de direitos e a relevancia de que tais questbes fossem discutidas, foi
realizada uma analise da legislacao atual, mais especificamente a Lei de Diretrizes e
Bases da Educag&o Nacional — Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e a sua
alteracédo pela Lei n.° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que deve ser incluida no
curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temética "Historia e Cultura
Afro-Brasileira” (BRASIL, 2003). Foi analisado também o Parecer n.° CNE/CP
003/2004 e as Diretrizes Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnicos-Raciais
(ERER) e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira (BRASIL, 2004a).

Desta forma, conhecer as legislacbes mostra-se importante, porém nao o
suficiente na luta para que as desigualdades sejam diminuidas e que as diversas
culturas existentes em nossa sociedade sejam visibilizadas e reconhecidas,
acentuando-se o processo de reflexdo sobre essas desigualdades, buscando
contribuir para a formacgéao das criancgas, que, ja sendo sujeitos de direitos, necessitam
gue tais legislacOes sejam efetivas.

A introducéo das leis citadas merece atencéo, pois embora estejam presentes
na sociedade, ainda ndo estao efetivamente implantadas no cotidiano das instituicées
escolares, devido a varios motivos como falta de conhecimento sobre seu conteudo,
pouco comprometimento com a tematica, encobrimento das situacfes que acontecem
no meio escolar e ndo séo discutidas e problematizadas.

Assim, para dar inicio ao estudo, é necessario aprofundar e pontuar a divida
historica existente e a importancia do movimento negro para a efetivagdo dessas

politicas publicas existentes.
2.1 A divida histérica: consequéncias e lutas
Pode-se dizer que um dos fatores do racismo presente na sociedade brasileira

€ consequéncia do processo historico que produziu a escravizacdo a que tantas

pessoas foram submetidas durante séculos, deixando marcas irreparaveis em sua
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historia. Primeiramente é preciso refletir sobre a divida historica que a nacéo brasileira
tem com as populacdes negras, que contribuiram efetivamente para a histéria do
Brasil, tanto na area socioeconémica quanto na politica, e que, apesar de todo o
sofrimento enfrentado, mesmo assim perpetuam na atualidade as desigualdades
devido ao pertencimento racial.

A chegada dos africanos ao Brasil ocorreu diferentemente dos povos de outros
paises, que decidiram emigrar devido a situacdo econdémica e politica da época. Os
negros, entretanto, foram capturados, escravizados, arrancados de suas raizes e
trazidos para diversos paises da América, inclusive o Brasil, e sofreram os mais
diferentes abusos, além de serem forcados ao trabalho extremo e desumano.

Nesse contexto historico, as questdes raciais no Brasil foram estabelecidas de
maneira que o homem branco de origem europeia era considerado superior a todos
0S outros grupos, sendo o negro considerado pertencente a uma raga inferior, assim

descrito como se esta fosse condicao natural da vida humana.

A desumanizagdo do negro ndo foi um acaso, e sim uma consequéncia
perversa das questdes econdmicas, politicas e culturais em jogo naquele
momento e que de certo modo permanecem até nossos dias, visto que o
negro, via de regra, continua a ser marginalizado econémica e socialmente,
além ainda, de estar sob uma sujeicéo cultural em nossa sociedade, e mesmo
dentro de uma aparente (e politicamente correta) democracia racial. (SILVA,
2011, p. 74)

Desta forma, o poder colonial trouxe consequéncias que perduram até a
atualidade, pois 0s povos negros escravizados foram humilhados, arrancados de suas
origens e, a0 mesmo tempo, obrigados a aceitar um estigma de inferioridade,
provocando rompimento com sua cultura. Assim, a constituicdo da identidade negra
resulta desse longo processo historico de humilhacdes, pelo tempo de duracdo e por
toda a destruicdo causada. Mas, apesar de tudo, Munanga (2013) explica que os
sacrificios dos povos africanos e seus descendentes resultaram nas bases
econdmicas do Brasil colonial, e, indo além, a sua resisténcia cultural foi tdo forte que
contribui para a construcao da cultura e da identidade nacional brasileira.

Estas herancas culturais que tanto contribuiram com a identidade nacional
deveriam ocupar uma posi¢ao igualitaria, pois, como afirma Munanga (2013, p. 27),
“é justamente aqui que se coloca o problema, a heranga cultural africana no Brasil
nunca ocupou uma posicao de igualdade com as outras no sistema de ensino

nacional”’. E mesmo apdés o fim da escravizacdo, os sobreviventes continuaram a ser
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marginalizados, vistos de forma negativa, desprezados, considerados
intelectualmente incapazes, ndo havendo uma transformacao radical da sociedade
brasileira, provocando neles um sentimento de inferioridade e muitas vezes o desejo
de se embranquecer para que suas geragdes ndo sofressem preconceito.

Entre as desigualdades que existiam e permaneceram apos a escravidao, esta
a ideia de existéncia da superioridade da raca branca em relacdo aos povos negros.
Munanga (2013) expde estudiosos que tentaram encontrar formas de exterminar o
negro da populacdo brasileira, acreditando que seria possivel branquear o pais,
constituindo uma Unica identidade nacional. Nesta perspectiva, a concepcdo de
branquear, que ainda perdura até os dias de hoje, determina as caracteristicas fisicas
e culturais com os critérios de classificacao racial, que, de acordo com Bento (2012),
no Brasil, o branqueamento € visto como se fosse um problema do negro e que devido
a sua nédo aceitagdo, tende a se miscigenar.

Assim, a constituicdo das concepcdes das trés racas no Brasil, negros, indios
e mesticos, que colaboraram para a construcao da identidade brasileira, desencadeou
uma falsa ideia de nacado igualitaria e democratica, conhecida como o mito da
democracia racial, que, de acordo com Munanga (2013), encobre os conflitos
existentes, passando a ideia de uma convivéncia harmoniosa entre 0S povos,
contrapondo as concepc¢des de diversidade e pluralismo cultural.

Desta maneira, no entendimento da sociedade, a existéncia de uma
democracia racial brasileira transmite a imagem de um pais que vive em plena
harmonia, democraticamente, e isso acaba dificultando o combate ao preconceito e a
discriminacdo. Porém, em varias situacfes, a cor é requisito predominante para
classificar as pessoas e que, conforme Assis (2018), a raca esta condicionada aos
problemas sociais e econémicos que estabelecem as rela¢des sociais, as posicoes, a
escolarizacédo, o lugar do sujeito negro, prejudicando-o de conseguir 0S mesmos
beneficios que os brancos, afetando toda a sociedade.

Desta forma, € necessario reconhecer a existéncia do racismo, do preconceito,
da discriminacéo racial que ainda perpetuam em nossa sociedade, pois S0 assim sera
possivel compreender que as criangas negras ainda enfrentam estas situacfes no seu
dia a dia. Por isso, € essencial que nas escolas o trabalho com a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais (ERER) comece desde cedo, dando inicio a uma educacio
antirracista, pois, segundo Assis (2018) a efetivacao de praticas antirracistas comeca

acontecer na escola quando ha o reconhecimento do racismo existente, havendo a
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problematizacdo das relagdes de hierarquizagbes que privilegiam um Gnico grupo.
Nesta concepc¢dao, a educacao antirracista prioriza as relagdes estabelecidas pautadas
no respeito a diferenca, desconstruindo os privilégios que perpassam o ambiente

escolar.

2.2 A Educacéo para as Rela¢des Etnico-Raciais e a legislaco brasileira

Conforme dito para discutir a questéo étnico-racial, € preciso considerar que a
populacdo negra, por conta do processo historico da escravizagdo e da estrutura
desigual da sociedade brasileira, por muito tempo néo teve o reconhecimento de sua
cidadania e suas contribui¢cdes culturais ndo puderam aparecer nos debates acerca
da identidade e dos saberes da sociedade brasileira.

A interpretacéo de diversidade transpassa diversos aspectos e muitos deles
sao confundidos, dificultando a compreensao efetiva de seu significado; por esse
motivo, existe a necessidade de seu conhecimento especifico. De acordo com
Abramowicz, Rodrigues e Cruz (2011), o conceito de diversidade pode transmitir a
ideia de que as identidades sdo igualitarias, tornando possivel o diadlogo entre elas,

sem necessitar pontuar as hierarquias de poder e saber.

A diversidade foi entendida como uma forma de governamento exercido pela
politica no campo da cultura, como uma estratégia de apaziguamento das
desigualdades e de esvaziamento do campo da diferenca, tendo como fungéo
borrar as identidades e quebras as hegemonias. (ABRAMOWICZ;
RODRIGUES; CRUZ, 2011, p. 18)

Diante desse cenério, 0 movimento negro iniciou uma luta de reivindicacdes e
solicitagdes para o Estado, explicitando a necessidade de leis que contemplassem
acOes educativas antirracistas, contribuindo para o rompimento do siléncio em torno
do racismo nos espacos escolares.

Segundo Rocha (2006), o surgimento do movimento negro deu-se a partir do
contexto em que estavam inseridos, sendo composto por varias organizacdes e
entidades de diferentes orientacfes politicas, com atuacdo em diversas areas da
sociedade. Sua formacéo € complexa, mas possui em comum a luta contra o racismo
e por melhores condicdes de vida, seja pelas praticas culturais, de estratégias politicas,
seja nas praticas educacionais, o que o torna um movimento plural e diverso.

As lutas desenvolvidas pela educacdo obtiveram avangos no campo das
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politicas educacionais devido ao protagonismo e a pressao central do movimento
negro e de varios pesquisadores da area, que expuseram a urgéncia de equidade aos
tratados historicamente desiguais. O movimento negro Ilutou e indagou a
implementacdo de politicas publicas que possibilitassem a extingdo, ou que, pelo
menos, houvesse a diminuicdo das desigualdades entre os individuos que
historicamente foram marcados pela excluséo e discriminacéo. Santiago (2014) expde

a importancia do movimento negro nas constituicdes curriculares:

A luta do Movimento Negro, ao longo do século XX, pela construcdo da
educacao das relagdes étnico-raciais e por mudancas na educacao basica,
pode ser tomada como um exemplo de reivindicacbes para o rompimento
desta postura politica educativa. O Movimento Negro apresenta novas
propostas para se ensinar e aprender, desarticulando a visdo unitéria
(eurocéntrica) estabelecida dentro dos curriculos, para que eles também
possibilitem a construgdo do respeito e valorizagdo de todas as raizes

culturais que constituem a nacéo brasileira. (SANTIAGO, 2014, p. 96)
Essas acOes comecaram a ganhar forca, devido a tantas lutas, disputas e
debates e que a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 5.9 inciso XLII,
determinou em forma de Lei a pluralidade cultural brasileira, estabelecendo como
crime inafiancavel e imprescritivel o racismo (BRASIL, 1988). Impds também a
protecdo as manifestagBes da cultura afro-brasileira e a inclus@o, no curriculo de
historia, das contribuicbes de diversas culturas e etnias, iniciando um processo de
reconstrucdo da sociedade brasileira, no sentido de tentar reverter os problemas
decorrentes da divida historica do pais com a populacédo negra e atender os anseios

do movimento negro.

O Movimento Negro € o protagonista central que conseguiu dar maior
visibilidade ao racismo e sua dindmica de apagamento no conjunto da
sociedade, ao mito da democracia racial, demandando a implicacdo do
Estado para a efetivagdo da paridade de direitos sociais. (GOMES, 2012, p.
23)

Ainda Segundo Gomes (2012), o movimento negro contribuiu com suas lutas
para a consolidacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), de 1996, e teve como
representante a senadora Benedita da Silva, que lutava pela inclusdo da
obrigatoriedade em todos os niveis educacionais, do ensino curricular da “historia das
populagdes negras do Brasil”. Porém, os elaboradores da LDB/1996 consideravam
desnecessario o tratamento especifico da tematica, justificando que a existéncia de

uma base nacional comum gue contemplasse as caracteristicas regionais e locais da
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sociedade e o ensino de Historia no Brasil ja seria o suficiente para a tematica. Desta
forma, o movimento negro continuou lutando pelos seus ideais, que estavam pautados
na Constituicdo Federal, e no fortalecimento de uma educacdo antirracista. Apos
muitas reivindicacdes dos ativistas e intelectuais negros, em 2003 houve a ampliagéao
da LDB nos seus artigos 26 e 79, que determinavam a obrigatoriedade do ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira.

A Lei n.° 10.639/2003 trata da obrigatoriedade da inclusédo nos curriculos
escolares, dos contetdos de historia e cultura brasileira, sendo preciso reconhecer a
importancia do ensino de historia da Africa, resgatando os valores sociais e culturais
gue de certa forma permanecem silenciados no ambito educacional. Assim é possivel
entender a necessidade de instrumentos legais como a Lei n.° 10.639/2003 que, de
acordo com Silva (2013), é uma vitéria na educacao brasileira, uma conquista da
persisténcia tanto do movimento negro quanto das familias negras, que ndo sé
lutaram para ter acesso aos bancos escolares, como também pelo reconhecimento
da contribuicdo dos seus povos e descendentes na construcdo da nacao brasileira.

Faz-se necessario entender que o artigo 26 A, acrescido a LDB 9.394/1996,
trouxe a necessidade de mudancas ndo somente na inclusdo de novos conteudos,
mas também nas formacdes iniciais e continuadas dos professores para que, em suas
praticas pedagdgicas, contemplem o estudo da historia e da cultura afro-brasileira e
africana e, posteriormente, fizessem a inclusédo da historia dos povos indigenas pela
Lei n.° 11.645/08. Essa alteracdo aponta também a necessidade de se repensarem
os curriculos, sendo a educacédo entendida como um 6timo meio para se combater o

racismo.

A implementacdo da Lei n.° 10.639/03 depende ndo apenas de acdes e
politicas intersetoriais, articulagdo com a comunidade e com 0s movimentos
sociais, mudanga nos curriculos das Licenciaturas e da Pedagogia, mas
também de regulamentacao e normatizagdo no ambito estadual e municipal,
de formacéo inicial, continuada e em servigo dos profissionais da educacgéo e
gestores(as) do sistema de ensino e das escolas. (GOMES, 2012, p. 25)

A partir desse momento, novos documentos sdo elaborados, tendo como
objetivo subsidiar a implantacdo e a implementacdo da legislacdo em estados e
municipios e nas instituicdes de ensino. Dentre esses documentos, pode-se destacar
o parecer CNE/CP n.° 03/2004, que teve como relatora Petronilha Beatriz Gongalves,

em que se instituiram as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das
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Relaces Etnico-Raciais e o ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira
(BRASIL, 2004b), que corresponde a um planejamento para a implementacéo da Lei
em ambito nacional.

Essa importante alteragéo curricular tem papel fundamental na superacdo do
racismo, cabendo a escola incorporar a histéria e a cultura africana e afro-brasileira,
assim como a cultura dos povos indigenas aos seus curriculos. A significativa tematica
nao se restringe apenas a populacdo negra, ela deve ser compreendida por todos os
brasileiros, uma vez que devem ser educados numa perspectiva de respeito as
diferencas. E também necesséria a superacdo de praticas pedagdgicas que nao
reconhecem as diferencas étnicas raciais, que foram resultados da formacé&o nacional.
O parecer apresenta um conjunto de acdes a serem atingidas em prol de uma
educacdo antirracista; dentre elas, ressalta a necessidade de elaboracdo de
estratégias pedagdgicas que valorizem a ERER; como destaque, aborda a palavra
reconhecimento, exigindo que mudancas sejam concretizadas em discursos, posturas
e tratamento. Além disso, 0 documento orienta que as escolas assumam uma postura
gue problematize as relagdes que sao fundadas em preconceitos e discriminacdes em
gue haja inferiorizagdo dos negros.

Outro dispositivo legal criado para a regulamentacgao da Lei n.° 10.639/2003 foi
a resolucdo CNE/CP 01/2004, que determina aos Conselhos de Educacdo dos
Estados, do Distrito Federal e dos municipios desenvolverem as diretrizes curriculares
nacionais que garantam a insergcao da tematica no &mbito das politicas educacionais
municipais e estaduais, detalhando os direitos e as obrigacbes dos entes federados
frente a implementacéo da Lei. Como forma de complementacéo, temos o parecer
CNE/CP 03/2004, que acrescentou ser funcdo dos Estados e Municipios, e ndo so de
regulamenta-la, mas também devem ter o compromisso de controlar, fiscalizar, avaliar
e orientar os conteudos a serem trabalhados, bem como as necessérias modificacdes
nos curriculos escolares. Para Gomes (2012), essas regulamentacdes sdo as acdes
adotadas pelos conselhos e secretarias de educacdo para desenvolver a
implementacdo da Lei n.° 10.639/2003, buscando cumprir o estabelecido na
Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), que prevé a obrigatoriedade de
politicas universais comprometidas com a garantia do direito a educacéo de qualidade

para todos e todas.
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Passados alguns anos da criagao da Lei n.° 10.639/2003, no ano de 2008, foi
aprovada a Lei n.° 11.645/2008, que acrescentou o artigo 26 da LDB, incluindo o

reconhecimento social dos indigenas. Mantendo a seguinte redacao:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena. (BRASIL, 2008)
Cabe destacar que este artigo néo alcancou a Educacéo Infantil, mas somente
o ensino fundamental e médio. Em decorréncia disso, houve a inclusdo da
obrigatoriedade em toda a educacao basica e ensino superior, o ensino de Histoéria e

Cultura Afro-brasileira e Africana no parecer CNE/CP 003/2004.

(...) nos niveis de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Educacao Média,
Educagédo de Jovens e Adultos, bem como na Educagdo Superior, em
especial no que se refere a formagéo inicial e continuada de professores,
necessariamente quanto a Educacdo das Relacbes EtnicoRaciais; e por
aquelas de Educacado Bésica, nos termos da Lei 9394/96, reformulada por
forma da Lei 10639/2003, no que diz respeito ao ensino 40 sistematico de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, em especial em conteldos de
Educacéo Artistica, Literatura e Historia do Brasil.(BRASIL, 2004, p.19).

Para que a aplicagdo do previsto em lei se universalizasse em todos o0s
sistemas de ensino, houve o entendimento de que era necessario fortalecer esses
instrumentos legais com orientacgdes, criando o Plano Nacional de Implementacgao das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e para
0 ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana. Esse plano vem para
fortalecer as orientagcdes contidas na Lei n.° 10.639/2003, no parecer CNE/CP
003/2004, assim como a resolucdo CNE/CP 01/2004. Devido a constatacdo realizada
por pesquisadores como Oliveira (2010), que se prop6s a estudar a implementacéo
da Lei e das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo das Relacbes Etnico-
Raciais (BRASIL, 2009) e analisou a efetividade da Lei nas escolas, entenderam que
a referida Lei ainda ndo havia se universalizado nos sistemas de ensino, muitas vezes
vinham acontecendo de forma isolada, ou por um grupo de professores ou por um
anico professor, o que fez com que o Ministério da Educacédo (MEC) reconhecesse
gue a Lei ainda ndo era plenamente efetivada nas escolas.

Assim, o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais (BRASIL, 2009) foi elaborado

com a finalidade de estabelecer metas para todos os niveis de ensino frente a tematica
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e de conduzir os sistemas de ensino para criar programas de formacao continuada
aos professores, de forma presencial ou a distancia, que possibilitem o
desenvolvimento de acdes e estratégias contemplando a construcdo de
representacdes sociais positivas de diferentes origens culturais. E, para as escolas,
proporcionar a criagdo de um ambiente que possa oferecer aos alunos a manifestagéo
das relacdes étnico-raciais de forma transformadora, levando a superacdo dos
preconceitos e das discriminacgdes, reduzindo as desigualdades sociais e regionais.

As acbes elencadas também sdo necessérias para que estejam presentes nas
organizacgfes curriculares, no projeto politico pedagoégico, nos modelos de gestao e
avaliacdo, como no acesso aos materiais didatico-pedagogicos. No artigo 1.° das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais, fica
bem claro que em todos os niveis de ensino precisam ser desenvolvidos programas
de formacgé&o inicial e continuada, aprofundando os estudos da tematica nos diferentes
componentes curriculares. A pratica reflexiva é essencial para a desconstrucdo de um
unico modelo de ensino euro-centralizado, para que as acdes desenvolvidas nas
escolas possam se pautar por um modelo democratico, abordando a ERER,
considerando o contetdo da legislacao, existindo um elo entre o discurso e a pratica
dos professores em relagdo a Lei n.° 10.639/2003.

Nesta perspectiva, o plano lancou varias a¢des especificas municipais a serem
desenvolvidas na Educacéo Infantil, que ressalva a importancia da implementacéo de
praticas que valorizem a diversidade étnico-racial. Dentre estas praticas, € destacado

no documento:

Implementar acdes de pesquisa, desenvolvimento e aquisicdo de materiais
didatico-pedagdégicos que respeitem e promovam a diversidade, tais como:
jogos, especialmente bonecas/os com diferentes caracteristicas étnico-

raciais, de género e portadoras de deficiéncia. (BRASIL, 2009b, p. 48)
Como podemos observar, esse plano direcionou responsabilidades
importantes aos sistemas de ensino, que trata a temética para a Educacao Infantil,
gue a escola precisa se atentar a todas as situacdes que acontecem em seu ambiente
para que a diversidade étnico-racial seja de fato respeitada e tratada de maneira
equitativa. Desse modo, temos um conjunto de acdes que respalda a implementacao
do art. 26-A da LDB, sendo mais um dispositivo para o fortalecimento e para o

cumprimento nas redes de ensino.
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Nessa perspectiva, desde a Educacgao Infantil, a escola torna-se um espaco
propicio e oportuno para o combate e a superacao das diversas formas de preconceito
e discriminagcdo com as criancas negras, sendo um local de praticas, debates e
desafios com relacdo as diferencas culturais e as diversidades étnico-raciais. Para
Gomes (2005),

o percurso de normatizacéo decorrente da aprovagéo da Lei n.° 10.639/03
deveria ser mais conhecido pelos educadores e educadoras das escolas
publicas e privadas do pais. Ele se insere em um processo de luta pela
superacdo do racismo na sociedade brasileira e tem como protagonistas o
Movimento Negro e os demais grupos e organiza¢cfes participes da luta
antirracista. (GOMES, 2005, p. 19)

Desta forma, mesmo com as legislacfes existentes sobre a tematica, pode-se
compreender que tal conjunto de acbes ainda é insuficiente para o combate de
praticas discriminatdrias e preconceituosas e para a conscientizacdo dos individuos
de um modo geral. Infelizmente, a sociedade brasileira encontra-se imersa em
conceitos preconceituosos que sao heranca dos tempos de colonizacao, e ainda hoje
€ preciso reconhecer que vivemos em um pais racista. Assim, a educacao antirracista
torna-se um caminho que oferece possibilidades aos sujeitos para refletir e questionar
os mitos de inferioridade negra e superioridade branca que foram sendo construidos

ao longo da historia.
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3 A EDUCACAO INFANTIL E AS RELACOES ETNICO-RACIAIS: O QUE DIZEM
OS DOCUMENTOS

Esta secéo discorrera sobre os documentos que abordam a Educacao para as
Relacdes Etnico-Raciais e sua relagdo com a Educacéo Infantil, tendo como objetivo
apresentar o que cada um deles traz de avancos no campo da infancia. De inicio,
apresenta-se 0 processo histérico que a Educacdo Infantil percorreu para a
compreensao dos motivos para o surgimento de tais documentos. Neste sentido,
serdo analisados: a Lei de Diretrizes e Bases (1996), as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacéao Infantil (BRASIL, 2009a), a Base Nacional Comum Curricular
(2007) e o curriculo do Estado de Sao Paulo.

O processo histérico da Educacdo Infantii também é marcado por
desigualdades no acesso a educacéao de qualidade, sendo conforme a classe social a
gue se destina e ao pertencimento étnico-racial, e muitas vezes é destinado as classes
populares um atendimento precario, improvisado.

Desde o surgimento das primeiras propostas de instituicdes pré-escolares, no
ano de 1899, durante muito tempo, e apesar dos avancos de hoje, ainda é visivel a
diferenca entre os atendimentos oferecidos por escolas de Educacdo Infantil a
criancgas pobres e a criancas de classe média e alta. Segundo Kuhimann Jr (2011), o
ano de 1899 teve como destaque o Instituto da Protecdo e Assisténcia do Rio de
Janeiro; e, no mesmo ano, inaugurou-se a creche brasileira da Companhia de Fiacéo
e Tecidos Corcovado. A primeira instituicdo influenciou a abertura de varias filiais pelo
pais, tendo suas ideias inspiradas em experiéncias francesas, que foram esplanadas
em congresso internacional de assisténcia em Paris. A segunda teve seu destaque
por ser a primeira creche para os filhos dos operarios.

O surgimento das creches deu-se carregado de preconceitos e discriminacdes,
como lugar destinado as criancas pobres, atendimento que foi acontecendo
lentamente, apresentando um cenario com realidades distintas, as creches com fins
assistencialistas e o jardins de infancia com carater pedagdgico.

Segundo Kuhlmann Jr. (2011), uma das principais diferencas que existiam
entre as creches e os jardins de infancia eram o publico atendido e a faixa etaria, as
creches eram voltadas apenas para os bebés das classes populares, destinadas a
atender mulheres trabalhadoras que ndo tinham outra op¢éo a ndo ser deixa-las nas

creches. Ja os primeiros jardins de infancia atendiam o publico da elite e eram voltados
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para o cuidado, a escolarizagéo e a transmisséo dos valores morais.

Nesses modelos diferenciados, o atendimento para as criancas pobres foi
sendo ofertado com um forte carater assistencialista, que, de acordo com o autor, as
familias empobrecidas ndo tinham estruturas suficientes para o cuidado das criancas.
Jé para as familias economicamente favorecidas as criangas recebiam atendimento
voltado para o carater pedagdgico, o que mostrava claramente as diferenciacdes de
atendimentos entre as criancas pobres e das outras classes sociais nas instituicdes.
Essa dupla visdo de uma educacgao para a classe rica e outra para a classe pobre
ainda permanece nos tempos atuais. Essas instituiches assistencialistas
determinadas para o atendimento dos filhos da populacdo mais desprovida ndo eram
consideradas um direito dos trabalhadores e sim algo “dadivoso” dos filantropos,
reforcando as diferencas hierarquicas da classe dominante.

Porém, Kuhlmann Jr. (2011) frisa que apesar das creches serem
assistencialistas, havia nela uma concepcdo educativa, conforme os propdsitos da
época, porém nao era uma educacdo voltada para a emancipacdo e para a
transformacéo da realidade, o que se tinha era uma pedagogia de submisséo, sendo
uma educacao preconceituosa e de ma qualidade.

No inicio do século XX, o movimento higienista foi umas das tendéncias que
teve como objetivo ditar normas higiénicas diante do alto indice de mortalidade infantil
gue afetava a populacado. Para que este cenario mudasse, os higienistas acreditavam
gue, por meio da educacdo com propostas rigidas, autoritarias poderia haver
mudancas de comportamento da sociedade, adquirindo habitos e virtudes, e que,
consequentemente, haveria uma melhora nos cuidados sanitarios do pais. Essa ideia
era carregada de preconceitos, pois 0s mesmos disseminavam o0s males que as
criangas brancas tinham em ser cuidadas por mulheres escravizadas, nao
reconhecendo os cuidados da populagcéo pobre como legitimos. De acordo com Veiga
(2000) a partir das teorias dos higienistas, as propostas educacionais visavam
construcao do brasileiro de “alma branca”, construindo um ideario pedagdgico, na qual
definiam os lugares sociais.

J& apoOs a segunda metade do século XX, a procura por creches teve um
aumento significativo, pois as mulheres das classes mais pobres tiveram que assumir
o trabalho assalariado para garantir sua sobrevivéncia. E em 1960, no periodo dos
governos militares, o assistencialismo continuou fortemente. Nesse periodo, a

educacado passou a ter um carater compensatério, sendo no primeiro momento para
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suprir as necessidades fisicas e, ap0s essa compensacao, comegou a serem vistas
as caréncias culturais, pois acreditava-se que as criangcas nao tinham um bom
desempenho na escola devido a pobreza.

Desta maneira, a Educacéo Infantil compensaria o rendimento das criangas, e,
de acordo com Kramer et al. (1993), as politicas educacionais nos anos 1970 tinham
como objetivo preparar as criancas para a alfabetizacdo, com a ideia de suprir as
caréncias culturais, afetivas e econdmicas. Segundo a autora, a discriminacdo com a
Educacdo Infanti comegou em ambito maior nos momentos iniciais de sua
implementacg&o. A ampliacao dos direitos das criangcas a uma educacgao de qualidade,
com as reivindicacfes dos movimentos sociais padronizados por mulheres, surge com
forca nos anos 1980. Entre as exigéncias que foram feitas por estes movimentos
estava que as creches fossem financiadas pelo Estado; que ndo fossem mais uma
obrigacao para as secretarias de assisténcia e promog¢ao social e sim da educacao;
gue as instituicdes fossem proximas aos servicos das méaes trabalhadoras; e que
fosse oferecida com carater pedagdgico para todas as criancas.

Foi nessa luta que surgiram iniciativas de buscar por uma educacdo de
gualidade para todas as criancas em creches e pré-escolas. A primeira grande
conquista veio em 1988, com a promulgacao da Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil, havendo a inclusdo da creche e da pré-escola no sistema de educacéao
nacional, que, de acordo com o artigo 208, inciso IV, “o dever do Estado com a
educacdao sera efetivado mediante a garantia de oferta de creches e pré-escola as
criangas de zero a seis anos de idade” (BRASIL, 1988). A Constituicdo Federal de
1988 foi um documento pioneiro na valorizacdo e no reconhecimento da infancia, dele
derivaram outros que reforcaram a ideia de assisténcia educativa para este publico.

Uma das leis decorrentes dos avanc¢os conquistados foi a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacé&o Nacional n.° 9.394/1996 (LDB), que confirmou a educagao como
um dever do Estado e como um direito da crianga. Com a LDB, a Educacéo Infantil
passa a ser considerada primeira etapa da Educacao Basica, perdendo seu carater
filantropico e assistencialista, passando a ter funcdo educacional. Sendo assim, a
Educacéo Infantil ndo visa apenas ao cuidado, mas também tem a incumbéncia de
educar as criancas, sendo responsavel pela formacdo para a cidadania, educando
para a autonomia e para a criticidade.

Desta forma, a Educacéao Infantil torna-se a primeira etapa da educacéo basica,

usufruindo de direitos enquanto tal, como estrutura de oferta e o compartilhamento da
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acdo educativa com a familia e a comunidade. Assim, conforme a LDB (1996), as
instituicdes escolares organizam a selecdo de conhecimentos a serem desenvolvidos
em cada faixa etaria, sendo as creches oferecidas para as criancas de 0 a 3 anos; e
a pré-escola, criancas de 4 a 5 anos. Nessa etapa da educacédo bésica, o cuidar e 0
educar sdo inseparaveis, pois, quando se cuida, o docente ndo deve limitar o seu
trabalho somente aos aspectos de cuidado, como higiene e alimentacdo, mas também
€ necessario que haja um elo com as questdes subjetivas que envolvem as infancias,
como o caso do processo da construgéo de sua identidade, conforme Dias (2007).

Seguindo a analise dos avancgos historicos, o Ministério da Educacéo (MEC)
publicou em 1998 documentos que pudessem auxiliar o professor e melhorar o
funcionamento das escolas de Educacao Infantil, com o Referencial Curricular
Nacional para Educagéo Infantil, organizado em trés volumes, que visou a auxiliar as
praticas educativas de qualidade no interior das instituicdes, sendo uma contribuicéo
para o planejamento, o desenvolvimento e a avaliacdo de praticas educativas que
considerem a pluralidade cultural.

No que tange as relagdes étnico-raciais, ha um ocultamento no documento do
Referencial Curricular Nacional RCNs (1998) em relacdo ao termo raga, nao havendo
as discussdes necessérias sobre como o racismo opera. Na secdo de formacao
pessoal e social apresentou-se a crianca como ser provido de capacidades,

compreendendo as diferencas étnicas e culturais. De acordo com o documento:

Uma das particularidades da sociedade brasileira é a diversidade étnica e
cultural. Essa diversidade apresenta-se com caracteristicas proprias segundo
a regido e a localidade; faz-se presente nas criangcas que frequentam as
instituicbes de educacdao infantil, e também em seus professores. (BRASIL,
1998, v. 2, p. 13)

Desta forma, o documento somente indicava um trabalho de aceitacéo e
respeito frente a diversidade e tolerancia, que, de acordo com Abramowicz, Cruz e
Moruzzi (2016), manteve, da mesma forma, as relacdes desiguais e hierarquicas entre
as criangas, por tratar a questao da diversidade étnico-racial de maneira superficial,
sem haver indicacdo de mudancas nas praticas ou sem promover reflexado por parte
de secretarias de educacédo e educadores de um modo geral. Sendo assim, mesmo o
referencial abordando a tematica ndo trouxe uma definicédo clara sobre o trabalho com
a diversidade étnico-racial, mantendo uma mesma estrutura de desigualdade racial

na Educacéao Infantil.
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Um ano mais tarde, na busca de préticas educativas de qualidade, em 1999, o
ministério da Educacdo (MEC) formula as Diretrizes Curriculares Nacionais
Educacionais para a Educacédo Infantii (DCNEIs) que definiu os objetivos, as
organizagcbes das atividades cotidianas, estabelecendo um direcionamento
pedagdgico para que fossem seguido nas instituicdes escolares, naguele momento.
Nesta primeira versdo, o documento ndo fez mencao a questao étnico-racial, trouxe
apenas em seu art. 3.° uma pequena questao sobre os fundamentos norteadores que
deviam respeitar, dentre eles, 0s principios estéticos, da diversidade de manifestacfes
artisticas e culturais.

J4 em sua revisdo de 2009, o documento foi reelaborado a partir de um
processo democratico de discussao, que aborda muitos anseios e reivindicacées dos
pesquisadores da Educacao Infantil; dentre as propostas pedagdgicas, a diversidade
étnico-racial encontra-se contemplada. As diretrizes abordam que o trabalho com a
ERER deve ser oferecido as criancas desde muito pequenas, oportunizando acdes
em que possam reconhecer e valorizar a importancia dos diferentes grupos, assim
como combater situacdes de preconceitos, provendo meios pelos quais possam
interagir com a riqueza cultural.

Desta forma, as novas diretrizes curriculares para a Educacéo Infantil tém um
enfoque maior no trato das questdes raciais. Além disso, esse documento contempla
propostas pedagogicas no que se refere a educacéo e ao cuidado de criangcas em
espacos coletivos, garantindo-lhes educacdo de qualidade, sejam elas brancas,

negras ou indigenas.

Art. 8.° A proposta pedagdgica das instituicdes de Educacao Infantil deve ter
como objetivo garantir a crianca acesso a processos de apropriacao,
renovacao e articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes
linguagens, assim como o direito a protecdo, a salde, a liberdade, a
confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacéo
com outras criangas.|[...]

VIII - a apropriacdo pelas criancas das contribuic6es historico-culturais dos
povos indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises
da América;

IX - o reconhecimento, a valorizacéo, o respeito e a interagdo das criancas
com as histérias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o
combate ao racismo e a discriminagdo. (BRASIL, 2009a)

Portanto, as Diretrizes Curriculares Nacionais Educacionais para a Educacéo
Infantil trazem uma proposta importante e especifica que estd explicitamente

determinada: de que as instituicbes de Educacao Infantil necessitam promover em
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suas propostas pedagodgicas o contato e o reconhecimento das culturas africanas,
assim como as suas contribuicbes, e que as escolas atuem combatendo as
manifestacdes de racismo e discriminacdo. Entende-se que a revisao de 2009 trouxe
um avanco nas propostas pedagoégicas da Educacgédo Infantil, dando visibilidade a
populacdo afrodescendente e também as criancas quilombolas, ribeirinhas e
indigenas.

No ano de 1995, o Ministério da Educacédo lancou a segunda edicdo do
documento “Critérios para um atendimento em Creches que respeitem os Direitos
Fundamentais das Criancas” (BRASIL, 1995). Esse documento teve grande
repercussao nacional em universidades e instituices de Educacéo Infantil e abordava
os direitos das criancas nas creches em relacdo ao funcionamento das instituicoes e
as praticas que sdo desenvolvidas. Além disso, 0 material apresenta uma secao
nomeada “Nossas criancas tém direito a desenvolver sua identidade cultural, racial e
religiosa que contempla as formas de nominacdo e diferenciacdo para uma
caracterizacdo no desenvolvimento de fungBes nas instituicbes e atendimento”
(BRASIL, 2009b, p. 13). Os conhecimentos trazidos pelo documento articulam-se com
dados sistematizados e n&do sistematizados sobre a realidade da maioria das creches
brasileiras que atendem as criangas menos desprovidas. As propostas contidas no
documento avancam em relacdo a ERER na medida que intensificam os direitos das
criangas, priorizando o direito a desenvolver sua identidade cultural, racial e religiosa
e gque todas as criangas, negras e brancas, aprendam a gostar de seu corpo e de sua
aparéncia. Assim, o referido documento ressalta a necessidade de conhecer e
contemplar, nas propostas pedagodgicas, as especificidades de todas as criancas,
articuladas ao seu contexto familiar.

Apesar destes avangos trazidos no documento, percebe-se que as poucas
imagens contidas no documento (Figura 1) retratam somente as criancas brancas,
tornando-se incoerente com os direitos apresentados de que se trata a tematica.
Geralmente, essas situacdes também acontecem no ambiente escolar, quando a

representatividade das criancas negras € negligenciada nos diferentes espacos.

Figura 1 — Imagem do documento “Critérios para um atendimento em Creches que
respeitem os Direitos Fundamentais das Criangas”
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Fonte: (BRASIL, 2009b, p. 1)

Como suposto, as imagens expostas no documento necessitam dialogar com
seus preceitos para que, quando os professores lerem o documento, vejam que ha
neles a representatividade das relagdes raciais.

Dando continuidade, no ano posterior, foi aprovado o parecer CNE/CEB n.° 2/
em 31 de janeiro, que teve como intuito ampliar as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, reforcando ser indispensavel a temética na Educacao
Infantil (BRASIL, 2007). Esse parecer veio para fortalecer o que foi exposto nas
diretrizes, pois a obrigatoriedade da inclusé&o da tematica é determinada na Educacéo
Basica, na qual a Educacédo Infantil se faz presente. O documento esclarece que
mesmo que o0s conteddos da primeira etapa da Educacdo Basica ndo sejam
organizados em componentes curriculares, o trabalho com a tematica precisa ser
realizado.

Rosemberg (1991) traz a reflexdo sobre a divida historica que a sociedade
brasileira possui para com as criancas pequenas, desde o ambito familiar, quando néo
séo respeitadas como sujeitos de direitos e quando as politicas publicas séo feitas
com o descaso de varios setores, entre eles o setor social, a saude, o saneamento
basico, a cultura e a educacéo. Além do que diz respeito a atencdo a crianca pequena
engquanto tal, a autora mostra que existem alguns indicadores de desigualdades
educacionais que diferenciam e separam criangas brancas e negras, argumentando

que:

1) a educacdo inicial de criancas negras brasileiras apresenta
particularidades passiveis de serem atribuidas a seu pertencimento racial; 2)



36

no sistema educacional brasileiro convivem subsistemas diversos de
educacgéo para criancas pequenas, cuja qualidade de servico depende da
insercdo socioeconémica da clientela potencial; 3) as criancas pequenas
negras sao conduzidas para alternativas de pior qualidade que as brancas
como resultante do enfrentamento da subordinagdo racial. (ROSEMBERG,
1991, p. 26)

A autora justifica que essas desigualdades acontecem devido ao racismo
constitutivo da sociedade brasileira, sendo operados em duas vertentes: no plano
material e no simbdlico. O plano material ocorre quando a popula¢do negra ndo tem
acesso aos mesmos recursos publicos que os brancos e que, consequentemente, as
desigualdades raciais envolvem o fato de ser negro e pobre. Ja no plano simbdlico,
pela ideologia enraizada que considera o grupo social negro como sendo inferior ao
branco, um plano cruel, mas que néo justifica por si s6 toda a desigualdade racial
existente. Desta forma, Rosemberg (2006) chama a atencao para o fato de muitos
considerarem que o racismo s6 esta articulado com as relacdes interpessoais e
destaca que pessoas, criancas e jovens negros podem vivenciar o racismo
institucional sem enfrentar acdes de pessoas concretas que pratiquem preconceito
contra 0s negros.

Assim, todas essas situacOes acabam afetando diretamente a vida das criangas
negras, que, segundo a autora, mesmo apés varias acbes governamentais, as
criangas brancas com melhores condi¢cfes de renda e com mais acesso a Educacéao
Infantil desfrutam de uma educacéo de melhor qualidade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Infantii de carater
mandatorio explicitam que as instituicdes de Educacéo Infantil sdo espacos para além
das questdes relacionadas a guarda, mas representam um local de formacé&o cultural
em todos os aspectos que constituem o ser humano, tendo como um espago pensado
e organizado para acolher, estimular, desafiar, propiciando a brincadeira, a
exploracdo, a experimentacdo, 0 movimento e a fantasia de criancas de zero a cinco
anos, pois é por meio dessas e de varias outras linguagens e acdes que as criancas
que estdo em um momento privilegiado do desenvolvimento constroem sentidos sobre
0 mundo.

Portanto, € necessario refletir como a construcdo social em torno da
identidade esta sendo construida nos espacos escolares, porque, como estabelecem
as Diretrizes Curriculares a Educacao Infantil, sdo o local privilegiado para a

construcéo de identidades coletivas e de combate as desigualdades.
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Conforme sua prépria descricdo, as DCNEIs buscam promover unidade na
gualidade da Educacéo Infantil ofertada no territorio brasileiro, sem desconsiderar as
especificidades regionais. Ou seja, tem por objetivo considerar a crianga como centro
da proposta curricular, respeitando as caracteristicas das crian¢cas que vivem suas
infancias em diferentes localidades do Brasil. E de extrema importancia elencar os
embasamentos legais que dao direcionamento as praticas pedagodgicas na Educacao
Infantil, devendo ser concretizadas positivamente de modo que permitam as criancas

expressarem suas culturas e sentirem-se reconhecidas no espago escolar.

O papel da educacéo infantil é significativo para o desenvolvimento humano,
a formacao da personalidade, a construcéo da inteligéncia e a aprendizagem.
Os espacos coletivos educacionais, nos primeiros anos de vida, sdo espagos
privilegiados para promover a eliminagéo de qualquer forma de preconceito,
racismo e discriminacdo, fazendo com que as criancas, desde muito
pequenas, compreendam e se envolvam conscientemente em ac¢des que
conhecam, reconhecam e valorizem a importancia dos diferentes grupos
étnico-raciais para a histéria e a cultura brasileiras. (BRASIL, 2009a, p. 49)

Diante disso, ressalta-se a relevancia do desenvolvimento de um trabalho
intencional, voltado para a constituicdo da identidade étnico-racial desde a educacéao
infantil. A escola, como instituicdo social, € responsavel pelo processo de socializacao
dos sujeitos que a ela recorrem, como o0 exemplo das criancas. Nesse sentido, € por
meio dela que se estabelecem relagBes com criancas de diferentes nucleos familiares
e, inevitavelmente, de diferentes matrizes culturais. Educar para as relacées étnico-
raciais € olhar para as diversas infancias, reconhecendo que os professores e a equipe
escolar fazem parte da luta antirracista e que, para a sua concretizacao, é necessario
descontruir mitos enraizados nas préticas escolares, assim como na subjetividade de
cada um da equipe escolar, para a realizacdo de um trabalho critico sobre a ERER.

Considerando todos esses compromissos com as crian¢as pequenas, no ano
de 2012 foi organizado por Maria Aparecida da Silva Bento o documento que coloca
a igualdade racial como tema central. Foi intitulado “Educacéo Infantil, Igualdade
Racial e Diversidade: Aspectos Politicos, Juridicos, Conceituais”, no qual se apresenta
uma série de andlises realizada no nivel juridico para o trabalho na escola e,
especialmente, na etapa inicial. No documento é enfatizada a importancia de praticas
pedagdgicas que promovam a igualdade dos direitos, tendo como fun¢éo principal o
professor, sem, no entanto, excluir as demais pessoas que fazem parte da instituicao.

E no ano de 2012 foi langado pelo Ministério da Educacdo o segundo material que
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sugeriu propostas especificas para a Educagéao Infantil e teve como titulo: “Educagéo
infantil e praticas promotoras de igualdade racial”’. Este material foi dividido em trés
capitulos e teve como objetivo apoiar os professores da Educacdo Infantil e as
secretarias da educacdo a implementar o art. 7.°, inciso V, das diretrizes curriculares
da E.I, no qual se determina:

V - construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do
planeta e com o rompimento de relagbes de dominagdo etaria,
socioeconOmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa.
(BRASIL, 20094, p. 2)

Desta forma, os materiais reforcam a necessidade de um trabalho
multidisciplinar, nos quais permeiem todas as propostas de trabalho planejadas; nao
tornando a temética descontextualizada da realidade vivida, mas havendo uma
articulacéo dos conhecimentos das leis, da historia da populacdo negra, de suas lutas;
sendo um projeto de todos para que possam contribuir com acdes, desde a rotina
escolar até os projetos implantados, transformando situagBes de preconceitos em
atitudes igualitarias.

Vale ressaltar que, todas as imagens contidas no material de 2012 comtemplam
a representatividade das criangcas negras e ndo negras (Figura 2) , assim como 0s
materiais expostos, a organizacdo dos espacos fisicos e as experiéncias
desenvolvidas e planejadas.

Figura 2 — Imagem do documento “Educacao infantil e praticas promotoras de
igualdade racial”

Fonte: (BRASIL, 2012, p. 25)

Ja no ano de 2017 homologou-se o documento que estava previsto na

legislacdo e que tem trazido impacto real para as acdes realizadas na Educacéao
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Infantil, sendo necesséario analisar a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2017). Embora seja um documento que tem sua validade bastante
guestionada no meio académico, é preciso considerar a importancia de sua analise
pelo fato de estar sendo utilizado pelas secretarias de educacao durante as formacoes
continuadas de seus profissionais e na organizacéo do trabalho a ser realizado.

Cabe esclarecer que até sua homologacdo, o documento teve trés versoes,
havendo em sua ultima uma descontinuidade dos participantes na formulacdo da
terceira versdo, ja que, em suas primeiras publicacdes, houve a participacdo de
professores universitérios, professores da Educacao Bésica e técnicos das secretarias
de educacao, diferentemente da sua Ultima versdo homologada, que teve como
prioridade a participacdo de especialistas ligados a fundacdes empresariais, como
Fundacdo Lemann, Todos pela Educacédo Airton Senna, Natura, dentre outros.

O fato € que este documento mais recente da politica curricular tem sido
encarado como aquele que deve ser obrigatoriamente observado na elaboracéo e na
implementacéo de curriculos das redes publicas e privadas, urbanas e rurais, sendo
considerado como referéncia para a sua formulacdo. Como o foco deste trabalho € a
Educacao Infantil, a andlise ser& referente apenas a abordagem do documento em
relacéo a essa primeira etapa da Educacgéo Basica.

A BNCC havia sido proposta na Constituicdo Federal e na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo. A CF, em seu art. 210, estabeleceu que fossem fixados
contetdos minimos para o Ensino Fundamental, de maneira a assegurar formacao
basica comum e o respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais. Ja

a LDB, em seu art. 23 pontuou que:

Os curriculos da Educacgédo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL, 1996)

Além disso, o Plano Nacional de Educacgéo (BRASIL, 2011) também reiterou a
elaboracdo de uma Base Nacional Comum, que detalhou a construcdo de um
documento proprio, estabelecendo as estratégias e as metas para a melhoria da
Educacdo Basica, referindo-se a direitos e objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento.
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Logo de inicio, a Base Nacional Comum (BNCC) faz uma analise do processo
histérico da Educacdo Infantil, abordando os caminhos percorridos, desde o
assistencialismo até a escolarizacdo. O documento expde o0 que € enfatizado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2009a) no que se refere aos eixos
estruturantes, interagbes e brincadeiras, sendo esses eixos definidos como
mediadores dos processos de aprendizagem. A BNCC aponta ainda os direitos de
aprendizagem, os campos de experiéncia e 0os objetivos de aprendizagem que devem
fazer parte dos curriculos destinados as criangas de zero a cinco anos.

Os direitos de aprendizagem a serem garantidos de acordo com a BNCC
(BRASIL, 2017, p. 25) sao: “conviver, brincar, participar, explorar, comunicar e
conhecer-se”. Nesses direitos de aprendizagem, aparecem guestdes como o respeito
as diferentes pessoas e culturas, assim como a convivéncia entre as pessoas; poréem,
a Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais ndo é explicitada em nenhuma parte do
documento. Outro fator que ndo possui grandes explicacdes esta na compreensao
dos campos de experiéncias; ou seja, falta investimentos para tal concepcao.

Desta forma, segundo o documento, 0os campos de experiéncias constituem-se
num arranjo curricular que pretende acolher situactes e experiéncias concretas da
vida cotidiana das criancas, definindo objetivos a serem cumpridos pelos professores
e aprendidos pelas criancas de zero a cinco anos, sendo nomeados da seguinte
maneira: 0 eu, 0 outro e 0 nos, corpo, gestos e movimentos, tragos, sons, cores e
formas, escuta, fala, pensamento e imaginacdo. Esses campos podem acabar se
transformando em objetivos de aprendizagem, segundo os quais se supde que todos
terdo a mesmas condi¢cdes cognitivas de aprendizagem. Conforme Pereira (2020), os
campos de experiéncias ndo podem ser entendidos como disciplina escolar e sim
compreendido como uma oportunidade de organizar o curriculo de acordo com 0s

iInteresses das criancgas.

Quando a Base Nacional Comum Curricular sugere objetivos de
aprendizagem para cada campo de experiéncia, ela retira a centralidade do
planejamento na crianga e coloca sobre os contetdos da aprendizagem. As
rotinas, atividades, experiéncias e aprendizagens passam, assim, a ter como
ponto de partida aquela lista de objetivos, afastando-se do conhecimento das
individualidades, potencialidades, necessidades e desejos das criangas.
(PEREIRA, 2020, p. 83)

Dialogando com os preceitos do autor, no documento ndo ha explicacéo sobre

a necessidade do trabalho com a tematica das rela¢des étnico-raciais, o que também
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exp0de indiretamente, no campo, o eu, 0 outro e o nds, o respeito, o contato com outros
grupos sociais e o reconhecimento de outras diferencas, mas sem a nomeacéo de

guem seriam essas criangas.

O eu, o outro e 0 nds — E na interacdo com os pares e com adultos que as
criangas vao constituindo um modo proprio de agir, sentir e pensar e vao
descobrindo que existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com
outros pontos de vista. (BRASIL, 2017, p. 40)

Desta forma, tanto os direitos de aprendizagem quanto os campos de
experiéncias dao a entender que o professor deve garantir e desenvolver experiéncias
com as criangcas de maneira fragmentada, ndo possibilitando o didlogo entre as
diferentes culturas, impondo aos professores objetivos determinados, excluindo
muitos outros que podem ser fundamentais para outras criangas, em outros contextos
e esquecendo-se da participacao ativa da crianga na sua construcao social.

Abramowicz, Cruz e Moruzzi (2016) fazem algumas criticas mostrando que a
BNCC pretende padronizar contetdos ao tentar homogeneizar um curriculo comum a
todos e ao forjar a existéncia de um ser Unico, o espaco de didlogo com a diferenca
passa a ser cada vez mais restrito, diante das infancias existentes. Segundo a autora,
esse documento é excludente ao fixar um modelo de sujeito universal, negando o
reconhecimento de uma sociedade plural. Nesta perspectiva, nos faz pensar qual o
sentido de ter uma base nacional comum curricular dentro da comunidade escolar
brasileira e quem é essa crianca que a base pretende formar.

Nesse modelo padronizado, ao definir quais experiéncias sdo essenciais em
cada faixa etaria na Educacéo Infantil, a BNCC acaba limitando as experiéncias e as
tornando descontextualizadas e individualizadas, sem possibilitar as criancas
diferentes relacdes com o mundo. Sobre o problema de padroniza¢do, Cunha e Silva
(2016) expdem:

Acreditamos que ha uma necessidade de resistirmos aos modelos e padrdes
gue nos sdo dados, na tentativa de (re) criar e construir novas hegemonias a
partir da luta por processos politicos mais justos e de igualdade social,
garantindo o direito & participacao na elaboracdo das politicas publicas e o
direito legitimo de uma educagédo de qualidade que considere, sobretudo, as
diferencas e pluralidades dos sujeitos. (CUNHA; SILVA, 2016, p. 1.246)

E nessa perspectiva que, ao elaborar uma base nacional comum que fixa

conhecimentos a todas as criancas, sem fazer mencéo a equidade racial e abordando
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de forma superficial o respeito as diferengas, sem referenciar as relagbes étnico-
raciais, se constata um silenciamento diante das diversidades, dificultando avancos ja
conquistados. Nesse sentido, Macedo (2016) afirma que existe um unico sentido
nessa homogeneizag&do ao néo reconhecimento da diferenca.

A ideia de um curriculo comum a todas as criangas, independentemente de
cultura, leva ao retrocesso no que ja avancamos, pois esse processo fica excludente
na medida em que a crianca nao encontra na escola um espaco escolar democrético
em gue ela possa viver suas singularidades e experiéncias. O autor ainda pontua que
“nao sao apenas os diferentes que sao privados de suas vidas para se enquadrarem
na mesmidade universal, todos perdem o seu direito a diferenca ao serem integrados
na promessa do todos como um” (MACEDO, 2016, p. 898).

Esse pensamento provoca reflexdes acerca das possibilidades de avanco ou
retrocesso nas politicas publicas para esta etapa da educacdo, uma vez que implica
uma abordagem nacional comum sobre o0 que se deve constar de praticas, contetdos,
conceitos, conhecimentos; ou seja, como lidar com as diferencas culturais, sociais,
etnico-raciais, sendo que a base aborda uma perspectiva monocultural e padronizada,
sem mencionar uma educacao intercultural.

Uma educacgao que prioriza a interculturalidade baseia-se em criangas como
produtoras de cultura, que nascem em familias diversas e em contextos sociais
diferentes, que sao reconhecidas em suas brincadeiras, nas roupas que usam, em
seus gestos, em suas linguagens. O documento faz referéncia apenas a aspectos
ligados a questdes motoras, movimento ou manutengdo de sua saude, ndo chama a
atencdo para a importancia de valorizacdo de outros corpos nem traz a
problematizacéo de questdes referentes a construcdo do pertencimento étnico-racial,
priorizando a hegemonia do corpo branco.

A importancia de se acentuar essas questdes € indicada por Gomes (1999):

Por isso, a insercao da diversidade nos curriculos implica compreender as
causas politicas, econémicas e sociais de fendbmenos como etnocentrismo,
racismo, sexismo, homofobia e xenofobia. Falar sobre diversidade e diferenca
implica posicionar-se contra processos de colonizacdo e dominacdo. E
perceber como, nesses contextos, algumas diferencas foram naturalizadas e
inferiorizadas sendo, portanto, tratadas de forma desigual e discriminatéria. E
entender o impacto subjetivo destes processos na vida dos sujeitos sociais e
no cotidiano da escola. (GOMES, 1999, p. 25)
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Em seu texto, a BNCC esclarece que nao invalida as leis existentes, porém o
silenciamento em relacdo a diversidade étnico-racial, ja tratada na propria LDB, nas
DCNS e em outras leis conforme indicadas anteriormente, implica o retrocesso nas
discussbes e reflexdes sobre a questdao, o que quer dizer que as Diretrizes
Curriculares na qual a base diz se fundamentar dispdem sobre a ideia de
reconhecimento, valorizacdo, respeito das culturas africanas, considerando aspectos
e conhecimentos importantes na formacao do pais.

Os indicadores da BNCC, direitos de aprendizagem e os campos de
experiéncia negligenciam e provocam a invisibilidade das diversidades étnico- raciais,
0 gue resulta numa padronizacao existente que persiste em permanecer ndo gerando
mudancas nas praticas escolares, ja que este documento € considerado como
referéncia para os professores da Educacdo Basica e, consequentemente, nao
oportunizando o didlogo com as diferentes culturas, desconsiderando a luta por uma
educacao antirracista.

Nessa discussdo, a BNCC na Educacéo Infantil ndo vem abordando de forma
clara o termo raca, ndo ha a nomeacéo dos sujeitos, o que pode acabar caindo em
pressupostos universais e colonialistas, sem levar em conta as diferencas étnico-
raciais, desfavorecendo as experiéncias sociais, culturais e historicas de cada crianga.
Portanto, ha muitas questdes que nao estédo esclarecidas, pois € a mesma base para
todas as regides do pais, onde as diferencas sao visiveis, tanto culturais quanto
sociais e econdomicas.

Abramowicz, Cruz e Moruzzi (2016) colocam varios questionamentos em
questdo: por que a diferenca necessita ser expurgada da educacdo? A Educacao
Infantil necessita de uma base comum? Por que harmonizar diferencas? Qual
diferenca néo fara parte? O que seréa considerado como comum? Qual o intuito de se
produzir um novo documento orientador das préaticas pedagodgicas da Educagdo
Infantil uma vez que as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil ainda

estdo em processo de conhecimento por parte dos professores brasileiros?

Ao concordarmos e confluirmos para um suposto consenso da aceitagéo de
uma base comum para a Educacao Infantil, h4 uma perda para quem toma a
diferenca como mote pedagdgico/educativo, pois a forma ou ‘invélucro’ no
gual se assenta a base, que € o comum e o universal, impdem desde logo
um contetdo que deve ser ‘homogéneo’, Unico, comum e universal, pois a
diferenca ndo se encapsula, uma vez que sempre difere. (ABRAMOWICZ,
CRUZ E MORUZZI, 2016, p. 195)
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Sem fechar o debate, muito pelo contrario, é necessario manté-lo em aberto é
importante demarcar que uma base nacional comum, que procura homogeneizar as
diferencas e universalizar formas de viver, conseguira educar para as relacdes étnico-
raciais, sem referenciar as diferencas presentes como racga, etnia, classe social, ou
seja, ndo colabora para o combate a discriminagao e o racismo.

Diante desta realidade, os professores da Educacao Infantil podem e devem
criar formas de resisténcia a este silenciamento, articulando a Educacéo das Relacbes
Etnico-Raciais em todos os campos de experiéncias, realizando atividades que
enfoquem a temética, com mdusicas, brinquedos, jogos, literatura infantil, enfim,
experiéncias que contemplem a representacdo das diferencas, de forma positiva e
emancipatoria.

Nesse contexto de revisdo das propostas pedagdgicas por conta da BNCC, no
ano de 2018, iniciou-se a elaboracdo do curriculo paulista realizado pelo Forum
Nacional dos Conselhos Estaduais de Educacdo (FNCEE), pela Unido dos Dirigentes
Municipais de Educacédo (UNDIME) e pela Unido Nacional dos Conselhos Municipais
de Educacédo (UNCME).

A primeira versdo do Curriculo Paulista resultou da leitura analitica das
proposicoes da BNCC e da articulacdo dessas propostas com documentos
curriculares das diferentes Redes Municipais, da Rede Privada e da Rede Estadual.

A segunda versao foi discutida em 82 seminarios regionais, que contaram com
a participacdo de 29.786 professores e gestores educacionais, representantes das
redes publica e privada de 611 municipios paulistas. Durante as discussfes, foram
encaminhadas propostas de novas habilidades, assim como a readequacéao, revisao
ou exclusdo de habilidades em cada um dos componentes curriculares do Ensino
Fundamental e na Educagéo Infantil.

ApoOs a realizacdo dos seminarios regionais, os redatores do Curriculo Paulista
analisaram as contribuicbes, observagbes e sugestbes apresentadas pelos
participantes, incorporando aquelas consideradas pertinentes segundo 0 mesmo
critério utilizado na consulta anterior. Foi elaborada, entdo, a terceira versdo e
encaminhada formalmente para apreciacdo do Conselho Estadual de Educacdo em
19 de dezembro de 2018.

O documento apresenta as orientacfes gerais para a constru¢do do curriculo
nas escolas de Educacédo Infantil e Ensino Fundamental das escolas municipais,

estaduais, publicas e privadas. No que se refere a Educacéao Infantil, o documento
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inicia sua estrutura apresentando a identidade e a finalidade desta etapa, discorrendo
sobre sua historia no estado de S&ao Paulo, até a homologacdo da BNCC, na qual o
curriculo paulista se sustenta.

Nesta parte, 0 documento expde que o estado de Sao Paulo é constituido por
diversas regides do pais e que devido as particularidades de cada uma é necessario
considerar a diversidade cultural no momento de sua constru¢cdo. No entanto, o
documento torna-se fragil, pois ndo avanca na compreensao do seu significado. De
acordo com Gomes (2003), a diversidade cultural precisa ir além do reconhecimento
do outro, sendo necessario pensar as relagdes humanas. E estas relagdes entre o eu
e 0 outro é algo que exige uma ressignificacdo e uma superacdo das praticas
pedagogicas que ainda estdo baseadas em um Unico padrdo cultural, social e
cognitivo.

Assim, entendé-la é superar a ideia de padronizagdo e avancar nas
construcbes de praticas que contemplem o mudltiplo, o diverso, no sentido de
proporcionar o didlogo com outros espacgos, como a histéria de vida de cada um. O
reconhecimento de mudancas nédo € algo simples de acontecer, pois como pontua

Gomes (2003),

esse reconhecimento ndo € algo facil e roméntico. Nem sempre o diferente
nos encanta. Muitas vezes ele nos assusta, nos desafia, nos faz olhar para a
nossa proépria histéria, nos leva a passar em revista as nossas acoes, opgoes
politicas e individuais e 0s nossos valores. Reconhecer as diferencas implica
romper com preconceitos, superar as velhas opinides formadas sem reflexéao,
sem o menor contato com a realidade do outro. (GOMES, 2003 p. 73)

Logo apds, o documento apresentou, vagamente, a concepc¢ao de infancia e
crianca, que traz como reflexao sobre a infancia néo se referir unicamente a uma etapa
do desenvolvimento ou a um tempo cronolégico, mas que também seja um tempo
social, construido nas diferentes culturas. Este campo tedrico, sobre a construcao
social da infancia, ndo é aprofundado no documento e tampouco relacionada ao fato
de ser pensada a partir dos aportes étnico-raciais, o que favorece a permanéncia nos
curriculos escolares de uma visdo de infancia e crianga colonialistas.

No que tange ao papel dos professores da Educacao Infantil, o Curriculo de
Sao Paulo estabelece que a fun¢do do docente nesta etapa da Educacao Bésica é de

priorizar o protagonismo da crianca, compreendendo as suas ideias e pensamentos
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nas relacdes estabelecidas com o adulto e com seus pares. Porém, ao se reportar as
praticas pedagodgicas, o documento explicita que, ao planejar suas aulas, o0s
professores precisam conhecer o desenvolvimento de cada faixa etaria para que 0s
objetivos tracados na BNCC sejam alcancados. Dentre os varios objetivos tracados
em seus campos de experiéncias, ndo ha uma demarcacdo clara sobre cada
diversidade existente, refere-se a ela como se todas fossem a mesma, dando infinitas
interpretacdes sobre o seu termo.

Destarte, a diversidade € definida pela cultura, o que, de acordo com
Abramowicz, Rodriguez e Cruz (2011), requer muito cuidado para que ela ndo venha
ser entendida como sendo a que abre a porta para a solu¢do dos conflitos existentes.
Outra problematica exposta pelas autoras refere-se ao fato de que a cultura pode
perder sua matriz singular e transformar-se em um conceito universal, apresentando
nos curriculos propostas de o que ha em comum entre elas. “Ao fazer isso, ha um
processo de tornar estas culturas componentes de uma universalidade, supondo-se
possivel retirar a estratificacdo que o poder opera, ou supor que nao ha relacées de
poder.” (ABRAMOWICZ; RODRIGUEZ; CRUZ, 2011, p. 91)

Em um dos objetivos expostos nos campos de experiéncias: tragos, sons, cores
e formas, uma questao que merece atencdo e cuidado nos tempos contemporaneos,
esta no fato de se querer enaltecer a cultura negra pelas suas musicas, dancas, pelos
tipos de cabelo, jeito de ser, ndo formular um novo racismo, na medida que organiza
uma incluséo diferenciada, como no caso das datas comemorativas.

Nesta concepcdo, o Curriculo Paulista ndo avanca na Educacdo para as
Relacdes Etnico-Raciais a medida que mantém intactos oS mesmos objetivos
tracados pela BNCC, nao trazendo a discussao os aspectos de etnia e diversidade.
Desta forma, 0os municipios, ao elaborarem o seu curriculo préprio, ndo encontram em
seus documentos norteadores a consideracao das diferencas, ndo como aquele que
€ visto como diferente, mas sendo o ponto de referéncia das praticas, a partir delas
mesmas e das relagdes entre 0s seus pares.

A andlise da legislacdo e dos documentos referentes, tanto a Educacao Infantil
quanto a Educacio para as Relacbes Etnico-Raciais, contribui com a compreensio
das especificidades desse nivel educacional e com uma forma de trabalho que torne
possivel desconstruir praticas pedagogicas discriminatérias, auxiliando no
desenvolvimento das criancas e na valorizacdo do seu pertencimento racial. Porém,

nada do que for pensado ou realizado pode desconsiderar a crianca e suas
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potencialidades. Para tanto, é preciso compreender os conceitos de infancia e criancga,
bem como a trajetoria historica, social e cultural no sentido de ampliar os
conhecimentos a seu respeito. A partir das ideias e conceitos da Sociologia da Infancia
(SI), existe uma nova visdo a respeito da crianca e essa deve permear as acgoes

pedagogicas.
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4 A INFANCIA E O RECONHECIMENTO DA DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL

A infancia passou por diferentes condicdes historicas, desde a invisibilidade até
0 seu reconhecimento na sociedade. As mudancgas que ocorreram durante 0os séculos
ajudam a ter uma compreensdo acerca da infancia na atualidade, pois, de fato, a
concepcao de infancia e crianca nos estudos € recente. Analisar a construcao social
da infancia em tempos, espacos e sujeitos significa estudar as condicfes sociais em
gue viveram e que vivem efetivamente a infancia.

Durante muito tempo, o entendimento de infancia e de crianga que se tinha era
com base em diversas ideias e modelos sociais, sendo articuladas pelas culturas,
familias e pela religido. Para a Sociologia da Infancia (Sl), a crianca é um ser que
nasce em um determinado momento histérico, estd sempre em construcédo e possui
singularidades préprias. Ja a infancia € um tempo social que habita vérias infancias.

Ariés (1981), um dos pioneiros na questado, estudou os caminhos percorridos
pela infancia. O estudo do autor € importante ao inaugurar uma nova compreensao
sobre infancia e ao recompor a historia da ldade Média a Moderna tendo como ponto
principal a infancia. Para o autor, a infancia foi uma invengao da modernidade, seus
estudos foram realizados na Europa, tendo como fontes iconografias artisticas,
literarias e culturais e alguns relatos escritos por médicos a respeito de criancas
nobres.

De acordo com Ariés (1981), a infancia ao longo da histéria, precisamente na
Idade Média, ocupava um lugar de invisibilidade. Em suas pesquisas, o autor revela o
periodo que nao havia “sentimento de infancia”, a sociedade nao diferenciava sobre o
gue € ser uma crianca e o que é ser um adulto, eram vistos como adultos de tamanho
reduzido. Cabe explicar, conforme o autor expde, que essa auséncia de sentimento
nao significava falta de amor, mas sim que na ldade Média as criangas nao tinham

espacos para as particularidades da infancia.

O sentimento da infancia ndo significa 0 mesmo que afeicéo pelas criancas.
Corresponde a consciéncia da particularidade infantil, essa particularidade
gue distingue essencialmente a crianga do adulto, mesmo jovem. Essa
consciéncia ndo existia. Por essa raz&o, assim que a crianc¢a tinha condicao
de viver sem a solicitude constante de sua méde ou de sua alma, ela
ingressava na sociedade dos adultos e ndo se distinguia mais destes.
(ARIES, 1981, p. 1)
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Somente quando entendiam que a crianga estava prestes a se tornar adulto,
vendo que teria condi¢des de trabalho, era que se definia um lugar para ela no mundo
social da época.

Ainda, segundo Aries (1981), no periodo medieval, as criangas comecaram a
ser representadas de modos diversos, como se fossem alguém irreal. Apesar de
algumas iniciativas de simbolizar a crianca, a arte medieval desconhecia a infancia;
as criancas, em um primeiro momento, eram representadas como anjos, sob a
aparéncia de um jovem adolescente. O segundo modelo descrito pelo autor seria a
representacdo do menino Jesus, ou de Nossa Senhora como menina. E um terceiro
modelo, a fase goética, introduzindo a imagem da nudez infantil. Todas essas
representacdes nunca foram seu modelo real.

Ao percorrer a historia, o autor expde outro acontecimento: quando comegcam
a ter uma preocupacao com os trajes especificos, pois até o século Xlll, ndo havia
diferenciacdo entre trajes dos adultos e os das criancas, a Unica concepcao que
tinham em relacdo aos trajes era a de manter as diferencas entre 0os menos
favorecidos. Outros fatores que o autor relata sdo os brinquedos e os jogos da época,
em que também ndo havia uma diferenciacao entre o que fazia parte dos adultos e
das criangas. Ambos participavam de jogos de azar sem nenhuma restricdo e,
contraditoriamente, os adultos, velhos e mendigos participavam de brincadeiras e
jogos de que atualmente as criangas se apropriaram.

Além dessas situacfes, também ocorria a ndo preservacdo da crianga nos
assuntos sexuais, 0s homens a tocavam sem nenhum pudor. De acordo com Ariées,

ISSO acontecia por dois motivos:

Primeiro, porque se acreditava que a criangca impubere fosse alheia e
indiferente a sexualidade. Portanto, os gestos e as alusGes ndo tinham
consequéncia sobre a crianca, tornavam-se gratuitos e perdiam sua
especificidade sexual — neutralizavam-se. Segundo, porque ainda néo existia
o sentimento de que as referéncias aos assuntos sexuais, mesmo que
despojadas na prética de segundas inteng8es equivocas, pudessem macular
a inocéncia infantil — de fato ou segundo a opinido que se tinha dessa
inocéncia. (ARIES, 1981, p. 119)

No capitulo “Despudor a inocéncia” o autor descreve uma mudanca de
concepcdo em relacdo as criancas. Elas ja ndo poderiam ouvir nem falar sobre
assuntos sexuais e tinham a obrigacao de dormirem sozinhas, além de afastar-se de

brincadeiras que envolviam as partes intimas. Isso demonstra o sentimento de um
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novo conceito de infancia. Posteriormente, surgiram dois sentimentos opostos: a
paparicacao e a moralizacao.

O primeiro dizia respeito ao fato das criancas passarem a ser um objeto de
distragdo dos pais, sendo comparadas a um bichinho de estimag&o, a um bibelo,
devido a sua graca, ingenuidade e delicadeza. O segundo, a moralizacdo, apareceu
fora do contexto familiar, e se refere a sentimentos influenciados pela religido, uma
vez que os eclesiasticos viam as criancas como seres imperfeitos, que precisavam
ser corrigidas, assim passaram a se preocupar em disciplina-las, protegé-las e adaptéa-
las aos novos procedimentos educativos. Os discursos sobre as criangas foram se
modificando ao longo do tempo. A preocupacdo com a vida, com a moral, a educacéo,
a paparicacdo assumem um novo papel, tornando-se um assunto importante, digno
de respeito e atencdo; a crianga passou a assumir um lugar no mundo. Cabe observar
gue Aries (1981) recebeu vérias criticas devido as suas fontes serem analisadas a
partir de um determinado grupo.

De acordo com Ariés (1981), no despertar da modernidade, “a familia comecou
entdo a se organizar em torno da crianga e a Ihe dar uma tal importancia, que a crianca
saiu de seu antigo anonimato, que se tornou impossivel perdé-la ou substitui-la sem
uma enorme dor” (ARIES, 1981, p. 5). Um dos destaques feitos pelo autor foram as
causas que contribuiram para o aparecimento do sentimento da infancia. Entre eles,
pode-se destacar a escolarizacdo separando as criancas do ambiente no qual
conviviam com os adultos. E, segundo Aries (1981) ainda, no fim do século XVII, a
escola passou a ter a funcéo de preparar os filhos para a vida adulta, tendo sobre elas
um poder disciplinar e moral. A crianga passou a ser vista como um ser que deveria
ser educado.

Percebe-se entéo, que eram os adultos que determinavam o que era relevante
a ser aprendido pelas criangas e o que elas tinham que fazer — algo que vem
ocorrendo até os dias atuais. As transformacdes que ocorreram no periodo medieval
conduziram a varias formas de entendimento sobre familia, infancia e crianca. Essas
particularidades séo expostas pelo autor buscando perceber se existia sentimento de
infancia entre as classes populares, uma vez que registros fotogréaficos da populacéo
menos favorecida era uma raridade. Compartilhando seus estudos, o autor deixa
evidente que ndo séo todas as criangas que vivem esse periodo da vida da mesma

forma, devido as condi¢des sociais, econdmicas e culturais. Esses aspectos exigem
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um olhar especial, sao situacdes determinantes na vida das criangas, que as
envolvem e interferem diretamente nos seus modos de vida.

Apesar das criticas feitas ao trabalho de Arieés (1981) devido a metodologia
utilizada e ao fato de ter tomado como objeto privilegiado de estudo a infancia nas
elites, ndo se pode esquecer da importancia de seu trabalho no sentido de lancar luz
sobre a forma como as criancas passaram a ser consideradas na sociedade. No caso
das criancas negras, os estudos priorizando as infancias escravizadas antes do século
XX acabam sendo uma raridade devido a sua invisibilidade. A seguir, com o objetivo
de compreender de forma mais atenta as infancias, sera realizada uma analise a

respeito das concepcdes provenientes dos estudos da sociologia da infancia.

4.1 Pensar ainfancia a partir da sociologia

Os estudos da infancia e da crianca ndo séo ideias novas, Sao conceitos que
se complementam e sao culturalmente determinados e historicamente construidos.
Esses conceitos trazem um novo olhar sobre a crianca e a infancia, pois ha muito
tempo a criangca foi estudada pela Sociologia da Educacédo, mas, mediante a
imposicdo de valores do adulto sobre a crianca, ndo eram ouvidas. A infancia e a
crianca eram vistas de maneiras igualitarias. A Sociologia da Infancia (Sl), de acordo
com Sarmento (2008), foi-se fortalecendo nas ultimas décadas, pois comecaram a
entender e a conhecer as criangas pelo contato direto com elas e suas reais condicdes

sociais. Assim nasce um novo campo de entendimento:

A Sociologia da infancia prop8e o estabelecimento de uma distingéo analitica
no seu duplo objeto de estudo: as criangas como atores sociais, nos seus
mundos da vida; e a infancia, como categoria geracional, socialmente
construida. (SARMENTO, 2008, p. 22)

Notadamente, a Sociologia da Infancia tem contribuido para a compreensao
das criancas e das infancias, no sentido de visibilizar esses conceitos no mundo social,
apresentando uma visao critica nas concepc¢des desenvolvimentistas que idealizam a
infancia como um periodo de vida transitério e a crianca um sujeito sem protagonismo.
A infancia ndo é a idade que nado se tenha pensamento, as formas de construir suas
raz0es e entender o mundo sdo baseadas nas relacdes entre pares e reelaboradas

do seu modo em que sao construidas na sua realidade, diferentemente dos adultos.
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Segundo o autor, em todas as épocas estiveram presentes imagens sobre a
infancia em diferentes periodos historicos, tendo diferentes papeis atribuidos a ela,
possuindo diferencas diacrbnicas, historicamente construidas e transformadas no
decorrer dos anos, e diferengas sincronicas, o que revela que, em um mesmo tempo,
as formas de entendé-las podem ser distintas, conforme a localizacao, as religides, a
raca, a classe social, ao género, sendo muitas as diferencas que interferem na
maneira de representar a infancia. Podendo dizer que existem muitas “infancias”.

A partir disso, é compreendido o termo “geracao”, estudado pela Sociologia da
Infancia, que Sarmento (2005) exple serem 0s aspectos que estdo associados aos
fatores demogréficos e econdmicos da sociedade, € uma categoria estrutural. Assim,
a geracao da infancia esta em constante transformacéo, seja pelos atores sociais que
perpassam por ela, seja pelas articulagdes das acdes internas e externas dos fatores
gue a constroem e das dimensdes de que se compdem.

Além disso, para o autor, faz necessario esclarecer que dentro de uma norma
de desenvolvimento comum da infancia, requer-se que seja considerada a diversidade
de condi¢cdes de vida, das quais muitas criancas enfrentam o0s seus efeitos e

consequéncias sociais. Segundo o autor,

[...] as criancas sao também seres sociais e, como tais, distribuem-se pelos
diversos modos de estratificacdo social: a classe social, a etnia a que
pertencem, a raca, o género, a regido do globo onde vivem. Os diferentes
espacos estruturais diferenciam profundamente as criancas. (SARMENTO,
2005, p. 370)

Conforme visto, na modernidade, houve o surgimento do sentimento de
infancia, que aconteceu no conjunto de varios fatores, entre eles o desenvolvimento
do capitalismo, a transformac&o do modelo de familia, as prescricbes na vida das
criancas referentes as normas e regras, a “administragdo simbdlica da infancia”
(SARMENTO, 2005, p. 5).

Todos esses acontecimentos expandiram e passaram por grandes mudancas;
a escola que ndo surgiu inicialmente para as criancas, agora se torna um espaco
propicio para ela; a familia alterou o lugar da crianca e coloca no centro de suas
prioridades; o crescimento rapido das industrias e dos produtos voltados para as
criangas invadiram o cotidiano delas. O autor enfatiza que essas mudancas tém sérios
comprometimentos no estatuto social da infancia e nos modos diversos e plurais na

vida das criancas.
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De acordo com Sarmento (2004), a reinstitucionalizacdo da infancia passou a
ser considerada em dois eixos: a producdo no trabalho infantil e o marketing na
utilizacdo das criancas para a promocao e a publicidade de produtos para outras
criancas. Com o surgimento das instituicbes escolares, a escola tornou-se um lugar
de protecdo, 0 que acabou ocultando as atividades de trabalho, pois as criancgas, a
todo momento, séo vistas como alguém que ainda vai ser.

Advém que o reconhecimento da infancia € associado a escola, um lugar onde
ela deveria estar. Como a crianga nao tem voz ativa, nao tem o poder de fazer suas
proprias escolhas, a escola ficou sendo o seu lugar. Segundo Sarmento (2004),
apesar de termos avancado nos direitos das criancas, como na escolarizacdo, nos
dispositivos de protecdo a vida, nas condi¢cdes sanitarias, a infancia ndo se tornou
mais facil, ao contrario, varias situacées acabaram dificultando sua existéncia. As
normas impostas como universais na sociedade para as infancias reforcam as
desigualdades existentes dentro da infancia global, pois, num mesmo momento, as
formas de entendé-las podem ser distintas, conforme a classe social, a raca, a etnia
e 0 género, por exemplo.

Enfim, estamos no século XXI, assumindo varios modos de olhar a infancia.
Sarmento (2008) considera a infancia um campo de estudo que esta sempre em
desenvolvimento e progresso. Nesta perspectiva, compreende-se que reconhecer a
histéria da infancia hoje significa considera-la como um sujeito historico e que, ao
longo dos estudos, varias concepc¢des foram surgindo para caracterizar a infancia.

Para Qvortrup (2011), a ideia de infancia desenvolve-se na perspectiva de uma
categoria estrutural permanente na sociedade. Um fenbmeno social que ocorre nos
diferentes campos sociais, econémicos, politicos, culturais e tecnologicos. Qvortrup
(2011) defende a ideia de categoria geracional como aquela que prioriza o lugar da
infancia ocupado na sociedade, na qual admitem-se outras categorias como classe
social, género, etnia, sendo relacdes geracionais dependentes. Segundo o autor, as
criancas deveriam ser percebidas e estudadas com a mesma intensidade em que séo
notados os adultos, ndo vistos como um grupo inferior. Ao ouvir as criancas, é possivel
identificar suas reais condic¢des de vida, analisando as caracteristicas que sdo comuns
para todas, elegendo, assim, uma geragao especifica ao grupo populacional das
criangas.

Aprofundando essas concepcdes, em seu texto “Nove teses sobre a crianca

como um fenbmeno social”’, Qvortrup (2011) identifica os acontecimentos que séo
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comuns a todas as criancas. Esses elementos podem ser considerados constituintes
da infancia, como também aponta a necessidade de se incluirem as criancas nos
balancos sobre a economia global, assim como nas politicas mundiais e sociais.

O autor chama a atencéo ao fato de que devemos inserir as criangas em todos
0s acontecimentos que fazem parte da sociedade e orienta para a possibilidade de
pensarmos nas reivindicacdes infantis, nas analises e nas defesas sobre questdes
sociais maiores. Outro aspecto utilizado pelo autor € o conceito de infancia mais do
que crianga, pois acredita que o uso da palavra “crianga”, por exemplo, permitiria
“abordar principalmente problemas de natureza particular, comprometendo as
criancas em termos de grupo ou tratando-as de modo abstrato, o que esta longe de
ser suficiente” (QVORTRUP, 2011, p. 202).

Desta maneira, apresentando o seu interesse ao estudo da infancia como parte
da estrutura social, a primeira tese do autor anuncia que a “infancia € uma forma
particular e distinta em qualquer estrutura social da sociedade”. A infancia, neste
panorama, ndo é caracterizada pela idade nem por suas singularidades individuais.
De acordo com o autor, na sociedade moderna, dois aspectos importantes sao
definidores da infancia: a escolarizacdo das criancas, confinadas até o findar de sua
infancia, bem como o regulamento das criancas como menores, fixado pelo grupo
dominante dos adultos e definido em termos legais em cada sociedade. Essa definicédo
de infancia, ao desconsiderar questdes bioldgicas e idades fixadas, permite notar as
“caracteristicas comuns para as criancas”, assim como “proporciona a comparacao
de criangas de diferentes sociedades e culturas” (QVORTRUP, 2011, p. 204).

A segunda tese vem acrescentar a primeira e garante que a infancia é,
sociologicamente falando, ndo uma fase de transicdo, mas uma categoria social
permanente, que néo busca discordar da visdo psicologica da infancia nem os estudos
da socializacao, mas parte da compreensao de que tais concep¢des nao acrescentam
na perspectiva sociolégica da infancia. De acordo com Qvortrup (2011), mesmo que
as criangas atinjam a maturidade, a infancia ndo se encerra. Sendo um aspecto
estrutural, ela continua a existir. As estruturas geracionais dependem de varios
fatores, pois, como salienta o autor, ao modificar as relagdes, as formas estruturais
geracionais modificam-se, o que néo significa a anulacdo dessas unidades como
formas estruturais.

A terceira tese enfoca o uso do conceito “infancia” em vez de “crianga”. Essa

tese determina que a idade da criangca, em si mesma, € probleméatica, enquanto a
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infancia € uma categoria variavel historica e intercultural. Nesta perspectiva, o autor
reconhece a variabilidade historica da infancia e as diversidades de infancias
existentes. Na quarta tese a “infancia € uma parte integrante da sociedade e de sua
divisdo de trabalho”. Segundo o autor, além de influenciar e serem influenciados pelos
seus pais, professores, ou por outras pessoas, as criangas ocupam “espago na divisdo
de trabalho”, assim como “[...] a presenca da infancia influencia fortemente os planos
e os projetos ndo sé dos pais, mas também do mundo social e econdmico”
(QVORTRUP, 2011, p. 205).

Em sua quinta tese, a concepgao explicitada pelo autor sdo que “as criangas
séo construtoras da infancia e da sociedade”. Para o autor, as atividades escolares
nao sdo as Unicas atividades construtivas realizadas pelas criancas que devem ser
enaltecidas, mas também quando se relacionam com todos os envolvidos na
sociedade, pois contribuem ativamente na formagao pessoal e no mundo social.

Na sexta tese, o autor estabelece “a infancia é, em principio, exposta
(econdbmica e institucionalmente) as mesmas forcas sociais que os adultos, embora
de modo particular’ (QVORTRUP, 2011, p. 207). Neste entendimento, as criancas e
também os demais integrantes da sociedade, estdo submetidos aos fatores
econbmicos, eventos do meio ambiente, decisdes politicas, dentre outros aspectos.
Porém, tais acontecimentos atingem a infancia de um modo préprio, mesmo quando
nao as tem como foco. Uma das situacdes explicitadas pelo autor refere-se a
legislagdo que, na maioria das vezes, é elaborada sem pensar nas criangas, mesmo
as atingindo indiretamente.

A sétima tese proposta € “a dependéncia convencional das criangas tem
consequéncias para sua invisibilidade em descri¢cfes historicas e sociais, assim como
para a sua autorizacao as provisdes de bem-estar” (QVORTRUP, 2011, p. 208). O
autor expde a auséncia das criangcas nos documentos, nas informagdes
governamentais, o que leva a sua total invisibilidade. Tal falto é resultado de uma
‘capitalizacdo da infancia” e do entendimento das criangas como imaturas e
dependentes dos seus pais, vistas somente na estrutura familiar, excluindo-as de um
modo especifico.

Em sua oitava tese, “ndo aos pais, mas a ideologia da familia constitui uma
barreira contra os interesses e o bem-estar das criangas” (QVORTRUP, 2011, p. 209).
Segundo Qvortrup (2011), nas sociedades modernas, a familia assume toda a

responsabilidade pela infancia, pois progressivamente as criancas sao tratadas
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relacionadas as questdes domésticas, do ambito privado-familiar. Além disso, a
escolarizacdo e a criacao do sistema previdenciario sdo causas que nao permitem as
familias de serem beneficiadas pelo trabalho de seus filhos, acarretando em padrbes
de vida mais baixos para familias que possuem filhos. Desta forma, o autor defende a
ideia de que a crianca deveria ser de competéncia de toda a sociedade, colocando as
familias que tenham criancas nas mesmas condi¢cées dos casais que nao possuem
filhos.

A ultima tese afirma que “a infancia € uma categoria minoritaria classica, objeto
de tendéncias tanto marginalizadoras quanto paternalizadoras” (QVORTRUP, 2011,
p. 210). De acordo com o autor, as desigualdades no trato com as criancas acabam
sendo decorrentes do paternalismo, o que combina com amor e marginalizacéo; ou
seja, a0 mesmo tempo que protege a crianca, hd um controle sobre ela, sendo sempre
representada pelos adultos.

Contudo, o autor expde desde o inicio de sua tese que a categoria geracional
era a mais apropriada para o didlogo sobre o papel ocupado pelas criancas na
sociedade e que para chegar a compreensédo das infancias plurais é imprescindivel o
entendimento de infancia, enquanto termos geracionais.

A segquir, trataremos da relevancia de entendermos as diversidades de

infancias presentes, bem como o seu protagonismo na construcado de suas culturas.

4.2 O protagonismo das criangas e a diversidade de infancias

Na atualidade, muitas criancas vivem realidades diferentes de escolarizacéo,
algumas delas desde muito cedo j4 sdo encaminhadas a creche ou a outras
instituicdes enquanto os pais trabalham. Em outros casos, criancas sequer chegam a
entrar na escola, ou por falta de acesso, ou por pouco entendimento dos responsaveis
ou por outros motivos. Mesmo assim, elas tém uma infancia vivenciada de maneira
diferente, de acordo com a cultura local.

A experiéncia da infancia vivida por criancas negras ndo é a mesma vivida por
criancas brancas, assim como das criancas indigenas brasileiras também néo é a
mesma das criangas do Rio de Janeiro, nem a mesma das criangas do interior do
estado de Sao Paulo, e elas também se diferenciam da infancia vivida por seus pais

e avos, sendo compostas e influenciadas pelas relacées com os adultos, muitas vezes
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tidas como responséveis pelo processo de socializagdo das criangas e pelas relacdes
estabelecidas com os pares.

Neste novo entendimento, a infancia € vista como plural, reconhecendo a
crianga como um ser atuante, um ser importante na sociedade, que cria e recria
cultura, dando sentidos para o que esta ao seu redor, sendo elencadas por Sarmento
(2004) como cultura infantil. Por meio das culturas infantis e adultas surge a “cultura
de pares”, explicada por Corsaro (2011), que é a interacdo entre 0S seus pares, na
gual as criancas desenvolvem-se criando seus préprios mundos e, mesmo que elas
sejam influenciadas pelo mundo dos adultos, conseguem manter seu protagonismo
por meio da sua cultura dos pares estabelecidos por uma geracao.

Esse entendimento parte de uma abordagem interpretativa na qual permite a
participacdo ativa da crian¢a na sociedade, sendo denominada por Corsaro (2011) de
‘reproducdo interpretativa”. Assim, o significado de reprodugao “inclui a ideia de que
as criancas néo se limitam a internalizar a sociedade e a cultura, mas contribuem
ativamente para a producdo e mudancas culturais” (CORSARO, 2011, p. 32).
Contribuindo para o entendimento de reproducéo interpretativa, o autor destaca dois
elementos importantes: a linguagem e as rotinas culturais. A vivéncia da rotina cultural
revela a relacdo intima da crianga com a cultura do povo que esté inserida, permitindo
a apropriacao dos aspectos culturais tradicionais e 0s novos.

Apesar das peculiaridades sociais em que as criangas estdo inseridas, de
acordo com Sarmento (2004), existe uma universalidade das “culturas infantis”, pois
produtos culturais disponiveis para a infancia — como programas, como outros
produtos de consumo, como moda infantil, alimentacdo e brinquedos — conduzem
para a globalizacdo da infancia. Nesta perspectiva, as reproducdes interpretativas das
criancas em relacéo a esses produtos acabam sendo realizadas de acordo com suas
posicdes sociais, raciais, da cultura que cada uma faz parte.

Entendendo que as culturas das infancias ocorrem diferentemente das culturas
do mundo adulto, Sarmento (2004) considera importante o reconhecimento dos tracos
distintivos das culturas. A gramatica das culturas da infancia da-se em varias
dimensdes. Antes é necessario explicar que, mesmo se referindo a gramética como
metafora de normas de estruturacdo simbdlica, as culturas da infancia ndo se
prendem a uma caracteristica linguistica, mas integram elementos materiais, normas,

valores, ritos, artefatos e disposi¢cdes cerimoniais.
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Desse modo, as culturas das infancias é vivenciada pela criangca de forma

autbnoma, na qual a crianca atribui seus proéprios significados:

[...] o ‘era uma vez’ de uma crianca nao tem uma denotacdo histérica e
temporal, significando o passado, mas remete para uma temporalidade
recursiva, continuamente convocada ao presente, de tal modo que ‘era uma
vez’ € sempre a vez em que é enunciada. (SARMENTO, 2004, p. 13)

Ainda de acordo com o Sarmento (2004), a sintaxe destaca-se nos elementos
gue a crianga constroi, sendo o real e o imaginario. J& a morfologia indica as
especificidades que a crianga assume e conduz em suas brincadeiras, nos jogos,
com os brinquedos, nos rituais, 0s seus gestos e as suas palavras.

Além dessas concepcdes iniciais que norteiam as gramaticas das culturas de
infancia, temos estruturadas pelo o autor quatro linhas que requerem o conhecimento
de uma gramatica prépria que dao base as culturas da infancia, estabelecendo formas
e conteudos representacionais diversos: a interatividade, a ludicidade, a fantasia do
real e a reiteracao.

Em uma ordem linear, o autor expde que a interatividade séao as relagbes que
as criancas tém com o outro, seja na familia, na instituicdo escolar, seja,
principalmente, com seus pares, ja que as criangas aprendem com outras criangas,
proporcionando a elas de se apropriarem do brincar, dos espacos divididos, dos
conhecimentos e dos jogos que vao sendo transmitidos e ensinados de uma geracéo
para outra. A interacdo com o mundo, através de tempos, acles, representacdes e
emocOes torna-se fundamental para o seu entendimento, faz parte do processo de
crescimento das criancas. Essas interacdes continuas com os adultos acabam sendo
também uma forma de controle dos adultos sobre as criangas, como acontece com o
dominio das industrias em relacao aos jogos e brinquedos.

Em relagdo a ludicidade, o autor destaca a brincadeira como elemento
fundamental das culturas infantis. Brincando, a crianca recria o seu mundo, ela brinca
0 tempo todo, sem distincdo do momento ludico e do momento do trabalho como
acontece com o adulto. Um exemplo disso é quando as criancas estéo brincando com
alguns brinquedos e, em certo momento, é pedido o recolhimento dos brinquedos, a
solicitacdo de guardar os brinquedos € tdo importante quanto o de brincar, por isso
gue algumas vezes acontece a resisténcia por parte das criancas.

Ja a fantasia do real é a capacidade de recriar experiéncias, atribuindo

significados a eles, sendo um processo de imaginacdo do real, constituindo as
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especificidades das culturas infantis. “O fazer de conta € processual, permite continuar
0 jogo da vida em condi¢ces aceitaveis para a crianca” (SARMENTO, 2004, p. 16).

E, para finalizar, temos a reiteracdo, que ndo apresenta a linearidade temporal,
a crianga reinventa esse tempo continuamente, um tempo que ndo é medido e que
pode ser repetido varias vezes, criando vérias possibilidades. As criangas reforcam as
regras nas brincadeiras e nos jogos, trocam segredos, sendo possivel encontrar a
ligacdo entre o passado da brincadeira que se repete e a ligacdo da descoberta do
novo. O “contar outra vez” para elas sempre tera novos significados.

Para Sarmento (2004), nas voltas que as culturas geradas ddo — administradas
pelos adultos para as criancas e entre as culturas construidas e reinventadas pelas
criancas —, que se estabelecem as culturas das infancias. Também associamos as
culturas da infancia quando elas agem diretamente na educacdo, ja que deveriam ser
consideradas em seus curriculos, pois as crian¢cas sdo capazes de transformar as
praticas pedagogicas juntos dos adultos.

Diante desses conhecimentos, a reflexdo sobre infancia e crianca como atores
sociais devem ser considerada na perspectiva das diferencas, o0 que deve ser
considerado na cultura da infancia. Esses entendimentos requerem considerar as
acOes e as formas como as criangas lidam no mundo, reconhecendo as capacidades
de socializacéo e as producdes culturais que acontecem com seus pares € com 0S
adultos, entendendo que, além de sujeitos de pouca idade, as criancas possuem
particularidades e conhecimentos historicamente silenciados.

Neste pensamento, as criangas produzem e reproduzem o que absorvem nas
relacbes com seus pares, seja pelos adultos que estdo ao seu redor, seja pelos
programas que assistem, pela televisédo, pelos livros que séo lidos a ela, seja pelas
brincadeiras, enfim, pela realidade vivida. Nesses diferentes contextos de
heterogeneidade é que se configuram as identidades sociais nos seus espacos
estruturais e as criangas expressam simbolicamente, ficando impossivel de refletir
sobre infancia sem entender seus contextos de pertencimento. Assim, ao se falar
sobre uma infancia universal comete-se um grande equivoco, € apenas uma maneira
de encobrir outras realidades. Por conta disso, torna-se fundamental situar o
entendimento sobre infancias e criancas, uma vez que se pretende defender uma
educacéo baseada na concepcao das diferencas e das alteridades de infancia e que

se idealiza o respeito a diversidade racial em suas préticas.
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4.3 Consideragfes das culturas infantis para a construcéo de praticas
pedagdgicas emancipatorias

Como visto, a compreensao sobre as infancias e criangcas foram concebidas
sob o prisma das desigualdades do adultocentrismo, consideradas um ser incompleto,
alguém que nao era visto como agente de modificacdo da cultura. Nestas relacdes
hierarquicas e invisibilizadas, as quais as criancas foram e ainda sdo submetidas, ha
também os tratos desiguais que operam no pertencimento dos diferentes grupos
sociais e étnico-raciais.

Nesta perspectiva, que tende a atuagcdo da sociedade e da Educacao Infantil,
torna-se emergente que o mundo adulto enxergue as culturas infantis em suas
dindmicas sociais, de modo que oucam as suas vozes, havendo uma reeducacao no
trato com as criancas e, em especial, com as criancas negras, que vivem dilemas e
marcas negativas no contexto escolar.

A partir dos conjuntos de elementos oferecidos e vivenciados no ambiente da
Educacao Infantil, como as brincadeiras, os jogos, as rodas de conversas, as cantigas,
as parlendas, a literatura infantil, todos esses recursos que estdo fortemente
presentes nas praticas, possibilitam as percepcdes da dinamica social que
atravessam a cultura infantil. Desta maneira, a cultura infantil no é algo que a crianca
produz isoladamente, sem a participacdo do adulto, mas sim sujeitos que modificam
e reinterpretam a cultura da sua maneira, a partir de suas interacdes. Neste contexto,
Muller (2006) expOe a necessidade da compreensdo sobre as culturas produzidas
para as criangas, como a cultura infantil escolar, que langcam méo de ferramentas de
apoio na execucdo das atividades, propiciando a reflexdo sobre determinadas
tematicas. Ao encontro deste processo, as desigualdades raciais, as discriminacoes,
0S preconceitos que acontecem na sociedade e que perpassam o espaco escolar, na
estrutura as relacdes cotidianas, revelam praticas que nao contribuem para a
valorizacéo da diversidade étnico-racial, trazendo sofrimento para as criancas negras.
Assim, as rela¢cfes de poder que sé@o estabelecidas nas praticas incidem também nas

relacdes estabelecidas entre as criangas:

Os gestos, os movimentos, as brincadeiras, as falas das criancas, revelam,
além de sistemas de aquisicdo de elementos simbdélicos, também outras
producdes culturais construidas dentro do grupo com outras criangas e nas
relacbes com os adultos. Esse movimento nos conduz a pensar que as
criangas também sao sujeitos que fazem histdria e que constroem cultura em
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condicdes dadas pela sociedade a que pertencem. (SANTIAGO, 2015, pp.
134-135)

Nesse movimento das relagfes socais em que a crianga negra esta construindo
seus valores, sua identidade de sujeito de direitos, pertencentes a grupos sociais
diferentes, que sofrem violéncias caladas no espaco escolar, € necessaria a
compreensao de que a crianga precisa ser vista de outros modos, de serem ouvidas
atentamente e de uma reeducacao que permita o aprendizado com elas e ndo sobre
elas. Segundo Gomes (2019), somente uma educacdo emancipatoria podera dar
conta de construir novas formas de agir, outros curriculos, e de denunciar as formas
de desumanizagao que existem dentro das instituicdes escolares, desde a Educacéo
Infantil. Ainda, segundo a autora, para que essa transformacéo social aconteca, é
necessaria a articulagéo tanto na pratica quanto na teoria de alguns conceitos chaves
como: “educacao, relacdes raciais, justica social e cognitiva” (GOMES, 2019, p. 1024).
Ao construir situacdes e praticas emancipatorias na Educacdo Infantil, ha uma
reeducacdo do imaginario social que descontrdi a visao das infancias negras somente
na subalternizacédo e inferiorizacdo. Este reconhecimento enxerga as criancas em
suas diversas formas, compreendendo as diferencas culturais na perspectiva da
valorizagédo dos avangos da historia e cultura afro-brasileira.

De acordo com Trinidad (2012), a primeira atitude a ser feita pela equipe escolar
€ olhar o ambiente escolar e fazer as mudancas necessarias. Sendo necessario o
professor ter um olhar critico sobre as representacfes expostas em seus espacos e
fazer uma avaliacdo dos materiais propostos na escola. A autora traz varios
guestionamentos primordiais que fazem refletir sobre a importancia do ambiente

escolar ser um espaco que contemple a ERER. Sendo eles:

Que mensagens sobre diversidade étnico-racial as criancas recebem? As
criangas veem imagens que refletem a diversidade étnico-racial que elas
observam na sociedade brasileira? Ha, ainda, nessas imagens a diversidade
de género e a diversidade socioecondmica? As imagens incluem pessoas
gue desenvolvem diferentes atividades profissionais com a
representatividade dos diversos grupos étnico-raciais? (TRINIDAD, 2012, p.
131)

Esta questédo, embora ja tendo sido contemplada nos espacos escolares, ainda
se faz necessaria uma superacédo da mentalidade escravocrata para que as imagens

nao sejam representadas de forma negativa e, consequentemente, ndo haja somente
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a visibilidade e a valorizagcdo da crianga branca como padrao de beleza, em que
predominam os moldes eurocéntricos da crian¢a universal.

Outro aspecto fundamental, explorado por Gomes (2002), esta relacionado ao
corpo e ao cabelo. A autora pontua que, muitas vezes, o trabalho com o corpo e com
0 cabelo passa despercebido nas praticas dos professores, mesmo estando
fortemente presentes nos contextos da Educacédo Infantil. Nestes espacos, as
criancgas relacionam-se com outros corpos, seja de seus pares, seja dos adultos e, por
causa destes vinculos, aprendem positivamente ou negativamente as diferencas e as
semelhancas existentes. “Parto do pressuposto de que a maneira como a escola,
assim como a nossa sociedade, véem o0 negro e a negra e emitem opinides sobre o
seu corpo, 0 seu cabelo e sua estética deixa marcas profundas na vida desses
sujeitos” (GOMES, 2002, p. 43)

Sabendo que uma das caracteristicas fisicas evidentes nas representacées
raciais esta relacionada ao cabelo, a maneira como as construcdes de experiéncias
séo ofertadas na Educacéo Infantil, nas brincadeiras, nos brinquedos proporcionados,
nos afetos lancados, que diferem o tratamento entre as criancas, podem ocultar,
reconhecer ou reforcar estere6tipos que ainda estdo presentes na sociedade. A partir
destas situacbes, € possivel que muitas criancas, por ndo receberem o mesmo
carinho e atencao e nao se sentirem representadas de forma que sejam valorizadas,
acabam se sentindo inferiorizadas, deixando marcas em suas vidas. Nesta
perspectiva, se o0s profissionais ndo souberem lidar com as situagbes que ocorrem no
dia a dia escolar, podera haver, como consequéncias, criangas gue negam sua
condicdo e, por ndo se sentirem valorizadas, podem, por meio das suas multiplas
linguagens, serem resistentes em oposicdo ao adulto, expressando suas angustia e

sofrimentos com o ato de bater no outro. Conforme explica Dias (2015),

tocar a crianca, explorar seus sentidos [...] pode e deve ser preocupacgéo
constante de professoras(res) criticos. As criangas, nessa etapa, estao
formando a sua autoimagem com a colaborac¢do do adulto, que lhe diz muito
sobre como pensar a si mesmo e elas compreendem as mensagens
explicitas ou ndo que recebem. (DIAS, 2015, pp. 588-589)

Nos momentos das atividades relacionadas ao reconhecimento de si mesmo,
€ fundamental serem trabalhadas as diferencas étnico-raciais para que, desde cedo,

as criancas sejam educadas para um tratamento igualitario, reconhecendo que as
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diferencas fazem parte do processo humano e que nédo devem ser concebidas de
forma negativa.

Estes processos que fazem parte das praticas pedagdgicas necessitam de
constantes questionamentos em relagcdo a forma como as experiéncias estdo sendo
propostas para que as a¢fes tomadas com as criangas que parecam ser inofensivas
e igualitarias para todos ndo venham esconder ou silenciar as questfes raciais que
emergem desde a Educacéo Infantil. As dinamicas realizadas pelos professores que
de fato sdo tratamentos positivos e equitativos vao se concretizando a medida que ha
uma postura critica sobre sua prépria pratica. Sao questionamentos que carecem de
reflexdes, desde situacBes corriqueiras que acontecem no ambiente da Educacéo
Infantil, nos acolhimentos oferecidos, com o0s gestos e as palavras, 0s aportes
culturais que fazem parte do ambiente, os jogos oferecidos, a musicalidade ofertada
ou nos momentos de representagdes nas festividades escolares, indagando se estes
momentos oportunizam todas as criangcas ou s6 privilegiam um Unico modelo de
crianca.

Estes exemplos sdo algumas situacbes que ocorrem e que regulam as
criancas de maneira conservadora ao modo que as formas de desumanizacéo
existentes acentuam-se ainda mais. Dentro dessa realidade perversa, muitos
professores, presos ao contexto estrutural da sociedade, agem e enxergam com
indiferenca a possibilidade de existéncia de uma Educac&o para as Rela¢6es Etnico-
Raciais.

Nesta direcdo, superar essas légicas significa mudar radicalmente a visao
pessoal, social e cultural; ou seja, revisitar as criancas, olhar para as mdultiplas
infancias, priorizar as culturas infantis e repensar as praticas pedagogicas é crucial

para uma educacao antirracista que reconhece as diferencas de modo positivo.

Trabalhar com a diversidade étnico-racial, especialmente na educacédo
infantil, exige, sim, que o professor assuma um compromisso ético e politico.
Apesar de haver nas propostas oficiais recomendagbes para que as
instituicbes oferecam esse tipo de conhecimento, sabemos que inclui-lo nas
praticas pedagdgicas € romper com a logica da reprodugdo do racismo
institucional, o que nos mostra que a professora, ao trazer a ‘coragem’ como
um principio importante, sentiu-se desafiada e questionada na producgéo de
sua pratica. (DIAS, 2012, p. 665)

Nesta perspectiva, o professor, ao assumir e refletir sobre as condutas e

marcas negativas que o racismo institucional carrega e estando disposto a lutar por
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mudancgas significativas, podera dar conta de construir novas formas de implementar
uma educacdo com as criangas nos preceitos emancipatorios.

Na proxima secdo serdo explicitados os procedimentos metodolégicos que
delinearam o modo como a pesquisa foi conduzida, assim como a apresentacao e a
andlise dos resultados com enfoque nas praticas discursadas pelas professoras.
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5 A PESQUISA DE CAMPO: COMPREENDENDO A VISAO DAS EDUCADORAS

Esta secdo discorrera acerca dos caminhos metodoldgicos da pesquisa; nela,
sera retratado o local onde foi realizada, a caracterizacdo do campo, 0s sujeitos da
pesquisa, a abordagem e os instrumentos utilizados para a analise dos dados.

Para a etapa inicial, o projeto de pesquisa foi submetido ao comité de ética em
pesquisa com seres humanos da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,
aprovado pelo Parecer n.° 4.164.579. (ANEXO)

A escolha metodol6gica de uma pesquisa em educacao requer conhecimentos
sobre as diferentes abordagens existentes. De acordo com Lakatos e Marconi (2003),
a definicdo do método a ser utilizado depende da articulacédo do problema estudado
com os varios fatores da pesquisa; neste caso, priorizou-se o objeto de estudo.

Os caminhos trilhados nesta pesquisa possuem uma abordagem qualitativa,
que, de acordo com Ludke e Andre (1986), busca compreender o universo de
significados atribuidos ao sujeito que colabora para a compreensdo dos fatos
estudados e que engloba diversos contextos sociais.

Assim, para a sua realizagdo, além das entrevistas realizadas com as
professoras, o estudo também analisou o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da
escola, especificamente no que diz respeito a Educacéo Infantil; o que possibilitou
perceber se o0 que esta explicito no documento € corroborado pelos discursos e pelas

praticas dos educadores.

5.1 As técnicas utilizadas: pesquisa documental e entrevistas

A aproximagédo da analise documental consistiu em um instrumento necessario
para a complementacdo de informacgdes e articulagdes das andlises obtidas pelas
entrevistas. Segundo Ludke e André (1986), a andalise documental busca colher
informacdes especificas sobre questdes de interesse. Ainda, de acordo com a autoras,
h& varias vantagens que esta técnica proporciona, sendo uma delas a possibilidade
de estar consultando o material inUmeras vezes, obtendo mais seguranca dos dados
obtidos. Além do fato de que os documentos analisados podem confirmar evidéncias
expostas pelo pesquisador. Outro aspecto relevante que Lakatos e Marconi (2003)

expdem é que, antes de dar prosseguimento a analise dos documentos, € necessario
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que o investigador tenha clareza dos objetivos da pesquisa para que diante de tantas
informacdes contidas no documento ndo se perca qual a sua real finalidade.

Desta forma, este estudo trabalhou com a analise documental do PPP da
instituicdo escolar, com a inteng&o de colher dados que articulassem ou ndo com as
narrativas docentes sobre as acdes e as praticas pedagogicas. No documento em
geral, ha informacdes sobre o perfil do aluno, a organizacdo escolar, histérico
institucional, perfil dos profissionais, matriz curricular e os projetos desenvolvidos.

O instrumento da entrevista foi fundamental para a coleta de dados desta
pesquisa. De acordo com Lakatos e Marconi (2003), a entrevista tem por finalidade a
obtencdo de concepcdes sobre determinados assuntos ou problemas. Essa técnica
pode ser desenvolvida de diferentes maneiras, ficando a critério e do propésito do
pesquisador. Neste trabalho, elegeu-se a entrevista semiestruturada por entender que
seria a mais adequada para a obtencdo dos dados. Segundo Ludke e André (1986),
este tipo de entrevista permite ao pesquisador conduzir suas perguntas sem que haja
tanta rigidez, podendo sofrer modificacdes no decorrer de sua execucao.

O primeiro contato com as participantes aconteceu por ligacdo telefonica,
devido a pandemia mundial da Covid-19.? Assim, foram explicitados os objetivos da
pesquisa, sua relevancia e esclarecido que as informacdes colhidas seriam utilizadas
unicamente para esse estudo. Houve uma boa aceitacdo por parte das participantes,
tendo em vista que, por ser professora da Educacao Infantil e ter uma relagcéo
reciproca e igualitaria com elas, houve a possibilidade de um dialogo tranquilo, sem
muitos constrangimentos nas falas das entrevistadas, que puderam narrar suas
concepcdes sobre a tematica, as atividades e os projetos desenvolvidos, assim como
os conflitos que sédo enfrentados nas suas praticas em relacdo a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais.

As entrevistas, de acordo com Termo de Consentimento (APENDICE A),
ocorreram nas datas escolhidas pelas entrevistadas, de forma on-line, utilizando a
chamada de video do aplicativo WhatsApp.

Para a construcdo das entrevistas, foi elaborado um roteiro com perguntas
abertas (APENDICE B), tendo como foco os objetivos propostos da pesquisa. As

entrevistas aconteceram no fim do segundo semestre do ano letivo de 2020, sendo

2 Segundo o Ministério da Satde, a Covid-19 € uma doenca causada pelo coronavirus, denominado
SARS-CoV-2, que apresenta um espectro clinico variando de infec¢des assintomaticas a quadros
graves.
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gravadas e, apés, transcritas para a analise. Esse momento foi crucial e rico para a
pesquisa.

A escolha dos sujeitos esta condicionada ao fato de serem professoras da
Educacao Infantil, especificamente da pré-escola (Pré | e Pré Il), como também a
aceitacéo das professoras em participarem da entrevista.

Nesta pesquisa, contamos com a colaboracdo de quatro professoras da preé-
escola, sendo duas professoras do Pré | e duas professoras do Pré Il.

Visando a assegurar o anonimato dos participantes, foram utilizadas as siglas
P1, P2, P3 e P4 (Quadro 1) para representar as professoras participantes da pesquisa,
sendo P1 respectivo a narrativa 1, P2 a narrativa 2, P3 a narrativa 3 e P4 a narrativa
4.

Quadro 1 — Participantes do estudo

Professores Turmas
Professora 1 Pré |
Professora 2 Pré |
Professora 3 Pré i
Professora 4 Pré i

Fonte: elaborado pela prépria autora

As caracteristicas dos professores da Educacéo Infantil podem ser visualizadas

no Quadro 2.
Quadro 2 — Caracteristicas dos patrticipantes
Participantes Género Tempo de Formacdo Inicial e
atuacao na ano de conclusao.
Educacéo
Infantil
Professora Feminino 25 Anos Magistério e
(P1) Pedagogia: 2012 a
2015
Professora Feminino 5 Anos Matematica: 2008 a
(P2) 2010
2.2 licenciatura
Pedagogia: 2014 a
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2016
Professora Feminino 6 Anos Pedagogia: 2011 a
(P3) 2015
Professora Feminino 4 Anos Pedagogia: 2005
(P4)

Fonte: elaborado pela prépria autora, a partir das entrevistas em 2020

5.2 O campo da pesquisa investigado

A pesquisa desenvolvida realizou-se em uma escola municipal no interior do
estado de S&o Paulo, na cidade de Santa Mercedes. Este municipio pertence a regido
administrativa de Presidente Prudente, na microrregido de Dracena, possuindo uma
area territorial de 167,3 km. Os municipios limitrofes sdo: Panorama, Paulicéia, Sao
Jodo do Pau d alho, Nova Guataporanga, Tupi Paulista e Ouro Verde. De acordo com
o site da prefeitura municipal, a economia local baseia-se na prestacdo de servigos,
principalmente na area rural, seguida pela agropecuaria. Dentre as atividades que
mais se destacam, estd a cana-de-agucar, cuja producdo vem se expandindo nos
ultimos anos, com a instalacdo na regido de algumas usinas para a producdo de
acucar e alcool.

De acordo com os dados do IBGE, a populagéo da cidade € composta por 2.943
habitantes. O municipio contém duas creches municipais e uma escola de Educacéo
Béasica |. Atualmente, a escola pesquisada oferece o ensino para criancas da preé-
escola com idade de quatro a cinco anos (Pré | e Pré Il) e o Ensino Fundamental |
para criancas de seis a onze anos. A escola também possui uma sala de pré-escola
descentralizada no distrito do municipio de Terra Nova D Oeste. Recebe alunos tanto
do setor urbano quanto do setor rural. S&o criangas pertencentes a todas as classes
sociais, desde o aluno originario de familias humildes até os de melhor situagéo
socioeconfmica.

O periodo de funcionamento da instituicao esta sendo distribuido entre matutino
e vespertino. A escolha pelo periodo acontece mediante a disponibilidade de vagas
na instituicdo e pela preferéncia dos responsaveis. Atualmente, a instituicdo possui
oitenta criancas matriculadas na Educacao Infantil e 190 no Ensino Fundamental.
Sendo duas salas de pré-escola (I e Il) no periodo da manh&, o que se repete no

periodo da tarde.
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A escolha pela instituicdo como local da pesquisa esta no fato de atuarmos
como professora da escola, o que facilitou o processo de aceitacdo da secretaria de
educacao, da direcado escolar, como também dos professores, em participarem da
pesquisa. Ao iniciar a pesquisa, foi solicitado ao assessor de direcdo escolar 0 acesso
ao Projeto Politico Pedagogico da instituicAo para que, por meio da andlise do
documento, pudéssemos conhecer quais eram acfes propostas, a existéncia de
projetos relacionados ou ndo a tematica, realizando um dialogo com as entrevistas

colhidas com as professoras de como isso esta sendo efetivado em suas préticas.

5.3 A dinamica do Projeto Politico Pedagdgico e o dialogo com as entrevistadas
acerca da Educacéo para as Relagfes Etnico-Raciais

Para entender como a Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais esta
contemplada na instituicdo escolar, recorre-se ao projeto politico pedagégico da
escola para a discussédo das praticas desenvolvidas. De acordo com Gadotti (2000),
o PPP pode ser apontado como aquele que tem o carater de trazer renovacfes para
a escola, sendo necessario o envolvimento de todos os membros da comunidade
escolar em sua construcao, o que requer a superacao da ideia de que a escola publica
pertence unicamente ao estado para que haja o desenvolvimento de uma gestéao
democratica. Ainda de acordo com o autor supracitado, a escola ndo deve ter um
modelo como referéncia, pois ndo existem escolas iguais, a autonomia e gestao
democratica necessitam ser um dos pilares para a construcdo do projeto politico

pedagdgico e que pequenas mudancas podem gerar resultados maiores.

Houve uma época ha qual eu pensava que as pequenas mudanc¢as impediam
a realizacdo de uma grande mudanca. Por isso, no meu entender, as
pequenas mudancas deveriam ser evitadas e todo o investimento deveria ser
feito numa mudanca radical e ampla. Hoje, minha certeza é outra: penso que,
no dia a dia, mudando passo a passo, com pequenas mudancas numa certa
direcdo, podemos operar a grande mudanca, a qual podera acontecer como
resultado de um esfor¢o continuo, solidario e paciente. E o mais importante:
isso pode ser feito ja. Ndo € preciso mais esperar para mudar. (GADOTTI,
2000, p. 5)

Relacionando a reflexdo do autor com a Educacdo para as Relagdes Etnico-
Raciais e ap6s a analise do documento, foi possivel encontrar no Projeto Politico
Pedagdgico da instituicdo pesquisada, alguns pontos que constam as acfes, ainda

gue timidas, mas que estdo sendo realizadas pela instituicao.
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O Projeto Politico Pedagdégico da instituicdo expde que a Educagéo Infantil esta
embasada nas Diretrizes Curriculares (BRASIL, 2009a), que tem como funcéo
principal cuidar e educar, valorizando a aprendizagem para a conquista da cultura da
vida, por meio de atividades ludicas em situacdes de aprendizagem - jogos e
brinquedos —, formulando propostas pedagdégicas que considere o curriculo como
conjunto de experiéncias em que se articulam os saberes e a socializagdo do
conhecimento em seu dinamismo. Tal proposta mostra o comprometimento com o
desenvolvimento das criangas, considerando suas vivéncias e particularidades.

Segundo o documento, as atividades sao planejadas semanalmente pelos
professores, nos horarios de estudos estabelecidos pela escola, com o
acompanhamento da assessora de coordenacdo pedagodgica. Nestas reunifes, 0s
professores encontram a oportunidade de trocar experiéncias, preparam atividades
coletivamente e buscam alternativas para os desafios enfrentados em sala de aula.

Conforme descrito no PPP da escola, a escola desenvolve dois projetos
relacionados a tematica sendo denominado: “Quem sou eu” realizado no inicio do ano
letivo e o projeto: “De maos dadas contra o preconceito”, desenvolvido no més de
novembro em aluséo ao més da consciéncia negra.

O documento expde que as criangas trazem para o ambiente escolar suas
particularidades, vivéncias, e elas provém de diferentes e singulares contextos
socioculturais, socioecondmicos e étnicos. Esses Sao aspectos que precisam ser
levados em consideracdo quando se trata da construcao da identidade das criancas
negras. A construcao identitaria, ao ser ampliada na escola, necessita da valorizagédo
da cultura afro-brasileira e de referenciais positivos para o reconhecimento do seu

pertencimento racial. Desse modo,

0s sujeitos do processo educativo dessa etapa da Educacdo Basica devem
ter a oportunidade de se sentirem acolhidos, amparados e respeitados pela
escola e pelos profissionais da educacdo, com base nos principios da
individualidade, igualdade, liberdade, diversidade e pluralidade. Deve-se
entender, portanto, que, para as criancas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos,
independentemente das diferentes condicdes fisicas, sensoriais, mentais,
linguisticas, étnico-raciais, socioeconémicas, de origem, religiosas, entre
outras, no espaco escolar, as relagdes sociais e intersubjetivas requerem a
atencdo intensiva dos profissionais da educacéo, durante o tempo e o
momento de desenvolvimento das atividades que Ihes séo peculiares: este é
0 tempo em que a curiosidade deve ser estimulada, a partir da brincadeira
orientada pelos profissionais da educacdo. (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2019, p.13)
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Diante do documento, é possivel perceber que o trato com as questdes étnico-
raciais recebe um tratamento didatico no interior do seu curriculo escolar, porém sua
execucao somente pode acontecer quando ha consciéncia e conhecimento da equipe
escolar sobre a importancia da referida temética, reconhecendo as mdltiplas infancias
presentes no ambiente escolar para que haja lugar para a pratica. Esse contexto torna
necessario ser abordado, pois evidencia que, na maioria das vezes, 0 racismo
estrutural impede que professores desconstruam o modelo colonial constituido na
sociedade.

A investigacdo em torno da ERER requer um aprofundamento em questdes
complexas — como o0 mito da democracia racial ja dito anteriormente — que estéo
enraizadas nos discursos da sociedade e que sdo carregados de preconceitos,
racismo e discriminagodes.

Diante do contexto brasileiro, em que apds muitas lutas houve uma conquista
em relacdo a legislacdo especifica para a ERER, foi dado inicio ao processo das
perguntas realizadas para as professoras acerca do conhecimento da Lei n.°
10.639/03. Entre as quatro participantes entrevistadas, temos como analise a fala da
primeira entrevistada que, logo de inicio, foi franca ao dizer: “Eu ja li a Lei, mas nunca
me aprofundei no assunto, pra te falar a verdade eu lembro que li a lei quando estava
estudando para os concursos, sei que ela trata de um assunto importante e sempre
caia nas provas” (PROFESSORA P1).

Diante do exposto, a professora (P1) relata somente o conhecimento sobre a
existéncia da Lei, ndo menciona a obrigatoriedade da efetiva inclusdo da tematica nos
curriculos escolares e qual o assunto que deve ser trabalhado. Ainda em sua narrativa,
destaca ser uma lei importante, justificando que em varios concursos publicos
realizados a Lei estava presente nas questdes enunciadas.

Como é nitido perceber na fala da entrevistada, ha um vago conhecimento da
legislacdo, pois quando se refere as questbes das provas realizadas nos concursos
prestados, deixa claro que em certo momento precisou consultar a legislacdo. O
didlogo acima remete a entender que muitas vezes o conhecimento da Lei torna-se
uma obrigacdo sem reflexdo, o que pode representar uma resisténcia no seu
cumprimento.

Gomes (2012) descreve de forma bem clara que o conhecimento perante a Lei
necessita de um aprofundamento pelos professores, pois a disseminacdo do saber

influencia nas concepc¢des sobre a populacdo negra.
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A sancdao de tal legislagdo significa uma mudanc¢a ndo s6 nas praticas e nas
politicas, mas também no imaginario pedagdgico e na sua relacdo com o
diverso, aqui, neste caso, representado pelo segmento negro da populagéo.
(GOMES, 2012, p. 20)
Nesta concepcdo, entende-se que ha a necessidade de mudancas de
pensamentos para que haja o reconhecimento da diversidade étnico-racial.
A mesma situacdo ocorre com a segunda professora (P2), que, ao ser

guestionada sobre seu conhecimento referente a Lei, discorre:

Conheco sim a lei, por causa de uma colega de outra escola também ter
realizado a pesquisa de mestrado na mesma tematica, sé que a pesquisa
dela foi realizada no Ensino Fundamental |, e como eu atuava na Educacao
Infantil ndo tive muito conhecimento sobre o assunto, s6 ouvi falar sobre a lei,
mas nao conheco detalhadamente. (PROFESSORA P2)

Ao refletirmos sobre as palavras das professoras, fica evidente que esse
conhecimento perante a Lei acaba sendo superficial, ndo tendo um aprofundamento
no que de fato se faz urgente de ser explorado nas instituicdbes escolares. Essa
superficialidade, segundo Gomes (2012), esta condicionada a ideia de que tal
conhecimento pode ficar restrito ao individuo negro, ndo sendo reconhecido como
uma das principais questdes a serem trabalhadas por todos os professores. Neste
sentido, é importante pensar como essas abordagens, ao longo das praticas
pedagogicas, vém sido contempladas no que diz respeito a compreensdo das
infancias brasileiras. Como discutir qualquer assunto na escola, inserir o recorte racial
em sua centralidade, uma vez que essa questao afeta sobremaneira as criancas?

Dando prosseguimento, a terceira professora (P3) entrevistada, ao ser
guestionada sobre a existéncia da Lei, diz que: “Até sei da sua existéncia, mas nao
adianta termos as leis se ndo ha suporte suficiente para que possamos desenvolver
um trabalho eficaz, como é o caso dessa Lei que vocé mencionou” (PROFESSORA
P3).

Essa fala nos remete aos estudos de Dias (2007) quando ela menciona que as
secretarias de educacao precisam estar mobilizadas e prontas a desenvolver um
trabalho de formacao continuada com os professores. Em sua tese, a autora analisou
cursos realizados em estados diferentes, sendo um no estado de S&o Paulo, no
municipio de Campinas, e outro pela secretaria do estado do Mato Grosso do Sul,

sendo possivel perceber que, por meio dos cursos realizados, as professoras
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refletiram sobre suas experiéncias vividas em sala de aula, como também as situacdes
de vida. Neste trabalho, fica perceptivel que, apos a oferta dos cursos, os professores
tiveram novas concepc¢des sobre a tematica. Deste modo, nos parece essencial o
iInvestimento em cursos sobre a ERER para que mudancas significativas acontecam
nas praticas dos professores.

A ultima entrevistada demonstrou sinceridade ao reconhecer que ndo possuiu
conhecimento sobre a Lei n.° 10.639/2003 e se disse “desatualizada” (PROFESSORA
P4). Sua fala nos remete a compreensdo de que ter consciéncia sobre a ignorancia
em algum assunto pode ser positivo, desde que o individuo busque esse
conhecimento, seja nas leis, seja na literatura. Essa falta de preparo e conhecimento
perante a lei ndo € algo recente e, mesmo com 0S avancgos conquistados, ainda se
escutam dialogos semelhantes como nas pesquisas realizadas em diversos estados
contemplados com a Colecdo Para Todos, organizada por Gomes (2012).

As entrevistas realizadas confirmam a necessidade de se pensar numa
reeducacdo para as relacdes étnico-raciais a fim de que os professores sejam, em
primeiro lugar, despertados para a importancia de se lidar com essa questdo em sala
de aula e, depois, estejam melhor preparados para fazé-lo.

E importante perceber também que todas as entrevistadas da pesquisa
relataram que em suas formacdes iniciais ndo houve o trato com as questdes raciais,
0 que pode levar a uma invisibilidade diante da ERER. Independentemente desse fato,
com o crescimento das pesquisas sobre a Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais,
o professor ndo pode ficar preso a esse argumento a ponto de se silenciar diante de
situacdes que ocorrem cotidianamente nas escolas.

Segundo as entrevistadas, a falta de cursos sobre a temética faz com que elas
nao saibam direito se estéo lidando corretamente com as criancas sobre o assunto,
muitas vezes sentem-se inseguras com algumas situacdes que ocorrem em sala de
aula e com medo de falarem algo que possa constrangé-las. Algumas situagdes e
posicionamentos podem ser observados na fala das docentes. Quando questionada
sobre qual era o seu entendimento sobre uma educacdo que contemple a tematica
étnico-racial, uma das professoras respondeu contextualizando com uma situacao

vivenciada:

Vocé sabe que eu nunca tive problema com aluno por causa da cor. Sabe por
gué? Porque eu trato todos iguais, entdo eu ndo tenho problema nenhum.
Quando eu tinha a minha escola (escola particular), tinha uma menininha
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branquinha, linda, linda, linda, linda, ela ndo chegava perto de um menininho
bem moreninho. Entdo o que a gente fazia? A gente beijava ele, abracava,
sabe? E ai sabe que ela vendo isso, acabou. Entéo € vocé tratar todos iguais,
porque a gente que esta na sala tomando conta, vocé tem que fazer a crianca
entender que nds somos todos iguais, independente de cor, raga, de qualquer
coisa. (PROFESSORA P1)

Em sua resposta, a professora narra as suas convicgdes que considera serem
relevantes para a ERER. De inicio, a docente revela nunca ter tido conflitos em sala
de aula devido a cor da pele, o que ja mostra a fragilidade de perceber situacdes de
discriminacdo que ocorrem em sala de aula, pois, de acordo com a revisdo
bibliografica realizada por Bento (2012), diversas pesquisas apontam que criancas
desde a tenra idade percebem suas diferencas fisicas, fazem comparagfes e com
suas atitudes expressam situacfes de preconceito racial. Esse contexto trazido pela
autora vem ao encontro de que, em seguida, a professora lembrou-se de um fato
acontecido quando teve sua escola particular. Em seu depoimento, (P1) exalta a
beleza da crianga branca, repetindo varias vezes a palavra “linda”, nos levando a
compreender que estava se referindo ao modelo-padrdo de crianca constituido na
sociedade. Ja quando se refere a crianga negra, usa a palavra “moreno”, sem fazer
referéncia a beleza da crianca, demonstrando saber que a crianga branca ndo queria
se aproximar do menino porgue ele era negro, ou seja, ela tem consciéncia que a raca
€ uma variavel importante na relacdo entre as criangas. Ela escolhe uma maneira de
atuar sobre a situacdo, demostrando para a crianca branca que aquele corpo negro é
passivel de carinho, é quase como se nas suas atitudes enviasse a mensagem para
crianca branca de que aquele menino era gente também. Importante, que ndo se
absteve de agir sobre a situacdo, no entanto, o fato nao a fez refletir que a auséncia
de ERER no seu trabalho cotidiano é responsavel por manter e reproduzir a atitude
da menina branca.

Em sua narrativa, ao dizer que a crianca branca ndo quis aproximagao com a
crianga negra devido a cor de pele, nos leva a reflexdo e a indagagdo de como as
criancas estdo sendo socializadas e como elas se socializam. De acordo com

Abramowicz e Oliveira (2012),

a socializacado é um processo social de exercicio de poder e saber que se
impde sobre a crianca, para produzi-las. A partir dos pressupostos da
sociologia, esse processo deve ser entendido e descrito com a participacdo
ativa da crianca: ora resistindo, ora reinventando, ora imitando, ora aceitando,
ora nada podendo fazer, etc. (ABROMOWICZ; OLIVEIRA, 2012, p. 50)
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Diante da experiéncia vivida pela professora e trazendo as reflexdes das
autoras, a socializacao, ao se iniciar na cultura a qual a crianca esta inserida e sendo
um sujeito social que atua nao apenas reproduzindo a cultura do adulto, mas
produzindo também a cultura da infancia, traz o entendimento de que a ideia de
crianca ingénua precisa ser superada, pois essa concepgao colaborou para que a
guestao racial ha muito tempo néo fosse pautada na Educacéo Infantil. Quando a
professora relata o distanciamento da crianca em relacdo ao seu colega, entende-se
gue em algum momento de sua vida ela teve algum tipo de referéncia negativa sobre
0 pertencimento étnico-racial. Segundo Dias (2007), essas experiéncias muitas vezes
estdo relacionadas ao corpo, pois aprende-se desde cedo a ver o mundo em uma
perspectiva branca. A representatividade positiva exalta apenas um unico modelo de
infancia, tornando-se um espaco hegemonico, prevalecendo a branquitude na
sociedade e no ambiente escolar o tempo todo.

No caso das criancas negras, quando elas tém alguma representacdo, nas
imagens, nos cartazes, nos livros de literatura escolhidos, muitas vezes esta
relacionada a elementos desfavoraveis e negativos referentes a elas, o que pode
causar na criangca uma baixa autoestima e consequentemente a negacdo de seu
proprio pertencimento racial. Em relac&o a crianga branca, manifestam que sentem
medo e rejeicdo, como o caso citado pela professora.

Assim, a escola sendo a primeira experiéncia coletiva das criancas, torna-se
fundamental uma reflexdo de como estdo sendo realizadas as iniciacoes de
representatividade para as criangas e em quais momentos as instituicdes escolares
estado pensando na identidade da crianga negra.

A professora (P1) narra que a sua atitude foi demonstrar, em forma de afeto,
com beijos e abragos, para a crian¢a branca, que o seu colega era querido e que néao
tinha motivos para sentir medo. A afetividade foi o Unico caminho encontrado para a
desconstrugcdo do medo e da rejeicdo que a crianca estava demonstrando ao seu
colega.

Essas manifestacbes de sentimentos tém papel importante nas relacdes
estabelecidas entre professores e alunos, situacéo ja constatada ha mais de vinte
anos por Cavalleiro (2000) quando identificou que as criangas negras recebiam menos
carinho, atencdo e incentivo no desenvolvimento das atividades, 0 que,
consequentemente, acarretava um sentimento de rejeicdo. Sao acdes que

demonstram quanto o contato com o0s corpos, as interacbes entre professores e
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alunos e a demonstragao de emocgdes, que sdo intensas na Educacgao Infantil e que
dependem do contexto escolar para a producdo de experiéncias positivas, sejam
desenvolvidas com as criangcas. Segundo Gomes (2003), as relacdes estabelecidas
com os alunos ndo se concretizam somente com o conhecimento cientifico, mas
também pelo toque, pela escuta, pela visdo, por toda a linguagem expressada com o
corpo.

Apesar de ser uma atitude positiva da professora, ela evidencia que esta acao
foi a Unica realizada com as criancas, o que demonstrou ter dificuldades em sua
pratica de encontrar outras possibilidades de intervencao.

Neste contexto, recorre-se aos estudos de Dias (2007) quando aponta outras
abordagens que devem ser trabalhadas no cotidiano da instituicdo. Primeiramente,
precisa de coragem para lidar com a tematica, o que implica tornar visiveis as
guestdes de raga, cor e etnia, sendo um dos compromissos fundamentais para que a
luta antirracista constitua-se como prética. Apés essa compreensao, o recorte racial
precisa ser tema central do planejamento dos professores. A ludicidade também vem
sendo contemplada pela autora como um dos caminhos fundamentais para o trabalho
com a ERER. Esse principio, para ser efetivado com éxito, exige a desconstrugdo da
ideia de trabalhar com as criangas somente 0s aspectos negativos da escravidédo. A
abordagem requer vivéncias de experiéncias que apresentem a valorizacdo do
patrimonio cultural afro-brasileiro, seja com jogos, brincadeiras, musicas e com as
diferentes linguagens artisticas.

Outro fator que chama a atencao na fala da professora (P1) est4 no tratamento
de igualdade referido por ela. Essa ideia que ela quis mostrar as criancas de que
somos iguais nos leva a reflexdo sobre o terceiro principio discorrido por Dias (2007,
2012) ao explicitar que é preciso reconhecer as diferengas como algo valioso. A ideia
de oferecer um tratamento igualitario a todas as criancas requer que seja exercida no
guesito de direitos, ja nas praticas escolares a valorizacdo das diferengcas necessita

de discusséao. Diante dessa concepcao,

construir com as criancas pequenas a concep¢do de que as diferencas
observadas na convivéncia entre seus pares € algo positivo estd na
contramdo da politica de identidade que deseja estabelecer hierarquias entre
as pessoas. Uma instituicdo de educacao infantil, sempre que pautar seu
trabalho por esse principio estara interrogando a si mesma e aos outros
espacos sociais sobre o tratamento dado a essa questdo, possibilitando que
as criancas pensem nas diferencas como experiéncia ao mesmo tempo
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particular e coletiva, que se estabelece na relacdo entre os sujeitos e nédo se
constitui marca determinada de algum grupo especifico. (DIAS, 2012, p. 667)

Nesta perspectiva, as praticas relacionadas ao ERER ndo podem estar
limitadas ao més de novembro como sendo o Unico periodo a serem trabalhadas as
gquestdes raciais. O seu desenvolvimento deve acontecer o tempo todo em sala de
aula, desde as discussdes provocadas por situagdes corriqueiras vivenciadas, como
0 caso relatado pela professora, até questdes trazidas a partir do planejamento dos
professores. Essas questfes necessitam de um dialogo constante na Educacao
Infantil e independentemente da presenca de criangas negras para serem trabalhadas
no ambiente escolar. Quando essa tomada de consciéncia permeia 0s espacos
institucionais, novas premissas sao nutridas nas praticas escolares.

Seguindo com as narrativas, outra situacdo enfrentada semelhante ao caso
explicitado de ndo aproximacgdo e nao interacdo do seu colega devido a cor de pele,
aconteceu com a professora (P2):

Eu j& tive uma vez, quando peguei uma sala em substituicdo, uma aluna néo
quis brincar com aluno moreninho e ela € loirinha dos olhos azuis e ela nédo
quis brincar com ele, ela chegou a falar que ele era negrinho. Assim, pra gente
€ muito dificil, né? Saber como lidar com essa situag&o. Eu conversei muito
com ela, perguntei porque ela estava agindo assim, de onde ela tinha tirado
isso e ela bem emburradinha em tudo, sabe? Demorou muito para que ela
pudesse pedir desculpa para ele. Mas, assim, pra falar verdade pra vocé, é
uma situagdo que a gente nunca espera de uma crianca, € algo que ja havia
colocado na cabeca dela e ela ja estava com aquilo, mas ai, depois de
conversar muito com ela, consegui que ela pelo menos chegasse perto dele,
mas ela ja tinha uma opiniéo formada e era uma menininha o qué? De 5 anos
de idade. (PROFESSORA P2)

Logo em sua narrativa inicial, a professora (P2) também demonstrou uma
incerteza quanto ao tratamento que deveria usar ao se referir a crianga negra, o que
supde que, devido ao seu desconhecimento e medo de estar praticando uma fala
racista, recorreu ao termo “moreninho”. Porém, ao se referir a crianca como
“‘moreninho”, acabou caindo no pressuposto do embranquecimento, reforcando a
negacgao da identidade racial e criando uma fuga para o enfrentamento dos conflitos
vivenciados.

Este posicionamento de inseguranca esta fortemente ligado a forma estrutural
sobre a qual a sociedade foi se constituindo, com normas e valores pré-estabelecidos.
A desconstrucdo do que foi naturalizado durante séculos torna-se uma tarefa ardua,

urgente, mas necessaria para o combate das diversas formas de discriminagéo.
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Compreende-se que esta luta ndo se concretiza somente com as mudancgas e com as
responsabilidades assumidas pelos profissionais da educacdo, porém este sdo 0s
sujeitos que fazem parte do processo da construcao identitaria.

Neste pensamento, apoiam os estudos de Gomes (2003), que apresentam a
ideia de que a identidade negra se constitui pela construgdo socialmente vivida,
histérica e culturalmente, sendo formada pelos aspectos experimentados diariamente
em todos 0s espacos sociais. Assim, a instituicdo escolar, sendo um desses espacos,
colabora ou nédo para aceitacdo do seu pertencimento racial. Quando a professora
relata a expressdo utilizada pela crianga como “negrinha”, subentende-se que a
mencao utilizada foi uma forma de a crianca expressar o racismo ja existente. Neste
contexto, as palavras proferidas trazem informacdes importantes para o ambiente
escolar, possibilitando discussbes sobre o0 assunto quando devidamente
oportunizadas, proporcionando reflexdo a todos os envolvidos na situacao. Por outro
lado, a desconsideracdo dessas questfes ndo possibilita as criancas a oportunidade
de expressarem seus questionamentos, a forma como elas tém aprendido a enxergar
a vida, bem como as relacdes estabelecidas com o mundo adulto, mantendo-as
imersas no processo de homogeneizagao.

Nesta situacao, a professora expressou quao complexo foi para ela lidar com
esse episodio, recorrendo ao didlogo, indagando a criangca o porqué de tal
comportamento. Em relacdo a essa questéo, Dias (2007) explicita que diversas vezes
o distanciamento entre as criangas acontece na hora de fazer escolhas durante as
brincadeiras, demonstrando suas preferéncias de pares ao brincarem. Por meio desta
situacdo, a crianca que vivenciou este fato negativo pode ter expressado diversos
sentimentos e atitudes, as vezes recusando-se a participar das atividades ou
encontrando no ato de bater em outras criangcas uma forma de se proteger das acdes
gue vivencia. Muitas vezes, as criancas, por ndo serem compreendidas, sdo vistas
como agressivas, e as instituicdes, por ndo enxergarem as mazelas do racismo,
reforcam as hierarquizacdes sociais constituidas. Essa ideia também é compartilhada

por Santiago (2015) quando diz que

por meio de inlmeras linguagens, 0s meninos pequenininhos e as meninas
pequenininhas produzem uma cultura infantil, que demonstram sua
insatisfacdo frente a discriminacdo e ao rechacamento a que séo
expostos/as, ndo sendo passivos/as a esse processo; por meio de diferentes
linguagens demostram essa violéncia que marca seus corpos, criando
movimentos que possibilitam serem vistas, mesmo que para isto seja
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necessario promover acdes que a primeira vista possam parecer estranhas
ou inadequadas. (SANTIAGO, 2015, p. 148)

S&o nestes momentos de conflitos institucionais que a ERER mostra quanto
precisa ser implementada de forma eficaz, necessitando de reflexdes coletivas sobre
gual esta sendo o posicionamento institucional frente a todas as formas exclusao.

Percorrendo o PPP da instituicdo pesquisada, as orientagdes sobre a
organizacao da Educacéo Infantil direcionam os professores a programarem situacoes
de aprendizagem que conduzam a superacao de problemas individuais e coletivos,
por meio de atividades ludicas, como 0s jogos, 0os brinquedos e as brincadeiras.
Fazendo um paralelo com o episddio vivido pela professora, observa-se que o dialogo
poderia ser ampliado com todos da sala de aula e oportunizadas experiéncias
positivas. No entanto, a fragilidade na abordagem do problema e no desenvolvimento
de praticas pedagogicas foram observadas por meio da fala da docente.

A esse respeito, Dias (2012) mostra qudo significativos foram 0s cursos
realizados por professoras em sua pesquisa sobre a ERER e, por mais que a formacao
dos professores seja um dos elementos que muito tém sido falados nas literaturas,
ainda se faz necessario reforcar este aspecto. Desse modo, as dificuldades
encontradas pelas professoras poderiam ser minimizadas, pois nas varias situacdes
poderiam recorrer ao que tivessem estudado, transformando suas praticas. Além
disso, haveria uma maior articulacdo com o PPP da escola, segundo o qual os
momentos de planejamento provocariam o debate sobre as questdes de diversidade
racial, facilitando aos educadores suas abordagens em sala de aula.

Cursos como os analisados tém carater de ampliacdo nos modos de atuar
dos professores, causando impacto benéfico nas suas praticas em sala de
aula e influenciando a dindmica de ensino-aprendizagem em diferentes areas
do conhecimento. Foi isso que nos relataram as professoras que criaram
metodologias, organizaram de modo autdnomo os curriculos, influenciaram
na reformulacdo dos projetos pedagégicos, dominaram a metodologia de
projetos e exigiram a compra de materiais, demonstrando esse impacto
positivo em sua pratica pedagdgica, potencializando atitudes criativas e
formuladoras de politicas. (DIAS, 2012, p. 192)

Como apontado, varios resultados positivos foram alcangcados com a formacéo
continuada e, embora ndo haja uma receita que possa ser seguida, houve elementos
Importantes que ajudaram as educadoras a conseguirem premissas para a ERER.
Desse modo, os relatos das dificuldades encontradas por P1 e P2 sao semelhantes

aos apontados por outros trabalhos, mostrando que ha caréncia de formacoes.
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Em mais um relato, a professora (P3) discorreu sobre a percepg¢éo das criancas
arespeito de cor de pele e cabelo. Esta questéo é vista por Gomes (2003) como sendo
um dos aspectos que mais predominam na construcédo da identidade. Segue o relato
da professora P3:

Eles percebem sim, alguns ndo d&o tanta atengcéo para o assunto, mas outros
ja ficam mais atentos. Que nem o ano passado, eu peguei uma salinha de
maternal 14 na creche, nds estavamos la fora medindo o tamanho deles. E ai
foi quando um comecou a falar ‘ai, 0 meu cabelo é loiro, ai seu cabelo é preto,
professora’. Entéo eles percebem sim que ha diferencas entre eles na cor da
pele, até porque a gente trabalha isso, né? Quando eu vou pedir para pintar,
eu explico para eles que nao existe uma so6 cor de pele, porque eles ja tém
aquela opinido formada sobre o lapis de cor, de ser aquele tom salméo, né?
Eles querem pintar todas as pessoas daquela cor. (PROFESSORA P3)

Ao trazer seu depoimento, a professora (P3) levanta varios aspectos que
necessitam de reflexdes pontuais. Quando aborda que alguns ficam bem atentos, ela
aponta para a necessidade de se ter um olhar sensivel sobre as criancas. No caso
apresentado, ao trabalhar no¢cdes de medida de comprimento, houve o surgimento do
assunto sobre as caracteristicas fisicas levantadas por uma crianca. Neste momento,
a crianca indagou a professora sobre a cor do seu cabelo, destacando que havia
diferenca entre eles. Esta reflexdo feita pela criangca conduz a desconstrucdo de
praticas que limitam o desenvolvimento em atividades pontuais. Nesta concepcao, as
vozes das criancas séo ouvidas e observadas em suas constru¢des sociais.

O caso vivenciado dialoga com essa reflexao, pois no desenvolvimento da aula
as diferencas fisicas foram abordadas pelas criancas, o que conduz o professor a
oportunizar outras experiéncias, neste caso a ERER. Havendo esse entendimento,
as discussdes em sala de aula ndo se prendem a momentos fixos como no caso das
datas comemorativas do tema.

Outro aspecto abordado pela professora (P3) relaciona-se a pintura realizada
pelas criancas no desenvolvimento das atividades. Como mencionado pela docente,
as criancas chegam a pré-escola com uma opinido formada sobre o lapis salmé&o como
sendo a referéncia da cor da pele. Como a pintura, na Educacéao Infantil, acontece
rotineiramente, seja nos desenhos que sao proporcionados, seja nos momentos de
desenhos livres, durante os quais as criangas expressam sentimentos e modos de ver
o mundo, que, em outras situacdes, ndo sdo perceptiveis.

Como a professora (P3) relata, mesmo explicando que néo existe uma unica

cor de pele, sempre acontece uma resisténcia por parte das criancas em escolherem
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outro lapis além do salmao para pintar os desenhos. Esse exemplo ilustra o que Farias
(2016) narra sobre representacdo padronizada, sendo a cor da pele naturalizada pelo
lapis salméo e que, embora essa naturalizacdo nao seja iniciada na Educacéao Infantil,
essa etapa educacional pode contribuir com seu fortalecimento, proporcionando o
silenciamento da diversidade racial e, consequentemente, vir a reforcar atitudes
discriminatorias.

Este depoimento da professora (P3), que interage diariamente com as
reproducgdes interpretativas das criangas, trouxe lacunas que implicam a reflexado de
como as experiéncias estdo sendo conduzidas nas creches escolares, devido a
docente afirmar que as criancas ja vém para a pré-escola com uma ideia formada
sobre a cor de pele.

Nesse contexto, varias situacdes contribuem para o esquecimento e o
preconceito com a criangca negra no ambiente da creche e da pré-escola. O que
impulsiona a reflexdo de como esta sendo o acolhimento dos profissionais em relacéo
a essas criancas. Recorrendo aos estudos de Santiago (2015), é possivel

compreender que

0 corpo negro do bebé é marcado pela desigualdade desde o primeiro choro.
Afinal, ele ndo necessita de tanto dengo, ele ndo representa o modelo de
beleza e uma pequena mordida em um/a colega pode leva-lo ao estigma de
futuro/a criminoso/a. (SANTIAGO, 2015, p. 113)

Desta forma, o autor expde que umas das primeiras experiéncias racistas
acontece exatamente nas creches quando os profissionais da educacao perdem de
vista 0 acesso aos corpos negros, o direito ao colo, o direito da crianca a se sentir
guerida. Assim, dar voz a crianca implica o reconhecimento das diferentes
manifestacdes que sdo expressas, colaborando com uma educacédo antirracista.

Prosseguindo com a analise das narrativas das professoras, temos outro caso
narrado pela professora (P4) referente a percep¢do das criancas frente a questédo

racial:

Eu nunca notei. Ndo entre eles. Quando a gente entra nessa tematica, em
algumas situacdes, eu nunca percebi que isso pudesse afetar algum deles,
ou que eles ndo gostassem. Até porque alguns ndo déo tanta importancia,
entdo quando a gente entra no assunto eles se dispersam, sabe? Isso com
0S pequenos. Que nem por exemplo uma vez no 2.° ano eu ja ouvi uma
menina de cor, assim da minha cor, falar que € branca, mas ai eu ndo discuti
com ela, eu deixei ela, assim eu nem soube como lidar com essa situacao,
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né? E como se ela nfo estivesse se aceitando. Essa foi uma situacéo que eu
ndo soube nem o que falar no dia. (PROFESSORA P4)

Diante deste depoimento, pode-se perceber que as professoras evidenciam em
suas falas algumas contradicdes, porque, em alguns casos, compartilharam os
conflitos enfrentados e, em outros momentos, narram que as criangas nao tém
percep¢do negativa frente as diferencas raciais e que ndo déo tanta importancia ao
fato. Nesta fala, a docente conduz a reflexdo do esvaziamento que ainda opera nos
espacos institucionais, reproduzindo os moldes da colonizacdo. De acordo com
Gomes (2019),

ao negar que criangas pequenas discriminam racialmente umas as outras e
ndo intervir pedagogicamente para a superacdo dessa situagcdo, damos
espago para O racismo crescer e se tornar um constituinte das suas
identidades. Quer sejam negras ou brancas — afetadas de forma especifica
pelo racismo — ele precisa ser indagado, problematizado e combatido.
(GOMES, 2019, p. 1.027)

Este aspecto j& discutido no trabalho, mas que, conforme é possivel verificar,
se mostra bem forte nas falas das professoras, estéa na incompreensao ou até mesmo
no desconhecimento sobre quanto as criangas, desde a Educacéao Infantil, produzem
e reproduzem o preconceito e o racismo. Diante disso, o discurso sobre a percepcao
das diferencas e as atitudes racistas s6 acabam sendo percebidas pelos docentes no
Ensino Fundamental, por entenderem que somente nesta faixa etaria as criancas ja
compreendem as atitudes discriminatérias vindas pelos seus pares, como no relato
acima, em que a professora (P4) afirma ter percebido somente no segundo ano do
Ensino Fundamental. Diante desse caso, a professora entrevistada, que se
autoidentifica como negra, discorre sobre a ndo aceitacdo de uma aluna sobre o seu
pertencimento racial.

A docente, querendo deixar claro para a pesquisadora, compara sua cor com a
da sua aluna, explicitando que eram iguais, mas que a crianga se autodeclarava de
cor branca. Contudo, percebe-se que a docente, em nenhum momento, usou a
palavra negra; quando queria proporcionar esse entendimento, expressava-se
dizendo que “era de cor”. Essa postura provavelmente seja consequéncia da violéncia
colonial que a professora também possa ter sofrido, e 0 encobrimento da palavra

possivelmente esconde as dores que foram vivenciadas. Continuando o seu
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depoimento, a professora (P4) relata que néo quis entrar em discussdo com a aluna
e preferiu o silenciamento, ndo sabendo como poderia intervir e ajudar.

Diante desse caso ocorrido no Ensino Fundamental, comprova-se, dentre 0s
varios episodios citados pelas professoras, quao importante e necessario é a
educacdo para, e nas, relagbes étnico-raciais desde a Educacdo Infantil, como
defendem e lutam os autores Souza, Dias e Santiago (2017). Ao promover praticas
antirracistas desde a primeira infancia, as experiéncias sutis que sao tidas como sem
importancia e que ndo causam grandes prejuizos as criangas sao revistas e, como
consequéncia, as metodologias sdo pensadas para as diversas infancias presentes,
libertando-se do modelo idealizado nas escolas.

Partindo de tais reflexdes e lacunas formativas expressadas nos depoimentos
das professoras, prosseguimos com os dialogos, trazendo para a analise as
indicagOes de atividades e os materiais usados pelas docentes em seu cotidiano.

5.4 A urgénciade atividades e instrumentos afirmativos nas salas de Educacéao
Infantil

Trazendo para o didlogo quais os materiais que estao sendo utilizados nos
ambientes da Educacao Infantil, de maneira a compreender como a Educacgéao das
RelacBes Etnico Raciais ocorrem nestes espacos, em especial na instituicdo
pesquisada, nesta perspectiva, um dos questionamentos durante as entrevistas foi:
guais 0os materiais que estdo sendo oportunizados as criancas e que colaboram com
a execucado de praticas pedagodgicas fazendo jus a luta antirracista? Diante deste
guestionamento, temos o relato da professora (P1), que, apds responder a sua

pergunta, logo refletiu sobre a questéo:

Temos alguns materiais, mas é muito discrepante em relagdo aos outros.
Realmente, acho que temos algumas bonecas. Sabe que agora, devido a
pandemia, muitos livrinhos em PDF estédo sendo disponibilizados e eu estou
vendo bastantes livrinhos sobre a tematica, mas eu sei que ndo adianta ver e
ndo trabalhar né. Sua pesquisa é muito interessante, um assunto que
confesso pra vocé que passava despercebido. (PROFESSORA P1)

Percebe-se na fala da docente o pouco investimento dado para o acervo de
materiais em relacdo a tematica social. O Unico recurso citado foram as bonecas,
porém expressou duvidas em sua resposta sobre a real existéncia e a quantidade.

Essa situacdo mostra o descaso da instituicdo com a questao, possivelmente ainda
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presa aos moldes da colonizagdo. Diante desse depoimento, surgiram outros
guestionamentos: sera que somente a inser¢cdo de bonecas/os negras/os possibilita
acOes eficazes de valorizacdo da igualdade racial e de combate ao racismo. Sobre

essa questao, Araujo e Dias (2019) oferecem algumas reflexdes:

A brincadeira com bonecas tem sido um fértil momento em que as criancas
falam e, a partir da escuta dessas vozes, instiga-nos a pensar sobre suas
experiéncias: o que estdo sendo oferecidas pelo mundo adulto para que elas
possam construir maltiplos aportes acerca da vida e dos grupos étnico-raciais
aos quais pertencem. (ARAUJO; DIAS, 2019, p. 9)

Porém a autora alerta para o fato de que somente o oferecimento de bonecas
negras/os, sem a observacédo de uma escuta ativa sobre o que as criangas dizem e
como reagem as experiéncias vividas entre os seus pares, ndo é suficiente para
alcancar os resultados desejados. Diante disso, a inser¢cao das bonecas negras
necessita de uma reeducacdo de como disponibilizar e intervir nos espacos
educativos, de maneira que as criangas possam expressar suas culturas infantis e, ao
mesmo tempo, reproduzi-las ao seu modo, com experiéncias positivas que sao
partilhadas com o mundo adulto, neste caso os professores.

A declaracao da professora mostra que a ERER esta tendo uma visibilidade
maior, algo que ha muito tempo estava forjada e esquecida. Com a propagacao nas
redes sociais, devido a tantas infancias perdidas e sofridas, os meios de comunicagao
tém sido uma das formas de resisténcia dos movimentos, como o “Vidas Negras
Importam”, que ajudam a trazer a discussao a ambientes e a pessoas que antes nao
paravam nem pensavam sobre o assunto.

Nestas circunstancias, as instituicbes escolares, como importantes integrantes
desta luta, necessitam de investimentos para que os profissionais tenham opgdes em
propor experiéncias e atividades que contemplem as multiplicidades de infancias.

Diante desse fato, temos o relato da professora (P2):

N&o temos muito materiais, mas eu vejo o que consigo fazer dentro das
minhas condi¢des. Eu costumo trabalhar com fotos das criangas e de suas
familias, porque assim eu ja trabalho as diferencas. Também tento procurar
musicas. Neste ano, eu mandei pelo WhatsApp o video da brincadeira: roda
africana com a musica da Africa do DVD do Palavra Cantada. Agora, na
escola, temos fantoches que d&o pra trabalhar este assunto. E tem alguns
livros na biblioteca que dao pra trabalhar também. (PROFESSORA P2)
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O ato de ir em busca de novas estratégias em suas praticas de ensino
pressupde a resisténcia da professora em néo se silenciar diante dos poucos materiais
disponiveis na instituicdo. Esta pratica de ensino, que segue em busca de outros
meios de aprendizagem, possibilita as criancas de diferentes realidades enxergarem
positivamente novos modelos de existéncia.

Este movimento construido pela professora (P2) explicita sua posicao frente ao
trabalho com a diversidade. Ao oportunizar as criancas de trazerem fotos de seus
familiares, a docente estd dando voz para as criangas contarem sobre suas culturas.
Mesmo trabalhando com a diversidade de uma forma mais ampla, ao ouvir as
criancas, esta proporcionando que o didlogo com a tematica racial também seja
trabalhado. Além disso, o oferecimento de diferentes estilos musicais, possibilita o
conhecimento e a compreensdo da diversidade, como também conduz a
conhecimentos basicos sobre a cultura popular, tornando-se uma ferramenta a mais
para o professor em defesa da luta antirracista. Ainda sobre musicalidade, Trindade
(2005) expde a necessidade de cuidado nas escolhas musicais para que nao caia em

estereotipos que nao considerem as diversidades de infancias:

Vamos ouvir musicas que falem da nossa cultura, que desenvolvam nossos
sentidos, nosso gosto para a musica e, com isso, ndo produzirmos alienados
musicais desde a tenra idade. Nosso pais € riquissimo em ritmos musicais e
em dancas, que tal investirmos neste caminho? Conhecer para promover.
(TRINDADE, 2005, p. 34)

Entende-se, desta forma, que a musica, fortemente presente nas instituicdes
de Educacao Infantil, pode ser um dos caminhos para a promocao da igualdade racial;
porém, para que este recurso ndo tome outros sentidos, faz-se necessario o estudo e
0 conhecimento para que esta préatica venha a ser uma acao transformadora.

Ainda sobre os materiais utilizados, a professora (P3) faz o seguinte relato:

Ndo me lembro de ter muitos materiais sobre esse assunto, acho que é
porque a escola, nés mesmo, a gente se prende muito com o
desenvolvimento da crianca, se ela estd aprendendo ou ndo, e acaba nao
dando tanta atencdo para este assunto, mas deveriamos, por ser um tema
tdo importante. Agora que vocé esta fazendo esta pesquisa, fica mais facil
pra gente pensar nas aulas, né? (PROFESSORA P3)

A narrativa exposta pela professora (P3) remete a reflexdo sobre o que de fato
estad sendo considerado como desenvolvimento de ensino e aprendizagem para a

instituicdo. De acordo com Silva (2007), torna-se necessario compreender como 0s
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processos de ensinar e aprender foram se constituindo ao longo da histéria para que
outras praticas pedagodgicas venham a ser realizadas em prol da ERER. Ainda
segundo a autora, ao falar em aprendizagem, faz-se necessario refletir sobre as
identidades presentes nos diversos contextos de cultura para que as experiéncias
proporcionadas nas escolas ndo se baseiem somente em um Unico grupo étnico, mas

gue outros contextos sejam conhecidos.

O desconhecimento das experiéncias de ser, viver, pensar e realizar de
indios, de descendentes de africanos, de europeus, de asiaticos, faz com que
ensinemos como se vivéssemos numa sociedade monocultural. Isto nos torna
incapazes de corrigir a ilusdo da democracia racial, de vencer determinagfes
de sistema mundo centrado em cosmovisao representativa de uma Unica raiz
étnico-racial. Impede-nos de ter acesso a conhecimentos de diferentes
origens étnico-raciais, e ficamos ensinando um elenco de conteldos tido
como 0 mais perfeito e completo que a humanidade ja teria produzido.
(SILVA, 2007, p. 501)

No tocante a Educacao Infantil, quando ha a superacdo desses preceitos, as
historias ndo se limitam somente aos contos de fadas tradicionais como Branca de
Neve, Cachinhos Dourados, Chapeuzinho Vermelho, dentre outras. As criancas sao
revisitadas em suas infancias, as instituicbes séo capazes de perceber quais
experiéncias culturais necessitam ser proporcionadas a elas e comegcam a observar e
a reconhecer as varias formas de aprender. Diante disso, uma Educacao Infantil que
preconize a qualidade do ensino precisa estar pautada nas criancas, no que elas nos
dizem, nos seus gostos, precisa-se seguir as criangas e constantemente ressignificar
os planos de aulas.

Na sequéncia de sua narrativa, a professora (P3), apds o reconhecimento de
gue a tematica ndo acontece na mesma igualdade do que outros direitos de
aprendizagem preconizados na BNCC, refere-se a pesquisadora como alguém que,
ao estar estudando sobre o assunto, podera ajudar no planejamento das futuras aulas.
Essa fala remete aos estudos de Silva (2015) quando ele menciona que na maioria
das vezes a pauta nas escolas fica sendo exclusiva de um unico professor, geralmente
de pesquisadoras negras que estdo engajadas nesta luta. Ainda segundo a autora,
faz-se urgente o fortalecimento da negritude, demonstrando as contribuicbes dos
africanos e de seus descendentes, sem deixar de enaltecer os outros povos.

Dando prosseguimento aos depoimentos, tivemos a fala da ultima professora,
(P4), entrevistada que expbs a literatura infantii como sendo uma das acbes

importantes no trabalho com a diversidade étnico-racial:
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Eu gosto de trabalhar com projetinhos como a histéria da Menina bonita do
laco de fita e Bruna e a galinha d’angola. Ano passado, eu e uma amiga na
creche fizemos recriagfes dos contos de fadas, e dentro do projeto passamos
o filme da ‘Princesa e o Sapo’. Foi bem legal, as criancas adoraram.
(PROFESSORA P4)

A docente entrevistada relata alguns classicos da literatura infantil que abordam
as questdes raciais. Os livros citados estéo presentes em diversas pesquisas como a
de Dias (1997) e a de Oliveira (2019), que, mesmo sendo pesquisas que aconteceram
h&a algum tempo, demonstram que essa literatura ainda significa um importante
material. Observa-se que o classico livro de Ana Maria Machado (2011), Menina
bonita do laco de fita surgiu antes da Lei n.° 10.639/2003, o que leva ao entendimento
de que a historia abordada no livro passou a ser uma referéncia para as escolas no
desenvolvimento de suas atividades. Embora este livro tenha sido e ainda é muito
utilizado, existem pesquisadoras do campo da literatura de temética africana e afro-
brasileiras que teceram criticas importantes e por isso, € tempo de atualizar as
referéncias de literatura para trabalhar ERER, cada vez mais é importante levar
producdes de autoria negra e de ilustradores/as negros/as que trazem novas
referéncias para a criancas.

Além dessa historia, a professora (P4) citou a obra Bruna e a galinha d’angola,
produzida no ano de 2011, de autoria de Gercilga de Almeida. A historia em questéo
também foi referenciada em pesquisas como as de Silva e Souza (2013) como sendo
um dos contos bastante explorados pelos professores em suas aulas. Em suas
analises, os autores apresentam aspectos positivos sobre o livro ao trazer, tanto em
seu enredo quanto nas personagens e ilustracdes, conhecimentos sobre a
africanidade. Sendo assim, a professora, ao proporcionar estas historias, certamente
contribuiu para o reconhecimento da diversidade racial, porém é necessario tomar
cuidado para que a literatura ndo venha a ser somente um meio didatizante, pois, de

acordo com Dias e Bento (2019),

se 0 que mais almejamos é uma literatura infantil que subverta l6gicas
didatizantes e se apresente as criancas como um produto cultural, garantir a
elas o acesso a obras com valorizagdo da diversidade étnico-racial (e ndo
apenas a partir de um grupo) é também reivindicar qualidade literaria. (DIAS;
BENTO, 2019, p. 17)
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Espera-se, com isso, que os dois livros escolhidos e utilizados pela professora
em suas praticas tenham colaborado para o conhecimento de novas culturas e que as
vozes das criangas tenham sido ouvidas, compreendendo que muitas vezes fica no
oculto e que somente por meio das narrativas consegue-se proporcionar experiéncias
positivas e emancipatérias, mas seria importante que a professora tivesse contato
com mais obras e materiais.

A narrativa exposta pela professora (P4) sobre a realizacdo de projetos que
abordem a temética esta contemplada no PPP da instituicdo, contendo a seguinte
justificativa: “Torna-se necessaria a realizacéo de projetos no cotidiano da escola, por
ser um ambiente privilegiado para a educacdo das relagdes étnico-raciais e por ser
um assunto da nossa cultura que exige atencdo especial’ (PPP DA INSTITUICAO).

Diante do exposto, a ultima pergunta feita as professoras foi referente aos
projetos que estao inseridos no PPP da instituicdo, sendo eles: “Quem sou eu” e 0
projeto “De maos dadas contra o preconceito”. Foi perguntado quais tinham sido
desenvolvidos no ano de 2020 e se elas acreditavam que isso contemplava a ERER.

Dentre as respostas, a professora (P1) disse:

Nés vamos trabalhar agora um projetinho que inclusive esta na apostila que
nés mandamos para 0s pais, agora na pandemia, é ‘De maos dadas contra o
preconceito’. E um projeto que fala sobre a cor da pele, o cabelo, para que as
criangas entendam que ha varios tipos de pessoas, que todos ndés somos
diferentes, mas todos somos especiais. (PROFESSORA P1)

N&o apenas P1, mas as outras professoras confirmaram a realizagcao desse
projeto. Apontaram que ha um plano de trabalho que desenvolvem com a tematica na
Educacdo Infantil inserido no Projeto Politico Pedagégico da escola, sendo
denominado “De méaos dadas contra o preconceito”, que as norteiam nas acodes a
serem desenvolvidas.

Relataram varios desafios que surgiram durante seu desenvolvimento, devido
principalmente as aulas remotas em virtude da pandemia da Covid-19, porém
declararam ser um projeto importante que deveria ser mantido.

O projeto institucional “De maos dadas contra o preconceito” teve seu inicio na
rede municipal no ano de 2019 e, de acordo com o PPP da instituicdo, o trabalho vem

sendo desenvolvido no més da consciéncia negra, contendo o0s seguintes objetivos:
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Compreender que a nossa sociedade é formada por pessoas que pertencem
a grupos étnico-raciais distintos, que possuem cultura e histérias proprias,
igualmente valiosas e que em conjunto constroem, na nacao brasileira, sua
histéria; romper as imagens negativas forjadas por diferentes meios de
comunicagcdo contra 0s negros e o0s povos indigenas. (PPP DA
INSTITUICAO)

A descricdo dos objetivos acima aborda que o foco deste trabalho esta
direcionado ao desenvolvimento de agdes que possibilitem o reconhecimento das
diversidades culturais, como a desconstrucao de esteredtipos que foram construidos
ao longo da historia. Conforme o documento, esses preceitos foram construidos de
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, o que
torna o projeto um rico instrumento e aliado para o planejamento das praticas
pedagogicas.

Apesar de ser um projeto importante realizado pela instituicdo, faz necessério
reforcar que o trabalho com a ERER precisa estar na centralidade para que as acdes
nao sejam organizadas isoladamente, com momentos separados para a discussao da
tematica. Segundo Gomes (2002), um dos grandes desafios dos profissionais da
educacao esta sendo a articulagéo de praticas que nao transformem metodologias e
técnicas de ensino somente para os que sao ditos como “diferentes”. Ainda, segundo

a autora,

[...] os profissionais que atuam na escola e demais espacos educativos
sempre trabalharam e sempre trabalhardo com as semelhancas e diferencas,
as identidades e as alteridades, o local e o global. Por isso mais do que criar
novos métodos e técnicas para se trabalhar com as diferencas é preciso,
antes que os educadores e as educadoras reconhecam a diferenca enquanto
tal, compreendam-na a luz da histéria e das relagbes sociais, culturais e
politica da sociedade brasileira, respeitem-na e proponham estratégias e
politicas de ac¢des afirmativas que se coloquem radicalmente contra toda e
gualquer forma de discriminac¢édo. (GOMES, 2002, p. 20)

Partilhando das mesmas premissas, Dias (2007) ressalta a necessidade de que
0s projetos ndo sejam trabalhados de forma isolada, como também néao sejam o Unico
caminho para a realizacéo das praticas. Assim, conforme as orientacdes das autoras,
para que um bom trabalho na ERER venha a acontecer nas instituicbes escolares,
faz-se necessaria a articulacado da temética com os projetos desenvolvidos durante

todo o ano letivo.
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Diferentemente do Ensino Fundamental, em que h& a separacéo de contetdo,
na Educacéo Infantil ha uma liberdade maior em seus planejamentos, que ndo impede
gue outros projetos desenvolvimentos venham dialogar com a tematica.

No caso da instituicdo pesquisada, o projeto citado pela professora (P1) vem
acontecendo no més de novembro, conforme o PPP da instituicdo, como também h&
outro trabalho que envolve a tematica informada no documento, ocorrendo no més de
fevereiro, ja no inicio do ano letivo, denominado “Quem sou eu”.

Observa-se que a professora (P1) relata somente o projeto “De maos dadas

contra o preconceito’”, o que subentende que ainda h&4 uma concepcao de trabalho
com projetos especificos para contemplar a questdo racial. Esta ideia tradicional,
envolvendo a realizacao de tematicas fechadas, necessita ser desconstruida, uma vez
gue no trabalho com projetos podem surgir curiosidades envolvendo outras areas do
conhecimento, que possibilitam ao professor a incluséo da temética.

E relevante pontuar que o documento da escola, em seu projeto “Quem sou
eu”, ndo faz mencéao a terminologia “relacdes étnico-raciais”, mas ha uma expressao
da palavra diversidade, o que gera um questionamento e uma reflexdo sobre a quais
diversidades o projeto esta se referindo e se 0 uso da palavra “diversidade” ndo esta
reforcando o modelo de infancia considerado Unico. Neste contexto, acredita-se que,
ao referenciar a nomenclatura no documento das diversidades presentes, ha um
favorecimento na compreensdo dos profissionais sobre as multiplas infancias
existentes. Ainda neste caminho, concorda-se com Dias (2007) quando diz que
somente a abordagem nos documentos oficiais ndo garante o compromisso do
professor em promover ac¢des antirracistas, € necessario um olhar sensivel para o
enfrentamento ao racismo, aliado aos preceitos documentais.

Neste sentido, a professora (P2) fala que,

no inicio do ano, trabalho com o projeto ‘Quem sou eu’, que a gente fala sobre
as caracteristicas fisicas como um todo: gordo, magro, alto, baixo, moreno,
negro, branco. E em novembro, devido ao més da Consciéncia Negra,
trabalho o projeto Bullying. Mas, no decorrer do ano, realizo leituras, rodas de
conversa ou sempre gque surge alguma situagdo com relacdo a algum tipo de
preconceito. Dentro do projeto Bullying é trabalhado ‘De méaos dadas contra
0 preconceito’, com leituras de histéria como A bonequinha preta e o Cabelo
da Lelé. (PROFESSORA P2)

Nesta narrativa, a docente (P2), logo de inicio de sua fala, expds o projeto

envolvendo a “identidade e autonomia”, dando énfase ao trabalho com as diferencas
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fisicas, apés narra sobre o projeto desenvolvido no més da consciéncia negra
relacionando com o bullying. Percebe-se que, na fala da docente, ha uma mistura de
ideias sobre o conceito bullying e preconceito, relacionando-as como sendo atitudes
igualitarias. Para o entendimento sobre os conceitos, Gomes (2005) esclarece que 0
preconceito racial esta ancorado na visao negativa que as pessoas exercem direta ou
indiretamente com relacdo a um determinado grupo racial, etnia ou religido. Entre as
muitas atitudes que existem, a maioria ainda ndo € reconhecida como preconceito

racial. Trazendo o didlogo para a infancia, Gomes (2005) pontua:

O preconceito como atitude ndo é inato. Ele é aprendido socialmente.
Nenhuma crianga nasce preconceituosa. Ela aprende a sé-lo. Todos nés
cumprimos uma longa trajetdria de socializacdo que se inicia na familia,
vizinhancga, escola, igreja, circulo de amizades e se prolonga até a insergao
em instituicbes enquanto profissionais ou atuando em comunidades e
movimentos sociais e politicos. Sendo assim, podemos considerar que 0s
primeiros julgamentos raciais apresentados pelas criancas séo frutos do seu
contato com o mundo adulto. As atitudes raciais de carater negativo podem,
ainda, ganhar mais for¢a na medida em que a crianga vai convivendo em um
mundo que a coloca constantemente diante do trato negativo dos negros, dos
indios, das mulheres, dos homossexuais, dos idosos e das pessoas de baixa
renda. (GOMES, 2005, p. 54)

A autora conduz a reflexdo de que as mesmas condutas negativas
reproduzidas pela crian¢a na socializagdo com o mundo adulto podem ser revertidas
em atitudes de respeito em suas relagbes raciais, na medida em que, em seu
cotidiano, as ac¢fes vivenciadas estejam sendo compartilhadas em prol de uma
educacao que priorize uma cultura antirracista.

Além do preconceito racial, o termo bullying esteve presente na fala da
professora (P2) que, em sua concepgéao, possuem os mesmos significados. Segundo
Batista (2013), ha uma necessidade de ter um certo cuidado ao utilizar o termo bullying
para que nao haja o encobrimento de questdes que devem ser abordadas dentro de
suas particularidades. Um exemplo que demonstra essas diferenciacbes pode ser
observado quando uma crianga nega-se a brincar com outro colega devido a sua cor
da pele, o que indica que ja ha um preconceito racial instaurado.

Observa-se que apesar da professora (P2) referir-se ao projeto “De méaos
dadas contra o preconceito” como sendo um trabalho desenvolvido contra as praticas
de bullying em sala de aula, em seu relato verificou-se que as praticas em torno da
ERER estdo acontecendo nas horas de leitura, nas rodas de conversas e em

situacdes de conflito surgidos em seu cotidiano. Além disso, no depoimento, a docente
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relata as histérias utilizadas no projeto, A bonequinha preta, de Alaide Lisboa de
Oliveira (2004), e O cabelo de Lelé, de Valéria Belém Companhia (2007).

Dando sequéncia aos relatos, temos a fala da professora (P3), que narrou as
dificuldades em desenvolver projetos na Educacao Infantil neste cenério de pandemia
da Covid-19. Ela também expés experiéncias vividas de outros anos:

Esta sendo dificil desenvolver qualquer projeto agora na pandemia. Esse
mesmo ‘De maos dada contra o preconceito’ ird acabar virando igual as
outras, uma sequéncia didatica. Porque a gente enviou as apostilas para as
familias e vamos passando as orientaces pelo grupo de WhatsApp. Nos
outros anos, eu e as outras professoras fizemos bonecas Abayomi 3,
colocavamos musicas de origem africanas para elas ouvirem, brincavamos
de saldo de beleza por causa da histéria de O cabelo de Lelé. Esse ano néo
fizemos tudo. (PROFESSORA P3)

Nesta situacdo cadtica que assolou o mundo, mudancas foram necessarias, e
o desenvolvimento de praticas pedagogicas, que antes eram realizadas
presencialmente e ja apresentavam dificuldades para sua realizacdo envolvendo a
temética, neste momento possuem barreiras ainda mais acentuadas. As estratégias
de aprendizagem gue envolviam as interacdes, os afetos e as trocas como as citadas
pela professora (P3) ndo ocorreram, sendo inevitavel a instituicdo lancar mao de
estratégias que fossem possiveis neste contexto para um trabalho de reflexdo com as
criangas e com as proprias familias referentes a ERER.

No tocante a Educacéao Infantil, enfoque deste trabalho, as praticas tornam-se
ainda mais complexas e desafiadoras, e é preciso levar em consideracao as questdes

apontadas por Kramer (2020) de que

cada instituicdo, seja ela publica ou particular, esta se dirigindo as familias e
as criancas a partir do seu referencial de educacgédo, da sua concepcao de
infancia, da sua visdo de mundo e da sua compreensdo do mundo hoje. Ha
as que mandam ‘deveres’ e aquelas que tém uma visao de Educacéo Infantil
como formacao cultural, assumem seu dever, sua obrigacao, e interagem de
outra forma, com a arte, a cultura, a literatura. Mas nem por isso estéo
fazendo sucesso com as criancas. As criangas, na expressiva maioria das
vezes, querem mais brincar, brincar sozinhas, umas com as outras, brincar
com os adultos que estéo Ia, e com os irmaos que estao la também, entao,
elas também estdo nos dizendo o que é ser crianca. Pelo que tenho
observado, as criangas mais querem continuar brincando do que interagindo
com materiais escolares. (KRAMER, 2020, p. 788)

3 As bonecas Abayomi sdo bonecas de tecido de pano que podem ser confeccionadas de diversos
tamanhos, produzidas com cordinhas com nds sem costura alguma ou com tecidos. Para saber
mais, acesse o site http://www.afreaka.com.br/notas/bonecas-abayomi-simbolo-de-resistencia-
tradicao-e-poder-feminino/.
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Neste diadlogo, temos o relato da professora (P4), que expds algumas propostas
gue realizou de acordo com o projeto e que considera ter obtido resultados positivos

diante do momento enfrentado:

Eu consegui realizar algumas atividades praticas com a ajuda da familia, né?
Mas demorou um tempinho até criar um vinculo com elas. Engracado que no
presencial era mais distante essa relacdo com os pais. Entdo, neste
projetinho, eu propus para os pais falarem sobre as suas histérias de vida
para que as criancas conhecessem suas origens. Ai, depois, eu mandei as
duas histdrias do projeto e as musicas também, tudo pelo WhatsApp, e tem
a apostila também, né, com as atividades. E para finalizar, eu gravei um video
meu com algumas brincadeiras que tém no projeto que era facil para as
familias estarem realizando com eles. Varios pais me mandaram as fotos das
brincadeiras. Uma delas pedi para que fosse feito com as criancas um dia de
saldo e que as familias fizessem diferentes tipos de trancas. Também enviei
0 video da brincadeira da amarelinha africana. Eu acho que, mesmo que
pouco, contribuiu. (PROFESSORA P4)

O relato acima discorre sobre a participagéo e a colaborag&o dos familiares no
envolvimento e na realizacdo de algumas etapas do projeto. A professora (P3) ainda
faz uma pequena observacdo sobre sua comunicagdo com 0s pais, acontecendo de
forma mais constante. Este relato vem ao encontro do que o PPP da instituicdo expde
sobre as abordagens e as propostas de trabalho com a comunidade escolar. Segundo
0 documento, os profissionais da instituicdo precisam ter conhecimento sobre a
realidade dos familiares de seus alunos, além de estarem sempre mantendo uma
participacdo e uma comunicacao constante com as familias para que o trabalho néao
aconteca de forma isolada, alienada a realidade local.

Neste cenéario atipico que a populagdo mundial estd enfrentando, o
conhecimento da equipe escolar sobre sua comunidade, e as multiplas infancias
contempladas, reduz os prejuizos e possibilita o oferecimento de um ensino mais
humanitério. Nesse sentido, a instituicdo escolar, conscientizada de que 0s grupos
familiares séo diversos e no momento vivenciado, foi atingida de diferentes formas, e
tera a compreensao de que as propostas necessitam de novas estratégias. No caso
das criancas que vivem suas infancias em plenas condi¢des, conseguiram ter a
oportunidade de escutarem as historias, ouvirem o relato de suas familias, apreciarem
outros estilos musicais, assim como assistirem aos videos e vivenciarem diferentes

brincadeiras culturais.
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A proposta de trabalho realizada antes da pandemia, apresentada pela
professora P3, e a proposta da professora P4, de desenvolvimento durante a
pandemia, remetem-nos as, indicado por Dias (2012), experiéncias exitosas. Muito
ainda pode ser feito, mas diante de uma realidade de pouco conhecimento sobre a Lei
e sobre a importancia da ERER, é possivel identificar essas duas professoras como
profissionais que possuem alguma preocupacao em relacdo ao assunto: falar sobre a
importancia de toda a escola, aderir as praticas e preocupar-se com a conscientizacao

dos professores.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O momento chegado remete a reflexdo de experiéncias vivenciadas durante
este percurso. O desafio de findar um mestrado, aliado a vida profissional, académica
e familiar, requer dedicacéo, estudos e, em alguns momentos, renuncias. Articulada a
todos esses momentos, uma pesquisa necessita de planejamento, tomada de
decisbes e de coragem para lidar com questdes educacionais que outrora foram
esquecidas, silenciadas ou até mesmo intimidadas por situacdes que fogem ao
conhecimento.

Mesmo diante de um caos pandémico, as pesquisas continuaram com seus
estudos, muitas precisaram de reformulacbes em suas metodologias, outras
demandaram encarar o0 momento vivido e dar continuidade no que havia planejado.
A pesquisa em questdo é uma destas que, na colheita dos dados, necessita abdicar
de algumas técnicas programadas e recorrer as entrevistas virtuais para atingir o
objetivo proposto.

Em um de desigualdades historicas, contendo uma sociedade perversa e
preconceituosa, pautada no 6dio, e que afeta diretamente as infancias negras, esta
pesquisa une-se a outros estudos para propagar a luta por uma Educacédo para as
Relacdes Etnico-Raciais. Sendo assim, a presente pesquisa teve por objetivo
principal identificar quais praticas pedagogicas estavam sendo desenvolvidas pelos
professores no municipio de Santa Mercedes que contemplam ou ndo a Educacao
das Relag¢fes Etnico-Raciais.

Para isso, a pesquisa partiu de alguns guestionamentos realizados com o0s
profissionais da Educacéo Infantil, que partilharam suas concepcdes e experiéncias
desenvolvidas com criancas de quatro a cinco anos de idade. Alinhado as narrativas
dos profissionais, recorreu-se ao PPP da instituicdo para a identificacdo de acbes
desenvolvidas na escola.

Com base nos didlogos compartilhados, entende-se que existe alguma
preocupacao, ainda que bem timida, com Educac&o das Relacdes Etnico-Raciais na
instituicdo, porém, em alguns momentos, elas se mostram fragilizadas diante de
alguns conceitos e concepgdes que ainda ndo foram superados ou tem se tornado
conhecidos pelas professoras. Durante o estudo, constatou-se que, a0 mesmo tempo
em que os docentes percebem situacdes de conflito em sala de aula, o mito da

democracia racial ainda perpetua em suas narrativas, como o tratamento igualitario
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oferecido a todas as criangas e como a falta de percepcéo racista que opera entre 0os
pares.

Outro fator que vem debilitando o trabalho docente nas praticas pedagogicas
da escola ainda estd na velha problemética relacionada a falta de materiais
pedagdgicos suficientes para a realizagdo do trabalho. Neste aspecto, entende-se
gue, para 0s avangos tornarem-se cada vez mais constantes, fazem-se necessarios,
maiores investimentos por parte da secretaria da educacdo para que as acdes
concretas sejam articuladas com o Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo e,
conseguentemente, corroborem para as praticas pedagoégicas dos professores.

Desta questdo resulta outro aspecto relevante a ser considerado para a
consolidacdo da ERER que € a importancia das instituicbes escolares, preverem o
desenvolvimento de acdes e o cuidado em seu préprio Projeto politico Pedagdgico.
Conforme visto na pesquisa de campo, mesmo precisando de ajustes em suas agoes,
para que a énfase da ERER né&o se concretize somente em datas comemorativas, o
fato de ser contemplada no PPP, fez diferenca para a reflexéo e proposta de acéo das
professoras. Essas premissas enriquecem as praticas dos professores, nao tornando
as acdes isoladas, como se o desenvolvimento do projeto fosse somente um anexo
da instituicao.

Nesta perspectiva, quando ha um esclarecimento no PPP sobre a importancia
de a tematica estar na centralidade, ha um favorecimento nas intervencdes
pedagdgicas que concedem pistas para que um bom trabalho venha a acontecer.
Além disso, quando os profissionais da instituicdo estdo articulados com os preceitos
no PPP, a realizacao do trabalho abrange a realidade da comunidade escolar, o que
possibilita diferentes olhares para a concretizacdo das propostas pedagadgicas.

Ainda se faz necessario incluir a formacao continuada como parte da realizacao
do PPP e que possa ser realizada na propria instituicdo envolvendo a temética. Assim
por meio da reflexdo e discusséo, as concepgdes podem ser revistas e o medo que
aparece como um componente impeditivo para o trabalho com ERER possa ser
superado, rompendo com o modelo Unico de infancia que foi constituido ao longo da
histéria, tornando o0 momento da reflexdo coletiva um dos caminhos para importantes
acOes contra o racismo e o preconceito nas instituicbes de educacao infantil. Como
toda pesquisa de mestrado, o tempo é breve e, inevitavelmente, outros
tensionamentos vao surgindo, o sentimento das infancias clama por escutas

verdadeiras e pela libertacdo de suas vozes. Ouvir as criangas e conhecer de perto
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seus olhares sobre o assunto se mostra de grande importancia para que oS
professores e demais adultos que atuam junto as criancas nas instituicbes de
educacdo infantii se mostrem mais alertas para a questdo. As narrativas das
professoras nos deixaram férteis indicios de que as criancas tém o que dizer sobre o
tema e podemos, alidas devemos, conhecer quais sdo 0s sentimentos de infancia
construido por criangas negras em uma sociedade estruturalmente racista

Este pode ser objeto de pesquisas futuras, por enquanto, vamos seguir na luta
por uma escola mais atenta as diversidades, que combata o preconceito e o racismo,

valorizando as criangas em suas multiplas infancias.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “A Educagao Infantil e
as Relacdes Etnico-Raciais: as préaticas pedagdgicas no municipio de Santa
Mercedes-SP”, que tem como intuito analisar como ocorre a educacéo das relacdes
étnico-raciais na Educacao Infantil no municipio, buscando analisar as praticas dos
professores em relacao a diversidade étnico-racial presente em sala de aula. Vocé foi
selecionado(a) por ser professor ou professora de Educacdo Infantil, e a sua
participacdo é opcional. A pesquisa sera executada por Crisley de Souza Almeida
Santana, RG: 44.579.194-9, pela Universidade Federal do Mato Grosso do Sul
(UFMS), campus de Trés Lagoas, sob orientacdo da professora lone da Silva Cunha
Nogueira. A sua participac@o consistira em responder uma entrevista com perguntas
sobre como é desenvolvido o seu trabalho em sala de aula sobre a tematica e as
acOes desenvolvidas sobre as relacdes étnico-raciais na Educacéao Infantil.

A entrevista sera de uso exclusivo para fins da pesquisa e, apés a concluséo
dela, sera arquivada de forma sigilosa pelo periodo respaldado em Lei. Fica
assegurada a garantia de esclarecimentos, antes e durante o curso da pesquisa, como
também o livre acesso a todas as informacdes adicionais sobre o estudo. A pesquisa
podera trazer ao participante riscos minimos, como desconforto durante a realizagcéo
da entrevista. Os procedimentos para a minimizagdo desses riscos serao: garantir o
total acesso aos dados cedidos ao projeto da pesquisa e a plena liberdade ao
participante de retirar ou modificar seu consentimento a qualguer momento. Sua
recusa ou desisténcia nao Ihe trard nenhum prejuizo profissional em sua relacdo com
0 pesquisador, nem com a instituicdo em que trabalha, nem com a universidade.

Os dados dos sujeitos e da escola em que trabalham séo sigilosos, sendo que
serdo utilizados nomes ficticios para a referéncia aos dados coletados. Para patrticipar
deste estudo o sr.(a) ndo terd nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem
financeira. Apesar disso, diante de eventuais danos, identificados e comprovados,

decorrentes da pesquisa, o sr.(a) tem assegurado o direito a indenizacao.

Rubrica do participante Rubrica da pesquisadora
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Salientamos que a entrevista foi submetida a apreciacdo do Comité de Etica da
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul. O beneficio esperado dessa pesquisa
sera no sentido de alargar as reflexdes que os docentes vém realizando sobre sua
pratica pedagogica, particularmente o que envolve a educacédo das relacdes étnico-
raciais, contribuindo com o fortalecimento da implementagdo das politicas publicas
gue visam ao combate do racismo.

Caso tenha davidas sobre a pesquisa, pode nos contatar pelos enderecos
abaixo. Caso aceite participar dessa pesquisa, o sr.(a) devera preencher e assinar o
termo em duas vias, sendo uma entregue a vocé e outra ao pesquisador. Solicitamos
também a rubrica em todas as paginas ndo assinadas. Sua instituicdo recebera um

exemplar da pesquisa apos a finalizacao dos estudos.
CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO:

Recebi orientagdes e fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) e entendi
a natureza, os objetivos, possiveis riscos e beneficios de minha participacdo na
referida pesquisa e concordo, manifestando meu livre consentimento em patrticipar,
estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econémico a receber ou a
pagar por minha participacéo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento

a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Santa Mercedes, de de 2020.

Assinatura do(a) participante

Pesquisadora: Crisley de Souza Almeida Santana

Qualquer davida quanto aos aspectos éticos poderao ser esclarecidas no telefone (67) 3345-
7187 ou pelo e-mail cepconep.propp@ufms.br. Endereco: Cidade Universitaria — Campo Grande. Caixa
Postal 549. CEP: 79.070-110 ou diretamente com o pesquisador no telefone (18) 997416939 ou e-mail
crisley.breno@hotmail.com
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APENDICE B - ENTREVISTA PROFESSORES
PESQUISADORA: Crisley de Souza Almeida Santana

Orientadora: lone da Silva Cunha Nogueira

Inicialmente serdo fornecidas informacdes aos entrevistados sobre o objetivo

da pesquisa e esclarecimento de possiveis duvidas.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Vocé conhece a Lei n.° 10.639/2003, qual o seu entendimento?

Vocé ja observou situacbes de conflitos em sua sala de aula que tenham
ocorrido devido a questéo racial?

Caso isso tenha acontecido, qual foi seu posicionamento?

Em sua opinido, as criancas percebem as diferencas entre as pessoas (cor,
tipo fisico, textura do cabelo). Como demonstram essa percep¢ao?

E se elas percebem, quais destas diferencas sao vistas de forma negativa entre
as criangas?

A escola possui materiais pedagogicos, como livros de literatura infantil,
brinquedos que levem em consideragao as diferencas raciais? Quais?

Vocé desenvolve atividades/projeto voltados para a tematica da diversidade
étnico-racial no seu dia a dia? Poderia dar exemplos de atividades
desenvolvidas.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Triulo da Pesquisa: A Educacao Infantil e as Relagoes Etnicos e Raciais: As praticas pedagogicas no
municipio de Santa Mercedes-5P.

Pesquisador: Crisley de Souza Almeida Santana

Arca Tematica:

Versao: &

CAAE: 29359320.7.0000.0021

Instituigao Proponente: Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.164.579

Apresentacao do Projeto:

Esta pesquisa encontra-se vinculado ao estudo das agdes educacionais praticadas por professores da
Educacao Infantil no municipio de Santa Mercedes-5P, tendo por objetivo conhecer e analisar as praticas
dos professores em relacio 4s guestdes éinico-raciais, observando sua maneira de lidar com a diversidade
em sala de aula e a forma como influenciam as relagoes entre as criancas. A pesquisa sera realizada em
uma instituigao escolar de Educacao Infantil, contemplando alunos da pré-escola com quatro e cinco anos e
50 professores. A metodologia abordara a pesqguisa de campo, utilizando as técnicas da obsarvagao,
questionario, diario de campo, fotografias e filmagens.

Objetivo da Pesquisa:
Conhecer e analisar como ocome a educagao das relagtes éimico-raciais na Educacéo Infantil no municipio
de Santa Mercedes-SP buscando perceber como os professores influenciam e lidam com a diversidade

presenta em sala de aula.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
A pesquisadora menciona em relacao aos riscos que: "a presenta pesquisa envolve riscos minimos, tais
como: riscos de constrangimento durante a observagao das atividades em sala de aula™. Ja em

Enderego:  Cirade Universitana - Campo Grande

Bakmo: Calxa Postal 545 CEP: 78.070-110
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relacao aos beneficios gque a pesquisa: "Visa contribuir com a diminuicao de discriminagoes e preconceitos
presentes na pratica padagogica e a importancia da conscientizacao de mudancas nas praticas, mobilizando
olhares, posturas, ideias, apresentando possibilidades de mudanga em relagao as praticas pedagogicas do
cotidiano escolar como forma de eliminagao das discriminagoes e preconceitos em relacac ao assunto.”

Comentarios & Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa visa a conscientizacao de mudangas nas praticas, mobilizando olhares, posturas, ideias,
aprasantando possibilidades de mudanga em relacao &s praticas pedagogicas do cotidiano escolar como
forma de eliminacao das discriminagoes e econceitos em relagao ao assunto.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Todos os termos de apresentacao obrigatorio foram apresentados

Recomendagoes:

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequactes:

Todas as pendéncias foram atendidas.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Solicitamos aos pesquisadores que se atentem e obedecam as medidas de seguranca adotadas pelos
locais de pesquisa, pelos governos municipais e estaduais, pelo Ministério da Saode e pelas demais
instancias do governo devido a excepcionalidade da situagao para a prevencao do contagio e o
enfrentamento da emergéncia de sadde poblica de importancia internacional decomenta do coronavirus
(Covid-19).

As medidas de seguranga adotadas poderao interferir no processo de realizacao das pesquisas envolvendo
seres humanos. Quer seja no contato do pesquisador com os participantes para coleta de dados e execugao
da pesguisa ou mesmo no processo de obtencao do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido-TCLE e
Termo de Assaentimento Livre e Esclarecido-TALE, incidindo sobre o cronograma da pesquisa e outros.

COrientamos ao pesquisador na situagao em que tenha seu projeto de pesquisa aprovado pelo CEP e em

decomencia do contexto necessite alterar seu cronograma de execugao, que faga a devida "Notificagac” via
Plataforma Brasil, informando alieragoes no cronograma de execucao da pesguisa.
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipe Documento Arguivo Postagem Autor Situacao
Informactes Basicas | PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_FP | 11/07/2020 Aceito
do Projeto ROJETO_1 5[!85?1_.;11:' 22:10:52
Outros Carta_Resposta pdf 11/07/2020 |Crisley de Souza Acoito

22:09:38 |Almeida Santana
TCLE / Termos de  (TALE_CORRIGIDOJULHO. pdf 111072020 |Crisley de Souza Aceito
Assantimento | 22:08:49 |Almeida Santana
Justificativa de
Ausencia
Outros CQUESTIONARIO_ABERTOCORRIGIDOD| 11/07/2020 |Crisley de Souza Aceitn
.pdf 22:08:26  |Almeida Santana
Outros CQUESTIONARIO_FECHADOCORRIGID| 11/07/2020 |Crisley de Souza Aceitn
O pdf 22:07.22 |Almeida Santana
Outros Carta_Resposta2 pdf 02/06/2020 |Crisley de Souza Acoito
11:42:47 |Almeida Santana
Projeto Detalhado ! |PROJETO_CORRIGIDO3. pdf 03/06/2020 |Crisley de Souza Aceito
Brochura 11:38:56 |Almeida Santana
|Imvestigador
TCLE / Termos de  (TALE_CORRIGIDO3. pdf 03/06/2020 |Crisley de Souza Aceitoy
Assantimento | 11:37:59 |Almeida Santana
Justificativa de
Ausencia
TCLE / Termos de  (TCLE_RESPONSAVEISCORRIGIDO3.p| 02/06/2020 |Crisley de Souza Aceitn
Assentimento | df 11:37:27 |Almeida Santana
Justificativa de
Ausencia
TCLE / Termos de | TCLE_PROF ESSUORESCORRIGIDO pdfl 03/06/2020 |Criskey de Souza Aceitn
Assantimeanto / 11:36:42 |Almeida Santana
Justificativa de
Ausencia
Cutros ANUENCIA_SECRETARIA.PDF 18032020 |Crisley de Souza Aceity
20:02:11__ |Almeida Santana
Outros ANUENCIA_INSTITUICAD pdf 18/03/2020 |Crisley de Souza Aceitn
19:58:18  |Almeida Santana
TCLE ! Termos de | Termo_Consentimento.docx 16/02/2020 |Crisley da Souza Acaito
Assentimento | 11:22:41 |Almeida Santana
Justificativa da
Auséncia
Folha de Rosto Folha_Rosto_pdf 16/02/2020 |Crisley de Souza Aceito
11:21:13  |Almeida Santana
Situacao do Parecer:
Aprovado

Enderego:  Cldade Universilana - Campo Grande
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UF: MS
Telefone: (67)3345.7187
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CAMPO GRANDE, 20 de Julho de 2020

Assinado por:
Fermnando César de Carvalho Moraes
(Coordenadon(a))
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