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RESUMO

O presente estudo vincula-se a linha de pesquisa Politicas, Praticas Institucionais e
Exclusdo/Inclusdo Social do Mestrado em Educacdo da Universidade Federal no Mato Grosso
do Sul, Campus Pantanal (UFMS/CPAN). Além disso, integra a pesquisa mais ampla intitulada
Inclusdo de Alunos Publico-Alvo da Educacdo Especial em escolas ribeirinhas de
Corumb&/MS. A formacdo de profissionais para a educagdo inclusiva merece uma maior
atencdo, principalmente em contextos escolares especificos e distantes dos nucleos urbanos.
Nessa direcéo, essa pesquisa tem como objetivo geral investigar e contribuir com os processos
formativos de professores para a inclusdo de estudantes da Educacdo Especial em Escolas das
Aguas no Pantanal do municipio de Corumba, Mato Grosso do Sul (MS). Os objetivos
especificos consistem em: conhecer a legislacdo da Educacdo Especial e Educacdo do Campo
referentes a formacéo de professores no ambito das Escolas das Aguas no municipio de
Corumba (MS), buscando entender as multiplas interfaces entre Educacéo Especial e Educacao
do Campo; apresentar o perfil dos professores das Escolas das Aguas, sua formacéo inicial, a
periodicidade da formacdo continuada e as principais demandas formativas; e, promover e
avaliar aces de formag#o continuada para os professores das Escolas da Aguas para a inclusdo
de alunos da Educacdo Especial. Adota-se perspectiva histdrico-dialética. Os procedimentos
metodologicos fundamentam-se nos pressupostos da pesquisa colaborativa, por meio de
consulta a documentos, questionario e entrevistas semiestruturadas. Inicialmente, foi aplicado
questionario impresso para os professores atuantes no contexto investigado, para que eles
especificassem as suas demandas de cursos para a formacéo, com foco na inclusdo escolar. A
partir das demandas apresentadas nos questionarios foram organizados modulos de formacao
continuada. Os professores se inscreveram para as formagdes via Formulario do Google
(Google Forms), no qual se identificaram e responderam sobre sua formacdo inicial e
continuada e tempo de trabalho nas Escolas das Aguas. Em raz&o da pandemia de Covid-19,
que causou a suspensdo parcial das atividades nas escolas, realizaram-se as formacoes on line
por meio de palestras disponibilizadas no YouTube, em junho de 2020. As palestras foram
gravadas por pesquisadores da Educagdo Especial, considerando o contexto das escolas
ribeirinhas. Dentre os professores que atuavam nesse contexto, participantes da formacéo,
foram entrevistados por meio de videochamada do WhatsApp um docente por unidade de
ensino, abrangendo nove ao total, tendo por critério de selecdo aqueles com maior tempo de
atuacdo nessas escolas. Posteriormente organizou-se uma reunido de devolutiva com o0s
professores em videochamada via Google Meet, na qual apresentou-se os resultados parciais da
pesquisa, com espaco para discussdo e sugestdes para proximas formagbes. Os resultados
apontam a escassa oferta de cursos de formacdo continuada sobre incluséo escolar aos
professores que atuam nesse contexto. Sobre a pesquisa-formacdo realizada notou-se a
importancia da colaboracdo dos professores na definicdo das teméticas abordadas. Os
professores mostraram-se dispostos a participar de formag6es continuadas que deem subsidios
para a promocéo da inclusdo e do atendimento dos alunos publico-alvo da Educagdo Especial
(PAEE). Destacaram que 0 curso trouxe a possibilidade de ampliar o conhecimento sobre a
inclusdo escolar, sugerindo a sua continuidade. Compreendem a importancia de explorar os
conhecimentos locais e culturais trazidos pelos alunos durante o processo da escolarizacédo,
relacionando-0s com os contetidos propostos. Em razdo disso, reivindicam maior oferta de
cursos de formacdo e melhores condicdes de trabalho. Espera-se que as politicas de formacéo
promovam a apropriacdo de conhecimentos pelos professores, possibilitando os instrumentos
para a efetivacdo da proposta de inclusdo escolar dos alunos PAEE na escola comum, junto a
oferta de recursos, apoio de profissionais especializados, melhores condi¢des de trabalho e
valorizagéo profissional.



Palavras-chave: Pesquisa Colaborativa; Formacao dos Profissionais da Educacéo; Educacgéo
Inclusiva; Educacdo no Campo.



ABSTRACT

This study is linked to the research line Policies, Institutional Practices and Social
Exclusion/Inclusion of the Master's Degree in Education at the Federal University of Mato
Grosso do Sul, on Pantanal Campus (UFMS/CPAN). Besides that, it integrates a broader
research entitled the Inclusion of Students who are the Target-Audience of Special Education
in riverside schools in Corumba/MS. The professional training for inclusive education deserves
greater attention, especially in specific school contexts far from urban centers. Thus, this
research aims to investigate and contribute to the training processes of teachers for the inclusion
of Special Education students in Escolas das Aguas in the Pantanal in the region of Corumba,
Mato Grosso do Sul (MS). The specific objectives are: to know the legislation of Special
Education and Rural Education regarding the training of teachers related to Escolas das Aguas
in the city of Corumba (MS), seeking to understand the multiple interfaces between Special
Education and Rural Education; to present the profile of teachers at Escolas das Aguas, their
initial training, frequency of continuing education and the main training demands; and, to
promote and evaluate continuing education actions for teachers at Escolas das Aguas in order
to work on the inclusion of Special Education students. A historical-dialectical perspective is
adopted. The methodological procedures are based on the assumptions of collaborative
research, through the consultation of documents, questionnaire and semi-structured interviews.
Initially, a printed questionnaire was applied to teachers who work in the investigated context,
so that they could specify their demands for training courses, with a focus on school inclusion.
After the demands were presented in the questionnaires, continuing education modules were
organized. The teachers signed up for training sessions via Google Forms in which they
identified themselves and answered about their initial and continuing education and the length
of work at Escolas das Aguas. Due to the Covid-19 pandemic, which caused the partial
suspension of activities in schools, online training was carried out through lectures available on
YouTube, in June 2020. The lectures were recorded by Special Education researchers by
considering the context of riverside schools. Among the teachers who worked in this context,
participants in the training, one teacher per teaching unit was interviewed via video calls on
WhatsApp, comprising nine interviewees in total, with the selection criteria being those with
the longest experience in these schools. Subsequently, a feedback meeting was organized with
the teachers via Google Meet in which the partial results of the research were presented with
the possibilities of discussions and suggestions for further training. The results point to a scarce
offer of continuing education courses on school inclusion for teachers who work in this field.
About the research-training carried out, it was possible to notice the importance of the teachers’
collaboration in defining the themes studied. The teachers were willing to participate in
continuing education that provides subsidies to promote inclusion and services to students who
are the Target Audience of Special Education (PAEE - in Brazilian Portuguese). They
highlighted that the course brought the possibility of expanding knowledge about school
inclusion, suggesting its continuity. They understand the importance of exploring local and
cultural knowledge brought by students during the schooling process, relating them to the
proposed content. As a result, they demand a greater offer of training courses and better working
conditions. It is expected that training policies promote the appropriation of knowledge by
teachers, enabling the instruments for the implementation of the proposed inclusion of PAEE
students in regular schools, with an offer of resources, support from specialized professionals,
better working conditions and professional enhancement.

Keywords: Collaborative Research; Training of Education Professionals; Inclusive education;
Education in Rural Areas.
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INTRODUCAO

Justificativas e Revisdo da Produc¢édo Académica

Essa pesquisa nasce de uma inquietacao sobre a educacéo, a escolarizagéo e inclusédo de
estudantes da Educacao Especial. Algumas situa¢des vivenciadas ao longo da minha trajetéria
pessoal e profissional despertaram o interesse em estudar essa modalidade de ensino.
Sensibilizou-me as dificuldades enfrentadas pelas pessoas que fazem parte do publico-alvo da
Educacéo Especial (PAEE)? para alcangar o seu direito a educacio e as dificuldades do acesso
a formac&o dos profissionais sobre a inclusdo escolar.

Os obstaculos e as barreiras que precisam ser enfrentados cotidianamente por alunos
PAEE e os profissionais que os atendem séo inumeros. Muitos alunos PAEE estdo matriculados
nas classes comuns da escola regular, sem receber o atendimento educacional especializado
previsto pelas politicas publicas. Os profissionais, por vezes, ndo possuem acesso a formacao
necessaria e ao suporte para o atendimento dos alunos PAEE, devido & escassez de oferta de
cursos por parte das instituicdes de ensino e do poder publico e também por conta do pouco
tempo disponivel, decorrente de jornada dupla ou tripla de trabalho. Parte significativa dos
profissionais da educagdo ndo possuem recursos financeiros para realizar os cursos, uma vez
que os baixos salarios apenas suprem as necessidades mais imediatas de sobrevivéncia.

Em consonancia, Oliveira (2008, p.15) discorre que os professores reconhecem a
importancia de participar de formacéo continuada (cursos, seminarios, congressos, entre outros)
e muitas vezes enfrentam situacdes cotidianas que os impedem, deixando-0s com o “desejo de
querer participar, aprender e buscar novos conhecimentos que séo de suma importancia para a
sua pratica pedagdgica”. A situacdo financeira e a falta de tempo, ocasionada pela alta carga
horéaria de trabalho e a baixa remuneracéo dos professores, impossibilitam a participacdo dos
professores em cursos pois “tem que se desdobrar em trés horarios para poder oferecer
qualidade de vida a sua familia, ser um bom profissional e isso inclui estar dentro das novas
concepcdes de sua pratica” (OLIVEIRA, 2008, p. 15).

Dentre os fatores que despertaram a intencdo de estudar a Educacdo Especial, em
particular, esta uma situacdo vivida por esta pesquisadora enquanto aluna dos anos iniciais do

Ensino Fundamental, no final da década de 1980, em uma escola do campo com classes

! De acordo com a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educag&o Inclusiva (2008) o publico-
alvo da Educacdo Especial corresponde aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2008a).
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multisseriadas na cidade de Alecrim, no interior do Rio Grande do Sul (RS). Havia uma colega
surda, com idade de oito anos que ndo fazia uso de lingua de sinais, nem era oralizada. A regido
era isolada, sem profissionais especializados ou outros surdos. A professora ndo se comunicava
com a estudante. Entre outros aspectos, hoje entendo que a auséncia de recursos adequados, a
falta de professores especializados e a escassez de cursos de formacgdes para a professora
fizeram com que aquela aluna ndo concluisse os estudos. Mesmo tendo sido acolhida pelos
colegas e professora, o propdsito inicial de alfabetiza-la ndo foi alcancado. Por ter dificuldades
com a locomocéo da estudante e ver poucos resultados, a familia optou por retira-la da escola.

Ao cursar 0 Magistério, durante a realizacdo do estagio supervisionado, atuei como
professora, por um periodo de dois meses. Deparei-me com uma aluna com necessidades
educacionais especiais. Ela apresentava dificuldades de aprendizagem, sem avaliacdo
especializada ou laudo médico. Estava em situacdo de distorcdo idade-série. Tive dificuldades
ao atendé-la, pois além da falta de formacéo necessaria, a escola ndo oferecia recursos didaticos
para que pudesse desenvolver atividades que despertasse o interesse da estudante. Na busca
por alternativas recorri a alguns textos que apresentavam metodologias diferenciadas. A
professora titular também ndo tinha formacdo para a educacdo inclusiva, utilizando-se da
pratica adquirida por longos anos de trabalho em salas de aula. Com isso, ela agia com
naturalidade perante a situacdo, no entanto, algumas metodologias ndo alcangavam a aluna.

Durante a graduacdo em Licenciatura em Matemadtica, cursada em uma universidade
publica, a inclusdo escolar e/ou a Educacao Especial ndo foram abordadas em uma disciplina
especifica. Participei de apenas algumas discussdes sobre como agir em determinadas situacdes,
em raras ocasides, na disciplina de Didatica em Educacdo. Em 2008, no ultimo ano da minha
graduacdo foi aprovada a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (PNEEPEI)?, cuja divulgacio possibilitou que me interessasse pela tematica.

Ao comecar a trabalhar como professora de matematica, no Ensino Fundamental I,
reconhecia a necessidade de aprofundar o estudo a respeito da inclusdo escolar. Trabalhei
alguns anos em uma escola privada na cidade de Cascavel, no Parand (PR), que oferecia
formacdo continuada com frequéncia. As formacdes contribuiam para a atuacdo em sala de
aula, ao proporcionar suporte para as aulas, para atender os alunos que apresentavam

dificuldades de aprendizagem. Durante as formacdes, a escola propunha palestras e dialogos

2 Em 2020 uma nova politica de Educacdo Especial foi proposta via Decreto Presidencial. No momento o
documento esta suspenso, por determinacdo do Supremo Tribuna Federal (STF).
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com especialistas na area da educagdo, no entanto raramente eram abordadas as teméticas da
inclusdo escolar ou da Educacdo Especial. Em reunibes com os professores, organizados de
acordo com as turmas atendidas, recebiamos os laudos dos alunos, elaborados por profissionais
especializados. Ocorriam discussdes, trocas de experiéncias e relatos sobre préaticas exitosas, a
discussdo se voltava para esse publico e esse momento agregava muito a pratica pedagogica.

Nessa escola tinhamos acesso a recursos didaticos, entre outros apoios e trabalho conjunto
com a familia. Naquele contexto, que hoje reconhego como “quase ideal”, os professores tinham
possibilidades de colocar em pratica os conhecimentos teéricos e alcancar resultados
satisfatérios. Mesmo que alguns alunos viessem a apresentar resultados insuficientes, os seus
avancgos eram reconhecidos. A experiéncia descrita fez-me compreender que uma formagéo
continuada né@o deve ocorrer de forma isolada, sem outros suportes que contribuam para que 0s
professores sejam bem-sucedidos nas praticas propostas.

Em agosto de 2019, ingressei no Mestrado em Educacdo, na Universidade Federal do
Mato Grosso do Sul (UFMS), Campus do Pantanal, na linha de pesquisa Politicas, Praticas
Institucionais e Exclusdo/Inclusdo Social, na busca por conhecer mais profundamente as
politicas de Educacao Especial e contribuir com a educacdo. Naguele mesmo més, o professor
Washington Nozu, em uma reunido do grupo de pesquisa Politicas Publicas de Educacéo e
Educacdo Especial, apresentou a pesquisa que realizou sobre inclusdo em escolas do campo, na
cidade de Paranaiba, Mato Grosso do Sul (NOZU, 2017). Apresentou situa¢Ges que vivenciou
durante a pesquisa e também tratou sobre a pesquisa de pds-doutoramento que estava realizando
nas Escolas das Aguas do Pantanal no municipio de Corumbéa (MS), sob supervisio da
professora Moénica Kassar e colaboracdo da professora Andressa Rebelo. Essa discussao fez
com que se ampliasse 0 meu interesse pelo assunto.

As escolas que se encontram no Pantanal corumbaense, em regides de dificil acesso e
propensas a alagacdes no periodo de cheias do rio Paraguai e seus afluentes, sdo conhecidas
como “Escolas das Aguas” (OLIVEIRA, 2018; NOZU; REBELO; KASSAR, 2020). Essas
escolas tém a sua forma de organizacdo e funcionamento escolar diferenciadas das demais
escolas do municipio, inclusive com secretaria prépria (NOZU; REBELO; KASSAR, 2020).

No final do ano de 2019, surgiu a oportunidade de integrar-me a pesquisa mais ampla
intitulada “Inclusdo de Alunos Publico-Alvo da Educacéo Especial em Escolas Ribeirinhas de

Corumba/MS”3, no eixo Formagéo de Professores. Considerei a participacdo na pesquisa uma

3 Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo Etica (CAEE): 25693219.1.0000.5160 com aprovacdo na
Plataforma Brasil e Protocolo Sigproj 338952.1174.2998.28012020, coordenada pelo Prof. Dr. Washington
Cesar Shoiti Nozu, co-orientador deste trabalho.
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oportunidade para conhecer sobre a temaética, tdo complexa e desafiadora no campo da
educacéo.

De acordo com a PNEEPEI (BRASIL, 2008a), uma escola inclusiva deveria incluir a
todos sem distin¢do de idade, sexo, religido, raca ou deficiéncia. Nessa perspectiva, € a escola
que deve oportunizar a todos as condi¢des de se desenvolver, utilizando estratégias diferentes
e adequadas para cada individuo.

Ainda had muito a avancar nesse aspecto, em termos quantitativos e qualitativos. A

respeito da formagéo de professores, Michels (2017, p. 42) aponta que:

[...] aformacéo docente deve voltar-se para as reais possibilidades do processo
ensino/aprendizagem, sem fazer da perspectiva inclusiva seu Unico objetivo.
O movimento da sociedade é que possibilita, em maior ou menor grau, a
escolarizacdo desses alunos, bem como a formacgdo de professores, capaz de
enfrentar a dindmica social criticamente. Porém, aqui, alunos e professores
s80 sujeitos, constituintes e constituidores desse processo.

A formacdo de professores no contexto das politicas de inclusdo escolar tem se
intensificado a partir da década de 1990, juntamente com a discussdo de assegurar o direito a
educacéo a todos os estudantes. Com a promulgacao da Lei das Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN), Lei n® 9.394/1996, que prevé a presenca de alunos da Educacéo Especial
no ensino regular (escola comum), assim como tambem prevé que 0s mesmos sejam atendidos
por professores capacitados e especializados.

A garantia do direito de ter professores com formacdo para atender ao PAEE esta

prevista na LDBEN (artigo 59, inciso I11):

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo: Il -
professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns (BRASIL,
1996).

O Plano Nacional de Educacédo (PNE) (BRASIL, 2001b), que aventou a “criagdo de uma
escola inclusiva”, baseada na formagao de recursos humanos, reforga essa necessidade, de que
os professores que atuam na Educacdo Especial tenham acesso a formacdo adequada para

atender o publico-alvo dessa modalidade de educagéo.

A formacdo de recursos humanos com capacidade de oferecer o atendimento
aos educandos especiais nas creches, pré-escolas, centros de educacao infantil,
escolas regulares de ensino fundamental, médio e superior, bem como em
instituicOes especializadas e outras instituicGes é uma prioridade para o Plano
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Nacional de Educacdo. N&o ha como ter uma escola regular eficaz quanto ao
desenvolvimento e aprendizagem dos educandos especiais sem que Seus
professores, demais técnicos, pessoal administrativo e auxiliar sejam
preparados para atendé-los adequadamente (BRASIL, 2001b, p. 54).

O PNE 2014-2024 prevé a implantacdo de salas de recursos multifuncionais e a
fomentacdo da formacdo continuada de professores para o atendimento educacional
especializado nas escolas urbanas, do campo, indigenas e de comunidades quilombolas. Além
disso, prevé a garantia do “atendimento educacional especializado em salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servi¢os especializados, publicos ou conveniados, nas
formas complementar e suplementar, a todos(as) alunos(as) PAEE” (BRASIL, 2014), que estéo
matriculados na rede publica de educacéo basica, conforme necessidade identificada por meio
de avaliagdo, ouvidos a familia e o aluno.

Michels (2006) discorre que o ponto crucial dessas reformas educacionais € que o
professor passa a ser visto como o sujeito que articula essa politica com a sociedade, quando
nem sempre o0s professores tém acesso a formagdo adequada para tal responsabilidade. “Essas
reformas tratavam o professor como um ‘elo’ de ligacdo entre a escola e a sociedade, € a sua
formagao” (MICHELS, 2006, p. 411-412).

No entanto, as politicas que tratam de inclusdo escolar por vezes tratam a formagéo
docente de forma secundarizada ou generalizada, o que dificulta a compreensao da politica de
formacéo adotada no pais. Por vezes, a falta de formacédo é apontada como causa do fracasso
escolar dos alunos: “a falta de preparo dos professores brasileiros é apontada, pelos 6rgédos
oficiais, como uma das causas mais relevantes do insucesso escolar dos alunos” (MICHELS,
2006, p. 412).

Garcia (2013, p. 102), ao fazer analise da politica de inclusdo escolar no Brasil do inicio
da década de 2000, destaca a preocupagdo com o atendimento aos “educandos especiais” nas
escolas regulares e nas instituicdes especializadas, revelando que “a proposta de escola
inclusiva no periodo se aproximava de uma compreensdo de inclusdo processual, desenvolvida
em diferentes espacos fisicos e institucionais”. Ainda, registra a atencdo dedicada ao preparo e
formacao dos profissionais, ja anunciando a importancia que a formagéo em servi¢o ganhou ao
longo daquela década no pais (GARCIA, 2013, p. 102).

A Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001a, que define as Diretrizes Nacionais para a Educagéo
Especial na Educacdo Basica, estabelece em seu artigo 18, dois tipos de professores que podem
atender pedagogicamente os alunos PAEE: o “professor capacitado” e o “professor

especializado”.
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8 1° S&o considerados professores capacitados [...] agueles que comprovem
gue, em sua formacao, de nivel médio ou superior, foram incluidos contetudos
sobre educagdo especial adequados ao desenvolvimento de competéncias e
valores. § 2° Sdo considerados professores especializados em educacéao
especial aqueles que desenvolveram competéncias para identificar as
necessidades educacionais especiais para definir, implementar, liderar e
apoiar a implementacéo de estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo curricular,
procedimentos didaticos pedagdgicos e praticas alternativas, adequadas aos
atendimentos das mesmas, bem como trabalhar em equipe, assistindo o
professor de classe comum nas praticas que sd0 necessarias para promover a
inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais (BRASIL,
20014, Art. 18).

Michels (2006) discorre que a diferenca da formagéo desses profissionais indica uma
divisdo de competéncias, em que o professor capacitado executa as ag¢Oes pedagogicas
elaboradas pelo professor especializado. De acordo com Garcia (2013), essa questdo merece
discusséo, pois ndo basta apenas inserir disciplinas e alguns contetidos especificos na formacao
inicial, para afirmar que o professor estéa preparado para atender os alunos da Educacéao Especial
incluidos na escola comum: “[...] a simples inser¢@o de disciplinas e/ou contetudos especificos
ndo atribui a formacdo docente uma perspectiva organica acerca da educacao dos sujeitos da
educacdo especial, quer seja no curso de pedagogia ou nas demais licenciaturas” (GARCIA,
2013, p. 103).

A PNEEPEI (BRASIL, 2008a) teve o intuito de promover condicGes para a inclusdo do
PAEE em escolas comuns. O documento é fundamentado na Constituicdo Federal, na LDBEN
(1996) e na Convencao dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia da Organizagdo das Nacoes

Unidas (2006), definindo a Educacéo Especial como uma

[...] modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades,
realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os recursos e
servicos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2008a, p. 8).

Para 0 acesso e a permanéncia do PAEE na escola comum, o Ministério da Educacéo
(MEC) regulamentou o atendimento na area da Educacdo Especial por meio do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Definiu-se que este é um servico de apoio pedagogico que
ocorre no espago escolar conduzido por professor especializado, responsavel por “identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem barreiras para a
plena participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades especificas dos alunos e o
cronograma do atendimento e a carga hordria, individual ou em pequenos grupos” (BRASIL,

2008a, p. 10).
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Neste contexto, ganha centralidade o professor do AEE. Conforme Vaz e Garcia (2016,

p. 5) observam:

[...] o enfoque da politica estd sobre o trabalho do professor do AEE que na
documentacdo substitui o professor de EE [Educacdo Especial], ainda que
sejam profissionais com formacdo, atribuicbes e l6cus de atuagdo
diferenciados. Podemos depreender, portanto, que ha interesse politico em
modificar a Educacdo Especial para um modelo de atendimento baseado em
recursos e materiais adaptados.

As autoras apontam que embora tenha ocorrido uma transformacdo da politica de
Educacao Especial, muitas vezes tem-se a sobreposicdo dos papeis do professor de Educacéo
Especial e do professor do AEE. Até sdo vistos como sindnimos, ou como a mesma pessoa
(profissional), ou seja, multifuncional. Vaz e Garcia (2016) identificam na legislagdo como
“professor multifuncional”, aquele que apresenta alguns elementos do professor especializado,
porém na escola desempenha uma funcéo técnica, como operador de recursos e servigos, para
promover a acessibilidade dos alunos PAEE. Nesse sentido, Michels (2011) denuncia o carater

instrumental presente nas formacdes docentes governamentais:

H& uma centralidade nas técnicas e nos recursos especificos relacionados a
deficiéncia. Dessa maneira, podemos considerar essa forma¢do muito mais
instrumental que pedagdgica. Ou seja, secundarizam-se as discussdes
referentes aos processos de escolarizagdo dos alunos com deficiéncia e
priorizam-se 0 uso de técnicas e recursos para o0 atendimento especializado
(MICHELS, 2011, p. 85).

Bueno (2011, p. 17) é enfatico ao afirmar que, no que tange a uma politica de formacéo
docente, estamos longe de alcancar niveis qualitativos minimos para a consecucdo de uma
educagdo inclusiva. “Nao por ‘genérica falta de condig¢des’, mas por falta absoluta de vontade
politica, tanto por parte dos 6rgaos governamentais como pelas instituicbes de formacgéo, em
especial, as universidades”. Discorre que os desafios para os professores em tempos de inclusao
recaem tanto na necessidade de o professor generalista apropriar-se de conhecimentos minimos
para o trabalho com alunos que possuem caracteristicas peculiares, como para a necessidade do
professor “especialista” ampliar seus conhecimentos acerca dos processos pedagodgicos mais
amplos (BUENO, 2011, p. 17).

Se a politicas educacionais exercem papel decisivo na formacdo do professor de
Educacao Especial e dos professores em geral, é preciso que essa formacao seja baseada nos
principios de democratizacdo do acesso a educacgdo, no que tange ao docente e suas demandas.
Ressalta-se que apenas inserir alunos PAEE em salas comuns, cumprindo determinacdes legais,

ndo é o suficiente para se efetivar o direito a escolarizacdo e ao acesso ao conhecimento
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cientifico produzido e sistematizado pela humanidade. De acordo com a literatura apresentada,
é preciso que os professores que atuam nas escolas comuns estejam efetivamente capacitados
para atuar junto a esses alunos, pois € necessario que possuam conhecimentos e condi¢des
necessarias para promover o ensino, a aprendizagem e desenvolver as suas potencialidades.
Para tanto, entende-se que as formagdes realizadas devem romper com a dicotomia existente
entre o trabalho do professor da sala comum e do professor especializado (que tem sido
identificado como professor do AEE).

Por outro lado, ndo basta apenas oferecer uma proposta de formacao de professores para
que a incluséo seja efetivada. E preciso haver maior atencdo e incentivo principalmente, na
oferta de oportunidades de qualificacdo e busca de novos conhecimentos aos profissionais que
atuam na escola. Os professores precisam de meios e recursos disponiveis para poér em pratica
0s conhecimentos que adquirem e o poder publico deve ser o responsavel em promover a
formacéo continuada de seus professores e oferecer condigdes materiais suficientes para o seu
trabalho.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa focaliza a formacdo de professores no ambito
das interfaces Educacdo Especial e Educacdo do Campo. Esta interface passou a ser prevista
nos documentos oficiais brasileiros a partir dos anos 2000 (NOZU, 2017). A Resolugdo n°
2/2008 estabelece as diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento

de politicas publicas de atendimento da Educacéo Basica do Campo, afirmando que:

Os sistemas de ensino adotardo providéncias para que as criangas € 0s jovens
portadores de necessidades especiais, objeto da modalidade de Educacédo
Especial, residentes no campo, também tenham acesso a Educacdo Basica,
preferentemente em escolas comuns da rede de ensino regular (BRASIL,
2008b, p. 1, §5°).

A interface das politicas de Educagdo Especial e Educacdo do Campo possibilitam

assegurar o direito a recursos, servi¢cos e ao atendimento educacional especializado, como

garante PNEEPEI nessas escolas.

A interface da educacdo especial na educacdo indigena, do campo e
quilombola deve assegurar que 0S recursos, Sservicos e atendimento
educacional especializado estejam presentes nos projetos pedagdgicos
construidos com base nas diferencgas socioculturais desses grupos (BRASIL,
2008, p. 17).

Entretanto, Nozu, S& e Damasceno (2019) apontam a falta de recursos, de materiais
adequados, de atendimentos especializados, de profissionais especializados de apoio, de salas

de recursos multifuncionais e de acessibilidade nas escolas do campo. Além disso, 0s
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documentos que deveriam levar em consideragdo as caracteristicas culturais e locais e as
necessidades do publico sdo, muitas vezes elaborados para um contexto e aplicados em outros.

De acordo com Marcoccia (2011),

[...] a inclusdo escolar, preconizada por leis e documentos nacionais e
internacionais, s6 sera efetiva no Campo se o0s estudantes com NEE
[Necessidades Educacionais Especiais] forem educados onde vivem e a
incluséo for pensada considerando a participagdo desses educandos. Somente
desta forma serdo levadas em conta a sua cultura e as relagdes sociais e
econdmicas dessa comunidade (MARCOCCIA, 2001, p. 3).

A PNEEPEI (BRASIL, 2008a) admite que os sistemas de ensino possuem fragilidades
em diferentes &mbitos de organizacdo; no entanto esse documento aponta para a necessidade
de combater qualquer forma de discriminagéo e fortalecer estratégias que possam superar essas
fragilidades. Negrdo (2017) destaca o enfrentamento a qualquer forma de discriminacdo e o

fortalecimento de estratégias para superar essas fragilidades.

Sabe-se, no entanto, que a inclusdo na educagdo como prerrogativa de um
ensino de qualidade para todos os alunos, ndo se faz tdo somente com boa
vontade, requer investimentos de diferentes niveis. A inovagdo na educacédo
implica mudangas e recursos; rever as condicdes em que se desenvolve o
trabalho_educativo, as estruturas fisicas e pedagogicas atuais das escolas
(NEGRAO, 2017, p. 3).

Com o intuito da aproximacdo de pesquisas relacionais a formagdo de professores em
escolas do campo e/ou ribeirinhas no Brasil, foi realizado um levantamento de teses e de
dissertagdes junto ao Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) do
Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). A busca foi realizada com
base em diferentes combinagOes dos descritores: Formacao de professores; Formacédo docente;
Educacao Especial; Inclusdo Escolar; Educacdo do Campo; Escolas do Campo; e Escolas
Ribeirinhas.

A Educacdo do Campo compreende varios grupos. De acordo com o Decreto n°

7.352/2010, é destinada aos:

[...] agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos,
assentados e acampados da reforma agréria, os trabalhadores assalariados
rurais, os quilombolas, caicaras, povos da floresta, caboclos e outros que
produzem suas condi¢des materiais de existéncia a partir do trabalho no meio
rural (BRASIL, 2010).
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Para o levantamento, adotou-se o recorte no periodo de 2000 até 2020. O quadro a seguir

apresenta os trabalhos (dissertacdes e teses) encontrados e identificados com a tematica.

Quadro 1 - Producbes académicas de mestrado e doutorado

Autor Natureza/instituicdo | Titulo Ano Banco de
dados
NEGRAO Dissertacdo Politicas publicas de educacéo inclusiva: | 2017 | CAPES
UFRJ desafios da formacdo docente para o

atendimento educacional especializado
(AEE) na rede municipal de ensino de

Abaetetuba/PA
SILVA Dissertacéo Politicas publicas de educacéo inclusiva: | 2017 | BDTD/IBICT
UFRRJ interfaces da Educacdo Especial na

Educacdo do Campo no municipio de
Conceigdo do Araguaia-PA

FERNANDES | Tese A escolarizacdo da pessoa com | 2015a | BDTD/IBICT
UFSCAR deficiéncia nas comunidades ribeirinhas
da Amazobnia Paraense
PONZzO Dissertacdo As politicas de formacédo do profissional | 2009 | CAPES
UFES docente em face da perspectiva

educacional inclusiva no campo: do legal
as vozes dos professores.

OLIVEIRA Dissertacéo Educacdo inclusiva e formagdo de | 2008 | BDTD/IBICT
UFAM professores no Alto Jurua.

Fonte: Elaboracéo propria, com base no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES e BDTD/IBICT. Levantamento
realizado em setembro de 2020.

Do total das producg6es, notou-se que 60% das producdes foram finalizadas nos ultimos
cinco anos. Duas producgfes estdo vinculadas a Programas de Pos-Graduagdo em Educagéo
(PONZO, 2009; OLIVEIRA, 2008), duas produgdes a programas de Pds-Graduacdo em
Educac&o Agricola (SILVA, 2017; NEGRAO, 2017) e uma em um programa de P6s-Graduac&o
em Educacdo Especial (FERNANDES, 2015a).

Quanto a tematica estudada, Oliveira (2007) desenvolve um estudo a respeito da educacao
inclusiva e formacédo de professores no Alto Jurua, no estado do Amazonas, onde questiona a
sobre a qualidade na formacdo dos professores e que fundamentos em Educacdo Especial estes
tém recebido. Ponzo (2009) abordou a formacao de professores para atendimento de alunos
com necessidades educacionais especiais oriundos da zona rural do municipio capixaba de
Guarapari, Espirito Santo (ES) e busca entender como esses profissionais se apropriavam das
politicas publicas de formacdo continuada. Fernandes (2015a) investigou como ocorre a
escolarizacdo do alunado da Educagdo Especial que frequentavam escolas das comunidades
ribeirinhas vinculadas ao sistema municipal de ensino de Belém do Para, no estado do Para.
Silva (2017) investigou a implementacdo de politicas publicas de Educacéo Especial no ambito

da Educacdo Inclusiva, na Amazodnia Paraense, no municipio de Conceicdo do Araguaia no
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Par4, onde havia o maior numero de assentamentos da reforma agraria no Brasil. Negréo (2017)
desenvolveu um estudo a fim de caracterizar a implementacdo da PNEEPEI e os desafios da
formacéo docente para 0 AEE, no municipio de Abaetetuba, Para (PA).

Quanto ao foco e aos locus das pesquisas, Oliveira (2008) realizou o seu estudo na regido
do Alto Juruda, direcionada aos municipios de Eirunepé e Envira, tendo como propdsito
compreender como ocorria 0 processo de formacao de professores e seu preparo para atuar na
Educacao Especial, verificando se os contetdos trabalhados nas formac@es atendiam aos alunos
com necessidades educacionais especiais, entendendo a inclusdo como uma conquista e um
direito. Fernandes (2015a) realizou estudo em cinco escolas e duas unidades pedagdgicas
localizadas em quatro ilhas de Belém: Caratateua, Cotijuba, Combu e Mosqueiro, no estado do
Pard. Silva (2017) investigou a implementacédo de politicas publicas de Educacdo Especial no
ambito da educacéo inclusiva em assentamentos da reforma agraria localizados na regido de
Conceicdo do Araguaia (PA). Negrdo (2017) pesquisou as politicas publicas de educagédo
inclusiva e os desafios da formagdo docente para o AEE na Rede Municipal de Ensino em
Abaetetuba (PA). Ponzo (2009) faz uma andlise sobre as politicas de formacéo dos professores
em atuacdo nas seéries iniciais do Ensino Fundamental do Municipio de Guarapari (ES).

Quanto as perspectivas tedricas adotadas, Silva (2017) baseou-se da fundamentacgéo
tedrico-metodolégico da teoria critica. Negrdo (2017) se utilizou de diversos autores. Ponzo
(2009) usou pressupostos da etnopesquisa critica e multirreferencial nas ciéncias humanas e na
educacdo. Na producdo de Oliveira (2008) ndo foi possivel identificar a perspectiva teorica
utilizada. A investigacdo de Fernandes (2015a) se configurou como uma pesquisa de enfoque
historico-dialético.

Quanto as abordagens metodoldgicas, as pesquisas de Oliveira (2008), Ponzo (2009) e
Negrédo (2017) caracterizaram-se como qualitativas. Ponzo (2009) utilizou-se da metodologia
de analise documental e contou com as contribuicdes tedricas da Etnometodologia com a
Etnopesquisa-formacdo e a abordagem multirreferencial. Negrdo (2017) realizou pesquisa
bibliografica e de campo. Oliveira (2008) usou como técnicas a entrevista, observagéo, consulta
e analise de documentos com a utilizacdo do registro de informagGes do diario de campo de
forma complementar em todas as etapas. Na pesquisa de Silva (2017) foram utilizados 0s
seguintes procedimentos: observacdo na escola locus da pesquisa, com os devidos registros de
informacBes em diario de campo de forma complementar; analise documental e entrevistas
semiestruturadas com professores e com os estudantes PAEE e questionario para a
caracterizacdo dos participantes do estudo. Fernandes (2015a) utilizou como suporte

metodoldgico o levantamento bibliografico, entrevistas semiestruturadas, observacédo
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participante (diario de campo e fotografia), levantamento e analise documental e indicadores
socioeducacionais.

No levantamento de producdes realizado nessa pesquisa ndo foram encontradas
dissertacdes e teses que tratam sobre a formacao de professores para a Educagédo Especial em
escolas ribeirinhas, no contexto do Mato Grosso do Sul ou nas Escolas das Aguas do Pantanal
de Corumba (MS).

Problematizacdes e Objetivos

Ponzo (2009) afirma que a formacdo de professores para atuar com os alunos com
deficiéncia nas escolas do campo constitui em uma educacao que nao ¢ levada em consideracao
por algumas redes de ensino, ao ndo respeitar as condicGes de trabalhos dos educadores, seus
horérios, os “alunos concretos” que estdo em sala de aula, os anseios da comunidade e as
tematicas que necessitam estar incorporadas a formag&o continuada dos professores do campo.

Ponzo (2009) faz a critica a concepcdo de Educacdo no Campo, em que se tem um
sistema composto por fragmentos da educacéo urbana introduzida nesse cotidiano. Grande parte
dos professores que atuam em escolas do campo desconhecem a realidade rural, pois sempre
moraram em areas urbanas, sendo formados para trabalhar nesses espacos. A maioria dos
cursos de formagéo oferecidos sdo planejados e pensados para as escolas urbanas. Assinala que
os professores que atuam em escolas do campo e que atendem alunos PAEE necessitam ser
assumidos como sujeitos pesquisadores, detentores de conhecimento, questionadores e capazes
de instituir politicas publicas de educacdo na perspectiva da inclusdo escolar. Outro fator que a
autora considera relevante é a formacéo inicial dos professores que atuam nesse contexto, a
trajetdria formativa dos educadores, pois apresentam maiores dificuldades em obter formacao
em nivel superior, dada a distancia existente entre suas residéncias, locais de trabalhos e
agéncias de formacdo. Os processos de formacdo precisam ser tracados, implementados,
discutidos, avaliados, potencializados e operacionalizados de forma colaborativa entre todos 0s
envolvidos.

Faz-se necessario ouvir os profissionais que atuam nas escolas do campo para
a implementacdo das politicas publicas de formacdo docente, pois, nesse
cotidiano, as demandas, as vezes, sdo outras; as formas como os professores
lidam com seus desafios também podem caminhar por outras trilhas; a relagdo
professor-aluno-familia desenha-se de forma diferenciada, principalmente por
entendermos que as relagbes sociais no campo tém suas especificidades
(PONZO, 2009, p. 179).
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Considerando a revisdo da producdo académica e as problematizagdes apresentadas, a
presente pesquisa lanca alguns questionamentos: Qual a formacdo inicial dos professores que
atuam nas Escolas das Aguas do Pantanal corumbaense? Quais as principais demandas
formativas dos professores das Escolas das Aguas para a inclusdo de alunos da Educacio
Especial? Quais os principais desafios e dificuldades enfrentados pelos professores das Escolas
das Aguas? E por fim, como os pesquisadores relacionados com esta investigacio poderiam
colaborar para essa formacdo? Todos esses questionamentos moveram a realizacdo desta
pesquisa.

Nessa direcdo, o objetivo geral dessa dissertacéo consiste em investigar e contribuir com
0s processos formativos de professores para a incluséo de estudantes da Educagédo Especial em
Escolas das Aguas do Pantanal no municipio de Corumba, Mato Grosso do Sul (MS).

Os objetivos especificos consistem em: conhecer a legislacdo da Educagédo Especial e
Educacdo do Campo referentes a formagao de professores no ambito das Escolas das Aguas do
Pantanal no municipio de Corumba (MS), buscando entender as multiplas interfaces Educacédo
Especial e Educacio do Campo; apresentar o perfil dos professores das Escolas das Aguas, sua
formacéo inicial, a periodicidade da formacéo continuada e as principais demandas formativas;
e, promover e avaliar agdes de formagcao continuada para os professores das Escolas da Aguas

para a inclusdo de alunos da Educacédo Especial.

Opcéao Tedrico-Metodologica

Para contemplar a proposta desta pesquisa, busca-se a fundamentagdo na perspectiva
historico-dialética, que possibilita o estudo da sociedade, de suas transformacdes histéricas e
das praticas sociais. Marx e Engels (1976) consideraram o ser humano como um ser historico,
e, portanto, inserido e atuante em uma praxis, marcada por um constante processo de
transformacéo e contradi¢des. “A histdria pode ser examinada sob dois aspectos, contudo, sdo
inseparaveis; enquanto existirem homens, a historia da natureza e a histéria dos homens se
condicionardo mutuamente” (MARX; ENGELS, 1976, p. 18).

Marx (2004) afirma que o ponto de partida para a transformacéo do ser humano séo as
suas relacdes sociais. Os homens ao mesmo tempo em que produzem mercadorias (concretas)
também produzem ideias (abstratas). E as ideias sdo frutos das relagdes sociais que séo produtos
histdricos e transitérios. De acordo com Marx (2004) no momento em que 0s homens definem
um modo de producdo, precisam estar aptos a mudar ou adequar a sua realidade, o seu

pensamento e os produtos do seu pensamento, a essa realidade.
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Saviani (1994, p. 55) discorre que

[...] é preciso compreender a realidade enquanto processo em movimento,
enquanto um processo contraditério e dialético em que o todo ndo se explica
fora das partes e as partes ndo se compreendem fora do todo; portanto, é
preciso agir sobre o todo agindo simultaneamente sobre as diferentes partes.

O pensamento de Marx contribui para que se estenda sobre um fendmeno e as relagdes
que nele se desenvolvem, um olhar de reconhecimento da realidade social para, a partir disso,
aproximar-se de uma compreensdo da totalidade, ou seja, do contexto que envolve 0s sujeitos
em sua pratica. Nessa perspectiva, entende-se que o olhar deva ser o de reconhecimento da
realidade social, dos menos favorecidos economicamente, que estudam na escola publica e seus
professores, para compreender a totalidade das relacdes sociais e 0s sujeitos envolvidos nesse
contexto, como seres capazes de contribuir para a transformacéo da sociedade.

O processo de formacdo de professores deve ser construido a partir de uma visao
dindmica, social e histérica do contexto social que esta inserido, enquanto agente criador e
transformador desse contexto. E necessario que a historia dos professores, os meios de trabalho
e a realidade sejam conhecidos no processo de inclusdo dos alunos PAEE nas escolas comuns.
Inclusdo essa que perpassa o direito a matricula na escola comum, mas que também deve
garantir o direito ao atendimento educacional especializado e & educagdo, na qual os alunos
PAEE possam se constituir atores da escola. Para tanto, a formacéo de professores deve ser
continua, capaz de possibilitar aos docentes a elaboracéo de mudancas e transformacao de suas
praticas pedagogicas.

Para Marx e Engels (2004) a formacdo do ser humano deve superar a oposi¢éo entre
formacéo intelectual e a formac&o técnica, para tanto, torna-se indispensavel a combinacgéo da
instrucdo com o trabalho produtivo. Marx (2004) entende que a atividade pratica € o caminho
para se adquirir a experiéncia, a possibilidade de aplicar e criar o saber teérico, portanto,
indispensavel a formagdo omnilateral.

A formacao integral que era defendida por Marx é o elemento de transicdo para uma
nova formacdo historico-social em que seja possivel a unidade entre formacao e atividade

pratica, uma sociedade omnilateral. Sobre a natureza humana nos esclarece que:

O homem possui também uma consciéncia; mas ndo se trata de uma
consciéncia que seja de antemao consciéncia “pura” [...]. A consciéncia s6
surge com a necessidade, as exigéncias dos contatos com os outros homens.
Onde existe uma relacdo, ela existe para mim. O animal ndo se encontra em
relacdo com coisa alguma, ndo conhece de fato qualquer relagdo; para o
animal, as relagdes com o0s outros ndo existem enquanto relagdes. A
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consciéncia €, pois um produto social e continuard a sé-lo enquanto houver
homens (MARX; ENGELS, 1976. p. 35-36).

A omnilateralidade a0 mesmo tempo em que requer outro projeto de sociedade que
resgate a integralidade da atividade humana, € um dos elementos centrais para a superacao da
formacédo unilateral do ser humano. Portanto, a categoria de formagdo omnilateral afirma o
trabalho como principio educativo, pois ndo busca apenas a unido entre ensino e trabalho, mas
parte da perspectiva da emancipacdo humana. Marx (1985, p. 153) destaca que “o processo de
trabalho, como o apresentamos em seus elementos simples e abstratos, € atividade orientada a
um fim para produzir valores de uso, apropriacdo do natural para satisfazer a necessidades
humanas”. Caracteriza o trabalho como uma atividade de interagdo do ser humano, com 0
mundo natural, de tal forma que ele precisa modificar a elementos da natureza para alcancar
algum objetivo, ele conscientemente, com agdes planejadas e objetivas, modifica por meio do
pensamento e planejamento.

E por meio do planejamento e do trabalho que o ser humano se diferencia dos outros
animais (MARX, 1985). Ao transformar a natureza, os homens também se transformam, pois
adquirem novos conhecimentos e habilidades, e com isso védo surgindo novas necessidades e

essas novas necessidades impulsionam o ser humano a tentar novas possibilidades:

Pressupomos o trabalho sob a forma exclusivamente humana. Uma aranha
executa operacdes semelhantes as do teceldo, e a abelha supera mais de um
arquiteto ao construir a sua colmeia. Mas o gue distingue o pior arquiteto da
melhor abelha é que ele figura na mente sua construcao antes de transforma-
la em realizada. No fim do processo do trabalho aparece um resultado que
existia antes na mente do trabalhador (MARX, 1985, p. 149-150).

Marx considera o trabalho como uma atividade vital. E por meio dele, que o ser humano
materializa em objetos suas inquietacdes, ideias e sentimentos, resultando dai os bens materiais

necessarios a existéncia, bem como toda a riqueza social.

A atividade vital consciente distingue imediatamente 0 homem da atividade
vital animal. Justamente, e s6 por isso, é ele um ser genérico. [...]. SO por isso
sua atividade € livre. O trabalho alienado inverte a relagdo, de maneira que o
homem, precisamente por ser um ser consciente, faz de sua atividade vital, de
sua esséncia, um simples meio para sua existéncia (MARX, 2004, p. 111-112).

E por meio do trabalho que o ser humano se apropria da natureza a fim de satisfazer
suas necessidades. No processo de trabalho a atividade humana é materializada ou objetivada

em valores de uso.
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O trabalho é um processo entre 0 homem e a Natureza, um processo em que 0
homem, por sua propria acdo, media, regula e controla seu metabolismo com
a Natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria natural como uma forga
natural. Ele p6e em movimento as for¢as naturais pertencentes a sua
corporalidade, bragos e pernas, cabe¢a e m&o, a fim de apropriar-se da matéria
natural numa forma 0til para sua propria vida. Ao atuar, por meio desse
movimento, sobre a Natureza externa a ele e ao modifica-la, ele modifica, ao
mesmo tempo, sua propria natureza (MARX, 1985, p. 211).

As formas organizadas de trabalho séo as bases das relagfes sociais de producdo. Na
sociedade capitalista, onde o trabalho é explorado, tem-se o processo da alienacdo. Se o trabalho
traz a possibilidade da humanizagéo, a sua exploragéo ou expropriacdo determina o processo
inverso, de alienacéo.

Saviani (1994, p. 24) assinala que “o trabalho educativo é o ato de produzir, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos
homens”. Assim, o processo de conhecimento € um dos principais elementos de humanizagao.
Para que a educacdo seja indutora das potencialidades humanas, o trabalho deve ocorrer de
forma educativa, em sua forma mais ampla, ndo como resposta as necessidades adaptativas,
funcionais e domesticacéo do trabalhador.

Marx (2004) inicia sua analise apontando a alienagdo como o fato econdmico principal

de sua época, a partir da seguinte questdo:

O trabalhador torna-se tanto mais pobre quanto mais riqueza produz, quanto
mais a sua produgdo aumenta em poder e extensdo. O trabalhador torna-se
uma mercadoria tanto mais barata, quanto maior niamero de bens produz. Com
a valorizacdo do mundo das coisas, aumenta em propor¢do direta a
desvalorizagdo do mundo dos homens. O trabalho ndo produz apenas
mercadoria; produz-se também a si mesmo e ao trabalhador como uma
mercadoria, e justamente na mesma propor¢do com que produz bens (MARX,
2004, p. 80).

A alienacéo descrita por Marx (2004, p. 122) mostra que a relagdo do trabalhador com
o fruto de seu trabalho e ao ato de produgdo, é contraditdria, tornando o ser humano um ser
estranho a si mesmo, aos outros homens ¢ ao ambiente em que vive: “a apropriacao surge como
alienacdo, e a alienacdo como apropriacao”.

A alienacdo é um processo de exteriorizacdo da esséncia humana e da falta de
reconhecimento. Acontece quando o trabalhador deixa de lado a satisfagdo de realizar
determinado trabalho e a0 mesmo se torna um meio de satisfazer as necessidades externas a ele.
O trabalho, nessa circunstancia, torna-se um fardo para a sobrevivéncia. O trabalhador ndo tem

acesso aos bens que ele mesmo produz, ou seja, o produto do seu trabalho se torna algo estranho,
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alheio a ele. O trabalho deixa de ser um ato prazeroso e ser torna penoso e sacrificante. Aos
poucos, se torna exclusivamente um meio de vida.

Na condicdo de alienacdo, o trabalhador ndo consegue perceber a possibilidade de
mudanca. N&o reconhece o produto do seu trabalho, ndo se satisfaz com a atividade do seu
trabalho e ndo se reconhece como membro ativo de uma classe social. Para superar essa
alienacdo, o ser humano precisa reconhecer que o produto do seu trabalho, impacta a sociedade
e implica em forca coletiva.

Ao tratar a respeito da formagdo de professores para a inclusdo de alunos PAEE nas
Escolas das Aguas do Pantanal em uma perspectiva dialética, tem-se ciéncia dos limites dessa
atuacdo, mas intentou-se contribuir com alguns elementos, criando ocasifes de acOes
formativas aos professores, possibilidades de constru¢cdo de novos conhecimentos e a
organizacdo de estratégias, para que juntamente com a pratica ja adquirida, pudessem ser

criadas outras praticas transformadoras.

Procedimentos Metodoldgicos: a pesquisa colaborativa

No processo metodologico da investigacdo, utilizou-se 0s pressupostos da pesquisa
critico-colaborativa. A partir das contribuicbes de Ibiapina (2008), define-se a pesquisa
colaborativa como uma proposta de investigacdo educacional, que articula a pesquisa e 0
desenvolvimento profissional, por meio da aproximacéo entre participantes e pesquisadores.

Seguindo os pressupostos de Ibiapina (2008), a pesquisa colaborativa precisa ter como
objetivo transformar o0s espacos escolares em comunidades com professores que
problematizam, pensam e reformulam suas praticas, a fim de favorecer sua emancipagdo
profissional.

A pesquisa colaborativa envolve investigadores e professores tanto em
processos de producdo de conhecimentos quanto de desenvolvimento
interativo da propria pesquisa, haja vista que o trabalho colaborativo faz com
que professores e pesquisadores produzam saberes, compartilhando
estratégias que promovem desenvolvimento profissional. Nessa perspectiva,
é atividade de coproducdo de conhecimentos e de formacgéo em que os pares
colaboram entre si com o0 objetivo de resolver conjuntamente problemas que
afligem a educacdo (IBIAPINA, 2008, p. 25).

De acordo com Ibiapina (2008), esse tipo de pesquisa permite que o pesquisador atue
em dois campos: a pesquisa e a formag&o. E um processo que investiga a acdo e possibilita a
reflexdo e a colaboracdo entre os participantes e o pesquisador, ja que estardo trabalhando

conjuntamente em um projeto em comum. A pesquisa colaborativa é uma estratégia de pesquisa
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e formacao de professores, i1sso porque a mesma possibilita a parceria, com objetivo de buscar
solucdes para as demandas sociais que refletem no cotidiano da escola.

Conforme Ibiapina (2008) a pesquisa critico-colaborativa é realizada na préatica
colaborativa entre pesquisadores e docentes das escolas investigadas, na procura por refletir
sobre os contextos e que auxilie na organizacao de relagdes entre teorias e praticas que sejam
constituidoras de uma atitude de investigagdo. Traz-nos a possibilidade de construgdo de
conhecimentos por meio do dialogo, da critica e da reflexdo sobre a nossa pratica. Faz-se
necessario trabalhar com os profissionais da educacdo de maneira que eles, sendo capazes de
compreender suas praticas e refletir sobre elas, sejam também capazes de transformar as suas
I6gicas de ensino.

A pesquisa colaborativa propde abordagem em que 0s objetivos da pesquisa e
da formag&o se encontram imbricados, exigindo a inter-relacdo entre os atores
do processo, distinguindo-se de outras modalidades pelo carater de
participacdo, colaboracdo e reflexdo critica que Ihe é inerente. [...] Nessa
perspectiva, o foco da Pesquisa Colaborativa é a vida real do professorado,
bem como do processo educativo e as relagdes estabelecidas pelos professores
e pesquisadores como sujeitos da histdria que constroem no desenvolvimento
da atividade docente, tornando-0s mais conscientes do contexto no qual estéo
inseridos, alicercados por visdo e compreensdo critica das suas atuagoes. [...]
pesquisar, na proposta colaborativa, implica refletir sobre o agir e sobre as
teorias que lhe servem de esteio, como também criar formas de interpreta-los
e transformé-los (FERREIRA; IBIAPINA, 2011, p. 122).

A abordagem colaborativa requer que os participantes do processo realizem reflexdes
criticas sobre as suas praticas. Possibilita a aproximacdo e mediacdo necessaria, entre 0s
pesquisadores e a comunidade escolar, a partir dos pontos de vista de seus participes e das
discussdes criticas sobre a sua pratica.

De acordo com Jesus (2008), a natureza colaborativa da investigagcdo-ac¢ao coloca os
profissionais envolvidos no processo de pesquisa no lugar de sujeitos encarnados e construtores
do conhecimento, por estarem incorporados ao discurso e a discussdo dos caminhos da
investigagdo, uma vez que esse movimento busca didlogos com as vontades de conhecer desses
sujeitos, ou seja, 0 problema de investigacdo nasce das demandas vividas no cotidiano.

Uma perspectiva critica considera a voz do sujeito, sua perspectiva, seu sentido, mas
ndo apenas para o registro e posterior interpretacdo do pesquisador: a voz do sujeito fara parte
da tessitura, da metodologia e da investigacdo (JESUS, 2008). Ibiapina (2016) explica que 0s
participes sdo considerados como coprodutores da pesquisa, parceiros dos processos
investigados, delineados a partir da participacao consciente e deliberada.

Partindo dos pressupostos dessa modalidade de pesquisa, pretende-se encontrar indicios

que possibilitem analisar os movimentos de reflexdo propiciados pela colaboragdo no espaco
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formativo dos professores que atuam nas Escolas das Aguas do Pantanal no municipio de
Corumba (MS).

Os procedimentos metodologicos consistiram nas etapas: 1) Revisdo bibliogréfica; 2)
Autorizacdo para realizacdo da pesquisa; 3) Consulta a documentos; 4) Aplicacdo de
questionario impresso e on-line; 5) Realizacdo do curso de formacdo; 6) Entrevistas
semiestruturadas; e 7) Devolutiva dos resultados parciais da pesquisa para os professores
participantes e apontamentos. As etapas sdo descritas, sucintamente, na sequéncia:

1. Revisdo bibliografica: Procurou-se rever a produgdo que investiga a Educacéo
Especial nas escolas ribeirinhas e escolas do campo, focalizando os trabalhos que abordam a
formacéo de professores para a inclusao de estudantes da Educacgéo Especial.

2. Autorizagdo para realizacdo da pesquisa: Essa pesquisa integra a pesquisa
mais ampla “Inclusdo de Alunos Publico-Alvo da Educacdo Especial em Escolas Ribeirinhas
de Corumba/MS” que ja estava autorizada pela Secretaria Municipal de Educacdo. Para a
realizacdo dessa pesquisa, houve a apresentacdo por meio de Carta de Apresentacéo (Apéndice
) entregue pessoalmente na secretaria das Escolas das Aguas.

3. Consulta a documentos: Consultou-se o Plano Municipal de Educacdo (2015), o
Projeto Politico-Pedagdgico das Escolas das Aguas (2017a), o Regimento Escolar (2017b) e o
Estatuto do Colegiado das Escolar do municipio de Corumba (2018), a fim de conhecer aspectos
da incluséo de estudantes da Educagéo Especial nesse contexto.

4. Questionario impresso e on-line: Aplicou-se um questionario impresso para 0s
professores atuantes no contexto das Escolas das Aguas em marco de 2020, a fim de identificar
as principais demandas de formacgdo dos professores, a respeito da inclusdo escolar. Nesse
questionario levantou-se dados da formacdo inicial e as expectativas de formagdo dos
professores. Apds a aplicacdo dos questionarios, as respostas foram tabuladas, a fim de
identificar as demandas solicitadas (SAMPIERI; CALLADO; LUCIO, 2013). As respostas
obtidas possibilitaram definir os modulos do curso de formacéo ministrado (Apéndice II).

Na sequéncia, foi disponibilizado um questionario on-line via Formulario do Google
(Google Forms) na primeira quinzena de julho de 2020, onde os professores realizaram a sua
inscricdo para o curso, informaram dados de formacéo inicial e continuada, tempo de atuacédo
na educacdo e nas Escolas das Aguas; e, se autorizavam a utilizacio dos dados informados na
pesquisa (Apéndice I11).

5. Realizagdo do curso de formacao: Em razdo da pandemia de Covid-19, que causou
suspensdo parcial das atividades dos professores (CORUMBA, 2020), foram realizadas

formagdes por meio de palestras disponibilizadas junto ao YouTube, na segunda quinzena de



35

junho de 2020, com posterior envio de relatorios elaborados pelos participantes. A decisdo por
alterar a organizacdo do curso foi tomada em conjunto com os professores e com a gestdo
(direcdo e coordenac#o) das Escolas das Aguas. As palestras foram gravadas por pesquisadores
da Educacgdo Especial convidados, tendo sido organizadas em mdédulos que trataram sobre
estudos, politicas e estratégias pedagdgicas considerando o contexto das escolas ribeirinhas e
das aguas.

6. Entrevistas semiestruturadas: Para avaliar a formacdo foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com os professores participantes entre 0s meses de agosto e outubro de 2020.
Os critérios de inclusdo para a participacdo na pesquisa foram: atuar em uma das Escolas das
Aguas em 2020 e ter concluido todas as atividades do curso de formagdo. Os critérios de
exclusdo foram: ndo atuar em Escolas das Aguas; ndo ter concluido as atividades do curso.
Dentre os 31 (trinta e um) professores participantes da formacao, foram entrevistados por meio
de videochamada do WhatsApp um professor por unidade de ensino (nove professores,
abrangendo cinco escolas e quatro extensdes), tendo por critério de sele¢do aqueles com maior
tempo de atuacdo nas Escolas das Aguas.

De acordo com Gil (2008), a utilizacdo de entrevistas € uma técnica em que o
pesquisador formula perguntas ao participante, com o objetivo de obter dados que interessam
para a pesquisa. Trata-se de uma metodologia de investigacdo bastante flexivel, pois o
pesquisador pode adaptar as perguntas no decorrer do processo. Com isso, pode-se afirmar que
ndo se trata uma conversa despretensiosa e neutra, pois privilegia a obtencéo de informacdes
por meio da fala individual. Conforme Minayo (2002) nas entrevistas semiestruturadas, o
participante entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre a suas experiéncias, a partir do
foco proposto pelo entrevistador, com respostas livres e espontaneas. Na entrevista “0
pesquisador busca obter informag@es contidas na fala dos atores sociais”. Ela ndo significa uma
conversa despretensiosa e neutra, “uma vez que se insere como meio de coleta de fatos relatados
pelos atores, enquanto sujeitos-objetos da pesquisa que vivenciou uma determinada realidade
que esta sendo focalizada” (MINAYO, 2002, p. 57).

O roteiro de entrevista foi elaborado com treze questdes abertas (Apéndice V), em que
os professores entrevistados responderam sobre a sua percepcao quanto as acdes de formacéo
realizadas. O roteiro possibilitou aos participantes apresentar sugestdes para outras acoes
formativas, o que também levantado na reunido de devolutiva dos dados parciais da pesquisa,
realizada na Gltima etapa.

Em relacdo aos cuidados éticos, 0 questionario impresso nao solicitou identificacdo. A

utilizacdo dos dados coletados por meio do questionario on-line foi autorizada mediante opcao
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no Formulario do Google. Antes da realizagdo das entrevistas, foi encaminhado aos professores
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice V), cuja concordancia foi
registrada durante a gravagédo das entrevistas.

Os resultados foram discutidos em dialogo com a literatura, a partir dos temas presentes
no roteiro de entrevista, organizados nos eixos: 1) Perfil dos Professores Entrevistados; 2)
Aspectos do Trabalho Pedagdgico e Atendimento especializado; 3) Avaliacdo do Curso
“Formacdo Continuada de Professores e de Gestores para Inclusdo de Estudantes da Educacao
Especial em Escolas das Aguas: a) Expectativas sobre a Formagcéo; b) Assuntos Abordados e
Impactos de Experiéncias de outras localidades; ¢) Formacao e Construgédo de Conhecimentos
sobre o Publico da Educacdo Especial e Atividades Inclusivas; d) Impacto da Formacao sobre
a Pratica Profissional; 4) Sugestdes para Formacdes Futuras; 5) Uso das Tecnologias Digitais
nas Formagdes no Contexto da Pandemia de Covid-19.

7. Devolutiva dos Resultados Parciais da Pesquisa para o0s Professores
Participantes: Apresentou-se 0s resultados parciais da pesquisa para 0s professores
participantes. Assim como as entrevistas, o encontro, realizado de forma remota via Google
Meet em fevereiro de 2021, também possibilitou aos participantes apresentar sugestées para

outras agdes formativas.

Sobre a Organizacdo da Dissertacao

A presente dissertacdo estd organizada em trés capitulos. No capitulo 1, buscou-se
apresentar uma contextualizagdo sobre o Pantanal e suas divisdes: o brasileiro, sul-mato-
grossense e corumbaense, apresentando os aspectos da economia, cultura, populacdo, renda,
educacdo e escolaridade de sua populacdo. Expds-se informacdes a respeito das Escolas das
Aguas do Pantanal sul-mato-grossense, sua localizago, organizacao, etapas e modalidades de
ensino que atendem, entre outros. Aborda-se a incluséo de alunos da Educacgéo Especial, parte
da documentacéo sobre a Educagdo Especial nesse contexto e cenarios de inclusdo em Escolas
das Aguas.

No capitulo 2, sdo apresentados dados sobre o perfil dos professores que atuam nas
Escolas das Aguas: idade, escolas nas quais atuam e tempo de atividade nas unidades de ensino.
Apontou-se dados sobre a formacdo inicial, de graduagéo dos professores atuantes nos anos de
2019 e 2020 e informagdes sobre cursos de formagao continuada realizados e a¢des de formacéo

foram oferecidas pela secretaria da Escolas das Aguas e pela Secretaria Municipal de Educacéo
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(SEMED), quantos professores cursaram especializagdo ou pds-graduacdo e quais 0S cursos
gue cursaram na area da Educacdo Especial.

No capitulo 3, foram descritas as agdes de formacdo que foram propostas e
desenvolvidas juntamente com os professores que atuam nas Escolas das Aguas durante o curso
“Formacao Continuada de Professores e de Gestores para Inclusdo de Estudantes da Educagao
Especial em Escolas das Aguas”. Descreveu-se a construgio e execucdo do programa de
formacdo, apresentando informacdes e resumos sobre os modulos temaéticos e os professores
que ministraram as palestras.

No capitulo 4, realizou-se a andlise dos dados das entrevistas com os professores
participantes da pesquisa: o perfil dos professores entrevistados, os aspectos do trabalho
pedagogico, a avaliagdo sobre o curso “Formacgao Continuada de Professores e de Gestores para
Inclusdo de Estudantes da Educagido Especial em Escolas das Aguas”, sugestdes para outras
formagdes, 0 uso das tecnologias digitais nas formagdes no contexto da pandemia de Covid-19
e a devolutiva dos resultados parciais da pesquisa e alguns apontamentos.

E por fim apresentam-se as consideracdes finais da pesquisa, nas quais apresentam-se

algum apontamentos e reflexdes.
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1 INCLUSAO EM ESCOLAS DAS AGUAS DO PANTANAL CORUMBAENSE

Nesse capitulo serd descrito e caracterizado o contexto geografico onde estdo
localizadas as Escolas das Aguas, o Pantanal Sul-Mato-Grossense e sua divisdo, com foco no
Pantanal corumbaense. Apresentam-se as Escolas das Aguas, sua organizagdo, localizagéo,
etapas de ensino e funcionamento, a partir de alguns documentos que abordam a inclusao nesse
contexto.

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (2002),
quando tratam do atendimento aos alunos PAEE em seu Artigo 1, paragrafo 5° declara que “os
sistemas de ensino adotardo providéncias para que as criancas e 0s jovens portadores de
necessidades especiais, objeto da modalidade de Educacdo Especial, residentes no campo,
também tenham acesso a Educacdo Bésica, preferentemente em escolas comuns da rede de
ensino regular’ (BRASIL, 2002). Considerando a importancia das politicas publicas que
regulamentam a Educacdo Especial na interface do campo, investigou-se o0 contexto e 0s

principais documentos que regem o contexto das Escolas das Aguas.

1.1 Pantanal Sul-Mato-Grossense: notas para contextualizagéao

O bioma Pantanal é a maior superficie inundavel interiorana do mundo. Com uma area
aproximada de 150.355 km?, esta localizada no centro da América do Sul. A sua maior parte
esta localizada na regido Centro-Oeste do Brasil (aproximadamente 137.000 km?), adentrando
pelo leste da Bolivia e norte do Paraguai (IBGE, 2004).

Também esta situado proximo a Amazonia e ao Cerrado. O relevo da regido influencia
fortemente na formacéo do Pantanal. A cadeia de morros forma um arco de terras, local aonde
se forma um complexo sistema de nascentes, corregos e rios. O Pantanal é uma planicie aluvial
que sofre influéncia dos rios que drenam a bacia do Alto Paraguai. A bacia do Alto Paraguai é
de grande importancia, no que tange a recursos hidricos do Brasil, da Bolivia e do Paraguai,
ndo somente por suas dimensdes, mas também por incluir o Pantanal, uma das maiores
extensOes de areas alagadas do planeta, que é o elo entre o Cerrado do Brasil e 0 Chaco da
Bolivia e do Paraguai (BRASIL, 2004).

Por sua rica biodiversidade, o Pantanal é considerado pela Organizacdo das NacGes

Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) um Patriménio Natural Mundial .

4 Disponivel em: https://biblioteca.ibge.gov.br/biblioteca-catalogo.html?id=449631&view=detalhes. Acesso: 28
out. 2020.
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O Pantanal brasileiro esta localizado em dois estados: na parte sul do Mato Grosso,
correspondendo a 7% do territério do estado e na parte noroeste do Mato Grosso do Sul, cuja
area corresponde a 25% da area do estado. As duas regides juntas somam 137 mil km? (IBGE,
2004). Abrange um total de 16 municipios. No estado de Mato Grosso sdo: Bardo de Melgaco,
Caceres, Itiquira, Lambari d’Oeste, Nossa Senhora do Livramento, Poconé e Santo Antdnio do
Levenger. No Mato Grosso do Sul, sdo: Aquidauana, Bodoquena, Corumba, Coxim, Ladario,
Miranda, Porto Murtinho, Sonora e Rio Verde. Bardo de Melgaco e Corumbé sdo 0s municipios
que possuem a maior area do seu territério em solos pantaneiros, com um total de 99,2% e
95,6% respectivamente (ABDON; SILVA, 1998).

Corumba é o municipio que abrange a maior parte do Pantanal Sul-mato-grossense e
esta localizada no extremo oeste do estado de Mato Grosso do Sul, na fronteira do Brasil com
a Bolivia, no centro do Pantanal. Possui area territorial de 64.438,363 km? (IBGE, 2019),
ocupando aproximadamente 43% da area total do Pantanal. Seus limites territoriais sdo: Ladario
(MS), a leste, pelo lado brasileiro e Arroyo Concepcion (distrito de Puerto Quijarro), a oeste,
no lado oriental boliviano (MELO, 2017). A cidade é conhecida como a “Capital do Pantanal”
e destaca-se principalmente no turismo de pesca nas margens do rio Paraguai, que possui uma
grande diversidade de espécies de peixes. Tém-se atividades como mergulhos, turismo
contemplativo na regido da Estrada Parque e visitas as minas do Urucum®®.

A economia pantaneira € baseada na pesca, no turismo e principalmente na pecuéria
bovina. “O Pantanal também ¢ reconhecido como lugar primordial a criagao extensiva de gado
bovino utilizando os recursos naturais da regido, como as pastagens nativas para o gado e 0s

recursos florestais para construcao de cercas, currais e galpoes” (RIOS, 2020, p. 28).

A criacdo de gado em terras pantaneiras levou, ao longo dos anos, a criacdo
da cultura pantaneira, que se relaciona com o fazer do pedo, 0 manejo das
boiadas, 0 uso do berrante, o café quebra-torto (refei¢do realizada antes do
inicio dos trabalhos diarios, composta de farofa, acompanhada de cha preto ou
leite e algumas vezes de arroz com charque) e o consumo de peixe de agua
doce (MELO, 2017, p. 21).

De acordo com o Plano Municipal de Educacdo (PME) (2015) de Corumbéa (MS), o
Pantanal corumbaense divide-se nas regides: Baixo, Médio e Alto Pantanal. Essa diviséo foi
baseada em caracteristicas fisicas e hidrograficas de cada regido. Nessas regifes estdo
localizadas as Escolas das Aguas (CORUMBA, 2015).

5 Disponivel em: http://www.ms.gov.br/a-economia-de-ms. Acesso: 28 out. 2020.
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O Alto Pantanal fica localizado na divisa com o estado do Mato Grosso, a uma distancia
aproximada de 320 km de Corumba e é formado pelas regides: Domingos Ramos, Castelo, llha
Verde, Paraguai Mirim, Chané, Amolar, Barra do Rio Sdo Lourenco e regido do Rio Sao
Lourenco, com aproximadamente 198 familias, totalizando 740 pessoas. O Médio Pantanal
(Regido do Rio Taquari) fica localizado a aproximadamente 180 km de Corumb4, sendo uma
regido dividida por colbnias de moradores: Col6nia do Cedro e Cedrinho, Colbénia Séo
Domingos, Col6nia do Bracinho e Corixdo com aproximadamente 220 familias, totalizando
627 pessoas. O Baixo Pantanal fica localizado a aproximadamente 280 km de Corumbé, até a
regido de Forte Coimbra. E formado pelas regides: Volta Grande, Porto Formigueiro e Boca do
Paraguai Mirim, Porto da Manga, Porto Esperanca e Porto Morrinho, com aproximadamente
233 familias, totalizando 699 pessoas (CORUMBA, 2015).

As terras pantaneiras e 0s povos que vivem no Pantanal sofrem influéncia direta do ciclo
das aguas. Grande parte dos povos das aguas € constituida de pescadores, isqueiros
(trabalhadores que coletam iscas), indigenas, ribeirinhos, fazendeiros, pequenos produtores
rurais, que dependem principalmente de meios naturais de sobrevivéncia® e pedes, que
trabalham em fazendas, uma tradicdo nessa regido, com profissdes que passam de geracao a
geracdo (RIOS, 2020).

O ciclo anual das aguas comeca no periodo das chuvas, que ocorre nos meses de
novembro e dezembro. Com o inicio do periodo chuvoso nas regides altas, o nivel dos rios
Paraguai e seus afluentes sobem e o volume excedente se espalha pela planicie, formando
banhados, lagoas e corixos temporarios (MACEDO, 2020).

Os fatores que contribuem para a inundacdo séo: a pouca vazao dos rios, causada pela
passagem estreita entre os morros que dificulta a passagem de aguas e 0 escoamento dos rios.
Como escoa um volume grande de aguas do norte para o sul devido as aguas das chuvas na
regido norte, ocorre um represamento. Como a regidao é muito plana, os rios com pouca vazdo
transbordam, fazendo com que as &guas se alastrem pela planicie. Outro fator que contribui para
as cheias € o transbordamento do rio Aquidauana, que também impede o escoamento das guas
do Rio Paraguai. Como as aguas ndo escoam, comecam a se acumular e transbordar, se
espalhando por quilémetros, por um periodo de quase seis meses. O nivel das aguas sobe
durante meses, alaga terras, com rios que transbordam formando lagoas.’

A intensidade e a duragdo do transbordamento dos rios trazem alguns impactos sociais,
aos moradores das comunidades do Pantanal, visto que nem todas as moradias sdo de palafitas,

® Disponivel em: https://www.corumba.ms.gov.br/minha-corumba/dados-geograficos/. Acesso: 01 out. 2020.
" Disponivel em: https://www.wwf.org.br/natureza_brasileira/areas_prioritarias/pantanal/. Acesso: 14 out. 2020.
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algumas localizam-se apenas na parte alta do relevo. Nesse periodo ocorre o fendbmeno da
decoada ou dequada, um fendmeno natural que ocasiona a mortandade de peixes, deixando a
agua imprdpria para 0 consumo e causando um grande impacto financeiro para as comunidades
ribeirinhas, pois a economia dos mesmos gira em torno da pesca (MACEDO, 2020).

As comunidades ribeirinhas tornam-se vulneraveis a esses fendmenos naturais, pois nao
tem condigdes socioeconémicas para abrandar seus efeitos. A maioria delas se encontra
instalada as margens dos rios e sdo dependentes dos recursos naturais como: agua, alimentos
para subsisténcia e espaco territorial para fixacdo das moradias. Por essa localizacdo as
comunidades sdo impactadas diretamente pelos ciclos das aguas. Sofrem com a falta de
abastecimento de agua, inundagao de terra firme, desalojamento, diminuicao de area de cultivo,
diminuicdo de espaco para os animais domésticos e epidemias (FONSECA, 2017). Algumas
familias ribeirinhas precisam abandonar as suas casas e deslocar para casa de parentes no
perimetro urbano de Corumbda, outros procuram lugares mais altos onde organizam
acampamentos para se abrigar no periodo das cheias (CORUMBA, 2015).

Quando as chuvas cessam, aos poucos 0s rios voltam ao volume normal, ocorrendo o
periodo das vazantes. “Na vazante, enriquecida pelos hiimus, a regido transforma-se na maior
e mais rica concentra¢do de alimentos naturais que ira sustentar toda sua flora e fauna. E o
periodo que verdejam as mais extensas e vigorosas pastagens do mundo” (RIOS, 2020, p. 26).
Na estacdo da seca ou inverno, no periodo de abril a setembro, com chuvas raras a temperatura
€ mais amena. Durante o dia, faz calor, mas as noites sdo frescas. A partir de marco, o nivel das
aguas vai baixando e o Pantanal comeca a secar, surgem campos, bancos de areia, ilhas e canais.

As quatro estagdes que regem o ciclo das dguas no Pantanal (chuva-cheias-vazante-seca)
sdo distribuidas da seguinte maneira ao longo do ano: a) novembro e dezembro: periodo de
chuvas; b) dezembro a marc¢o: periodo de cheias; c¢) abril a junho: periodo de vazante; d) julho
a outubro: periodo de secas. Esse ciclo, embora com algumas alteragdes, se repete anualmente
(ZERLOTTI, 2014; OLIVEIRA, 2018).

No ano de 2020, esse ciclo foi extremamente afetado por uma grande estiagem
acompanhada por incontrolaveis incéndios, com aumento de 200% entre os anos de 2019 e
2020. O uso do fogo pela producdo agropecudria na época de seca trouxe um grande impacto

para a fauna, a flora e aos moradores, principalmente aos ribeirinhos®. O rio Paraguai também

8 Cerca de 23% do Pantanal ja queimou. Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE) pede que dados ndo
sejam politizados; deputados querem mais brigadistas; e Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos
Naturais Renovaveis (IBAMA) defende a aprovacdo de politica de manejo do fogo. Disponivel em:
https://www.camara.leg.br/noticias/696913-inpe-confirma-aumento-de-quase-200-em-queimadas-no-
pantanal-entre-2019-e-2020/. Acesso: 01 nov. 2020.
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teve o seu nivel de agua alterado, ficando muito baixo, dificultando a navegacéo de pequenas e
grandes embarcacBes. Houve dificuldades para a pesca e o turismo, fontes de renda dos povos
ribeirinhos.®

As queimadas, além dos impactos a natureza, causam impactos econdmicos, sociais e
de saude, aos ribeirinhos do Pantanal. Muitos deles tiveram que ser resgatados, por causa do
risco de incéndio as suas casas, pois as queimadas estavam muito préximas, causando
problemas respiratdrios. Se ndo bastasse o risco de ficar desabrigados e terem a saude afetada,
também perderam as suas plantaces, destruidas pelo fogo, e a renda que obtinham da pesca.
Os fortes ventos deslocaram o fogo até regides mais longinquas, seguindo em direcdo a
comunidade de Serra Negra, na regido do Amolar. Muitas familias da comunidade tiveram que
ser resgatadas e levadas para uma escola municipal na Barra do S&o Lourenco, onde ficaram
abrigadas.’® Em algumas comunidades, além das queimadas ameacarem as casas dos
moradores, também estiveram muito proximas das escolas. No més de julho de 2020, uma
gueimada sem controle chegou préximo a Escola Rural Extensao Jatobazinho. Comunidade e
moradores se mobilizaram para controlar o fogo, que no chegou a atingi-la.'!

Conforme dados do Censo Demogréafico de 2010, Corumba possui uma populagédo de
103.703 pessoas, com estimativa de 112.058 habitantes em 2020. Do total de habitantes, 93.452
vivem na zona urbana e 10.251 residem no campo, 0 que corresponde a aproximadamente
9,15% do total (BRASIL, 2019). Em 2018, a média de renda salarial dos moradores de Corumba
era de 2,8 salarios minimos e haviam 16.609 pessoas ocupadas, 0 que corresponde a 15% da
populacédo total. Considerando os domicilios com rendimentos mensais de até meio salario
minimo por pessoa, tinha-se 37,6% da populacdo nessas condic¢des (IBGE, 2010).

A maioria da populag¢éo corumbaense é escolarizada, sendo que a taxa de escolarizagdo
da populacdo entre 6 e 14 anos de idade é de 94,7% (IBGE, 2010). O indice de
Desenvolvimento da Educacéo Béasica (IDEB) de 2020 aponta que a media geral dos estudantes
avaliados no ano de 2019 na rede publica de ensino foi de 5,1 e 4,3, nos anos iniciais e finais
do Ensino Fundamental, respectivamente. Analisando dados da rede municipal de ensino de

“QO rio Paraguai, principal fonte de dgua para o Pantanal, esta no nivel mais baixo dos ultimos 50 anos. Em

alguns pontos nao passa de um metro e meio, quando o ideal seria o dobro. Na cidade de Corumba, ponto critico,

sdo apenas 25 cm de &gua. Os peixes estdo morrendo nas baias, que secaram”. Disponivel em:

https://gl.globo.com/jornal-nacional/noticia/2020/09/19/seca-no-rio-paraguai-o-maior-do-pantanal-e-a-pior-

em-50-anos.ghtml. Acesso: 18 out. 2020.

10 Disponivel em: https://noticias.uol.com.br/meio-ambiente/ultimas-noticias/redacao/2020/09/23/familias-
ribeirinhas-sao-resgatadas-de-incendio-no-pantanal-por-bombeiros.htm. Acesso em 18 out. 2020.

11 Disponivel em: https://gl.globo.com/jornal-nacional/noticia/2020/07/06/incendio-que-ja-dura-cinco-dias-

ameaca-escola-no-pantanal.ghtml. Acesso: 01 nov. 2020.
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2019 a média atingida foi de 5,2 para os anos iniciais € 4,7 nos anos finais do Ensino
Fundamental, um pouco acima da média geral (INEP, 2020).

Dados do Censo Escolar apontam que em 2019, registrou-se 25.459 matriculas em
escolas publicas e privadas, com 14.360 matriculas distribuidas nas 35 escolas publicas de
dependéncia municipal. Na Educacéo Especial (alunos de escolas especiais, classe especiais e
incluidos) havia 530 matriculas, destas 45 na Educacdo Infantil (creche e pré-escola), 463
matriculas no Ensino Fundamental e 22 matriculas no Ensino Médio (INEP, 2019).

A populacéo ribeirinha de Corumb@, carece de muitos servicos publicos e atendimentos
tanto educacionais, médicos e odontoldgicos. Algumas agdes inclusivas com o objetivo de levar
0s servicos publicos aos povos ribeirinhos sdo criadas e implantadas ao longo das aguas dos
rios que banham o Pantanal corumbaense. Dentre os programas criados ao longo do tempo
visando oferecer melhores condi¢Ges de atendimento publico a populacéo ribeirinha, destaca-
se 0 Programa Povos das Aguas, mantido pela Prefeitura Municipal de Corumba.

Desde 2012, o Programa Povos das Aguas tem sido executado pelo Executivo
municipal, tendo por objetivo a formacdo de agentes locais (liderancas, produtores rurais,
monitores de salde, parteiras, professores, jovens, entre outros) para atuarem como
multiplicadores de acOes; resgatar e disseminar os valores culturais locais, por meio da
linguagem comunitaria, ampliando a interacdo humana e a contextualizacdo da populacdo
quanto a sua identidade cultural. No &mbito da educagdo, por meio desse programa, a
administracdo municipal se comprometeu a prestar “assisténcia sistematizada da comunidade
através da implantacdo de nucleos escolares e do diagndstico e estudo para implementacgéo de
metodologia adequada nas escolas e acompanhamento de reformas e construcfes nos nicleos
escolares” (CORUMBA, 2012, Art. 7°, X).

No ano de 2020, esse programa possibilitou a realizacdo de atendimentos médicos,
odontoldgicos e educacionais. Também foram entregues alimentos e mascaras para a prevencao
da Covid-19.1? Ressalta-se a importancia da oferta dos servicos publicos as comunidades
ribeirinhas, pois por vezes, sdo o Unico atendimento assistencial, médico, odontoldgico que
recebem. Inclusive, o Programa auxiliou na entrega de atividades pedagdgicas impressas aos
estudantes das Escolas das Aguas, em raz&o da suspenséo das aulas com a pandemia de Covid-
19 (NOZU; KASSAR, 2020a).

A seguir serdo apresentados alguns aspectos das Escolas das Aguas do Pantanal no
municipio de Corumba (MS). Embora essas escolas sejam influenciadas diretamente pelo ciclo

12 Disponivel em: https://www.corumba.ms.gov.br/2020/05/programa-povo-das-aguas-atende-alto-pantanal-a-
partir-desta-sexta-feira/. Acesso: 23 mar. 2021.
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das aguas, nem todas sdo consideradas ribeirinhas. De acordo com Melo (2017), as Escolas das
Aguas se diferem de escolas ribeirinhas, pois ndo precisam da presenca do rio para ser

enquadradas nessa categoria.

1.2 Escolas das Aguas do Pantanal Corumbaense

As Escolas das Aguas compreendem um conjunto de nove unidades de ensino
vinculadas a Rede Municipal de Educacdo de Corumba, localizando-se ao longo dos rios
Paraguai e seus afluentes no Pantanal sul-mato-grossense (NOZU; KASSAR, 2020a).

Ao caracterizar as escolas, ha possibilidades de reconhecer que as
comunidades atendidas sdo do campo, ribeirinhas, reconhecida pelo
municipio de Corumba -MS e pelos ribeirinhos como “escolas das aguas”,
denominagdo dada devido a sua localizagdo, nas proximidades do rio. [...]
Essas escolas seguem documentacdo da escola do campo, mas ndo expressam
as especificidades em sua documentacdo (RIOS, 2020, p. 37).

A localizacdo, afastamento e o isolamento fizeram com que 0s povos pantaneiros, 0s
professores, coordenadores e dire¢do das escolas, criassem um slogan para as mesmas: “Escolas
das Aguas: escola distante, educagio presente” (MACEDO, 2020, p. 28).

Entre os povos das aguas, foi identificado um alto indice de analfabetismo (ZERLOTTI,
2014). Em geral, um unico meio de transporte ndo é suficiente para que professores e alunos
acessem escola, pois precisam andar por um determinado espago de barco tipo “voadeira”
(barco movido a motor, com velocidade maior que embarcac6es de transporte de carga e/ou
passageiros) e em seguida em tratores, cavalos ou a pé. Os professores, além de se utilizar
desses meios, utilizam avides monomotores para chegar a algumas delas (MELO, 2017).

A dificuldade de acesso é um grande empecilho para frequentar as escolas. Os
fendmenos de evasao e inundacdo regem os movimentos de idas e vindas até a escola. O tempo
de deslocamento, em determinado espaco para o0 acesso de professores e estudantes até as
escolas pode ser modificado por alguns fatores, como “a velocidade das aguas
(evasdo/inundacéo), a direcdo da localizacdo da escola, a favor ou contra a correnteza, o periodo
do ano (seca/enchente)” (MACEDO, 2020, p. 60).
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Em muitas comunidades ribeirinhas, as unidades de ensino servem de local para
atendimentos a saude ou assisténcia social, que recebem equipes que se deslocam da cidade
esporadicamente, em datas pré-definidas, para atender a populagéo local®3.

Conforme discorrem Nozu e Kassar (2020b) as Escolas das Aguas sdo caraterizadas
pela diversidade de estudantes com mdltiplas identidades socioculturais vivendo no Pantanal,
seguem distintos calendarios escolares, adaptados as particularidades ambientais locais e
diferentes regimes de funcionamento de acordo com a localizacdo da escola no Pantanal.

Os alunos que residem na regido das aguas séo atendidos por um conjunto de 9 (nove)
unidades de ensino que compde o conjunto das Escolas das Aguas, caracterizadas como polos
ou extensfes. S&o cinco polos e quatro extensdes que atende alunos da Educacéo Infantil ao
Ensino Fundamental Il (NOZU; KASSAR, 2020b; RIOS, 2020).}* No quadro abaixo
apresentam-se as escolas, as modalidades de educacéo oferecidas, organizacdo, 0 ano em que

foram criadas, localizacdo e a distancia do Porto Geral de Corumbaé até as escolas indicadas:

Quadro 2 - Escolas das Aguas do Pantanal (MS) (2020)

Escolas das Aguas - Escolas ribeirinhas do Pantanal
Escolas - Polos | Etapas de Regime de aula e | Localizagdo / Regido | Distancia Ano de
e extensdes ensino organizacgdo da do Pantanal aproximada | criacdo
sala do Porto
Geral de
Corumba

EMRP Porto Ensino Escola Integral e | Baixo Pantanal 75 km 2005
Esperanca Fundamental - | salas Distrito de Porto

anos iniciais e | multisseriadas Esperanca

finais - (1° ao

9° ano)
EMRP Ensino Escola em tempo | Médio Pantanal 90 km 1975
Santa Aurélia Fundamental - | regular e salas Colbénia Séo

anos iniciais e | multisseriadas Domingos, Fazenda

finais - (1° ao Santa Maria. Regido do

9° ano) Paiaguas
Extenséo Ensino Escolaemtempo | Médio Pantanal 88 km 1975
Séo Jodo Fundamental - | regular e salas Coldnia Séo

anos iniciais e | multisseriadas Domingos, Fazenda

finais - (1° ao Santa Irene. Regido do

9° ano) Paiaguas
EMRP Ensino Escola Integrale | Médio Pantanal 180 km 1975
Sebastido Rolon | Fundamental - | salas Colbénia do Bracinho

anos iniciais e | multisseriadas Regido do Paiaguas

finais - (1° ao

9° ano)

13 Disponivel em: https://www.corumba.ms.gov.br/2020/07/povo-das-aguas-inicia-hoje-atendimento-aos-

ribeirinhos-do-baixo-pantanal/. Acesso: 01 nov. 2020.
Escola polo é a escola principal que abriga as demais escolas da regido consideradas extensdes. Extensdes
sdo prolongamentos da escola polo (RIOS, 2020).

14



46

Extenséo Ensino Escola Integrale | Médio Pantanal 190 km 2008
Nazaré Fundamental - | salas Colénia do Cedro,

anos iniciais e | multisseriadas Fazenda Farroupilha.

finais - (1° ao Regido do

9° ano) Paiaguas/Taquari
EMRP Paraguai | Ensino Escola Integrale | Alto Pantanal 60 km 2004
Mirim Fundamental - | salas llha Verde, préximo a

anos iniciais e | multisseriadas Serra do Amolar.

finais (1° ao 9° Regido do Paiaguas

ano)
Extensao Educacéo Escola Integrale | Alto Pantanal 104 km 2009
Jatobazinho Infantil, salas bisseriadas e | Ilha Verde. Regido do

Ensino seriada (5° ano) Paiaguas

Fundamental -

anos iniciais

(1° a0 5° ano)
EMRP Educagéo Escola Integrale | Alto Pantanal 60 km 2005
Séo Lourengo Infantil, salas Barra do S&o Lourengo

Ensino multisseriadas Regido do Paiaguds —

Fundamental - préxima divisa dos

anos iniciais e estados de MT e

finais - (1° ao MS

9° ano)
Extensdo Santa | Ensino Escola Integrale | Alto Pantanal 488 km 2011
Ménica Fundamental - | salas Fazenda Santa Monica.

anos iniciais - | multisseriadas (1° | Regido do

(1°ao0 5°ano) | ao 4°ano) e Paiaguas/Piquiri

seriada (5° ano)

Fonte: Elaboracao prépria com base em Corumbé (2012), Zerlotti (2014), Corumbé (2015), Melo (2017) e Oliveira
(2018).

As Escolas das Aguas s&o compostas pelos cinco polos: Porto Esperanca, Santa Aurélia,
Sebastido Rolon, Paraguai Mirim, Sdo Lourenco; e quatro extensdes: Sdo Jodo, Nazare,
Jatobazinho e Santa Ménica. Conforme os dados apresentados: trés escolas foram criadas na
década de 1970 e as demais no periodo entre 2004 a 2011. Destas escolas, quatro oferecem
Educacao Infantil, todas oferecem Ensino Fundamental — anos iniciais (1° ao 5° ano) e duas ndo
oferecem Ensino Fundamental — anos finais (6° ao 9° ano). Ainda, oito escolas sdo
multisseriadas e uma € bisseriada do 1° ao 4° ano e seriada no 5° ano. As salas multisseriadas
sdo uma forma de reorganizacéo das escolas que possuem poucos alunos por turma. Os alunos
de anos/turmas diferentes sdo agrupados em uma Unica sala e atendidos por um Unico professor
(NOZU; KASSAR, 2020a).

Esse modelo de escola justifica-se pela necessidade de oferecer a escolarizacdo a
criancas que vivem na zona rural. Hage (2014) afirma que as escolas multisseriadas, geralmente
sd80 a Unica alternativa para os sujeitos estudarem nas comunidades rurais em que vivem,
embora encontrando situacdes que ndo favoregam o sucesso e a continuidades dos estudos. Em
consonancia, Rios (2020) discorre que embora essa forma de organizacao ndo seja considerada

a melhor opcdo para o ensino e a aprendizagem das criancas e dos jovens, € nem para
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organizacdo do ensino e atuagdo dos professores, muitas vezes é a forma encontrada para levar
educacdo e escolarizacdo a alguns contextos, “as salas multisseriadas, ainda sdo uma
oportunidade de avancar nos estudos e frequentar a escola” (RIOS, 2020, p. 51). No entanto,
apesar das dificuldades materiais, financeiras e humanas, Parente e Santana (2012) destacam
aspectos pedagdgicos positivos desse modelo de escola, entre os quais estdo o “trabalho em
grupo, trabalho interdisciplinar, maior integracdo e socializagdo entre os estudantes, auxilio
mutuo, respeito as diferengas” (PARENTE; SANTANA, p. 22, 2012). E ainda defendem que
“tais elementos nao sdo aspectos pedagdgicos “da multisseriacdo”, mas que podem ocorrer “na
multisseriagdo” (PARENTE; SANTANA, p.22, 2012). Além do mais, reforcam que “a escola
do campo multisseriada deve ser revista e reinventada cotidianamente de forma que atenda as
especificidades de seus sujeitos e considere a realidade onde esta inserida” (PARENTE;
SANTANA, p.23, 2012).

Outro aspecto especifico das Escolas das Aguas € o regime de funcionamento. O regime
de funcionamento das Escolas das Aguas, segundo a sua equipe gestora, também se altera com
frequéncia, a depender das condi¢bes naturais e da demanda discente. As escolas podem ter
regime regular (com quatro horas aulas), jornada ampliada (com cinco horas aulas) e integral
(com oito horas aulas). No ano de 2019, com excecdo de Santa Aurélia e de S&o Jodo, que
funcionaram em regime regular, as outras unidades de ensino trabalharam em periodo integral
(NOZU; REBELO; KASSAR, 2020).

Em razdo das distancias entre as escolas e as residéncias dos alunos e das intempéries
naturais, as unidades de Jatobazinho, Nazaré, Santa Ménica e S&o Lourenco disponibilizam
alojamentos estudantis, sob a supervisdo de monitores. Em Jatobazinho e Nazaré, os alunos e
professores permanecem em internato semanal e passam o final de semana com suas familias;
na Extensdo Santa Monica e Sdo Lourenco, os estudantes ficam em internato bimestral, com
possibilidade de visita dos familiares aos domingos, sendo que entre um bimestre e outro
passam um periodo com as familias (MELO, 2017).

A Figura a seguir apresenta a espacializacdo das Escolas das Aguas do Pantanal,
conforme localizacdo apresentada anteriormente (Quadro 2). As distancias das unidades de
ensino até a cidade de Corumba variam de 75 a 100 quilémetros (duas unidades); de 100 a 200
quildmetros (cinco unidades); de 200 a 300 quildmetros (uma unidade) e acima de 400

quildometros (uma unidade).

Figura 1 - Espacializacio das Escolas das Aguas do Pantanal (MS)
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® Extensdo Nazaré

Dentre as nove unidades de ensino ativas citadas, duas se caracterizam como publico-
privadas e as demais sdo publicas. As Extensdes Jatobazinho e Santa Mdnica séo escolas que
possuem gestdo diferente das demais, pois se tratam de parcerias publico-privadas. A primeira
trata-se de uma parceria da Prefeitura Municipal de Corumbéa com o Instituto Acaia - Nlcleo
Acaia Pantanal®® e a segunda de uma parceria entre a Prefeitura e o Instituto Rural das Aguas®®.

De acordo com o Instituo Acaia:

O Acaia Pantanal disponibiliza gratuitamente aos alunos ribeirinhos uma
completa estrutura de ensino enquanto a Secretaria de Educacdo garante a
contratacdo dos professores, além de ajuda com alimentos e combustivel de
geradores. A parceria confere ao Acaia Pantanal grande autonomia na gestao
pedagdgica da escola (ACAIA, 2016, p. 70).

Na segunda instituicdo “a parceria entre a Secretaria Municipal de Educacdo e os

proprietarios rurais resultou em uma escola com melhor infraestrutura, maior nimero de

5 Instituto fundado em 2001, que orienta suas agdes por meio de trés niicleos: Ateliescola Acaia, Centro de
Estudar Acaia Sagarana e Acaia Pantanal. Disponivel em: https://www.acaia.org.br/home (ACAIA, 2019).

18 Iniciativa privada, que mantém parceria da Secretaria da Educagéo do Municipio de Corumba. Disponivel em:
https://escoladasaguas.org.br/sobre/ (NOZU; KASSAR, 2020a).

=0

2100
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funciondrios e a presenca de uma coordenadora pedagogica em tempo integral” (ZERLOTTI,
2014, p. 24).

As equipes gestoras das escolas que atuam no perimetro urbano de Corumbéa séo
formadas por uma diretora, trés coordenadoras pedagdgicas, uma secretéria e duas assistentes
de secretaria. A equipe gestora presta atendimento pedagogico, administrativo e as demandas
de materiais (NOZU; KASSAR, 2020b). As escolas seguem calendarios diferenciados, que sdo
determinados de acordo com localizacdo e suas particularidades, como as cheias dos rios, 0
tempo de navegacao de barco sob o sol escaldante e até a impossibilidade de navegacao causada
pelas cheias (RIOS, 2020).

A maioria das Extensfes escolares tem em sua estrutura fisica duas salas de aula,
dormitorio para professores, cozinha e banheiro. Algumas tém dormitério para os estudantes,
mobiliados com beliches e redes. Geralmente a estrutura fisica da maioria das escolas ainda é
precaria, com muito calor e insetos nas salas de aula. A energia utilizada é gerada por um
gerador a diesel. “A comunicacdo entre a Direcdo da Escola e as Extensdes ¢ feita através de
telefone celular rural, da fazenda ou vizinhos, telefone publico ou internet via satélite”. A
maioria das escolas possui um quadro técnico-administrativo responsavel por atividades
relacionadas a alimentacgéo, ao transporte, ao alojamento e ao acompanhamento dos estudantes:
merendeiras e piloteiros (profissional que possui a documentacdo necessaria para pilotar
barcos) e tratoristas, monitores de alojamento e auxiliares de servigos diversos (ZERLOTTI,
2014, p. 25).

As escolas que sdo mais afastadas do rio utilizam-se de regimes diferenciados. A

organizacao do tempo escolar é descrita da seguinte maneira:

- Turno estendido: as criancgas ficam 5h didrias nas escolas (Porto Esperanca,
Santa Aurélia - Extensdo Sdo Jodo e Sdo Lourenco - Extensdo Duque de
Caxias); - Turno Integral (jornada ampliada): as criangas permanecem na
escola das 7h as 15h (Paraguai Mirim, Santa Aurélia, Sebastido Rolon,
Sebastido Rolon - Ext. Boa Esperanca, e Sebastido Rolon — Ext. Nazaré); -
Internato Semanal: as criangas permanecem nas escolas durante a semana e
passam os finais de semana com seus responsaveis (Paraguai Mirim -
Extensdo Jatobazinho); - Internato Bimestral: as criangas permanecem nas
escolas durante um bimestre, e retornam as suas casas por quinze dias e podem
receber a visita dos seus pais nos domingos (EMREIP Sdo Lourenco e
EMREIP Sédo Lourenco - Extensdo Santa Ménica) (MELO, 2017, p. 23, grifos
N0SS0S).

O turno estendido nessas escolas é organizado por meio de projetos que oferecem
diversas atividades aos alunos: lddicas, artisticas, e de vivéncias praticadas apds o horario

habitual das aulas. Essas atividades tem o objetivo de proporcionar o desenvolvimento da
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socializacéo, da conscientizagdo sobre a importancia do meio ambiente a sustentabilidade e as

habilidades dos seus estudantes (MACEDO, 2020).

Na tabela a seguir tem-se 0 numero de matriculas gerais e informagdo sobre a

acessibilidade das dependéncias dessas escolas:

Tabela 1 - Matriculas da Educagéo Especial e acessibilidade nas Escolas das Aguas do Pantanal (2018)

Escolas Etapas e Total de Total de Dependénci | Sanitarios
modalidades matriculas matriculas de | as acessiveis | Acessiveis
gerais alunos da
Educacéao
Especial
EMR Polo Porto Pré-escola 20 0 Néo Néo
Esperanca e Ensino Fundamental |
Extensdes Ensino Fundamental
Cad. INEP: 1
5003558 Educacdo Especial
EMR Polo Santa Ensino Fundamental | | 44 1 Nao Néo
Aurélia e Ensino Fundamental
Extensdes |
Caod. INEP: Educacéo Especial
50032291
EMR Polo Ensino Fundamental | | 66 0 Nao Nao
Sebastido Rolon e | Ensino Fundamental
Extensdes 1
Cad. INEP: Educacéo Especial
50032283
EMR Polo Pré-escola 106 1 Néo N&o
Paraguai Mirim e | Ensino Fundamental |
Extensdes Ensino Fundamental
Cod. INEP: 1
50032267 Educacéo Especial
EMR Polo Séo Ensino Fundamental I | 70 0 Néo N&o
Lourenco e Ensino Fundamental
Extensdes 1
Caod. INEP: Educacéo Especial
50032275
TOTAL - 306 2 - -

Fonte: Elaboracdo prdpria com base em https://www.gedu.org.br/escola/. Censo Escolar/ INEP, 2018. O banco
consultado apresenta a Educacdo Especial (modalidade de ensino) junto as etapas de ensino (Educacéo Infantil
e Ensino Fundamental I e I1).

A tabela acima apresenta o niUmero de matriculas gerais, da Educacdo Especial e a

acessibilidade nessas escolas no ano de 2018. Os dados das Extensdes estdo agregados aos

dados das Escolas Polos, com um tnico cddigo de escola (INEP). No ano de 2018, duas escolas

ofereciam pré-escola, todas oferecem Ensino Fundamental | e Il e nenhuma ofertava Ensino

Médio. Registram-se um total de 306 matriculas gerais em Escolas das Aguas e duas matriculas

de alunos da Educacéo Especial, um no Polo Paraguai Mirim e um no Polo Santa Aurélia.

Os dados indicam que em 2018, nenhuma das escolas possuia, ao menos oficialmente,

dependéncias e sanitarios acessiveis para os alunos com deficiéncia. Com base nessas
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informagcdes, vé-se que os alunos da Educacéo Especial que frequentam as Escolas das Aguas,
além das dificuldades de acesso a escola, enfrentam dificuldades causadas pela falta de recursos
estruturais basicos. Algumas mudancas ocorreram desde esse levantamento, o Polo Sebastido
Rolon recebeu sede prépria com refeitdrio, cozinha, banheiros, alojamentos para os estudantes,
alojamentos e banheiros para os professores, banheiros masculino e feminino e duas salas de
aulas (uma para alunos do 1° ao 5° anos e outra para estudantes do 6° ao 9° anos) (a obra foi
concluida em margo de 2021)Y.

Em 2019 registravam-se 293 matriculas nas Escolas das Aguas. Essas estavam
distribuidas em: 21 em Porto Esperanca; 11 em Santa Aurélia; 34 matriculas em S&o Jodo; 22
matriculas em Sebastido Rolon; 41 matriculas em Nazaré; 46 em Paraguai Mirim; 48 em
Jatobazinho; 20 em S&o Lourenco; e 50 em Santa Monica. Totalizando 2% do total matriculas
da rede municipal de ensino (NOZU; REBELO; KASSAR, 2020).

Em 2019 havia 11 alunos identificados com NEE (seis estudantes com avaliacdo de
especialista ou laudo médico e cinco sem avalia¢do), nas seguintes escolas: dois no Polo Sao
Lourenco, dois no Polo Porto Esperanca, um estudante na Extensdo Santa Aurélia, um na
Extensdo Jatobazinho. Os estudantes sem avaliacdo de especialista ou medico estavam nas
seguintes unidades: um estava matriculado na Extenséo Sao Jodo, um no Polo Paraguai Mirim,
um no Polo S&o Lourenco e dois na Extensdo Santa Monica. Foram identificados alunos com
autismo, deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica, baixa visdo, problemas da fala e com
dificuldades de aprendizagem (sem identificacdo de deficiéncia). (NOZU; KASSAR, 2020).

Em 2020, as Escolas das Aguas registraram um total de 281 matriculas gerais: o Polo
Porto Esperanga contabilizava 24 matriculas; no Polo Santa Aurélia havia 13 matriculas; a
Extensdo S&o Jodo possuia 30 matriculas; o Polo Sebastido Rolon contavam com 14 matriculas
e a Extensdo Nazaré registrava 40 matriculas; o Polo Paraguai Mirim, 45 matriculas; a Extensdo
Jatobazinho possuia 47 matriculas; o Polo S&o Lourencgo apresentou 16 matriculas e a Extensdo
Santa Monica registrou 52 matriculas (SECRETARIA DAS ESCOLAS DAS AGUAS, 2020).
Notou-se uma redugdo de 9% no percentual de matriculas entre 2018 (Tabela 1) e 2020.

Na préxima secdo serdo apresentados os documentos que regem o AEE dos alunos

PAEE das Escolas das Aguas e como ocorrem esses atendimentos.

1.3 Inclusdo de Alunos da Educacio Especial nas Escolas das Aguas

17 Disponivel em: https://www.corumba.ms.gov.br/2021/03/prefeitura-de-corumba-entrega-sede-propria-da-
escola-municipal-rural-polo-sebastiao-rolon/. Acesso: 23 mar. 2021.
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O debate acerca da Educacao Especial e inclusdo escolar tem sido intenso nos ultimos
anos em todo o territorio brasileiro. Muitas discussdes apontam para a eliminacao de barreiras
e para a promogcao da acessibilidade da escola em todos 0s contextos.

Em relagdo as Escolas das Aguas, esses aspectos ndo se diferem. As Escolas das Aguas
sdo escolas que, em si, se caracterizam como “inclusivas”. Devido a sua localiza¢do e dificil
acesso, apresentam fragilidades, pois nem sempre dispdem de recursos materiais necessarios,
formacéo de profissionais e acessibilidade. No entanto, o fato de oportunizarem uma educacao
formal para as populagdes pantaneiras, isoladas e alijadas de muitos direitos sociais (NOZU;
BRUNO, 2020a), j4 as caracterizam como “inclusivas”.

O atendimento dos alunos PAEE é um desafio para os professores e profissionais que
atuam nesse contexto, devido a limitacdo de recursos tanto no ambito de profissionais
especializados, quanto materiais e estruturais. Conforme relatam Nozu e Kassar (2020b), desde
1970, que criancas e adolescentes buscam nas Escolas das Aguas formas acesso & educacio
formal, embora recentemente a politica de inclusdo foi utilizada como indutora de matriculas.
A presenca desses alunos preocupa e causa inseguranga aos profissionais que os atendem pelas
fragilidades e singularidades locais. “Sua presenca tem provocado estranhamentos, mas
também a percepcdo de que tal condigdo é mais um desafio diante de um universo tao diverso”
(NOZU; KASSAR, 2020b, p. 1).

Para que os alunos PAEE sejam atendidos em suas necessidades é necessario que
estejam amparados por politicas publicas de inclusdo para as Escolas das Aguas, que garantam
0 atendimento de acordo com as suas especificidades, dando suporte e condi¢cdes aos
professores para o desenvolvimento do seu trabalho e atendimento dos alunos.

A urgéncia na implementacdo de politicas publicas voltadas a garantia do direito a
escolarizacdo dos alunos PAEE em escolas do campo, podera minimizar o estranhamento que
a sua presenca causa e a “invisibilidade” que os mesmos enfrentam. Rabelo e Caiado (2014)
discorrem que para superar a invisibilidade dos alunos do campo com deficiéncia, é necessario
que a implementacdo de politicas educacionais seja considerada urgente na garantia dos direitos
basicos a educacdo, desde o0 espaco da escola até a disponibilizacdo de recursos financeiros para
a aquisicao de recursos pedagogicos, equipamentos e formacdo de professores e ampliacdo de
servicos em educacao especial.

Nozu e Kassar (2020b) relatam que no municipio de Corumbéa foram publicados dois
documentos, um em 2000 e outro em 2003, para estabelecer a Politica Municipal de Educacao
Especial. De acordo com Kassar et.al. (2018), em 2000 foi elaborada uma Politica Municipal

de Educacdo Especial para as escolas da Rede Municipal de Ensino e Escolas de Educacéo
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Infantil da Rede Privada, cujo o atendimento deveria ocorrer prioritariamente em escola comum
com articulacdo a instituicao especializada local, e ainda propunha a organizacdo de um centro
de Educacdo Especial. Kassar et al. (2018) discorrem ainda que parte do que foi proposto em
2000 reaparece em 2003, em uma deliberagao que “estabelece a Politica Municipal de Educacao
Especial na Educacdo Bésica para as unidades escolares pertencentes ao sistema municipal de
ensino” (KASSAR et al., 2018). E em seguida, no ano de 2004, “foi implantado o Centro
Multiprofissional de Apoio ao Desenvolvimento Infanto-Juvenil (CMADIJ), com o intuito de
dar suporte a educacao inclusiva em implantacdo na regido” (NOZU; KASSAR, 2020b, p. 13).

O CMADIJ estéd instalado em um prédio de uma escola municipal e conta “com
profissionais da area da pedagogia - para acdes de orientacdo a escolas e atendimento em salas
de recursos - e da area da saude: fisioterapia, fonoaudiologia, psicologia, neurologia pediatrica
e odontologia - para atendimento as criangas e orientagdes as familias ¢ escolas” (REBELO,
2012; KASSAR et al., 2018, p. 303). Kassar et al. (2018) ainda discorrem que antes da
implantacdo do CMADIJ, os alunos recorriam a instituicdo especializada privado-filantropica
para atendimento, que recebia e ainda recebe auxilio financeiro publico, por meio de convénios.

Uma grande dificuldade encontrada no atendimento aos alunos PAEE das Escolas das
Aguas é que na maioria das vezes, ndo possuem uma avaliacdo de especialista ou laudo médico
que indique a sua necessidade educacional especial. Os professores ao perceber que algum
aluno apresenta alguma caracteristica ou dificuldade de aprendizagem, sdo responsaveis em
elaborar relatérios e preencher um formulario elaborado pelo CMADIJ relatando a situacéo.
Posteriormente esse formulario € encaminhado aos profissionais do CMADIJ, onde é analisado
e verificado a necessidade de o aluno ser encaminhado a especialistas, conforme relatam Nozu
e Kassar (2020D).

Em consonancia com o Plano Nacional de Educacédo (2014-2024) (BRASIL, 2014) e 0
Plano Estadual de Educacdo (2015-2025) (MATO GROSSO DO SUL, 2015), o Plano
Municipal de Educacao (PME) (2015-2025) prevé o acesso e a garantia de educacéo a todos os
estudantes de sua rede. O Plano prevé algumas estratégias e acdes voltadas para a oferta de um
ensino para o PAEE, tanto em escolas urbanas como rurais, dentro das quais se tem as Escolas
das Aguas. Entre as principais estratégias est4 a Meta 4 que prevé a ampliacdo e implementac&o
de salas de recursos multifuncionais e o fomento de acdes para a formagdo continuada de
professores para 0 AEE nas escolas urbanas, do campo, das aguas, de fronteiras, indigenas e de
comunidades quilombolas. Fala-se em “garantir o atendimento especializado as criangas com
deficiéncias, oferecendo Ihes um ambiente planejado para facilitar o trabalho do professor, com
estrutura fisica adequada” (CORUMBA, 2015, p. 31). Além da oferta do AEE, é necessaria a
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conscientizacdo das familias quanto a importancia dos alunos PAEE estar frequentando a escola
também precisa ser despertada e para isso acdes conjuntas foram desenvolvidas. Nozu e Kassar
(2020b, p. 14) destacam que “a conscientizagdo das comunidades pantaneiras sobre a
escolarizacdo de criancas e de adolescentes com NEE contou com a colaboracdo de
profissionais da Assisténcia Social, em a¢des do Programa Povo das Aguas”.

No PME (2015-2025) afirma-se ter como estratégias para alcancar as metas
estabelecidas, a promocdo e o desenvolvimento de cursos de formacdo de profissionais da
educacdo que atuam nas escolas do campo, povos das aguas, populacdo fronteirica,
comunidades indigenas e quilombolas e para a educacdo especial, na vigéncia do Plano, de
acordo com as demandas sugeridas pelos mesmos. Também prevé a oferta de cursos de
especializacao, voltadas para a formacao pessoal nas diferentes areas de ensino, principalmente
no contexto citado anteriormente, considerando as especificidades socioculturais das escolas do
campo, povos das aguas, das comunidades indigenas, quilombolas e fronteiri¢as no provimento
de cargos efetivos para essas escolas (CORUMBA, 2015).

No Projeto Politico Pedagégico (PPP) das Escolas das Aguas (2017a) afirma-se a
importancia de se combater as atitudes discriminatérias, criando comunidades abertas e
solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educacéo para todos. Destaca que
“a caracterizagdo e classifica¢do do aluno com necessidades especiais se fazem necessarias para
definir a metodologia curricular e como consequéncia, o seu processo educativo” (CORUMBA,
2017a, p. 20). Para atender o aluno da Educacéao Especial, € necessario um trabalho pedagogico
de carater multidisciplinar, em que escola, aluno, familia e profissional especializado, seguem
0 mesmo objetivo, que € a busca pelo conhecimento, o desenvolvimento e 0 sucesso escolar.
Esse trabalho deve ser desenvolvido no &mbito escolar dentro e fora da sala de aula, por meio
das relacdes sociais, no qual todo o conhecimento emerge de uma construcdo pessoal e social
continua. Segundo o documento, a familia € quem conhece as necessidades educacionais dos
alunos e nesse sentido pode auxiliar o professor com as atividades que estimulem o
desenvolvimento do mesmo (CORUMBA, 2017a).

No PPP afirma-se que os alunos tém um papel ativo e compartilhado nesse processo.
Acrescenta-se que “a partir da matricula alunos com necessidades educacionais, a direcdo
procurara parcerias com instituicdes de ensino superior, instituicdes publicas especializadas
para o atendimento de alunos que apresentam um quadro de comprometimento mais acentuado”
(CORUMBA, 2017a, p. 55).

De acordo com o PPP, para a identificacdo da deficiéncia do aluno e a tomada de

decisbes quanto ao atendimento necessario, a escola contara com o assessoramento técnico,
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avaliacdo do aluno no processo de ensino e aprendizagem e também com a experiéncia de seu
corpo docente, direcdo e coordenadores; o nucleo responsavel pela Educacdo Especial da
Secretaria Executiva de Educacéo; a colaboracéo da familia, a cooperacédo dos profissionais que
acompanham o aluno fora da escola. Esse documento também prevé que seja assegurado aos
alunos, um espaco fisico adaptado quando o mesmo fizer uso de cadeira de rodas (CORUMBA,
2017a).

As Escolas das Aguas seguem o Regimento Escolar da Escola Municipal Rural Porto
Esperanca e suas extensdes (2017b) pois “os documentos dessas escolas ainda estdo em
elaboracédo, [...] oficialmente, todas as extensfes seguem ainda a estrutura administrativa e
pedagogica da Escola Polo Porto Esperanga” (OLIVEIRA, 2018, p. 59). O artigo 50 desse
Regimento declara que a unidade escolar deverd oportunizar aos alunos com necessidades
educacionais especiais a inclusdo em sala comum, garantindo-lhes o acesso a educacéo escolar
e 0 desenvolvimento de suas potencialidades, por meio de flexibilizacOes e adaptagcbes do
curriculo, da metodologia de ensino, oferecendo aos alunos, recursos didaticos diferenciados e
processo de avaliacdo adequado ao desenvolvimento dos mesmos (CORUMBA, 2017b).

Aos alunos com deficiéncia, quando necessario, devera ser ofertada sala de recursos,
em carater transitorio e concomitante. Se prevé a garantia do atendimento educacional
especializado em ambiente domiciliar e hospitalar aos alunos impossibilitados de frequentar as
aulas na Unidade Escolar, em razdo de problemas de salde e outros impedimentos que
impliquem em internacdo hospitalar ou permanéncia prolongada em domicilio. Esse
atendimento sera organizado por meio da acdo integrada da unidade escolar com 0s 6rgdos
competentes do sistema educacional de ensino (CORUMBA, 2017b).

Para a efetivacdo da Educagdo Inclusiva, no artigo 53 do Regimento Escolar
(CORUMBA, 2017b), destaca-se que a unidade escolar podera buscar parcerias com servigos
de apoio pedagdgico especializado, outras instituicbes de ensino, visando ao desenvolvimento
das potencialidades dos alunos com necessidades educacionais especiais'’® (CORUMBA,
2017b).

Os documentos preveem a escolarizacao dos estudantes com deficiéncia na rede comum
de ensino e demonstram preocupacdo com a inclusdo escolar nas Escolas da Aguas e também

preveem a disponibilizagdo de professores de apoio. Conforme relatam Nozu e Kassar (2020b),

18 Conforme abordam Nozu e Kassar (2020b) apesar de a PNEEPEI (2008) adotar o termo ‘Piblico-Alvo da
Educagéo Especial’, varios documentos municipais e escolares recentes utilizam a expressdo ‘Necessidades
Educacionais Especiais’. Essas (des)construgdes textuais locais evidenciam, inclusive, o movimento complexo
de manutengdo, de incorporacao e de atuacdo da politica de inclusdo no contexto da prética.
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mesmo atendendo a algum tempo os alunos PAEE, somente a partir do ano de 2019 foi
disponibilizada uma professora de apoio para apenas uma unidade escolar, por meio de
contratagdo. “Essa a¢ao foi destacada pela Equipe Gestora e pelos professores como um grande
avango para a inclusdo escolar” (NOZU; KASSAR, 2020b, p. 20). Nota-se a importancia e a
necessidade do apoio desse profissional no atendimento e desenvolvimento dos alunos PAEE.

Mesmo com o esforgo e empenho para que o atendimento aos alunos PAEE seja
garantido, isso ainda nao é suficiente. Conforme Kassar et al. (2018), no municipio de Corumba
menos de 25% dos alunos da Educacdo Especial “recebem atendimento educacional
especializado. Além de pequena cobertura dos atendimentos especializados, a abrangéncia das
acoes no CMADIJ também recuou, ja que o setor perdeu seus profissionais da area da saude”
(KASSAR et al., 2018, p.308). Em 2015, em virtude do convénio feito entre a Associacao de
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) local e o Sistema Unico de Saude (SUS), os
profissionais de saude foram retirados do CMADIJ permanecendo apenas os da educacéo,
conforme discorre Botelho (2019). E com isso para ter atendimento de alguns profissionais
especializados (médico, fonoaudidlogo, entre outros), resta a populacdo procurar a instituicdo
especializada privado-filantropica.

Observa-se mudancas na politica de Educacéo Especial do municipio, e no contexto das
Escolas das Aguas, devido as singularidades e particularidades locais, muitas vezes ndo ocorre
a efetivacdo das politicas previstas, sobretudo pela logistica das Escolas das Aguas, condicdes
financeiras das familias que precisam se deslocar até a area urbana para atendimento no
CMADLUJ e pela alta rotatividade de professores (NOZU; KASAR, 2020b; NOZU; REBELO;
KASSAR, 2020). Por isso, faz-se necessario criar alternativas de atendimento especializado
que atendam os alunos PAEE, de acordo com a realidade das comunidades.

O proximo capitulo apresenta o perfil dos professores que atuaram no contexto das
Escolas das Aguas nos anos de 2019 e 2020, bem como as suas formacgdes iniciais e

continuadas.
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2 FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DOS PROFESSORES DAS ESCOLAS
DAS AGUAS

Nesse capitulo apresenta-se o perfil dos professores que atuam em Escolas das Aguas.
Na primeira parte sdo descritos a idade, sexo, forma de vinculo e tempo de trabalho. Na segunda
parte aborda-se a formacdo inicial desses professores em 2019 e 2020. Na ultima secdo
descreve-se sobre formac#o continuada dos professores das Escolas da Aguas que atuaram em
2019 e 2020: quais acdes de formagcao foram oferecidas pela secretaria da Escolas das Aguas e
pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), quantos professores cursaram especializacao
ou pds-graduacao e quais 0s cursos que cursaram na area da Educacdo Especial.

2.1 Perfil dos Professores das Escolas das Aguas

Os profissionais que atuam nas Escolas das Aguas abdicam da vida pessoal, familiar e
social para morar na escola durante o periodo letivo e fazer com que a educacdo esteja presente
nos lugares mais distantes do Pantanal corumbaense, de dificil acesso e comunicacdo (NOZU,;
REBELO; KASSAR, 2020b).

O contexto das Escolas das Aguas ¢ marcado por costumes, diversidade social e cultural
préprias da comunidade local. De acordo com Rios (2020, p. 51), para atuar nesse contexto é
necessario “um professor que reconhega as singularidades locais, além de ter que morar no
local, inserir-se e adaptar-se & organiza¢do do modo de vida das comunidades ribeirinhas”. E
fundamental que o professor conhega, compreenda e respeite a diversidade cultural da
comunidade. Macedo (2020) acrescenta que as Escolas do Pantanal precisam de professores
gue entendam as dinamicas e especificidades locais.

No ano de 2020 houve processo seletivo para contratacdo de professores temporarios.
Esses professores passaram por selecdo, de carater classificatério e eliminatorio, organizado
pela Secretaria Municipal de Educacdo. O processo foi composto pelas etapas prova técnica,
provas de titulos, andlise curricular e entrevistas por profissionais gestores das Escolas das
Aguas. Pretendeu-se analisar o perfil e a disponibilidade, considerando a possibilidade de
adaptacdo as caracteristicas locais e até mesmo morar na escola. Ap6s a realizacdo e
classificacdo no processo, os professores selecionados, de acordo com a classificacdo, foram
contratados por um periodo determinado de doze meses, podendo ser prorrogado por outros
doze, conforme Edital n° 018/2019 (CORUMBA, 2019).
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Apos a selecdo, os professores que irdo atuar nas regides das dguas recebem formagao
pela equipe gestora, na qual sdo abordados aspectos da estrutura e do funcionamento escolar,
além das singularidades locais (MELO, 2017; RIOS, 2020). Raramente ha professores oriundos
das comunidades ribeirinhas nessas escolas; geralmente vivem na cidade e se deslocam para as
unidades de ensino para trabalhar, se alojando na prépria escola durante o periodo das aulas
(NOZU; KASSAR, 2020b).

Ha alta rotatividade dos professores, conforme relata a coordenacdo. No ano de 2020,
atuaram nas Escolas das Aguas 31 (trinta e um) professores, sendo que somente trés deles eram
efetivos e 28 convocados, cumprindo contratos temporéarios. Muitos professores nao se adaptam
a realidade das escolas do campo. (RI0S, 2020; NOZU; KASSAR, 2020b). Uma realidade de
muita abdicacdo e adaptacdo, decises e diversidades. “A realizacdo do trabalho proposto
encontra fortes entraves com as restri¢cdes de recursos, agravadas pelas grandes distancias, pela
insuficiéncia de condi¢fes materiais objetivas para um trabalho mais préximo a populacéo local
e pela precariedade dos contratos dos docentes” (NOZU, REBELO; KASSAR, 2020, p.1062).
Em consonancia, Bueno (2017) relata que a alta rotatividade de professores nas escolas
pantaneiras ocorre porque os professores precisam ficar distantes das familias por um tempo
prolongado, pelo falto de alguns ndo se adaptarem a realidade da comunidade escolar, ou
também por conseguir uma vaga como professor na cidade. Atuar no contexto das Escolas das
Aguas, nem sempre é a primeira op¢ao do professor. Os professores sio lotados em determinada
escola, de acordo com a sua classificacdo no processo seletivo.

Durante o ano de 2020, dentre os professores das Escolas das Aguas, a maioria estava em
seu primeiro ano de atuacdo, com quatro professores que lecionavam nessas escolas hd mais de
10 anos. O gréafico a seguir apresenta o tempo de atuagio dos professores nas Escolas das Aguas

e o0 percentual correspondente.

Gréfico 1 - Tempo de atuacio dos professores nas Escolas das Aguas (2020).

6 meses
2 anos
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@10 anos
7% 12 anos
@13 anos
@15 anos

Fonte: Elaboragdo propria com base no questionario (Formulario do Google) (2020).



59

Conforme o grafico acima, 24 professores estavam em seu primeiro ano de atuacao (6
meses), numero este, que corresponde a aproximadamente 77% do total, um professor
apresentou dois anos; um professor estava ha sete anos (3,3%); um professor ha nove anos
(3,3%); um professor ha 10 anos (3,3%); um professor ha 12 anos (3,3%), um professor atuava
ha 13 anos (3,3%) e um professor ha 15 anos (3,3%), sendo que este ja tinha atuado em diversas
comunidades.

A maioria dos professores apresentavam alguma experiéncia na educacdo em geral. Com
tempo de atuacdo entre um e cinco anos de atuacdo havia 12 professores; entre 6 e dez anos
eram sete professores; entre 11 a 15 anos, tinha-se cinco professores; atuando de 16 a 20 anos
havia trés professores; de 21 a 30 eram dois professores, um professor atuava ha 33 anos na

educacdo; e um professor ndo informou (Grafico 2, a seguir).

Gréfico 2 - Tempo de atuacio na Educacio em geral dos professores das Escolas das Aguas (2020)
3,20% . 3,20%

6,40%
1a5anos
6 a 10 anos
9,70% 38,70% 11a 15 anos
16 a 20 anos
16,20% @21 a 30 anos
33 anos

@ Nao informou
22,60%

Fonte: Elaboragdo propria com base no questionario (Formulario do Google) (2020).

No municipio de Corumba, 74,4 % dos professores eram do sexo feminino e 25,6% do
sexo masculino. No contexto das Escolas das Aguas ndo é diferente, ao analisar os dados de
2020, tem-se que 22 professores eram do sexo feminino (71% dos professores) e 9 professores
do sexo masculino (29% dos professores). Ao comparar esses percentuais aos dos niveis
municipal, estadual e nacional ha uma correspondéncia aos indicadores brasileiros (INEP,
2019). Segundo estudo realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) em 2019, a maioria dos professores brasileiros em regéncia de classe
sdo mulheres. A predominancia feminina estava sobretudo na Educagdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, com crescimento gradual da participacdo masculina nas etapas

finais. Conforme dados do INEP (2019), em Mato Grosso do Sul esse percentual era de 78,2%
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de professores do sexo feminino e 21,8% do sexo masculino. No Brasil, 79,7% dos professores
eram do sexo feminino e 20,3% do sexo masculino.

Conforme as informac6es obtidas por meio do Formulario do Google (Google Forms),
a faixa etéria dos professores em 2020, no contexto estudado variava de 24 anos aos 64 anos.
Tem-se cinco professores na faixa dos 20 a 30 anos; 13 professores na faixa dos 31 a 40; oito
professores na faixa de 41 a 50 anos; quatro professores na faixa etaria de 51 a 60 anos e dois
professores com mais de 60 anos. Até 2019, a maioria dos professores tinha idade entre 30 e 40
anos. Em 2020, a faixa etaria dos professores se manteve semelhante ao ano anterior, a maioria
dos professores estava na faixa etéaria de 20 a 40 anos, aproximadamente 58%.

Embora que a maioria dos professores possua experiéncia na atuacdo escolar, 0s
professores que atuam no campo precisam conhecer 0 contexto para elaborar as atividades de
acordo com as condic¢es locais. A falta de experiéncia em escolas ribeirinhas ¢ um fator que
influencia o preparo de aulas, tendo em vista que muitos professores “afirmam que a formacao
inicial ndo os preparou para essa realidade em escola do campo, principalmente nas ribeirinhas”
(RIOS, 2020, p. 59).

A realidade das Escolas das Aguas é, em geral, diferente do imaginario que foi idealizado
pelos professores no curso de formacéo profissional, principalmente em relacdo a sua estrutura
fisica (ZERLOTTI, 2014; ECOA, 2017). Por isso, é preciso criar atrativos para os professores
permanecerem nas escolas por mais tempo; por meio de politicas de plano de carreira que
estimulem 0s mesmos a permanecer por um periodo maior nas escolas ribeirinhas para
aumentar os vinculos com os alunos e comunidade; apoiar o0 planejamento de atividades e

estratégias que sejam do interesse dos alunos e que explorem o contexto local.

2.2 Formagcao Inicial dos Professores das Escolas das Aguas

Em 2019 o quadro de professores das Escolas das Aguas era composto por 34
profissionais. No ano de 2020 sdo 31 professores, que apresentavam formacgdes em nivel de
graduacdo em diversas areas da educacdo. Dispbe-se no quadro a seguir, a distribuicdo dos

profissionais por escola polo ou extens&o e as suas formacdes iniciais, nos anos de 2019 e 2020.

Quadro 3 - Formagao inicial dos professores que atuaram nas Escolas da Aguas (2019 e 2020)

Escola Professores | Formacdo inicial Professores Formacao inicial

2019 2019 2020 2020
Polo Porto A Licenciatura em Ciéncias Aq Licenciatura em Letras/
Esperanca Bioldgicas Literatura

B Licenciatura em Pedagogia | B: Licenciatura em Pedagogia
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C Licenciatura em Ciéncias Ci Licenciatura em
Bioldgicas Matematica
- - D1 Licenciatura em Pedagogia
Polo Santa D Licenciatura em Pedagogia | E; Licenciatura em Letras/
Aurélia Inglés
E Licenciatura em Pedagogia | F1 Licenciatura em Pedagogia
F Licenciatura em Pedagogia | G1 Licenciatura em Pedagogia
- - Hi Licenciatura em
Matematica
Extensdo Sao | G Licenciatura em Pedagogia | E; Licenciatura em Letras/
Jo&o™® Inglés
H Licenciatura em Pedagogia | F1 Licenciatura em Pedagogia
| Licenciatura em Pedagogia | G1 Licenciatura em Pedagogia
J Licenciatura em Pedagogia | Hi Licenciatura em
Matematica
Polo K Licenciatura em Pedagogia | |1 Licenciatura em Pedagogia
Sebastido
Rolon L Licenciatura em Educagdo | J; Licenciatura em
Fisica Matemética
M Licenciatura em Pedagogia | K Licenciatura em Letras/
Espanhol
Extensdo N Licenciatura em Pedagogia | L1 Licenciatura em Pedagogia
Nazaré
o] Licenciatura em Historia M3 Licenciatura em Letras/
Inglés
Q Licenciatura em Ciéncias N1 Licenciatura em Pedagogia
Bioldgicas
Polo R Licenciatura em Ciéncias (o]} Licenciatura em Pedagogia
Paraguai Bioldgicas
Mirim S Licenciatura em Pedagogia | P: Licenciatura em Pedagogia
T Licenciatura em Educagdo | Qi Licenciatura em Educagdo
Fisica Fisica
U Licenciatura em Pedagogia | R1 Licenciatura em
Matematica
\% Licenciatura em Ciéncias S1 Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas Bioldgicas
Extensdo W Licenciatura em Pedagogia | Ty Licenciatura em Pedagogia
Jatobazinho
X Licenciatura em Pedagogia | U Licenciatura em Pedagogia
e Educagdo Fisica
Y Licenciatura em Pedagogia | V1 Licenciatura em Pedagogia
V4 Licenciatura em Pedagogia | W1 Licenciatura em Pedagogia
AA Licenciatura em Pedagogia | X1 Licenciatura Plena em
Pedagogia
BB Licenciatura em Pedagogia | - -
Polo Séo CcC Licenciatura em Pedagogia | Z1 Licenciatura em Pedagogia
Lourenco
DD Licenciatura em Pedagogia | AA; Licenciatura em Letras/

Espanhol

19 Os professores que atuam no Polo Santa Aurélia, s50 0s mesmos que atuam na Extensdo S&o Joao.
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EE Licenciatura em Pedagogia | BB; Licenciatura em
Matematica
Extensdo FF Licenciatura Plena em CC, Licenciatura em Pedagogia
Santa Moénica Ciéncias Biolégicas
GG Licenciatura em Educagdo | DD; Licenciatura em Pedagogia
Fisica
HH Licenciatura em Pedagogia | EE; Licenciatura em Pedagogia
1 Licenciatura em Pedagogia | FFq Licenciatura em Educagéo
Fisica

Fonte: Elaboracao propria com base em documentos da Secretaria das Escolas das Aguas (2019) e questionario
(Formulario do Google) (2020).

Conforme o quadro acima, no ano de 2019 os professores estavam distribuidos da
seguinte forma: trés professores na Escola Polo Porto Esperanca; trés professores na Escola
Polo Santa Aurélia; quatro professores na Escola Extensdo Sao Jodo; trés professores na Escola
Polo Sebastido Rolon; trés professores na Escola Extenséo Nazareé; cinco professores na Escola
Polo Paraguai Mirim; seis professores na Escola Extensdo Jatobazinho; trés professores na
Escola Polo Sdo Lourenco e quatro professores na Escola Extensdo Santa Ménica.

O Gréafico 3 organiza visualmente os dados da terceira coluna do Quadro 3,
correspondente a formag&o inicial dos professores que atuaram nas Escolas das Aguas em 2019.
Registra-se que 24 professores possuiam Licenciatura em Pedagogia, trés professores possuiam
Licenciatura em Educacdo Fisica, seis professores possuiam Licenciatura em Ciéncias

Biologicas e um professor possuia Licenciatura em Historia:

Graéfico 3 - Formagao Inicial dos professores das Escolas das Aguas (2019).

Histdria

Educacéo Fisica
Ciéncias Bioldgicas
Pedagogia

0 5 10 15 20 25 30
Fonte: Elaborago propria, com base em dados coletados na Secretaria das Escolas das Aguas.

A distribuicio dos 31 professores que atuam nas Escolas das Aguas no ano de 2020
configura-se: Extensdo Jatobazinho, seis professores; na Escola Polo Paraguai Mirim havia
cinco professores; na escola Extensdo Santa Monica havia quatro professores; na escola Polo
Santa Aurélia e Extensdo Sdo Jodo (os professores atuam em ambas) tinha-se quatro
professores; na Escola Polo Sebastido Rolon eram trés professores; na Escola Extensao Nazaré,
trés professores; na Escola Polo Sdo Lourenco eram trés professores e na Escola Porto

Esperanca havia trés professores (Quadro 3).



63

O Gréfico 4 apresenta os dados dispostos na ultima coluna do Quadro 3, considerando
Gltima coluna, correspondente a formacdo inicial dos professores que atuaram em 2020. Nesse
ano haviam 17 pedagogos, cinco professores licenciados em Matematica, dois professores
licenciados Letras/ Inglés, dois professores licenciados em Letras/Espanhol, dois licenciados
em Educacdo Fisica, um professor licenciado em Letras/literatura, um possuia Licenciatura em
Ciéncias Biologicas, sendo que um professor era formado em dois cursos superiores

(Licenciatura em Pedagogia e Educacéo Fisica).

Gréfico 4 - Formagdo Inicial dos professores das Escolas das Aguas (2020).

Educacdo Fisica
Educacdo Fisica e Ciencias Bioldgicas
Ciéncias Bioldgicas
Letras/ Literatura
Letras/ Espanhol
Letras/ Inglés
Matematica
Pedagogia
0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Fonte: Elaboragdo propria, com base em questionario on-line (Formulario do Google).

Todos os professores possuem em suas formacdes iniciais curso de graduacdo em
Licenciatura, exigéncia para atuar na rede municipal de ensino (CORUMBA, 2019). Registra-
se maior diversidade de areas de formacdo no ano de 2020, se comparado a 2019. Em 2019
informou-se quatro cursos de formacdo inicial diferentes, em 2020 foram oito cursos.

O curriculo do Ensino Fundamental esta organizado, seguindo uma base comum e outra
diversificada (CORUMBA, 2017a), com 0s seguintes componentes curriculares: “Arte;
Atividades Artisticas e Culturais; Ciéncias; Comunicacao e Midias; Educacao Fisica; Formacao
Cidadd; Geografia; Historia; Iniciacdo Esportiva; Lingua Estrangeira Moderna (Inglés); Lingua
Portuguesa; Matematica; Orientagdes para Estudo, Pesquisa e Oralidade” (NOZU; REBELO;
KASSAR, 2020, p. 1062). Como as escolas ndo dispdem de um professor para cada componente
curricular, um mesmo professor ministra aulas de componentes curriculares diferentes daqueles
da sua formacao inicial, sendo esse um dos maiores desafios dos professores que trabalham nas
Escolas das Aguas.

Mesmo apresentando formacéo de nivel superior, cada professor é formado em um dnico
componente curricular. Para ministrar aulas de outros componentes curriculares € necessario
gque compreendam e estabelecam uma inter-relacdo dos contetdos e conhecimentos de sua

formacéo inicial aos demais componentes curriculares, referenciados nas competéncias e
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habilidades que precisam ser trabalhadas em cada ano da educagdo basica. Geralmente os
conteldos sdo organizados na forma de projetos multidisciplinares, mas desenvolver esse
trabalho demanda esforco e empenho maior por parte dos professores, pois precisam estudar,
se preparar mais, além de desenvolver formas e estratégias de ensinar todos os componentes
curriculares.

A seguir séo apresentados os dados das formag6es continuadas dos professores.

2.3 Formagcéo Continuada: agdes desenvolvidas

O Plano Municipal de Educacdo de Corumba (2015) prevé a oferta de formacao
continuada aos professores de acordo com as suas necessidades e demandas. Conforme o
Projeto Politico Pedagdgico das Escolas das Aguas (2017a), ao professor deve-se oferecer
oportunidades de formagé&o continuada constante, para ampliar os seus conhecimentos culturais.
Argumenta-se que processo precisa ser continuo e permanente ao longo de toda a sua trajetoria

profissional. Segundo o poder pablico municipal:

A formagcdo continuada propde a construcao de um conhecimento profissional
coletivo, para capacitar o professor e lhe proporcionar uma acéo reflexiva,
pressupondo que a partir da sua pratica educativa, ele ird reconstruir o seu
conhecimento, reavaliando a qualidade de ensino que esta sendo ofertado,
desenvolver assim, novas habilidades educativas, pois essa formacao convida
os educadores a refletir sobre sua pratica, tracar um novo perfil do
profissional, com eficiéncia, capaz de criar um elo entre a teoria e a préatica
(CORUMBA, 20174, p. 52).

A rede municipal de ensino de Corumba prevé acdes e dispde de formacéo continuada
de forma particular com uma carga horaria permanente de 20 horas-aula a cada final de bimestre
em forma de microcentros, que sdo devidamente previstos em Calendario Escolar (PME, 2015).

A seguir séo apresentados alguns aspectos da formagéo continuada dos professores que
atuaram nas Escolas das Aguas nos anos de 2019 e 2020 e da politica de formacdo empreendida
pelo municipio.

Quadro 4 - Formacéo continuada dos professores das Escolas das Aguas (2019 e 2020)

Escola Professores | Cursos de Professores Cursos de Cursos de
2019 capacitagdo 2019 | 2020 capacitacdo 2020 | formacao 2020
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- Aq Pés-graduacdo em | Literatura
Educacéo no infantil
Campo (cursando)
Pés-Graduagdo B Pds-graduacdo em | Ser professor no
em Docéncia Pantanal
Polo Porto Psicopedagogia (cursando)
Esperanca Clinicae
Institucional
- C: MBA Gestdo de -
Negacios.
- D1 Pés-graduacdo em | Ser professor no
Administragao Pantanal
Escolar/Escolas
integrais
Pés-Graduacdo E:
em - -
Psicopedagogia
Clinica e
Institucional.
Pés-Graduagdo =1 Especializacdo em
em Educacéo e EE e Incluséo -
Polo Santa Escola em Tempo Mestrado em
Aurélia Integral Educacéo
- G1 Especializagdo em | Curriculo e
Psicopedagogia formacéo de
(cursando) professores
- Hi Especializacdo em | Abordagem
Psicopedagogia sobre assuntos
Clinica e da adolescéncia
Institucional
Pés-Graduagdo E;
em Educacdo e - -
Escola em Tempo
Integral
Pés-Graduagdo F1 Especializacdo em
em EE e Inclusdo -
Psicopedagogia Mestrado em
Clinica e Educacdo
Extensdo S&o Institucional
Jodo G Especializagdo em | Curriculo e
- Psicopedagogia formacéo de
(cursando) professores
Hi Especializacdo em | Abordagem
- Psicopedagogia sobre assuntos
Clinica e da adolescéncia
Institucional
Pés-graduacéo em | I1 - Estudo sobre
Artes Pacto Nacional
Alfabetizacdo
na Idade Certa
(PNAIC) e Base
Polo Nacional
Sebastido Comum
Rolon Curricular
(BNCC)
- Ji - Formacé&o sobre
a BNCC
- K1 - Estudo sobre a

BNCC
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N - L1 Pés-graduacdo em | Diversos (ndo
Psicopedagogia especificou)
) - M; - Sustentabilidade
Extenséo Q - N1 Especializagdo em | -
Nazaré Educagéo no
Campo
R - o]} - -
S Pés-Graduagdo Py - -
em
Psicopedagogia
Clinica e
Polo Paraguai Institucional
Mirim T - Q1 - -
U - Ry - Mediadores do
Ensino, AEE e
matematica no
ensino
V - S1 - -
w T1 Pds-graduacdo em | Avaliacéo e
Gestdo Planejamento no
- Organizacéo da Ensino
escola e Educagdo | Fundamental I,
Especial e Educacéo
Inclusiva Especial
Inclusiva
X Us Especializacdo em | Educacdo Social
- Artes e Artes
Danca e
Expressdo
Corporal (ambas
em Educago).
Extenséo Y Vi Projetos
Jatobazinho - - Educacionais e
Interdisciplinare
S
Z W, Pds-graduacdo em | Inteligéncias
Educacéo Infantil | Mdltiplas, Tipos
- de leituras,
Calculo mental,
Estratégias de
leitura e Leitura
vai Escrita Vem
(Escrevendo o
futuro)
AA - X1 Formacéo
Institucional
BB - - - -
CcC Pés-Graduagdo Z; Pds-graduacdo em | -
em Educacéo Psicopedagogia
Inclusiva/Educaca
0 Especial (em
curso)
Polo Séo
Lourencgo DD - AA; Possui, mas néo -

especificou
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EE - BB: - Avanco do
Jovem Aprendiz
(AJA)
FF - CC: Especializacdo em | Estudos sobre a
Psicopedagogiae | BNCC
Educacdo
GG DD, Especializacdo em | Estudos da

- Escolas Integrais | BNCC
suas Perspectivas
Extenséo e Desafios

Santa Monica | HH EE; Especializacdo em | Estudos da
- Educagdo do BNCC
Campo e
mestrado em
educacdo.

I FFy Pés-graduacdo em | Estudos da
- Psicopedagogia BNCC
educacional
(cursando)
Fonte: Elaboracao propria com base em documentos da Secretaria das Escolas das Aguas (2019) e questionario
on-line (Formulario do Google) (2020). Utiliza-se a sequéncia das letras maidsculas do alfabeto, para denominar
os professores de 2019. Utiliza-se a sequéncia das letras mailsculas do alfabeto, combinadas com o numeral 1
subscrito para denominar os professores de 2020. Os professores que atuavam no Polo Santa Aurélia, sdo os
mesmos que atuavam na Extensdo Sao Jodo.

Conforme dados apresentados no quadro acima, no ano de 2019, dos 34 professores que
atuavam nas Escolas das Aguas, oito possuiam especializacdo ou p6s-graduac&o; um professor
era pos-graduado em Artes; quatro professores pds-graduados em Psicopedagogia Clinica e
Institucional; dois professores pés-graduados em Educacdo e Escola em Tempo Integral e um
professor cursava Pds-Graduagdo em Educacdo Inclusiva/Educacdo Especial. Vé-se que do
total, somente 23% possuiam formacéao continuada (especializacdo ou pds-graduacao).

Entre os professores que atuaram em 2020, observa-se um quantitativo maior de
profissionais que possuiam formacdo continuada em nivel de especializacdo e p6s-graduacéo,
além de outros cursos. Dos 31 professores, 18 possuiam especializacdo ou pds-graduacao
(aproximadamente 58%) e entre esses, um professor tinha mestrado em Educacao.

No ano de 2020, os cursos de pds-graduacdo ou especializa¢do correspondiam a diversas
areas da educacdo: Psicopedagogia Clinica ou Educacional (oito professores); Educacdo no
Campo (trés professores); Educacdo Especial e Inclusdo Escolar (um professor); sendo um
desses também especializado em Gestdo e organizacdo escolar; Gestdo e organizagdo escolar
(um professor); Docéncia (um professor); MBA-Gestdo de Negdcios (um professor);
Administracdo escolar e Escolas Integrais (um professor); Artes, danca e expressdo corporal
(um professor); Educacdo Infantil (um professor); Escolas Integrais e suas perspectivas (um
professor); sendo um professor ndo especificou 0 curso que possui. Registrou-se um interesse

em cursos de formagdo continuada mais vinculados com o atendimento de alunos PAEE: Pds-
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graduacdo em Educagdo Especial e Inclusdo (dois professores) e em Psicopedagogia (cinco
professores).

Com relacdo as formacdes internas dos professores das Escolas das Aguas, até 2019,
estavam previstas em calendario, geralmente no inicio e término de cada bimestre. Quando os
professores retornavam para a cidade, era organizada uma semana de estudos onde abordavam
assuntos conforme as necessidades do contexto (NOZU; KASSAR, 2020, p. 12).

Os professores das Escolas das Aguas carecem de formacdes voltadas para o AEE, para
que a inclusdo ocorra de forma efetiva. “As demandas por a¢des da Educacdo Especial para
potencializacdo da inclusio nas Escolas das Aguas foram recorrentes nos enunciados dos
professores”. (NOZU; KASSAR, 2020a, p. 21). Os professores precisam ampliar 0s seus
conhecimentos sobre a Educacdo Especial, por meio de cursos de extensdo, especializacdo e
pos-graduacdo. Na auséncia de politicas publicas de formacédo continuada, na maioria das vezes
recorrem a instituicbes privadas de ensino, em que precisam dispor de recursos financeiros,
nem sempre disponiveis. Observa-se 0 pouco interesse dos 6érgdos publicos em elaborar
politicas de incentivo a formacdo continuada de professores, uma vez que enguanto 0S
profissionais que estiverem atuando em escolas do campo tiverem pouca qualificacao, os 6rgaos
contratantes ndo terdo a responsabilidade de oferecer melhores condic¢des de trabalho, o que
contribui para situacdes de exploragdo. Sem recebem auxilio e suporte, tanto estrutural, quanto
material para o desenvolvimento e atendimento dos alunos, a tendéncia é investir o seu proprio

salario para a aquisicao de materiais basicos, para desenvolver as atividades com os alunos.
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3 PESQUISA-FORMACAO COLABORATIVA PARA A INCLUSAO NAS
ESCOLAS DAS AGUAS DO PANTANAL

3.1 Construindo o Programa de Formacgao Continuada

O curso “Formacdo Continuada de Professores e de Gestores para Inclusdo de
Estudantes da Educagdo Especial em Escolas das Aguas” foi elaborado com o intuito de
oferecer contribuicdo, na promoc¢édo e proposicdo de acOes para a formagdo continuada de
professores das Escolas da Aguas para a inclusio de alunos da Educagio Especial, a partir das
demandas dos professores.

O elemento principal desse projeto de formacdo continuada foi a colaboragédo e
participacao dos professores na sua elaboracéo e efetivacdo. O curso foi executado em etapas.
A primeira etapa consistiu no levantamento das principais demandas formativas no contexto
indicado. A participacdo e colaboracdo dos professores nessa etapa foram imprescindiveis para
gue as ac¢des propostas pudessem se aproximar das suas necessidades de trabalho.

No dia 27 de fevereiro de 2020 os professores das Escolas das Aguas participaram de
uma formac&o na sede da Secretaria das Escolas das Aguas, para o inicio ano letivo de 2020.
Nesse dia apresentou-se 0 projeto de pesquisa-formacdo aos docentes, assinalando a
importancia da contribuicdo e colaboracdo dos professores para a elaboracdo, construcao,
participacao e reflexao das acdes desenvolvidads e temas abordados.

Ap0s discutir sobre a pesquisa, foi entregue um formulario impresso aos professores
presentes para que informassem idade, formacdo inicial e continuada, quais cursos de formagéo
continuada ja haviam participado e as principais demandas de cursos de formacdo sobre os
temas sobre a Inclusdo Escolar e/ou Educacdo Especial que identificavam ter a necessidade de
conhecer, estudar e aprofundar.

No dia 16 de marco de 2020, foram recolhidos os formularios com as demandas
sugeridas. Com esse levantamento em maos, organizou-se as informagdes prestadas pelos

professores no quadro abaixo:

Quadro 5 - Principais demandas de cursos, sugeridos pelos professores das Escolas das Aguas (2020).

Professores Formacéo Participou de Cursos que Sugestdes de curso
inicial cursos de participou
formacéo
continuada
P1 Licenciatura Né&o - Como envolver os alunos para
em Educacdo gue ndo haja excluséo e nem
Fisica atraso no desenvolvimento
escolar
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P2 Licenciatura Sim Curso de Libras Informagdes sobre Autismo
em Educacéo
Fisica
P3 Licenciatura Sim Incluséo do plano Estratégias ludicas adaptadas
em Pedagogia de desenvolvimento | para alunos da Educacédo
individual Especial
P4 Licenciatura Néo Cursos especificos | Transtornos causados pela
em de matematica baixa visdo e audicdo
Matematica
Ps Licenciatura Sim Curso de Libras Portadores de deficiéncia
em Letras visual
Ps Licenciatura Néo - Informagdes sobre Autismo
em Pedagogia
P7 Licenciatura Sim Curso sobre Como elaborar plano de aula
em Autismo para trabalhar com alunos
Matemaética autistas em uma sala com 35
alunos
Ps Licenciatura Né&o - Néo sugeriu curso especifico,
em Letras porém disse que toda a
(Portugués e informagdo é valida
Inglés)
Pg Licenciatura Sim Atividades para Como trabalhar com alunos
em Ciéncias alunos com baixa autistas e hiperativos
Bioldgicas visdo
P10 Licenciatura N&o Educac8o Especial | Como trabalhar com alunos da
em Pedagogia Educacéo Especial
P11 Licenciatura Néo - Né&o sugeriu
em
Matemaética
P12 Licenciatura Néo Educacdo, pobreza | O acesso de alunos em
em Letras e desigualdade situacdo de pobreza extrema a
(Portugués e social educacdo, em especial com
Inglés) deficiéncia intelectual, surdez
e autismo
P13 Licenciatura Né&o - Metodologias para trabalhar
em Pedagogia com a hiperatividade
P14 Licenciatura Néo - Metodologias para trabalhar
em Pedagogia com Educagéo Especial
Pis Licenciatura N&o - Metodologias e tecnologia
em Pedagogia para trabalhar com incluséo na
Educac8o Especial
P16 Licenciatura Sim Objetos de Libras

em
Matematica

Aprendizagem

Fonte: Elaboragdo propria com base nos dados coletados por meio de formulério impresso (2020).

Foram recebidos 16 formularios preenchidos (Quadro 5). Todos os professores

possuiam curso de graduacdo na modalidade de Licenciatura. Destes, seis professores eram

licenciados em Pedagogia, quatro professores em Matematica; dois professores em Educacao

Fiscia; trés professores em Letras (Portugués/Inglés) e um professor em Ciéncias Bioldgicas.

Ao tratrar de formacdo continuada, averiguou-se que menos da metade ou seja 37% (seis

professores) participaram de cursos de formacgdo continuada e 63% (10 professores) nunca
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haviam participado. Apresenta-se o Grafico 5 com as demandas para a orgaizacdo das

informacdes coletadas junto aos professores.

Gréfico 5 - Principais demandas de cursos dos professores que atuam nas Escolas das Aguas (2020)

Autismo 3
Metodologias para trabalhar com alunos da EE 5
Baixa visao e deficiéncia visual 3
Qualquer assunto relacionado a incluséo 2
Pobreza e deficiéncia 1
Hiperatividade 2
Libras 1

Professores
Fonte: Elaboracdo prdpria com base nos dados coletados por meio de formulério impresso. (EE - Educacédo
Especial).

De acordo com as informacOes coletas, tem-se diversas demandas formativas: cinco
professores sugeriram a temética metodologias para trabalhar com alunos da Educagéo
Especial, trés professores sugeriram a tematica autismo, trés professores escolheram baixa visao
ou deficiéncia visual, dois professores sugeriram a hiperatividade, dois professores, “qualquer
assunto relacionado a inclusdao”, um professor sugeriu a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e
um professor “pobreza e deficiéncia”.

Inicialmente planejou-se realizar formagdes presenciais, durante as reunides formativas
propostas pela Secretaria, no periodo em que os professores se deslocam a area urbana do
municipio. Devido a pandemia de Covid-19, em 16 de margo de 2020 as atividades presenciais
e o funcionamento da rede municipal de ensino de Corumbéa foram suspensos, conforme o
Decreto n° 2.263/2020 (CORUMBA, 2020).

Com a suspensdo das atividades presenciais foi preciso reformular a acdo formativa,
buscando alternativas para oferecer as formacdes que estavam previstas no projeto, de forma a
alcancar a participacdo de um maior numero de professores possivel e oferecer a oportunidade
de construgdo conjunta de novos conhecimentos. Em didlogo com a equipe gestora, decidiu-se
disponibilizar o curso na forma remota (on-line), via canal do YouTube da Rede de Pesquisa
em Educacéo Especial de Mato Grosso do Sul (REPEEMS)?°, em médulos tematicos. Devido

a instabilidade da internet na regido, ndo foi possivel realizar reunides sincronas (por aplicativos

20 Disponivel em: https://www.youtube.com/channel/UCDiuvw75xuDuiiGKFUYBn9A. Sitio na internet:
https://pesquisaeems.wordpress.com/.
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como Zoom ou Google Meet). Optou-se por gravar as palestras para que cada participante
pudesse assistir conforme a sua disponibilidade de horério e estrutura para realizar o curso.
Contatou-se pesquisadores de outras regides do pais, para tratar sobre a Inclusdo Escolar e/ou
Educacdo Especial, considerando o contexto e as demandas dos professores, e gravar palestras
em videos com duracgdo entre 30 e 45 minutos.

Inscreveram-se 54 profissionais vinculados a Educacdo do Campo e as Escolas das
Aguas e alguns convidados. Dentre os inscritos, 31 eram professores que trabalhavam nas

Escolas das Aguas. Os demais atuavam em coordenac@es, secretarias, nicleo de inclusio, entre

outros.

3.2 Mbdbdulos Tematicos

A formacdo foi organizada em modulos tematicos conforme o quadro a seguir.

Quadro 6 - Mdédulos do curso “Formagéo Continuada de Professores e de Gestores para Inclusdo de Estudantes
da Educag¢@o Especial em Escolas das Aguas” (2020).

Modulos

Tema

Texto-Base

1

Educagio Especial em Escolas das Aguas:
construindo um trabalho colaborativo -
Professor Dr. Washington Cesar Shoiti Nozu -
Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD)

MENDES, E. G. Colaboracéo entre ensino regular
especial: o caminho do desenvolvimento pessoal
para a incluséo escolar. In; MANZINI, E. J. (Org.).
Inclusdo e acessibilidade. Marilia: ABPEE, 2006.
p.29-41.

Inclusdo em Escolas Ribeirinhas: desafios e
possibilidades - Professora Dr.2 lvanilde
Apoluceno de Oliveira - Universidade do
Estado do Para (UEPA)

OLIVEIRA, I. A. A educacdo especial em escolas
multisseriadas do campo: matrizes educacionais e
processo de inclusdo escolar. In: MENDES, E. G;
CIA, F. (Org.). Incluséo escolar e o atendimento
educacional. S&o Carlos: Marquezine & Manzini;
ABPEE, 2014. p.125-144.

Praticas pedagogicas: interculturalidade e
interface com a Educacéo Especial - Professora
Me. Patricia Honorato Zerlotti - (Organizagéo
ndo governamental Ecologia e A¢do - ECOA)
e Professor Dr. Jodo Henrique da Silva -
Universidade Federal de Roraima (UFRR)

ARROYO, M. A. Escola: terra de direito. In:
ROCHA, M. I. A;; HAGE, S. M. (Org.). Escola de
direito: reinventando a escola multisseriada. Belo
Horizonte, MG: Auténtica Editora, 2010. p. 9-14.

Escolarizagdo de Pessoas com deficiéncia
visual:  possibilidades,  necessidades e
estratégias para a promocao da aprendizagem -
Professora Dr.2 Marilda Moraes Garcia Bruno
- Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD) e Professora Dr? Michele Aparecida
de S& - Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG)

BRUNO, M. M. G. A escolarizacdo de pessoas com
deficiéncia visual: algumas reflex6es sobre o
atendimento Educacional Especializado e a préatica
pedagogica. In: MELETTI, S. M. F.; KASSAR, M.
C. M. (Org.). Escolarizagdo de alunos com
deficiéncias: desafios e possibilidades. Campinas,
SP: Mercado de Letras, 2013 p. 129-153.

Escolarizaco de Pessoas com Transtorno do
Espectro Autista - Professora Dr.2 M6nica de
Carvalho Magalhdes Kassar - Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS)

KASSAR, M. C. M. Momento escola, momento
ocio: as muitas faces do desenvolvimento
humano. Horizontes, 36(3), 134-144,
2018.https://doi.org/10.24933/horizontes.v36i3.712.

Escolarizacdo de  Pessoas  Deficiéncia
Intelectual — Professora Dr.2 Andressa dos
Santos Rebelo - Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS)

CARVALHO, M. F. O aluno com deficiéncia
intelectual na escola: Ensino, aprendizagem e
desenvolvimento humano. In: MELETTI, S. M. F;
KASSAR, M. C. M. (Org.). Escolarizacao de alunos




73

com deficiéncias: desafios e possibilidades.
Campinas, SP: Mercado de Letras, 2013 p. 203-241.

Desenho Universal da Aprendizagem e
Inclusdo Escolar — Professor Dr. Eladio
Sebastian Heredero - Universidad de
Alcald/Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul (UAH/UFMS)

HEREDERO, E. S. Inclusdo educativa: uma
realidade em construgdo. In: MARIN, A. J;
GIOVANNI, L. (Org.). Préticas e saberes docentes:
0s anos iniciais em foco. Araraquara, SP:
Junqueira&Marin, 2016. p. 74-91.

Transgredindo Paradigma (Multis)seriado nas
Escolas do Campo - Professor Dr. Salomdo
Muffarej Hage - Universidade Federal do Paré
(UFPA)

MORAES, E.; BARROS, O. F.; HAGE, S. M,;
CORREA, S. R. M. Transgredindo o paradigma
(multis)seriado nas escolas do campo. In: ROCHA,
M. I. A., HAGE, S. M. (Org.). Escola de direito:

reinventando a escola multisseriada. Belo Horizonte,
MG: Auténtica Editora, 2011.

Fonte: Elaboracéo propria.

As palestras foram disponibilizadas aos professores a partir de 9 de junho de 2020. Além
das palestras, os professores participantes receberam textos-base (artigos e capitulos de livros)
gue complementavam os estudos propostos. Solicitou-se que concluissem os estudos em quinze
dias.

No primeiro modulo, o professor Washington Cesar Shoiti Nozu, fez um breve relato
da sua trajetoria de pesquisa nas Escolas das Aguas, abordando o contexto, suas percepgoes,
acdes e incursdes no campo. Tratou sobre a importancia do trabalho colaborativo na efetivacdo
da inclus&o escolar nas Escolas das Aguas, apresentando a proposta de pesquisa-formacao e os
modulos teméticos construidos.

O segundo mddulo foi ministrado pela professora Ivanilde Apoluceno de Oliveira
(UEPA). Apresentou a possibilidade de articular a interface entre a Educacdo Especial e a
Educacao do Campo, acrescentando que as pesquisas apontam a necessidade de uma educacéo
publica que valorize e reconheca a identidade e a cultura dos povos do campo garantindo o
acesso a educacao, construindo praticas humanizadoras que viabilizem os povos do campo
serem sujeitos de sua prépria histdria. Discorreu sobre as escolas multisseriadas ribeirinhas do
campo na Amazonia, suas caracteristicas e contextos; onde as classes sao caracterizadas pela
diversidade de sujeitos e de niveis diferentes de ensino no mesmo espaco, tempo escolar e sala
de aula. Abordou a precariedade das estruturas das escolas e a falta de apoio pedagdgico das
secretarias de educacdo e formagdo continuada para os professores.

O terceiro médulo foi ministrado pela professora Patricia Honorato Zerlotti (ECOA)
que tratou das praticas pedagogicas, interculturalidade e interface com a Educacao Especial.
Inicialmente fez um resgate dos conceitos de educacdo multicultural, curriculo e conhecimento
tradicional. Abordou as préaticas e sobre como é possivel estabelecer o didlogo entre o
conhecimento cientifico e o saber local. Discorreu sobre a importancia de conhecer a cultura

local, para conseguir promover o dialogo entre os saberes. Na segunda parte do terceiro médulo,
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0 professor Jodo Henrique da Silva (UFRR) tratou sobre a interface Educacdo Especial e
Educacdo do Campo defendendo que se considerem o0s conhecimentos éticos e o saber
sistematizado acumulado historicamente. Tratou dos conceitos de interculturalidade, interface
e trabalho educativo associado ao conceito de pratica pedagdgica. Discutiu sobre as praticas
pedagogicas no trabalho pedagdgico, afirmando ser preciso refletir sobre que tipos de
conhecimentos curriculares fundamentais para o processo de ensino e aprendizagem.

A professora Marilda Moraes Garcia Bruno (UFGD) ministrou a primeira parte do
quarto médulo, em que abordou a escolarizacdo de pessoas com deficiéncia visual, as
possibilidades, necessidades e estratégias para a promoc¢do da aprendizagem desse publico.
Falou sobre aspectos mais especificos da deficiéncia visual e cegueira. A pesquisadora
apresentou as funcdes do AEE, assinalando que nas escolas do campo brasileiras este ainda é
incipiente, devido a falta de professores especializados e recursos especificos. Ainda no quarto
modulo, a professora Michele A. de S& (UFMG) apresentou o conceito de deficiéncia visual e
baixa visdo, as principais caracteristicas e sinais mais comuns de altera¢des visuais, os desafios
e possiblidades de atuacéo.

No quinto modulo a professora Mdnica de Carvalho Magalhdes Kassar (UFMS)
descreveu aspectos do Transtorno do Espectro Autista (TEA). Relatou questdes especificas
sobre o autismo e sindromes como: Sindrome de Rett, o Transtorno Desintegrativo da Infancia,
a Sindrome de Asperger e o Transtorno Invasivo do Desenvolvimento sem outra Especificacdo
(TID- SOE)

No sexto médulo a professora Andressa Rebelo (UFMS) discorreu sobre a escolarizacdo
de pessoas com deficiéncia intelectual. Explicou que a deficiéncia mental (DM) continua sendo
utilizada nos documentos educacionais no Brasil e aos poucos vem sendo substituida por
deficiéncia intelectual (DI). Apontou que as pesquisas mais atuais mostram que esses estudantes
ainda enfrentam muitos desafios em sua escolarizacao.

No sétimo mddulo o professor Eladio Heredero (UFMS/UAH) discorreu sobre o
Desenho Universal da Aprendizagem e a inclusdo escolar. Os principais desafios atuais
identificados por ele para se fazer uma escola mais aberta as diferencas foram: sociedade
heterogénea, curriculo unificado (o mesmo curriculo ndo serve para todos), falta de
desenvolvimento do sistema educativo inclusivo, preparo dos professores e medo de mudancas.

No oitavo e ultimo modulo, o professor Salom&o Hage discutiu a multisseriagdo nas
escolas do campo. Apresentou dados obtidos pelo Grupo de estudo e Pesquisa em Educacéo do
Campo na Amazonia (GEPERUAZ). Discorreu sobre as escolas multisseriadas da zona rural

da Amazonia, que estdo presentes nas pequenas comunidades, afastadas da sede do municipio,



75

com poucas criangas, adolescentes, jovens e adultos em idade escolar. Relatou que ali, 0s
professores fazem a merenda, cuidam da limpeza, ministram aulas, ou seja, fazem diversas
atividades nas escolas. Também abordou sobre a nucleacéo das escolas e o transporte escolar.
Afirmou que os gestores vém optando, por fechar escolas em situacGes precarias € com poucos
alunos e investir em transporte escolar, por se tratar de um investimento mais baixo, para
deslocar os alunos até escolas de comunidades maiores ou até mesmo para a sede do municipio.
Com isso os alunos acabam estudando curriculos diferenciados do contexto em que vivem,
deixando de aprender os saberes locais.

A Figura 2 registra os professores de uma das Escolas das Aguas, reunidos na area
urbana de Corumba para assistir ao primeiro moédulo do curso.

Figura 2 - Fotos do curso de Formagdo Continuada de Professores e de Gestores para Inclusdo de Estudantes da
Educacdo Especial em Escolas das Aguas.

Fonte: Facebook Acaia Pantanal. Acesso: jul. 2020.

Em cada mddulo, os professores entregaram um relatério composto de uma ficha de
estudo da palestra e um resumo (protocolo de leitura) do texto base. Os participantes deveriam
entregar oito fichas de estudos para receber a certificagdo do curso. Todos os professores e
coordenadores que atuavam nas Escolas das Aguas em 2020 participaram das formacoes,

assistindo as palestras, lendo os textos e enviando os relatorios.
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4 ANALISE DOS DADOS DAS ENTREVISTAS COM OS PROFESSORES
PARTICIPANTES E DEVOLUTIVA DA PESQUISA

Nessa se¢do apresenta-se um panorama do curso de formagdo continuada oferecido,
analisando as percepc¢0es, expectativas, impactos que 0 curso proporcionou aos professores que
atuaram nas Escolas das Aguas no ano de 2020. As informagBes apresentadas sio referentes
aos dados de identificacio, formac&o inicial e continuada dos professores das Escolas das Aguas
entrevistados e também as percepcdes e avaliacdo a respeito do curso. Destaca-se que 0s
participantes deste estudo foram identificados por pseuddnimos, a fim de preservar suas
identidades.

Os resultados foram discutidos em dialogo com a literatura, a partir dos temas presentes
no roteiro de entrevista, organizados nos eixos: 4.1. Perfil dos professores entrevistados. 4.2.
Aspectos do trabalho pedag6gico e atendimento especializado. 4.3. Avaliacdo do curso de
formagéo “Formagdo Continuada de Professores e de Gestores para Inclusdo de Estudantes da
Educacdo Especial em Escolas das Aguas™: a) Expectativas sobre a Formacdo; b) Assuntos
Abordados e Impactos de Experiéncias de Outras Localidades; ¢) Formacgédo e Construcao de
Conhecimentos sobre o Publico da Educacdo Especial e Atividades Inclusivas; d) Impacto da
Formacdo sobre a Pratica Profissional. 4.4 Sugestbes para outras formagfes. 4.5. Uso das
Tecnologias Digitais nas Formagdes no Contexto da Pandemia de Covid-19.

O item 4.6. Devolutiva dos resultados parciais da pesquisa que foi organizado a partir

de encontro realizado junto aos professores participantes.

4.1 Perfil dos Professores Entrevistados

Para caracterizar os professores que concederam as entrevistas, essa sec¢ao, dedica-se a
apresentar dados referentes ao seu perfil, faixa etaria e ao perfil formativo, que consiste em
analisar a escolaridade dos professores, aspectos relacionados a formacdo inicial e continuada,
para entdo poder situa-los no contexto I6cus desta pesquisa. Também sdo averiguadas algumas
condicdes de trabalho as quais esses professores estdo submetidos.

O quadro a seguir apresenta os professores das Escolas das Aguas que concederam
entrevistas sobre sua formacdo anterior e as percepgOes a respeito do curso de formacéo
continuada proposto. A partir de critérios de amostragem anteriormente descritos, entrevistou-

se um professor por unidade escolar, totalizando nove professores.
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Quadro 7 - Professores das Escolas das Aguas que concederam entrevista sobre o curso “Formagio Continuada
de Professores e de Gestores para Inclusdo de Estudantes da Educacéo Especial em Escolas das Aguas” (2020)

Escola Professor | Formacéo Formacéo Tempo de atuagéo nas
Inicial Continuada Escolas das Aguas
Polo Porto Ci Licenciaturaem | MBA- Gestdo de 6 meses
Esperanca Matematica. negocios.
Curso de metodologias
ativas.
Polo Santa G Licenciaturaem | Pds-graduacdo em 6 meses
Aurélia Pedagogia Psicopedagogia
Extensdo Sdo | F1 Licenciaturaem | Especializagdo em 6 meses
Jodo Pedagogia Educacéo Especial e
Inclusédo e Mestrado em
Educacéo
Polo Iy Licenciaturaem | - 6 meses
Sebastido Pedagogia
Rolon
Extensdo M3 Licenciaturaem | - 6 meses
Nazaré Portugués/
Inglés
Paraguai S1 Licenciaturaem | Cursando  pds em | 7 anos
Mirim Ciéncias Educacgéo no Campo
Bioldgicas
Extenséo T1 Licenciaturaem | - 10 anos
Jatobazinho Pedagogia
Polo Séo P1 Licenciaturaem | Pds-graduacdo em 16 anos
Lourengo Pedagogia psicopedagogia
Extenséo CcC, Licenciaturaem | Pos-graduagdo em 10 anos
Santa Mdnica Pedagogia Escolas Integral e seus
desafios

Fonte: Elaboracéo propria. Utilizamos a denominagdo C1, Gy, F4, etc., para denominar os professores entrevistados.
Utilizaremos as mesmas siglas dos quadros 4 e 5, por se tratar dos mesmos professores.

Entre os professores que atuaram nas Escolas das Aguas no ano de 2020, a maioria

estava em seu primeiro ano de atuacdo (6 meses) e quatro professores apresentavam mais de 10

anos de atuacao nessas escolas.

Os professores que atuaram nas Escolas das Aguas no ano de 2020 apresentam faixa etaria

que varia de 29 a 60 anos. A professora com idade mais avancada, atuava naquele contexto ha 15
anos, trabalhando em varios polos e extensdes das Escolas das Aguas, um periodo considerado
longo, visto a rotatividade de professores nesse contexto.

Todos os professores entrevistados possuem como formacao inicial curso de licenciatura,
seis professores sdo formados em Pedagogia (aproximadamente 66%), um professor formado em
Ciéncias Bioldgicas (aproximadamente 11%), um professor formado em Matematica
11%) e

(aproximadamente 11%). Desses, cinco professores cursaram nivel superior em instituicdes de

(aproximadamente um professor formado em Letras (Portugués/Inglés)

ensino privadas e quatro foram formados em instituigdes de ensino publicas.
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A oferta de cursos de formagao continuada especificos para atuar em Escolas das Aguas
ocorreu de forma reduzida no ano de 2020, principalmente pela dificuldade de encontros
presenciais, devido a pandemia de Covid-19. Alguns professores relataram que as poucas
formagdes que participaram foram as oferecidas pela Secretaria das Escolas das Aguas ou pela
SEMED. Em anos anteriores ocorriam no periodo em que estavam na area urbana da cidade, no
inicio do ano letivo ou entre um bimestre e outro, ou ainda nos encontros ou nas horas
pedagdgicas organizados pela Secretaria das Escolas das Aguas e pela SEMED. No ano de
2020, os professores tiveram um encontro no inicio do ano letivo. Em seguida as atividades
presencias nas escolas foram suspensas devido a pandemia e os encontros foram poucos ao longo
do ano, em algumas vezes ocorrendo de forma remota.

A professora G relata que os encontros de formagdo nos anos anteriores, enquanto
trabalhava em escolas do campo, ocorriam nos periodos em que estavam na cidade, destaca que
essa era a sua primeira experiéncia no contexto das Escolas das Aguas: “Nos dias que a gente
vem para a cidade, nos finais de bimestres, a secretaria oferece algumas formagdes. E o primeiro
ano que eu trabalho nas Escolas das Aguas, mas sempre trabalhei nas ‘escolas da terra’?'” (Gy).

Quando se tratam de formacdes especificas para os alunos PAEE, faltam ocasifes de
formacges. Alguns professores apontaram que a pesquisa-formacao foi a primeira formacéo que

participaram.

Essa é a primeira formagcao que eu fago desde que atuo nas Escolas das Aguas.
Essa foi a primeira formacdo que eu participei para atuar na Educacdo
Especial. Na graduacdo eu estudei somente Libras, nada referente a outras
deficiéncias (C1).

Diretamente para a Educacdo Especial ou Inclusiva ndo participei. Mas para
educacdo no geral sim, sempre que nds chegavamos na cidade, depois de dois
meses, periodo que ficamos nas escolas, sempre faziamos formacéao (T1).

O relato do professor CC: confirma a insuficiéncia da oferta de cursos de formagao

continuada para atender o PAEE, reforcando as falas anteriores.

Eu sempre participo das formagdes oferecidas pelas Escolas das Aguas, mas
para a Educacdo Inclusiva, a primeira foi agora, essa organizada por vocés,
antes ndo tinha participado. As outras formacgdes sdo assuntos gerais da
educacdo, alfabetizacdo, letramento. No tempo que a gente esta na cidade, a
secretaria aproveita 0 nosso tempo. Especificamente para a inclusdo essa foi a
primeira (CCy).

2L Modo informal com que os professores se referem as escolas das areas rurais do municipio que néo alagam -
assentamos rurais - € seguem a mesma organizacdo que as escolas da area urbana.
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A professora Si destaca a falta de oferta de formacéao especifica para atendimento dos
alunos PAEE e a dificuldade em atender algumas situacdes encontradas nas escolas. Relata uma
situacdo em que precisaram recorrer ao servi¢co de apoio especializado na area urbana do

municipio, pois na escola ndo possuia esse servigo.

Na realidade estdvamos necessitando de uma formacdo especifica, porque
quando no6s fomos trabalhar no Porto Esperanga, tinha uma aluna com
deficiéncia visual, que tinha descolamento de retina. Quando nos fomos para
I4 ela estava no quarto ano, ndo estava totalmente alfabetizada e nds nos
deparamos com essa situacdo. A diretora, coordenadora falou para nos
procurarmos o Centro Multiprofissional de Apoio ao Desenvolvimento
Infanto-Juvenil (CMADIJ)?, pois la eles oferecem apoio para as criangas com
essas necessidades e ajudam a tracar um caminho metodoldgico para atender
essas situacdes. (S1).

A professora P1 faz a critica quanto a uma eventual superficialidade que o tema
atendimento do PAEE tem sido abordado nas formagdes oferecidas pelas Secretaria das Escolas
das Aguas e SEMED: “J& ofertaram para nds sim, porém nio teve aprofundamento, foram
formagodes superficiais” (P1).

Ao analisarmos a formacéo continuada dos professores entrevistados, a nivel de pos-
graduacao ou especializacédo, verificamos que 6 (seis) dos 9 (nove) professores, possuem pelo
menos um curso (aproximadamente 66%). Todos cursaram em instituicdes de ensino privadas,
nas areas de Psicopedagogia, Educacdo Especial, Escolas Integrais e seus desafios, Educacéo do
Campo e Gestdo em Negocios. Apenas um docente apresentou Especializacdo em Educacdo
Especial e Incluséo e Mestrado em Educacdo. Os dados apontam a pouca oferta e incentivo, por
parte do poder publico aos professores que buscam aprimoramento profissional, desenvolvimento
na carreira e estabilidade no emprego.

Para participar de cursos de formac&o continuada os professores precisam dispor de seus
proprios recursos financeiros para investir em novas formac@es, pois a maioria dos cursos de
formacdo para o atendimento dos alunos PAEE em nivel de especializacdo, ainda € realizada
por instituicdes privadas ou oferecidos em instituicdes publicas, geralmente no formato de
Educacao a Distancia (EaD), em horarios que se estendem ap6s a jornada de trabalho, em cursos
noturnos ou de finais de semana e custeados com recursos préoprios dos docentes (KASSAR,
2014; GARCIA;VAZ, 2015).

22 Setor responsavel por prestar atendimento especializado aos alunos da Educagéo Especial, matriculados na rede
municipal de ensino localizado na &rea urbana de Corumba.
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A formacdo continuada de professores da educacao basica é uma grande preocupacao e
¢ apontada como condicdo para a melhoria das condi¢des de escolarizacdo dos alunos PAEE.
Santos (2015) ao tratar a formacdo continuada como uma condicdo indispensavel para a
melhoria da qualidade da educacdo discorre a respeito da formagao continuada que “dada a sua
importancia, € fundamental que esta formacgdo assegure o complemento, aprofundamento e
atualizagdo de conhecimentos e de competéncias profissionais, bem como possibilite a
mobilidade e a progressdo na carreira” (SANTOS, 2015, p. 165)

A caréncia de cursos de formacdo continuada para os professores atuar na Educagéo
Especial ndo é uma realidade isolada no contexto das Escolas das Aguas. Silva (2017) relata
que os professores participantes de sua pesquisa no municipio de Conceigdo do Araguaia no
Pard, fazem criticas quanto a inexisténcia de cursos de formacao ofertados pelos gestores das
escolas e por 6rgéos publicos, ressaltando-se a falta de conhecimento ao atuar com alunos com
necessidades educacionais especiais.

Todos os professores entrevistados demonstraram interesse e a busca por programas de
formacdo continuada que lhes proporcionem conhecer sobre o PAEE, metodologias para
ampliar a sua atuacdo em sala de aula, por conta prépria, investindo parte do seu salario em
cursos, tanto de especializagdo quanto de pos-graduacgéo e outros, 0 que comprova 0 anseio por
mudancas em suas praticas pedagogicas e em oferecer um atendimento que desenvolva as
habilidades e a aprendizagem, atendendo as necessidades dos alunos.

Nota-se um desinteresse por parte 0s 6rgaos publicos em proporcionar aos professores
cursos de formacéo continuada que os possibilitem conhecer as especifidades e desenvolver as
potencialidades dos alunos, formas de contribuir para a apreesdo dos conteidos, 0s seus
significados, relaciona-los ao contexto em que vivem, de forma a identificar possiveis
contradicBes aos saberes locais.

Conforme as entrevistas, pode-se observar que ha grande necessidade de que a SEMED
e a Secretaria das Escolas das Aguas ampliem a oferta da formacéo continuada, para atender
professores que atuam em escolas do campo, em todos os niveis e modalidades de ensino,
garantindo que as a¢6es formativas para todas as areas, inclusive a Educacdo Especial.

N&o é correto responsabilizar os professores e a formacdo que possuem pelo éxito ou
fracasso escolar dos estudantes PAEE, pois é preciso considerar que a organizacao escolar, o
acesso a recursos pedagogicos, trabalho conjunto com os profissionais de apoio, também
influenciam no atendimento a esses estudantes, com politicas publicas voltadas para a Educagéo
Especial (RABELO; CAIADO, 2014).
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Outros fatores também precisam ser considerados. Pode-se notar que em muitas
situacGes nas escolas do campo, mesmo com o0s professores se preparando para dar uma
excelente aula, ndo alcancam éxito em algumas situacdes, pois os alunos vém de origens sociais
muitos desiguais, de classes sociais menos abastadas (HAGE, 2008; CAIADO; GONCALVES,
2014). Como e dedicar aos estudos se faltam condi¢cBes minimas de alimentacdo, material
escolar, vestuério, se esta distante ha semanas de sua familia?

E inquestionavel que a situacio econémica das familias interfere no desempenho escolar
do aluno e ao tratar de aluno PAEE, ter uma condicdo econdmica favorével, pode possibilitar o
acesso a atendimento especializado, 0 acompanhamento de profissionais especializados e a
utilizacdo de recursos e materiais que desenvolverdo as suas potencialidades. Melhores
condi¢des econdbmicas podem propiciar materiais adequados, oportunizar acesso a meios para
avancar na escolaridade (BUENO, 1999; GARCIA, 2004). O mesmo pode-se dizer do
professor, para desempenhar o seu trabalho, precisa ter condi¢Ges adequadas. Grande parte das
escolas publicas do campo ndo proporciona condicdes de trabalho adequado aos professores,
por uma auséncia de preocupacdo dos governos de diferentes instancias em relacdo a essas
condi¢des (HAGE, 2011; PADILHA, 2015). Por vezes cobram-se resultados dos professore,

mas a eles sdo dadas condi¢fes minimas para o seu trabalho.

4.2  Aspectos do Trabalho Pedagogico e Atendimento Especializado

O trabalho pedagdgico nas escolas do campo é uma atividade marcada por dificuldades
e quando envolve a Educacdo Especial se torna mais desafiadora. De acordo com Fernandes
(2015a, p. 27) “os educandos com deficiéncia que vivem e frequentam as escolas do campo
precisam ser atendidos em suas especificidades de sujeitos especiais e do campo, devendo ser
articuladas as politicas de Educacao do Campo e da educag¢ao inclusiva”.

Saviani (2009, p. 151) discorre que “a questao da formagao de professores nao pode ser
dissociada do problema das condic¢des de trabalho que envolvem a carreira docente, em cujo
ambito devem ser equacionadas as questdes do salério e da jornada de trabalho”. As condicdes
precarias de trabalho e os baixos salarios ndo apenas neutralizam a acdo dos professores,
independente de bem formados ou ndo, essas mesmas condicdes dificultam a formacao, pois
atuam como um fator desestimulante a procura pelos cursos de formacéo docente e a dedicagéo

aos estudos.
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Fernandes (2015b, p. 850) em estudo realizado em escolas ribeirinhas da Amazonia
Paraense, apresenta uma realidade semelhante a estudada e relata outras dificuldades que os
profissionais que atuam em escolas ribeirinhas enfrentam: dificuldades de logistica, estrutura,
os professores ainda enfrenta a “oferta irregular da merenda, os curriculos deslocados das
realidades das populacdes do campo e a falta de politicas publicas para mudar o quadro
desolador que se abate sobre a educacdo do campo”. Nota-se que muda o contexto, mas as
dificuldades séo as mesmas.

As questdes de precariedade precisam ser enfrentadas pelo poder publico na
consolidacio de politicas que atendam as necessidades das escolas ribeirinhas. E preciso travar
uma luta conjunta por melhores condic¢des de trabalho aos professores e melhores condicdes
econbmicas as comunidades, afim de proporcionar meios para superar esses obstaculos que
comprometem a escolarizacao desses alunos.

Apesar de inimeros desafios, dificuldades e limitacGes, os professores relatam que
procuram atender de forma satisfatoria, para contribuir com o desenvolvimento da
aprendizagem dos estudantes e para que alcancem um bom desempenho. Procuram fazer
adaptacbes com 0s materiais e recursos disponiveis, buscando superar as dificuldades.
Conforme relatam os professores, as principais dificuldades devem-se a escassez e a falta de
materiais e recursos: “Encontro dificuldades sim. As dificuldades sdo causadas pela falta de
disponibilidade de materiais para a gente trabalhar, para a realizacdo e desenvolvimento de

projetos para facilitar a aprendizagem, a falta de recursos tecnoldgicos” (Cs).

A prefeitura envia alguns recursos, materiais didaticos, ndo sdo muitos e
também nds levamos 0s nossos proprios recursos e materiais, cada professor
tem que ter e levar 0s seus proprios recursos, pois ndo se pode ficar somente
esperando. A dire¢do também envia livros, jogos e brinquedos. A escola ndo
tem acessibilidade. E alta por causa da enchente, tem escada. Mas ndo temos
nenhuma crianga que ndo anda. Todos conseguem subir a escada (P1).

O distanciamento social, tem sido uma das principais dificuldades relatadas desse
momento, pois causa a impossibilidade de ir até as escolas, conhecer os alunos, para elaborar
atividades de acordo com o desenvolvimento dos mesmos, principalmente do PAEE, onde as
necessidades especificas precisam ser levadas em consideracéo e as dificuldades precisam ser

acompanhadas de perto.

Na atual situacdo em que estamos em relacdo a pandemia é tudo mais dificil,
principalmente por conta desse distanciamento que a gente estd tendo dos
alunos. Porque com muitos alunos a gente tem que ter essa aproximacao, ainda
mais com aluno que é da Educacéo Especial, tem que ter uma orientagdo mais
de perto. A maior dificuldade é a gente ndo poder ter esse conhecimento desse
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aluno. O conhecimento que a gente teve até 0 momento desse aluno, foi
referente aos relatérios que estdo sendo enviados, do que a coordenadora
passou para a gente. E em cima dessas dificuldades que a gente tem trabalhado
a elaboracéo dos materiais para o estudante com autismo. Mas é bem dificil
por conta do distanciamento social. (F1)

A professora Gz, compartilha da mesma opinido e destaca que ao estar presente na sala
de aula com os alunos é possivel realizar adequacdes. As vezes o aluno ndo sabe responder da
forma que o professor questiona, mas sabe se expressar de outra forma, entdo ele pode mostrar

que teve aprendizagem, de outras maneiras.

A maior dificuldade que estd sendo agora é ndo estar no colégio, porgue
guando estamos presentes, conseguimos acompanhar e perceber se a atividade
est4 coerente, pode mudar a maneira de aplicar determinadas atividades. As
vezes, tem aluno que para escrever ndo € bom, mas para ler sim, ele sabe.
Entdo vocé tem a opcdo de fazer a atividade de forma oral. Eu pergunto e o
aluno responde. Entéo é diferente de simplesmente enviar atividades e o aluno
responder (Gy).

Complementando o relato anterior, a professora G; comenta a inseguranga que sentiu
ao saber que em sua turma teria um aluno com autismo, sobre as experiéncias que ja teve com
alunos com outras deficiéncias. Afirmou que os alunos ndo devem ser tratados de forma
diferenciada e que ter uma deficiéncia nao significa que ele tera dificuldade de aprendizagem.

Ainda, destaca que cada aluno tem uma forma particular de aprender.

Para trabalhar com o aluno autista, eu sinto que quanto mais formacdo e
informacdo melhor, ja fiz varios cursos na area. Quando eu recebi a proposta de
trabalhar com alunos autistas, eu perguntei, sera que eu sou capaz, dai a pessoa
respondeu, se vocé mesmo se faz essa pergunta, é porque vocé é capaz. E a
primeira vez que estou trabalhando com um aluno autista. Ja trabalhei com
alunos com outras deficiéncias, problemas de visdo, audi¢do. Eu ndo tinha
dificuldades para trabalhar com eles. Eu trabalho da seguinte forma: primeiro
eu observo, depois a gente decide de que forma ajudar. Eu sempre vejo que cada
crianca apropria de uma forma, ndo gosto dessa expressdo “aluno especial”,
porgue para mim sdo todos iguais, cada uma aprende de um jeito. Tem crianga
saudavel de tudo que demora para aprender, tem crianga que, eu ja tive um aluno
que tinha problema de visdo, que aprendia rapidinho, uma explicacdo, uma
leitura. Para mim ndo tem uma regra, cada um é de um jeito (G1).

Os professores reconhecem a necessidade de formacg6es para o atendimento dos alunos
PAEE e também a necessidade de contar com profissionais de apoio. A professora P; fala das
dificuldades em atender alguns alunos, sobre as atividades e estratégias para atender os alunos

da Educacgéo Especial e relata a falta de apoio de profissionais especializados na escola.
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No6s temos um aluno que ndo fala, somente escuta, escuta muito bem. Nos
professores que passamos as atividades para ele, temos muita dificuldade.
Recebemos ajuda da psicéloga da prefeitura, mas somos nds mesmas que temos
que ir atras, procurar, pesquisar maneiras de trabalhar com ele. Ele faz
atividades diversificadas, preparadas somente para ele, e também faz as mesmas
que os colegas, mas nés ndo temos muitas atividades para trabalhar com ele. Os
coordenadores e gestores passam para nés poucas atividades. N6s mesmos
procuramos, pesquisamos e aplicamos. (P1)
O professor CC1 em consonancia com a professora P1 destacou que falta capacitagao
para atender os alunos PAEE, enfrentando situacbes em que ndo sabe nem como abordar
determinado contetdo.

As dificuldades geralmente sdo causadas pela falta de interacdo entre
professor e aluno. O professor que ndo é capacitado, para esse tipo de aluno
[PAEE], ele encontra dificuldades para trabalhar com esse aluno, ele ndo sabe
o que aplicar. E dificil, ndo ¢ facil ndo. Vocé nio sabe como vai fazer essa
abordagem, entdo essas formagdes sdo importantes para isso (CCa).

A formacgdo continuada dos professores é primordial para o progresso do trabalho
pedagdgico e atendimento dos alunos PAEE, mas reconhece-se que mesmo os professores
tendo acesso a formac0es, se ndo tiver acesso a outros fatores (materiais adequados, recursos
didaticos pedagogicos, acessibilidade, apoio de profissionais especializados, entre outros) ndo
sera possivel oferecer um atendimento que proveja as necessidades dos alunos.

Ainda paira sobre o campo educacional que se existe fracasso, evasdo, reprovagao
escolar, alguém precisa ser responsabilizado. Por vezes, essa culpa recai sobre os professores,
sua formacédo ou falta de formacdo. Compreende-se nas falas de alguns professores, que 0s
mesmos se culpam ou culpam a falta de formacédo por ndo saber como lidar em algumas
situacBes ou ndo saber quais estratégias utilizar em alguns momentos com os alunos PAEE,
guando na realidade, tanto o sucesso quanto o fracasso, ndo dependem somente do professor ou
de sua formacéo.

Quanto ao apoio de profissionais especializados, os professores destacam que recebem
esse apoio, mas este ndo € disponibilizado nas escolas. Em geral, quando os alunos precisam de
atendimento especializado sdo encaminhados para 0 CMADIJ/SEMED, localizado na &rea
urbana de Corumba. A professora S1, destaca a falta de profissionais especializados dentro das
escolas, para suporte e apoio. “Dentro da escola, ndo temos ajuda de especialista. O 6rgido que
nos da apoio é o CMADIJ/SEMED, que fica na cidade” (S1). A professora C; destaca uma
situacdo em que contou com um professor de apoio e a contribuicdo desse profissional no

desenvolvimento de um estudante: “N&o temos apoio de especialista na escola. Somente na
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cidade. Uma vez eu trabalhei em outra escola, com uma aluna que tinha deficiéncia auditiva, e
dai tinha professor de apoio, contribuia demais para o atendimento do aluno” (Cy).

A professora S; complementa a fala anterior e relata que em algumas situacfes a
Secretaria de Educagéo disponibiliza o professor de apoio para atender determinados casos. Na
situacdo relatada, o professor de apoio atendia um aluno com autismo.

Os alunos precisam vir para a cidade para atendimento especializado, porgue
fica bem complicado o pessoal que atende se deslocar essas escolas para
atender o AEE. Na Extensdo Santa Aurélia, eu ndo trabalhei 14, mas eu sei que
tem um aluno autista, ndo sei como foi feito o diagndstico, mas desde o ano
passado eles contam com um professor de apoio (S).

Para se deslocar até a cidade os alunos e as familias encontram dificuldades, devido a
localizacdo e até mesmo a falta de transporte e recursos financeiros para o deslocamento e

estadia na cidade, conforme relata o professor CCj.

Os alunos também sdo encaminhados para 0 CMADIJ, para fazer avaliacGes
e elaborar diagndsticos. Nem todos conseguem vir na data prevista, pois
dependem de condugdo, de fretar lancha para poder vir para a cidade, tem a
dificuldade financeira para pagar a passagem também, mas dentro do possivel
eles vém (CC,).

Os professores assinalam que caso observem algo diferente em algum aluno ou se o
aluno estiver apresentando alguma dificuldade elaboram um relat6rio que é encaminhado para
o CMADIJ, onde os profissionais avaliam a necessidade desse aluno receber um atendimento
especializado.

Vai muito do professor olhar, observar, e com a experiéncia que o professor ja
tem, pode ser que ele comunica a secretaria, que a dire¢do fica aqui na cidade e
a direcdo encaminha parao CMADIJ. Nds fazemos relat6rio, conversamos com
a direcdo, coordenacdo e eles nos encaminham para o CMADIJ, na cidade
mesmo. Recebemos as orientacdes e seguimos. (S1)

A auséncia de relatério individual que acompanhe a vida académica dos estudantes,
principalmente do PAEE, que especifique as necessidades, avancos, etc., traz dificuldades. Em
algumas situacdes, os professores so descobrem as necessidades dos alunos ao atuar um certo
tempo com ele. O relato da professora T1, expde uma situacdo dessa natureza. Ao receber em
sua turma uma aluna com baixa visao se sentiu insegura para atendé-la, afirmando que néo tinha

ciéncia se o problema de visdo da aluna ja havia sido percebido anteriormente na escola.

Eu tive uma aluna com baixa visdo. Quando a diretora me falou que eu iria
receber em minha sala, uma aluna com essa caracteristica, esse caso
especifico, eu fiquei com receio, porque a gente nunca sabe se vai dar conta
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das dificuldades, se est4 preparado, a gente so saberd na pratica mesmo. Me
deparei com essa situacdo, que eu teria uma aluna especial, dentro da sala de
aula, eu ndo sabia como lidar, pois, eu nem sabia qual era o grau dela, da baixa
visdo, entdo eu e outra professora fomos encaminhadas ao CMADIJ, para
conversar com a psicologa e com uma técnica. Elas nos deram sugestdes de
como trabalhar, porque primeiramente, nos precisivamos chegar na escola,
conhecé-la, para ver a realidade dela. Mas ndo fomos informadas a respeito
dos anos anteriores. Eu ndo sei 0 que se passou nos outros trés anos que ela
estava nessa escola. Eu néo sei se ela ja estava usando dculos e também ndo
sei se ela estava utilizando os materiais necessarios para trabalhar com a
deficiéncia dela. (T1)

De acordo com as informacdes coletadas nas entrevistas, os professores relataram que ao

serem lotados para trabalhar nas Escolas das Aguas, recebem poucas formacdes referente ao

contexto em que irdo trabalhar e referente aos alunos, principalmente do PAEE. Alguns

professores afirmam que o que sabem do contexto, tomaram conhecimento durante conversas

informais com colegas. Sentem-se, por vezes, amedrontados com relacéo a situagdes que podem

enfrentar nesse contexto.

O professor CC: destaca a importancia de desenvolver um trabalho cooperativo, com o

apoio da direcéo, coordenacao e equipe técnica aos professores para o atendimento dos alunos

PAEE.

A direcdo e coordenacdo nos ajudam dentro do possivel. Antes de ter essa
professora especialista, a dire¢do e coordenacdo enviavam uma técnica da
cidade para ajudar. Mas ela ndo ficava direto na escola, geralmente quando a
gente vinha para a cidade e levdvamos esse problema para essa técnica,
demorava um pouco de tempo e ela ia visitar essa escola (CC,).

Durante a pandemia tem-se um fator agravante no atendimento aos alunos PAEE,

conforme o relato da professora G, descrevendo a dificuldade em atender um aluno autista,

sem conhecé-lo.

Esse ano ndo fomos para a escola. Eu tenho um aluno autista. Ndo conhego
pessoalmente os meus alunos, € hem conhego o aluno autista que atendo, o
que eu conhego foi por meio de relatorios dos outros professores, a
coordenadora que sempre esteve com ele e o que me contam. Mas eu néo
conheco ele. Somos eu e a coordenadora que preparamos as atividades para
esse aluno. Como eu ndo conheco ele, a coordenadora vai me orientando,
criamos jogos para ele com alfabeto, com numeros, jogo da velha, que
chamam a atencdo. Pelo que eu vi nos relatorios, ele aprende bem com os
jogos, entende melhor com por meio deles. Entdo eu fiz conforme o
planejamento com o auxilio da coordenadora. Como ela ja tinha experiéncia
com ele, me orientava nas atividades que achava que ndo dariam certo, dizia
se era € pertinente ou ndo determinadas atividades. Baseada nessas orientacfes
da coordenagdo eu fiz o planejamento e a coordenadora aprovou. O professor
do ano passado fez uma adaptacdo em guache na madeira, dai ele passou a
escrever (Gi).
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Pode-se observar, na exposi¢do da professora T1 (referente ao atendimento & uma aluna
com baixa visdo) que mesmo com todas as dificuldades, os professores procuram atender os
alunos com atencao, elaborando as atividades de acordo com as necessidades que percebem que
os alunos possuem, se preocupando com o bem-estar fisico, com a posi¢do do aluno em sala de
aula.

Sempre preparavamos atividades impressa com letras maiores, com fontes
maiores, por causa da baixa visdo dela e algumas imagens também
precisdvamos tomar muito cuidado, pois dependendo da imagem, ela ndo
conseguia enxergar direito, dai sempre tinhamos que tomar esse cuidado com
ela. Também tinhamos que tomar cuidado com a sala de aula, o turno da escola
era integral, entdo tinhamos que tomar cuidado com a janela da sala de aula,
no periodo da manha, ndo tinha muita luminosidade por causa do sol. Mas
durante a tarde o sol batia direto na janela e isso dificultava a aluna enxergar
0 quadro. Tinhamos o cuidado de colocar uma cortina para ela enxergar a
lousa (T1).

Apesar das dificuldades encontradas no atendimento dos estudantes PAEE, os
professores dedicam-se para que a aprendizagem se efetive. Os professores destacam o apoio
da direcdo e coordenacdo, na busca de metodologias e elaboracdo de estratégias para o
atendimento dos alunos e relatam inquietagdes, insegurancas quanto ao AEE destinado aos
estudantes das Escolas das Aguas. As dificuldades relatadas para o atendimento especializado
dos alunos na perspectiva inclusiva sdo caracterizadas pela falta de formacédo especifica para
trabalhar com PAEE, dificuldade de acesso aos profissionais especializados de apoio, falta de
profissional especializado presente nas escolas acompanhando o desenvolvimento dos alunos,
falta de recursos, matérias didaticos e pedagogicos e a falta de relatérios sobre os alunos ao
longo de sua vida escolar.

O encaminhamento de alunos para 0 CMADIJ nem sempre ocorre conforme o previsto,
pois muitas familias residem em comunidades afastadas e as vezes &€ impossivel ir e retornar no
mesmo dia, gerando despesas como alimentacdo e hospedagem com as quais muitos ndo podem
arcar. Os profissionais do CMADIJ também fazem visitas as escolas ribeirinhas e pantaneiras
para realizar avaliagOes e atendimentos aos alunos, atender as demandas e prestar assessoria
aos professores. A visita dos profissionais do CMADIJ enfrenta alguns obstaculos, devido a
localizagdo das comunidades e das Escolas das Aguas, pois precisam de transporte para o
deslocamento e alojamento, nem sempre existentes. Nozu e Kassar (2020b, p. 21) acrescentam
0 desafio de encontrar um profissional que se encaixe no perfil de desenvolver esse trabalho “0
desafio é conseguir um profissional que va para la. E as dificuldades vao desde a logistica [...]
até o professor ter o perfil de ir para a Escola das Aguas e permanecer por la para fazer o

atendimento desses alunos”.
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Mercés e Oliveira (2018), em pesquisa realizada em escolas multisseriadas do campo
na Amazonia paraense, descrevem uma realidade semelhante no contexto estudado, conforme
o relato de um professor que evidencia que a auséncia de informacGes por parte das equipes
técnicas “contribui para a marginalizacdo dos alunos com deficiéncia, que se tornam sujeitos
esquecidos pelos sistemas de ensino, ocasionando sérios comprometimentos na educacéo
escolar no campo, por falta de prestacio dos suportes necessarios a esse alunado” (MERCES,
OLIVEIRA, 2018, p. 422).

Nota-se nas falas dos professores que atendem alunos PAEE, que a auséncia de um
diagnédstico elaborado por profissionais especializados, onde estejam especificadas as
necessidades dos estudantes, dificulta o atendimento e compromete a aprendizagem. A falta de
informacdes a respeito das necessidades especificas dos alunos, faz com que os professores
tenham que tatear diferentes metodologias. Os professores precisam criar e recriar as suas
praticas, num ambiente diverso, multisseriado e desafiador para atender os diversos grupos de
alunos presentes em uma unica sala de aula. “Os professores das Escolas das Aguas encenam
suas praticas de maneiras diversas, tal qual um processo de bricolagem, a partir da justaposicado
de suas concepcgoes, principios e materialidades” (NOZU; KASSAR, 2020b, p.20).

Existe a caréncia de profissionais especializados e a dificuldade de encontrar
profissionais dispostos a trabalhar em escolas de contextos tdo complexos, em que precisam se
deslocar para lugares distantes, abrir mdo da presenca da familia, do conforto da sua residéncia.

Os professores que atuam nas Escolas das Aguas enfrentam diversos desafios, dentre os
maiores e mais complexos estdo a logistica para chegarem as escolas, a pouca oferta e
precariedade da formacdo dos professores para o atendimento da diversidade de alunos, o
excesso de fungbes que recaem sobre os professores (ensinar, preparar a merenda, atividades
de zeladoria, faxina, cuidado com os alunos), a falta de estrutura para desenvolver o trabalho

pedagdgico, de professor especializado ou de apoio na escola, entre outros.

4.3 Avaliagdo do curso “Formac¢do Continuada de Professores e de Gestores para

Inclusio de Estudantes da Educacio Especial em Escolas das Aguas”

Participar de cursos de formacdo continuada voltados para a Educacéo Especial é uma
forma de buscar alternativas, compartilhar ideias e metodologias e contribuir para o processo
de inclusdo e atendimento do PAEE nas Escolas das Aguas. Ao participar de cursos de formagéo
tem-se a expectativa de que as questdes sobre o AEE enfatizem os aspectos praticos do trabalho

pedagdgico, em que 0s conhecimentos adquiridos possam ser colocados em préatica e
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contribuam para o atendimento do publico cotidianamente. A seguir, apresenta-se a avaliagdo

sobre o curso de formacdo oferecido.

a) Expectativas sobre a Formagéo

Alguns professores relataram que o curso de formacdo atendeu as expectativas e
proporcionou novas formas de identificar as necessidades dos alunos, apresentou estratégias e
formas de utilizar materiais e recursos, ressaltando a importancia do trabalho colaborativo. A
professora C; destaca que o curso ofereceu ferramentas para identificar e diferenciar as
dificuldades dos alunos. A discussdo sobre a utilizacdo de diferentes materiais pedagdgicos,

atendeu a expectativa da professora M.

Atendeu as minhas expectativas. Porgque depois das formacdes ficou mais facil
para a gente identificar os alunos e entender que precisamos de estrutura, tanto
fisica como pedagdgica, para entender a importancia do trabalho colaborativo.
Eu gostei muito do texto sobre a aluna com baixa visdo que o professor
confundiu com deficiéncia intelectual. E muito importante, nds professores,
sabermos identificar e diferenciar qual é a dificuldade do aluno, ter um
diagndstico exato, para poder tratar de forma diferenciada e inclusiva (C1).

As palestras atenderam muito as minhas expectativas. Os palestrantes deram
muitas dicas de como trabalhar com os alunos, os materiais que podem ser
usados, o problema é que a escola ndo tem tudo isso, precisamos adaptar, olhar
mais para esse lado. Tinhamos que ter uma sala com materiais voltados para
esses alunos (M3).

Outro professor assinalou que o curso lhe trouxe muitas informagGes interessantes,
destacando a relevancia das palestras e textos sobre o autismo. Também destacaram que realidade
vivenciada nas Escolas das Aguas no Pantanal corumbaense é singular, mas que se assemelha
em alguns aspectos a de outras regides do Brasil, o que chama a atencao das professoras P1, F1
e Ti.

Gostei muito do video que fala da Amazodnia, retrata uma realidade parecida
com a nossa, dos ribeirinhos. Gostei muito da palestrante, aprendi muita coisa.
Percebi que a gente reclama muito, mas existem outras situacdes piores que a
nossa. Tive uma boa aprendizagem com ela. Eu salvei todos os videos e textos,
sempre eu estou revendo, tem muita coisa boa para aprender. (P1)

Foram informag6es muito validas, ndo s6 para mim, creio que para todos os
professores. Um curso especifico, que nos auxiliou bastante foi sobre o
autismo, trouxe possibilidades para a gente. O que auxiliou bastante foram os
textos e as palestras sobre as préaticas pedagogicas, que de certa forma, vieram
a ampliar o nosso olhar, principalmente para as regides ribeirinhas. [...] De
certa forma, essas palestras vieram a contribuir muito com o nosso trabalho,
na forma de ver e pensar as atividades para essa regido (F1).
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Gostei muito do texto que fala da baixa visdo, outro texto sobre o autismo e
um video que o professor fala de uma pesquisa que realizou na Amazénia,
contando um pouco da realidade das escolas ribeirinhas de 14, que sdo muito
parecidas com as daqui (Ty).

Como observa-se nas falas, saber sobre a realidade das escolas ribeirinhas na Amazonia,

contribuiu no sentido de reconhecer que em outros lugares existem contextos parecidos ao das

Escolas das Aguas. O

contexto das escolas ribeirinhas da Amazonia era desconhecido pela

maioria dos professores, que repercutiram os desafios, necessidades, dificuldades, politicas de

formacdo de professores, falta de professor de apoio, estruturas fisicas precarias das escolas,

dificuldades de acesso, que s&o semelhantes aos enfrentados nas Escolas das Aguas. A professora

G1 complementa as falas anteriores.

Tinha uma professora que falava sobre as escolas ribeirinhas da Amazonia.
Eu gostei muito da fala dela, pois falava claramente como € a situacdo das
escolas. Porque até entdo, ndo tinha professor de apoio nas escolas ribeirinhas,
agora que esta tendo. Agora estd tendo mais professores, mesmo que para
dividir mais séries, antes era um professor para todos. Atualmente estd
diferente, melhorou muito, o que ela falou na palestra é o que acontece mesmo,
aqui também acontecia isso. E eu gostei muito também porque que fala de
todas as deficiéncias. Muita coisa que eu ndo sabia, tanto os videos como 0s
textos sdo muito ricos, no meu ponto de vista, superou as minhas expectativas.
(Ga).

A professora K relata que as palestras ajudaram a conhecer um pouco sobre as escolas

ribeirinhas e dar outro direcionamento ao trabalho, quanto a planejamentos e desenvolvimento

das atividades remotas.

Eu ndo tinha uma nocdo de como eram as escolas ribeirinhas. Entdo devido as
palestras e as imagens que a gente teve, eu consegui ter uma nog¢do de como
g, isso deu um norte para 0 meu trabalho, até em relacdo aos planejamentos
que estamos enviando e nas buscas das atividades remotas utilizadas para a
confeccdo dos cadernos gque estamos elaborando para fazer chegar até eles a
educacdo, pois ndo estamos podendo ir no Pantanal. Entdo foi muito
enriquecedor, 0s textos propostos, a base que essa formacdo me deu (l1).

A professora S destacou a falta de oferta de cursos de formagéao continuada para o AEE

e que sentia falta de formacdes especificas: “Nés estdvamos muito carentes dessas formacdes

especificas. Me chamou muito atencdo a palestra sobre a baixa visdo. Ao ler o texto, ver o video,

em que foi falado sobre os materiais” (S1).

O professor CCy destaca que o curso Ihe despertou o interesse em aprofundar os estudos

para atuar com o PAEE, mas também apontou fragilidades do curso de formagéo continuada.

Relata que algumas informagdes precisam de aprofundamento e complementacéo.
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O curso atendeu as expectativas. Ndo atenderam profundamente, porque esses
assuntos temos que estudar mais, se capacitar mais, mas pelo menos tivemos
0 suporte do que fazer em relacdo as essas criancas com necessidades
especiais, aprendemos um pouco de cada coisa, ndo tudo o que é necessario
para atender. Foi um curso que fez a gente ter mais interesse sobre esse
assunto. Mesmo que vocé ndo queira atuar diretamente na area de incluséo,
temos que estar inteirados do assunto para poder ajudar. Para atender os alunos
ribeirinhos, desenvolvemos multiplas funcdes, além de ser professor, tem que
ser cozinheiro, monitor de alojamento e muitas coisas mais. A gente convive
direto com as criancas. (CCy)

O fato de o curso ser remoto gerou expectativas, mas também uma resisténcia inicial de
uma das participantes. A professora G relatou ter tido receio quanto ao formato on-line do

curso, apontando, no entanto, que ndo se confirmou o que imaginou:

Quando se falou da ideia de fazer essa formacéo nesse formato, eu ndo gostei
muito, pensei: ndo vai ser proveitosa. Eu pensei que seria uma coisa totalmente
diferente, esperava uma coisa massacrante, textos sem conexao um com o
outro, mas foi totalmente o oposto (G1).

Ao elaborar o curso, tomou-se cuidado para que as dificuldades e ddvidas dos
professores fossem minimizadas. Foram disponibilizados numeros de telefone, endereco de e-
mail, para que qualquer dificuldade de acesso ou outras fossem atendidas. Essas diferentes
estratégias podem ter minimizado eventuais problemas durante a realizagdo do curso. Ponzo
(2009) discorre que a formagdo continuada de professores ndo se esgota em uma Unica
estratégia formativa, precisa ser continua e constante.

Para a maior parte dos professores, 0s assuntos abordados atenderam as expectativas em
ampliar o conhecimento e conhecer metodologias. Como sugestdo, alguns professores
solicitaram que o curso ndo se encerrasse nessa ocasido, que novos modulos fossem oferecidos

e que outros pudessem ser aprofundados.

b) Assuntos Abordados e Impactos de Experiéncias de Outras Localidades

Tratar assuntos do interesse dos participantes desperta o interesse e a busca por
aprofundamento, além de dar suporte para as praticas pedagogicas em sala de aula. Quando se
trata do atendimento do PAEE, sdo poucas as formacGes continuadas oferecidas aos
professores, principalmente aos que atuam no campo, como foi relatado nas entrevistas dos

professores das Escolas das Aguas.
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Quanto aos impactos, os professores destacaram varios aspectos positivos nos assuntos
abordados sobre o atendimento do PAEE. A professora C; ressaltou o uso do soroban, para
alunos com deficiéncia visual.

Eu gostei muito do video sobre a deficiéncia visual, 0 uso do soroban que €
utilizado no processo de ensino-aprendizagem, os textos auto descritivos, 0s
projetos que envolvem todos os alunos da sala, para desenvolver além dos
contelidos, a intepretacéo (Ci)

Para a professora F1 afirmou que as palestras a respeito das praticas pedagogicas e

autismo contribuiram diretamente para o seu trabalho. Relatou que

[...] a palestra sobre as préaticas pedagdgicas foi muito relevante, porgque
realmente tira um pouco a venda dos nossos olhos. Outra palestra que me
chamou atencdo foi aquela sobre o autismo, foi muito significativa para gente,
principalmente pelo fato de termos um aluno autista na escola. Entéo foi muito
valido todo o conhecimento passado pelos palestrantes (F1).

Gostei muito da fala de uma das palestrantes, com a qual ja haviamos
trabalhado. Em seu livro ela trata sobre a questdo do conhecimento tradicional
pelo trabalho que nos desenvolvemos nas escolas. Usamos muitos recursos
tecnoldgicos e elaboramos o livro em conjunto com ela, contando um pouco
do conhecimento tradicional. A fala dela é importante, porgque vai ao encontro
com a realidade ribeirinha, entdo da muito valor ao contexto que os alunos
vivem e a gente precisa inserir dentro de sala de aula, dar valor ao
conhecimento que eles trazem, valorizar o conhecimento tradicional e local
que eles tém. Eu posso afirmar, baseada nos anos que eu trabalho nas Escolas
das Aguas, os alunos trazem muita coisa e esse conhecimento tradicional que
ela fala, precisa ir ao encontro do conhecimento cientifico. E muito mais
valido ir atras e explorar o conhecimento que eles tém, do que levar conteidos
daqui da cidade, que estdo fora do contexto que eles vivem. Ao explorar o
conhecimento que eles trazem, enobrece o local que eles vivem e valoriza o
conhecimento que eles possuem, com isso o aprendizado dos alunos se torna
mais significativo (T1).

A professora |1 assinalou que se sentia muito insegura em sobre os temas abordados. A
palestra contribuiu para ela compreender e considerar que possui condi¢des e recursos para
atuar em uma turma multisseriada. Outra professora destacou a importancia do trabalho
colaborativo, também discutida pelo professor T1, Afirmou sobre a importancia da familia e da
escola trabalharem juntas, apoiando e colaborando mutuamente, na busca por encontrar

solucgdes para os desafios que a Educacgdo Especial e a incluséo escolar impdem.

No meu ver, todas as palestras foram de grande valia, no sentido de que, elas
vém falando para a gente tirar a venda dos nossos olhos, de achar que é
impossivel trabalhar nas escolas ribeirinhas, que sdo de dificil acesso para o
aluno e professor e também em relagdo a inclusdo. Gostei muito da palestra
sobre o0 Desenho Universal e sobre o trabalho colaborativo. Praticamente em
todas as palestras fala-se sobre a colaboragdo entre os professores. O primeiro
texto fala muito sobre isso e a gente percebe que temos que nos doar mais, uns
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com os outros, ndo ficar com essa visdo individualista. E o Gltimo médulo
também me chamou a atencéo, pois aborda as escolas multisseriadas. Como
eu nunca tinha trabalhado nessa perspectiva da multisseriacdo, foi muito novo
para mim, vi que realmente eu tenho condicGes, tenho formacdo para isso,
basta a gente querer e buscar. Um dos palestrantes fala sobre isso, como
podemos nos reinventar e reinventar o ambiente, pois ndo teremos uma sala
sO para isso, teremos uma sala, onde devemos atender varios alunos de faixas
etéarias diferentes e o trabalho devera ser diferenciado. Ele deixa claro que todo
0 caminho que o professor, o gestor, o coordenador tem que tracar dentro da
escola, exige que se tenha muita formacao, principalmente na escola inclusiva.
Ele também fala que necessitamos do trabalho em equipe, mas sabemos que
mesmo planejando trabalho dessa forma, quando chega na hora tem professor
gue se isola e ndo faz esse trabalho. Como ele disse, o trabalho é de todos
juntos, tem que ter uma mesma direcéo e isso vai levar ao sucesso de todos 0s
envolvidos, principalmente das criangas, inclusive aquelas com necessidades
especiais. Tem componente curricular, que quando me “deram”, eu pensei
como eu vou trabalhar isso? Fui procurar saber. Como trabalhar dentro da
escola, o que trabalhar dentro da multisseriagdo, com vérios alunos de faixas
e anos diferentes. Para mim foi muito significante aprender mais sobre a
inclusio nas Escolas das Aguas, mas o que contribuiu mais foi sobre o trabalho
colaborativo e sobre se reinventar nas escolas multisseriadas (l.).

A palestra que falou do trabalho colaborativo me chamou muito a atencéo.
Tem que ter uma parceria entre 0s professores, entre os técnicos das salas de
AEE que tem que dar suporte aos professores para coordenar atividades
especificas para cada deficiéncia e também a colaboracéo e apoio da familia.
A colaboracéo da familia € muito importante, pois a aluna que atendemos no
Porto Esperanca, em conversa com a mae descobrimos que o problema dela
era decorrente de ter nascido prematura, 0 que ocasionou o deslocamento da
retina (T1).

A palestra que aborda as possibilidades e dificuldades das escolas ribeirinhas impactou

a professora Mz, que mencionou as multiplas fungbes que o professor desempenha dentro de

uma escola do campo.

Teve um palestrante que falou das dificuldades de alguns lugares ribeirinhos.
Entéo eu lembrei de um lugar que eu trabalhei, como professora, tinha que dar
aula, fazer comida, cuidar dos alunos, muitas dificuldades encontradas para
trabalhar nessas escolas. Entdo eles se preocuparam com isso, nos deram
sugestdes de como atender esses alunos. Precisamos fazer um apelo, uma hora
alguém vai olhar para isso! O curso acrescentou muito na minha vida (M).

Alguns professores relataram que as palestras foram muito relevantes, ao tratar sobre

realidades semelhantes as vivenciadas no Pantanal corumbaense. O trabalho colaborativo, a

multisseriacdo, as dificuldades de trabalhar varios componentes curriculares em uma turma

multisseriada, desempenhar funcdes concomitantes, também sdo desafios que os professores

identificaram em outros contextos, no caso, nas escolas ribeirinhas da Amazonia. Segundo 0s

professores, 0 curso impactou positivamente em seu trabalho, ressaltando a importancia de

participar do curso e o intuito de colocar em préatica os conhecimentos adquiridos.
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O objetivo do curso de formacdo continuada oferecido foi oportunizar ferramentas
tedricas e estratégias politico-pedagdgicas para o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo nas escolas ribeirinhas.
Assim como verificado na pesquisa de Ponzo (2009, p. 158), estudar, aperfeicoar, buscar
conhecimento foram desejos presentes nas falas dos professores. Buscam formagéo superior,
abrem-se para propostas de formagdo continuada e encontrando oportunidades “para refletir
sobre a préatica docente, principalmente por reconhecerem que a educacdo do campo se faz em

um contexto de plurais complexidades”.

¢) Formacéo e Construcédo de Conhecimentos sobre o Publico da Educacéo Especial

e Atividades Inclusivas

Para os professores entrevistados o curso possibilitou a aquisicdo de novos
conhecimentos, sobre como aprimorar a sua pratica pedagdgica, formas de utilizar materiais e
metodologias, modos de estimular o desenvolvimento dos alunos publico-alvo da Educacao
Especial e, para alguns, a descoberta do desenho universal. Os professores relataram que o curso
os fez enxergar os alunos nas suas particularidades e necessidades individuais. Acredita-se que
num contexto, tdo diversificado, com salas multisseriadas onde um professor precisa trabalhar
diferentes componentes curriculares e desempenhar multiplas fungées, atender as necessidades
e especificidades de cada um dos alunos se torna uma atividade importante.

A professora P1 diz que a partir do curso, teria um maior cuidado para identificar as
dificuldades dos alunos, causadas por caracteristicas, que as vezes passam despercebidas. Em

salas multisseriadas, as demandas sdo muitas.

Acredito que vou ter um olhar mais atento para os alunos com dificuldades,
para identificar qual € a necessidade de atendimento gue eles precisam, muitas
vezes a gente deixa passar em branco, pois tem coisas que a gente ndo repara.
Sdo salas de aula com muitos alunos, porque é multisseriada, do 1° ao 5° ano
todos juntos, numa sala s6, entdo tem que dar atencéo para todos os alunos e
as vezes a gente até larga um pouco esses alunos com necessidades. Com essa
formagé&o a gente entendeu que esse aluno precisa de um olhar “bem olhado”.
Claro a gente ndo larga ele de vez, mas agora vou sentar mais com ele, pedir
colaboracdo dos colegas, para nos ajudar e colaborar com quem tem
dificuldades e necessidades especiais (P1).

O professor CCy destaca a contribuicdo do curso no sentido de apresentar novas
metodologias para serem utilizadas em sala de aula e também para identificar comportamentos

dos alunos.
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O curso contribuiu bastante, pois a gente aprendeu novas metodologias,
algumas metodologias que a gente nem sabia que poderiam ser aplicadas em
sala de aula, a gente conseguiu aprender para aplicar em sala de aula.
Aprendemos muitas coisas importantes até a respeito do comportamento dos
alunos (CC,).

A professora C1 pondera que o curso possibilitou a reflexdo para o planejamento das
acoes a serem desenvolvidas de forma que sejam inclusivas e a avaliar se a proposicao de
determinadas atividades apresenta potencial para atender a todos os alunos e as suas
necessidades. A professora P1 acrescenta que ndo se pode generalizar as necessidades dos
alunos, que ndo sdo as mesmas. Entende que todos estdo em constante aprendizagem, cada um
com suas caracteristicas.

O curso me ajudou na identificacdo das deficiéncias, de ndo tratar os alunos
de forma homogénea na sala de aula, de forma que atenda todas as
especificidades, tentando ver o curriculo de forma mais inclusiva. Essas
formacdes ampliaram o meu conhecimento sobre as especificidades dos
alunos. Faz com que a gente comeca a repensar o planejamento da nossa aula,
guando temos aluno com necessidades especiais, como eu posso preparar uma
aula gue seja inclusiva, que ele participe e ndo fique somente na sala de aula
presente, assistindo os outros, mas que também participe das atividades.
Mudou a forma de pensar, de como elaborar um planejamento que seja
inclusivo (Cy).

Acho que a contribuicdo maior foi a palestra que fala que todos os alunos
podem aprender. Porque na cabeca de muitos profissionais e até na minha
cabeca, ainda pairava aquele pensamento: “os alunos sdo todos iguais, esse
ndo tem jeito, esse ndo aprende”. [...] Nos como profissionais temos que
observar bem qual é o tipo de ensino que nds podemos proporcionar para essa
crianga, independente de cada crianca, ela tem um ritmo diferente de
aprendizado. Todas as criancas ndo sdo iguais, elas tém um ritmo de
aprendizado e cada um aprende de um jeito diferente. Isso que ficou bem claro
nas palestras, nos textos e foi isso que ficou na minha cabega, cada crianca
tem jeito préprio e o seu ritmo de aprendizagem (P1).

Alguns professores mencionaram a importancia da oferta de cursos de formacao
continuada para os professores que atuam no contexto das Escolas das Aguas. Apontaram que
as escolas ndo dispdem de alguns recursos materiais e falta acesso a internet, para utilizar os
meios tecnoldgicos virtuais e pdr em pratica 0s conhecimentos didaticos pedagdgicos

adquiridos durante os cursos de formacéo:

O curso nos ajudou bastante, por se tratar de uma area ribeirinha, carecemos
de alguns recursos, trabalhamos com material ludico, adaptacdo de jogos,
reciclaveis, para atender esse aluno, porque a gente ndo tem acesso a materiais
mais elaborados. Uma coisa que falta muito la e eu também tinha o desejo de
inserir, sdo jogos virtuais, para que um aluno autista. Seria muito bom se a
gente tivesse 0 acesso a internet & para que pudesse ser elaborado um material,
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para que ele pudesse ter acesso a isso também. A gente pensa alto, mas as
vezes o local ndo nos possibilita pensar tdo alto. Eu tinha elaborado um projeto
para usar a realidade virtual com os alunos, seria muito interessante e ia agucar
a curiosidade, porque a nossa intencao é fazer com que eles aprendam 14, mas
gue se sintam a vontade para buscar. Para quem quer saber mais, possa vir
para a cidade onde tem mais oportunidades de estudos (Fy).

As experiéncias compartilhadas pelos palestrantes despertaram o anseio de oferecer um
atendimento diferenciado e a busca por cursos de formacdo, conforme relata a professora I1. Na
fala da professora, verifica-se que ela se sente responsavel por buscar formac@es, estratégias e
acOes pedagdgicas. Segundo a professora My, 0 curso apresentou estratégias e possibilidades aos
professores para trabalhar com o puablico-alvo da Educacdo Especial, com informacGes sobre

atividades e materiais a serem utilizados.

Essa formacdo deu um norte totalmente diferente, uma visdo diferente do que
a gente tinha, porque a até entdo o meu olhar estava fechado para isso. [...]
Porque so6 teremos certeza, quando colocarmos em préatica o que aprendemos,
0 que estudamos, 0 que ouvimos e vimos dos palestrantes e dos textos
informativos. [...] Como os professores passaram, precisamos buscar,
pesquisar, estudar e através das pesquisas que a gente vai ver como vai
trabalhar. Entdo eu também preciso conhecer o aluno que eu vou atender,
agora eu ndo saberia como dizer como vou agir, vai depender do que encontrar
na escola. O curso nos deu uma visdo totalmente ampla, no sentido da
inclusdo. As palestras vieram falando sobre isso e trouxeram resultados de
muitas pesquisas e focaram muito nas escolas daqui, mas também nos
apresentou escolas de fora, que também possuem uma realidade parecida com
a daqui (Iv).

A formacéo contribuiu muito, os professores nos deram dicas para pesquisar,
para se esforcar, porque os alunos tém dificuldades, os professores também
tém, mas a gente tem a vontade de pesquisar, sair procurar, se preparar e
capacitar para atender. [...] Essa formacdo me despertou a vontade de buscar
novos conhecimentos, de identificar quando o aluno tem alguma deficiéncia.
As vezes a gente pensa que o aluno é muito levado, danado e ndo é bem isso,
pode estar agindo de determinada forma porque tem uma deficiéncia. Muitas
vezes nao temos paciéncia, pensamos que o aluno esta tumultuando a sala de
aula e queremos tira-lo da sala e ndo é bem assim, a gente tem que aprender
como lidar com ele, procurar outros métodos para chamar atencéo dele, para
conquista-lo para ele colaborar (M;).

O contetdo sobre Desenho Universal da Aprendizagem, foi destacado pela professora
I:. Essa professora mencionou que tinha uma concepcao equivocada a respeito do tema e no
curso observou que poderia trabalhar nessa perspectiva. A professora Gi destaca além do

Desenho Universal, as informagdes sobre a deficiéncia visual.
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Os textos e as falas dos professores nas palestras, enriqueceram muito nesse
sentido, a gente passa a ter outra visdo. Por exemplo, em relacdo ao Desenho

Universal de Aprendizagem. (l1)

Teve uma professora que fez uma palestra e estava numa casa de campo, ela
sugeriu varias atividades, ela trouxe muitas informacbes ela explica muito
tudo, principalmente da deficiéncia visual, sugestdes de sites e jogos. Embora
ela tenha falado sobre deficiéncia visual, abrangeu outras deficiéncias
também. Eu me interessei muito pelo Desenho Universal da Aprendizagem,
pesquisei, fui atrds de mais informacGes, gostei muito. A gente planeja uma
aula de uma maneira, mas nem sempre consegue fazer com que aconteca da
maneira planejada. (G)

P, indica que participar do curso foi positivo, mas que para fazer uma avaliacdo a
respeito das suas contribuicbes seria necessario colocar em pratica 0s conhecimentos

adquiridos, pois sdo muitas as dificuldades enfrentadas no contexto das Escolas das Aguas:

Eu ainda ndo consegui avaliar, porque até agora ndo colocamos em prética,
ndo fomos a escola ainda, mas foi bom sim, porque aprendemos muito, com
esse curso. Mas ndo fomos para a sala de aula para aplicar, praticar os
conhecimentos (P1).

Alguns professores disseram que 0s textos e palestras foram importantes, no sentido de
apontar possibilidades para o atendimento dos alunos PAEE. A professora T: assinala a
relevancia de considerar as potencialidades dos alunos, conhecer as suas necessidades para ndo

os excluir do processo de ensino e aprendizagem.

Todos os textos e videos que vocés trouxeram contribuiram muito para termos
uma visdo sobre a nossa pratica docente e enxergar 0s alunos com
necessidades especiais, que eles tém as suas especificidades e que o professor
tem que ficar muito atento a isso, precisa perceber quando o aluno néo esta
aprendendo, para procurar meios, procurar caminhos para levar o
conhecimento ao aluno, seja ele aluno especial ou ndo. Porque eu acredito que
em uma sala de aula, nem todos os alunos s&o iguais, ndo tem homogeneidade,
cada aluno aprende de uma forma, nem todo o aluno aprende ao mesmo
tempo, cada um tem o seu ritmo. Ent&o o professor precisa estar atento a isso,
ndo excluir, segregar ou discriminar esses alunos. Um dos textos aborda a
questdo de um menino com autismo, o texto falava muito essa questdo que
dentro da sala de aula, a professora tratava ele como uma pessoa limitada,
sendo que algumas atividades gque a professora elaborou e passou para o aluno,
sdo atividades que poderiam abranger muito mais que isso. Ndo podemos
pensar que o0 nosso aluno, por apresentar certa deficiéncia, sdo limitados, tanto
é que na casa dele, outras atividades que ele fazia dentro de casa, poderiam
ser exploradas (T1).

Conforme relata o professor CCy, 0 curso além sugerir possibilidades para o

atendimento dos alunos PAEE, indicou que ndo basta que esses alunos estejam frequentando as
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escolas comuns. Precisam estar envolvidos no processo de escolarizagdo, ter um atendimento
que alcance as suas necessidades e que ofereca a possibilidade de desenvolvimento e
aprendizagem.

O curso ajudou porgue antes a gente ndo pensava de uma maneira direta, na
guestdo de ter um direcionamento de como tratar esses alunos, que é
necessario. Antes o aluno com necessidades especiais convivia junto com 0s
outros, ia para a sala de aula comum, junto com os outros alunos considerados
“normais” ¢ ele so ficava s recebendo contedido (CC»).

A professora G: relata que a dificuldade na compreensdo de alguns textos-base fez
despertar o interesse em buscar conhecimentos especificos, no sentido de compreendé-los em

sua totalidade. Para iSso recorreu a outros recursos, como textos na internet e livros.

O gue me chamou atencéo e despertou para procurar mais informacdes, todos
0s textos que eu lia e ndo entendia alguma parte, eu pesquisava na internet, em
livros. As vezes, era uma ou outra palavra, mas eu pesquisava porque uma
palavra pode mudar todo o sentido. Foi muito interessante porque colaborou
muito para o meu trabalho (G,).

Os professores trazem consigo conhecimentos adquiridos em sua formacao inicial,
continuada, das experiéncias vivenciadas em sua pratica pedagogica. De acordo com os relatos,
0 gue mais mobilizou a atencéo foi o fato de as palestras procurarem abordar situacdes que 0s
professores vivem e encontram em suas escolas.

Negréo (2017, p. 103) afirma que “o investimento na formagao docente ¢ essencial na
ressignificacdo da pratica docente e apontada como um dos fatores que pode contribuir para um
trabalho de qualidade no contexto da educacéo inclusiva”. Acredita-se que as necessidades e
demandas dos profissionais da educacdo devem ser consideradas, na organizacdo de acdes de
formag&o para os professores, pelos sistemas de ensino. Fazem-se necessarias politicas pablicas
de formacédo que possibilitem aos professores conhecimentos para atender as necessidades de

todos os alunos e proporcionar o seu desenvolvimento.

d) Impacto da Formacao sobre a Préatica Profissional

Ao tratar sobre o impacto que o curso trouxe para a pratica profissional, os professores
das Escolas das Aguas destacaram que o curso alterou o olhar, que passou a ser mais atento
para identificar a dificuldades dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial, para observar os

alunos, repensar atitudes e praticas pedagogicas realizadas em sala de aula.
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A professora Cy aponta a importancia de conhecer as singularidades e particularidades
das Escolas das Aguas e dificuldades enfrentadas naquele contexto. A palestra que abordou
esse assunto Ihe trouxe um grande impacto, pois ela ainda ndo tinha conhecimento sobre as
peculiaridades dessas escolas. ApOs as palestras, afirma ter compreendido a necessidade de
conhecer os alunos, as familias, o local onde os alunos moram, a comunidade e 0s seus costumes

— 0s saberes locais para poder explora-los e valoriza-los.

Depois desse curso eu vou observar mais 0 comportamento dos alunos, ver
guem tem dificuldades, quais sdo os tipos, tentar identificar as dificuldades,
as vezes tem problema de visdo, as vezes tem dificuldade no atendimento
individual. Me chamou muito atencéo a palestra sobre as Escolas das Aguas,
a dificuldade de acesso, a parte que falava que as escolas do campo eram
tratadas iguais as das cidades, e sabemos que é diferente, por exemplo, a aula
é até as quinze horas da tarde para dar tempo de os alunos chegar em casa com
seguranca. A gente depende também do clima, época de cheia, de seca, e
também explorar o saber local dos alunos, a rotina deles, o brincar, os rios, 0s
peixes, conhecer a natureza. E preciso tentar colocar em nosso curriculo esses
conhecimentos deles, valorizar o conhecimento da regido. Precisamos
conhecer os costumes do local, da comunidade, as familias, a participacdo da
familia na escola, para poder valorizar o conhecimento dos alunos (C»).

O curso foi elaborado para atender as demandas solicitadas pelos professores e com a
finalidade de apresentar possibilidades de acdes pedagogicas que favorecam a escolarizacdo
dos estudantes PAEE. A professora F1 relatou que no inicio, teve a impressdo de que 0 curso
teria uma quantidade de informacdes demasiada, mas posteriormente compreendeu que as

informacdes eram significativas, tendo despertado o interesse pelas tematicas abordadas.

Teve um impacto muito positivo. No sentido de abrir os horizontes, abrir 0s
olhos. Além disso também, a propria carga de informagfes. Num primeiro
momento eu achei que o curso estava trazendo muita coisa, textos e videos,
mas no momento em que eu fui lendo, assistindo os videos, fui adquirindo
mais informacfes e querendo cada vez mais participar. Foi muito
significativo, gostei muito. Tanto os textos, quanto as palestras em video,
serviram muito, até mesmo para a gente conhecer contextos de outras areas.
Os videos e textos da Amazoénia, foram interessantes para a gente ver que nao
é somente a nossa regido que carece de algumas coisas e que outras regides
ainda carecem muito mais; e que estéo se esforcando para conseguir alcangar

(F).

Para outros professores o curso ajudou a repensar sua pratica pedagdgica e posturas
adotadas frente aos alunos da Educacdo Especial e a entender e esclarecer algumas crencas

acerca da educacgdo no campo, uma realidade que inicialmente repele alguns professores.

Teve um impacto muito grande, totalmente diferente do que eu imaginei que
seria. Eu ja trabalhei com esse publico, realmente a gente busca, a gente faz,
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mas quando participamos de uma formagdo que é totalmente voltada para a
inclusdo, vocé também comeca a ver outras questdes. Por exemplo, eu tinha
uma visdo de que o que eu fazia estava certo, porém com as formagdes eu
percebi que eu estava no meio do caminho, ndo era totalmente certo. [..]
Sabemos que sempre temos que buscar nas nossas pesquisas, na nossa vida,
tanto na educacdo, na vida profissional ou pessoal, sempre temos que buscar
uma forma de renovacdo. O que antes eu ndo sabia, 0s textos, a formacdo
contribuiu para realmente eu entender e tirar esse meu medo de trabalhar na
zona rural, de ir para 14, medo do mato, do que eu vou encontrar 14, das
criancas, como é a realidade local. Essa formacdo me deu uma visao de que
todas as criancas sdo diferentes, elas nunca serdo iguais. A realidade das
Escolas das Aguas pode ser totalmente diferente da realidade daqui, sim, e
isso traz consequéncias para o gque a gente deve trabalhar. (l1)

A importancia de participar de cursos que mostrem possibilidades pedagdgicas que

enfatizem a necessidade de avaliar e repensar as atitudes junto aos alunos PAEE nas Escolas

das Aguas e a necessidade de maior oferta de cursos de formagc&o continuada foi destacado pela

professora M.

Ajudou a repensar algumas atitudes e algumas coisas erradas que eu ja fiz. Me
fez olhar para o outro lado, a gente precisa aprender a se colocar no lugar do
outro, a coisa melhora se a gente se colocar no lugar do outro, pois é muito
facil a gente olhar para alguém e julgar, mas sem se colocar no lugar dele,
entdo nesse sentido me ajudou bastante. Eu percebi que eu preciso me adaptar,
utilizar métodos melhores que auxiliem esses alunos, ndo utilizar métodos que
compliquem mais ainda a sua aprendizagem. Acredito que deveria ter mais
cursos, tanto para mostrar métodos de como trabalhar, orientar, porque a gente
acaba esquecendo o que aprendeu na universidade. A gente ndo esquece
quando trabalha direto com criangas assim, mas se der um tempo, a gente
acaba relaxando. Tem que ter uma maior oferta, porque a inclusdo é
importante para que a crianga de desenvolva melhor. (M)

O curso contribuiu no sentido de ampliar a formacdo inicial, estimular o trabalho

colaborativo e o desenvolvimento da empatia com os alunos. A necessidade de apoio e respaldo

dos gestores também foram temas que impactaram de forma positiva os professores T1 e Ss.

Eu acredito que o curso veio para contribuir na minha formacao docente, com
esse olhar mais acolhedor, mais colaborativo com o trabalho em relagdo aos
alunos com deficiéncia. O texto e no video sobre deficiéncia visual retrata isso
muito bem. Eu tive essa a experiéncia com aluno de baixa visdo, a fala da
professora com relagéo as caracteristicas dos alunos com baixa viséo, o quanto
eu percebo que o grau da visdo pode contribuir para que eles consigam
enxergar nitidamente ou ndo, as palavras, as imagens e como trabalhar com
suporte pedagogico, com o caderno, o lapis, com recursos tecnoldgicos e
alguns livros com fontes maiores. (Ty)

A partir do momento que temos apoio, respaldo e orientagdo como tivemos
nesse curso, o professor se sente um pouco mais seguro. Eu li um texto que
falava sobre a insegurancga do professor em sala de aula. Acho que o curso nos
deu um pouco mais seguranca, para saber como lidar nessas situacdes, quando
nos deparamos com alunos da Educagéo Especial. (S1)
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A professora G: relata que sentiu a necessidade da continuidade da formagao: “Teve um
impacto grande, gostaria que tivesse mais modulos. Achei o curso muito rico os contetidos, 0s
textos, as palestras e com certeza esse curso foi muito bom” (G;). O curso ter abordado assuntos
da realidade e do cotidiano das Escolas das Aguas foi relevante na opini&o da professora Pi:
“Teve impacto sim, pois as palestras retratam uma realidade parecida com a nossa. Com 0 curso
aprendemos muita coisa, novas aprendizagens e maneiras diferentes de olhar para 0s nossos
alunos” (P1).

Cardoso e Rebelo (2020, p. 144) afirmam que a formacdo continuada de professores
deve possibilitar que “o docente esteja de posse dos conhecimentos e recursos necessarios” para
atuar com efetividade em seu contexto. A entrevistas demonstram que os professores das
Escolas das Aguas tém ciéncia da importancia de participar de cursos de formagao continuada
que proporcionem a aquisic¢ao de conhecimentos e estratégias para atender de forma satisfatoria
0s seus alunos.

As consideracdes feitas pelos professores nos mostram que o curso contribuiu para o
processo critico de revisitar a sua pratica pedagogica, mostrando um consideravel envolvimento
por parte dos professores, a ansia em aprender sobre a Educacéo Especial e a inclusao escolar
para atender as necessidades locais. Os docentes tém interesse em uma formagao que extrapole
a pratica pedagogica, tendo em vista a amplitude de suas responsabilidades. Fernandes (2015a)
discorre que os professores do campo, além do atendimento educacional dos educandos, sdo
responsaveis pelo assessoramento pedagdgico e orientacdo dos pais, 0 que pode acarretar em

sobrecarga de trabalho.

4.4 SugestOes para Formagoes Futuras

Ponzo (2009) assevera a importancia da voz dos professores que atuam nas escolas do
campo, na implementacao de politicas publicas de formacao docente principalmente por porque
as relacdes sociais no campo apresentam especificidades. Durante as entrevistas, questionou-se
os professores sobre demandas para proximas formac6es. Alguns professores sugeriram o
aprofundamento sobre a Libras, braile e sobre as deficiéncias fisicas sensoriais (visual e
auditiva), relatando as dificuldades que teriam em trabalhar com alunos com essas
caracteristicas.

Gostaria de estudar mais sobre a deficiéncia visual, saber como utilizar o
braile, como é feito a leitura, a elaboracdo de aulas para atender bem os alunos.
(Ca).
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Eu gostaria de aprender mais sobre a deficiéncia auditiva, Libras. Eu tenho
muita curiosidade em conhecer o0s aspectos e entender como ocorre 0
aprendizado do aluno surdo, mas para isso teria que aprender a Libras. E sobre
as atividades, como seriam as adaptaces para os alunos surdos. Eu fico
imaginando se tivemos tanta dificuldade com as adapta¢fes para a aluna com
baixa visdo, imagine com o aluno surdo, deve ser maior ainda. (T1)

Eu gostaria muito de aprender sobre a Libras e a sua utilizacdo. Aprofundar
mais em todas as deficiéncias e a dificuldades dos alunos, sabemos muito
pouco. (P1)

Um dos assuntos mais sugeridos foi o autismo. Embora tenha sido abordado na
formacdo oferecida, varios professores demonstraram o0 interesse em aprofundar o
conhecimento sobre esse tema. Relataram o sentimento de inseguranca para atender alunos com
essa condicdo, pois possuem conhecimentos aquém do que gostariam e temem ndo saber

identificar as melhores metodologias e recursos.

Eu gostaria de aprofundar sobre o0 autismo, que € um assunto que ha pesquisas,
mas tem muita coisa que eu ainda nao sei. Eu sinto que eu preciso aprofundar
mais, aprender mais, saber mais. Eu vejo que tem muita coisa, que por mais
gue eu estude hd um bom tempo e tenha um bom tempo de experiéncia, eu
sinto que eu ainda ndo sei. Muitas vezes, as pessoas confundem uma crianca
agitada com autista, uma crianca que tem dificuldade de aprendizagem com
autista e assim por diante. Mas aos poucos os professores de apoio estdo
chegando na zona rural, aos ribeirinhos, conseguindo espago e melhorando
dos atendimentos. (G1)

Sobre o autismo. Eu quero me aprofundar, saber como tratar, desenvolver
atividades para eles. (My).

Sobre o0 autismo. Pessoas com Transtorno do Espectro Autista, mesmo esse
assunto tendo sido abordado nessa formacao, acredito que tem muita coisa
para aprender ainda. (CCy).

O Transtorno do Espectro Autista. Eu acabei observando quando eu trabalhei
na outra escola com um professor que falava das dificuldades que ele tinha
com um aluno autista, porque na época que ele trabalhou 1a ndo tinha professor
de apoio ainda. (P1)

A escolarizacdo e a alfabetizacdo dos estudantes PAEE é outro assunto de interesse para
proximas formacgdes. Outra demanda de formacgdo continuada sugerida diz respeito as

estratégias para uso de tecnologias digitais.

Como eu trabalhei muitos anos com alfabetizacdo, no contexto geral, eu
gostaria de estudar mais como alfabetizar criancas da Educacéo Especial e
também como trabalhar esse assunto para enriquecer mais o trabalho da gente

(12).
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Eu acho que um tema que seria bastante relevante para outras formacdes, seria
0 uso de tecnologias para o publico-alvo da Educacdo Especial. Essa é uma
area que vem crescendo bastante e atualmente nds temos muitos aplicativos
destinados a esse publico. A utilizagdo desse material em sala de aula, ja que
as criancas hoje me dia respiram tecnologias (celulares, tablets,
computadores), internet a todo momento. Acho que seria bem interessante,
aprender algumas estratégias para se trabalhar com as tecnologias e aplicativos
com esse publico. (F1)

Os docentes apontam ser necessario participar continuamente de formacGes, pois
atendem a maltiplas realidades e contextos. Quando se trata de Educacdo Especial as formacGes
ainda sdo uma preocupacéo pela pouca oferta pelos sistemas de ensino, sendo que as poucas
formagdes sdo na maioria ofertadas em institui¢6es privadas (MICHELS, 2017). Mesmo com
a pouca oferta de cursos de formacéo voltadas para o atendimento do PAEE para os professores
das Escolas das Aguas, nota-se aspiragdo dos mesmos em conhecer e aprofundar o assunto e
participar de futuras formacdes, sentem a necessidade da aquisi¢édo de novos conhecimentos e
estratégias para atender as necessidades dos alunos.

Ao questiona-los sobre quais assuntos desejavam conhecer ou aprofundar, as respostas
foram variadas e as principais demandas solicitadas sdo o aprofundamento sobre o autismo (Gq,
S1, My, CCy1), metodologias para trabalhar com alunos PAEE (P,), alfabetizagédo dos alunos
PAEE (l1), uso de tecnologias digitais (F1), Libras e braile, bem como sobre as deficiéncias
fisicas sensoriais (visual e auditiva) (Cz, T1). Alguns sugeriram que a formacéo disponibilizasse
outros modulos (P1, G1, Ty).

Necessidades analogas foram encontradas em Abaetetuba, estado do Pard, conforme
discorre Negrdo (2017, p. 110): “os docentes manifestaram necessidade de formacéo
continuada sobre Libras e Braille; e direcionada para Transtornos Globais do desenvolvimento,
Altas Habilidades; AEE com os alunos que possuem deficiéncia visual e autismo”. O que
mostra que os professores que atuam em escolas do campo, carecem da oferta de cursos de
formagéo para o atendimento do PAEE, assinalando a necessidade de conhecer e aprofundar o
conhecimento sobre formas de atuar junto aos alunos com diferentes caracteristicas, em

diferentes regides do pais.

4.5 Uso das Tecnologias Digitais em Formacoes no Contexto da Pandemia de Covid-19

A pandemia de Covid-19 atingiu todos os paises provocando incontaveis danos a saude
mundial e mortes (WHO, 2021), transformando o cotidiano de estudantes e professores, e
consequentemente dos sistemas educacionais (UNESCO, 2021). Por ser uma doenca de facil

propagacao e contagio, as atividades presenciais do municipio foram suspensas (CORUMBA,
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2020), motivo pelo qual foi preciso adotar o uso de tecnologias digitais e 0 ensino remoto no
curso de formacéo.

Apesar do todas essas dificuldade encontradas, os professores estdo sempre dispostos a
aprender novos meios de levar a aprendizagem ao contexto. Quanto as dificuldades encontradas
para a assistir as palestras do curso de formacao de forma remota, notou-se resisténcia por parte
de poucos professores, 0 que € compreensivel dado o contexto em que todos foram lan¢ados
durante esse momento histérico. Também foram ressaltados elementos positivos no uso das
tecnologias digitais. Dentre 0 que os professores destacaram, afirma-se a possibilidade de
acessar as palestras no horéario em que tivessem disponibilidade e a acessibilidade aos videos.
Para a maioria dos professores, essa foi a primeira vez que participaram de um curso de
formacdo em Educacdo Especial. Registrou-se sobre a inabilidade em manusear os recursos

tecnologicos e a instabilidade da internet na regido.

Esse processo foi tranquilo, embora eu tenha acompanhado pelo celular, ndo
tive dificuldades. E a primeira vez que eu faco um curso on-line (M).

Né&o tive dificuldades. Eu gosto dessas tecnologias. Ontem mesmo tive um
treinamento da prefeitura sobre a internet, plataformas on-line. [...] Nas
escolas ribeirinhas é dificil, porque ndo tem internet, os alunos ndo tém celular
ou tablet (CCy).

A dificuldade relatada por F1 foi sobre a compreenséo de alguns textos-base. Comentou

a dificuldade na compreensao de alguns deles, precisando retomar a leitura.

Para participar do curso, eu ndo tive nenhum problema. Foram
disponibilizados os textos, nds tivemos acesso a todo o material. [...]. Alguns
textos eu precisei ler mais de uma vez para compreender, mas fora isso, foi
tudo bem, muito tranquilo. Eu ja participei um outro curso on-line, oferecido
pela universidade, que apresentava a utilizacdo de aplicativos para utilizar
com pessoas com deficiéncia, mas a gente sempre quer saber mais, conhecer
mais (Fy).

A professora Gi1 comentou sobre ndo ter tido dificuldades para realizar o curso.

Também relatou que j& havia participado de outras formacg6es on-line.

Ndo tive dificuldade nenhuma, foi tranquilo. Porque, agora se coloca as coisas
em varios links, fazem os sites de uma forma dificil de acessar, até para a gente
responder tem que baixar varios programas e aplicativos, ao invés de colocar
uma coisa acessivel para todos. Tem cursos que sdo bem dificeis nesse sentido
para mim. No entanto, esse foi bem tranquilo e facil de acessar. [...] Eu jatinha
feito outras formagbes, usando tecnologias, algumas formacdes oferecidas
pela rede municipal de ensino estdo ocorrendo de forma on-line (Gy).
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Para os professores P1 e I a participacdo no curso foi desafiadora, pois tiveram

dificuldades de acesso e problemas de conexao causados pela instabilidade internet e precisar

lidar com as tecnologias digitais. A professora Iy narra que precisou contar com o apoio de um

familiar para acessar o curso e destacou a importancia de ter um e-mail para tirar as ddvidas e

ajudar nas dificuldades. Apesar das dificuldades, a professora P; demonstrou valorizar a

participacgdo no curso.

Para mim, que nunca tinha feito curso dessa forma, tive dificuldade e foi dificil
sim, mas o meu filho me ajudou muito, foi muito bom, porque ele me ensinou
e agora eu posso entrar sozinha. Foi étimo aprender a mexer com tecnologias,
Se 0 curso ndo tivesse me proporcionado esse desafio, ndo teria aprendido. Eu
nunca tinha participado de formacg@es on-line, mas depois que comegou a
pandemia, comegamos a ter algumas formagoes (P1).

A gente fica meio travada, mas depois que comeca a trabalhar e pesquisar, vai
aprendendo como fazer. Tive dificuldade sim, a minha filha me ajudou. O que
eu senti a necessidade, como 0s nossos alunos também estdo sentindo: de
conversar, dialogar com os professores, questionar e sanar as ddvidas. Acho
mais eficiente, pois quando o professor estiver explicando e vocé ndo
entender, pode pedir para ele retomar, quando a gente conversa
presencialmente. Foi disponibilizado um e-mail para tirar as davidas, fazer
perguntas. Mas tive dificuldades, sabemos que a internet ndo é boa, cai toda a
hora, mas a principal dificuldade foi a falta de contato com as pessoas (I1).

Com os cursos on-line, esse ano estou tendo as primeiras experiéncias. Estou
com um pouco de dificuldade, ndo somente nesse curso especificamente, com
todos, estou “apanhando” um pouco, para mexer com as tecnologias. Desde
gue essa pandemia parou as aulas, eu estou fazendo cursos dessa forma. A
minha grande dificuldade com os cursos on-line e especificamente com esse
curso foi a qualidade da internet, o sinal ruim. As vezes eu tentava assistir um
modulo e conseguir assistir completo outras vezes a internet caia e nao
conectava mais. Dai vinha a frustracdo, porque a gente quer assistir o trabalho
completo, quer ler os arquivos, dai ficava dificil. Mas o problema é porque eu
também néo tenho wi-fi, ndo tem janela para instalar e nem fibra 6tica. Como
eu estava indo na secretaria da escola todos os dias pela parte da manha,
baixava todos os videos e arquivos e na parte da tarde eu lia e assistia 0s
videos. (T1)

Conforme relato dos professores, nota-se 0 pouco uso das tecnologias pelos professores

em cursos de formacdo e atuacdo em sala de aula. Durante as entrevistas, alguns deles

argumentam que nao tinham o habito de utilizar essas ferramentas nem para cursos e tampouco

para as aulas, dizendo que essa foi a primeira experiéncia nesse sentido. Entretanto, mostram-

se abertos e interessados para aprender a utilizar as tecnologias digitais. Apontam também a

dificuldade de sinal de internet no municipio, que atinge a area urbana e rural.

Com a pandemia tem-se a necessidade do distanciamento social e adaptar-se ao ensino

remoto com ou sem tecnologias, que inicialmente era considerado pela prefeitura como
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emergencial e por tempo determinado (CORUMBA, 2020). Atento a isso, Arruda (2020)
discorre que sdo necessarias novas ferramentas, pois ndo se sabe quando novas doencas podem
surgir e atrapalhar os padrdes estabelecidos na educacgédo. As escolas precisam se adaptar e criar
novos planos para necessidades futuras. Mesmo com “o crescente desenvolvimento da Internet,
apenas poucas instituicdes de ensino, entre todos os niveis educacionais, cultivaram a
capacidade de incorporar ensino e aprendizagem on-line em seus curriculos” (ARRUDA, 2020,
p. 260).

O uso de tecnologias na educacdo foi uma metodologia implantada e difundida em
algumas escolas, para a oferta do ensino remoto tanto para as aulas com alunos, quanto para as
formacd@es de professores e reunides pedagdgicas. Por meio delas, a interagao professor-alunos,
professor-professor, professor-coordenacdo foi possivel em alguns contextos onde havia a
disponibilidade dessas ferramentas, conforme assinala Arruda (2020). Infelizmente nem todos
os contextos foram contemplados, nas escolas publicas, principalmente do campo, ribeirinhas,
nas quais 0 acesso a internet é restrito, sendo invidvel a sua utilizag&o.

A necessidade de manter o vinculo entre as criancas e a escola, nesse periodo
pandémico, foi uma preocupacdo destacada por representante da Unesco, assim como a
necessidade da utilizacdo de recursos a distancia que proporcionassem O acesso a
aprendizagem, como relatam Nozu e Kassar (2020a).

No contexto das Escolas das Aguas do Pantanal, as dificuldades para colocar em prética
as acOes educacionais remotas que mantenham o vinculo com os estudantes séo potencializadas
pelas particularidades e especificidades locais, tanto de localizacdo, quanto de logistica e 0s
desafios sdo ampliados, “exigindo da gestdo, dos professores, dos alunos e das familias
alternativas diferenciadas em relagdo as instituicdes de ensino dos centros urbanos” (NOZU;
KASSAR, 2020a, p.2). Além disso, Nozu e Kassar (2020a) ainda destacam outras precariedades
nas comunidades das aguas: as condi¢des de moradia sdo delicadas e a maioria ndo dispde de
energia elétrica, tratamento de &gua, esgoto e lixo. Outra dificuldade evidenciada para fazer
chegar a educacdo ao contexto é causada pelo acesso limitado ou a falta de acesso a internet nas
comunidades, impossibilitando que as atividade educacionais ocorram de forma on line.
“Muitas vezes, o unico equipamento publico de acesso cotidiano nessas localidades ¢ a escola,
que acaba sendo também ponto de apoio para 0s eventuais atendimentos do setor de satde ou
assisténcia social” (NOZU; KASSAR, 2020a, p.6).

No periodo em que as atividades presenciais estavam suspensas, para enfrentar a
distancia e levar educacéo as Escolas das Aguas a equipe gestora se reuniu na sede urbana para

organizar, em conjunto com os professores, uma forma para que todos os estudantes ribeirinhos
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tivessem acesso as atividades pedagdgicas. Decidiram, para as Escolas das Aguas, adotar
atividades impressas, por meio de confec¢do de cadernos de atividades da Pré-Escola ao 9° ano
(NOZU; KASSAR, 2020a).

Torna-se claro que as atividades remotas, deixardo inimeras lacunas na aprendizagem
dos alunos. Faissal (2020) indica alguns fatores que agudizaram as desigualdades educacionais
que ja estdo presente no sistema educacional brasileiro: as precérias condigdes de vida dos
professores, alunos e seus familiares, de acesso, de realizacdo das atividades no ambiente
domeéstico, de ajustes as especificidades e as singularidades de cada aluno, a falta da mediacao
de um professor, e as limitacfes que a ferramenta tecnoldgica impde sobre as formas de
interacdo. “A situacdo ainda é aprofundada no rol da falta de politicas, ao menos de
planejamento, de curto, médio e longo prazo, e de portarias normativas para periodos de
isolamento social na esfera das politicas educacionais, em especial no Governo Federal”
(FAISSAL, 2020, p. 3).

As desigualdades educacionais sdo muito maiores quando comparamos 0s alunos do
campo sem acesso a internet, que estdo realizando somente atividades impressas e dividem o
tempo de estudo com os afazeres do campo. Entre esses, estdo 0s alunos que nao estdo
desenvolvendo nenhum tipo de atividade.

Arruda (2020, p. 266) discorre que

[...] a singularidade da pandemia deve levar também a uma compreensdo de
gue a educacdo remota ndo se restringe a existéncia ou ndo de acesso
tecnoldgico, mas precisa envolver a complexidade representada por docentes
confinados, que possuem familias e que também se encontram em condicdes
de fragilidades em suas atividades. O ineditismo leva a agdes que precisam
envolver toda a complexidade da qual faz parte.

Ao saber do formato on-line da formacéo, houve receio por parte da professora S; por
entender que a mediacdo presencial € um fator necessario no processo formativo. Relata ainda

que sentiu a necessidade do dialogo presencial, dos palestrantes com os participantes.

Eu sempre fui muito resistente ao uso das tecnologias, porque acreditava que
tinha que ter o professor, o palestrante ali, falando ao vivo, de perto. Entdo eu
sempre fui muito resistente, até para fazer uma pds-graduacdo on-line eu
demorei muito tempo, pois eu pensava: como que eu vou aprender? Entéo
acredito que depende muito da pessoa, se ela tem o compromisso, se ela quer
aprender, se ela quer se aperfeigoar entdo esses cursos, palestras, formacdes,
cursos de extensdes trazem conhecimento para a gente, se n6s nos esforcarmos
e querermos a formacao temos que encarar (Sy).

Do ponto de vista dos professores, o uso de tecnologias digitais para acessar 0 curso

apresentou aspectos positivos e negativos. Para os que estavam mais habituados a utilizar meios
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remotos, foi um processo um pouco menos complexo, para os professores que ndo eram
habituados a utilizar tecnologias para formaces, o curso causou resisténcia, medo de nao dar
ter o dominio das ferramentas e conhecimentos necessarios para participar. Para outros
professores, 0 curso possibilitou um rompimento do preconceito e do receio em fazer o uso das
tecnologias digitais em momentos formativos. Alguns professores deixaram claro a preferéncia

por cursos presenciais, em que se tem a possibilidade de maior dialogo e colaboracéo.

4.6 Devolutiva dos Resultados Parciais da Pesquisa e apontamentos

A pesquisa colaborativa € uma préatica conjunta entre todos os envolvidos, pesquisador
e professores, que buscam o desenvolvimento profissional por meio da reflexdo e da
problematizacdo da sua formacdo e préatica, visando atender suas reais necessidades de
formagdo. O pesquisador, por sua vez, desenvolve-se neste processo, ampliando 0s Seus
conhecimentos pessoal e profissional, além de contribuir com novos conhecimentos junto aos
professores (IBIAPINA, 2008). “Entendemos que essa forma ndo apenas contribui para a
devolutiva das pesquisas, mas possibilita intervir nos problemas identificados durante a sua
realizacdo e favorece espacos de formacdo continuada aos profissionais da Educagido”
(PLETSCH; SOUZA, 2021, p. 43).

Os procedimentos dessa formacdo foram tragados, implementados, discutidos e no
momento da devolutiva foram avaliados entre todos os envolvidos em uma proposta de
colaboragdo. “[...] partilhar o corpus da analise com 0s outros sujeitos envolvidos no processo
(professores, gestores, alunos etc.) € uma premissa ética e uma forma de validar socialmente o
estudo” (PLETSCH; SOUZA, 2021, p. 42). Com o intuito de refletir sobre as préaticas e acdes
realizadas nessa formacao, apos a realizacdo das entrevistas com os professores que atuavam
nas Escolas das Aguas e uma breve analise dos resultados obtidos, no més de fevereiro de 2021,
organizou-se um encontro on-line via Google Meet, para a devolutiva dos dados parciais da
pesquisa.

A devolutiva por meios digitais: envio de relatério por e-mail, discussdo em
grupos de WhatsApp ou outras plataformas online como o Moodle,
possibilidades que cresceram durante a pandemia provocada pela Covid-19,
nomeado “novo coronavirus” (SARS-CoV-2), declarada pela Organizacéo
Mundial da Saide em 11 de marco de 2020 (PLETSCH; SOUZA, 2021, p.
42).

Por se tratar do inicio do ano, em que os professores ainda estavam em vias de ser

contratados, nesse encontro estiveram presente seis professores. Dentre 0s presentes, cinco
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atuaram no contexto no ano de 2020 e uma professora estava em seu primeiro ano de trabalho
nessas escolas.

Inicialmente foi apresentado um panorama geral sobre a pesquisa e em seguida 0s
resultados parciais da investigacdo. Na sequéncia abriu-se espaco para os professores discutirem
os resultados apresentados, argumentarem e apresentarem criticas e sugestdes para proximas
formac@es. Entre as sugestdes para proximas formagdes, os docentes falaram sobre os saberes
locais e, mais uma vez, mencionaram o autismo. Os professores sinalizaram que a formacao
oferecida tinha sido proficua, no sentido de ampliar as possibilidades de criar outras préaticas
pedagogicas. Foi sugerida bibliografia para leitura pelos participantes.

Acredita-se que ouvir os participantes, compreender e compartilhar os resultados,
analisar as criticas e sugestdes sdo fatores que podem levar a mudancas em praticas futuras e
novas possibilidades.

Ao longo da vida profissional é preciso estar aberto a novas possibilidades de
crescimento académico, pessoal e humano. Realizar esta pesquisa foi uma oportunidade de
ampliacdo académica, de desenvolvimento pessoal, de aquisicdo de novos conhecimentos da
educacdo, principalmente da Educacédo Especial e de contribuir para a formacéo dos professores
que atuam nas Escolas das Aguas. As discussdes e leituras propostas durante a realizagio da
pesquisa trouxeram conhecimentos relevantes que proporcionaram 0 enriquecimento
profissional, a reflexdo de conceitos pré-estabelecidos e aquisi¢do de um posicionamento mais
critico frente a alguns problemas do nosso tempo.

Estudar um contexto desconhecido, complexo e marcado pelas singularidades que
apresenta foi desafiador, mas também compensador, por poder, a0 mesmo tempo aprender,
colaborar e contribuir para a formagdo dos professores que atuam nas Escolas da Aguas que
atendem diversidade consideravel de alunos. Um sentimento indescritivel foi sentido ao durante
a participacdo como ouvinte de uma entrevista do projeto com trés professores que atuavam nas
Escolas da Aguas no ano de 2019. Naquele momento a importancia do trabalho desenvolvido
por eles instigou 0 desejo em conhecer e contribuir com o contexto. Quanto aprendizado em
cada fala! Uma troca imensuravel de informacdes sobre os desafios e possibilidades de sua
atuacdo. Conforme aborda Ibiapina (2008), “pesquisadores e docentes podem se aliar no
processo de construcao de saberes, proporcionando a interconexao entre esses mundos”.

O incentivo recebido durante a realizagdo dessa pesquisa, por parte de professores e
alunos do mestrado pela investigacdo de um contexto pouco explorado e principalmente por
propor acdes de formacdo aos professores, com contribuicfes para os professores das escolas

ribeirinhas de Corumba, serviu de impulso para o desenvolvimento das a¢cdes, mesmo diante de



110

tantas incertezas ¢ mudangas de planos. A definicdo do tema da pesquisa, “encheu os olhos”
por se tratar de algo que ainda ndo tinha sido proposto para tal contexto e por trazer a
possibilidade de colaborar na formacdo e promover agdes para a aquisicdo de novos
conhecimentos e estratégias para 0 AEE aos professores que atuam no contexto ribeirinho de
Corumba.

Junto com a pandemia do Covid-19, outras incertezas e desafios surgiram, entre 0s
quais, reestruturar o caminho metodolégico da pesquisa devido ao impedimento da realizacdo
das acdes de forma presencial, a impossibilidade de visitar e conhecer as Escolas das Aguas,
fazer as entrevistas pessoalmente, assim como dividas se esse formato de formacéo teria
sucesso. O formato escolhido, gravado e disponibilizado no Youtube, foi bem aceito devido a
flexibilidade, pois cada professor teve a oportunidade de definir o seu horario de estudo para
assistir as palestras. Os videos ficaram disponiveis para ver e rever quantas vez cada um sentisse
necessidade. A disponibilizacdo do material procurando reuniu a teoria e a pratica,
considerando a realidade dos professores, a oportunidade de aprender a utilizar tecnologias
digitais nas formacdes, mesmo que isso causasse inseguranca pela falta de pratica com espacos
virtuais e a instabilidade da internet, foram destacados pelos professores. “O processo de
aprendizagem construido de modo colaborativo oferece potencial ajuda para o pensamento
tedrico e pratico, assim como fortalece o ensino, abre formas para o desenvolvimento
profissional e pessoal para os pesquisadores e para os professores” (IBIAPINA, 2008, p. 31).

Desenvolver um trabalho de forma colaborativa, fortaleceu a interagcdo com o0s
professores, que se comprometeram com a acdo-formacao em busca de um objetivo comum,
discutir a inclus&o dos estudantes da Educacio Especial das Escolas das Aguas. De acordo com
Ibiapina (2016) a pesquisa colaborativa pretende agregar o conhecimento teérico com ao
conhecimento préatico, aproximando os conhecimentos académicos com as praticas docentes e
favorecendo o didlogo entre as vivéncias e praticas com os conhecimentos cientificos. As
entrevistas realizadas de forma remota, foram momentos de uma grande troca de conhecimentos
e experiéncias. Ouvir os relatos dos professores, sobre a dedicacdo desses profissionais,
angustias, abdicacdes, superacao, dificuldades, para possibilitar a garantia do direito a educacéo
ao povo ribeirinho, causou emocdo. Notou-se o interesse dos professores em atender as
necessidades dos alunos PAEE, mas ainda enfrentam indmeros limites e barreiras. Almeja-se
que esse trabalho contribua para reproduzir suas vozes, sobre a necessidade de melhorias que
essas escolas necessitam, sobre o acesso a formagdes continuadas, recursos, melhores
condicdes de trabalho e apoio educacional especializado. “No ambito das Escolas das Aguas, ¢

relevante pensar inUmeras possibilidades para a realizacdo de AEE, [...] sobretudo pelo fato de
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que a maioria das unidades funcionar em tempo integral, além das peculiaridades socioculturais,
dos transportes e dos deslocamentos no Pantanal” (NOZU; KASSAR, p. 23, 2020b)

Espera-se que a realizacdo desta pesquisa contribua com a discussdo sobre a necessidade
de construgdo de programas de formagdo para os professores que atuam afastados dos centros
urbanos. A formacdo dos professores do campo é condicdo indispensavel para a melhoria da
qualidade da educacéo, para a oferta do AEE e a implementacdo de politicas de suporte aos
professores. A proposicdo de acGes de formacdo que abordem as tematicas de interesse e

necessidade dos professores que atuam em escolas do campo faz-se imprescindivel.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa-formacgdo buscou investigar a formagéo dos professores que atuam
nas Escolas das Aguas e contribuir com agdes formativas, a partir das demandas levantadas,
relacionadas a inclusdo escolar de estudantes da Educacao Especial.

Essas escolas, devido a sua localizacéo e dificil acesso, nem sempre dispdem de recursos
materiais e humanos necessarios, formacao de profissionais e acessibilidade. No entanto, o fato
de oportunizar uma educacdo formal para as popula¢des pantaneiras Corumba, com pouco
acesso as politicas publicas sociais (NOZU; KASSAR, 2020a), faz com que essas escolas
possam ser caracterizadas, por natureza, como inclusivas.

Para desenvolver essa pesquisa procurou-se conhecer o contexto das Escolas das
Aguas, documentos norteadores que as regem, o perfil dos professores, suas formacdes inicial
e continuada e as principais demandas de formacdo sobre inclusdo escolar para atender nas
regides do Pantanal corumbaense. Foi disponibilizada, a partir do levantamento de demandas,
uma acdo formativa de forma on-line a fim de possibilitar aos professores conhecimentos,
estratégias didaticas pedagogicas, utilizacao de recursos para a atuagdo com estudantes PAEE.
Conforme as demandas solicitadas o programa foi construido, ressaltando-se que os professores
colaboraram desde a escolha dos temas até a avaliacdo das a¢des oferecidas.

Nas entrevistas os professores demonstram ser conscientes da sua importancia e papel
para oportunizar a escolarizacéo das criancas e adolescentes das regides das aguas. Mostraram-
se interessados pelo curso, mesmo na forma on-line, enfrentando as dificuldades de acesso as
tecnologias digitais, causadas pela falta do habito em utiliza-las e pela instabilidade da internet
local. Mesmo diante dessas dificuldades, houve intensa participacdo dos professores. Todos 0s
participantes assistiram as palestras e entregaram o0s relatorios dos textos-base que
complementavam as palestras. A equipe gestora foi atuante, apoiando e incentivando para que
o0s professores participassem efetivamente do curso.

A legislacdo educacional prevé a inclusdo dos alunos PAEE e o Atendimento
Educacional Especializado, com a oferta de programas de formacéo continuada de professores
em escolas comuns. No entanto, essa ndo é a realidade encontrada na maioria das escolas
brasileiras situadas no meio rural, onde a acessibilidade é comprometida ou ndo existe; faltam
materiais adequados para o desenvolvimento de atividades especificas; tem-se pouco
investimento; falta infraestrutura no tocante a recursos fisicos para atender a todos os alunos,
sejam eles PAEE ou ndo; ha preconceito; discriminacéo; e falta a oferta de cursos de formacéo

e capacitacdo aos profissionais que atuam nas escolas, com condigdes salariais e de trabalho
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(CAIADO; GONCALVES, 2013; FERNANDES, 2012; NOZU; SA; DAMASCENO, 2019;
NOZU; KASSAR, 2020b).

Os dados da pesquisa-formacdo mostram que os professores se sentiram contemplados
com 0s assuntos abordados, mas ainda se sentem inseguros para atender os estudantes PAEE
nas Escolas das Aguas. Apesar do apoio e suporte da equipe gestora e profissionais do
CMADIJ, relatam que lhes falta formacdo especifica para atendé-los, faltam recursos e
materiais, ndo possuem clareza sobre as metodologias para o desenvolvimento e a escolarizacao
dos alunos e sobre o AEE.

Apesar das dificuldades que o contexto apresenta, os dados da pesquisa-formacéo
apontam que os professores das Escolas das Aguas reconhecem a importancia de levar a
escolarizacdo aos alunos que residem nas comunidades ribeirinhas e demonstram interesse ao
revelar os desafios e as possibilidades que encontram e as multiplas tentativas de atender as
necessidades dos estudantes. Compreendem a importancia de explorar os conhecimentos locais
e culturais trazidos pelos alunos durante o processo da escolarizagdo, relacionando-os com os
contedos propostos. Em razdo disso, reivindicam maior oferta de cursos de formacéao e
melhores condicGes de trabalho. Além disso, deixaram claro que gostariam da continuidade do
curso, principalmente sobre os seguintes assuntos: autismo, metodologias para trabalhar com
alunos PAEE, alfabetizacao dos alunos PAEE, uso de tecnologias digitais, Libras e braile, bem
como sobre as deficiéncias fisicas sensoriais (visual e auditiva). Sugeriram a continuidade dessa
formacédo com novos modulos.

A pesquisa-formacéo aponta que aos professores que atuam em Escolas das Aguas s3o
oferecidos poucos momentos de formacéo continuada. O poder publico precisa implementar
programas de formacdo de forma continua e capazes de atender os estudantes com e sem
deficiéncia, explorando o contexto, a cultura e os conhecimentos que trazem consigo. Para
haver uma mudanca nesse cenario, é preciso um maior investimento financeiro, por parte do
governo em suas diferentes instancias, para atender as necessidades tanto de formacédo, quanto
de melhores salarios, condicGes de trabalho e valorizagao dos professores.

Segundo Santos (2015), para que as politicas de formacao dos professores que atuam no
campo reduzam os efeitos das desigualdades, é necessario que estejam integradas a estruturacdo
da carreira docente, ou seja, uma politica salarial que assegure a dignidade do professor e
garantia de condic¢des adequadas de trabalho no campo, pois, sem essas condi¢des as politicas
emergenciais acabam se tornando permanentes, na medida em que continuardo faltando

professores qualificados no campo porque o problema da (des)valorizacdo persiste.
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Um outro aspecto que infere nas condi¢Ges de vida pessoal e profissional dos
professores que atuam nas Escolas das Aguas é o fato de que grande parte sdo contratados
temporariamente, o que afeta diretamente as condicGes de trabalho desses profissionais
(NOZU; REBELO; KASSAR, 2020). A contratagdo de trabalho temporario torna-se mais
econdmica para o poder publico, pois ndo ha custos com plano de carreira, gratificagdes e
progressdes. Como nédo possuem estabilidade trabalhista, estdo sujeitos a demissdes ao final de
cada ano, aumentando a rotatividade de profissionais. Os contratos e condicdes de trabalho
precarizados incidem negativamente sobre suas vidas e carreiras.

O resultado dessa pesquisa aponta para a necessidade de politicas publicas que
considerem as condigOes de trabalho e oferta de formagéo continuada aos professores como
elementos fundamentais para o atendimento dos alunos PAEE. Para a democratizacdo da
educacdo € necessario que o poder publico atente-se para contextos mais complexos, que 0s
investimentos sejam destinados tanto na oferta como na qualidade dos cursos de formacao
inicial e continuada, no planejamento das a¢des de formacéo considerando as especificidades e
as realidades em que os professores atuam e que as condi¢BGes tanto pedagdgicas como
estruturais atendam as necessidades de professores e alunos. E preciso oferecer melhores
condigdes de trabalho aos professores (inclusive acesso as tecnologias digitais), AEE para os
estudantes, condicdes de trabalho nas escolas e valorizagdo dos professores, principalmente aos
que se dispde a trabalhar nas escolas do campo. E urgente possibilitar aos professores que atuam
em escolas do campo jornadas de trabalho que permitam planejamentos, discussdes, trocas de
ideias e sugestdes em conjunto com toda a comunidade escolar.

Considerando as singularidades e fragilidades, apresentadas pelos docentes nas
entrevistas, ha a necessidade de uma formacdo mais articulada de conhecimentos generalistas
e conhecimentos préaticos, que promova estratégias para o atendimento a diversidade dos alunos.
Ponderando que essa formacdo pressupde uma melhoria na qualidade da educacéo publica,
como um todo, no contexto investigado, 0s professores mostraram-se momentaneamente
atendidos com o que essa pesquisa-formacao proporcionou, sugerindo que novos modulos
fossem elaborados para sua continuidade.

Espera-se que a experiéncia em tela possa contribuir com a publicizacdo de estratégias
de formacao de professores no presente, no “aqui” ¢ “agora” dos tempos de crise, motivando
reflexdes e acOes entre a universidade e a escola (REBELO; NOZU; HILBIG, 2021). Deseja-
se que esse momento de crise sanitaria, politica e econdmica seja 0 mais rapidamente superado.
Apesar desse contexto, essa pesquisa-formacdo possibilitou pensar em outros movimentos

sobre 0 tema. A formacdo on-line, em um momento em que é necessario o distanciamento
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social, mostrou-se nesse contexto um modo de alcancar os profissionais da educagéo, por meio

de um curso vinculado a diversidade dos alunos das escolas pantaneiras.
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APENDICES

APENDICE | - Carta de Apresentacio

Servigo Publico Federal
Ministério da Educacdo
Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Corumbda/MS, 26 de fevereiro de 2020.

A Direcdo das Escolas das Aguas.
CARTA DE APRESENTAGAO

Venho por meio desta, apresentar a mestranda MARCIA CRISTIANE VENTURINI HILBIG
e informar que a mesma participa do projeto de pesquisa “Inclusdo de Alunos Publico-Alvo da
Educagdo Especial em Escolas Ribeirinhas de Corumba/MS” (Registro CAEE:
25693219.1.0000.5160 com aprovagdo na Plataforma Brasil), coordenado pelo Prof. Dr.
Washington Cesar Shoiti Nozu. Seu trabalho de dissertacdo estad vinculado ao projeto de

pesquisa desenvolvido por este professor.

Cordialmente,

Profa. Andressa Santos Rebelo
Orientadora da académica
UFMS/PPGE/CPAN
Siape 28683816

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS
Campus Pantanal | Unidade 111
Rua Domingos Sahib, 99 | Caixa Postal 252
Bairro Cervejaria | Fone: 67 3234.6215
CEP 79300-130 | Corumba | MS
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APENDICE Il - Formuléario sobre as Principais Demandas de Formagcao

Servigo Publico Federal
Ministério da Educacdo
Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Pesquisa sobre a demanda de cursos de formac&o dos professores das Escolas das Aguas
do municipio de Corumba
1. Idade:

2. Qual é a sua formacdo inicial?

3. Vocé participa ou participou de formagdo continuada de professores para a inclusdo de

alunos na Educacao Especial?

4. Quais os cursos de aperfeicoamento que vocé participou?

5. O que vocé gostaria de conhecer ou aprofundar um pouco mais (formacéo), a respeito da
inclusdo escolar de alunos da Educacdo Especial, para o trabalho que vocé desenvolve na

Escolas das Aguas?
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APENDICE Il — Formulario para inscricdo do curso on-line de Formag&o Continuada
de Professores e de Gestores para Inclusdo de Estudantes da Educacao Especial em
Escolas das Agua
FICHA DE INSCRICAO - Curso de ""Formacio Continuada de Professores e Gestores
para Inclusdo de Estudantes da Educacéo Especial em Escolas das Aguas
Este curso de formacdo de profissionais da educagcdo tem como objetivo oportunizar
ferramentas tedricas e estratégias politico-pedagogicas para o processo de inclusdo de alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo em
escolas ribeirinhas. Trata-se de um curso de extensdo voltado a formacdo continuada de
gestores e professores das denominadas “escolas das dguas” da rede municipal de ensino de
Corumbéa/MS. O curso serd realizado em oito modulos on-line. Cada modulo é composto por
palestra(s) de especialista(s) e estudo dirigido de texto. Esta formacdo integra uma das
atividades do estagio de pos-doutorado do Prof. Washington Nozu - supervisionado pela Prof?.
Ménica Kassar, no Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul, Campus do Pantanal (PPGE/UFMS/CPAN) - e esta vinculada ao projeto
de pesquisa "Incluséo de alunos publico-alvo da Educagdo Especial em escolas ribeirinhas de
Corumba/MS". Ainda, a formacdo constitui-se em uma etapa da pesquisa colaborativa
"Formacao de professores para a incluséo de estudantes da Educacdo Especial nas Escolas das
Aguas do Pantanal”, da mestranda Marcia C. Venturini (PPGE/UFMS/CPAN), orientada pela
Prof?. Andressa Rebelo e coorientada pelo Prof. Washington Nozu.
Endereco de e-mail:
1.  Nome completo:

Telefone:
E-mail para contato. (Se vocé néo tiver e-mail, pode informar o e-mail da escola)

Escola ou instituicdo que atua:

2
3
4
5. Tempo em que atua na Educacéo:
6. Tempo em que atua nas Escolas das Aguas:
7. Qual é a sua formacdo inicial (Graduag&o)?
8. Possui especializacdo/p0os gradua¢do? Em que area?
9. Vocé participa ou ja participou de formacdo continuada? Qual foi o curso (assunto
estudado)?
10. Quais os componentes curriculares vocé esta ministrando no momento?
( ) Aceito que os dados de formacéo e atuacdo docente preenchidos nessa inscri¢do sejam
utilizados para a pesquisa Formacdo de professores para a inclusdo de estudantes da
Educacdo Especial nas Escolas das Aguas do Pantanal, da mestranda Marcia Cristiane
Venturini Hilbig, preservando o sigilo dos dados pessoais (nome, telefone, email).
( ) N&o aceito que os dados de formacao e atuacdo docente preenchidos nessa inscri¢do sejam
utilizados para a pesquisa Formacdo de professores para a inclusdo de estudantes da
Educacdo Especial nas Escolas das Aguas do Pantanal, da mestranda Marcia Cristiane

Venturini Hilbig, preservando o sigilo dos dados pessoais (nome, telefone, email).
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APENDICE IV - Roteiro de Entrevista com Professores das Escolas das Aguas sobre as
Formacoes.

1. Qual a sua idade?

2. Qual foi a Instituicdo que se formou? Qual sua area de formacdo? Ha quanto tempo se
formou?

3. Participou ou participa de formacéo continuada?

4. Vocé participa ou participou de cursos de formacao continuada desde que atua nas Escolas
das Aguas? Ja participou de alguma formacao para a Educacao Especial e/ ou educacdo inclusiva?
5. Vocé encontra dificuldades para realizar alguma das atividades propostas, com alunos da
Educacao Especial? Se sim, qual sdo as dificuldades encontradas?

6. As formacg0es oferecidas durante a pesquisa colaborativa sobre a Incluséo de Alunos publico-
alvo da Educacdo Especial em escolas ribeirinhas de Corumba/MS atenderam as suas
expectativas? De que forma?

7. Das experiéncias que presenciou nessa formacéo, teve alguma que vocé considera mais
significativa para o seu trabalho? Qual?

8. A formacdo oferecida, nesse projeto de pesquisa colaborativa, tem contribuido para a
construcdo de conhecimentos que vocé entende que sdo significativos para a sua pratica em sala
de aula com alunos do publico-alvo da Educacéo Especial? De que modo?

9. Pensando nas necessidades de mudanca, para a inclusdo escolar ou transformacdo nos
processos de atendimento do publico-alvo da Educacdo Especial que envolvem a escola e 0s
discentes esse curso te ajudou a pensar e/ou repensar atividades inclusivas? De que maneira?
Poderia exemplificar?

10. Em sua opinido, fazer esse curso terd algum impacto em sua préatica profissional? Como
vocé avalia esse impacto? Qual contetdo do curso atendeu melhor as suas necessidades? Por
qué?

11. Em relacdo a area da Educacdo Especial, qual tema vocé gostaria de estudar em outros
cursos de formagao?

12. O que vocé achou da experiéncia de usar a tecnologia no processo de formagéo continuada?
Vocé teve alguma dificuldade com o uso da tecnologia ao participar do curso on-line e estudo
dirigido? Quais? Como ocorreu esse processo? Ja tinha utilizado tecnologia em outra formagéo?
13. Como tem sido o atendimento aos alunos nesse periodo de pandemia? Como vocé se sente

preparando aulas para alunos que vocé nao conhece?
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APENDICE V - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Servigo Publico Federal
Ministério da Educacdo
Fundacéo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Meu nome é Marcia Cristiane Venturini Hilbig e sou aluna de mestrado da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campus do Pantanal. Estou desenvolvendo a
pesquisa de mestrado intitulada Formacéo de professores para a inclusdo de estudantes da
educacao especial nas escolas das dguas do Pantanal, sob a orientacdo Prof® Dr2. Andressa
Santos Rebelo (UFMS) e co-orientagdo do Prof. Dr. Washington Cesar Shoiti Nozu (UFGD).

Esta pesquisa de mestrado esta vinculada ao projeto “Inclusdo de Alunos Publico-Alvo
da Educacdo Especial em escolas ribeirinhas de  Corumba/MS” (CAAE
25693219.1.0000.5160), coordenado pelo Prof. Dr. Washington Cesar Shoiti Nozu.

O objetivo desta pesquisa de mestrado é investigar como ocorrem 0S Processos
formativos e formar professores para a incluséo de estudantes da Educacao Especial em Escolas
das Aguas no municipio de Corumba/MS.

A sua participacdo é VOLUNTARIA e consistira em preencher um formulario que
solicitara informacdes sobre suas experiéncias de formacéo inicial e continuada e conceder uma
entrevista que aborde essa tematica.

Os riscos previstos quanto a sua participacdo nesta pesquisa referem-se ao tempo que
vocé destinara a prestar as informacgdes solicitadas na pesquisa, assim como, possiveis
constrangimentos guanto a argumentacao de suas respostas. Serdo tomadas todas as medidas
para que ndo haja qualquer tipo de constrangimento para 0s participantes antes, durante ou
depois da realizacdo da pesquisa. No entanto, caso aconteca algum imprevisto, fica a
pesquisadora responsavel por esclarecer ou justifica-los, bem como minimiza-los.

O local de realizacdo da entrevista serd decido com vocé, em ambiente que ndo acarrete
prejuizos, interferéncias externas, bem como sua exposicdo na coleta de dados. Durante o
periodo da coleta de dados, aos participantes que estdo em atuacdo profissional, sera possivel
que deixem de executar suas atividades rotineiras e cotidianas. Todavia, ressaltados que a
entrevista sera agendada previamente, objetivando que o impacto ao desvio das suas atividades
seja 0 menor possivel. Para a questdo do constrangimento, queremos deixar claro que a qualquer
momento, podera recusar-se a participar da pesquisa sem penalizacdo alguma. Caso deseje
mudar de ideia durante o trabalho da pesquisa, avise-nos, para que possa ser decidido com o
senhor ou senhora como fazer para descartarmos os dados.

- As informac0es levantadas terdo uso restrito, apenas pelos pesquisadores envolvidos.
- Esses registros escritos sdo importantes para os pesquisadores e serdo utilizados no relatorio
de pesquisa e na divulgacdo em revistas especializadas e congressos cientificos, mas 0s nomes
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dos participantes (professores e escolas) ndo aparecerdo nos relatorios da pesquisa, ou seja, as
pessoas envolvidas ndo serdo identificadas.

- Com relacdo a indenizagdo/ressarcimento, ndo ha qualquer valor econémico a receber
ou a pagar, pela sua participacéo.

Sendo assim, o convidamos a participar desse trabalho e pedimos sua anuéncia,
assinando este documento. Por favor, complete-o, informando se o senhor ou a senhora
concorda:

CONSENTIMENTO

Eu, ,
declaro para os devidos fins que fui suficientemente informado (a) a respeito do protocolo de
pesquisa em estudo e que li, ou que foram lidas para mim, as premissas e condi¢6es deste Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido. Concordo em participar da pesquisa proposta por
intermédio das condigdes aqui expostas e a mim apresentadas.

Endereco:

Telefone:

RG ou CPF:

Concordo voluntariamente em participar desta pesquisa.

Assinatura do (a) Participante (LOCAL), MS / /
- O contato com Marcia Cristiane Venturini Hilbig, Andressa Santos Rebelo ou Washington

Cesar Shoiti Nozu pode ser feito pelo e-mail andressa.rebelo@ufms.br.

CONTATO COMITE DE ETICA:

Caso vocé tenha alguma davida sobre a ética dessa pesquisa, entre em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal da Grande Dourados (Campus
Universitério — telefone: (67) 3410-2853).

Agradecemos sua participacao.

DECLARACAO

Declaro que obtive livremente, de forma apropriada e voluntariamente, o presente
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) do (a) participante em questdo, para
efetiva participacdo na pesquisa.

Marcia Cristiane Venturini Hilbig (LOCAL), MS / /

Rubrica do (a) Participante Rubrica do (a) Pesquisador (a)

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS
Campus Pantanal | Unidade I11
Rua Domingos Sahib, 99 | Caixa Postal 252
Bairro Cervejaria | Fone: 67 3234.6215
CEP 79300-130 | Corumba | MS
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APENDICE VI - Oficio para a Autorizacéo das Entrevistas com os Professores das Escolas
das Aguas do Pantanal.

UFMS

Servico Publico Federal
Ministério da Educacdo
Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Oficio n°. 1/2020

Corumba/MS, 30 de julho de 2020.

De: Marcia Cristiane Venturini Hilbig
Mestranda em Educacéo pelo PPGE/CPAN/UFMS

Para: Rozemeri dos Santos

Diretora das Escolas das Aguas — Corumb&a/MS

Assunto: Encaminha projeto de pesquisa e solicita autorizacdo para entrevistas

com os professores que atuam nas Escolas das Aguas

Prezada Senhora,

Venho, por meio deste, encaminhar o projeto de pesquisa sob o titulo “Formagdo de
professores para a inclusio de estudantes da educacio especial nas Escolas das Aguas no
municipio Corumba/MS” vinculada a pesquisa mais ampla intitulada “Inclusdo de Alunos
Publico-Alvo da Educagdo Especial em Escolas Ribeirinhas de Corumba/MS” (coordenada
pelo Prof. Dr. Washington Cesar Shoiti Nozu).

Solicitamos autorizagdo para realizacdo de entrevistas com os professores que atuam
nas Escolas das Aguas, que participaram do curso de Formacdo Continuada de Professores e
Gestores para Inclusdo de Estudantes da Educacdo Especial em Escolas das Aguas, oferecido
em forma de modulos online, no més de junho de 2020. Temos por objetivo obter informacoes
a respeito da formacdo inicial e continuada, avaliacdo das palestras ministradas e préximas

demandas de cursos de formacao, ofertadas por este projeto.
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O presente projeto vincula-se como uma das atividades do Mestrado em Educacao, sob
orientacdo da Profé. Dr?. Andressa Santos Rebelo, desenvolvido no Programa de Pds-Graduacéo
em Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campus do Pantanal —
PPGE/CPAN/UFMS e integra a pesquisa mais ampla intitulada “Inclusdo de Alunos Publico-
Alvo da Educacdo Especial em Escolas Ribeirinhas de Corumba/MS” de Pds-Doutorado, do
Prof. Dr. Washington Cesar Shoiti Nozu, sob supervisdo da Prof?. Dr®. Monica de Carvalho
Magalhdes Kassar — previamente autorizado, no &mbito das Escolas das Aguas, pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Corumba/MS e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD).

Assim, solicitamos, gentilmente, autorizagcdo para a realizagcdo de entrevistas com
professores que atuam no contexto das Escolas das Aguas de Corumba/MS. Saliento que, se
autorizada, a pesquisa serd desenvolvida de forma online, conforme a disponibilidade dos

professores. Certo de sua compreensédo, agradecemos antecipadamente.

Cordialmente,

. - | ¥ 2y ) ),
Menca, C - Vamlwum A0

v

Marcia Cristiane Venturini Hilbig

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS
Campus Pantanal | Unidade 111
Rua Domingos Sahib, 99 | Caixa Postal 252
Bairro Cervejaria | Fone: 67 3234.6215
CEP 79300-130 | Corumbéa | MS



