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RESUMO

A presente pesquisa, vinculada ao Programa de Pds-Graduagdo de Mestrado em Educagéo,
area de concentracdo Educacao Social, tem como objeto a infancia sexuada e generificada nos
documentos legais e oficiais em vigéncia no Brasil. Como objetivos decidimos por selecionar
documentos legais e oficiais relativos as criangas, a sexualidade e ao género; identificar a
infancia sexuada e generificada nesses documentos; e, analisar como ocorre a constituicdo da
infancia nos documentos. A fundamentacéo teodrica baseia-se nos Estudos de Género, Estudos
Culturais e pressupostos foucaultianos. Optamos como metodologia a analise documental,
com busca minuciosa nas bases dos sitios publicos governamentais das tematicas priorizados
na pesquisa, e como meio de pesquisa elaboramos e preenchemos fichas de analise
formuladas especificamente para a realizacdo do estudo. Com esta pesquisa quisemos
recompor a historia de um determinado saber, possibilitando, assim, demonstrar outra maneira
de perceber a historia e analisar as relacdes de poder existentes nos documentos estudados.
Realizamos a selecdo de documentos legais e oficiais relativos as criancas, a sexualidade e ao
género e, assim, pudemos identificar a infancia sexuada e generificada em tais atos
normativos e a partir das analises realizadas nos documentos evidenciamos a existéncia de
varios tipos de infancias presentes nos documentos analisados e quais sdo suas concepgoes.
Além de verificar que os documentos poderiam ser subdivididos em formas de atuacdo por
abordarem alguns meios de trabalhar com relacdo a sexualidade e ao género na educacéo e/ou
na area social: por acdes governamentais; concepcao de crianca sexuada; por diretrizes para a
educacdo (modos de atuacdo); por informacdes historicas; por violéncia contra criancas; por
equidade de género; por expectativa de género; e, por linguagem.

Palavras-chave: Sexualidade. Género. Crianca. Legislacdo. Documentos orientadores e
oficiais.



ABSTRACT

This research linked to the Graduate Program Master of Education, Social Education area of
concentration, focuses the childhood sexual and gendered in legal and official documents in
force in Brazil. Goals as decided by selecting legal and official documents relating to
children, sexuality and gender; identify childhood sexual and gendered in these documents;
and analyze how the creation of documents in childhood occurs. The theoretical foundation is
based in Gender Studies, Cultural Studies and Foucault presuppositions. We chose as a
methodology document analysis, with thorough searching databases of government public
websites of prioritized research topics and as a means of research prepared and filled sheets
analysis specifically formulated for the study. With this research we wanted to reconstruct the
history of a particular knowledge, enabling thus demonstrate another way to understand the
history and analyze the existing power relations in the documents studied. We performed the
selection of legal and official documents relating to children, sexuality and gender, and thus
were able to identify childhood sexual and gendered in such normative acts and from the
analyzes of the documents noted the existence of several types of childhood present in
documents which are analyzed and their conceptions. Besides checking that the documents
could be subdivided into forms of action for addressing some means of working toward
sexuality and gender in education and / or social area, by governmental action; design sexed
child; by guidelines for education (modes of operation); for historical information; for
violence against children; for gender equity; expectation by gender; and language.

Key-words: Sexuality. Gender. Child. Legislation. Advisors and official documents.
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INTRODUCAO

Este relatorio de pesquisa refere-se a apresentacdo da pesquisa de mestrado e iniciou-
se com o projeto de pesquisa “A infancia sexuada e generificada nos documentos legais e
oficiais vigentes no Brasil”, tal projeto integra as pesquisas realizadas pelo Grupo de Estudos
e Pesquisas em Sexualidades, Educacdo e Género — GEPSEX — e foi proposto como requisito
parcial para conclusdo do curso de Mestrado em Educacdo, area de concentracdo Educacéo

Social, do Programa de Pds-Graduacao em Educacdo/Campus do Pantanal/Corumba-MS.

A pesquisa que recebeu o mesmo titulo do projeto “A infancia sexuada e generificada
nos documentos legais® e oficiais? vigentes no Brasil”, sugere no enunciado elementos que
caracterizam a pesquisa. As tematicas privilegiadas nesse estudo sdo infancia, género e
sexualidade, ou seja, articularam-se o0s seguintes temas para efetivacdo desse estudo:
constituicdo da infancia, sexualidade da crianca, generificacdo da infancia nos atos

normativos.

Ao relacionarmos® os temas que foram privilegiados na pesquisa obtivemos o seguinte
objeto de pesquisa: a infancia sexuada e generificada nos documentos legais e oficiais em
vigéncia no Brasil. O nosso intuito aos realizarmos a pesquisa com esse objeto foi de
selecionar documentos legais e oficiais relativos as criangas, a sexualidade e ao género;
identificar e entender como ocorre a constituicdo da infancia nos atos normativos e analisar

como a infancia sexuada e generificada aparece nesses documentos coletados.

Por sua vez a definicdo dessas intencbes da pesquisa surgiu a partir de
problematizacdes indicadas por n6s acerca da relacdo entre as tematicas, quais sejam: 0s
documentos legais e oficiais implicam/provocam a constituicdo da infancia? Tais documentos

sugerem alguma maneira de como € a infancia sexuada e generificada?

Desse modo, entender como ocorre a constituicdo da infancia sexuada e generificada,

a partir da analise documental, nos atos normativos vigentes no Brasil, revela-se uma forma

! Relativos a legislacdo ou que tenha forca de lei, como: decretos, leis, portarias, resolucdes e instrugdes
operacionais.

2 Relativos a pareceres, diretrizes, parametros e documentos orientadores do poder executivo.
3 No decorrer da escrita da dissertagdo utilizamos prioritariamente a escrita na primeira pessoa do plural, pois

desde a elaboracdo do projeto de pesquisa até a construcao deste documento foram realizadas em conjunto entre
orientadora e orientanda.
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de recompor a historia de um determinado saber, & uma forma outra de perceber a histdria e

analisar as relacOes de poder existentes nos documentos.

Da mesma forma, perceber como esses documentos constituem a infancia e, por sua
vez, como abordam o género e a sexualidade da crianca possibilitou a compreensdo das
relagbes de poder que perpassam a elaboracdo de documentos que norteiam/orientam a
conduta das pessoas, sejam elas adultas ou criangas.

Por outro lado, cabe indicar que estudos sobre infancia sdo abordados ha tempos,
inclusive analisando-a com relagdo a legislacio*. No entanto, a nossa pesquisa priorizou a
relagdo da infancia com tais documentos vigentes no Brasil, pontualmente problematizando
como se da a constituicdo da infancia sexuada e generificada nesses documentos, ou seja,
como género e sexualidade estdo presentes na legislacdo brasileira e em documentos
orientadores nacionais, a fim de discutir de que maneira a elaboracdo/promulgacdo desses
documentos constituem a infancia em nosso contexto contemporéaneo. Por isso, optamos por
pesquisar documentos em vigor, pois a andlise pretendida com a pesquisa vislumbrou

verificar a constituicdo da infancia na situacdo atual.

Assim, 0s materiais que compuseram as fontes da pesquisa foram obtidos a partir de
revisdo da literatura realizada de forma minuciosa para abarcar 0 méaximo de documentos
legais e oficiais relativos a infancia. Esse levantamento bibliogréfico e documental foi
analisado a partir de pressupostos foucaultianos, Estudos de Género e Estudos Culturais. Para
tanto, alguns conceitos elaborados pelo filésofo Michel Foucault e outros/as autores/as da

citada perspectiva serviram como aporte tedrico-metodolégico.

O processo da pesquisa teve seu inicio a partir do aprofundamento de estudos
iniciados em 2007 no Grupo de Estudos e Pesquisas em Sexualidades, Educagdo e Género
(GEPSEX/UFMS) e essa pesquisa integra-se ao referido grupo por abordar tematicas com as

quais se alinham sobremaneira com os estudos e as pesquisas trabalhadas nesse espaco.

Iniciamos a busca pelas fontes da pesquisa em sitios® governamentais. Localizamos
1.216 documentos, dentre os quais se destacaram 73 e desses, apOs andlise, 52 foram
selecionados, pois seus contetdos se coadunavam aos requisitos pré-estabelecidos para serem

analisados e aprofundados na pesquisa.

4 ARRUDA, 2010; LOBO, 2006; MARQUES, 2011; ZEOLA, 2007; entre outros/as.

5 P4gina ou conjunto de paginas da Internet com informacdo diversa, acessivel através de computador ou de
outro meio eletrdnico (PRIBERAM, 2013).
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Assim, a pesquisa tentou se aproximar da questdo do trabalho do(a) genealogista, tal
como propde Foucault (1979), quando aduz que é o de analisar de forma atenta os
documentos que contam o cotidiano e interar-se dos detalhes considerados pouco importantes,
que pareciam sem relevancia para a histéria. Trata-se da “constitui¢ao de um saber historico

das lutas e a utilizagdo deste saber nas taticas atuais” (FOUCAULT, 1979, p. 171).

A realizacdo de uma pesquisa, como a que se propds, ndo visou a encontrar a génese,
pensada como “come¢o”, mas Se preocupou com os elementos constitutivos da génese, ou
melhor, da emergéncia desses discursos. O conceito de género (gender), por exemplo, que
segundo Scott (1995) a partir de 1960 comecou a ser adotado por feministas para designar a
maneira de organizagdo social na relagéo entre os sexos — feminino e masculino —, parece ser
uma maneira de pensar o0 conceito como tentativa de estabelecer uma relacdo dessa
organizacdo social, denomina-la e ndo se propde a iniciar tais discussdes acerca de género.

O que tentamos explicitar é de que o conceito emerge dos discursos que sdo ditos ou
interditos, outro exemplo pode ser o conceito de educacdo para a sexualidade®, a autora
Xavier Filha (2009) sugere em seu texto que essa denominagdo “seria uma pratica que visa a
refletir, a desconstruir discursos considerados como ‘Unicas’ possibilidades, evidenciando que
os discursos sdo construgdes culturais e que suas formas de enunciacdo sdo capazes de
produzir subjetividades” (XAVIER FILHA, 2009, p. 33), ou seja, a autora justifica a
utilizacdo do termo educacdo para a sexualidade como forma de refletir de maneira diversa,
vislumbrando outras possibilidades que podem acionar desejos e modos de producdo

identitarias.

Essas indicacfes poderiam dar origem a varios desdobramentos, como o de se
observar em que condic¢des a educacdo para a sexualidade de criangas é tomada como objeto
de saber, seja pelas ciéncias quanto pelo préprio sujeito. Nesse sentido, em ambos os casos
tenta-se observar e questionar aspectos “naturalizados”, propondo reflexdes sobre como essa

prética se constituiu na contemporaneidade.

Entdo, o que os pressupostos foucaultianos propdem € a investigacdo aprofundada,
com a finalidade de refletir sobre “o que estd na superficie veio a ser” (XAVIER FILHA,
2005, p. 6), ou seja, 0 que veio a ser, a se constituir por “verdades”, ocorreu por emergéncia

de conceitos, enunciados e discursos, como indica Xavier Filha (2005).

¢ para aprofundamento do conceito Educacéo para a sexualidade ler: XAVIER FILHA, C. (2009, p.19-43).
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Essas ‘verdades’ estdo imbuidas por relagdes de saber e poder, e para o sentido que
queremos dar a essa pesquisa no decorrer de toda a escrita, essas relagcbes perpassam
sobremaneira a nossa principal intencdo com 0 objeto de pesquisa — a infancia sexuada e
generificada nos documentos legais e oficiais em vigéncia no Brasil — qual seja: demonstrar
essa ‘verdade’ trazida pelos atos normativos acerca da infancia, seu(s) género(s), suas

sexualidades e sua constituicéo.

Veiga-Neto (2003, p. 119) afirma que, segundo as teorias foucaultianas,

o saber entra como elemento condutor do poder, como correia transmissora e
naturalizadora do poder, de modo que haja consentimento de todos aqueles que
estdo nas malhas do poder. No interior das relacBes de poder, todos participam,
todos sdo ativos (VEIGA-NETO, 2003, p. 119).

Desse modo, parece-nos que um documento, quer seja legal ou oficial, vigera um
determinado saber sobre algum assunto e que em momentos préprios aquele saber € tido
como ‘verdade’ e, assim, pode sugerir 0 modo/maneira que o0 sujeito pode ser ou nao, sem

esquecer que esses saberes vigoram ou deixam de vigorar por meio das relac6es de poder.

No decorrer do texto aprofundaremos sobre as relaces de poder, mas neste momento
insta ressaltar que aqui o poder ¢ entendido de forma relacional, ou seja, “ndo [é] o rei em sua
posicdo central [poder central e universalizado], mas os suditos em suas relacdes reciprocas;
ndo a soberania em seu edificio Unico, mas as multiplas sujei¢des que existem e funcionam no
interior do corpo social” (FOUCAULT, 1979, p. 181).

Outro aspecto a ser considerado é que em consequéncia ao tipo de andlise escolhida
para pensar 0os documentos coletados, o aprofundamento deve ser calmamente documentado,
como propGe Foucault (1979). E, partindo do pressuposto associado a pesquisa — que nega as
generalizacBes e globalizacGes do saber — ndo se pretendeu delimitar o inicio das discussdes
acerca da infancia, género e/ou sexualidade no pais a partir dos documentos coletados, mesmo
porque dentro do pressuposto tedrico adotado nesta pesquisa isso ndo seria possivel, por

entendermos que os discursos se constroem a partir dos anteriores e por jogos de saber-poder.

Dessa maneira, 0 intuito da pesquisa ndo foi o de empreender uma analise que tem
como pretensdo indicar as negatividades, as falhas ou possiveis erros nos materiais coletados.
Aproximamo-nos desses documentos para identificar como ocorre a constitui¢do da infancia
nesses atos normativos, além de verificar como a infancia sexuada e generificada aparece em
tais materiais. Alguns questionamentos nortearam essa aproximacao: quais sao os documentos
legais e oficiais vigentes no Brasil e quais documentos legais ja existiram no pais para a

tematica da infancia? Como os documentos legais e oficiais no Brasil entendem/constituem a
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infancia? Como constituem a infancia sexuada e generificada? Qual é a concepgdo de infancia

presente nesses documentos?

Assim, aproximamo-nos desses materiais para identificar como ocorre a constituicao
da infancia nesses atos normativos vigentes, ou seja, quais sdo as emergéncias dos discursos
presentes em tais documentos. Aqui as emergéncias sao pensadas a partir do que nos propde
Foucault (1972), que suspeita e questiona a emergéncia histérica de cada unidade discursiva
enguanto um sistema de saber fechado e naturalizado, passando a analisa-lo em seus jogos de
producdo — construcdo das ‘verdades’ — e pensar quais mecanismos do poder colocam em

funcionamento aquilo que esta posto, que se tornou aquilo que é/esta.

E possivel refletirmos que tais documentos produzem uma forma de governamento’
das infancias, bem como das familias e da comunidade escolar, uma vez que Varios
documentos analisados sdo direcionados e trazem formas e meios de guiar/orientar como deve
ocorrer a educacdo da infancia, como, por exemplo: as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental (1998d); os Critérios para um atendimento em Creches que
respeite os Direitos Fundamentais das Criancgas (2009), entre outros trabalhados na pesquisa.
Esses sdo alguns dos exemplos possiveis das inimeras formas de analise dos materiais a partir
do olhar da constituicdo, do género e sexualidade das criancas. Os aprofundamentos desses

aspectos e de outros serdo analisados e destacados em item posterior.

No decorrer do texto aprofundamos cada etapa da pesquisa e para sua apresentacdo

dispusemos o trabalho em dois capitulos, assim identificadas:

O primeiro capitulo, chamado de “Saber-poder: infancias, sexualidades e género”, foi
dividido em quatro partes. A primeira parte descreve a trajetoria da pesquisadora e, a segunda
apresenta 0s pressupostos tedrico-metodolégicos empreendidos na pesquisa. Na parte
seguinte, contextualizamos a(s) infancia(s) e, por ultimo, descrevemos 0s caminhos e
descaminhos adotados na pesquisa, incluindo o contexto, as estratégias e o instrumento de

analise.

No segundo capitulo, “Sexualidades e género no governamento de criangas”, 0S
objetivos foram os de descrever e analisar os documentos vigentes sobre infancias,

sexualidades e género como dispositivos de controle de uma sociedade disciplinar, como

7 Como exposto por Veiga-Neto, “governamento é a agdo ou ato de governar, diferentemente de governo cuja
referéncia é de uma instancia governamental, administrativa, central” (VEIGA-NETO, 2005, p. 82).
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propde Foucault (1979 e 2010b) e como por meio desses documentos € possivel visualizar as
relacOes de saber e poder existentes com o intuito de constituir sujeitos.



CAPITULO |

1 SABER-PODER: INFANCIAS, SEXUALIDADES E GENERO

Este capitulo traz os elementos tedrico-metodoldgicos empreendidos para a reflexdo
da pesquisa. Discutiremos conceitos que foram trabalhados para nortear os estudos, tais como:
crianga/infancia, sexualidade e género. Além disso, apresentaremos como foi a trajetoria da
pesquisadora no curso da pesquisa, a justificativa da escolha tedrico-metodoldgica, a busca

dos documentos e a elaboracédo das fichas para analise.

1.1.TRAJETORIA DA PESQUISADORA

Parece relevante descrever como ocorreu a minha® trajetoria de vida, mesmo antes de
indicar como se deu a escolha do objeto de pesquisa. Volto um pouco no tempo para me

colocar diante dessas tematicas e, por fim, efetivamente no curso da pesquisa.

Ao rememorar a minha infancia, algumas lembrancgas voltam e parece-me interessante
expb-las nesse momento, pois ha uma teia de acontecimentos que me levaram onde estou
agora. Ndo de forma linear, mas com idas e voltas infindaveis, e que por sua vez, tém relacdo

com a proposta da pesquisa.

Fui criada e educada por minha mae, Graca. Uma feminista as avessas, ela sempre
defendeu a igualdade de oportunidades dentro e fora de casa e ndo fazia qualquer distingédo
entre mim e meus dois irmdos. Desse modo, todos os direitos e deveres concernentes a
convivéncia familiar eram dispostos para mim e para cada um de meus irmaos. As escolhas
feitas por cada um/a de nds eram respeitadas e cada qual assumia as responsabilidades sobre
elas.

Ao iniciar os estagios e praticas do curso de Pedagogia, na Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul (UFMS), entre os anos de 2004 e 2007, eu comecei a perceber que havia
alguma coisa diferente nas escolas, o que me suscitou duvidas. Talvez pela educacgéo
oferecida em minha casa, talvez pelas escolas que eu havia frequentado até entdo, talvez pela

normatizacdo/naturalizagdo das condutas vivenciadas por mim, ou talvez pela miscelanea

8 Diferentemente da escrita global do texto esta secdo foi escrita na primeira pessoa do singular por se tratar de
relato pessoal.
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desses indicativos, eu ndo conseguisse, em minha infancia, enxergar diferengas entre as
atitudes de meninas e meninos, porquanto eu fazia tudo que todos faziam. Nada me era

negado por ser do género feminino.

Todavia, o que me surpreendeu foi adentrar nas salas de aula — e na vida escolar — e
ver uma realidade diferente daquela vivida por mim, em minha infancia/adolescéncia. Havia
distingdo no tratamento das meninas e dos meninos pelas professoras® e pela comunidade
escolar, o que ocasionou certa confusdo em mim, daquilo vivido anteriormente e, a0 mesmo
tempo, surgiram questionamentos sobre essa diferenciacdo. Questdes essas que seriam
contrapostas, a partir de 2007, com meu ingresso no GEPSEX!® — Grupo de Estudos e
Pesquisas em Sexualidades, Educacdo e Género — coordenado/liderado pela Profa. Dra.
Constantina Xavier Filha, orientadora dessa pesquisa. Entdo, com isso, eu iniciei os estudos

sobre as tematicas de sexualidades, géneros, diversidades e educacao.

O GEPSEX propiciou-me 0s primeiros contatos com os referencias tedricos de
Estudos de Género, Estudos Culturais e pressupostos foucaultianos. Relagéo essa que perdura
até o momento e que inicialmente mostrou-se complicada em razdo desses pressupostos
adotados pelo grupo serem novos para mim e cuja intencionalidade propdem uma forma

diferenciada de ver o mundo.

Ademais, porque a forma com a qual fui educada a pensar os acontecimentos,
problemas e a vida, de modo cartesiano, dificultava essa nova maneira de enxergar o mundo.
Em um de seus textos Veiga-Neto (2007, p. 23) sugere que talvez ndo estejamos aptos para
enfrentar as rapidas e profundas mudancas culturais, sociais, econémicas e politicas em que
nos achamos mergulhados por causa de nossa formagéo em ‘moldes’ iluministas. Talvez fosse

por isso a minha dificuldade...

De qualquer forma, deixei-me seduzir por essa nova forma de ver e enfrentar os
problemas, outra maneira de enxergar as possibilidades de vida e viver, além de encarar as
mazelas da sociedade e, principalmente, outra maneira de lutar. Apropriar-me dessa
perspectiva tedrica foi/é algo que me instiga a estudar cada vez mais. Dito isso, 0 processo de

escolha do objeto iniciou pela minha paixao e identificagdo com o pressuposto teorico.

Entretanto, para ndés chegarmos, orientadora e orientanda, ao objeto ainda

percorreriamos alguns passos. As reunides de orientacdo foram inimeras e comegcaram para

® Indicarei apenas no género feminino, pois realizei as praticas e estagios apenas com professoras deste género.

10 Mais informacdes no site: http://plsqll.cnpg.br/buscaoperacional/detalhegrupo.jsp?grupo=0870708LS2ENV4
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conseguirmos definir o que pesquisariamos a partir de todo um leque que o GEPSEX trabalha
ha anos. Sexualidades, género e infancias sdo temaéticas recorrentes do grupo e em 2011 as/os
integrantes estudaram diversos documentos orientadores nacionais e internacionais, leis e
projeto de lei que se vinculavam as tematicas priorizadas pelo grupo, entre eles: Lei Maria da
Penhal!, PLC 122/20062, Brasil sem Homofobia®, ECA, entre outras.

Nesse interim, entre os anos de 2004 e 2010, trabalhei no setor juridico de duas
empresas, 0 que colaborou para a escolha desse tipo de fonte para a realizacdo da pesquisa,
diante da familiaridade com documentos legais. No ano de 2010, assumi 0 concurso na
UFMS, como Técnica em Assuntos Educacionais, area que me trouxe para perto de
documentos oficiais, exigia-se e ainda exigem-se perenes leituras diarias de documentos sobre

Educacao e Ensino Superior.

Desse modo, com a finalidade de aprofundar ainda mais os estudos iniciados no grupo,
associado ao conhecimento prévio acerca de documentos legais e oficiais nos propusemos a
pesquisar como a infancia sexuada e generificada € apresentada nos documentos legais e

oficiais vigentes no Brasil, além de verificar a constituicdo dessa infancia em tais materiais.

Com o objeto definido, realizamos o aprofundamento tedrico-metodolégico para
podermos relacionar o material necessario para a concretizacdo do estudo. Investigamos, além
das tematicas evidenciadas na pesquisa, direitos humanos e sociais; politicas publicas para a
infancia; e, conceituacdo dos diferentes documentos legais e oficiais. No decorrer do trabalho,

transcreveremos o percurso da pesquisa pormenorizado.

11 Lei n®11.340, de 7 de agosto de 2006, que cria mecanismos para coibir a violéncia doméstica e familiar
contra a mulher (BRASIL, 2006a).

12 projeto de Lei Complementar que altera a Lei n® 7.716, de 5 de janeiro de 1989, o Decreto-Lei n° 2.848, de 7
de dezembro de 1940 (Cddigo Penal) e o Decreto-Lei n® 5.452, de 1° de maio de 1943 (Consolidacéo das Leis do
Trabalho — CLT) para definir os crimes resultantes de discriminacdo ou preconceito de género, sexo, orientacdo
sexual e identidade de género. Estabelece as tipificagdes e delimita as responsabilidades do ato e dos agentes
(BRASIL, 2006d).

13 Programa de Combate a Violéncia e a Discriminacdo contra GLTB [Gays, Léshicas, Transexuais e Bissexuais]
e de Promocéo da Cidadania Homossexual (BRASIL, 2004).

14 Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, que dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL,
1990).
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1.2. RELACAO PODER-SABER: PRIMEIROS CONTATOS COM OS PRESSUPOSTOS
TEORICO-METODOLOGICOS

Esta secdo traz em seu escopo 0s pressupostos tedrico-metodologicos utilizados para
fundamentar a pesquisa que nos propusemos a realizar. Entdo, apresentaremos no transcorrer
desta etapa alguns conceitos, sem tentar esgota-los, e que parecem relevantes para a finalidade
que nds entrevimos com a pesquisa. Além disso, retomaremos tais conceitos no préximo

capitulo com o fito de esmiugar os resultados da pesquisa.

A pesquisa documental, com um olhar genealdgico tal como sugere Foucault (1979),
foi a escolhida para tentar praticar nesse estudo, com a finalidade de perpetrar exames
fragmentados e modificaveis, no intuito de verificar se hd uma producdo do individuo a partir
das relagdes de poder e de saber, pois “todo saber tem sua génese em relacdes de poder”
(MACHADO, 1979, p. XXI). A andlise documental, como indicada para essa pesquisa, tenta

se aproximar da forma genealdgica, como proposta por Michel Foucault (1979), pois:

[...] ela é meticulosa e pacientemente documentaria. Ela trabalha com pergaminhos
embaralhados, riscados, vérias vezes reescritos. [...] Dai, para a genealogia, um
indispensavel demorar-se: marcar as singularidades dos acontecimentos, longe de
toda finalidade monétona; espreita-los 14 onde menos se os esperava e naquilo que é
tido como ndo possuindo histéria (FOUCAULT, 1979, p. 15).

Desse modo, priorizamos como pressuposto metodoldgico a analise documental. E, a
analise das fontes da pesquisa desenvolveu-se ao mesmo tempo em que se observaram o0s
elementos constitutivos do discurso que circulavam e que acabavam por produzir verdades,
verdades provisdrias, como sugere Foucault (2003): “o proprio sujeito de conhecimento tem
uma historia, a relacdo do sujeito com o objeto, ou, mais claramente, a prdpria verdade tem
uma historia” (FOUCAULT, 2003, p. 8). Ou seja, o autor alude que “as verdades” sdo
provisorias. O filésofo entende que, em determinados momentos historicos da humanidade
certos saberes do homem e da mulher puderam se formar, saberes esses que nasceram das
praticas sociais (FOUCAULT, 2003).

Nesse sentido, saberes que sdo produzidos por praticas sociais podem e sdo
modificados ao longo da historia, variando em cada sociedade por suas praticas. Assim, as
“praticas sociais podem chegar a engendrar dominios de saber que ndo somente fazer aparecer
novos objetos, novos conceitos, novas teécnicas, mas também fazem nascer novas formas

totalmente novas de sujeitos e de sujeitos de conhecimento” (FOUCAULT, 2003, p. 8).
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Pensar a partir dessa perspectiva, possibilitou-nos um aprofundamento sobre 0os modos
de nos posicionar quanto a realidade, que passa a ser provisoria também, entdo:

[...] é este o convite que nos fazem os pressupostos foucaultianos [...] de escavar os
“subterraneos”. Isso leva a refletir acerca do fato de que o que esta na superficie veio
a ser. Esta busca da emergéncia de enunciados ndo significa a procura pela esséncia
de algo, mas a observacdo e a problematizacdo de como alguns conceitos,
enunciados e discursos se tornam visiveis — por que revestidos por questdes de poder
— e, com isso passam a constituir “verdades”, principios, e nessa condi¢do a influir
sobre condutas de sujeitos e até mesmo na formagédo de subjetividades (XAVIER
FILHA, 2005, p. 6).

A partir dessa provisoriedade, iniciamos um mapeamento dos documentos legais e
oficiais produzidos no Brasil, que abordavam as temaéticas da pesquisa, por meio de consultas
on-line aos sitios governamentais e ao mesmo tempo foi elaborada a ficha de analise dos

documentos para uma prée-analise das fontes escritas.

A fim de analisar os documentos legais e oficiais utilizamos a analise documental.
Entdo, € preciso antes de qualquer coisa negar as explicacGes generalizantes, o entendimento
simples ou o sentido oculto das coisas. Para Foucault (2008), é necessario trabalhar
arduamente com a existéncia das palavras, das coisas ditas, significando usar o proprio

discurso em sua complexidade.

A anélise documental que se pretendeu empreender na pesquisa abarca os discursos
muito além do conjunto de signos com seus significados e cuja finalidade seja apenas o de
determinar conceitos. Segundo Fischer, baseada em uma perspectiva foucaultiana, “ha
enunciados e relagdes, que o proprio discurso pde em funcionamento” (FISCHER, 2001, p.
198).

Tentamos empreender o sentido de enunciado como o que

[...] se delineia em um campo enunciativo onde tem lugar e status, que Ihe apresenta
relagcbes possiveis com o passado e que lhe abre um futuro eventual. Qualquer
enunciado se encontra assim especificado: ndo ha enunciado em geral, enunciado
livre, neutro e independente; mas sempre um enunciado fazendo parte de uma série
ou de um conjunto, desempenhando um papel no meio dos outros, neles se apoiando
e deles se distinguindo: ele se integra sempre em um jogo enunciativo, onde tem sua
participacdo, por ligeira e infima que seja (FOUCAULT, 2010a, p. 111-112).

Pensar os enunciados a partir de suas condi¢des de existéncia é problematiza-los e
encontrar seus efeitos de verdade é examinar sua produgdo mostrando, por exemplo, como
eles surgem em detrimento de outros que sdo excluidos, rejeitados e tidos como falsos em
determinados momentos e lugares. Desse modo, o discurso parece colocar em funcionamento

0s enunciados e relagOes, pois propicia sua producdo. Entdo, analisar os discursos que
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colocam em funcionamento enunciados em atos normativos que regulam, governam e
produzem determinados tipos de subjetividade parece ratificar o que pretendemos ao

realizarmos esse tipo de pesquisa.

Pois, na esteira de Foucault (2008), o discurso ndo € uma categoria universalmente
constitutiva, ou seja, como o discurso é fluido ndo ha estruturas permanentes, 0 que por sua
vez evidencia que a constituicdo da realidade seria apropriada ao seu tempo histdrico,

modificando-se conforme o discurso em cada época, mas ndo de maneira estanque.

O autor pondera sobre a questdo das formas discursivas que estdo sempre relacionadas
a um campo de saber, por exemplo: o discurso pedagdgico ancora-se nas determinagdes do
sistema de formacéo discursiva da Pedagogia, no entanto ndo séo sistemas fechados em si. O
que ocorre também com o discurso legalista, por se respaldar nas determinacGes do sistema de
formacgdo discursiva do direito/juridico, o que equivale dizer que ambos os sistemas

discursivos atravessam uns aos outros, formando novos campos do saber.

Assim, quando o autor analisa a dindmica da pratica discursiva, os sujeitos sdo efeitos

de discursos e tais efeitos sdo marcados sobremaneira em seus corpos:

[...] sobre o corpo se encontra 0 estigma dos acontecimentos passados do mesmo
modo que dele nascem os desejos, os desfalecimentos e os erros; nele também eles
se atam e de repente se exprimem, mas nele também eles se desatam, entram em
luta, se apagam uns aos outros e continuam seu insuperavel conflito (FOUCAULT,
1979, p. 22).

Para Foucault (1979), o estudo genealdgico é a articulagdo do corpo com a historia,
mostrando o corpo marcado de histdria e a histéria arruinando o corpo. Foucault (2010b)
aprofunda a questdo dos corpos, no sentido de dociliza-los ou de os tornarem (teis,
demonstrando como o corpo é tido como objeto e alvo de poder, investimentos inimeros para
limita-lo, proibi-lo ou obrigéa-lo a algo ou alguma coisa. Para tal fim, a disciplina revela-se

como propulsora desses corpos:

A modalidade, enfim: implica numa coercdo ininterrupta, constante, que vela sobre
0s processos da atividade mais que sobre seu resultado e se exerce de acordo com
uma codificagdo que esquadrinha a0 maximo o tempo, 0 espago, 0s movimentos.
Esses métodos que permitem o controle minucioso das operacfes do corpo, que
realizam a sujeicdo constante de suas forcas e lhes impdem uma relacdo de
docilidade-utilidade, sdo o que podemos chamar as “disciplinas” (FOUCAULT,
2010b, p. 133).

Como se depreende, a disciplina funciona como um mecanismo do poder, agindo

como uma das principais tecnologias de poder. Foucault interessa-se pela formacéo do poder
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que se realiza a partir dos saberes disciplinares, que se aplicam sobre 0s corpos nas mais
diversas instituigdes: prisdo, asilo psiquiatrico, fabricas, escolas, entre outros.

Segundo os estudos do filésofo Michel Foucault (2010b), a técnica do poder, prépria
do “quadriculamento” disciplinar, projeta recortes finos da disciplina sobre o espaco confuso
do internamento, utilizando o processo de individualizagdo para marcar exclusdes, ocorrendo
em todas as instancias de controle individual e funcionam com uma dupla finalidade: o da
divisdo binaria e da marcacdo (se € uma coisa ndo € outra — em contraposi¢do — ou se é louco
ou ndo louco, ou se € perigoso ou inofensivo) e o da determinacdo coercitiva, da reparticdo
diferencial — quem é ele, onde deve estar, como caracteriza-lo, como reconhecé-lo, como
exercer sobre ele, de maneira individual, uma vigilancia constante, etc. — divisdo constante do
normal e do anormal, a que todo individuo é submetido e que faz funcionar os dispositivos
disciplinares (FOUCAULT, 2010b, p. 189).

Os esquemas disciplinares suscitam “mais que a divisdo maciga e binaria entre uns e
outros, ela recorre a separagdes madltiplas, a distribui¢fes individualizantes, a uma
organizacdo aprofundada das vigilancias e dos controles, a uma intensificacdo e ramificacédo
do poder” (FOUCAULT, 2010b, p. 188), em diversas instituigdes, as quais o autor denomina
instituicdes de sequestro, pois o intento desses locais nada mais é que a normalizacdo do

sujeito.
Em continuidade a analise acerca da disciplina, Foucault diz que:

A ‘disciplina’ ndo pode se identificar com uma instituicdo nem como um aparelho;
ela é um tipo de poder, uma modalidade para exercé-lo, que comporta todo conjunto
de instrumentos, de técnicas, de procedimentos, de niveis de aplicagdo, de alvos; ela
é uma “fisica” ou uma “anatomia” do poder, uma tecnologia (FOUCAULT, 2010b,
p. 203).

Desse modo, as instancias preexistentes (instituicbes) se incubem de encontrar
maneiras de reforcar ou de reorganizar seus mecanismos internos de poder, ou melhor, de
encontrar modos de fazer valer a disciplina naquele local, assegurando dessa maneira uma
distribuicdo vaso capilar das relacbes do poder em diversos interesses, utilizando-se para tal

fim, entre outros meios, das formacdes discursivas.

O autor assegura que as disciplinas sdo técnicas para garantir a ordenacdo das
multiplicidades humanas e, nesse sentido, uma téatica de poder disciplinar tenta definir trés
critérios: i) tornar o exercicio do poder o menos custoso possivel; ii) fazer com que os efeitos

desse poder social sejam levados a seu méximo de intensidade e estendidos t&o longe quanto
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possivel; e, iii) ligar, enfim, esse crescimento “econémico” do poder e o rendimento dos

aparelhos no interior dos quais se exerce (FOUCAULT, 2010b, p. 206).

Em resumo, para Foucault (2010b) “a disciplina tem de fazer funcionar as rela¢des de
poder na prépria trama da multiplicidade, da maneira mais discreta possivel, articulada do
melhor modo sobre as outras funcbes dessas multiplicidades, e também o menos
dispendiosamente possivel” (FOUCAULT, 2010b, p. 208). O disciplinamento funciona como
técnica que faz aumentar a utilidade das multiplicidades, diminuindo as intempéries do poder

que as utiliza para regé-las.

O autor ainda associa 0 desenvolvimento dos métodos disciplinares ao de outras
tecnologias, muito embora o primeiro caso ndo tenha sido comemorado ou ao menos
indicado. Ainda pondera que os processos disciplinares equivalem-se a técnica “inquisitorial”,

e, com efeito, colaboram para a constituicdo das ciéncias empiricas.

Como exposto acerca do discurso e disciplina, 0s corpos dos sujeitos sdo seus
principais campos de atuacdo, com a finalidade primordial de dociliza-los ou, especialmente

na atualidade, torna-los Uteis.

Foucault (1995) indica em um artigo qual foi o objetivo de estudos durante os Gltimos

20 anos, expondo uma de suas finalidades ao estudar tais conceitos:

[...] o objetivo do meu trabalho nos Gltimos vinte anos. N&o foi analisar o fendmeno
do poder nem elaborar os fundamentos de tal analise. Meu objetivo, ao contrério, foi
criar uma histéria dos diferentes modos pelos quais, em nossa cultura, os seres
humanos tornaram-se sujeitos. (FOUCAULT, 1995, p. 231).

Nessa perspectiva, ndo se pode desvincular o sujeito das muitas praticas discursivas e
ndo-discursivas, 0s mais variados saberes que levaram o sujeito a se tornar quem ele é e como
isso se produziu historicamente. Portanto, hd uma conducgdo para entender essas analises por

meio das relacGes de poder e de saber em seu dado tempo e espaco.

Para Foucault (2008), € necessario trabalhar arduamente com a existéncia das
palavras, das coisas ditas, significando usar o préprio discurso em sua complexidade e, nesse
sentido, tentar entender as relagcdes entre infancia, sexualidade e género a partir da analise
documental dos atos normativos vigentes do Brasil € uma maneira de alcancar as relacdes de
poder-saber existentes com a finalidade de disciplinar/estabelecer a conduta das criangas, de

tentar governa-las.
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1.2.1. Sociedade disciplinar, género e sexualidade

Neste subitem da pesquisa, elencamos 0s conceitos que priorizamos e utilizamos para
realizar a analise dos documentos coletados, realizando o aprofundamento, sem esgota-los, e
gue em momento posterior fundamentam a analise documental proposta. Entretanto, antes de
apresenta-los, entendemos que seria apropriado dizermos a partir de quando e como surge
essa relagéo: disciplina e pessoas. Para esse fim, apresentamos brevemente o nascimento da
sociedade disciplinar, da disciplina e na sequéncia expomos os demais conceitos trabalhados

neste relatorio de dissertacao.

1.2.1.1. Sociedade disciplinar

Prioritariamente a partir do século XX algumas modificacBes sociais ocorridas
inicialmente entre os séculos XVIII e XIX modificaram as formas de configuracdo social,
denominada, por Foucault (2010b), como sociedade disciplinar.

As principais caracteristicas dessa sociedade, segundo Foucault (2010b), sdo o tempo,
0 espaco, 0 saber, a vigilancia constante, e a partir desta vigilancia surge um determinado
saber, como nos indica Machado (1979):

A disciplina é um tipo de organizagdo do espaco. E uma técnica de distribuicio dos
individuos através da insercdo dos corpos em um espaco individualizado,
classificatério, combinatério. Isola em uma espago fechado, esquadrinhado,
hierarquizado, capaz de desempenhar fungdes diferentes segundo o objetivo
especifico que dele se exige (MACHADO, 1979, p. xvii).

Para Foucault (2010b), a sociedade disciplinar consolidou-se para tentar ordenar a
populacdo que a partir do século XVIII teve um crescimento numérico consideravel, a fim de
garantir a manutencdo da sobrevida dessa sociedade, ponderando seu crescimento
exponencial. Ainda segundo o mesmo autor, a sociedade disciplinar fabrica sujeitos e
qualifica a relacdo espaco e tempo nas instituicdes e € nesses espacos que as pessoas Sao
vigiadas constantemente.

Na obra Vigiar e Punir (2010b), Foucault estudou o pandptico de Bentham. Com as
andlises feitas por Foucault a partir da figura arquitetural (pandptico) ele sugere que esse
mecanismo traria uma sociedade autovigiada, com uma vigilancia continua, concretizada pela
disseminacéo de que todas as pessoas podem e querem espiar a todos e todas, ou seja, a partir
desse autocontrole, 0 modo de pensar e agir da sociedade sdo modificados: “dispositivo

importante, pois automatiza e desinvidualiza o poder. Este tem seu principio ndo tanto numa
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pessoa quanto numa certa distribuicdo concertada dos corpos, das superficies, das luzes, dos
olhares” (FOUCAULT, 2010b, p. 191).

Imaginemos que a partir desses coletivos (instituicbes) as pessoas
precisam/precisavam seguir regras, normativas, horarios, entre outros. Seus corpos
passam/passaram a ser vigiados ndo por um lugar central somente, mas também pelas demais
pessoas que mantém/mantinham relacdo com elas. Parece-nos uma sistemética do poder que
pde o controle dos corpos em funcionamento, ou seja, o individuo é um efeito do poder: “o
poder disciplinar nao destréi o individuo; ao contrario, ele o fabrica” (MACHADO, 1979, p.
XX).

Desse modo, a disciplina “estabelece uma sujeigdo do corpo ao tempo, com o objetivo
de produzir o maximo de rapidez e o0 maximo de eficacia. Nesse sentido nao é o resultado de
uma ag¢do que lhe interessa, mas seu desenvolvimento” (MACHADO, 1979, p. xviii).

Os documentos coletados séo direcionados, em sua maioria, a instituicdo escola. Tais
documentos estabelecem regras e normatizagdes para diversas areas e seguimentos da escola,
0 que por sua vez podem nos fazer relaciona-los aos mecanismos do poder disciplinar, pois a
partir do que é estabelecido pelos atos normativos vislumbra-se a possibilidade ou ndo da
producéo dos corpos das infancias e das demais pessoas envolvidas no desenvolvimento das
atividades escolares.

Desse modo, a disciplina funciona como um mecanismo utilizado por meio das
relacBes de poder, para a tentativa de naturalizar e normatizar as condutas a fim de propiciar o

controle dos corpos dos sujeitos que compdem determinada sociedade. Assim,

A disciplina aumenta as forcas do corpo (em termos econdmicos de utilidade) e
diminui essas mesmas forgcas (em termos politicos de obediéncia). Em uma palavra:
ela dissocia o poder do corpo; faz dele por um lado uma ‘aptiddo’, uma ‘capacidade’
que ela [a disciplina] procura aumentar; e inverte por outro lado a energia, a poténcia
que poderia resultar disso, e faz dela uma relacéo de sujeigdo estrita. Se a exploracéo
econdmica separa a forca e o produto do trabalho, digamos que a coercéo disciplinar
estabelece no corpo o elo coercitivo entre uma aptiddo aumentada e uma dominacéo
acentuada (FOUCAULT, 2010c, p. 133-134).

Foucault (2010c) continua indicando que a ‘invengdo’ dessa anatomia politica ndo
pode ser pensada como “[...] descoberta subita. Mas como uma multiplicidade de processos
muitas vezes minimos, de origens diferentes [...], que se recordam, se repetem, ou se imitam,

apoiam-se uns sobre os outros [...], entram em convergéncia e esbogam aos poucos [...] um

método geral” (idem, p. 134).
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Portanto, a disciplina produz corpos, anatomia politica do detalhe por meio da arte das
distribuicfes, do controle da atividade, da organizacdo das géneses e da composi¢do das
forcas®® com certa finalidade: coercdo individual e coletiva dos corpos. E nesse sentido, o

poder se mostra produtivo: produzindo realidade, ‘verdades’, corpos...

Os documentos legais e oficiais esquadrinham 0s sujeitos a que se destinam,
funcionando como um mecanismo do poder disciplinar. Parece-nos que desse modo tais
documentos servem como uma tatica para a ‘fabricagdo’ de corpos, tanto das infancias,

quanto dos adultos que deles (os atos normativos) se valem.

1.2.1.2. Género

O género como categoria analitica esta diretamente relacionado a histéria do
movimento feminista contemporaneo. Segundo Scott (1995), a partir de 1960, as feministas
comecaram a adotar a palavra género para designar a maneira de organizagdo social na
relacdo entre os sexos — feminino e masculino —. Para a estudiosa, “o termo ‘género’ parece
ter feito sua aparicdo inicial entre as feministas americanas, que queriam enfatizar o carater

fundamentalmente social das distin¢des baseadas no sexo” (SCOTT, 1995, p. 72).

Segundo a mesma autora, esse termo seria utilizado para enfatizar o aspecto relacional
e rejeitar o determinismo biol6gico presente nos termos como sexo ou diferenca sexual. E,
segundo essa concepgdo, “as mulheres ¢ os homens eram definidos em termos reciprocos e
ndo se poderia compreender qualquer um dos sexos por meio de um estudo inteiramente
separado” (SCOTT, 1995, p. 72).

Com base nos estudos feitos por Louro (2008), consideramos contextualizar como
emerge 0 género enquanto categoria analitica, demonstrando a luta e a questdo politica que
estdo dispostas nessa relacdo, ou seja, recuperar um pouco do processo que se deu para a
constituicdo dessa categoria, trazendo, assim, uma melhor compreensdo do uso que se

pretende fazer dele — 0 género — neste estudo.

Nesse sentido, Scott (1994) destaca que o estudo histérico da questdo de género,

demonstra que o conhecimento histdrico é parte da politica de género:

historicizar género, enfatizar os significados variaveis e contraditorios atribuidos a
diferenga sexual, os processo politicos através dos quais esses significados sdo
construidos, a instabilidade ¢ maleabilidade das categorias “mulheres” e “homens”,
e 0s modos pelos quais essas categorias se articulam em termos da outra, embora de

15 Para aprofundamento ler Foucault (2010c), paginas 137-163).
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maneira ndo consistente ou da mesma maneira em cada momento (SCOTT, 1994, p.
25-26).

Segundo Louro (2008, p. 15), foi a partir do final da decada de 1960 que aconteceram
transformacfes no cenario de submissdo e passividade dos grupos sociais tradicionalmente
contidos e emudecidos, fato que ganharia evidéncia e, como fruto, o conceito de género

comecaria a ser cunhado por feministas anglo-saxas.

Para além da atuacdo politica, algumas feministas se preocuparam em registrar a
diferenga havida entre os géneros e, por conseguinte iniciaram as construcfes teoricas
feministas. E nesse contexto — entre teorias e militAncias — que o conceito de género foi
cunhado e problematizado e mostrou-se “uma das mais significativas marcas dos Estudos

Feministas: seu carater politico” (LOURO, 2008, p. 19).

Tanto Louro (2008, p. 21) como Scott (1995), indicam ser entre as feministas anglo-
saxas que gender (género) passa a ser utilizado com um significado diferente de sex (sexo),
para evidenciar uma rejei¢cdo ao determinismo bioldgico presente em termos como sexo e
diferenca sexual. Scott (1995) entende, com aporte em Estudos Feministas, que as
masculinidades e as feminilidades estdo imbricadas entre si e 0 uso do conceito género para
introduzir-lhes uma nocéo relacional se mostra factual.

Em suma, a definicdo de género para Scott (1995) tem dois deslocamentos,

(1) o género é um elemento constitutivo de relagdes sociais baseadas nas diferencas
percebidas entre os sexos e (2) o género é uma forma primaria de dar significado as
relaces de poder. As mudancas na organizacdo das relagBes sociais correspondem
sempre a mudancas nas representagdes de poder, mas a mudanca ndo é unidirecional
(SCOTT, 1995, p. 86).

Como a autora ressalta, entender género enquanto categoria analitica nos possibilita
compreender 0s processos pelos quais, no interior das relagdes de poder — relagdes sociais —,
as diferencas entre os géneros (que podem ser questionadas) sao reforcadas, para demonstrar
desigualdades sociais, alimentando formas de inclusdo e exclusdo de pessoas e/ou grupos,
movimentando a questdo trazida por feministas pés-criticas (SCOTT, 1995; NICHOLSON,
2000; LOURO, 2000; entre outras) que evidenciam haver diferentes jeitos de viver a
masculinidade e a feminilidade.

O intuito, para Louro (2008), é entender género enquanto constitutivo da identidade
dos sujeitos. Essas entendidas, segundo os Estudos Culturais, como “fabricadas por meio da
marcacdo da diferenca. Essa marcacdo da diferenca ocorre tanto por meio de sistemas

simbolicos de representacdo quanto por meio de forma de excluséo social” (WOORDWARD,



29

2009, p. 39), ou seja, ha uma relagdo de dependéncia entre a identidade e a diferenca, uma
sobreposicao de uma a outra, numa relagdo de vinculagéo para a existéncia de ambas.

Para Louro (2008), ndo sdo as peculiaridades sexuais que constituem o género, mas a
forma como se representam ou se valorizam essas caracteristicas, aquilo que se expde ou
discorre sobre elas institui o que é feminino ou masculino numa sociedade e em dado periodo
historico (LOURO, 2008, p. 21).

Conforme os estudos feitos por Louro (2000 e 2008), a construcao das masculinidades
e feminilidades deve ser tomada como um constructo social, cultural e histérica, que por sua
vez determina processos definidores e produtores de identidades de género e corpos. A autora
(2008) enfatiza que a relacdo entre ambos os géneros ndo se prende & questdo de determinar a

construgdo de “papéis” masculinos e femininos (LOURO, 2008, p. 23-24).

Como cita Louro (2008), a atribuicdo de papéis para qualquer das partes seria uma
maneira de atribuir “padrdes ou regras arbitrarias que a sociedade estabelece para seus
membros e que definem seus comportamentos, suas roupas, seus modos de se relacionar ou de
se portar” (LOURO, 2008, p. 24). Dessa forma, cada individuo deveria conhecer o que
socialmente é adequado ou inadequado para 0 seu género. Mas, esse sentido empreendido,
conforme o entendimento que Louro (2008) da para essa questdo, poderia se denotar redutor

ou simplista para discutir género.

As diferentes formas de viver as feminilidades e as masculinidades séo elaboradas e
vividas nas relacdes sociais e isso ndo ocorre de forma linear e continua: como um progresso
ou evolucdo, ocorre em inter-relagdes com outras categorias como, por exemplo: sexualidade,
infancia, etnia, religido, entre outras e que dessa maneira (re)constrdi, constitui-nos como
sujeitos sociais.

Buscamos compreender, com essa concepc¢do de género, que as formas de relacdo
social, as préaticas educativas, politicas, governamentais, entre outras, estdo atravessadas pelos
géneros; que sdo generificadas, ou seja, produzidas a partir das relacbes de género, ndo
somente dessas, mas que essas se engendram de tal sorte que ndo had como pensar a relacao

humana sem as mesmas.

Segundo Louro (2008, p. 25), “grande parte dos discursos sobre género de algum
modo incluem ou englobam as questdes de sexualidade” e, nesse sentido, no proximo topico

explanamos sobre esse conceito para o referido estudo aqui proposto.



30

1.2.1.3. Sexualidade

O dispositivo da sexualidade foi debatido em alguns textos de Foucault (1997, 2007a,
2007b). Ele fez uma anélise sobre essa questdo, discutindo que o conceito de sexualidade
como dispositivo historico também é um elemento tedrico que demonstra as questdes da
producdo discursiva sobre o sexo. E, desse modo, cabe ponderar qual o sentido que damos

para dispositivo: que segundo Foucault (1979), € um conjunto que retne

[...] discursos, instituicGes, organizacBes arquitetdnicas, decisdes regulamentares,
leis, medidas administrativas, enunciados cientificos, proposicdes filosdficas, morais
e filantropicas. Em suma, o dito e 0 ndo dito sdo os elementos do dispositivo. O
dispositivo € a rede que se pode estabelecer entre esses elementos. (FOUCAULT,
1979, p. 244).

Segundo Weeks (2007, p. 51), a sexualidade, como dispositivo historico, estabelece
um conjunto de praticas — discursivas ou ndo — atravessadas por relacdes de poder. Por
constituir-se em uma determinada cultura, a sexualidade serd permeada por elementos
culturais e histéricos de uma determinada época, ou seja, sera diferente em cada sociedade e

em cada momento histoérico.

Na obra Histéria da sexualidade I1l: O cuidado de si, Foucault (1997, p. 30-32), o
autor indica que a sexualidade das criancas e dos/as adolescentes é preocupacdo escolar desde
o0 século XVIII, quando essa questdo tornou-se um problema publico. Assim, a instituicdo
pedagdgica da época ndo impbs um siléncio geral ao sexo das criangas e adolescentes. Pelo
contrario, concentrou as formas de discurso nesse tema, estabeleceu pontos de implantacédo
diferentes, codificou os conteldos e qualificou os(as) locutores(as). Tudo isso permitiu
vincular a intensificacdo dos poderes a multiplicacdo do discurso.

Segundo os estudos realizados nas obras de Foucault (1997, 2007a, 2007b), € possivel
constatar que a sexualidade vem sendo objeto de estudo desde antes da Modernidade, como
por exemplo, quando o autor cita que os gregos “desenvolveram artes de viver, de se conduzir
e de ‘usar os prazeres’ segundo principios exigentes e austeros” (FOUCAULT, 2007b, p.
217), conclusdo a qual o autor chegou ao analisar os discursos prescritivos de como 0s gregos
tentaram refletir e regular a conduta sexual de sua sociedade, a partir de textos de Xenofonte,

Platdo e Aristoteles.

Foucault (2007a) — em sua obra Histdria da Sexualidade I: a vontade de saber — sugere

que a sexualidade se caracterizaria como um dispositivo utilizado para a vigilancia e controle
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da sociedade a partir de relagOes de saber-poder, bem como outros dispositivos criados com a

mesma finalidade.

Para Foucault (2010b), a relacdo de saber-poder visa ao governamento das populacoes,
seja pelo controle de natalidade ou pelas praticas de confissdo, tornando possivel o
enquadramento dos comportamentos em padrdes de normalidade, datados historica e
socialmente com a finalidade de atender as demandas sociais (FOUCAULT, 2007a).

Em Vigiar e Punir, Foucault (2010b) informa que ndo apenas a sexualidade, mas cada
comportamento comecou a ser alvo de observacdes e estudos, com o intuito de atingir
mensuracdes que considerassem um nivel eficiente da utilizacdo do corpo. Desse modo, toda
uma série de instituicdes e suas praticas, tais como: a familia, a escola, o Estado, a Igreja etc.,
se embasariam em saberes produzidos pelas disciplinas do poder cientifico, por exemplo: o
Direito com o discurso juridico, Medicina, Psicologia, Pedagogia e Psiquiatria, as quais
forjaram saberes referentes as condutas dos individuos, incluindo ai a sexualidade. O
dispositivo de sexualidade para Foucault (2007a), entdo, funciona no sentido de

disciplinarizacédo e normalizacdo dos corpos.

Segundo Louro (2004), a sexualidade sobreveio enquanto uma ‘questdo’ nos ultimos
dois séculos, pois passou a ser objeto privilegiado de estudo de diversas areas do
conhecimento e “com base nas mais diversas perspectivas, desde entdo, ela vem sendo
descrita, compreendida, explicada, regulada, saneada, educada, normatizada” (LOURO, 2004,
p. 27). A partir desses estudos, o dispositivo da sexualidade parece regular de alguma forma o

modo como o sujeito se constitui como tal.

Louro (2004) afirma ainda que “os proprios sujeitos estdo empenhados na producao
[...] da sexualidade em seus corpos” (LOURO, 2004, p. 17). Entretanto, a autora continua
afirmando que esse processo ndo € realizado de forma totalmente livre. Ou seja, ha uma
matriz que orienta 0 que se deve ou ndo ser seguido e é 0 que também garante as

possibilidades de desvio.

Uma matriz heterossexual delimita os padrdes a serem seguidos e, a0 mesmo tempo,
paradoxalmente, fornece a pauta para as transgressdes. E uma referéncia a ela que se
fazem ndo apenas os corpos que se conformam as regras [...] sexuais, mas também
0s corpos que as subvertem (LOURO, 2004, p. 17).

Parece que esse movimento ndo pode ser pensado apenas para a matriz sexual, talvez
possamos pensa-lo como forma para constituicdo identitaria nas diversas areas: de género,

étnica, religiosa, entre outras. Quer dizer que parece haver uma ‘vontade’ daquilo que €



32

‘esperado/desejado’ que sejamos — homem, branco, heterossexual, cristdo, entre outras
(LOURO, 2007, p. 15) — e que vamos constituindo-nos a partir da afirmacéo e negacao dessas

normatizacdes. Chamemos esse movimento de matrizes identitarias.

Em outro artigo, Louro (2007) sugere que ha muitos investimentos nos corpos, que
essas intengdes variam por diversas imposi¢des culturais e que sdo equalizadas por critérios
estabelecidos pelos grupos aos quais pertencemos (LOURO, 2007, p. 15), ou seja,
aprendemos no decorrer de nossas vidas a perceber essas marcas que estdo presentes (mesmo
que provisoriamente) nos corpos de cada sujeito. E, a partir dessas marcas, aprendemos a
classifica-los pelas maneiras como seus corpos se apresentam e se expressam a nds, e que isso

também nos constitui enquanto pessoas.

Assim sendo, parece haver uma relagdo ‘desejada’ e ‘necessaria’ entre a constitui¢do
identitaria do sujeito e as matrizes identitarias que se estabelecem o que, por sua vez, talvez
resulte nas marcas que se concebem nos corpos. Esse movimento entre as matrizes e as

marcas ocorre por processos de investimento do corpo pelo poder:

[...] nas relagBes de poder, nos deparamos com fendmenos complexos que nédo
obedecem a forma hegeliana da dialética. O dominio, a consciéncia de seu proprio
corpo s6 puderam ser adquiridos pelo efeito do investimento do corpo pelo poder: a
ginastica, os exercicios, o desenvolvimento muscular, a nudez, a exaltacdo do belo
corpo... tudo isso conduz ao desejo de ser proprio corpo atraves de um trabalho
insistente, obstinado, meticuloso, que o poder exerceu sobre o corpo das criancas,
dos soldados, sobre o corpo sadio (FOUCAULT, 1979, p. 146).

Assim, apresentar as relacBes de poder — como constituidoras do dispositivo da
sexualidade — pressupde que o poder, entdo, cria mecanismos para tentar regular a vida
humana. Estudar como essa relagcdo de poder se estabelece a partir de atos normativos, como
constitui a infancia sexuada, leva-nos a problematizar qual tipo de sexualidade se depreende
desses materiais € como tais documentos tentam guiar/orientar como deve ser a sexualidade

da crianca.

1.2.2. Governamentalidade

Estudar o poder enquanto elemento capaz de explicar como se produzem 0s saberes e
como nos constituimos na articulagdo entre poder e saber revelam-se maneiras de constituicdo
do sujeito. Para Foucault (1979, p. 248) “o poder ndo existe” enquanto exclusivamente

oriundo do centro, o que existem sdo praticas e relacGes de poder. Segundo Machado (1979,
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p. XIV) “ele [o poder] ¢ luta, afrontamento, relacdo de forca, situacéo estratégica. Ndo é um
lugar, que se ocupa, nem um objeto, que se possui. Ele se exerce, se disputa”.

Pensar as relacGes de poder ndo significa apenas indicar que ele ndo emana de um
ponto central, de onde se irradiaria a sua forca. Muito além dessa andlise, é preciso pensar o
poder enquanto uma microfisica que tem por objetivo o controle minucioso dos corpos
(FOUCAULT, 1979). Néo apenas o resultado, mas todo o processo € mira desse micropoder,
seus modos mais detalhados.

Assim, estudar os mecanismos do poder presentes em documentos legais e oficiais
com a finalidade de problematizar quais concepgdes de infancia, género e sexualidade estdo
presentes neles, mostra-se uma forma de reconstituir os meandros do poder, ou seja, como as

relaces de poder perpassam tais documentos com o fito de constituir os corpos das criancas.

Segundo Foucault (2010b), a relacdo saber-poder visa ao governamento das
populagdes. Por isso, explicitar o que entendemos por governamentalidade a partir da

perspectiva a que nos propomos nos auxilia para embasar a realizagdo desta pesquisa.

Inicialmente, colocamos uma questao proposta por Foucault (2010a) para explorarmos
o conceito: “qual é o modo de ser que esse discurso de veridic¢do'® impde ao sujeito que o
faz, de maneira que esse sujeito possa jogar convenientemente esse jogo determinado da
verdade?” (FOUCAULT, 2010a, p. 281), ou seja, como 0s mecanismos e procedimentos,
estratégias e taticas de poder que atuam na producdo de discursos qualificados como
verdadeiros e na desqualificacdo de outros, atuam na subjetivacdo dos individuos? O autor
aduz que toda verdade € percebida a partir de jogos de verdade, o que significa dizer que o

sujeito ndo é unido a verdade, essa ligacdo foi determinada historicamente.

Em sua obra “O governo de si ¢ dos outros”, Foucault (2010a) propde que as analises
gue propomos para as matrizes de experiéncia (como sexualidade ou infancia, por exemplo)
devem ocorrer a partir da correlacdo de trés eixos: “o eixo da formagao dos saberes, o eixo da
normatividade dos comportamentos e, enfim, o eixo da constituicdo dos modos de ser do
sujeito” (FOUCAULT, 2010a, p. 41). O autor continua indicando que a andlise da formacao
dos saberes deve ocorrer a partir da analise das praticas discursivas e da historia das formas de
veridicgdo, afirma que a mudanca do eixo da normatividade dos comportamentos deve ocorrer

pela histdria e pela analise dos procedimentos e das tecnologias de governamentalidade e, por

16 Segundo Foucault (2008b), sdo processos onde ocorre “o lugar de verificabilidade/falsificabilidade”
(FOUCAULT, 2008b, p. 45), ou seja, o lugar onde os discursos se tornam verdadeiros ou falsos, a partir de jogos
de verdade.
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fim, o eixo da constituicdo dos modos de ser do sujeito deve ocorrer por meio das técnicas de
Si.

Foucault (1979) se prop0s a investigar a governamentalidade a partir de “como surgiu
historicamente o problema da populacéo, o que conduziu a questdo do governo: relacdo entre
seguranga, populagdo e governo” (FOUCAULT, 1979, p. 277, grifos nossos). Entdo, a partir
dessa correlagdo o autor se propds a esquadrinhar como historicamente a governamentalidade
se tornou necessaria para o controle populacional, por meio do “conjunto constituido pelas
instituices, procedimentos, analises e reflexdes, calculos e taticas que permitem exercer esta
forma bastante especifica e complexa de poder [a governamentalidade], que tem por alvo a
populagédo” (FOUCAULT, 1979, p. 291).

Entdo, ao propormos a analise de documentos, os quais regulam de alguma maneira a
vida de criancas — 0 que por sua vez esta intimamente ligada as questdes de género e
sexualidade que perpassam tais documentos —, estamos investigando as préaticas discursivas e

sua relacdo com os jogos de verdade.

Desse modo, investigar a infancia sexuada e generificada em documentos legais e
oficiais vigentes no Brasil parecem-nos uma forma de problematizar como ocorre esse
governamento da infancia, ou seja, como esses documentos podem estabelecer a constituicdo

da crianca, sua sexualidade e a constituicdo da sua identidade de género.

1.3. INFANCIA E SOCIEDADE

Atualmente, as criancas vém ocupando um lugar de destaque nas preocupacdes tanto
no campo das pesquisas académicas quanto no dominio das instituicdes — educacionais, de
salde e juridicas — que representam o campo das préaticas e politicas sociais, como também

nos discursos que fluem pelas diversas esferas das relacfes sociais em seu cotidiano.

Discutir a constituicdo da infancia remete-nos em um primeiro contato ao pensamento
de uma infancia que sempre foi assim, do mesmo jeito. Leva-nos a um pensamento de que
essa infancia seria atemporal, que seria dependente e mesmo ingénua. E, de certa forma, ainda
hoje, essas significagdes estdo muito presentes e naturalizadas na sociedade em geral. No
entanto, essas verdades devem ser questionadas, uma vez que se faz necessario problematizar

os discursos que produzem essas concepgOes e a naturalizagdo desse entendimento.

Entretanto, para contrapor essa perspectiva de uma infancia Unica, alguns estudos
(BUJES, 2001; DORNELLES, 2011; KUHLMANN JR, 2010; entre outras/os) evidenciam
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que essa infancia ndo pode ser pensada como a infancia Unica, generalizada e estavel. Eles e
elas sugerem que poderiamos denominar de “as infincias”, considerando que teriamos

algumas formas de representacao dessa infancia, como veremos em topico posterior.

Assim, os estudos que tratam sobre o surgimento do sentimento de infancia no
Ocidente geralmente reportam-se aos trabalhos de Philippe Ariés (1981) sobre a origem desse
sentimento na Franga, a partir do século XVI. Segundo Dornelles (2011), Ariés buscou a
origem do “sentimento de infancia” o que trouxe para sua pesquisa um problema, por tentar
reduzi-la ao ponto zero, partindo do pressuposto de uma evolugdo desse sentimento a partir da
origem, ndo realcando “toda a complexidade das relagdes implicadas na emergéncia desse

sentimento na histéria” (DORNELLES, 2011, p. 33).

E, ndo podemos negar que as criancas geralmente ndo escrevem suas proprias
historias, porque historicamente ela € descrita por uma visdo adultocéntrica, a qual sugere que
essa crianga ¢ um “vir a ser”’, como um sujeito inacabado ou incompleto, ou seja, que essa
crianga seria incapaz de escrever ou descrever sua propria histéria. Consequentemente, a
historicidade da crianca esta predominantemente marcada pelo olhar do adulto que a estuda, a
pesquisa e a conceitua. Se pudéssemos conhecer suas historias, por seus proprios relatos,
talvez tivéssemos outras perspectivas, diferentes das que temos hoje, ou ndo. Conhecer como
fariam a elaboracdo sobre suas vivéncias em determinadas situacoes, far-nos-ia perceber que a
infancia ndo acontece da mesma maneira para toda crianca e que as historias se diversificam

conforme a experiéncia de cada uma delas.

Especificamente, segundo Bujes (2001) evidencia-se o fato de a crianca passar a ser
emergéncia de discursos, cuidados e politicas a partir do século XVI, quando passou a ser

governada. Bujes demonstra que dessa maneira

[...] a “descoberta’ desse objeto — 0 sujeito infantil — na Modernidade, néo significa
que sO agora se possa e se queira descrevé-lo exatamente como ele é. Nao se trata de
dizer que agora os discursos sobre as criancas e a infancia passam a representar
fielmente os objetos dos quais falam (BUJES, 2001, p. 24).

Desse modo, corrobora-se a nossa pesquisa ndo querermos enfatizar que a infancia
descrita a partir dos documentos legais e oficiais ¢ a infancia “real”, e sim demonstrar que ela
veio a ser 0 que esta posto por uma construcdo historico-social. Autoras como Bujes (2001) e
Dornelles (2011), por exemplo, constataram que a cada tempo o significado que damos a
infancia é fruto de construcao social, ocorrida no interior das relagdes de poder que perpassam

as relacdes sociais e representam interesses diversos, de tal forma que ndo ha como unificar o
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entendimento e, por essa razdo, se torna fluido e instavel, ou seja, ndo ha como determina-lo

como Unico e final.

Entretanto, a cada época historica, existem narrativas que dirigem o que se pode dizer
sobre determinados objetos, denominados por Foucault (1979) como “regimes de verdade”,
procedendo entdo que a “verdade é desse mundo; ela é produzida nele gracas a multiplas
coercOes e nele produz efeitos regulamentados de poder. Cada sociedade tem seu regime de
verdade, sua ‘politica geral’ de verdade” (FOUCAULT, 1979, p. 12).

Nesse sentido, a emergéncia do sentimento da infancia, a partir do século XVI, ocorre
por diversos fatores como fendmenos politicos, econdmicos, demogréaficos, abalizando o
principio dos tempos modernos, no Ocidente. Que por sua vez remonta a forma “como os
sujeitos sdo percebidos, categorizados, diferenciados e (con)formados” (BUJES, 2001, p. 31).
Dessa maneira, como as infancias contemporaneas sdo percebidas, categorizadas,

diferenciadas e (con)formadas, a partir desse periodo.

Pensar que essas infancias ndo existem de maneira vultosa é indicar, mesmo com certa
cautela, que desde os tempos relatados, quando dela se passou a evidenciar, que ela nao
passou de alvo de procedimentos exercidos pelos saberes juridicos, pedagdgicos,

psicoldgicos, pediatricos etc. e que, portanto, foi e é alvo do exercicio de poder.

Poder esse exercido por meio dos dispositivos de controle, entre eles o da disciplina

que

[...] “fabrica” individuos; ela é a técnica especifica de um poder que torna os
individuos a0 mesmo tempo como objetos e como instrumentos de seu exercicio.
N&o é um poder triunfante que, a partir de seu proprio excesso, pode-se fiar em seu
superpoderio; € um poder modesto, desconfiado, que funciona a modo de uma
economia calculada, mas permanente (FOUCAULT, 2010b, p. 164).

Dessa maneira, buscamos com a pesquisa entender como 0s documentos legais e
oficiais tentam regular/disciplinar/constituir essa crianga — “como atores e atrizes sociais, nos
seus mundos de vida” (SARMENTO, 2008, p. 22) — e a infancia — “categoria social do tipo
geracional, socialmente construida” (ibidem) —, e como as categorias género e sexualidade s&o
apresentadas nos atos normativos com a mesma finalidade: regular/disciplinar/constituir essa

crianca.
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1.3.1. Acriancga e os marcos legais brasileiros

O ECA significou uma mudanca radical da perspectiva de direitos de criancas e
adolescentes, passando da ldgica da situagdo irregular — que tratava esse publico
como objeto da tutela do estado e se restringia a compor norma sobre “menores” que
ndo estavam sob a tutela dos pais — para a ldgica da protegdo integral, prevendo
direitos de todas as criangas e adolescentes brasileiras, reconhecendo—0s como
sujeitos de direitos. (BRASIL, 2013, p. 13)

Iniciamos essa secdo com esse excerto retirado do documento Plano Nacional de
Enfrentamento da Violéncia Sexual Contra Criancas e Adolescentes (2013), para ponderar a
importancia da Lei (8.069/90) que regulamentou o Estatuto da Crianca e do Adolescente. A
legislacdo brasileira — como demonstraremos no decorrer desta etapa — modificou o
entendimento acerca dos direitos humanos e de criancas a partir da constituinte de 1988 e das
leis subsequentes a nova Constituicdo, o que ndo é demonstrado em leis anteriores.

Rizzini (2000) traz em seu livro “A crianca e lei no Brasil: revisitando a histéria
(1822-2000)” informacdes histdéricas de como a crianca era vista nos documentos legais a
partir da independéncia brasileira de Portugal em 1822 e, como foi o processo de (re)
elaboracdo desses atos normativos nos diferentes momentos historicos.

No livro a autora indica que “o [primeiro] interesse juridico relativo aos individuos
menores de idade aparece restrito a primeira lei penal do Império — o Cédigo Criminal de
1830” (RIZZINI, 2000, p. 9). Segundo a mesma autora essa primeira lei surgiu para abrandar
as medidas punitivas de que tratavam as Ordens do Reino de Portugal, que eram tidas como
barbaras.

Os primeiros atos normativos, durante o século XIX, que faziam mencdo a infancia
foram elaborados com a preocupacdo de realizar “o recolhimento de criangas Orfas e
expostas”, como forma assistencial, outras leis foram assinadas pelo entdo Imperador D.
Pedro II sobre educagdo primdria e secundaria, regulamentando, por exemplo, “a
obrigatoriedade de ensino para todos os ‘meninos de 7 annos sem impedimento physico ou
moral’, sob pena de multa (Art. 64)” (Decreto N. 1.331-A, de 17 de fevereiro de 1854 apud
RIZZINI, 2000, p. 13).

Durante o periodo do Império (1822-1889) foram promulgadas poucas leis que tinham
como sujeito a crianca. Fato que sofre alteragdo a partir da proclamacdo da Republica,
segundo Rizzini (2000), pois a preocupagdo agora seria a “interven¢do do Estado, educando

ou corrigindo ‘os menores’ para que se transformassem em cidadados uteis e produtivos para o

pais, assegurando a organizac¢do moral da sociedade” (idem, p. 19).
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Outro autor que traz em seus estudos a legislacédo brasileira é Faleiros (2009). Faleiros
(2009) e Rizzini (2000) afirmam que a partir da década de 20 do século XX, no que se refere
a infancia, as medidas legislativas tomam forma no Brasil. A partir da promulgacdo de
algumas leis e decretos que estabelecem regras para o trabalho infantil e o tratamento que
deveria ser adotado para a condugdo de casos de ‘delinquéncia’ infanto-juvenil, notadamente
a aprovacdo do Cadigo de Menores (Decreto N. 17.943-A, de 12 de outubro de 1927).

Segundo Faleiros (2009), varios pontos relativos a infancia abandonada foram
estabelecidos por meio da promulgacdo do Cédigo de Menores, que propiciaram outra forma
de intervencdo do Estado diante das criangas, incumbindo-os de cuidar das criangas pobres.

Para o autor:

0 Codigo de 1927 incorpora tanto a visdo higienista de protecdo do meio e do
individuo, como a viséo juridica repressiva e moralista. Prevé a vigilancia da salde
da crianca, dos lactantes, das nutrizes, e estabelece a inspe¢do médica de higiene. No
sentido de intervir no abandono fisico e moral das criancas, o patrio poder pode ser
suspenso ou perdido por falta dos pais. Os abandonados tém a possibilidade (ndo o
direito formal) de guarda, de serem entregues sob a forma de “soldada”, de
vigilancia e educacdo, determinadas por parte das autoridades, que velardo também
por sua moral (FALEIROS, 2009, p. 47).

Desse modo, parece ser a primeira lei de efetiva intervencdo do Estado, além de ser
uma lei mais minuciosa no que se refere as atribuicdes do juiz de menores, a autoridade

competente para julgar casos correlatos (RIZZINI, 2000, p. 29).

Segundo Rizzini (2000) esse codigo veio para responder “aos temores [...] em relagdo
ao aumento da criminalidade infantil. E, [...] atendia a dupla demanda de protecédo a crianca e
a sociedade, a medida em que buscava deter aqueles que ameagavam a ordem” (RIZZINI,
2000, p. 41-42).

Rizzini (2000) e Faleiros (2009) afirmam que a partir de 1930 — Era Vargas — a visdo
sobre a responsabilidade do Estado é reforcada por alguns atos normativos expressos a partir
dai: Criacdo do Conselho Nacional de Educacdo (1931); Inicio da inspecédo federal nas escolas
(1932); Constituicdo Federal (1934 e 1937); Lei de Seguranca Nacional (1935); Codigo
Nacional da Educacgéo e Plano Nacional da Educacdo (1937); Conselho Nacional de Servigo
Social (1938); Departamento Nacional da Crianca (1940); Servico Nacional de Assisténcia a
Menores (1941); Legido Brasileira de Assisténcia (1942); Criacdo do Senai e Senac (1942 e
1946, respectivamente); Consolidacdo das Leis do Trabalho (1943); Revisdo do Cddigo de
Menores (1943); Redefinicdo do Servico Nacional de Assisténcia a Menores (1944); entre

outros.
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Entretanto, mesmo com a criagdo e estabelecimento de diversos atos normativos a
situacdo da crianca no Brasil, no decorrer das décadas de 50 e 60 do século passado,
apresentava diversos problemas, a auséncia de atendimento das demandas educacionais,
sociais, de saude e politicas ensejaram na extingdo do Servico Nacional de Assisténcia a
Menores, em 1964, e a criacdo da Fundagéo nacional do Bem-Estar do Menor (Funabem), na
mesma oportunidade (FALEIROS, 2009).

Durante os governos militares as leis sobre direitos da infancia ficaram prejudicadas
considerando o incremento de medidas repressivas por parte do Estado (RIZZINI, 2000, p.
63-64), sendo aprovado um novo Cdédigo de Menores em 1979, cujo teor ndo diferia da
manutencdo do direito penal brasileiro e com relagdo aos avangos sociais poderia se constatar
gue houve retrocesso ao revogar dispositivos referentes a apuracdo da infracdo penal (Idem, p.
72).

A0 passo que parecia um retrocesso legislativo a aprovacdo desse Ultimo Codigo de
Menores (1979), os anos 80 do século XX se mostraram favoraveis a transformacéo politico-
social brasileira, com a abertura politica avancando e a queda dos governos militares, o que
por sua vez possibilitaram a retomada das discussbes acerca dos direitos humanos,
internacionalmente tdo debatidos, tais como: Declaragdo dos Direitos das Criangas (1959),
Convencdo relativa a Luta contra a Discriminacdo no campo do Ensino (1968), Convencao
sobre os Direitos da Crianga (1989), entre outros.

Apdbs a promulgacdo da Carta Constituinte em 1988, com a participacdo de grupos

sociais, a insercao do Art. 227 no referido documento foi possivel:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito & vida, a salde, a alimentagdo, a educacdo, ao
lazer, a profissionalizacdo, & cultura, & dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminagdo, exploracéo, violéncia, crueldade e opressdo (BRASIL,
1988, p. 37).

Desse modo, a aprovacao da Lei 8.069, de 13 de Julho de 1990 — Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA) —, foi garantida com certa rapidez e com a garantia de protecdo
integral com absoluta prioridade, seguindo os preceitos internacionais ha tempos debatidos:
Regras Minimas das Nagdes Unidas para a Administracdo da Justica de Menores (Regras de
Beijing, 1985); Conselho da Europa Sobre Reacfes Sociais Frente & Delinquéncia Juvenil

(1987); Diretrizes para a Prevencdo da Delinquéncia Juvenil (1988); e, Convencéo das Nac¢oes
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Unidas sobre os Direitos das Criangas (1989). Por isso, 0 ECA é tido como uma lei da crianca

cidada.

A partir dessa breve retomada historica dos marcos legais que apontam a crianca e a
infancia no Brasil, pudemos apresentar e situar quando e sob quais perspectivas histéricas
alguns dos documentos que hoje fazem parte da pesquisa se originaram, ao considerarmos que
sdo fonte de nossa pesquisa tanto a Constituicdo Federal de 1988 e 0 ECA (1990), além de

muitos outros atos normativos vigentes sobre infancia.

Com o delineamento dos conceitos e apresentacdo historica de documentos legais
sobre infancia citados até aqui fundamentam a analise que realizamos nas fontes da pesquisa
para a investigagdo proposta sobre a infancia sexuada e generificada nos documentos legais e
oficiais vigentes no Brasil. Ou seja, a partir desses tracos pudemos indicar a partir de que

lugar discutiu-se o objeto da pesquisa.

1.4.CAMINHOS E DESCAMINHOS

Nesse subitem descreveremos 0s percursos da pesquisa pormenorizados, bem como a
apresentacdo das fichas de analises utilizadas para orientar a busca das informacGes
constantes nos documentos pesquisados. Esse momento foi para uma aproximacao dos passos
e caminhos percorridos no presente estudo, a fim de indicar os pressupostos metodoldgicos

utilizados.

1.4.1. Percursos da pesquisa

Para podermos iniciar a escrita desse processo, implica explicarmos qual foi a
diferenciacdo que fizemos entre documentos legais e documentos oficiais para a pesquisa.
Introduzimos o presente relatdrio de pesquisa com uma breve anotacdo acerca de documentos
legais que sdo relativos a legislacdo ou que tenham forca de lei, como: decretos, leis,
portarias, resolugdes e instrucdes; e de documentos oficiais que sdo apontamentos que ndo
tenham forca de lei, que tém por finalidade orientar/instruir, como: pareceres, diretrizes,
parametros e outros documentos orientadores do poder executivo.

Igualmente, a distingdo entre os dois tipos de documentos esta especificamente em
documentos mandatorios ou ndo, ou seja, 0os documentos legais sdo passiveis de serem
exigiveis por sua finalidade primeira de resguardar direitos e expor deveres e tém por escopo
0 dever de ser cumprido. Como vemos na atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo

Nacionais ¢é resguardado que “o ensino fundamental obrigatorio, com duragdo de 9 (nove)
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anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a
formacéo bésica do cidaddo” (BRASIL, 1996, art. 32), isto é, ha pelo menos uma obrigagdo
descrita nesse artigo da referida lei, qual seja: que as criancas de seis anos!’ de idade sejam
matriculadas no primeiro ano do Ensino Fundamental. Esta é uma obrigacdo que s6 pode ser
descumprida se houver alteracdo da lei ou por demanda judicial.

Por outro lado, documentos oficiais com seu cunho de orientagdo/instrugdo servem
como ferramenta que pode ou néo ser utilizada para as diversas finalidades a que se destinam.
Por exemplo, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) “podem ser utilizados com
objetivos diferentes, de acordo com a necessidade de cada realidade e de cada momento”
(BRASIL, 1997, p. 10), com efeito, os PCNs podem ser utilizados ou n&o, deixando-o0s sob o
critério de quem os utiliza, como, quando e se serdo aproveitados, com fito ndo obrigatério, na
sequéncia evidenciamos 0 QUADRO 1 — Defini¢do dos tipos de fontes para favorecer outro

tipo de visualizag&o:

QUADRO 1 - Definicéo dos tipos de fontes

Tipo Definicdo
Documento legal Mandatorios. Documentos elaborados com a finalidade de especificar direitos e
deveres sociais.
Documento oficial N&o mandatorios. Documentos elaborados para indicar o posicionamento de
determinado 6rgdo de consulta com a finalidade primeira de orientar e de
fundamentar, algumas vezes, documentos legais.

Fonte: da pesquisa

Outro exemplo que podemos indicar de garantia de direitos respaldados por um
documento legal é a ndo exigéncia de frequéncia na Educacéo Infantil como pré-requisito para
matricula no Ensino Fundamental: “§ 4° — A frequéncia na Educacdo Infantil ndo é pre-
requisito para a matricula no Ensino Fundamental” (BRASIL, 2009, s/p), informacéo indicada
na Resolugdo CNE/CEB n° 5, de 17 de dezembro de 2009, cujo conteldo versa sobre a
fixacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil. Se alguma escola se
recusar a realizar matricula de uma crianca no Ensino Fundamental por auséncia de
frequéncia na Educagdo Infantil estard infringindo documento mandatdrio e podera sofrer
consequéncias judiciais para que deixe de exigi-la para efetivacdo da matricula daquela

crianga.

17 As criangas de cinco anos podem ser matriculadas no primeiro ano do Ensino Fundamental desde que
completem seis anos até 31 de margo do ano em que ocorrer a matricula, garantido pela Resolucdo n°® CNE/CEB
n® 7, de 14 de dezembro de 2010 “§ 1° E obrigatéria a matricula no Ensino Fundamental de criangas com 6 (seis)
anos completos ou a completar até o dia 31 de margo do ano em que ocorrer a matricula, nos termos da Lei e das
normas nacionais vigentes” (BRASIL, 2010, p. 3).
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Assim como ndo é possivel executar judicialmente quando as informacgdes estdo
contidas em documentos oficiais, como por exemplo: “Implementagéo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgdo, garantindo que seja inserido o tema de Educacdo em Sexualidade, de
forma transversal, no curriculo da Educacéo Bésica e do Ensino Superior” (BRASIL, 2013, p.
29). H& uma recomendacgdo expressa no documento, o qual sugere que seja incluido nos
curriculos da Educagdo Bésica e Ensino Superior o tema ‘Educagdo em Sexualidade’,
entretanto, ndo ha previsao legal, ndo é possivel exigir o cumprimento dessa indicacdo por
meios judiciais, demonstrando o carater ndo-mandatério desse tipo de documento. Embora
caiba ponderagdo e apreciacdo enquanto fonte de pesquisa/informacdo, pois implica em
discussOes acerca das proposi¢oes que sdo lancadas nesses documentos pelos/as estudiosos/as,

legisladores/as e demais pessoas interessadas no assunto.

Feita essa distin¢do, iniciamos a descricdo do processo da busca dos materiais que em
um primeiro momento seriam apenas 0s documentos legais e oficiais brasileiros.
Posteriormente, com a leitura desse primeiro lote constatamos que muitos desses documentos
reportaram-se, em sua elaboracdo, a convencles, relatérios, declaracdes ou diretrizes
internacionais, ou seja, os documentos foram elaborados pelo Brasil, mas seguindo as
orientacdes de documentos internacionais, por se tratar de pais signatario de tais documentos,

cujo teor de alguns foi preparado conjuntamente entre varios paises, inclusive o Brasil.

Desse modo, entendemos pertinente incluir esses documentos referenciais as analises
dessa pesquisa, ndo com o intuito de buscar o inicio das discussfes acerca das tematicas, e
sim de abarcar 0 maximo de documentos para tentarmos compreender como ocorre a

constituicdo da infancia nesses documentos.

Além disso, sentimos a necessidade de conceituar alguns termos juridicos para melhor
compreensdo desses e auxiliar na investigacdo dos materiais. Por conseguinte comentaremos
alguns conceitos juridicos que neste momento sdo importantes para o entendimento de como

0s materiais foram selecionados dentro de um critério pré-estabelecido.

Os tipos de documentos localizados nos sitios governamentais brasileiros foram:
Constituicdo, declaracdo, decreto, instrucdo normativa, instrucdo operacional, lei, parametro,
parecer, plano, portaria, portaria interministerial, relatério e resolucdo. Descreveremos no

quadro seguinte a definicdo de cada um deles.

QUADRO 2 - Tipos de documentos coletados: defini¢ao

Documento Definicéo
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Constituicéo Carta magna da legislacéo nacional.

Decreto Atos normativos individuais ou gerais, emanados do Chefe do Poder executivo
nas trés instancias: Federal, Estadual e Municipal. Ele tem efeito regulamentar ou
de execucdo, para fiel execucdo da lei, ou seja, o decreto detalha a lei.
(MENDES. FORSTER JR., 2002, p. 101)

Instrucdo operacional Versa sobre a expedicdo de normas gerais de orientacdo interna das reparticées.

Lei Ato normativo primario. Preceito ou regra estabelecida por direito. Norma,
obrigacdo. (PRIBERAM, 2012)

Parametro No ambito da educacdo funciona como um guia de orientacdo, um instrumento
gue compreende procedimentos, critérios, regulamentos, indicativos, entre outras
finalidades.

Parecer Apreciacdo técnica de 6rgdo de consulta, geralmente colegiados.

Plano E a formulacio, proposicdo e, em alguns casos, a implementacdo de politicas

publicas que assegurem a garantia de direitos dos grupos que, historicamente,
suportaram/suportam agressoes, humilhag6es e todo tipo de preconceitos.

Portaria Documento feito pelos/as Ministros/as ou outras autoridades inferiores aos/as
chefes do poder executivo com a finalidade de instruir sobre a organizacdo e o
funcionamento do servico e despacham sobre outros atos que sdo de sua
competéncia. (MENDES. FORSTER JR., 2002, p. 102).

Resolucéo Maneira pela qual se explana a decisdo de drgdos colegiados, muitas vezes
fundamentada por parecer anteriormente elaborado.

Fonte: da pesquisa

A partir da exposicdo dos documentos e suas definigdes, expostas pelo QUADRO 2 —
Tipos de documentos coletados: definicdo, foi possivel verificar a diferenca entre cada tipo de
documento e aprimorar 0 manejo com tais informacdes nos sitios consultados. Sem as quais a
diferenciacéo proposta entre documentos oficiais e legais ndo seria possivel, considerando que
o entendimento do que era e qual a finalidade de cada documento aconteceu a partir desses
aprofundamentos.

Desse modo, iniciamos a busca do material nas bases dos sitios publicos
governamentais brasileiros'® e nos sitios dos drgdos internacionais'®. Coletamos?® os materiais
que estavam disponiveis para serem consultados on-line com os seguintes filtros/critérios:
sexualidade, género, infancia, direitos humanos e educacéo.

Ao acessar as paginas, procuramos pela indicacdo de legislacdo e depois aplicamos 0s
filtros/critérios informados para selecionar o material da pesquisa que posteriormente seria
analisado detidamente. Alguns sitios ndo apresentavam a possibilidade de aplicar filtros na
area destinada a legislacdo e por isso optamos em coletar todo o material e estuda-los um a
um para verificar se era compativel com o0 objeto da pesquisa. Ao fim dessa coleta
constituimos o primeiro acervo da pesquisa com 1.216 documentos, que apresentavam algum

critério pré-estabelecido.

18 ywwww.mec.gov.br; www.mds.gov.br; www.minc.gov.br, www.planalto.gov.br e www.direitoshumanos.gov.br.
19 www.onu.org.br; www.unesco.org.br e www.unicef.org.br.
20 Coleta realizada no periodo de janeiro a julho de 2013.
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Esses materiais foram selecionados e langados em um quadro de selecdo, o qual
continha campos a serem preenchidos segundo a coleta nos sitios: sequéncia, documento,
assunto/sobre, analise, origem, onde, local especifico, legal/oficial, tipo e por qué. A seguir

apresentamos 0 QUADRO 3 com a descricdo especifica de cada campo utilizado no Quadro

de Selecéo dos materiais:

QUADRO 3 — Descricéo de cada item do Quadro Selecéo

Item Descricéo
Sequéncia NuUmero sequencial da coleta do documento.
Documento Nome do material coletado.
Assunto/sobre Principal ideia do documento ou assunto que era abordado no documento.
Analise Campo destinado a indicar se haveria ou ndo aprofundamento analitico do documento.
Origem Informava se o documento era nacional ou internacional.
Onde Campos especificos que indicavam onde o documento foi elaborado.
Local especifico
Legal/oficial Indicava se era documento mandatério ou de orientacéo.
Tipo Qual era o tipo de documento selecionado, conforme explicitado no Quadro 2.
Por qué Especificava o porqué de o documento ser ou ndo aprofundado na pesquisa, trazia a
justificativa do uso ou ndo do material.

Fonte: da pesquisa

Em sequéncia, apresentamos 0 QUADRO 4 — Quadro Sele¢do: modelo, cujo intuito é

demonstrar como o quadro foi preenchido para a visualizagdo de como procedemos ao

lancamento de cada documento coletado:

QUADRO 4 — Quadro Selecdo: modelo

Seq. Documento Assunto/Sobre Andlise Origem
21 Parecer CNE/CEB n° | Validade de estudos de Educagdo | NAO NACIONAL
10/2012, aprovado em 12 | Profissional Técnica de Nivel
de abril de 2012. Médio, realizados na Republica
Argentina, para prosseguimento de
estudos no Brasil.
Onde | Local Especifico Legal/Oficial Tipo Por qué
CNE Cémara de Educagdo | Orientador Parecer Parecer ndo esta
L . relacionado com as
Basica L. ..
tematicas priorizadas
na pesquisa.

Fonte: Quadro Sele¢do — da pesquisa.

Ambos os quadros 3 e 4 demonstram como foram 0s primeiros passos da pesquisa, ou
seja, como procedemos para realizar a organizagdo dos documentos encontrados nos locais
pesquisados, os quais poderiam ser utilizados para tentar entender o objeto da pesquisa “a

crianga sexuada e generificada nos documentos legais e oficiais em vigéncia no Brasil”.
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Para filtrarmos os documentos pertinentes a pesquisa estabelecemos que 0s materiais
que seriam analisados precisariam conter: género, sexualidade, educagdo da infancia e/ou
direito das criangas, com essa nova selecdo chegamos a um total de 73 documentos, os quais
foram incluidos em uma ficha de andlise documental elaborada especificamente para a
realizacdo do estudo, com itens que contemplassem o intuito da pesquisa, ou seja, trazendo
questBes que subsidiassem as analises pretendidas com tais documentos. Portanto, alguns
questionamentos foram pensados para a ficha, como: qual a tematica preponderante no
documento, descricdo do documento, resumo, organizacdo, qual a conceituacdo que 0
documento traz sobre inféncia, crianga, género, sexualidade e, ainda, especificamente se havia
indicativos de como educar meninos e/ou meninas, como educar sexualmente e como

acontece a educacao da infancia.

1.4.2. Ficha de analise documental

A ficha de anélise documental (APENDICE A) foi pensada especificamente para
auxiliar no aprofundamento das leituras feitas nos materiais coletados. Para isso, a ficha
precisava conter informacdes que posteriormente poderiam ser consultadas com a finalidade

de apoiar as analises ponderadas a partir dos objetivos propostos com a pesquisa.

Dessa maneira, a ficha foi divida em trés partes: a primeira parte cuja finalidade era de
identificar o documento, trazendo suas informacdes gerais, data de publicacdo, sitio de
localizagéo, tipo de documento, assunto, se havia ou ndo vinculagdo com outros documentos,
quais tematicas da pesquisa estavam relacionadas ao documento e quem ou qual 6rgao
elaborou o documento; a segunda parte propunha a descricdo do material coletado, a quem ele
se destinava, qual o tipo de linguagem utilizada no documento, trazia o resumo e a
organizacdo do material; e a terceira parte da ficha sugeria a analise documental, que se
subdividiu em trés etapas: conceitual, especificidades e especificidades para a pesquisa. A
primeira etapa indicava se e quais eram 0s conceitos acerca de crianca, infancia, género e
sexualidade estavam presentes nos materiais; a segunda etapa sugeria investigar se nos
documentos estavam presentes crianca/infancia generificada, se havia distincdo ou ndo de
como educar meninas e meninos, se havia crianga/infancia sexuada e se o documento
informava como educar sexualmente; por fim, a terceira etapa recomendava a pesquisa de
quais eram os indicativos da educacdo para a infancia, de como ela deve ocorrer segundo 0s

documentos analisados, no APENDICE A apresentamos 0 modelo da ficha.
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Para fundamentar as analises elaboramos quadros-sintese com a finalidade de
organizar as informagdes coletadas a partir dos documentos levantados. Além de possibilitar a

aproximacao desejada entre 0s materiais e 0s pressupostos tedrico-metodologicos.

Um dos passos da pesquisa constitui-se em esquadrinhar os documentos, colocando-0s
em fichas, extraindo deles informacgdes que foram consideradas pertinentes para analise do
objeto da pesquisa. Assim, fizemos as fichas documento por documento. Na ficha de analise
havia campos especificos, como informado anteriormente, entdo por meio das especificidades

de cada item realizou-se 0s agrupamentos.

Primeiramente, separamos pelos conceitos que gostariamos de aprofundar: infancia,
sexualidade e género. Na sequéncia, com a leitura de cada uma das citacGes extraidas dos
documentos fomos agrupando-os conforme sua proximidade entre eles (os 52 documentos).
Possibilitando uma discussdo sobre determinado agrupamento. Entdo, incluimos as
informacdes que apresentavam intencBes proximas. Por exemplo, documentos que traziam a
descricdo dos conceitos que estdvamos pesquisando eram agrupados para propiciar uma
reflexdo sobre quais conceitos eram trazidos pelos documentos analisados, isto é, a partir de

quais perspectivas aquele documento foi pensado/elaborado.

Em segundo momento, as cita¢cdes foram aproximadas a partir da perspectiva teérica
associada a pesquisa ora apresentada. Por exemplo, o agrupamento ‘diretrizes para educagio
(modos de atuagdo)’ foi pensado partindo-se do pressuposto que hd uma intencionalidade ao
descrever modos de atuacdo em documentos legais e oficiais. Tais atos normativos tentam de
alguma forma detalhar um processo, funcionando como uma tatica do poder disciplinar
(FOUCAULT, 2010c).

Destacamos, ainda, que a possibilidade de flexibilidade com relagdo & metodologia
colaborou na construcdo dos passos da pesquisa. Da mesma forma, a quantidade de materiais
coletados nos viabilizou as idas e vindas necessarias para 0 tipo de pesquisa gque nos

propusemos a realizar, como veremos no capitulo subsequente.



CAPITULO Il

2 SEXUALIDADE E GENERO NO GOVERNAMENTO DE CRIANCAS

Neste capitulo, apresentamos os resultados da pesquisa, as analises a partir de Estudos
de Género, Estudos Culturais e pressupostos foucaultianos, com a finalidade de trazer a
infancia sexuada e generificada presente nos documentos, analisar as ‘verdades’ produzidas
em tais documentos acerca da sexualidade das criancas e da generificacdo da infancia e

entender como ocorre a constituicdo da infancia a partir de tais fontes.

Como ja destacamos anteriormente, ao realizarmos a pesquisa nos sitios governamentais
e internacionais coletamos 1.216 documentos, dentre 0s quais apos leitura e selecdo atingimos
0 nimero de 73 documentos que foram detalhados a partir da ficha de analise documental.
Com a leitura minuciosa dos documentos e a ficha preenchida constatamos que 21 materiais
ndo seriam aproveitados na pesquisa por alguns equivocos durante a primeira selecdo, quais
foram: o documento havia sido revogado; documento era de ordem local, sem expressividade
nacional, critério preponderante para a pesquisa; documentos que falavam de minorias, como
por exemplo, estudo sobre os negros e afrodescentes no Brasil, mas ndo os vinculava
especificamente com infancia, género e/ou sexualidade, entre outras constatacdes
devidamente langadas em cada ficha de analise. Em razdo disso, trabalhamos com um total de
52 documentos para a analise do objeto de pesquisa.

Outro ponto que cabe destaque foi o total de paginas dos documentos que tiveram seu
aprofundamento devidamente lancado nas fichas de andlise, perfazendo um total de 3.199
paginas. E, ndo menos importante, salientar que cada documento foi lido ao menos duas vezes
e, em alguns casos, trés ou quatro vezes, demonstrando nosso arduo trabalho com essa

pesquisa.

2.1. DOCUMENTOS VIGENTES SOBRE INFANCIA E EDUCACAO NO BRASIL

O material empirico dessa pesquisa € composto por documentos legais e oficiais
vigentes no Brasil, o periodo de tais documentos esta compreendido entre 1988 e 2013, além

de documentos internacionais dos quais o Brasil é signatario, que versavam sobre educacéo da
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infancia, direitos humanos, sexualidade e género; e que estdo compreendidos entre 1959 e
2002.

Realizamos as buscas por materiais até jul/2013 e o recorte do periodo ocorreu em razao
de, no momento da consulta aos sitios, termos como documento mais antigo e vigente a
Constituicdo Nacional (1988) e como mais recente e vigente o Plano Nacional de
Enfrentamento da Violéncia Sexual contra Criangas e Adolescentes (2013); para 0s
documentos nacionais e aos documentos internacionais coube a apreciacdo da Declaracao dos
Direitos das Criangas (1959) e a cartilha “Um mundo para as criangas” (2002), como mais
antigo vigente e recente vigente, respectivamente.

As leis que estavam vigentes a época da consulta on-line estavam atualizadas até a data
referéncia jul/13. Por exemplo, a Lei n° 12.010, de 3 de agosto de 2009, que dispbe sobre
adocdo e altera a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (ECA) estava presente em nossas
analises porque quando baixamos o ECA ele estava atualizado com as alteragdes sugeridas
pela primeira.

Para exposicdo dos materiais coletados, realizamos a seguinte divisdo: documentos
legais, documentos oficiais e documentos internacionais. A partir dessa separacdo
apresentamos os documentos com seu respectivo assunto, local e ano de publicag&o.

Rememoremos que documentos legais sdo aqueles que tém forca de lei, ou seja, que
podem ser executados por quem de direito ou qualquer pessoa que dele tenha conhecimento e

que saiba de seu ndo cumprimento.

QUADRO 5 — Documentos Legais

DOCUMENTO ASSUNTO LOCAL ANO

1 Constituicdo Nacional Artigos relacionados & Educacéo. Senado Federal 1988

2 Decreto n® 99.710, de 21 de Promulga a Convencao sobre os Direitos Presidéncia da 1990
novembro de 1990 da Crianga. Republica

3 Lein®8.069, de 13 de julho de Estatuto da Crianca e Adolescente. Congresso 1990
1990 Nacional

4 Lein®9.394, de 20 de dezembro  Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Ministério da 1996
de 1996 Nacional. Educacéo

5 Lein®10.172, de 9 de janeirode  Aprova o Plano Nacional de Educacéo Congresso 2001
2001 (PNE) e da outras providéncias. Nacional

6 Decreton®5.007, de 8 de marco  Promulga o Protocolo Facultativo a Presidéncia da 2004
de 2004 Convencéo sobre os Direitos da Crianca Republica

referente a venda de criangas, a
prostitui¢do infantil e a pornografia
infantil.
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7 Decreto n° 6.230, de 11 de Estabelece o Compromisso pela Presidéncia da 2007
outubro de 2007 Reducéo da Violéncia Contra Criancas e Republica
institui o0 Comité Gestor de Politicas de
Enfrentamento a Violéncia contra
Crianca e Adolescente, e dé outras
providéncias.
8 Decreto n° 7.037, de 21 de Aprova o Programa Nacional de Direitos Presidéncia da 2009
dezembro de 2009 Humanos — PNDH-3 e dé outras Republica
providéncias.
9 Resolugdo CNE/CEB n°5, de 17  Estabelece as diretrizes curriculares Conselho 2009
de dezembro de 2009 nacionais para a Educagéo Infantil. Nacional de
Educacéo
10 Instrucdo Operacional n° 36 Atualiza a 10 n® 29 com a incorporacdo Ministério do 2010
SENARC/MDS, de 21 de julho das mudancas formuladas pelo MEC na  Desenvolvimento
de 2010 tabela de motivos de baixa Social
frequéncia escolar de criancas e
adolescentes entre 6 e 17 anos
beneficiarias do Programa Bolsa
Familia.
11 Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 13  Define Diretrizes Curriculares Nacionais Conselho 2010
de julho de 2010 Gerais para a Educacéo Basica. Nacional de
Educacéo
12 Resolugdo CNE/CEB n°7,de 14  Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais Conselho 2010
de dezembro de 2010 para o Ensino Fundamental de 9 (nove) Nacional de
anos. Educacéo
13 Resolucdo CNE/CEB n° 8, de 20  Define Diretrizes Curriculares Nacionais Conselho 2012
de novembro de 2012 para a Educacdo Escolar Quilombola na Nacional de
Educacéo Basica. Educacdo
14 Decreto n®7.959, de 13 de marco  Documento elaborado com a finalidade Presidénciada 2013

de 2013

de consolidar e amadurecer as politicas
publicas para as mulheres.

Republica

Fonte: da pesquisa.

Conforme apresentado pelo QUADRO 5 — Documentos Legais, temos um total de

quatorze documentos listados, dentre os quais dois foram elaborados pelo Congresso
Nacional, quatro deles pelo Conselho Nacional de Educacdo, um pelo Ministério da Educacgéo
e outro pelo Ministério do Desenvolvimento Social, cinco pela Presidéncia da Republica e um
documento elaborado pela Constituinte de 1988 e publicado pelo Senado Federal, a
Constituicdo Nacional.

Ainda explicando o quadro anterior, vislumbramos com sua exposi¢do cronoldgica o
fortalecimento das politicas publicas para a infancia nos Gltimos dez anos, considerando que a
partir da pesquisa realizada temos trés documentos promulgados até 1994, perfazendo um
total de vinte e dois por cento desse tipo de documento; dois documentos entre 1995 e 2002,
totalizando quatorze por cento e nove documentos de 2003 a 2013, inteirando sessenta e
quatro por cento, conforme demonstrado pelo grafico abaixo:
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GRAFICO 1 - Documentos Legais

Documentos Legais

H Até 1994
1995 a 2002
42003 a 2013

Fonte: da pesquisa.

Vale ressaltar que a analise proposta por essa pesquisa alinha-se com o0s documentos
vigentes, por isso seria esperado o aumento dos documentos coletados nos ultimos tempos.
Entretanto, caberia um aprofundamento acerca desse acontecimento, pois 0 nimero de
documentos promulgados na ultima década é mais de quatro vezes maior que no periodo
anterior.

Essa divisdo foi pode ser pensada pela troca de governantes no pais e suas respectivas
propostas de governos em prol da infancia, a partir de 1988, data do primeiro documento
coletado. De 1985 a 1990, quem governou o pais foi José Sarney, do Partido do Movimento
Democrético Brasileiro (PMDB); Entre os anos de 1990 a 1992 o Brasil foi liderado pelo
primeiro presidente eleito por voto direto do povo Fernando Affonso Collor de Mello, do
Partido da Reconstrucdo Nacional (PRN), seguido por seu vice do mesmo partido, Itamar
Franco, que liderou o pais até 1995, quando o Estado foi assumido por Fernando Henrique
Cardoso, associado ao PSDB (Partido da Social Democracia Brasileira), até 2002; e, entre 0s
anos de 2003 e 2013 o pais foi liderado por duas pessoas associadas ao PT (Partido dos
Trabalhadores) — 2003 a 2010: Luis Inacio Lula da Silva e 2011 a 2013: Dilma Rousseff,
atual presidenta do Brasil.

Importante salientar que essa pesquisa ndo se prop6s a pensar as politicas publicas
apoiadas nos governos ja existentes, mas deixamos essa questdo para futuras pesquisas acerca
das dindmicas governamentais, em cada tempo na histéria do Brasil: quais foram as

priorizacGes ou emergéncias nos campos da Educacédo e outros para a promulgacdo ou néo de
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atos normativos em cada momento histérico que versassem sobre infancia, sexualidade e
género.

Na sequéncia apresentamos 0 QUADRO 6 — Documentos Oficiais, contendo os
documentos oficiais cujas informacdes séo relevantes para as areas as quais foram propostos,
entretanto ndo sdo mandatorios, sdo documentos elaborados para indicar o posicionamento de
determinado 6rgdo de consulta com a finalidade primeira de orientar e de fundamentar, em

algumas vezes, documentos legais.

QUADRO 6 — Documentos Oficiais

DOCUMENTO

ASSUNTO

LOCAL

ANO

Parametros Curriculares
Nacionais - Volume 01 -
Introducéo aos PCN's

Parametros Curriculares
Nacionais - Volume 02 -
Lingua Portuguesa

Parametros Curriculares
Nacionais - VVolume 04 -
Ciéncias Naturais

Parametros Curriculares
Nacionais - Volume 05 -
Historia e Geografia

Parametros Curriculares
Nacionais - Volume 06 - Arte

Documento que introduz os demais
livros (PCN) traz conceitos relevantes
para o entendimento dos demais
volumes e aborda a Educacédo
Fundamental, trazendo os objetivos
esperados, os principios e fundamentos
dos PCNs.

Documento traz os contetdos que
devem ser trabalhados na rea de
Lingua Portuguesa para o0 Ensino
Fundamental. Além disso, traz como
um dos objetivos conhecer e analisar
criticamente os usos da lingua como
veiculo e preconceitos de classe, credo,
género ou etnia.

Documento traz os contetidos que
devem ser trabalhados na rea de
Ciéncias Naturais para o Ensino
Fundamental. Além disso, em especial
no bloco Ser Humano e Salde ha
informagdes que estdo diretamente
ligadas as tematicas priorizadas na
pesquisa, como orientacdo sexual,
diferenca entre os corpos de meninos e
meninas, etc.

Documento traz os contetidos que
devem ser trabalhados nas &reas de
Historia e Geografia para o Ensino
Fundamental. Em especial, nos
pardmetros de Historia em relacéo aos
temas transversais articulam-se as
imagens e aos valores, para o
documento, em relagdo ao corpo e
relacionados a historia da sexualidade.
Documento traz os contetidos que
devem ser trabalhados na area de Artes.
Aborda questdes sobre produces
artisticas e corpo, sexualidade,
diferencas sexuais, entre outras
informacdes relacionadas aos temas
transversais e essa area do
conhecimento.

Ministério da
Educacéo

Ministério da
Educacéo

Ministério da
Educacdo

Ministério da
Educacéo

Ministério da
Educacdo

1997

1997

1997

1997

1997
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10

11

12

Parametros Curriculares
Nacionais - Volume 07 -
Educacédo Fisica

Parametros Curriculares
Nacionais - Volume 08 -
Apresentacdo dos Temas
Transversais e Etica

Parametros Curriculares

Nacionais - Volume 09 - Meio

ambiente e Salde

Parametros Curriculares
Nacionais - VVolume 10 -
Pluralidade cultural e
Orientacdo Sexual

Referencial Curricular
Nacional para a Educacgéo
Infantil (3 vol.)

Brasil Sem Homofobia -
Programa de Combate a
Violéncia e a Discriminagdo
contra GLTB e de Promocéao
da Cidadania Homossexual

Parametros Nacionais de
Qualidade para a Educacéo
Infantil

Documento traz os contetidos que
devem ser trabalhados nessa area do
conhecimento para o Ensino
Fundamental. Cultura corporal,
afetividade, diferenca entre meninos e
meninas entre outras informacdes que
sédo priorizadas no documento.

Documento traz linhas gerais sobre os
temas transversais, além de apresentar o
tema transversal "Etica". Aborda vérias
guestdes que sdo relevantes para a
pesquisa no decorrer do documento, por
exemplo, os contetdos que devem ser
trabalhados: as diferengas entre as
pessoas, derivadas de sexo, cultura,
etnia, valores, opinides ou religides; as
formas de lutar contra o preconceito,
entre outros.

Documento apresenta os temas
transversais "Meio Ambiente" e
"Saude". Em Meio Ambiente aborda
sobre a formagé&o da crianca cidadd,
implicando em instituir a concepgao de
crianga que se pretende com o
documento e em Salde fala sobre o
cuidado com o corpo e com doencas e
outras informagoes.

Documento apresenta os temas
transversais "Pluralidade cultural™ e
"Orientagdo Sexual". Em Pluralidade
cultural o documento aborda questdes
sobre preconceito, relagdes de
discriminacéo e exclusdo social, fatores
gue segundo o documento impedem a
vivéncia plena da cidadania e em
Orientacdo Sexual o documento foi
elaborado buscando-se “considerar a
sexualidade como algo inerente a vida e
a satide” (BRASIL, 19971, p. 73).

Guia de orientagdo que serve de base
para discussdes entre profissionais que
traz como indicativo de intengéo
contribuir para o planejamento,
desenvolvimento e avaliacéo de praticas
educativas, que considerem a
pluralidade e diversidade étnica,
religiosa, de género, social e cultural
das criancgas brasileiras.

Programa de agdes que trata do combate
a violéncia e a discriminacéo contra
lésbicas, gays, transexuais e bissexuais
e de promocéo da cidadania
homossexual.

Estabelece padrdes de referéncia
orientadores para o sistema educacional
no que se refere a organizagéo e
funcionamento das instituicGes de
Educacdo Infantil.

Ministério da
Educacéo

Ministério da
Educacdo

Ministério da
Educagdo

Ministério da
Educacéo

Ministério da
Educagdo

Ministério da Saude

Ministério da
Educagéo

1997

1997

1997

1997

1998

2004

2006
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13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

Indicadores de qualidade na
Educacdo Infantil no Brasil

Plano Nacional de Promocéo,
Protecdo e Defesa do Direito
de Criancas e Adolescentes a
Convivéncia Familiar e
Comunitéria

Parecer CNE/CEB n° 2/2017,
aprovado em 31 de janeiro de
2007

Plano Nacional de Educagéo
em Direitos Humanos

Parecer CNE/CEB n° 4/2008,
aprovado em 20 de fevereiro
de 2008

Critérios para um atendimento
em Creches que respeite 0s
Direitos Fundamentais das
Criangas

OrientacBes Técnicas: Servicos
de Acolhimento para Criangas
e Adolescentes

Parecer CNE/CEB n° 20/20009,
aprovado em 11 de novembro
de 2009

Parecer CNE/CEB n° 7/2010,
aprovado em 7 de abril de 2010

Parecer CNE/CEB n° 11/2010,
aprovado em 7 de julho de
2010

Plano Decenal dos Direitos
Humanos de Criancgas e
Adolescentes

Detalha 0 documento Pardmetros
Nacionais de Qualidade para a
Educacdo Infantil.

Documento versa sobre o Plano
Nacional de Promocéo, Protecdo e
Defesa do Direito de Criancas e
Adolescentes a Convivéncia Familiar e
Comunitaria.

Parecer quanto a abrangéncia das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana na Educacdo
Infantil.

Documento elaborado para contemplar
as politicas e acdes a serem
desenvolvidas pelos diversos 6rgaos
publicos e entidades da sociedade civil
no que se refere a Educacdo em Direitos
Humanos.

Orientacdo sobre os trés anos iniciais do
Ensino Fundamental de nove anos.

Documento que contém critérios
relativos a organizacdo e ao
funcionamento interno das creches e a
definigdo de diretrizes e normas
politicas, programas e sistemas de
financiamento de creches.

Esse documento visa regulamentar a
organizacao e oferta dos servicos de
acolhimento para criangas e
adolescentes afastados do convivio
familiar por medida de protecéo, além
disso, é uma acéo prevista no Plano
Nacional de Promocéo, Protecdo e
Defesa do Direito de Criancas e
Adolescentes & Convivéncia Familiar e
Comunitéria.

Revisdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéo Infantil.

Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacéo Basica

Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos.

Documento contendo eixos, diretrizes e
objetivos estratégicos sobre os direitos
humanos de criancas e adolescentes.

Ministério da
Educacdo

Ministério do
Desenvolvimento
Social

Conselho Nacional
de Educacdo

Presidéncia da
Republica

Conselho Nacional
de Educacdo

Ministério da
Educacao

Ministério do
Desenvolvimento
Social

Conselho Nacional
de Educacéo

Conselho Nacional
de Educacdo

Conselho Nacional
de Educacdo

Secretaria de
Direitos Humanos

2006

2006

2007

2007

2008

2009

2009

2009

2010

2010

2010
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24 Parecer CNE/CEB n° 16/2012,  Diretrizes Curriculares Nacionais paraa  Conselho Nacional ~ 2012
aprovado em 5 de junho de Educacéo Escolar Quilombola. de Educacéo
2012
25 Parecer CNE/CEB n° 17/2012,  Orientaces sobre a organizagéo e o Conselho Nacional 2012
aprovado em 6 de junho de funcionamento da Ed. Infantil, em de Educagdo
2012 consonancia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo
Infantil.
26  Parecer CNE/CEB n° 8/2012, Analise do Projeto de Lei n° 3.153/ Conselho Nacional 2012
aprovado em 8 de marco de 2012, de emenda a Lei 9.394/96 (LDB), de Educacéo
2012 de autoria da Deputada Andreia Zito. O
projeto versa sobre a inclusdo do inciso
IX ao art. 12, da LDB, que regulamenta
as incumbéncias dos estabelecimentos
de ensino, a obrigacdo de as escolas
definirem “em regimento, as normas e
principios para relacionamento e
convivéncia harménicos dos integrantes
da sua comunidade escolar” (BRASIL,
2012, p. 1).
27  Parecer CNE/CP n° 8/2012, Diretrizes Nacionais para a Educacéo Conselho Nacional 2012
aprovado em 6 de marco de em Direitos Humanos. de Educagdo
2012
28  Plano Nacional de Plano elaborado com a finalidade de Ministério da 2013
Enfrentamento da Violéncia revisar e atualizar o Plano Nacional de Justica

Sexual contra Criangas e
Adolescentes

Enfrentamento da Violéncia Sexual
Infanto-Juvenil de 2002.

Fonte: da pesquisa

O QUADRO 6 — Documentos Oficiais apresenta um total de vinte e oito documentos

listados, dentre os quais nove foram elaborados pelo Conselho Nacional de Educacéo, treze
deles pelo Ministério da Educacdo, um pelo Ministério da Justica, um foi feito pelo Ministério
da Saude, dois pelo Ministério do Desenvolvimento Social, um pela Presidéncia da Republica
e um documento elaborado pela Secretaria de Direitos Humanos.

Algo parecido com o que aconteceu na exposicdo do quadro de Documentos Legais
acontece agora com o quadro de Documentos Oficiais, observamos que as politicas publicas
para a infancia, nos ultimos dez anos, parecem ter tido um forte incremento, cabendo analises
aprofundadas em préximas pesquisas.

Com o foco dado a nossa pesquisa ndo foram encontrados documentos vigentes
publicados anteriormente a 1994. Entre os anos de 1995 e 2002 foram elaborados dez
documentos, dentre os quais nove deles foram publicados em um unico momento, quando do
lancamento dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), ou seja, efetivamente foram
publicados dois documentos naquele periodo, perfazendo dez por cento do total de
documentos oficiais localizados. E, para o periodo posterior, entre 0s anos de 2003 a 2013

temos a publicacdo de dezoito documentos, completando um total de noventa por cento, ou
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seja, a publicacdo do dltimo periodo alcanca nove vezes a do periodo anterior, conforme
demonstrado pelo gréafico a seguir:

GRAFICO 2 - Documentos Oficiais

Documentos Oficiais

0; 0%

M Até 1994
1995 a 2002
42003 a 2013

Fonte: da pesquisa.

Como demonstrado pelo GRAFICO 2 — Documentos Oficiais o ndmero de
publicacdes relativas aos atos normativos ndo-mandatdrios no ultimo periodo entre 2003 e
2013 perfazem 90% do total de documentos localizados nos sitios governamentais cujo
conteldo se coadunava com 0 proposto por essa pesquisa. Ressaltamos mais uma vez a
necessidade de aprofundamentos teodricos, em pesquisas futuras, acerca dessa distingdo para a
tentativa de entendimento das emergéncias nas publicacdes desses documentos na Ultima
década.

O proximo quadro a ser apresentado relaciona os documentos internacionais, cujo
objeto ndo tem preponderancia exclusiva sobre a Presidéncia da Republica brasileira. Em
razdo de o Brasil ser um pais membro da ONU (Organizacdo das Na¢des Unidas) e manter a
Missdo Permanente junto as Nacgbes Unidas?!, quadro de servico exterior mantido por
diplomatas, oficiais de chancelaria?® e assistentes de chancelaria, todos/as brasileiros/as, com
a responsabilidade de participar em todos os eventos da ONU que interessem ao pais, nas
reunides da Assembleia Geral e, periodicamente, do Conselho de Seguranga, onde o Brasil
ocupa um assento ndo permanente.

21 Informagdes sobre o Brasil na ONU: <http://www.onu.org.br/conheca-a-onu/brasil-na-onu/>.
22 Reparticdo por onde correm negdcios diplomaticos (FERREIRA, 2010, p. 478).
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Dessa maneira, a apresentacdo do quadro traz informacdes analisadas a partir das

promulgacOes da legislacdo brasileira, isto é, a vinculagdo do documento internacional ao

nacional para a propositura de documentos legais ou oficiais com a finalidade de

cumprimento daquele documento do qual o pais foi signatéario.

QUADRO 7 — Documentos Internacionais

DOCUMENTO

ASSUNTO

LOCAL

ANO

10

Declaracéo dos Direitos das
Criancas

Convencado relativa & Luta
contra a Discriminagéo no
campo do Ensino

Convengcdo sobre os Direitos
da Crianca

Declaracdo de Jomtien -
Declaracio Mundial sobre
Educacdo para Todos:
Satisfaclo das Necessidades
Basicas de Aprendizagem

Diretrizes de RIAD

Declaracdo de Nova Delhi

Declaracéo das ONGs
Educacdo para Todos

Declaracdo de Dakar -
Educacdo para Todos: o
Compromisso de Dakar

Declaracéo de Cochabamba

Um mundo para as criangas

Declaracéo “afirma os direitos da
crianca a protecdo especial e a que lhe
sejam propiciadas oportunidades e
facilidades capazes de permitir o seu
desenvolvimento de modo sadio e
normal e em condicdes de liberdade e
dignidade” (ONU, 1959, s/p).

Versa sobre principios da educagéo ndo
discriminatoria.

Documento que lista os direitos
internacionalmente convencionados para
as criancas.

Documento elaborado na Conferéncia
Mundial sobre Educacéo para Todos,
realizada na cidade de Jomtien, na
Tailandia - Plano de ac&o para satisfazer
as necessidades basicas de
aprendizagem.

Documento elaborado para estabelecer
as “Diretrizes para prevengdo da
delinquéncia juvenil” (ONU, 1990, s/p).
Educacdo para todos - ratificacdo do
compromisso de Jomtien pelos paises
em desenvolvimento, inclusive o Brasil.

Consulta Internacional de ONGS
(CCNGO) - Dakar, 25 de Abril de 2000
- Sobre Educacéo para Todos.

Documento que ratifica a Declaracdo de
Jomtien e aprofunda as questdes sobre a
educacdo para criangas pequenas.

Declaracdo que confirma necessidade de
empreender mais esforcos para tornar a
educacdo uma prioridade nas agendas de
desenvolvimento dos paises da América
Latina e Caribe.

Relatério da sessao especial da
Assembleia Geral das Nagdes Unidas
sobre a Crianca.

Organizacdo das
Nac¢oes Unidas

Organizacdo das
Nac¢des Unidas

Organizacdo das
Nacoes Unidas

Organizacdo das
Nac¢des Unidas

Organizacdo das
Nacbes Unidas

Organizacéo das
Nacbes Unidas

Organizacdo das
Nacbes Unidas

Organizacdo das
Nac¢des Unidas

Organizacdo das
Nacbes Unidas

Organizacdo das
Nac¢des Unidas

1959

1968

1989

1990

1990

1993

2000

2000

2001

2002

Fonte: da pesquisa

O QUADRO 7, intitulado Documentos Internacionais, apresenta dez documentos

coletados que se vinculam aos documentos nacionais para criarem diretrizes de ordem politica
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para o atendimento as criangas e para que a garantia de seus direitos seja resguardada. Cabe
observar dois pontos acerca desses materiais: 1°) todos os documentos internacionais
coletados tém cunho de orientagdo, sdo documentos primeiros para a efetivacdo de direitos
posteriormente sancionados pelos paises signatarios daqueles; 2°) os documentos
internacionais apresentados estdo todos vinculados a ONU, pois ou foram elaborados em
Assembleia Geral ou foram elaborados por comités ou agéncias vinculadas diretamente a ela,
como a UNESCO?, por exemplo.

ApOs a apresentacdo dos documentos trabalhados na pesquisa, passemos a analise
deles. Para esse fim, expomos as listas e quadros-sintese contendo passagens dos documentos
e relacionando-0s aos pressupostos tedrico-metodoldgicos associados para esse estudo, e na
tentativa de uma melhor visualizacdo de seus resultados.

Como parte descritiva, observaremos 0s documentos com Seus respectivos resumos
para estabelecer quais sdo as fontes da pesquisa e inicio das discussdes. Para tanto, trazemos o
QUADRO 8 — Documentos e resumos — organizado primeiramente por tipo de documento
(Legal, Oficial e Internacional). Em segundo momento, por ano e, em terceiro momento, em
ordem alfabética, para propiciar a visualizacdo conforme a nossa proposta feita até aqui na

apresentacdo dos resultados da pesquisa.

QUADRO 8 — Documentos e resumos

DOCUMENTO RESUMO ANO TIPO
1 Constituicdo Documento elaborado para reger as leis do Brasil, 1988 Legal
Nacional contendo diretrizes para as mais variadas areas do
conhecimento.
2 Decreton®99.710, Decreto que ratifica documento internacional que visa ao 1990 Legal
de 21 de novembro  estabelecimento de pardmetros de protecédo integral a
de 1990 crianca, estabelecendo de forma particular a

responsabilidade fundamental da familia relativos ao
respeito aos cuidados e prote¢do. Além de elencar quais
sdo os deveres do Estado que acordarem com as regras
estabelecidas pelo documento.

3 Lein®8.069,de13 Leique fundamenta a protecéo integral a crianca e ao/a 1990 Legal
de julho de 1990 adolescente. Contemplando os direitos, prevencéo,
(ECA) politica de atendimento, medidas de protecdo, préatica de

ato infracional, medidas pertinentes as maes, aos pais ou
responsaveis, conselho tutelar, acesso a justica, crimes e
infracBes administrativas.

4 Lein®9.394,de 20 Lei ordindria que regula as diretrizes e bases da Educacdo 1996 Legal
de dezembro de Nacional e regulamenta exclusivamente a educacéo
1996 (LDB) escolar. Contemplando os principios da Educagdo, direitos

e deveres relativos a Educacéo, organizacdo da Educagdo
Nacional, niveis e modalidades de ensino, regulamenta a
questdo profissional dos/as docentes e dispde sobre o
financiamento da Educacéo.

23 Organizacdo das NagGes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura.
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10

11

12

13

14

Lein®10.172,de 9
de janeiro de 2001
(PNE/2001-2010)

Decreto n°®

5.007, de 8 de
marco de 2004
Decreto n° 6.230,
de 11 de outubro de
2007

Decreto n° 7.037,
de 21 de dezembro
de 2009

Resolucéo
CNE/CEB n° 5, de
17 de dezembro de
2009

Instrucéo
Operacional n° 36
SENARC/MDS, de
21 de julho de 2010

Resolugdo
CNE/CEB n° 4, de
13 de julho de 2010

Resolugéo
CNE/CEB n° 7, de
14 de dezembro de
2010

Resolugdo
CNE/CEB n° 8, de
20 de novembro de
2012

Decreto n° 7.959,
de 13 de marco de
2013

Essa lei orienta quanto aos objetivos e prioridades que
deveriam ser implementados na Educacéo brasileira em
todos os niveis e modalidades de ensino, por 10 anos a
partir de 2001.

Documento ratifica 0 compromisso do pais em garantir 0s
direitos das criancas quanto a ndo venda, violéncia sexual

ou pornografia relativas a infancia ou para ela direcionada.

Documento elaborado para criar e implementar projetos
gue tenham como foco a protecgdo integral da crianca e
adolescente. Além de criar o comité gestor desses
projetos.

Documento elaborado para "dar continuidade a integracéo
e ao aprimoramento dos mecanismos de participacdo
existentes, bem como criar novos meios de construcdo e
monitoramento das politicas publicas sobre Direitos
Humanos no Brasil" (BRASIL, 2009, p. 5).

Documento institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil a serem observadas na
organizacao de propostas pedagdgicas na Educacgao
Infantil. Reunindo principios, fundamentos e
procedimentos para orientar as politicas publicas na area e
a elaboracéo, planejamento, execugdo e avaliacdo de
propostas pedagogicas e curriculares.

Documento elaborado para identificar os motivos que
impedem o acesso das familias as escolas e aos servigos
primarios de salde (condicionalidades para o recebimento
dos beneficios do Programa Bolsa Familia) para que o
poder publico possa agir com a¢des especificas, como
acompanhamento socioassistencial e encaminhamento
para outras politicas publicas.

Documento elaborado para "Art. 2°[...] | - sistematizar os
principios e as diretrizes gerais da Educagdo Basica
contidos na Constitui¢do, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) e demais dispositivos legais,
traduzindo-os em orientagdes que contribuam para
assegurar a formacao basica comum nacional, tendo como
foco os sujeitos que déo vida ao curriculo e a escola™
(BRASIL, 2010, s. p.).

Documento elaborado "para orientar as politicas publicas
educacionais e a elaboracéo, implementacéo e avaliacdo
das orientagdes curriculares nacionais, das propostas
curriculares dos Estados, do Distrito Federal, dos
Municipios, e dos projetos politicos-pedagdgicos das
escolas" (BRASIL, 2010, p. 1).

Documento elaborado para determinar quais sdo as
diretrizes curriculares nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola, em todos os niveis de ensino.

Esse documento tem como principal ideia constituir-se
como um "elemento estrutural da configuracdo de um
Estado democratico. Contribui para o fortalecimento e a
institucionalizacdo da Politica Nacional para as Mulheres
aprovada a partir de 2004, e referendada em 2007 e em
2011, pelas respectivas conferéncias" (BRASIL, 2013, p.
9).

2001

2004

2007

2009

2009

2010

2010

2010

2012

2013

Legal

Legal

Legal

Legal

Legal

Legal

Legal

Legal

Legal

Legal
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15

16

17

18

19

20

Parametros
Curriculares
Nacionais:
Introducéo aos
PCN's (Vol. 1)

Parametros
Curriculares
Nacionais: Lingua
Portuguesa (Vol. 2)
Parametros
Curriculares
Nacionais: Ciéncias
Naturais (Vol. 4)

Parametros
Curriculares
Nacionais: Historia
e Geografia (Vol.
5)

Parametros
Curriculares
Nacionais: Arte
(Vol. 6)

Parametros
Curriculares
Nacionais:
Educacéo Fisica
(Vol. 7)

Os PCNs foram elaborados com o intuito de “orientar e 1997
garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussdes, pesquisas e
recomendagcdes, subsidiando a participacao de técnicos e
professores brasileiros, principalmente daqueles que se
encontram mais isolados, com menor contato com a
producdo pedagogica atual” (BRASIL, 19974, p. 13).
Especificamente este volume foi elaborado para justificar
e fundamentar as opgdes feitas para a elaboragao dos
documentos de é&reas e os Temas Transversais dos
Pardmetros Curriculares Nacionais.

Documento elaborado com a finalidade de servir de
referéncia, de fonte de consulta e de objeto para reflexdo e
debate na area de Lingua Portuguesa, visando ao dominio
da lingua, oral e escrita, para a participacdo social efetiva.
Documento elaborado com a finalidade de contribuir
"para a ampliacdo das explicagOes sobre os fendmenos da
natureza, para o entendimento e o questionamento dos
diferentes modos de nela intervir e, ainda, para a
compreensdo das mais variadas formas de utilizar os
recursos naturais" (BRASIL, 1997c, p. 15).

Documento elaborado com a finalidade de "proporcionar
reflexdes e debates sobre a importancia dessa area
curricular [Histdria] na formagéo dos estudantes, como
referéncias aos educadores, na busca de praticas que
estimulem e incentivem o desejo pelo conhecimento. O
texto apresenta principios, conceitos e orientagdes para
atividades que possibilitem aos alunos a realizacdo de
leituras criticas dos espacos, das culturas e das historias do
seu cotidiano" (BRASIL, 1997d, p. 15), bem como propor
"um trabalho pedagdgico que visa [na area de Geografia]
a ampliacdo das capacidades dos alunos, do ensino
fundamental, de observar, conhecer, explicar, comparar e
representar as caracteristicas do lugar em que vivem e de
diferentes paisagens e espagos geograficos” (BRASIL,
1997d, p. 67).

Documento elaborado para propiciar "o desenvolvimento
do pensamento artistico, que caracteriza um modo
particular de dar sentido as experiéncias das pessoas: por
meio dele, o aluno amplia a sensibilidade, a percepcéo, a
reflexdo e a imaginacdo” (BRASIL, 1997e, p. 15).

Documento elaborado com a finalidade de trazer "uma
proposta que procura democratizar, humanizar e
diversificar a pratica pedagdgica da area [Educacdo
Fisica], buscando ampliar, de uma visdo apenas bioldgica,
para um trabalho que incorpore as dimensdes afetivas,
cognitivas e socioculturais dos alunos. Incorpora, de
forma organizada, as principais questdes que o professor
deve considerar no desenvolvimento de seu trabalho,
subsidiando as discussdes, os planejamentos e as
avaliacOes da pratica da Educacédo Fisica nas escolas"
(BRASIL, 1997f, p. 15).

1997

1997

1997

1997

1997

Oficial

Oficial

Oficial

Oficial

Oficial

Oficial
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21

22

23

24

25

Parametros
Curriculares
Nacionais:
Apresentacdo dos
Temas Transversais
e Etica (Vol. 8)

Parametros
Curriculares
Nacionais: Meio
ambiente e Salde
(Vol. 9)

Parametros
Curriculares
Nacionais:
Pluralidade cultural
e Orientagdo
Sexual (Vol. 10)

Referencial
Curricular Nacional
para a Educacédo
Infantil (3 vol.)

Brasil Sem
Homofobia

Documento elaborado para apresentar os temas 1997
transversais visando "o compromisso com a construcdo da
cidadania [cuja finalidade] pede necessariamente uma
pratica educacional voltada para a compreensdo da
realidade social e dos direitos e responsabilidades em
relagdo a vida pessoal, coletiva e ambiental” (BRASIL,
1997g, p. 15) e com relago a Etica, o documento foi
elaborado para possibilitar "discuss@es sobre este assunto
no contexto escolar" (BRASIL, 1997g, p. 61).

Documento sobre Meio Ambiente foi elaborado com a
finalidade de "tratar das questdes relativas ao meio-
ambiente em que vivemos, considerando seus elementos
fisicos e bioldgicos e os modos de interacdo do homem e
da natureza, por meio do trabalho, da ciéncia, da arte e da
tecnologia” (BRASIL, 1997h, p. 15) e sobre Salde para
situar "a realidade brasileira, indicando possibilidades de
acdo e transformacéo dos atuais padrdes existentes na area
da satde" (BRASIL, 1997h, p. 61).

O documento sobre Pluralidade Cultural versa sobre
existéncia de "preconceitos, relagdes de discriminacéo e
exclusdo social [...], enfatizando as diversas herancas
culturais que convivem na populagdo brasileira,
oferecendo informag6es que contribuam para a formacéo
de novas mentalidades, voltadas para a superacao de todas
as formas de discriminacdo e exclusdo" (BRASIL, 1997i,
p. 15) e o documento Orientacdo Sexual tem por objetivo
"promover reflexdes e discussdes de técnicos, professores,
equipes pedagdgicas, bem como pais e responsaveis, com
a finalidade de sistematizar a acdo pedagogica no
desenvolvimento dos alunos, levando em conta o0s
principios morais de cada um dos envolvidos e
respeitando, também, os Direitos Humanos" (BRASIL,
1997i, p. 73).

Documento que serve "como guia de reflex&o de cunho
educacional sobre objetivos, contelidos e orientacdes
didaticas para os profissionais que atuam diretamente com
criangas de zero a seis anos, respeitando seus estilos
pedagogicos e a diversidade cultural brasileira” (BRASIL,
1998a, p. 7). Volume 1(Introdugdo): “traz informagdes de
ambito mais geral: faz uma reflexdo sobre creches e pré-
escolas no Brasil e apresenta concepgdes de crianca, de
educacdo, de instituicdo de Educacéo Infantil e de seus
profissionais. Este volume apresenta ainda os objetivos
gerias para a Educacéo Infantil e a forma como foram
organizados os dois outros volumes” (BUJES, 2002 p.
97); Volume 2 (Formagao pessoal e social): “tem como
contelido as questdes relativas a formacéo [...]. Trata dos
processos relativos & constitui¢do da identidade e da
autonomia pelas criangas” (Idibem, grifos no original); e,
Volume 3 (Conhecimento do mundo): “[...] ¢ composto
pelos seguintes eixos de trabalho: Matematica, MUsica,
Artes visuais, Linguagem oral e escrita, Natureza e
sociedade e Matematica” (Idibem, grifos no original).

A principal ideia do Programa Brasil sem Homofobia é
criar uma base ampliada e fortalecida do exercicio da
cidadania no Brasil, com a legitimacdo da luta pelo direito
a dignidade e pelo respeito a diferenga.

1997

1997

1998

2004

Oficial

Oficial

Oficial

Oficial

Oficial
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26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

Indicadores de
qualidade na
Educagdo Infantil
no Brasil

Parametros
Nacionais de
Qualidade para a
Educacéo Infantil

Plano Nacional de
Promocado,
Protecédo e Defesa
do Direito de
Criancas e
Adolescentes a
Convivéncia
Familiar e
Comunitaria
Parecer CNE/CEB
n° 2/2007,
aprovado em 31 de
janeiro de 2007
Plano Nacional de
Educagdo em
Direitos Humanos

Parecer CNE/CEB
n° 4/2008,
aprovado em 20 de
fevereiro de 2008

Critérios para um
atendimento em
Creches que
respeite os Direitos
Fundamentais das
Criangas
OrientacOes
Técnicas: Servicos
de Acolhimento
para Criangas e
Adolescentes.

Parecer CNE/CEB
n°® 20/2009,
aprovado em 11 de
novembro de 2009
Parecer CNE/CEB
n° 11/2010,
aprovado em 7 de
julho de 2010

Documento elaborado para contribuir com as institui¢des
de Educagdo Infantil no sentido de que encontrem seu
proprio caminho na diregdo de préaticas educativas que
respeitem os direitos fundamentais das criancas e ajudem
a construir uma sociedade mais democratica.

Este documento se propde a indicar referéncias de
qualidade para a Educacéo Infantil a serem utilizadas
pelos sistemas educacionais, por creches, pré-escolas e
centros de Educacdo Infantil, que promovam a igualdade
de oportunidades educacionais e que levem em conta
diferencas, diversidades e desigualdades de nosso imenso
territorio e das muitas culturas nele presentes.
Documento elaborado com a finalidade de estruturar um
plano nacional destinado a promocao, protecgdo e defesa
do direito de criancas e adolescentes a convivéncia
familiar e comunitaria, além de propiciar espaco para a
formulacédo e implementacédo de politicas publicas que
assegurem a garantia dos direitos das criancas e
adolescentes.

Documento orienta quanto a abrangéncia das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelagGes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana na Educagéo Infantil.

Plano elaborado com a finalidade de tentativa de
concretizago dos direitos humanos com a finalidade de
"efetivacdo da democracia, do desenvolvimento, da justica
social e pela construcdo de uma cultura de paz. [...] A
estrutura do documento atual estabelece concepcdes,
principios, objetivos, diretrizes e linhas de acéo,
contemplando cinco grandes eixos de atuacdo: Educagéo
Bésica; Educacdo Superior; Educacdo Nao-Formal,
Educagdo dos Profissionais dos Sistemas de Justica e
Seguranca Publica e Educagéo e Midia" (BRASIL, 2007b,
p. 13).

O documento propde esclarecer aspectos sobre alguns
principios e normas dos procedimentos pedagdgicos
recomendados para a faixa etaria de 6 a 8 anos de idade.

Documento elaborado para estabelecer critérios para
atendimento em creches, visando & qualidade da educagao
e do cuidado em creches, em respeito aos direitos
fundamentais das criancas.

Documento elaborado com o fim de "regulamentar, no
territorio nacional, a organizacao e oferta de Servigos de
Acolhimento para Criancas e Adolescentes, no ambito da
politica de Assisténcia Social" (BRASIL, 2009a, 12).

Documento originario para a Res. SEB n° 05/2009:
norteador do que e como devem sem aplicados os
conteddos para a Educacéo Infantil.

Documento elaborado para revisar as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de
1998, tendo em vista as mudangas ocorridas desde entao
na Educacdo Nacional.

2006

2006

2006

2007

2007

2008

2009

2009

2009

2010

Oficial

Oficial

Oficial

Oficial

Oficial

Oficial

Oficial

Oficial

Oficial

Oficial
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36

37

38

39

40

41

42

43

Parecer CNE/CEB
n° 7/2010,
aprovado em 7 de
abril de 2010

Plano Decenal dos
Direitos Humanos
de Criangas e
Adolescentes

Parecer CNE/CEB
n°® 16/2012,
aprovado em 5 de
junho de 2012
Parecer CNE/CEB
n® 17/2012,
aprovado em 6 de
junho de 2012

Parecer CNE/CEB
n° 8/2012,
aprovado em 8 de
marco de 2012

Parecer CNE/CP n°
8/2012, aprovado
em 6 de marco de
2012

Plano Nacional de
Enfrentamento da
Violéncia Sexual
contra Criancas e
Adolescentes

Declaracéo dos
Direitos das
Criancas

Estabelece os critérios para a elaboragdo das Diretrizes 2010
Curriculares Nacionais para a Educacédo Basica,
identificando todas as etapas desse momento da educacdo,
além de indicar os pressupostos para a existéncia de cada
uma delas desde a Educacéo Infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio, perpassando pelas modalidades como
educacdo de jovens e adultos; educacao especial;
educacdo profissional e tecnolégica; educacdo basica do
campo; educacdo escolar indigena; educacéo a distancia;
e, educacdo escolar quilombola.

Esse documento é uma versdo preliminar dos eixos,
diretrizes e objetivos para a discussédo do Plano Nacional
dos Direitos Humanos de criancas e adolescentes. Por
isso, além de trazer tais indicativos apresenta a tematica e
a parte histérica. Foi/é o documento utilizado para nortear
as discussoes para elaboragdo dos planos plurianuais em
forma de consulta publica.

Documento elaborado para elencar quais sdo as diretrizes
curriculares nacionais para a Educacédo Escolar
Quilombola, em todos os niveis de ensino.

2010

2012

Parecer elaborado para sanar e complementar em alguns 2012
aspectos as Diretrizes Curriculares para a Educacao
Infantil, inclusive em decorréncia do avanco na oferta de
Educacéo Infantil determinado pelo ordenamento juridico.
Esse documento visa a orientar os sistemas de ensino e
instituicdes de Educacdo Infantil quanto a aspectos
relativos & organizacdo e ao funcionamento da Educagéo
Infantil.

Documento elaborado para esclarecer o posicionamento
do Conselho Nacional de Educagéo quanto ao Projeto de
Lei n® 3.153, de 2012. O projeto de lei trata das
incumbéncias dos estabelecimentos de ensino, a obrigacéo
das escolas de definir, em seu regimento, as normas e
principios para relacionamento e convivéncia harménicos
dos integrantes da sua comunidade escolar.

Esse documento foi elaborado para estabelecer as
Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos
Humanos, cuja finalidade é contribuir para a promogéo de
uma educacéo voltada para a democratizacdo e cidadania,
formando para a vida e para a convivéncia. Nesse sentido,
0 documento traz os principios para a Educacao em
Direitos Humanos e orienta 0 processo sistematico e
multidimensional da formacéo integral dos sujeitos de
direitos, indicando as dimens6es e como essa tematica
deve ser incluida na organizacdo curricular das
instituicdes educativas.

Documento elaborado com o principal intuito de
"estabelecer um conjunto de a¢8es articuladas que permita
a intervencdo técnico-politica e financeira para o
enfrentamento da violéncia sexual contra criangas e
adolescentes” (BRASIL, 2002, p. 14).

Um documento que informa sobre os principios do direito
das criangas, é tratado como um documento orientador
para demais documentos que versem sobre direitos da
infancia.

2012

2012

2013

1959

Oficial

Oficial

Oficial

Oficial

Oficial

Oficial

Oficial

Internacional
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44

45

46

47

48

49

50

51

52

Convencao relativa
a Luta contra a
Discriminacdo no
campo do Ensino

Convengcdo sobre
os Direitos da
Crianca

Declaracédo de
Jomtien

Diretrizes de RIAD

Declaracdo de
Nova Delhi

Declaracéo das
ONGs Educacao
para Todos

Declaracao de
Dakar - Educacdo
para Todos: o
Compromisso de
Dakar

Declaracdo de
Cochabamba

Um mundo para as
criancas

Documento versa em linhas gerais sobre discriminag¢do no
campo do Ensino, sem aprofundamento das tematicas de
discriminacdo. Propde a adogdo de medidas que anulem
qualquer tipo de diferenciacdo que tenha efeito destrutivo
ou que altere a igualdade de tratamento com relagédo ao
ensino.

Documento internacional que visa ao estabelecimento de
pardmetros de protecdo integral & crianca, estabelecendo
de forma particular a responsabilidade fundamental da
familia relativos ao respeito, aos cuidados e protecao.
Além de elencar quais sdo os deveres do Estado que
acordarem com as regras estabelecidas pelo documento.

Documento redigido com as principais ideias sobre como
proceder para atingir uma educacédo para todos, com 0s
objetivos e planos para concretizacdo destes.

Documento elaborado para direcionar como os Estados
Membros da ONU devem formular planos gerais de
prevencdo que abordem a andlise profunda do problema
da ‘delinquéncia’ e relagdo de programas e servicos,
facilidades e recursos disponiveis para esse fim.

O documento confirma o compromisso dos paises em
desenvolvimento em cumprir as metas estabelecidas pela
Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos e pela
Culpula Mundial da Crianga. Neste documento os paises
reconhecem o direito & educac&o.

Documento elaborado a partir de uma consulta
internacional a ONGS (organizac¢des ndo-governamentais)
cuja finalidade foi identificar questdes que deveriam ser
seguidas pelos governos e agéncias internacionais para o
cumprimento das metas previstas na Declaracéo de
Jomtien, assinada em 1990.

Documento elaborado 10 anos ap6s a Conferéncia
Mundial de Educagéo para Todos, em Jomtien. Nessa
conferéncia foi feita e assinada a Declaracdo Mundial de
Educacéo para Todos, em 1990. Em 2000, 0 compromisso
que os paises-membros da UNESCO firmaram ficou
conhecido como Educacdo para Todos: compromisso
Dakar, no qual se propuseram a avaliar, discutir e
aprofundar os compromissos assumidos em 1990.
Documento apresenta elementos que sdo considerados
fundamentais, para os paises da América Latina e do
Caribe, para obtencdo de uma educacao de qualidade.

A principal finalidade do documento é reafirmar o
compromisso com as criangas, no sentido de promover e
proteger os direitos de todas as criancas. O documento
propde um Plano de a¢do a ser adotado pelos paises que
outorgam o documento com vistas ao cumprimento do
proposto a partir desse plano, com o fito de proporcionar
um mundo melhor para as criancas.

1968

1989

1990

1990

1993

2000

2000

2001

2002

Internacional

Internacional

Internacional

Internacional

Internacional

Internacional

Internacional

Internacional

Internacional

Fonte: da pesquisa.

Como ¢é possivel notar com a apresentacdo dos resumos, a finalidade dos documentos

ndo € outra sendo a de regulamentar o cotidiano, as relagfes individuais, mas que engloba a

sociedade, por meio da instituicdo escolar ou outra estabelecida conforme a origem e destino

do ato normativo. O volume 01 dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) — Introdugéo

aos PCNs (1997), como exemplo, indica que:
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foram elaborados para orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendacfes, subsidiando a
participacdo de técnicos e professores brasileiros, principalmente daqueles que se
encontram mais isolados, com menor contato com a producdo pedagdgica atual
(BRASIL, 19974, p. 10, grifos nossos).

Outro documento que tenta regular as relagfes sociais € o0 Decreto n® 7.959, de 13 de

marc¢o de 2013: Plano Nacional de Politicas para as Mulheres (2013-2015), o qual sugere que:

os principios orientadores da Politica Nacional para as Mulheres: [sd0] autonomia
das mulheres em todas as dimensdes da vida; busca da igualdade efetiva entre
mulheres e homens, em todos os ambitos; respeito a diversidade e combate a todas
as formas de discriminacdo; carater laico do Estado; universalidade dos servicos e
beneficios ofertados pelo Estado; participacdo ativa das mulheres em todas as fases
das politicas publicas; e transversalidade como principio orientador de todas as
politicas publicas (BRASIL, 2013, p. 9-10, grifos nossos).

Além do documento ‘Um mundo para as criangas’ (2002) que indica como pretende

criar um mundo para o publico a que se destina — as criancas:

convocamos todos os membros da sociedade para juntarem-se a nés em um
movimento mundial que contribua a criagdo de um mundo para as criangas,
apoiando nossos compromissos com 0s principios e objetivos seguintes: 1. Colocar
as criangas em primeiro lugar [...]. 2. Erradicar a pobreza: investir na infancia [...]. 3.
N&o abandonar nenhuma crianga [...]. 4. Cuidar de cada crianga [...]. 5. Educar todas
as criancas [...]. 6. Proteger as criancas da violéncia e da exploracéo [...]. 7. Proteger
as criancas da guerra [...]. 8. Combater o HIV/AIDS [...]. 9. Ouvir as criancas e
assegurar sua participacgdo [...]. 10. Proteger a Terra para as criangas (ONU, 2002, p.
13-14, grifos nossos).

Apresentamos como exemplos uma citagdo de cada tipo de documento: Oficial (PCN,
1997), Legal (Decreto, 2013) e Internacional (Um mundo para as criancas, 2002). Tais
documentos podem funcionar como um mecanismo do poder disciplinar, pois parecem
evidenciar, por meio de seus discursos, que ele foram pensados para “orientar e garantir a
coeréncia”, ou que se utilizam de ‘principios orientadores’, ou ainda, quais S0 0S
‘compromissos com os principios e objetivos’, para finalidade de regular cada uma das

situacoes.

Para 0 PCN (1997) h& uma intencdo em regular a vida das criangas no meio escolar;
no segundo documento, utiliza-se de ‘principios orientadores’ para regular quais sé@o as
expectativas das politicas pensadas para meninas e mulheres e, por ultimo, o compromisso
internacional indicando o que se espera para ‘criarmos’ um mundo para as criangas, de que
modo isso seria possivel. Entdo, cada um dos documentos, cada qual em sua especificidade,
cria, assim, meios que subsidiardo a normatizagdo dos corpos, funcionando como o proposto

por Foucault (2010a), atingindo os trés eixos para o governamento das populagdes — das
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criangas no primeiro e Gltimo documentos apresentados e das meninas e mulheres no segundo
documento —, inventando a verdade dos saberes por meio da convencdo do documento,
estabelecendo as normas de comportamento esperado para a formacdo em cada area do
conhecimento e temas transversais. Por fim, com a aplicacdo dessas regulamentacGes no

ambito social, constituem os modos de disciplinamento dos corpos.

Ao procedermos a escolha dos critérios (educacdo da infancia, direitos humanos,
género e sexualidade na educacdo), os materiais que surgiriam e seriam filtrados para as
analises prioritariamente estariam relacionados a educacéo, o que nos leva a confirmacdo com

a informacg&o sobre qual foi o publico-alvo dos documentos promulgados, como vemos a
sequir:

TABELA 1 - Publico-alvo

Publico-alvo Quantidade de
documentos
Educadores/as 26
Profissionais da Educacéo 26
Sociedade em geral 20
Comunidade Escolar 13
Adolescentes 8
Criancas 8
Governantes 5
Agéncias internacionais 2
Poder Judiciario 2
Benefiarios/as e gestores/as do Programa Bolsa Familia. 1
Estados Membros 1
Parlamentares 1
Poder Legislativo 1
Profissionais que lidam com criangas e adolescentes acolhidos/as 1
Rede de protecdo as criangas e adolescentes 1

Fonte: da pesquisa

Antes de descrevermos o quantitativo por publico-alvo cabe a explicacdo de dois
aspectos para o entendimento da tabela ora apresentada:

1°) a distingdo justaposta entre educadores/as, profissionais da educacdo e comunidade
escolar que adotamos para a analise dos documentos: para educadores/as entendemos que sdo
as pessoas que estdo diariamente em contato com as criangas como, por exemplo,
professores/as, recreadores/as, entre outros/as que mantenham o contato diario e continuo;
para profissionais da educagdo entendemos que nesse conjunto estariam incluidas as pessoas
que tém funcdo outra dentro do ambiente escolar como, por exemplo, diretores/as,

coordenadores/as, supervisoras/as, inspetores/as, entre outros profissionais que ndo tenham o
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contato diario e continuo estabelecido com as criangas por sua funcdo diversa naquele
ambiente; e, por comunidade escolar entendemos que sdo as pessoas exteriores a escola que
de alguma forma participam daquele ambiente por possuir algum vinculo ou por interesse
pessoal como, por exemplo: mées, pais, responsaveis pelas criancas, entre outras pessoas.

2% E concernente a quantidade de publico-alvo ser superior ao ndmero de documentos
analisados, porque 0 mesmo documento poderia ter como publico-alvo diversos seguimentos
como, por exemplo, a Lei 8.069, de 13 de julho de 1990 (ECA), destinada as criancas,
adolescentes, educadores/as, comunidade escolar, sociedade em geral e poder judiciario.

Esclarecidos esses pontos, vemos por meio da TABELA 1 — Publico-alvo — que vinte
e seis dos 52 documentos coletados sdo destinados aos/as educadores/as e profissionais da
educacdo; vinte a sociedade em geral; treze a comunidade escolar; oito a criancas e
adolescentes; cinco a governantes; dois ao poder judiciario e agéncias internacionais, e 0s
demais itens como: beneficiarios/as e gestores do Programa Bolsa Familia?*, Estados
Membros da ONU, parlamentares entre os demais, tém a ocorréncia de um documento por
publico-alvo.

A elaboracdo de documentos normativos — legais e de orientacdo — com suas
especificidades e fins revelam-se como um mecanismo do poder disciplinar, pois por meio
desses e com a finalidade primeira de “guiar a conduta” do seu publico-alvo designam formas
e maneiras de conduzir a vida dessas pessoas (da populagéo) e orientam como devem agir em
diversas situacdes cotidianas. Especificamente para a pesquisa, a forma de governar®® a vida
escolar da infancia, como orienta Foucault (2007a) “as disciplinas do corpo e as regulacdes da
populacdo constituem os dois polos em torno dos quais se desenvolveu a organizacdo do
poder sobre a vida” (FOUCAULT, 2007a, p. 152).

2.2. SEXUALIDADE E GENERO NOS DOCUMENTOS

Essa secdo foi pensada para trazer discussdes acerca de sexualidade e género presentes
nos documentos pesquisados, além de problematiza-los a partir das analises propostas para

cada um dos conceitos. Ao todo, pesquisamos detidamente 52 documentos, desses 29

24 «¢ um programa de transferéncia direta de renda que beneficia familias em situaciio de pobreza e de extrema

pobreza em todo o pais. O Bolsa Familia integra o Plano Brasil Sem Miséria, que tem como foco de atuacdo 16
milhdes de brasileiros[as] com renda familiar per capita inferior a R$ 70 mensais e estd baseado na garantia de
renda, inclusdo produtiva e no acesso aos servigos publicos” (BRASIL, 2014, s/p)

% No sentido empreendido por Foucault (1995) modo ou maneira de dirigir a conduta dos individuos ou dos
grupos.
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apresentam citacdes relacionadas & sexualidade e 38 expdem sobre género, no APENDICES
B e C temos a relacdo de todos os documentos e suas respectivas citagfes para

aprofundamento de possiveis estudos dessas tematicas posteriormente.

2.2.1. Sexualidade nos documentos

Um de nossos objetivos com a pesquisa foi analisar como a infancia sexuada aparece
nos documentos estudados. Para tanto, como ja destacamos anteriormente, realizamos coleta
dos atos normativos buscados em sitios eletrdnicos. ApoOs essa pesquisa eletrénica,
aprofundamentos foram realizados nos documentos, por meio da ficha de anéalise
anteriormente explicitada. E, identificamos que havia 187 citagdes em 29 dos 52 atos
normativos relacionando sexualidade como conceito presente nos textos legais, oficiais e
internacionais.

Entre os documentos legais, essa temética apareceu em seis deles: Decreto n°
5.007, de 8 de marco de 2004; Decreto n° 7.037, de 21 de dezembro de 2009; Decreto n°
7.959, de 13 de marco de 2013; Instrucdo Operacional n°® 36 SENARC/MDS, de 21 de julho
de 2010; Lei n° 8.069, de 13 de Julho de 1990 (ECA), Resolucdo CNE/CEB n° 8, de 20 de
novembro de 2012.

Para os documentos oficiais foram identificados nos seguintes documentos: Brasil
Sem Homofobia (2004); Critérios para um atendimento em Creches que respeite os Direitos
Fundamentais das Criangas (2009); OrientacGes Técnicas: Servicos de Acolhimento para
Criancas e Adolescentes (2009); Parametros Curriculares Nacionais (1997); Parecer
CNE/CEB n° 11/2010, aprovado em 7 de julho de 2010; Parecer CNE/CEB n° 16/2012,
aprovado em 5 de junho de 2012; Parecer CNE/CEB n° 7/2010, aprovado em 7 de abril de
2010; Parecer CNE/CP n° 8/2012, aprovado em 6 de marco de 2012; Plano Decenal dos
Direitos Humanos de Criancas e Adolescentes (2010); Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos (2006); Plano Nacional de Enfrentamento da Violéncia Sexual contra
criancas e adolescentes (2013); Plano Nacional de Promocéo, Protecdo e Defesa do Direito de
Criancas e Adolescentes a Convivéncia Familiar e Comunitéria (2006); e, Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (1998), que totalizam 13 atos normativos que
versam sobre sexualidade.

Por fim, relativamente aos internacionais temos 3 documentos sobre sexualidade:
Convencao sobre os Direitos da Crianga (1989); Declaracdo de Dakar — Educacéo para Todos:

0 Compromisso de Dakar (2000); e, Um mundo para as criancas (2002).



68

Para viabilizar a andlise sobre o que propusemos, realizamos agrupamentos que foram
assim dispostos: acOes governamentais; conceito; crianga sexuada; diretrizes para a educagéo
(modos de atuacdo); informacdes historicas; e, violéncia contra criancas.

O agrupamento ‘a¢Ges governamentais’ consta nos documentos legais e oficiais e
abarcou elementos como, por exemplo, desenvolver politicas, elaboragdo de diretrizes sobre a
sexualidade, desenvolver protocolos, fomentar a criacdo de redes de protecdo dos Direitos
Humanos de lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais, implementar acdes de
promocdo da cidadania, fortalecer acGes, ampliacdo de programas governamentais na area de
educacdo sobre a sexualidade, formagdo especifica para docentes sobre sexualidade, entre
tantas outras a¢des designadas aos 6rgdos governamentais.

Para ilustrar, apresentamos duas citaces: uma de documento legal e outro de oficial.
Respectivamente, o Decreto n° 7.959, de 13 de marco de 2013 que versa sobre o Plano
Nacional de Politicas para Mulheres (2013-2015) propde-se a “formar até 140 mil
profissionais da rede publica de educacdo nas tematicas de género, étnicas, raciais e de
orientacdo sexual por meio do Programa Género e Diversidade na Escolal?®” (BRASIL, 2013,
p. 24) e o Plano Decenal dos Direitos Humanos de Criancas e Adolescentes que sugere aces

no sentido de

novas estratégias devem ser estruturadas e de largo alcance, ndo apenas em escala
nacional mas em uma perspectiva de mudanca de mentalidades, para reversdo do
adultocentrismo, que reforca outras formas de dominacdo e a elas se acumplicia,
como no caso do androcentrismo patriarcal machista, do etnocentrismo racista ou da
homofobia sexista (BRASIL, 2010, p. 26, grifos nossos).

Nos documentos internacionais selecionados para a analise, ndo foram localizadas
citagdes sobre sexualidade no agrupamento ‘a¢des governamentais’. Os elementos indicados
anteriormente, como o desenvolvimento de protocolos ou a proposicdo de politicas publicas
ou outras atividades destinadas a acdo governamental, restringiram-se aos documentos

nacionais com relacdo a sexualidade.

No agrupamento ‘conceito’, trés documentos oficiais se ocuparam de tentar definir
sexualidade: Brasil sem Homofobia, cuja defini¢do sugere que a “sexualidade transcende os
limites do ato sexual e inclui sentimentos, fantasias, desejos, sensacOes e interpretacdes.”
(BRASIL, 2004, p. 29), no ato normativo Referencial Curricular Nacional para a Educagéo
Infantil (RCNEI) sugere que

% E um programa financiado pelo Ministério da Educagio que se propde a formar profissionais da area da
Educac&o nas tematicas de género, sexualidade, diversidade e relag6es étnico-raciais na escola.
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A sexualidade tem grande importancia no desenvolvimento e na vida psiquica das
pessoas, pois independentemente da potencialidade reprodutiva, relaciona-se com o
prazer, necessidade fundamental dos seres humanos. [...] é entendida como algo
inerente, que esta presente desde o momento do nascimento, manifestando-se de
formas distintas segundo as fases da vida. Seu desenvolvimento é fortemente
marcado pela cultura e pela histéria, dado que cada sociedade cria regras que
constituem parametros fundamentais para o comportamento sexual dos individuos
(BRASIL, 1998c, p. 17).

E, no documento PCN — Orientagcdo Sexual (1997i) — o qual define de duas formas,
trazendo sexualidade enquanto “busca do prazer, necessidade fundamental dos seres

humanos. [...] expressédo cultural.” (BRASIL, 19971, p. 81) e sexualidade

[...] como algo inerente a vida e a salde, que se expressa desde cedo no ser humano.
Engloba o papel social do homem e da mulher, o respeito por si e pelo outro, as
discriminacOes e os esteredtipos atribuidos e vivenciados em seus relacionamentos,
0 avanco da AIDS e da gravidez indesejada na adolescéncia, entre outros, que séo
problemas atuais e preocupantes (BRASIL, 1997i, p. 73).

A baila, ha trés informacdes nas citacdes acima mencionadas que podemos discutir:
primeira, relacionar a sexualidade ao prazer; segunda, sexualidade entendida como ‘inerente’
ao ser humano; e terceira, que a sexualidade englobaria ‘o papel social do homem ¢ da

mulher’.

Para discutirmos a relacdo pretendida entre sexualidade e prazer no RCNEI (1998) e a
sexualidade enquanto algo ‘inerente’ ao ser humano, tanto no RCNEI (1998) como no PCN
(1997i), podemos pensar sobre uma possivel ‘essencializacdo’ da vida humana. Pois, a
sexualidade discorrida como necessidade humana e a busca por um ‘prazer natural’ parece
indicar um discurso que tenta naturalizar essa relacdo, sem problematizar a sexualidade em
todas as suas vertentes. Ao pensarmos que a sexualidade s6 pode ser vivida enquanto meio de

prazer parece ser esquecida outras maneiras de vivé-la.

Ou seja, parecem inscrever a sexualidade “num dominio aparentemente estavel e
universal, o dominio da natureza” (LOURO, 2004, p. 81) e, segundo a mesma autora, fazendo
parecer que 0s corpos carregariam um interior desde o nascer:

A ordem ‘funciona’ COmMO Se 0S COrpos carregassem uma esséncia desde o
nascimento; como se 0s corpos sexuados se constituissem numa espécie de
superficie pré-existente, anterior a cultura. Onde encontrar, contudo, esse corpo pré-
cultural? Como acessa-lo? Na tela do aparelho de ecografia que mostra os primeiros

momentos da vida de um feto, teriamos, afinal, um corpo ainda ndo nomeado pela
cultura? A resposta terd de ser negativa (LOURO, 2004, p. 81).

Por dltimo, o PCN (1997i) traz uma informacdo de que a sexualidade englobaria ‘o

papel social do homem e da mulher’ e, com isso, parece haver um equivoco em tal
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documento. Porque h& uma confusdo dos conceitos de sexualidade e género. Louro (2004)
afirma que “a coeréncia ¢ a continuidade supostas entre sexo-género-sexualidade servem para

sustentar a normatizacao da vida dos individuos e das sociedades” (LOURO, 2004, p. 88).

Assim, parece ‘normal’ pensar as vivéncias de género enquanto constitutivas das
vivéncias acerca da sexualidade. Mas, como ponderado por Louro (2004), “¢ evidente 0
carater politico dessa premissa” (idibem), pois evidenciam 0s investimentos para a
normatizacdo dos corpos. Mais adiante no texto, disporemos a discussdo especifica acerca da

atribui¢do de ‘papéis’ para homens e mulheres.

Pela proposta de documentos oficiais (ndo-mandatorios) e que podem ser menos
objetivos que os documentos legalistas (mandatdrios), pudemos extrair ‘informacoes
historicas’ em sete deles, como por exemplo nessa passagem do Plano Nacional de Educacéo

em Direitos Humanos (2007):

Além do recrudescimento da violéncia, tem-se observado o agravamento na
degradacdo da biosfera, a generalizagdo dos conflitos, o crescimento da intolerancia
étnico-racial, religiosa, cultural, geracional, territorial, fisico-individual, de género,
de orientacéo sexual, de nacionalidade, de opcéo politica, dentre outras, mesmo em
sociedades consideradas historicamente mais tolerantes, como revelam as barreiras e
discriminacfes a imigrantes, refugiados e asilados em todo o mundo. H4, portanto,
um claro descompasso entre os indiscutiveis avancos no plano juridico-institucional
e a realidade concreta da efetivacdo dos direitos (BRASIL, 2007, p. 21, grifos
N0SS0S).

Relatos e providéncias de protecdo a infancia estdo presentes em todos os tipos de
documentos analisados (Legais, Oficiais e Internacionais) e, em nove deles especificamente
acerca da ‘violéncia contra criangas’, como vemos, nos exemplos a seguir: no Decreto n°
7.037, de 21 de dezembro de 2009: “ampliar o acesso e qualificar 0s programas
especializados em salde, educacdo e assisténcia social, no atendimento a criancas e
adolescentes vitimas de violéncia sexual e de suas familias” (BRASIL, 2009, p. 28); no ato
normativo Plano Nacional de Enfrentamento da Violéncia Sexual contra criancas e
adolescente: “a violéncia sexual contra criangas e adolescentes € um fendmeno complexo e de
dificil enfrentamento, inserido num contexto histdrico-social de violéncia endémica e com
profundas raizes culturais” (BRASIL, 2002, p. 9); e, no documento internacional Um mundo
para as criangas: “proteger as criangas de todas as formas de exploragao sexual, inclusive da
pedofilia; do trafico e do sequestro” (ONU, 2002, p. 46).

Para o agrupamento ‘diretrizes para educagdo (modos de atuacéo)’ temos um total de
90 citagdes. Segundo nossas analises, em 17 dos documentos pesquisados e presentes em

todos os tipos de documento, trazendo informac@es relacionadas ao curriculo, material ndo
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destinado a infancia (dito como ‘impréprio’ pelo documento), material didatico e modos de
atuacdo do/a professor/a na prética docente. Como vemos por meio dos elementos extraidos

do PCN - Orientacdo Sexual:

O trabalho de Orientacdo Sexual na escola é entendido como problematizar, levantar
questionamentos e ampliar o leque de conhecimentos e de opcBes para que o aluno,
ele préprio, escolha seu caminho. A Orientacdo Sexual ndo-diretiva aqui proposta
sera circunscrita ao ambito pedagdgico e coletivo, ndo tendo portanto carater de
aconselhamento individual de tipo psicoterapéutico. Isso quer dizer que as diferentes
tematicas da sexualidade devem ser trabalhadas dentro do limite da acdo
pedagdgica, sem serem invasivas da intimidade e do comportamento de cada aluno
(BRASIL, 1997i, p. 83).
Ou, como nesse outro exemplo, de uma passagem do mesmo documento:

Outro ponto a ser considerado para as intervencdes do professor nas situacdes de
manifestacdo de sexualidade de seus alunos em sala de aula é o referente aos valores
a ela associados. O professor ndo deve emitir juizo de valor sobre essas atitudes, e
sim contextualiza-las (BRASIL, 1997i, p. 103).

E possivel evidenciar por meio dessas citacbes que ha uma intencionalidade nos
documentos pesquisados em estabelecer uma conduta para as praticas humanas: “o professor
ndo deve ...”; “[...] tematicas da sexualidade dever ser trabalhadas...”. Bujes (2002), indica
que:

O projeto educacional moderno é um projeto civilizador: estabelecer novas pautas de
conduta para os seres humanos. Seu principal objetivo foi o de operar o
distanciamento entre homem e natureza [...], individualizando cada vez mais 0
sujeito (BUJES, 2002, p. 55).

A autora continua informando que “estes discursos, estes raciocinios e estas novas
posicBes de sujeito [...] nada mais sdo do que sistemas de idéias que permitiram pensar
diferentemente [...] e introduziram, a0 mesmo tempo, novos aparatos para seu [dos sujeitos]
controle e regulagao” (BUJES, 2002, p. 55).

Ainda, em analise do agrupamento ‘diretrizes para educacdo (modos de atuacéo)’, o
Decreto n°® 7.959, de 13 de mar¢o de 2013 - Plano Nacional de Politicas para as Mulheres
(2013-2015) sugere a elaboragao e distribuigdo de “materiais didaticos referentes a género,
raca, etnia, orientacdo sexual e direitos humanos” (BRASIL, 2013, p. 25). Sobre 0 mesmo

agrupamento ainda trazemos como exemplo o documento internacional Declaracdo de Dakar:

A educacdo deve propiciar habilidades e competéncias para viver e desenvolver uma
cultura do direito, o exercicio da cidadania e a vida democrética, a paz e a nao-
discriminacdo; a formacao de valores civicos e éticos; a sexualidade; a prevencdo
ao abuso das drogas e do alcool; a preservacdo e o cuidado do meio ambiente
(UNESCO, 2000, p. 34, grifos nosso).
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E, por fim, mas ndo menos importante, 0 agrupamento ‘crianga sexuada’ cujo teor nos
ocupa sobremaneira ao considerarmos um dos objetivos da pesquisa, qual seja o de analisar
como a infancia sexuada é apresentada nos atos normativos.

Entdo, esse ponto relevante para a pesquisa foi identificado em 26 citacdes distribuidas
em cinco documentos oficiais: PCNs (1997c, 1997f e 1997i) — Ciéncias Naturais, Educagéo
Fisica e Orientagcdo Sexual; Plano Nacional de Enfrentamento da Violéncia Sexual contra
criancas e adolescentes (2013); e, no Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil
(1998c).

Os PCNs — Orientagdo Sexual (19971) sugerem que a sexualidade de criancas “se
desenvolve desde os primeiros dias de vida e segue se manifestando de forma diferente em
cada momento da infancia. A sua vivéncia saudavel é fundamental na medida em que é um
dos aspectos essenciais de desenvolvimento global dos seres humanos” (BRASIL, 1997i, p.
81, grifos nossos), ou seja, o referido documento apresenta que as criancas tém a sexualidade
como parte do processo de seu ‘desenvolvimento’.

O mesmo documento indica que a crianca pode ser movida pelas curiosidades sobre
esse assunto, as vezes demonstrando-a de forma explicita e em outras ndo (idem, p. 89).
Também informa “que as manifestacOes da sexualidade infantil sdo prazerosas e fazem parte
do desenvolvimento saudavel de todo ser humano” (idem, p. 103). Além de indicar que o
objetivo da transversalidade da tematica de Orientagdo Sexual “é [de] contribuir para que 0s
alunos possam desenvolver e exercer sua sexualidade com prazer e responsabilidade” (idem,
p. 91).

Antes de expormos um quadro sobre infancia sexuada, urge pensarmos sobre o
binarismo saudavel/doente, apresentado pelo documento PCN (1997i). Para tanto,
necessitamos considerar a constituicdo da identidade ancorada no corpo, pois é nele que se
circunscrevem as marcas atribuidas por semelhanca e/ou diferenca, fazendo com que
determinadas caracteristicas passem a ser significadas como marcas que podem definir as
identidades: mulher, homem, jovem, velho, saudavel, doente, entre tantas outras defini¢cdes
possiveis.

Dessa forma, os discursos que circulam de varios modos pela sociedade produzem o0s
corpos e ha uma constante que visa a classificacdo dos sujeitos, que estabelece o pensamento
binario sobre as possibilidades de (re)construcdo identitaria: mulher/homem, belo/feio,
saudavel/doente e atuam para diferenciar, agrupar, classificar e ordenar os sujeitos.

Scott (1999) critica o binarismo, sugerindo que:
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precisamos de teorias que nos permitam pensar em termos de pluralidades e
diversidades, em lugar de unidades e universais; que rompam o esquema tradicional
das velhas tradicGes filosoficas ocidentais, baseadas em esquemas binarios que
constroem hierarquias (SCOTT, 1999, p. 203).

E, as citacbes (do PCN — Orientacbes sexuais), acima mencionadas, trazem o
desenvolvimento da sexualidade da infancia ‘saudavel’ a partir da adogao de agdes e praticas.
Sao prescritas atitudes, posturas e acGes necessarias para o ‘sucesso’ desse desenvolvimento
para essa fase da vida da crianca. Entdo, a ‘vivéncia sauddvel’ da sexualidade ¢
‘fundamental’, segundo o documento normativo, ‘na medida em que é um dos aspectos
essenciais de desenvolvimento global dos seres humanos’. Ou seja, se ndo houver essa
‘vivéncia saudavel’ ndo havera desenvolvimento ‘global’? Cabe reflexdo sobre o que o
documento sugere.

Especialmente para esse agrupamento, expusemos 0 QUADRO 9 — Infancia sexuada,
0 qual pretende demonstrar, por meio das cita¢fes, algumas das formas que a infancia

sexuada é apresentada nos documentos.

QUADRO 9 - Infancia sexuada

Documento Citacdo

Parémetros Curriculares “Tdo importante quanto o estudo da anatomia e fisiologia dos aparelhos

Nacionais - Ciéncias Naturais  reprodutores, masculino e feminino, a gravidez, o parto, a contracepcdo, as
formas de prevengdo as doengas sexualmente transmissiveis, é a
compreensdo de que o corpo humano é sexuado, que a manifestacdo da
sexualidade assume formas diversas ao longo do desenvolvimento humano
e, como qualquer comportamento, é modelado pela cultura e pela sociedade.
Esse conhecimento abre possibilidades para o aluno conhecer-se melhor,
perceber e respeitar suas necessidades e as dos outros, realizar escolhas
dentro daquilo que Ihe é oferecido” (BRASIL, 1997c, p. 40).

Parametros Curriculares “Participar de diferentes atividades corporais, procurando adotar uma atitude

Nacionais - Educacéo Fisica cooperativa e solidaria, sem discriminar os colegas pelo desempenho ou por
razdes sociais, fisicas, sexuais ou culturais” (BRASIL, 19971, p. 47).

Parametros Curriculares “A sexualidade provoca nas criangas uma grande variedade de sentimentos,
Nacionais - Orientacdo Sexual sensaces, duvidas, etc” (BRASIL, 1997i, p. 88).
Referencial Curricular “O complexo processo de construgdo da identidade e da autonomia depende
Nacional para a Educacéo tanto das interagBes socioculturais como da vivéncia de algumas
Infantil experiéncias consideradas essenciais associadas a fusdo e diferenciacdo,
construcdo de vinculos e expressdo da sexualidade” (BRASIL, 1998b, p. 15).
Referencial Curricular “Os constantes cuidados com o conforto que séo efetivados pelas trocas de
Nacional para a Educacgédo vestudrio, pelos procedimentos de higiene da pele, pelo contato com a dgua
Infantil do banho, pelos toques e massagens, pelos apoios corporais e mudangas

posturais vao propiciando aos bebés novas referéncias sobre seu préprio
corpo, suas necessidades e sentimentos e sobre sua sexualidade” (BRASIL,

1998b, p. 16).
Referencial Curricular “A compreensdo da sexualidade como um processo amplo, cultural e
Nacional para a Educagéo inerente ao desenvolvimento das criangas pode auxiliar o professor diante
Infantil das acOes exploratérias das criangas ou das perguntas que fazem a respeito

do tema” (BRASIL, 1998b, p. 19).
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Plano Nacional de “Neste documento entende-se a violéncia sexual expressada de duas formas -

Enfrentamento da Violéncia abuso sexual e exploracdo sexual —, como todo ato, de qualquer natureza,

Sexual contra criangas e atentatorio ao direito humano ao desenvolvimento sexual da crianca e do

adolescentes adolescente, praticado por agente em situacdo de poder e de
desenvolvimento sexual desigual em relacdo a crianca e adolescente vitimas”
(BRASIL, 2013, p. 22).

Fonte: da pesquisa

Com os exemplos demonstrados pelo QUADRO 9 podemos refletir, entdo, que a
infancia sexuada esta presente nos documentos, ou seja, parece que € sabido sobre sua
existéncia. Por isso, uma pergunta paira sobre nos: se sabemos de sua invencdo e ha
orientacbes de como se pode trabalhar com tais teméticas no espaco escolar (mesmo que
talvez possamos questionar alguns modos e entendimentos sobre esse assunto), como pode
haver escolas que neguem a existéncia da sexualidade na infancia? E, preferem ‘trabalhar’ a
educacdo para a sexualidade pelo silenciamento (ou inexisténcia) do assunto?

Essas sdo questdes que necessitariam de outra pesquisa para serem discutidas.
Entretanto, os entendimentos acerca da infancia sexuada aparecem em trés momentos
histéricos nos atos normativos oficiais pesquisados aqui, em 1997, 1998 e 2013 e isso nos
levou a problematizar o motivo.

Nesse momento, podemos apenas suspeitar sobre: pode estar acontecendo um
recrudescimento nas politicas publicas acerca dessa tematica, 0 modo como ela pode ser
trabalhada nas escolas e em outros espacos educativos, por motivos diversos como familiar,
religioso, preconceito, entre tantos possiveis. As possibilidades de discussGes sobre essa
questdo vao além da alcada desta pesquisa, mas que causam bastante estranhamento para nos.

Na sequéncia, apresentamos como 0 género esta presente nos documentos analisados
na pesquisa. Salientamos que os documentos em sua grande maioria relacionam género e
sexualidade e, em alguns deles entrelacam os conceitos como se fossem ou significassem a

mesma questdo, ponto em que discordamos e justificamos ao final da préxima secéo.

2.2.2. Género nos documentos

Como nos propusemos a relacionar infancia e género nos documentos analisados,
identificamos 174 citagdes em 38 de 52 documentos cujo teor versa sobre género e que estdo
presentes em textos Legais, Oficiais e Internacionais vigentes.

Dentre os atos normativos legais temos oito: Constituicdo Nacional (1988); Decreto n°
5.007, de 8 de marco de 2004; Decreto n® 7.037, de 21 de dezembro de 2009; Decreto n°
7.959, de 13 de marco de 2013; Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001 (PNE); Resolucéo
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CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010; Resolucdo CNE/CEB n° 8, de 20 de novembro de
2012; e, Resolugéo n° 5, de 17 de dezembro de 2009 - Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo Infantil.

Ja os documentos oficiais perfazem 23 que apresentam alguma citacdo sobre género

em seus contetdos, conforme TABELA 2 — Documentos oficiais contendo género:

TABELA 2 — Documentos oficiais contendo género

Documento Ano
Parametros Curriculares Nacionais — Vol. 1 — Introduc&o aos PCN's 1997
Parametros Curriculares Nacionais — VVol. 2 — Lingua Portuguesa 1997
Parametros Curriculares Nacionais — Vol. 4 — Ciéncias Naturais 1997
Parametros Curriculares Nacionais — Vol. 5 — Histéria e Geografia 1997
Parametros Curriculares Nacionais — Vol. 6 — Arte 1997
Parametros Curriculares Nacionais — Vol. 7 — Educacéo Fisica 1997
Parametros Curriculares Nacionais — Vol. 8 — Apresentacdo dos Temas Transversais e Etica 1997
Parametros Curriculares Nacionais — VVol. 10 — Pluralidade cultural e Orientacio Sexual 1997
Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil 1998
Brasil Sem Homofobia 2004
Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil 2006
Plano Nacional de Educagéo em Direitos Humanos 2006
Plano Nacional de Promog&o, Proteco e Defesa do Direito de Criangas e Adolescentes a 2006
Convivéncia Familiar e Comunitéria
Critérios para um atendimento em Creches que respeite os Direitos Fundamentais das Criangas 2009
Indicadores de qualidade na Educacéo Infantil no Brasil 2009
OrientagBes Técnicas: Servicos de Acolhimento para Criangas e Adolescentes. 2009
Parecer CNE/CEB n° 20/2009, aprovado em 11 de novembro de 2009 2009
Parecer CNE/CEB n° 11/2010, aprovado em 7 de julho de 2010 2010
Parecer CNE/CEB n° 7/2010, aprovado em 7 de abril de 2010 2010
Plano Decenal dos Direitos Humanos de Criangas e Adolescentes 2010
Parecer CNE/CEB n° 16/2012, aprovado em 5 de junho de 2012 2012
Parecer CNE/CP n° 8/2012, aprovado em 6 de marco de 2012 2012
Plano Nacional de Enfrentamento da Violéncia Sexual contra criancas e adolescentes 2013

Fonte: da pesquisa

Sdo sete 0os documentos internacionais que trazem género em seu teor: Convencgédo
relativa a Luta contra a Discriminacdo no campo do Ensino (1960); Convencdo sobre o0s
Direitos da Crianca (1989); Declaracdo das ONGs Educacao para Todos (2000); Declaracédo
de Cochabamba (2001); Declaracdo de Dakar — Educacdo para Todos: o Compromisso de

Dakar (2000); Declaracdo de Jomtien - Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos:
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Satisfacdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem (1990); e, Um mundo para as criangas
(2002).

Do mesmo modo que realizamos na secdo anterior, efetivamos o agrupamento de
passagens que tinham alguma relacéo entre si e assim foram listados: acdes governamentais;
diretrizes para a educacdo (modos de atuacdo); equidade de género; expectativa de género;
linguagem; conceito; informagdes historicas; e, violéncia contra crianca. Os trés altimos
agrupamentos nao serdo priorizados. Evidenciaremos as discussdes a partir dos demais
agrupamentos.

O primeiro agrupamento que apresentamos € ‘ag¢des governamentais’, que COMO na
secdo sobre sexualidade compde um rol de agGes governamentais como, por exemplo, o
desenvolvimento de politicas, elaboracdo de diretrizes e estratégias sobre género, formulacédo
de politicas educacionais, adogao de estratégias de nao-discriminacdo por género em projetos
financiados pelo Governo Federal, realizacdo de campanhas educativas, fortalecimento de
acOes, ampliacdo de programas governamentais na area de educacdo sobre género, formacéo
especifica para docentes sobre género, promoc¢édo de formacéo continuada, entre tantas outras
acOes designadas aos 6rgaos governamentais.

Delineamos com as seguintes passagens: no Decreto n° 7.959, de 13 de marco de 2013
“articular a ampliacdo do alcance do Programa Género e Diversidade na Escola para as
instituicdes de ensino superior publico e privado e demais modalidades” (BRASIL, 2013, p.
24); no Plano Nacional de Enfrentamento da Violéncia Sexual contra criancas e adolescentes
“protecdo especial a criangas e adolescentes com seus direitos ameagados ou violados,
consideradas as [...] diversidades de género, orientagdo sexual, cultural, étnico-racial,
religiosa, geracional, territorial, de nacionalidade e de opc¢éo politica (BRASIL, 2013, p. 15,

grifos nossos); e nos artigos 2 e 3 da Declaracdo de Jomtien:

Para que a educagdo bésica se torne eqlitativa, é mister oferecer a todas as criangas,
jovens e adultos, a oportunidade de alcancar e manter um padrdo minimo de
qualidade da aprendizagem. A prioridade mais urgente é melhorar a qualidade e
garantir o acesso a educagdo para meninas e mulheres, e superar todos o0s
obstaculos que impedem sua participacdo ativa no processo educativo. Os
preconceitos e esteredtipos de qualquer natureza devem ser eliminados da educacéo
(ONU, 1990, s/p, grifos nossos).

Depreendemos desse agrupamento que € possivel examinar as normativas como
maneiras de estabelecer como poderdo/deverdo ser as a¢cdes governamentais a fim de regular
0s modos de agir perante algumas situagdes, isto &, parecem desejar conduzir a acdo e

priorizam atuacdes em detrimento de outras.
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Como, por exemplo, entre uma das metas da Declaracdo de Dakar, na qual prevé a
garantia de “que em 2015 todas as criangas, especialmente meninas [...] tenham acesso a
uma educacdo primaria de boa qualidade, gratuita e obrigatéria, e possibilidade de completa-
la” (UNESCO, 2000, p. 18, grifos nossos), ou seja, ndo sugere que seja exclusivamente as
meninas o atendimento, mas sugere que ‘especialmente’ as meninas sejam atendidas. ESsa
preocupacédo por parte do documento internacional pode ser entendido, pois historicamente a
mulher estd/esteve em situacdo de inferioridade em relacdo ao homem e que politicas que
atendam as mulheres em suas especificidades s@o relevantes, para que assim tentem promover
uma equidade de género.

Desse modo, cabe destacar que por meio dessa orientacdo 0 documento resguarda e
prioriza o atendimento educacional de meninas/mulheres e, assim, indica como deve ser a
acdao governamental, bem como a conducdo das politicas publicas para garantir o fim que
pretende para a Educagéo.

Ao pensarmos politicas de atendimento de criangas parece ser pontual que ndo haja
distingdo entre elas, para discutirmos um pouco sobre essa problematizacdo seguimos com
duas citagdes: de um documento internacional ‘Um mundo para as criangas’ sugere que
atualmente meninos sofram dificuldades “reconhecemos também a necessidade de fazer
frente ao papel em mutacdo desempenhado pelos homens na sociedade, como garotos,
adolescentes e pais, e as dificuldades enfrentadas pelos meninos no mundo atual” (ONU,
2002, p. 24) e nacionalmente temos o documento oficial ‘Plano Decenal dos Direitos
Humanos de Criancas e Adolescentes’ que em uma de suas passagens informa que “a
desigualdade entre os géneros [relativamente a oferta de matricula na Educacgdo] nao ocorre
nas escolas brasileiras” (BRASIL, 2010, p. 13, grifos nossos). Assim, a busca pela eliminacéo
da diferenca entre 0s géneros parece um caminho possivel para a promocao da equidade entre
ambos.

Pudemos verificar sobre ‘equidade de género’ a partir da pesquisa nos atos
normativos. Identificamos 29 cita¢fes sobre equidade de género, com tal elemento em todos
0s tipos de documentos (Legais, Oficiais e Internacionais). Por exemplo, a lei maior do Brasil,
a Carta Magna — Constituicdo Federal (1988) em seu Art. 5°, inciso I, determina que “homens
e mulheres sdo iguais em direitos e obrigacdes, nos termos desta Constituicdo” (BRASIL,
1988), ou seja, a maior lei de nosso pais ndo distingue homens e mulheres quanto aos deveres
e direitos.

A Convengao sobre os Direitos da Crianga orienta que “os Estados Partes acordam em

que a educagdo da crianca deve destinar-se a [...] d) Preparar a crianca para assumir as
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responsabilidades da vida numa sociedade livre, num espirito de compreensdo, paz,
tolerancia, igualdade entre os sexos” (ONU, 1989, s/p).

Documentos oficiais que tratam sobre equidade de género, vislumbramos trés:
Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil (2006); Plano Decenal dos
Direitos Humanos de Criancas e Adolescentes (2010); e, Plano Nacional de Promocéo,
Protecdo e Defesa do Direito de Criancas e Adolescentes a Convivéncia Familiar e
Comunitaria (2006). Assim, para que a Educacdo Infantil aja com ‘qualidade’ o primeiro
documento citado sugere que para as escolas terem qualidade precisam garantir
“oportunidades iguais a meninos e meninas, sem discriminacdo de etnia, opcao religiosa ou
das criangas com necessidades educacionais especiais” (BRASIL, 2006c¢, p. 40).

Outro aspecto apontado por meio da pesquisa foi ‘expectativa de género’, abordado
pelo Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI) (1998a, 1998b e
1998c¢) no sentido de questionar esse anseio de alguns pais e maes.

Podemos pensar a expectativa quanto ao género da criangca como 0s investimentos
feitos social e culturalmente para que aquela crianca se constitua enquanto ser feminino ou ser
masculino. E, outra proposicao relativa a esse aspecto relaciona-se a quais sdo as atividades
corporais, tanto brinquedos como brincadeiras, destinados as criangas, em alguns momentos,
distinguindo o feminino do masculino e em outros momentos n&o.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI) (1998b), por
exemplo, que é de cunho orientador, traz uma passagem sobre a expectativa quanto ao género

da crianca:

Antes mesmo do nascimento, os familiares manifestam curiosidade em saber se o
bebé ser4d menino ou menina. J& nesse momento comegam a construir expectativas
diferentes quanto ao futuro da crian¢a, conforme a representacéo que é feita do papel
do homem e da mulher em seu grupo social (BRASIL, 1998b, p. 20).

Essa expectativa quanto ao género da crianca traz consigo implica¢des na vida de cada
sujeito, como ele se constituird enquanto pessoa. Geralmente, pais e mdes a partir do
momento da descoberta do sexo da crianca comecam a trabalhar com a ideia de género,
constroem expectativas desejadas para seu/sua filho/a. Esse processo acontece muitas vezes
antes mesmo de a crianca nascer. Ou seja, € por meio dos investimentos feitos na vida da
crianga que essa vai se constituindo como ser, vai (re)construindo a sua subjetividade e
identidade e, como afirma Ferrari (2012, p. 122), “vamos fazendo isso porque isso nos
constitui, nos organiza e achamos tudo ‘natural’, sem dar um ‘passo para trds’ para

transformar esse pensamento e comportamento em problema”.
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Entdo, comprar carrinhos, bolas de futebol, jogos radicais para meninos e presentear as
meninas com bonecas, casinhas, panelinhas, € reforcar o que se espera para cada género.
Assim, esperam-se meninos despojados, expansivos e extrovertidos, e das meninas esperam-
se sejam cuidadosas, dedicadas e introvertidas, pois entre seus brinquedos e brincadeiras ha
utensilios domésticos e atividades relacionadas ao lar — interiorizados e o contrério para 0s
meninos, polarizando-os.

A essa forma de atuacdo podemos designar que seja um tipo de sexismo, pois segundo
Borrilo (2009)

0 sexismo se define, por conseguinte, como a ideologia organizadora das relacfes
entre 0s sexos, no seio da qual o masculino se caracteriza por seu pertencimento ao
universo exterior e politico, ao passo que o feminino denota intimidade e ligacao
com o ambiente doméstico (BORRILO, 2009, p. 25).

Poderiamos também pensar sobre essas a¢Ges questionando-as, pois mantendo essa
polarizacdo delimitamos as acfes e espacos possiveis para cada género e estabelecemos o que
€ ou ndo aceito para cada um/a deles/as. Agir dessa maneira reforca as marcas socialmente
colocadas para cada um dos géneros de forma binéria, ou seja, 0 que é para um ndo pode ser
para o outro. Restringem-se as possibilidades de vivéncias e (re)construcédo das identidades de
ambos.

Outro fator passivel de problematizagdo ¢ a informagdo de ‘desempenho de papéis’.
Louro (2008) enfatiza que a relagdo entre homens e mulheres ndo se prende a questdo de

determinar a construgdo de “papéis” masculinos e femininos (LOURO, 2008, p. 23-24).

Como cita a autora, a atribuicdo de papéis para qualquer das partes seria uma maneira
de atribuir “padrdes ou regras arbitrarias que a sociedade estabelece para seus membros e que
definem seus comportamentos, suas roupas, seus modos de se relacionar ou de se portar”
(LOURO, 2008, p. 24). Dessa forma, cada individuo deveria conhecer o que socialmente é
adequado ou inadequado para o seu género. Mas, esse sentido empreendido, conforme o
entendimento de Louro (2008), poderia se denotar redutor ou simplista para discutir género na

perspectiva pretendida na pesquisa.

Baseada em Louro (2008, p. 35), género é pensado a partir das relagdes entre homens
e mulheres e que os discursos e as expectativas dessas relacfes estdo em constante mudanca,
pressupondo que as identidades de género estdo em constante transformacéo. Entdo, o que
parece ndo estar sendo considerada sdo essas mudancas possiveis das identidades, que como
dito anteriormente sdo fluidas, cabendo a problematizacdo acerca dessa concep¢do trazida

pelo documento.
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Por outro lado, o RCNEI (1998c) propde como devem ocorrer as atividades para a
infancia:

E importante possibilitar diferentes movimentos que aparecem em atividades como
lutar, dancar, subir e descer de arvores ou obstaculos, jogar bola, rodar bambolé etc.
Essas experiéncias devem ser oferecidas sempre, com o cuidado de evitar enquadrar
as criangas em modelos de comportamento estereotipados, associados ao género
masculino e feminino, como, por exemplo, ndo deixar que as meninas joguem
futebol ou que os meninos rodem bambolé (BRASIL, 1998c, p. 37).

Parecer haver uma preocupacdo por parte do documento orientador, RCNEI, em
nortear 0 modo como educadores e educadoras devem realizar as atividades de movimento
corporal com as criangas, evitando a marcacdo dos corpos por diferenciacdo dos géneros, ou
seja, propde que as atividades sejam ofertadas para ambos de forma igual. Demonstra que
esse documento vislumbra outras possibilidades de ser, concernentes a constituicdo de ser
menina e de ser menino.

O agrupamento ‘diretrizes para a educac¢dao (modos de atuagdo)’ aparece em muitos
documentos, com 79 citagdes em 25 documentos. Entre eles 5 legais, 19 oficiais e um
internacional ‘Convencdo relativa a Luta contra a Discriminacdo no campo do Ensino’ (1960).

Dentre as citagdes destacamos duas para demonstrar tal agrupamento ocorrendo em
atos normativos brasileiros. Na Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010, que define
as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, em seu Art. 36, define a

identidade da escola do campo:

A identidade da escola do campo é definida pela vinculagdo com as questdes
inerentes a sua realidade, com propostas pedagdgicas que contemplam sua
diversidade em todos o0s aspectos, tais como sociais, culturais, politicos,
econdmicos, de género, geracéo e etnia (BRASIL, 2010, s/p, grifos nossos).

E, no PCN — Orientacdo Sexual hd uma informacdo de como o/a docente deve

trabalhar com meninos e meninas em momento de convivéncia e de trabalho:

A proposigdo, por parte do professor, de momentos de convivéncia e de trabalho
com alunos de ambos o0s sexos pode ajudar a diminuir a hostilidade entre eles, além
de propiciar observacdo, descobertas e tolerancia das diferengas. Essa convivéncia,
mesmo quando vivida de forma conflituosa, é também facilitadora dessas relac6es,
pois oferece oportunidades concretas para o questionamento dos esteredtipos
associados ao género (BRASIL, 1997i, p. 100).

No primeiro documento, percebemos a condugdo de sua proposta ao fazer constar que
a constituicdo da escola do campo estd vinculada as questdes de sua ‘realidade’ e o
relacionamento com sua ‘diversidade em todos os aspectos’ e, no segundo documento, a
intencdo parece decorrer na proposi¢cdo de como o professor e a professora podem realizar

suas atividades a fim de reduzir a inimizade entre as alunas e alunos e possibilitar
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‘observagdo, descobertas e tolerdncia das diferengas’, ou seja, em ambas as informacdes ha
elementos que parecem conduzir como deve ocorrer a educagdo naqueles espagos.
Relativamente sobre a linguagem utilizada pelos atos normativos, verificamos que ha
documentos (a maior parte deles) escritos no masculino padrdo e ha documentos que
priorizaram no texto a atencdo aos dois géneros em sua escrita. Outra relacdo que fizemos
dessa forma distinta de escrita esta circunscrita ao tempo historico da promulgacéo dos atos
normativos nacionais, isto €, documentos datados da década de 90, ou antes, utilizavam a
escrita no masculino padréo e a partir do século XXI encontramos documentos escritos para
os dois géneros. Como, por exemplo, nos documentos Parametros Nacionais de Qualidade
para a Educagédo Infantil (2006) e Parecer CNE/CP n° 8/2012, aprovado em 6 de marco de

2012, que versa sobre as Diretrizes Nacionais para a Educacao em Direitos Humanos:

Professoras, professores, gestoras e gestores desenvolvem atitudes mdtuas e em
relagdo as criangas e aos seus familiares de respeito a diversidade e orientam contra
discriminacdo de género, etnia, opcdo religiosa, de individuos com necessidades
educacionais especiais ou diante de composices familiares diversas e estilos de
vida diversificados. (BRASIL, 2006c, p. 33)

[...] com a participacdo de todos/as e, sobretudo, de maneira sistematizada a fim de
que as garantias exigidas para sua construcao e consolidacdo sejam observadas. [...]
e na incluséo de todos/as os/as estudantes, deve perpassar [...] (BRASIL, 2012, p. 8)

Mesmo que o documento Pardmetros Nacionais de Qualidade para a Educacgéo Infantil
(2006) ndo esteja escrito completamente para os dois géneros “aos seus familiares”, parece
haver uma preocupacdo com tal documento em contemplar ambos 0s géneros em sua
elaboracdo e escrita.

Parece, também, que as discussdes em ambito nacional e internacional acerca de
género podem estar fortalecendo a luta dos movimentos sociais e pesquisadoras feministas, ao
vermos refletido em documentos mais atuais a escrita em ambos 0s géneros. A opcdo em
propor a escrita de um texto para ambos 0s géneros demarca uma posicdo politica para o
enfrentamento dessa questéo e a busca pela equidade de género.

Outro aspecto que se mostra relevante para essa pesquisa é de como a infancia
generificada aparece nas fontes da pesquisa. A partir dos agrupamentos feitos e apresentados
foi possivel verificar que a discussao acerca de género perpassa a infancia sobremaneira nos
documentos, ou seja, em 38 dos 52 documentos coletados, género surge como uma demanda
Legal, Oficial ou Internacional.

Género pode ser re(inventado) a partir do olhar da/para a infancia. Pois, 0s
documentos trazem proposi¢cGes de como trabalhar com/para o género. Indicam que as

relacbes de género devem perpassar o curriculo escolar, como professoras e professores
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podem/devem atuar em sua pratica profissional em relacdo as questdes de género, que a
equidade de género deve estar presente tanto no ambito educacional quanto em outras areas
de atuacdo governamental, como saude, assisténcia social, direitos humanos, entre outros.
Assim, se compararmos nos documentos analisados as discussdes relativas as relacdes
de género a sexualidade parece que 0s atos normativos tém mais a dizer sobre o primeiro. I1sso
pode ser em razdo dos primeiros movimentos sociais feministas datarem de antes de 1960. Ou
talvez, pelos impasses morais e éticos que socialmente impedem uma ampla e profunda
discussdo sobre sexualidade nas esferas educativas. Como bem podemos relembrar a
suspensdo, em 2011, do Ministério da Educacdo ao Kit Anti-homofobia que seria distribuido
nas escolas para discussdo da temaética de sexualidade, preconceito, diferenca, entre outras
areas do conhecimento. A suspensédo da circulacdo dos materiais para avaliacdo encontra-se
vigente até o presente momento, parecendo demonstrar a falta de fluidez desse contetido para

discussdes ampliadas.

2.3. DAS INFANCIAS NOS DOCUMENTOS

Nesse momento do texto, abordamos quais sdo as concepgOes de infancia presentes
nos documentos legais e oficiais analisados. Além de identificar e entender como a
constituicdo da infancia esta presente nos atos normativos pesquisados.

Em anélises feitas no Estatuto da Crianca do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069, de 13
de julho de 1990, por exemplo, constatamos que ha uma essencializacdo da crianca no
documento. Pois, a lei, em seu interim, trata o sujeito de direito?” — a crianca e o/a adolescente
— sugerindo que o desenvolvimento dele/a aconteceria até os dezoitos anos, como se fosse
possivel determinar o fim do desenvolvimento humano, ou mesmo como se depois disso
ele/ela estivesse pronto, de forma estanque e final.

Segundo os estudos acerca da identidade isso ndo seria possivel, uma vez que as
identidades sdo, segundo Louro (2008, p. 24), plurais e multiplas, se transformam e podem ser
contraditdrias, ndo sdo pré-determinadas, tampouco acabadas.

Entendemos que o ECA foi e é uma lei muito importante para a concretizagdo dos
direitos humanos de criancgas e adolescentes, sendo promulgada em um momento histdrico de
abertura democrética para o pais, além de levar a efeito muitos documentos internacionais dos

quais o Brasil foi signatario, tais como Declaragdo dos Direitos das Criangas (1959),

21 «Art, 6° Na interpretacdo desta Lei levar-se-d40 em conta os fins sociais a que ela se dirige, as exigéncias do bem
comum, os direitos e deveres individuais e coletivos, e a condi¢io peculiar da crianca e do adolescente como pessoas
em desenvolvimento” (BRASIL, 1990, s. p., grifos nossos).
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Convencédo 138 da OIT (1973) e Convencéo sobre os Direitos da Crianca (1989). Por isso,
ndo negamos a necessidade, a eficacia e a importancia da lei. Entendemos que a crianca €
distinta do adulto, por diversos fatores, inclusive pela relacdo de dependéncia do adulto, como
sugere Sarmento (2008). Talvez se pensarmos que as identidades sdo fluidas e que
independentemente da idade ela pode ser alterada/modificada, as problematizacGes acerca do
o entendimento desse ‘desenvolvimento peculiar’ seriam pertinentes para pensarmos a

construcdo identitaria.

Os documentos pesquisados apresentaram inimeros aspectos quanto a constituicdo da
infancia que cabem ponderagéo, pingaremos um deles para reflexdo inicial. Verificamos uma
diferenciacdo no modo como a crianga é apresentada: € tida como ser social e historico; como
cidada — sujeito de direitos; como ativa — sujeito de acdo; e, identificamos a crianca nédo

diferenciada do ser adulto.

Na condicdo de a crianca ndo ser diferenciada do ser adulto os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) — Apresentacdo dos temas transversais, ética (1997c) e Meio
ambiente, saude (1997d), indicam que a crianca € trazida sem a distincdo frente a pessoa
adulta: “finalmente, é preciso levar em conta aspectos da sensibilidade moral das criancas e
dos adolescentes. Na verdade, sdo iguais as de um adulto” (BRASIL, 1997c, p. 84) e “[...] um
dos atributos mais importantes da espécie humana é a imensa curiosidade, a eterna condi¢éo
de aprendiz” (BRASIL, 1997d, p. 37). Além de ndo ser diferenciada enquanto ter cobertura
para “as necessidades basicas de aprendizagem dos adultos e das criangas devem ser atendidas
onde quer que existam” (ONU, 1990, s/p), informagdo prevista no Art. 10, da Declaracdo de

Jomtien.

Desse modo, os documentos sugerem que em alguns aspectos da vida ndo ha
diferencia¢do entre criangas e adultos, indicando que ambos tenham uma ‘sensibilidade
moral’ idéntica, relativamente a atribuicdo de ‘imensa curiosidade’ isso se repete, além de
indicar que as necessidades basicas de aprendizagem de ambos devem ser atendidas, ou seja,

tanto adultos como criancas devem ter atendidas em suas demandas bésicas educacionais.

A crianga como sujeito ativo é apresentada, por exemplo, nos mesmos PCNs: “o fato
de os alunos serem criancas [...] ndo significa que sejam passivos e recebam sem resisténcia
ou contestacdo tudo o que implicita ou explicitamente se lhes quer transmitir” (BRASIL,
1997c, p. 35, grifos nossos) e “criangas sao [...] bons agentes de saude [...] [possibilitando] ao
educando entender-se como protagonista, que participa da producdo do ambiente” (BRASIL,

1997d, p. 78, grifos nossos).
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A crianga como cidada, aquela cujos direitos devem ser resguardados e que é capaz de
participar socialmente, a partir de suas vivéncias, aparece, por exemplo, em uma passagem do
PCN — Ciéncias naturais (1997b): “a crianca ndo é cidada do futuro, mas ja é cidada hoje, e,
nesse sentido, conhecer ciéncia € ampliar a sua possibilidade presente de participacédo social e

viabilizar sua capacidade plena de participacao social no futuro” (BRASIL, 1997b, p. 23).

Por ultimo, trazemos a crianga como ser social e histdrico presente nos documentos
analisados em nosso estudo — o que significa dizer que essa concepc¢do de crianga podera ser
diferenciada conforme a sociedade e a época na qual se insira. O Referencial Curricular

Nacional para a Educacéo Infantil (1998a) serve como exemplo para esse entendimento

A criangca como todo ser humano, € um sujeito social e histérico e faz parte de uma
organizagdo familiar que estd inserida em uma sociedade, com uma determinada
cultura, em um determinado momento histérico. E profundamente marcada pelo
meio social em que se desenvolve, mas também o marca (BRASIL, 1998a, p. 21).

Trazer as diversas concepcdes de crianca nos documentos analisados retorna alguns
aspectos: a) em alguns casos essas concepcdes ndo se contrapdem, podendo coexistir, ou seja,
mais de uma concepcao estar presente no mesmo documento; b) € possivel identificar
documentos que tendem a evidenciar a autonomia das criangas e outros que as visualizam
como seres dependentes de adultos; ¢) por entendermos como propde Sarmento (2008) que a
infancia é uma categoria geracional, socialmente construida, na qual os atores sociais sdo as
criancas, ao pesquisarmos a concepcao de crianca, chegamos a concepcao da infancia pensada
por meio dos documentos e, dessa forma, temos a infancia histérico-social, a infancia cidada,
infancia ativa e infancia-adulta.

Com essa exposi¢do, evidenciamos a existéncia de varios tipos de infancias presentes
nos documentos analisados e quais sdo suas concepc¢des, 0 que se coaduna com a proposta
feita por Dornelles, que indica a existéncia de mais de um tipo de infancia. A autora sugere a
existéncia de varios tipos de infancia “[...] ndo € mais possivel se tratar de uma so infancia
como preconizada pela Modernidade. E preciso pelo menos que se leve em consideragio que
existem muitas outras infancias” (DORNELLES, 2011, p. 77).



CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho buscamos com os conceitos apresentados, quais sejam: infancia, género
e sexualidade articular com os temas constituicdo da infancia, sexualidade da crianca,
generificagdo da infancia nos atos normativos. A infancia sexuada e generificada nos
documentos legais e oficiais em vigéncia no Brasil perfizeram o objeto pesquisado e os
nossos objetivos para essa pesquisa foram selecionar documentos legais e oficiais relativos as
criancas, a sexualidade e ao género; identificar e entender como ocorre a constituicdo da
infancia nos atos normativos e analisar como a infancia sexuada e generificada aparece nesses

documentos coletados.

Com a selecdo de 1.216 documentos e aprofundamento em 52 deles, efetivamos o
primeiro objetivo proposto. A identificacdo de como ocorre a constituicdo da infancia foi
observada ao elencarmos quais tipos de infancia estavam presentes nos documentos
analisados e como a infancia sexuada e generificada aparece nos atos normativos vigentes foi
indicada ao verificarmos que ha modos de proposicdo dessa infancia, sendo apontada por
meio de agrupamentos realizados para propiciar uma relacdo possivel entre todos o0s

documentos estudados.

Entdo, quando problematizamos que por meio dos agrupamentos ‘agdes
governamentais’; ‘conceitos’; ‘crianga sexuada’; ‘diretrizes para a educacdo (modos de
atuacdo)’; ‘informacgdes historicas’; ‘equidade de género’; ‘expectativa de género’;
‘linguagem’; e, ‘violéncia contra crian¢a’ sugerimos um entendimento de como ocorre a
infancia sexuada e generificada nos documentos legais e oficiais tentamos possibilitar a
relacdo de que ambas perpassam 0s atos normativos com muitas finalidades, mas
prioritariamente o de regular a vida das pessoas envolvidas no processo, por vez a familia, a
escola, a criancga, a professora, o professor, entre tantos possiveis e devidamente indicados por
ocasido da informac&o sobre o publico-alvo dos documentos estudados.

No decorrer do texto fizemos alguns questionamentos para discutir e problematizar o
objeto proposto para analise:

1) Os documentos legais e oficiais implicam/provocam a constituicdo da

infancia? Como o0s documentos legais e oficiais no Brasil

entendem/constituem a infancia?
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Sim, ao indicarmos, por exemplo, as varias concep¢des de infancias presentes nos
documentos, ndo podemos negar que tais informagbes extraidas dos documentos
implicam/provocam determinadas constituicdes de infancias, inclusive ao indicarmos que o
mesmo documento traz mais de um concep¢do da infancia. Assim, se discutirmos essas
‘verdades’ como uma invengao, no sentido proposto por Foucault (2010c), podemos entender
sim que h& implicagbes para as infancias nos atos normativos, ou seja, os indicativos dos

documentos podem apontar caminhos e meios de como se tornar aquilo que se mostra ser;

2) Tais documentos sugerem alguma maneira de como € a infancia sexuada e

generificada? Como constituem a infancia sexuada e generificada?

Apbs leituras e releituras nos documentos legais e oficiais € possivel pensar que ha
infancia sexuada e infancia generificada nos atos normativos. Mesmo que ao nos depararmos
com o0s atos normativos, que em sua grande parte sugerem modos de atuacdo, ou seja, indicam
maneiras/diretrizes de trabalho com sexualidade e género no ambito educacional, ndo ha
COmo negar que isso retorne ao sujeito, constituindo-o. Pois, a partir da relacdo que existe
entre atos normativos e pratica educativa (em qualquer lugar onde isso ocorra) essa norma
atua sobre os corpos dos sujeitos que aplicam as normas e dos sujeitos que sofrem a atuacao

dessas normas, sujeitando-os;

3) Quais sdo os documentos legais e oficiais vigentes no Brasil e quais

documentos legais ja existiram no pais para a tematica da infancia?

No decorrer do relatério de dissertagdo dispusemos um total de 52 documentos que
estdo vigentes® sobre as temas pesquisadas, além de indicar quais foram os principais
documentos legais sobre infancia que compuseram os marcos legais brasileiros nas Gltimas

décadas e que subsidiaram de certo modo a elaboragdo desses atos normativos que ai estéo.
4) Qual é a concepcdo de infancia presente nesses documentos?

N&o ha uma concepcdo Unica de infancia presente nos documentos, como discutimos
no decorrer do capitulo 2. Os atos normativos vigentes apresentam concepgdes diversas que
em alguns momentos coexistem no mesmo documento, sem se contradizerem. E, em alguns
momentos, é possivel identificar documentos que evidenciam a autonomia das criangas e em

outros que as visualizam como seres dependentes de adultos.

28 Exceto a Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001 (PNE), que foi revogada com a promulgacéo da Lei n°13.005,
de 25 de junho de 2014 (PNE, 2014-2024).
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Entdo, por que estudar a constituicdo da infancia e sua sexualidade e generificagdo em
atos normativos vigentes no Brasil? Parece-nos ser um tema que cabe discussao no meio
académico por trazer a tona problematizacdes relativas a constituicdo do ser e que muitas
vezes passam despercebidas, pois sdo tidas como ‘naturais’ ou ‘normais’, pouco ou nada se
questionam sobre como aquilo veio a ser 0 que estd posto, ou seja, COMO esses e outros
documentos podem constituir a identidade da infancia e de seu publico, a crianca.

Essa constituicdo ndo ocorre de forma linear, como discutimos anteriormente. Ela
passa por idas e vindas com o proprio sujeito e o que se lhe apresenta. Por isso, trazer a baila
problematizacdes que questionem o que esta posto pode auxiliar na construcdo de novos
documentos, bem como de novas possibilidades de ser.

Outras questdes poderiam ser trazidas para além das indicadas no decorrer do texto,
como por exemplo: qual é a implicacéo efetiva desses documentos na organizacao curricular?
Nos projetos  politicos-pedagdgicos das escolas? Como esses  documentos
interferem/auxiliam/atrapalnam a pratica docente? S&o documentos que interessam
efetivamente a quem? Esses documentos alteram a relacdo geracional entre adultos e
infancia? Enfim, poderiamos langar muitas perguntas que serviriam como pontos iniciais para
novas pesquisas e também para aprofundamento desta.

Na medida que os documentos estéo catalogados e analisados em fichas proprias para
o fim desse estudo é possivel realizarmos adensamentos especificos por ato normativo. Pois, a
leitura dos referidos documentos citados no decorrer da dissertacdo trazem muitos elementos
gue podem ser ponderados e ha fontes que detém um contetdo repleto de possibilidades de
analise. Desse modo, o0 que uma leitura com idas e vindas aprofundadas nos traria de novo?
Possivelmente uma infinidade de proposices de andlise, inGmeros elementos,
problematizac6es e ao relacionarmos com a teoria podem resvalar em formas de constituicéo
do ser.

O referencial tedrico-metodoldgico que utilizamos para realizar essa pesquisa aponta
para a negacdo de ‘verdades’ absolutas, rejeita as generalizagdes e ‘essencializa¢fes’. Mas,
por outro lado, sugere a ddvida, os entremeios, a diferenca, 0s estranhamentos, as
multiplicidades para pensar os processos de construcdo identitaria. Desse modo, pensar em
infancias no plural parece-nos produtivo para o entendimento de que ndo ha como se pensar

um tipo unico de infancia.

Os documentos estudados trouxeram quatro tipos de infancia presentes nos atos

normativos: como ser social e histérico; como cidada — sujeito de direitos; como ativa —
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sujeito de acdo; e, sem distingdo entre infancia e geragdo adulta. Inclusive porque houve
documento que apresentou mais de um tipo de infancia, ratificando a multiplicidade de
infancias, pensadas por outras pesquisadoras e pesquisadores (BUJES, 2001; DORNELLES,
2011; KUHLMANN JR, 2010).

Relativamente ao processo completo da pesquisa, desde a elabora¢do do projeto a
escrita final da dissertacdo, algumas consideracdes sdo necessarias: 1) a proposta que
submetemos no projeto de pesquisa foi bastante ousada, ao pretendermos realizar a selecao de
materiais de trés grandes areas do conhecimento: infancia, sexualidade e género; 2) Sabiamos
do esforco que seria necessario empenhar para atingirmos os objetivos da pesquisa e nos
dedicamos para esse fim; 3) Em raz&o do total de material efetivamente recolhido das fontes,
com mais de 400 citagbes nos 52 documentos validados pelo objeto da pesquisa, a analise
pormenorizada ficou prejudicada; 4) Por outro lado, o material empirico da pesquisa parece
ser relevante para as discussdes nas tematicas que nos propusemos a estudar; e, 5) Essa
pesquisa nos possibilitou acessar, conhecer e divulgar informagbes contidas nos atos

normativos que outrora ndo faziam parte do nosso circulo de conhecimentos.

Consideracdes sobre o processo de constituicdo da infancia sexuada e generificada em
atos normativos apontam para a necessidade de se pensar uma diversidade que constitui ndo
apenas a infancia. Mas, por meio de multiplas verdades, num jogo de verdades constituem os
espacos educativos, retomando e re(elaborando) novos modos de pensar a educagéo.

Entdo, ao analisarmos os documentos legais e oficiais, por mais oneroso que isso
fosse, foi um processo rico em elucubragGes que s6 foram possiveis de serem pensadas a
partir do aprofundamento tedrico e que, desse modo, propiciaram refletirmos o processo de
ensino e aprendizagem que ndo foram vividos com a pesquisa. Entretanto, ndo ha como
pesquisar atos normativos relativos a infancia, sexualidade e género e ndo fazer essa relacdo

com a Educacdo e, também, re(pensar) modos diferentes de trabalhar com as infancias.
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3.2.2.
3.2.3.
3.2.4.
3.2.5.
3.2.6.
3.3.

3.3.1

3.3.2.

Como educar meninas?

Como educar meninos?

Criancga/Infancia sexuada

Como educar sexualmente?

Outro:

Especificidade para a pesquisa
Indicativos para a educagéo da infancia, como deve ocorrer?
Outras informagdes relevantes:
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APENDICE B — Citacdes sobre Sexualidade por ordem cronolégica, por tipo e alfabética do
documento

13 de Julho de
1990 (ECA)

Documento Citacéo Tipo Ano
1 Convencéo Os Estados Partes comprometem-se a proteger a crianca contra  Internacional 1989
sobre 0s todas as formas de exploracao e de violéncia sexuais. Para esse
Direitos da efeito, os Estados Partes devem, nomeadamente, tomar todas as
Crianca medidas adequadas, nos planos nacional, bilateral e multilateral
para impedir: a) Que a crianca seja incitada ou coagida a
dedicar-se a uma actividade sexual ilicita; b) Que a crianca seja
explorada para fins de prostituicdo ou de outras praticas sexuais
ilicitas; c) Que a crianga seja explorada na producéo de
espetaculos ou de material de natureza pornografica (ONU,
1989, s/p, Art. 34-1).
Convencéo Os Estados Partes protegem a crianga contra todas as formas de  Internacional 1989
sobre 0s exploracéo prejudiciais a qualquer aspecto do seu bem-estar
Direitos da (ONU, 1989, s/p, Art. 36)
Crianga
Lein®8.069, de  Apresenta questdes relativas a violéncia sexual, prostitui¢do, Legal 1990
13 de Julho de exploragdo sexual; producéo, reproducéo, direcdo, fotografia,
1990 (ECA) filmar ou registrar, por qualquer meio, cena de sexo explicito
ou pornagréfica, envolvendo crianca ou adolescente;
hospedagem de criancas e adolescentes em hotéis, motéis,
pensdo ou estabelecimento congénere; e, divulgacéo,
transmissao ou exibicdo de programas inaquedos a faixa etaria
devidamente identificada para criancas e adolescentes (Art. 78,
79, 130, 240, 241, 241-A-E, 244-A, 250, 252, 253, 254, 255,
256, 257, 258)
Lei n°8.069, de  Art. 130. Verificada a hipdtese de maus-tratos, opressdo ou Legal 1990

abuso sexual impostos pelos pais ou responsavel, a autoridade
judiciaria podera determinar, como medida cautelar, o
afastamento do agressor da moradia comum. Art. 240.
Produzir, reproduzir, dirigir, fotografar, filmar ou registrar, por
qualquer meio, cena de sexo explicito ou pornogréfica,
envolvendo crianga ou adolescente. Art. 241. Vender ou expor
a venda fotografia, video ou outro registro que contenha cena
de sexo explicito ou pornografica envolvendo crianga ou
adolescente. Art. 241-A. Oferecer, trocar, disponibilizar,
transmitir, distribuir, publicar ou divulgar por qualquer meio,
inclusive por meio de sistema de informatica ou telematico,
fotografia, video ou outro registro que contenha cena de sexo
explicito ou pornogréafica envolvendo crianca ou adolescente.
Entre outros artigos: 241-B, 241-C, 241-D, 241-E, 244-A,
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5 Lein®8.069,de No entanto, em varios artigos ha proibicdes de acesso a Legal 1990
13 de Julho de material “impréprio” ou "inadequado™ as criangas e
1990 (ECA) adolescentes. Art. 78. As revistas e publica¢es contendo

material improprio ou inadequado a criangas e adolescentes
deverdo ser comercializadas em embalagem lacrada, com a
adverténcia de seu contetido. Paragrafo Unico. As editoras
cuidardo para que as capas que contenham mensagens
pornograficas ou obscenas sejam protegidas com embalagem
opaca. Art. 79. As revistas e publicacdes destinadas ao publico
infanto-juvenil ndo poderédo conter ilustracdes, fotografias,
legendas, crénicas ou anuncios de bebidas alcodlicas, tabaco,
armas e municoes, e deverdo respeitar os valores éticos e
sociais da pessoa e da familia. Além dessa restricdo ha outras
previstas em outros artigos que regem a forma como deve ser o
posicionamento do adulto diante da crianca e adolescente. Arts.
130, 240, 241, 241-A-E, 244-A, 250, 252, 253, 254, 255, 256,

257, 258.
6 Parametros A reflexdo ética traz a luz a discussédo sobre a liberdade de Oficial 1997
Curriculares escolha. A ética interroga sobre a legitimidade de praticas e
Nacionais - valores consagrados pela tradi¢do e pelo costume. Abrange
Apresentacéo tanto a critica das relagdes entre os grupos, dos grupos nas
dos Temas instituices e perante elas, quanto a dimensdo das acbes
Transversais e pessoais. Trata-se portanto de discutir o sentido ético da
Etica convivéncia humana nas suas rela¢cdes com varias dimensdes
da vida social: o ambiente, a cultura, a sexualidade e a aude (p.
25)
7 Pardmetros A Orientacdo Sexual na escola deve ser entendida como um Oficial 1997
Curriculares processo de intervencgdo pedagogica que tem como objetivo
Nacionais - transmitir informagdes e problematizar questdes relacionadas a
Apresentacdo sexualidade, incluindo posturas, crengas, tabus e valores a ela
dos Temas associados. Tal intervengdo ocorre em ambito coletivo,
Transversais e diferenciando-se de um trabalho individual, de cunho
Etica psicoterapéutico e enfocando as dimensdes sociolégica,

psicoldgica e fisiologica da sexualidade. Diferencia-se também
da educacdo realizada pela familia, pois possibilita a discusséo
de diferentes pontos de vista associados a sexualidade, sem a
imposicédo de determinados valores sobre outros (p. 28)

8 Parametros O trabalho de Orientagdo Sexual visa propiciar aos jovens a Oficial 1997
Curriculares possibilidade do exercicio de sua sexualidade de forma
Nacionais - responsavel e prazerosa. Seu desenvolvimento deve oferecer
Apresentagdo critérios para o discernimento de comportamentos ligados a
dos Temas sexualidade que demandam privacidade e intimidade, assim
Transversais e como reconhecimento das manifestacfes de sexualidade
Etica passiveis de serem expressas na escola. Propdem-se trés eixos

fundamentais para nortear a intervencgao do professor: Corpo
Humano, Relagdes de Género e Prevencdo as Doengas
Sexualmente Transmissiveis/AIDS (p. 28)
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Transversais e
Etica

A abordagem do corpo como matriz da sexualidade tem como
objetivo propiciar aos alunos conhecimento e respeito ao
préprio corpo e nogdes sobre os cuidados que necessitam dos
servigos de salde. A discussao sobre género propicia o
questionamento de papéis rigidamente estabelecidos a homens
e mulheres na sociedade, a valoriza¢do de cadaum e a
flexibilizagdo desses papéis. O trabalho de prevencdo as
doengas sexualmente transmissiveis/AIDS possibilita oferecer
informacdes cientificas e atualizadas sobre as formas de
prevencdo das doencgas. Deve também combater a
discriminacéo que atinge portadores do HIV e doentes de
AIDS de forma a contribuir para a adogdo de condutas
preventivas por parte dos jovens (p. 28)

Considerando esses fatos, experiéncias pedagogicas brasileiras
e internacionais de trabalho com educacdo ambiental,
orientacdo sexual e salide tém apontado a necessidade de que
tais questdes sejam trabalhadas de forma continua e integrada,
uma vez que seu estudo remete a necessidade de se recorrer a
conjuntos de conhecimentos relativos a diferentes areas do
saber (p. 29)

As éreas convencionais devem acolher as questdes dos Temas
Transversais de forma que seus contetidos as explicitem e seus
objetivos sejam contemplados. Por exemplo, na area de
Ciéncias Naturais, ao ensinar sobre o corpo humano, incluem-
se 0s principais 6rgaos e funcdes do aparelho reprodutor
masculino e do feminino, relacionando seu amadurecimento as
mudancas no corpo e ho comportamento de meninos e meninas
durante a puberdade e respeitando as diferengas individuais (p.
29)

Dessa forma o estudo do corpo humano néo se restringe a
dimensdo biolégica, mas coloca esse conhecimento a servigo
da compreenséo da diferenca de género (contetido de
Orientagdo Sexual) e do respeito a diferenca (contetido de
Etica) (p. 29)

Ao se abordar a sexualidade — tema que suscita discussdes
éticas, uma vez que se refere a relagdes entre pessoas — e as
doengas sexualmente transmissiveis, como a AIDS, pode-se
abordar a questéo do respeito pelo outro: preservar-se dessas
doencas ndo se justifica apenas pelo zelo pela prdpria saide e
sobrevivéncia, mas também pelo respeito pela vida alheia, uma
vez que o parceiro pode ser contaminado (p. 63)

Oficial

Oficial

Oficial

Oficial

Oficial

1997

1997

1997

1997

1997
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Quanto a sexualidade, ela naturalmente envolve relacdes Oficial 1997
pessoais que devem ser baseadas no respeito de parte a parte. A
expressdo “abuso sexual”, por exemplo, significa servir-se de
outra pessoa para a busca egoista de prazer. Nesse sentido, ndo
se traduz apenas pelas formas violentas, como o estupro, mas
pode também se fazer presente de maneiras mais corriqueiras
como, por exemplo, desprezar o desejo de carinho e prazer do
parceiro. A grave doenca sexualmente transmissivel, a AIDS,
também levanta de maneira precisa o valor moral do respeito
mutuo. Preservar-se da doenca ndo é apenas compromisso com
a propria saide, mas também com a do parceiro sexual, uma
vez que é passivel de contaminag@o. N&o se cuidar pode

significar também néo cuidar do outro, ndo respeita-lo (p. 82)

As obras de arte podem também contribuir para ampliar as Oficial 1997
dimensdes da compreensdo dos alunos sobre a sexualidade
humana, quando documentam a¢des de homens e mulheres em
diferentes momentos da historia e em culturas diversas: no
intercruzamento do tema Pluralidade Cultural com o de
Orientacdo Sexual, outra vez os alunos podem transitar pelas
diferencas, o que contribui para o aprofundamento de conceitos
e a formacdo da opinido particular de cada um (p. 75)

Uma constante na histdria de arte é a representacdo da figura Oficial 1997
humana. As obras de arte que apresentam relagdes humanas
entre homens e mulheres, mées/pais e filhos, meninos e
meninas, existem nas mais variadas formas: pinturas, gravuras,
esculturas, cangdes sobre herdis e heroinas, pontos, pecas de
teatro. Por meio da apreciagdo dessas obras, o professor podera
nortear discussdes com os alunos, tendo como referéncia
perguntas tais como: “O que € um menino? Uma menina? Um
pai? Uma méae?”, “Existem atributos masculinos e femininos?”,
“Como se expressam nas obras observadas?”’. Poderia observar
€OMO as criangas experimentam e expressam esses atributos
corporalmente, como d&o significados, na sua faixa etaria, as
diferencas sexuais, como representam essas diferengas nas suas
atitudes, conversas e producdes artisticas. A partir dessas
observagdes, poderd nortear tanto a escolha de obras a serem
trazidas para a classe, como também propostas de trabalho a
serem desenvolvidas pelos alunos. E importante a escolha de
producdes de arte que possibilitem um didlogo entre os alunos
a partir do que as obras provocam neles; se uma obra mostra,
por exemplo, um casal de namorados, pode trazer & tona a
concepgao que tém de um homem e uma mulher,
possibilitando que sua aprendizagem inclua as dimensdes
culturais, afetivas e sociais da sexualidade. Cria-se um espago
onde o0s alunos possam formular questdes, dentro de sua
experiéncia pessoal, em conversa com a experiéncia do artista,
ressignificando valores transmitidos pelo processo de
socializagdo no que diz respeito a esse tema (p. 75)

A sexualidade humana deve ser considerada nas diferentes
fases da vida, compreendendo que é um comportamento
condicionado por fatores bioldgicos, culturais e sociais, que
tem um significado muito mais amplo e variado que a
reproducdo, para pessoas de todas as idades. E elemento de
realizacdo humana em suas dimensdes afetivas e sociais, que
incluem mas néo se restringem a dimensao biol6gica (p. 40)

Oficial 1997
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Acerca da juventude os alunos verificam a crescente
independéncia e as acentuadas mudancas no corpo, sendo
momento de transicdo da infancia para a vida adulta. Os alunos
poderao compreender que essa ¢ uma fase de muitas e
fundamentais escolhas para a vida, com novas
responsabilidades e dificuldades a serem resolvidas. E um
momento de profundas modificagdes no corpo, no modo de se
relacionar com 0 mundo, com sua sexualidade e com o sexo
oposto. A consciéncia do corpo que se inicia na infancia
continua a se desenvolver e se amplia nessa fase, o que é
facilitado pelo incentivo do adulto (p. 52)

Também é importante o estudo do ser humano considerando-se
seu corpo como um todo dinamico, que interage com 0 meio
em sentido amplo. Tanto os aspectos da heranca bioldgica
quanto aqueles de ordem cultural, social e afetiva refletem-se
na arquitetura do corpo. O corpo humano, portanto, ndo é uma
maquina e cada ser humano € inico como Unico é seu corpo.
Nessa perspectiva, a area de Ciéncias pode contribuir para a
formacdo da integridade pessoal e da autoestima, da postura de
respeito ao préprio corpo e ao dos outros, para o entendimento
da satide como um valor pessoal e social, e para a compreensao
da sexualidade humana sem preconceitos (p. 22)

Tao importante quanto o estudo da anatomia e fisiologia dos
aparelhos reprodutores, masculino e feminino, a gravidez, o
parto, a contracepcdo, as formas de prevencdo as doencas
sexualmente transmissiveis, é a compreensdo de que 0 corpo
humano é sexuado, que a manifestacdo da sexualidade assume
formas diversas ao longo do desenvolvimento humano e, como
qualquer comportamento, é modelado pela cultura e pela
sociedade. Esse conhecimento abre possibilidades para o aluno
conhecer-se melhor, perceber e respeitar suas necessidades e as
dos outros, realizar escolhas dentro daquilo que lhe é oferecido

(p- 40)

E possivel encontrarem dificuldade de diferenciar meninos e
meninas pequenas, desde que vestidos; dificuldade que deixa
de existir na identificacdo de jovens e adultos. O surgimento de
pélos no rosto e no corpo, crescimento muscular acentuado no
homem, surgimento de seios das meninas, mudancas na voz —
diferente no homem e na mulher —, enfim, todo o conjunto de
caracteristicas sexuais secundarias permite a distin¢do entre os
dois sexos a partir da puberdade. S&o indicadores de
transformacdes externas que acompanham o amadurecimento
interno, psiquico, fisiol6gico e anatbmico, que podem ser
apontados aos alunos deste ciclo e se constituem objeto de
estudo a partir do segundo ciclo (p. 51)

Neste ciclo, também séo importantes os estudos sobre 0s
aparelhos reprodutores feminino e masculino e sobre as
transformagdes que ocorrem no corpo de meninas e meninos
durante a puberdade (p. 65)
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Para os estudos sobre o aparelho reprodutor masculino e Oficial
feminino ¢ indicado, como para os demais aparelhos, a
representacdo inicial, em que os alunos desenham o que ja
conhecem ou ainda como 0s imaginam, anotando os nomes dos
o6rgdos e suas funcdes. Para evitar constrangimentos, o
professor solicita desenhos individuais e os recolhe,
devolvendo-os aos alunos apo6s a etapa de investigacdo para
gue cada um possa comparar sua representacao inicial aquela
obtida por meio dos estudos. Neste ciclo estudam-se 0s drgaos
dos aparelhos reprodutores e suas principais fungdes. Os alunos
podem buscar e coletar informagdes por meio de leitura
orientada pelo professor (p. 65-66)

As questdes sobre sexualidade, que muito provavelmente Oficial
surgirdo, merecem ser trabalhadas. Assuntos como a
construcdo da identidade sexual, o prazer, a masturbacao e
demais aspectos sdo abordados levando-se em conta os
componentes bioldgicos e culturais. E importante que o
professor esteja atento e explicite os aspectos culturais
envolvidos, buscando evitar preconceitos e responder davidas,
valorizando os vinculos entre afeto, responsabilidade,
sexualidade e auto-estima. E também da maior importancia que
0 grau de maturidade psiquica e bioldgica da classe seja
pardmetro no aprofundamento das respostas ou investigaces
acerca desses assuntos (p. 66)

Estabelecimento de relagGes entre aspectos bioldgicos, afetivos Oficial
e culturais na compreensédo da sexualidade e suas
manifestacdes nas diferentes fases da vida (p. 66)

No século X1X "visando melhorar a condicéo de vida, muitos Oficial
médicos assumiram uma funcdo higienista e buscaram
modificar os habitos de saude e higiene da populagdo. A
Educacdo Fisica, entdo, favoreceria a educagdo do corpo, tendo
como meta a constituicdo de um fisico saudavel e equilibrado
organicamente, menos suscetivel as doengas. Além disso havia
no pensamento politico e intelectual brasileiro da época uma
forte preocupacdo com a eugenia. Como o contingente de
escravos negros era muito grande, havia o temor de uma
“mistura” que “desqualificasse” a raga branca. Dessa forma, a
educacdo sexual associada a Educagdo Fisica deveriam incutir
nos homens e mulheres a responsabilidade de manter a
“pureza” e a “qualidade” da raga branca" (p. 19)

A formacao de habitos de autocuidado e de construgdo de Oficial
relacGes interpessoais colaboram para que a dimensdo da

sexualidade seja integrada de maneira prazerosa e segura (p.

25)

Participar de atividades corporais, estabelecendo relagdes Oficial
equilibradas e construtivas com os outros, reconhecendo e

respeitando caracteristicas fisicas e de desempenho de si

préprio e dos outros, sem discriminar por caracteristicas

pessoais, fisicas, sexuais ou sociais (p. 33)

1997

1997

1997

1997

1997

1997
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Depois de um periodo em que tém mais interesse em se Oficial 1997
relacionar com as criangas de seu proprio sexo, no segundo
ciclo meninos e meninas voltam a se aproximar. Antes dos
meninos, as meninas comegam a sofrer as alteracoes fisicas e
psicoldgicas da puberdade e do inicio da adolescéncia. Iniciam-
Se 0S primeiros namoros, as primeiras aproximacdes, num
momento em que convivem a necessidade de se exibir
corporalmente e, simultaneamente, a vergonha de expor seu
corpo e seu desempenho. E importante que o professor esteja
atento a isso, buscando responder as questdes sobre a
puberdade que venham a surgir, interpretando atitudes de
vergonha, receio e inseguranga como manifestacdes desse
momento, tomando cuidado para ndo expor seus alunos a
situagdes de constrangimento, humilhacdo ou qualquer tipo de
violéncia (p. 52)

Muitas vezes o professor acaba por se convencer da “pequena Oficial 1997
importancia” de seu trabalho, distanciando-se da equipe
pedagdgica, trabalhando isoladamente. Paradoxalmente, esse
professor é uma referéncia importante para seus alunos, pois a
Educacdo Fisica propicia uma experiéncia de aprendizagem
peculiar ao mobilizar os aspectos afetivos, sociais, éticos e de
sexualidade de forma intensa e explicita, o que faz com que o
professor de Educacédo Fisica tenha um conhecimento
abrangente de seus alunos (p. 22)

No ambito da Educacéo Fisica, os conhecimentos construidos Oficial 1997
devem possibilitar a analise critica dos valores sociais, tais
como os padroes de beleza e salde, que se tornaram
dominantes na sociedade, seu papel como instrumento de
excluséo e discriminacdo social e a atuacdo dos meios de
comunicagdo em produzi-los, transmiti-los e imp6-los; uma
discussdo sobre a ética do esporte profissional, sobre a
discriminacédo sexual e racial que existe nele, entre outras
coisas, pode favorecer a consideracédo da estética do ponto de
vista do bem-estar, as posturas ndo-consumistas,
ndopreconceituosas, ndo-discriminatérias e a consciéncia dos
valores coerentes com a ética democratica (p. 25)

Participar de diferentes atividades corporais, procurando adotar Oficial 1997
uma atitude cooperativa e solidaria, sem discriminar os colegas

pelo desempenho ou por razBes sociais, fisicas, sexuais ou

culturais; (p. 47)

Articulacéo dos conteidos propostos com 0s temas Oficial 1997
transversais: "as diferencas culturais, étnicas, de idade, religido,

costumes, géneros, sistemas econdmicos e politicos; - as lutas e

as conquistas politicas, travadas por individuos, por classes e

movimentos sociais; [...] - as imagens e os valores em relagéo

ao corpo, relacionados a histéria da sexualidade, dos tabus

coletivos, da organizacao das familias, da educacéo sexual e da

distribuicdo de papéis entre os géneros nas diferentes

sociedades historicamente constituidas (p. 36)
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No contexto atual, a inser¢do no mundo do trabalho e do
consumo, o cuidado com o proprio corpo e com a saude,
passando pela educacdo sexual, e a preserva¢do do meio
ambiente sdo temas que ganham um novo estatuto, num
universo em que os referenciais tradicionais, a partir dos quais
eram vistos como questdes locais ou individuais, ja ndo dao
conta da dimensdo nacional e até mesmo internacional que tais
temas assumem, justificando, portanto, sua consideracéo.
Nesse sentido, é papel preponderante da escola propiciar o
dominio dos recursos capazes de levar a discussao dessas
formas e sua utilizacdo critica na perspectiva da participagao
social e politica. (p. 27)

A escola, ao posicionar-se dessa maneira, abre a oportunidade
para que os alunos aprendam sobre temas normalmente
excluidos e atua propositalmente na formagéo de valores e
atitudes do sujeito em relagdo ao outro, a politica, a economia,
ao sexo, a droga, a salde, ao meio ambiente, a tecnologia, etc.

(p. 34)

Nos Parametros Curriculares Nacionais, optou-se por um
tratamento especifico das areas, em funcéo da importancia
instrumental de cada uma, mas contemplou-se também a
integragdo entre elas. Quanto as questdes sociais relevantes,
reafirma-se a necessidade de sua problematizacédo e analise,
incorporando-as como temas transversais. As questdes sociais
abordadas sdo: ética, salde, meio ambiente, orientacdo sexual e
pluralidade cultural. (p. 41)

O conjunto de documentos dos Temas Transversais comporta
uma primeira parte em que se discute a sua necessidade para
que a escola possa cumprir sua funcao social, os valores mais
gerais e unificadores que definem todo o posicionamento
relativo as questdes que sdo tratadas nos temas, a justificativa e
a conceitualizacéo do tratamento transversal para os temas
sociais e um documento especifico para cada tema: Etica,
Saude, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural e Orientacdo
Sexual, eleitos por envolverem problematicas sociais atuais e
urgentes, consideradas de abrangéncia nacional e até mesmo de
carater universal. (p. 45)

Entre as acOes de natureza eminentemente protetoras da satde,
encontram-se as medidas de vigilancia epidemioldgica
(identificagdo, registro e controle da ocorréncia de doencas),
vacinagdes, saneamento basico, vigilancia sanitaria de
alimentos, do meio ambiente e de medicamentos, adequacéo do
ambiente de trabalho e aconselhamentos especificos como os
de cunho genético ou sexual (p. 67)

O grau de aprofundamento em medidas praticas de prevencéao
as doencas sexualmente transmissiveis/AIDS depende
significativamente do interesse do grupo. O periodo de
iniciacdo sexual com parceiros € muito variavel entre diferentes
pessoas e grupos sociais. Mesmo consideradas as
particularidades de cada classe, o trabalho precoce de discernir
fatos e preconceitos pode ser decisivo para o cuidado de si e de
parceiros em situacdes presentes ou futuras (p. 79)
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Os principais riscos a salde relacionados a vida associativa na Oficial 1997
faixa etaria média do estudante de primeira a quarta séries sdo

as doengas transmissiveis, os acidentes domésticos ou de

trénsito (atropelamentos) e os decorrentes da violéncia social

— maus-tratos, acidentes com armas de fogo, violéncia sexual

ou agravos a salde associados ao trabalho infantil (p. 79).

A sexualidade tem grande importancia no desenvolvimento e Oficial 1997
na vida psiquica das pessoas, pois independentemente da
potencialidade reprodutiva, relaciona-se com a busca do prazer,
necessidade fundamental dos seres humanos. Nesse sentido, a
sexualidade é entendida como algo inerente, que se manifesta
desde 0 momento do nascimento até a morte, de formas
diferentes a cada etapa do desenvolvimento. Além disso, sendo
a sexualidade construida ao longo da vida, encontra-se
necessariamente marcada pela historia, cultura, ciéncia, assim
como pelos afetos e sentimentos, expressando-se entdo com
singularidade em cada sujeito. Indissociavelmente ligado a
valores, o estudo da sexualidade retne contribuices de
diversas areas, como Antropologia, Historia, Economia,
Sociologia, Biologia, Medicina, Psicologia e outras mais. Se,
por um lado, sexo é expressdo bioldgica que define um
conjunto de caracteristicas anatémicas e funcionais (genitais e
extragenitais), a sexualidade é, de forma bem mais ampla,
expressdo cultural. Cada sociedade cria conjuntos de regras que
constituem pardmetros fundamentais para o comportamento
sexual de cada individuo. Nesse sentido, a proposta de
Orientacdo Sexual considera a sexualidade nas suas dimens6es
bioldgica, psiquica e sociocultural (p. 81).

As manifestacOes de sexualidade afloram em todas as faixas
etarias (p. 77)

Oficial 1997

Isso gera excitagdo e um incremento na ansiedade relacionada Oficial 1997

as curiosidades e fantasias sexuais da crianga (p. 77).

Né&o é apenas em portas de banheiros, muros e paredes que se Oficial 1997
inscreve a sexualidade no espago escolar; ela “invade” a escola

por meio das atitudes dos alunos em sala de aula e da

convivéncia social entre eles. Por vezes a escola realiza o

pedido, impossivel de ser atendido, de que os alunos deixem

sua sexualidade fora dela (p. 78).

Sabe-se que as curiosidades das criancas a respeito da Oficial 1997
sexualidade sdo questdes muito significativas para a

subjetividade na medida em que se relacionam com o

conhecimento das origens de cada um e com o desejo de saber

(p. 78).
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A implantacdo de Orientagdo Sexual nas escolas contribui para
0 bem-estar das criangas e dos jovens na vivéncia de sua
sexualidade atual e futura (p. 79).

A sexualidade infantil se desenvolve desde os primeiros dias de
vida e segue se manifestando de forma diferente em cada
momento da infancia. A sua vivéncia saudavel é fundamental
na medida em que é um dos aspectos essenciais de
desenvolvimento global dos seres humanos (p. 81).

As formulagdes conceituais sobre sexualidade infantil datam do
comego deste século e ainda hoje ndo sdo conhecidas ou aceitas
por parte dos profissionais que se ocupam de criancas,
inclusive educadores. Para alguns, as criancas séo seres
“puros” e “inocentes” que ndo tém sexualidade a expressar, e
as manifestacGes da sexualidade infantil possuem a conotacéo
de algo feio, sujo, pecaminoso, cuja existéncia se deve a ma
influéncia de adultos. Entre outros educadores, no entanto, ja se
encontram bastante difundidas as no¢6es da existéncia e da
importancia da sexualidade para o desenvolvimento de criangas
e jovens (p. 81-82).

O educador deve reconhecer como legitimo e licito, por parte
das criancas e dos jovens, a busca do prazer e as curiosidades
manifestas acerca da sexualidade, uma vez que fazem parte de
seu processo de desenvolvimento (p. 84).

A sexualidade provoca nas criangas uma grande variedade de
sentimentos, sensagdes, duvidas, etc (p. 88).

As manifestacOes da sexualidade infantil mais frequentes
acontecem na realizagdo de caricias no proprio corpo, na
curiosidade sobre o corpo do outro, nas brincadeiras com
colegas, nas piadas e musicas jocosas que se referem ao sexo,
nas perguntas ou ainda na reproducéo de gestos e atitudes
tipicos da manifestacdo da sexualidade adulta (p. 88).

E comum nesses ciclos a curiosidade sobre concepcao e parto,
relacionamento sexual ou AIDS. Muitas vezes a curiosidade se
expressa de forma direta. Outras vezes surge encoberta em
brincadeiras erotizadas, piadas, expressfes verbais, musicas,
etc. Observa-se também que as criangas reproduzem
manifestacBes de sexualidade adulta vistas na TV ou
presenciadas (p. 89).
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Da mesma forma, Histdria e Geografia, Ciéncias Naturais,
Orientagdo Sexual e Salude possibilitam discutir dados
referentes a mortalidade infantil, abortos e esterilizagdes, com
as consequiéncias dai advindas. Um tratamento enriquecedor da
tematica dos direitos reprodutivos propicia também a andlise da
relagdo com questdes de raca/etnia (p. 36).

Repudiar toda discriminacéo baseada em diferencas de
raca/etnia, classe social, crenca religiosa, sexo e outras
caracteristicas individuais ou sociais (p. 43).

Busca-se considerar a sexualidade como algo inerente a vida e
a salde, que se expressa desde cedo no ser humano. Engloba o
papel social do homem e da mulher, o respeito por si e pelo
outro, as discriminagdes e os esteredtipos atribuidos e
vivenciados em seus relacionamentos, o avanco da AIDS e da
gravidez indesejada na adolescéncia, entre outros, que sdo
problemas atuais e preocupantes (p. 73).

O tratamento da sexualidade nas séries iniciais visa permitir ao
aluno encontrar na escola um espaco de informacéo e de
formacéo, no que diz respeito as questdes referentes ao seu
momento de desenvolvimento e as questdes que o0 ambiente

coloca (p. 73).

Ignorar, ocultar ou reprimir séo as respostas mais habituais
dadas pelos profissionais da escola. Essas praticas se
fundamentam na idéia de que o tema deva ser tratado
exclusivamente pela familia. De fato, toda familia realiza a
educacdo sexual de suas criancas e jovens, mesmo aquelas que
nunca falam abertamente sobre isso. O comportamento dos
pais entre si, na relagdo com os filhos, no tipo de “cuidados”
recomendados, nas expressdes, gestos e proibicdes que
estabelecem séo carregados de determinados valores
associados a sexualidade que a crianca apreende (p. 77).

Se a escola que se deseja deve ter uma visdo integrada das
experiéncias vividas pelos alunos, buscando desenvolver o
prazer pelo conhecimento, é necessario que ela reconheca que
desempenha um papel importante na educagéo para uma
sexualidade ligada a vida, a salde, ao prazer e ao bem-estar,
que integra as diversas dimensdes do ser humano envolvidas
nesse aspecto (p.78).

O trabalho sistematico e sistematizado de Orientacdo Sexual
dentro da escola articula-se, portanto, com a promogao da
saude das criancas e dos adolescentes (p. 78).
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O trabalho de Orientagdo Sexual também contribui para a Oficial 1997
prevencéo de problemas graves como o0 abuso sexual e a

gravidez indesejada. As informag0es corretas aliadas ao

trabalho de autoconhecimento e de reflex&o sobre a propria

sexualidade ampliam a consciéncia sobre os cuidados

necessarios para a prevencao desses problemas (p. 79).

A sexualidade, assim como a inteligéncia, sera construida a Oficial 1997
partir das possibilidades individuais e de sua interacdo com o
meio e a cultura. Os adultos reagem, de uma forma ou de outra,
aos primeiros movimentos exploratorios que a crianga faz em
Seu corpo e aos jogos sexuais com outras criangas. As criancas
recebem entdo, desde muito cedo, uma qualificagdo ou
“julgamento” do mundo adulto em que estd imersa, permeado
de valores e crengas que sdo atribuidos a sua busca de prazer, o
que compora a sua vida psiquica (p. 81).

O trabalho de Orientacdo Sexual na escola é entendido como Oficial 1997
problematizar, levantar questionamentos e ampliar o leque de

conhecimentos e de opgdes para que o aluno, ele préprio,

escolha seu caminho. A Orienta¢do Sexual ndo-diretiva aqui

proposta sera circunscrita ao ambito pedagdgico e coletivo, ndo

tendo portanto carater de aconselhamento individual de tipo

psicoterapéutico. Isso quer dizer que as diferentes tematicas da

sexualidade devem ser trabalhadas dentro do limite da acéo

pedagdgica, sem serem invasivas da intimidade e do

comportamento de cada aluno. Tal postura deve inclusive

auxiliar as criangas e 0s jovens a discriminar o que pode e deve

ser compartilhado no grupo e o que deve ser mantido como

uma vivéncia pessoal. Apenas 0s alunos que demandem

atencdo e intervencgdo individuais devem ser atendidos

separadamente do grupo pelo professor ou orientador na escola

e, dentro desse ambito, podera ser discutido um possivel

encaminhamento para atendimento especializado (p. 83)

A escola deve informar e discutir os diferentes tabus, Oficial 1997
preconceitos, crencas e atitudes existentes na sociedade,

buscando, se ndo uma isencéo total, o que é impossivel de se

conseguir, uma condigdo de maior distanciamento pessoal por

parte dos professores para empreender essa tarefa (p. 83)

Assim, prop8e-se que a Orientacdo Sexual oferecida pela Oficial 1997
escola aborde as repercussdes de todas as mensagens
transmitidas pela midia, pela familia e pela sociedade, com as
criancas e os jovens. Trata-se de preencher lacunas nas
informacdes que a crianga ja possui e, principalmente, criar a
possibilidade de formar opinido a respeito do que lhe é ou foi
apresentado. A escola, ao propiciar informag6es atualizadas do
ponto de vista cientifico e explicitar os diversos valores
associados a sexualidade e aos comportamentos sexuais
existentes na sociedade, possibilita ao aluno desenvolver
atitudes coerentes com os valores que ele proprio elegeu como
seus (p. 83).
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Para um bom trabalho de Orientagdo Sexual, é necessario que Oficial
se estabeleca uma relacdo de confianca entre alunos e
professor. Para isso, o professor deve se mostrar disponivel
para conversar a respeito das questdes apresentadas, ndo emitir
juizo de valor sobre as colocagdes feitas pelos alunos e
responder as perguntas de forma direta e esclarecedora.
Informagoes corretas do ponto de vista cientifico ou
esclarecimentos sobre as questdes trazidas pelos alunos séo
fundamentais para seu bem-estar e tranqilidade, para uma
maior consciéncia de seu proprio corpo e melhores condi¢des
de prevencéo as doengas sexualmente transmissiveis, gravidez
indesejada e abuso sexual (p. 84).

Assim, como indicam inimeras experiéncias pedagdgicas, a Oficial
abordagem da sexualidade no ambito da educacéo precisa ser

explicita, para que seja tratada de forma simples e direta;

ampla, para ndo reduzir sua complexidade; flexivel, para

permitir o atendimento a contetdos e situagdes diversas; e

sistematica, para possibilitar uma aprendizagem e um

desenvolvimento crescentes (p. 87).

Ressalta-se a importancia de se abordar a sexualidade da Oficial
crianca e do adolescente ndo somente no que tange aos

aspectos hiologicos, mas também e principalmente aos

aspectos sociais, culturais, politicos, econémicos e psiquicos

dessa sexualidade (p. 87).

Para que o trabalho de Orientagdo Sexual possa se efetivar de Oficial
forma coerente com a visao pluralista de sexualidade aqui

proposta, é necessario que as diferentes crengas e valores, as

duvidas e os questionamentos sobre os diversos aspectos

ligados a sexualidade encontrem espago para se expressar. Sera

por meio do di&logo, da reflexdo e da possibilidade de

reconstruir as informagdes, pautando-se sempre pelo respeito a

si préprio e ao outro, que o aluno conseguira transformar e/ou

reafirmar concepgdes e principios, construindo de maneira

significativa seu proprio codigo de valores (p. 87)

Além disso, o trabalho de Orientacéo Sexual implica o Oficial
tratamento de questdes que nem sempre estardo articuladas

com as diversas areas do curriculo — seja porque se trata de

questdes singulares que necessitam, entdo, de um tratamento

especifico, seja porque permeiam o dia-a-dia na escola das

mais diferentes formas, surgindo de maneira emergente e

exigindo, do professor, flexibilidade, disponibilidade e abertura

para trabalhar essas questdes (p. 88).

O trabalho de Orientacdo Sexual devera, portanto, se dar de Oficial
duas formas: dentro da programac&o, por meio dos contetdos

ja transversalizados nas diferentes areas do curriculo, e

extraprogramacao, sempre que surgirem questdes relacionadas

ao tema (p. 88).
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O trabalho de Orientacdo Sexual pode ser planejado com maior Oficial
detalhamento, tendo como ponto de partida a montagem do
programa feita por cada turma. Cabe entdo ao educador
responsavel a organizagdo dos temas (a partir das questdes
trazidas pelos alunos), a inclusao de topicos essenciais por
vezes ndo levantados pelos jovens (prevencéo as doengas
sexualmente transmissiveis, por exemplo) e o estabelecimento
de regras necessarias para o trabalho. Essas regras devem
garantir a privacidade de cada um, o respeito as posicoes
divergentes, a construcéo de um clima de grupo amistoso e
acolhedor onde possa ocorrer o dialogo (p. 88).

Cabe ao educador identificar essas manifestacbes como Oficial
curiosidades acerca dos aspectos relacionados a sexualidade e
intervir pontualmente, permitindo que as davidas possam ser
colocadas e 0 assunto possa ser tratado de forma explicita e
direta. Essa intervencdo deve esclarecer as ddvidas do(s)
aluno(s) e, se o tema for de interesse geral, o professor deve
oferecer espa¢o para discussao e esclarecimento (p. 89).

A definic&o dos trés blocos de contetido [Corpo: matriz da Oficial
sexualidade; RelacGes de género e Prevencédo as Doengas
Sexualmente Transmissiveis/AIDS] da presente proposta de
Orientacdo Sexual responde a necessidade de eleger topicos
que devem ser necessariamente trabalhados e relacionados aos
eleitos pelos alunos e sempre devem estar presentes em
qualquer programa de Orientacdo Sexual, de forma a garantir
informacdes e discussdes basicas sobre sexualidade (p. 96).

O que se busca é construir nogdes, imagens, conceitos e valores Oficial
a respeito do corpo em que esteja incluida a sexualidade como

algo inerente, saudavel, necesséria e desejavel da vida humana

(p. 96)

Ao ser abordado o corpo (infantil e adulto, do homem e da Oficial
mulher) e suas anatomias interna e externa, € importante incluir

o fato de que os sentimentos, as emocdes e 0 pensamento se

produzem a partir do corpo e se expressam nele, marcando-o e

constituindo o que é cada pessoa (p. 97).

A integragdo entre as dimensdes fisicas, emocionais, cognitivas Oficial
e sensiveis, cada uma se expressando e interferindo na outra,
necessita ser explicitada no estudo do corpo humano, para que
ndo se reproduza a sua concepgao de conjunto fragmentado de
partes. Com 0 mesmo cuidado devem necessariamente ser
abordados as transformagdes do corpo que ocorrem na
puberdade, os mecanismos da concepg¢do, gravidez e parto,
assim como a existéncia de diferentes métodos contraceptivos e
sua acdo no corpo do homem e da mulher. Todos esses itens
sédo trabalhados de forma que, a0 mesmo tempo que se referem
a processos corporais individuais de uma pessoa, se possa
pensar sobre eles também na relacdo com outras pessoas,
enfatizando o aspecto dos vinculos estabelecidos ao longo de
toda a vida (p. 97)
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Dessa forma podem ser trabalhadas questdes fundamentais
ligadas a sexualidade, como gostar e cuidar do corpo que se
tem, respeita-lo tanto no aspecto fisico como psicoldgico. O
respeito a si proprio, ao seu corpo € aos seus sentimentos € a
base para haver possibilidade de um relacionamento saudavel
com o outro. O questionamento da imposicéo de certos padrées
de beleza veiculados pela midia, principalmente a propaganda,
se faz pertinente na medida em que interferem na autoimagem
das criangas e jovens (p. 97).

O conhecimento do corpo e de seu funcionamento propicia
uma maior conscientizagdo da importancia da saide e da
necessidade de a¢des ndo so curativas mas também
preventivas. A escola deve, entdo, atuar de forma integrada
com os servigos publicos de saude da regido (p. 97).

Num trabalho inicial, ou com criangas menores, o estudo do
corpo infantil e adulto deve incluir os 6rgdos envolvidos na
reproducdo e zonas erégenas privilegiadas, em sua anatomia
externa. Deve tambhém favorecer a percepcéo das relagées
existentes entre sentimentos e expressdes corporais; reacoes
corporais diante de diferentes estimulagdes sensoriais; e
observacgdo das caracteristicas do proprio corpo. Deve ainda
abordar a participacgdo diferenciada do homem e da mulher no
processo da fecundacdo, estabelecer a comparacéo no processo
reprodutivo de diferentes espécies animais, gestacdo e
nascimento (p. 97).

O educador, coerentemente com a abordagem proposta, ndo
deve descuidar da vivéncia dessas mudancas pelos alunos.
Propde-se, portanto, que o professor acolha a necessidade de
discussdo dos medos provocados por essas mudancas, o ritmo e
o tempo em que elas ocorrem, que variam bastante de jovem
para jovem, as mudancas gestuais e posturais que se ddo em
consequéncia do crescimento rapido; enfim, a acomodacao
necessaria a esse novo corpo que muda. Sdo também abordadas
as mudancas socialmente estabelecidas e relacionadas a idade e
sua repercussdo nas relacdes familiares e sociais (p. 97).

Deve facilitar as criangas maior contato, conhecimento e
conseqlientemente a apropriacdo de seu proprio corpo; a partir
dai, propiciar a extensdo desse conhecimento para 0 corpo em
transformacéo do adolescente e o corpo do adulto, destacando
entdo as potencialidades reprodutivas (p. 97-98).
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Nas atividades relacionadas com este bloco é importante que Oficial
nenhum aluno se sinta exposto diante dos demais. Um recurso
possivel para evitar que isso aconteca é o da criagdo/adogao de
um personagem imaginario pelo grupo de criangas. Por
intermédio desse persongem podem-se trabalhar davidas,
medos, informacdes e questdes das criancas ligadas ao corpo,
de forma a ninguém se sentir ameacado ou invadido em sua
intimidade. Com relacdo a linguagem a ser utilizada para
designar partes do corpo, 0 mais indicado é acolher a
linguagem utilizada pelas criancas e apresentar as
denominac@es correspondente adotadas pela ciéncia (p. 98).

Se, de uma maneira geral, o trabalho de Orientacdo Sexual visa Oficial
desvincular a sexualidade dos tabus e preconceitos, afirmando-

a como algo ligado ao prazer e a vida, na discussdo das doengas
sexualmente transmissiveis/AIDS o enfoque deve ser coerente

com os principios gerais e ndo deve acentuar a ligagao entre

sexualidade e doenga ou morte. As informagoes sobre as

doencas devem ter sempre como foco a promocéao de condutas

preventivas, enfatizando-se a distin¢do entre as formas de

contato que propiciam risco de contagio daquelas que, na vida

cotidiana, ndo envolvem risco algum (p. 100).

O momento mais propicio para se abordar esse tema é quando Oficial
algo a ele referente é trazido pelos préprios alunos ou é vivido

por aquela comunidade escolar. Se isso ndo ocorrer, 0 professor

deve abordar a questdo. Também aqui se faz particularmente

importante o levantamento do conhecimento prévio dos alunos

sobre as doencas sexualmente transmissiveis e sobre a AIDS,

pois constata-se a existéncia de um grande volume de

informacdes errbneas e equivocadas sobre elas (p. 101)

O conhecimento da existéncia de doencas sexualmente Oficial
transmissiveis; a compreensdo das formas de prevengao e vias
de transmissdo da AIDS; a comparacéo entre as formas de
contato que propiciam contagio e as que nao envolvem riscos;
recolher, analisar e processar informagdes sobre a AIDS, por
meio de folhetos ilustrados, textos e artigos de jornais e
revistas; o conhecimento e a adogdo dos procedimentos
necessarios em situacdes de acidente ou ferimentos que
possibilitem o contato sangiiineo; o repudio as discriminagdes
em relacéo aos portadores de HIV e doentes de AIDS; o
respeito e a solidariedade na relagdo com pessoas portadoras do
virus HIV ou doentes de AIDS (p. 101).
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1997

1997
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Outro ponto a ser considerado para as intervencdes do Oficial 1997
professor nas situaces de manifestacdo de sexualidade de seus
alunos em sala de aula é o referente aos valores a ela
associados. O professor ndo deve emitir juizo de valor sobre
essas atitudes, e sim contextualiza-las. O mesmo vale para as
respostas que oferece as perguntas feitas por seus alunos. Por
exemplo, se o professor disser que uma relacdo sexual é a que
acontece entre um homem e uma mulher ap6s o casamento
para se ter filhos, estara transmitindo seus valores pessoais
(sexo somente apds o casamento com o objetivo da
procriacio). E necessario que o professor possa reconhecer os
valores que regem seus proprios comportamentos e orientam
sua visdo de mundo, assim como reconhecer a legitimidade de
valores e comportamentos diversos dos seus. Sua postura deve
ser pluralista e democratica, o que cria condigdes mais
favoraveis para o esclarecimento e a informacéo sem a
imposicdo de valores particulares (p. 103).

O trabalho pedagégico é feito principalmente por meio da Oficial 1997
atitude do professor e de suas intervencdes diante das
manifestacdes de sexualidade dos alunos na sala de aula,
visando auxilia-los na distingdo do lugar puablico e do privado
para as manifestagdes saudaveis da sexualidade
correspondentes a sua faixa etaria. E a partir dessa percepgao
gue a crianca aprendera a satisfazer sua necessidade de prazer
em momentos e locais onde esteja preservada a sua intimidade
(p. 103).

Com relagdo as brincadeiras a dois ou em grupo que remetam a Oficial 1997
sexualidade, é importante que o professor afirme como

principios a necessidade do consentimento e a aprovagdo sem

constrangimento por parte dos envolvidos. Para a prevengdo do

abuso sexual é igualmente importante o esclarecimento de que

essas brincadeiras em grupo sao prejudiciais quando envolvem

criancas/jovens de idades diferentes ou quando sdo realizadas

entre adultos e criancas (p. 103).

Ao mesmo tempo que oferece referéncias e limites, o professor Oficial 1997
deve manifestar a compreensao de que as manifestacGes da
sexualidade infantil sdo prazerosas e fazem parte do
desenvolvimento saudavel de todo ser humano. E necessario
cuidado para ndo humilhar ou expor os alunos: tais
manifestacdes ndo devem ser condenadas ou julgadas segundo
doutrinas morais. Dessa forma o professor contribui para que o
aluno reconheca como licitas e legitimas suas necessidades e
desejos de obtengéo de prazer, a0 mesmo tempo que processa
as normas de comportamento préprias do convivio social (p.
103).
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A abordagem das relaces de género com as criancas dessas Oficial 1997
faixas etarias, convém esclarecer, é uma tarefa delicada. A
rigor, pode-se trabalhar as relacdes de género em qualquer
situacéo do convivio escolar. Elas se apresentam de forma
nitida nas relagdes entre os alunos e nas brincadeiras
diretamente ligadas a sexualidade. Também estdo presentes nas
demais brincadeiras, no modo de realizar as tarefas escolares,
na organizacao do material de estudo, enfim, nos
comportamentos diferenciados de meninos e meninas. Nessas
situacdes, o professor, estando atento, pode intervir de modo a
combater as discriminagdes e questionar os estere6tipos
associados ao género. Os momentos e as situagdes em que se
faz necessaria essa intervencao séo os que implicam
discriminacéo de um aluno em seu grupo, com apelidos jocosos
e as vezes questionamento sobre sua sexualidade. O professor
deve entdo sinalizar a rigidez das regras existentes nesse grupo
que definem o que é ser menino ou menina, apontando para a
imensa diversidade dos jeitos de ser. Também as situacdes de
depreciagdo ou menosprezo por colegas do outro sexo
demandam a intervencg&o do professor a fim de se trabalhar o
respeito ao outro e as diferengas (p. 99).

O fato de a familia ter valores conservadores, liberais ou
progres- sistas, professar alguma crenca religiosa ou ndo e a
forma como o faz determina em grande parte a educacdo das
criancas. Pode-se afirmar que é no espaco privado, portanto,
gue a crianga recebe com maior intensidade as nogdes a partir
das quais construira sua sexualidade na infancia (p. 77).

Oficial 1997

Por entender que a abordagem oferecida acontece a partir de Oficial 1997
uma visdo pluralista de sexualidade e o papel da escola € abrir
espaco para que essa pluralidade de concepgdes, valores e
crengas possa se expressar, ndo compete a escola, em nenhuma
situacdo, julgar como certa ou errada a educacao que cada
familia oferece. Antes, cabera a escola trabalhar o respeito as
diferencas, a partir da sua prépria atitude de respeitar as
diferencgas expressas pelas familias. A Unica excecéo refere-se
as situacBes em que haja violagéo dos direitos das criancas e
dos jovens. Nessa situacéo

especifica, cabe a escola posicionar-se a fim de garantir a
integridade béasica de seus alunos — por exemplo, as situacées
de violéncia sexual contra criangas por parte de familiares
devem ser comunicadas ao Conselho Tutelar (que podera
manter o anonimato do denunciante) ou autoridade
correspondente (p. 85).

Essas manifestagfes também acontecem no ambito escolar e é Oficial 1997
necessario que a escola, como institui¢do educacional, se

posicione clara e conscientemente sobre referéncias e limites

com os quais ira trabalhar as expressdes de sexualidade dos

alunos. Se é pertinente ao espaco da escola o esclarecimento de

duvidas e curiosidades sobre a sexualidade, € importante que a

escola contribua para que a crianca discrimine as manifestacdes

que fazem parte da sua intimidade e privacidade das expressées

gue sdo acessiveis ao convivio social (p. 89).
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O objetivo do trabalho de Orientacdo Sexual é contribuir para Oficial 1997
gue os alunos possam desenvolver e exercer sua sexualidade
com prazer e responsabilidade. Esse tema vincula-se ao
exercicio da cidadania na medida em que, de um lado, se
propde a trabalhar o respeito por si e pelo outro, €, por outro
lado, busca garantir direitos basicos a todos, como a saude, a
informacdo e o conhecimento, elementos fundamentais para a
formacéo de cidaddos responsaveis e conscientes de suas
capacidades (p. 91).

Respeitar a diversidade de valores, crencas e comportamentos Oficial 1997
existentes e relativos a sexualidade, desde que seja garantida a
dignidade do ser humano; compreender a busca de prazer como
uma dimensdo saudavel da sexualidade humana; conhecer seu
corpo, valorizar e cuidar de sua satide como condi¢éo
necessaria para usufruir de prazer sexual; reconhecer como
determinagdes culturais as caracteristicas socialmente
atribuidas ao masculino e ao feminino, posicionando-se contra
discriminacdes a eles associadas; identificar e expressar seus
sentimentos e desejos, respeitando os sentimentos e desejos do
outro; proteger-se de relacionamentos sexuais coercitivos ou
exploradores; reconhecer o consentimento mdtuo como
necessario para usufruir de prazer numa relagéo a dois; agir de
modo solidario em relagéo aos portadores do HIV e de modo
propositivo na implementacéo de politicas publicas voltadas
para prevencdo e tratamento das doengas sexualmente
transmissiveis/AIDS; conhecer e adotar praticas de sexo
protegido, ao iniciar relacionamento sexual; evitar contrair ou
transmitir doencas sexualmente transmissiveis, inclusive o
virus da AIDS; desenvolver consciéncia critica e tomar
decis@es responsaveis a respeito de sua sexualidade; procurar
orientacdo para a adocéo de métodos contraceptivos. (p. 91).

O professor transmite valores com relagdo a sexualidade no seu
trabalho cotidiano, na forma de responder ou ndo as questdes
mais simples trazidas pelos alunos. E necessério entio que o
educador tenha acesso a formac&o especifica para tratar de
sexualidade com criangas e jovens na escola, possibilitando a
construgdo de uma postura profissional e consciente no trato
desse tema (p. 84).

Oficial 1997

As manifestacdes mais freqiientes nos ciclos iniciais sao a Oficial 1997
manipulagdo curiosa dos genitais e as brincadeiras que
envolvem contato corporal nas regides genitais. A intervengdo
do educador nessas situactes deve se dar de forma a apontar a
inadequacdo de tal comportamento as normas do convivio
escolar. N&o se trata portanto de julgar tais manifestacfes, mas
apenas de delimitar a inadequacdo do espaco da escola para sua
efetivacdo. Cabe ao educador compreender, entdo, que ndo se
trata de aberragdo que justifique informar os pais sobre tais
fatos, devendo a prdpria escola estabelecer diretamente com
seus alunos os limites para o que pode ou ndo ocorrer dentro
dela. A chamada dos pais s6 se justifica quando forem préaticas
muito recorrentes e estejam interferindo nas possibilidades de
aprendizagem do aluno (p. 89).
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Todas as diferencas existentes no comportamento de homens e Oficial
mulheres refletem-se na vivéncia da sexualidade de cada um,

nos relacionamentos a dois e nas relagdes humanas em geral (p.

99).

A sexualidade tem grande importancia no desenvolvimento e Oficial
na vida psiquica das pessoas, pois independentemente da
potencialidade reprodutiva, relaciona-se com o prazer,
necessidade fundamental dos seres humanos. Nesse sentido, é
entendida como algo inerente, que esta presente desde o
momento do nascimento, manifestando-se de formas distintas
segundo as fases da vida. Seu desenvolvimento é fortemente
marcado pela cultura e pela histéria, dado que cada sociedade
cria regras que constituem parametros fundamentais para o
comportamento sexual dos individuos. A marca da cultura faz-
se presente desde cedo no desenvolvimento da sexualidade
infantil, por exemplo, na maneira como os adultos reagem aos
primeiros movimentos exploratdrios que as criangas fazem em
seu corpo (p. 17, V. 2)

Os constantes cuidados com o conforto que séo efetivados Oficial
pelas trocas de vestuario, pelos procedimentos de higiene da

pele, pelo contato com a dgua do banho, pelos toques e

massagens, pelos apoios corporais e mudancas posturais vdo

propiciando aos bebés novas referéncias sobre seu proprio

corpo, suas necessidades e sentimentos e sobre sua sexualidade

(p. 16, V. 2)

A compreenséo da sexualidade como um processo amplo, Oficial
cultural e inerente ao desenvolvimento das criangas pode

auxiliar o professor diante das agfes exploratorias das criancas

ou das perguntas que fazem a respeito do tema (p. 19, V. 2)

O complexo processo de construcdo da identidade e da Oficial
autonomia depende tanto das intera¢8es socioculturais como da

vivéncia de algumas experiéncias consideradas essenciais

associadas a fusdo e diferenciacdo, construcéo de vinculos e

expressdo da sexualidade (p. 15, V.2)
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No que concerne a identidade de género, a atitude bésica é Oficial 1998
transmitir, por meio de a¢Ges e encaminhamentos, valores de
igualdade e respeito entre as pessoas de sexos diferentes e
permitir que a crianga brinque com as possibilidades
relacionadas tanto ao papel de homem como ao da mulher. Isso
exige uma atencéo constante por parte do professor, para que
ndo sejam reproduzidos, nas relagbes com as criangas, padrées
estereotipados quanto aos papéis do homem e da mulher,
como, por exemplo, que a mulher cabe cuidar da casa e dos
filhos e que ao homem cabe o sustento da familia e a tomada de
decises, ou que homem n&o chora e que mulher ndo briga.
Todavia, mesmo quando o ambiente é flexivel quanto as
possibilidades de exploracdo dos papéis sociais, 0s estereotipos
podem surgir entre as proprias criancas, fruto do meio em que
vivem, ou reflexo da fase em que a divisao entre meninos e
meninas torna-se uma forma de se apropriar da identidade
sexual. A observacdo e sensibilidade do professor sdo
ingredientes fundamentais para identificar as diferentes
situacdes e ter clareza quanto aos encaminhamentos a serem
dados (p. 41-42, V. 2)

Tanto nas familias como na instituicdo, as exploracdes sexuais Oficial 1998
das criangas mobilizam valores, crengas e contetidos dos

adultos, num processo que nem sempre é facil de ser vivido.

Sobretudo se virem na curiosidade e exploracao das criangas

uma conotacao de promiscuidade ou manifestacéo de algo

“anormal”. A tendéncia é que, quanto mais tranqiila for a

experiéncia do adulto no plano de sua propria sexualidade,

mais natural serd sua reagdo as explora¢des espontaneas

infantis. No cotidiano, as criangas recebem, com freqiiéncia,

mensagens contraditorias. Véem o sexo ser alardeado nas

propagandas, ou abertamente representado nas novelas, por

exemplo. Esse tema pode aparecer em suas brincadeiras de faz-

de-conta. Vale lembrar que, do ponto de vista da crianca,

porém, nao é necessario que ela tenha presenciado a cenas ou a

representacdo de cenas de sexo nos meios de comunicagao para

que se envolvam em explorag¢fes ou jogos sexuais. A

motivagdo para essas brincadeiras pode vir exclusivamente de

curiosidades e desejos, integrantes de um processo normal de

desenvolvimento (p. 18, V.2)

A educacdo deve propiciar habilidades e competéncias para Internacional 2000
viver e desenvolver uma cultura do direito, o exercicio da
cidadania e a vida democratica, a paz e a ndo-discriminacéo; a
formacdo de valores civicos e éticos; a sexualidade; a
prevencao ao abuso das drogas e do alcool; a preservacao e o
cuidado do meio ambiente (UNESCO, 2000, p. 34, grifos
N0SS0).

Abordar efetivamente para todas as pessoas em idade
apropriada a promogdo de uma vida saudavel, inclusive sua
salde reprodutiva e sexual, em consonancia com 0s
compromissos e 0s resultados das conferéncia e clpulas
recentes das Na¢des Unidas, em particular a Capula Mundial
pela Crianca, a Conferéncia Internacional sobre Populacédo e
Desenvolvimento, a Conferéncia Internacional sobre
Desenvolvimento Social e a Quarta Conferéncia Mundial sobre
a Mulher, suas respectivas analises realizadas cinco anos

depois e os relatdrios correspondentes (2002, p. 33).

Internacional 2002




120

107

108

109

110

111

112

Um mundo para
as criangas

Um mundo para
as criangas

Um mundo para
as criangas

Plano Nacional
de
Enfrentamento
da Violéncia
Sexual contra
criancas e
adolescentes

Plano Nacional
de
Enfrentamento
da Violéncia
Sexual contra
criangas e
adolescentes

Decreto n°®
5.007, de 8 de
marco de 2004

Proteger as criangas de todas as formas de exploragdo sexual, Internacional 2002

inclusive da pedofilia; do trafico e do sequestro (2002, p. 46).

Adotar as medidas necessérias, em todos os niveis, conforme
apropriado, para incriminar e penalizar efetivamente, em
conformidade com todos 0s instrumentos internacionais
pertinentes e aplicaveis, todas as formas de exploracéo e abuso
sexual de criangas, inclusive dentro da prépria familia ou para
fins comereciais, a prostitui¢do infantil, a pedofilia, a
pornografia infantil, o turismo sexual com participacao de
criangas, o trafico, a venda de criancas e de seus 6rgdos e a
utilizacdo de criancas em trabalhos forcados e qualquer outra
forma de exploracdo, assegurando que o tratamento pelo
sistema de justica criminal para as criancas que foram vitimas
deve dar prioridade ao melhor interesse da crianga (2002, p 56-
57).

Tomar as medidas necessarias, incluindo uma maior
cooperacdo entre 0s governos, as organizagoes
intergovernamentais, o setor privado e as organizag@es ndo-
governamentais, para combater a utilizacdo ilicita das
tecnologias da informac&o, inclusive a Internet, para fins de
venda de criancas, de prostitui¢do e pornografia infantis, do
turismo sexual com criangas, da pedofilia e outras formas de
violéncia contra as criancas e 0s adolescentes (2002, p. 57).

Internacional 2002

Internacional 2002

A violéncia sexual contra criangas e adolescentes é um Oficial 2002
fendmeno complexo e de dificil enfrentamento, inserido num
contexto histdrico-social de violéncia endémica e com

profundas raizes culturais (2002, p. 9).

A violéncia sexual contra criancas e adolescentes no Brasil teve Oficial 2002
sua expressao politica na década de 90, quando este fendmeno,
fruto das desigualdades sociais, de género, de raca e etnia, foi
incluido na agenda da sociedade civil como questao
relacionada a luta nacional e internacional pelos direitos
humanos de criancas e de adolescentes, preconizados na
Constituicdo Federal Brasileira, no Estatuto da Crianca e do
Adolescente — Lei n® 8.069/90 e na Convencéo Internacional
dos Direitos da Crianga (2002, p. 13).

Acreditando que a eliminacdo da venda de criancas, 2004
prostituicdo e pornografia infantis sera facilitada pela adocéo

de uma abordagem global que tenha em conta os fatores que

contribuem para a existéncia de tais fendbmenos, nomeadamente

0 subdesenvolvimento, a pobreza, as desigualdades

econdmicas, a iniquidade da estrutura s6cio-econémica, a

disfuncéo familiar, a falta de educacéo, o exddo rural, a

discriminacdo sexual, o comportamento sexual irresponsavel

dos adultos, as préticas tradicionais nocivas, os conflitos

armados e o trafico de criancas (BRASIL, 2004, s/p)

Legal
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Venda de crianca significa qualquer ato ou transacéo pelo qual
uma crianca seja transferida por qualquer pessoa ou grupo de
pessoas para outra pessoa ou grupo contra remuneragao ou
qualquer outra redistribuicdo; b) Prostituicdo infantil significa a
utilizacdo de uma crianga em atividades sexuais contra
remuneracao ou qualquer outra retribuicéo; c) Pornografia
infantil significa qualquer representacdo, por qualquer meio, de
uma crianga no desempenho de atividades sexuais explicitas
reais ou simuladas ou qualquer representacéo dos 6rgdos
sexuais de uma crianca para fins predominantemente sexuais
(BRASIL, 2004, s/p, Art. 2)

Sexualidade transcende os limites do ato sexual e inclui
sentimentos, fantasias, desejos, sensagdes e interpretacdes
(BRASIL, 2004, p. 29).

Elaborar diretrizes que orientem os Sistemas de Ensino na
implementacéo de acbes que comprovem o respeito ao cidaddo
e a ndo-discriminacao por orientagdo sexual (BRASIL, 2004, p.
22).

No que se refere ao ambiente escolar, ndo se pode deixar de
registrar alguns dados de recente pesquisa feita pela UNESCO,
envolvendo estudantes brasileiros do ensino fundamental, seus
pais e professores, e revelando que os professores ndo apenas
tendem a se silenciar frente & homofobia, mas, muitas vezes,
colaboram ativamente na reproducéo de tal violéncia. Essa
pesquisa, realizada em quatorze capitais brasileiras, também,
revelou que mais de um tergo de pais de alunos néo gostaria
gue homossexuais fossem colegas de escola de seus filhos
(taxa que sobe para 46.4%, em Recife), sendo que
aproximadamente um quarto dos alunos entrevistados declara
essa mesma percepcdo (BRASIL, 2004, p. 18).

Apoiar a implementacdo de projetos de prevencédo da
discriminacéo e a homofobia nas escolas, em parceria com
agéncias internacionais de cooperacao e com a sociedade civil
organizada (BRASIL, 2004, p. 25).

Além do recrudescimento da violéncia, tem-se observado o
agravamento na degradacéao da biosfera, a generalizacdo dos
conflitos, o crescimento da intolerancia étnico-racial, religiosa,
cultural, geracional, territorial, fisico-individual, de género, de
orientacdo sexual, de nacionalidade, de opcao politica, dentre
outras, mesmo em sociedades consideradas historicamente
mais tolerantes, como revelam as barreiras e discriminacfes a
imigrantes, refugiados e asilados em todo o0 mundo. H4,
portanto, um claro descompasso entre os indiscutiveis avancos
no plano juridico-institucional e a realidade concreta da
efetivacdo dos direitos (BRASIL, 2006, p. 21)

Ainda ha muito para ser conquistado em termos de respeito a
dignidade da pessoa humana, sem distin¢do de raca,
nacionalidade, etnia, género, classe social, regido, cultura,
religido, orientacdo sexual, identidade de género, geracdo e
deficiéncia (BRASIL, 2006, p.23).
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Propor a¢des fundamentadas em principios de convivéncia,
para que se construa uma escola livre de preconceitos,
violéncia, abuso sexual, intimidacéo e punicdo corporal,
incluindo procedimentos para a resolugéo de conflitos e modos
de lidar com a violéncia e perseguicdes ou intimidacdes, por
meio de processos participativos e democraticos (BRASIL,
2006, p. 35).

Politicas preventivas devem ser asseguradas: a) para a
promocéo dos direitos sexuais e reprodutivos, conduzindo ao
exercicio seguro da sexualidade e ao planejamento familiar; b)
para o acompanhamento das condicdes de salde da gestante e
do feto, da mée e da crianga, favorecendo, ainda, o
fortalecimento dos vinculos, a preparacéo e o apoio aos pais,
bem como a prevencgdo ao abandono e a violéncia (BRASIL,
2006, p. 45).

Promocdo dos direitos sexuais e reprodutivos, incluindo
orientacdo e oferta de métodos contraceptivos aqueles que
desejarem, inclusive com equidade de género e respeito as
necessidades de orientacdo da adolescéncia, conduzindo, assim,
ao exercicio seguro da sexualidade e ao planejamento familiar
(BRASIL, 2006, p. 76).

Finalmente, todas as a¢Bes abrangidas nesse Plano devem
observar o principio da ndo-discriminacéo e levar em conta as
perspectivas de orientacdo sexual e de género (BRASIL, 2006,
p. 71).

Erradicar o trabalho infantil, bem como todas as formas de
violéncia e exploracdo sexual de criancas e adolescentes nas
cadeias produtivas, com base em cddigos de conduta e no
Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 2009, p. 10).

Exigir em todos os projetos financiados pelo Governo Federal
a adogdo de estratégias de ndo discriminagdo de criancas e
adolescentes em razdo de classe, raga, etnia, crenga, género,
orientacao sexual, identidade de género, deficiéncia, pratica de
ato infracional e origem (BRASIL, 20009, p. 28).

Desenvolver politicas afirmativas e de promocao de cultura de
respeito a livre orientacdo sexual e identidade de género,
favorecendo a visibilidade e o reconhecimento social
(BRASIL, 2009, p. 35).

Reconhecer e incluir nos sistemas de informacéo do servico
publico todas as configuracdes familiares constituidas por
Iésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais, com base na
desconstrucdo da heteronormatividade (BRASIL, 2009, p. 36).
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Elaborar diretrizes para as politicas de prevencéo a violéncia
com o objetivo de assegurar o reconhecimento das diferengas
geracionais, de género, étnico-racial e de orientagdo sexual
(BRASIL, 2009, p. 41).

No PNDH-3, essa concepgéo se traduz em propostas de
mudancas curriculares, incluindo a educacéo transversal e
permanente nos temas ligados aos Direitos Humanos e, mais
especificamente, o estudo da temética de género e orientacao
sexual, das culturas indigena e afro-brasileira entre as
disciplinas do ensino fundamental e médio (BRASIL, 2009, p.
54).

Ampliar o acesso e qualificar os programas especializados em
salde, educacdo e assisténcia social, no atendimento a criangas
e adolescentes vitimas de violéncia sexual e de suas familias
(BRASIL, 2009, p. 28).

Desenvolver protocolos unificados de atendimento psicossocial
e juridico a vitimas de violéncia sexual (BRASIL, 2009, p. 28).

Desenvolver agdes especificas para combate a violéncia e a
exploracéo sexual de criancas e adolescentes em situacéo de
rua (BRASIL, 2009, p. 28).

Estimular a responsabilidade social das empresas para a¢des de
enfrentamento da exploracao sexual e de combate ao trabalho
infantil em suas organizacoes e cadeias produtivas (BRASIL,
2009, p. 28)

Realizar campanhas e a¢6es educativas para desconstrucao de
estereotipos relacionados com diferencas étnico-raciais, etérias,
de identidade e orientacdo sexual, de pessoas com deficiéncia,
ou segmentos profissionais socialmente discriminados
(BRASIL, 2009, p. 33).

Fomentar a criagdo de redes de protecao dos Direitos Humanos
de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais
(LGBT), principalmente a partir do apoio a implementagéo de
Centros de Referéncia em Direitos Humanos de Prevencdo e
Combate a Homofobia e de nicleos de pesquisa e promocéo da
cidadania daquele segmento em universidades publicas
(BRASIL, 2009, p. 36).

Promover campanhas educativas e pesquisas voltadas a
prevencéo da violéncia contra pessoas com deficiéncia, idosos,
mulheres, indigenas, negros, criangas, adolescentes, Iéshicas,
gays, bissexuais, transexuais, travestis e pessoas em situagéo de
rua (BRASIL, 2009, p. 42).

Estabelecer diretrizes curriculares para todos os niveis e
modalidades de ensino da educacéo basica para a inclusdo da
tematica de educacéo e cultura em Direitos Humanos,
promovendo o reconhecimento e o respeito das diversidades de
género, orientacdo sexual, identidade de género, geracional,
étnico-racial, religiosa, com educacdo igualitaria, nao
discriminatéria e democréatica (BRASIL, 2009, p. 56).
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Implementar a¢6es de promog&o da cidadania e Direitos

Humanos das Iésbicas, gays, bissexuais, transexuais e travestis,
com foco na prevencdo a violéncia, garantindo redes integradas

de atencdo (BRASIL, 2009, p. 43).

N&o reprimimos a curiosidade sexual das criangas; Nao
reprimimos a curiosidade das criangas pelo seu corpo
(CAMPOS e ROSEMBERG, 2009, p. 21)

A manifestacdo de preconceitos de raca, sexo ou religido nos
mobiliza para que procuremos incentivar atitudes e
comportamentos mais igualitarios na creche. (CAMPOS e
ROSEMBERG, 2009, p. 25).

Para capacitacdo das pessoas que trabalhardo com criangas e
adolescentes acolhidos/as: Etapas do desenvolvimento da
crianga e do adolescente (caracteristicas, desafios,
comportamentos tipicos, fortalecimento da autonomia,
desenvolvimento da sexualidade); brincadeiras e jogos
adequados para cada faixa etaria, exploracédo do ambiente,
formas de lidar com conflitos, colocacdo de limites, etc.
(BRASIL, 2009, p. 58).

Diversidade cultural e sexual, étnicas e religiosas (BRASIL,
2009, p. 59).

Devem ser combatidas quaisquer formas de discriminacao as
criancas e aos adolescentes atendidos em servigos de
acolhimento e as familias de origem, baseadas em condicéao
socio-econdmica, arranjo familiar, etnia, religido, género,
orientacdo sexual, ou, ainda, por serem pessoas com
necessidades especiais em decorréncia de deficiéncia fisica ou
mental, que vivem com HIV/AIDS ou outras necessidades
especificas de saiude (BRASIL, 2009, p. 20-21).

Legal

Oficial

Oficial

Oficial

Oficial

Oficial

2009

2009

2009

2009

2009

2009




125

144

145

146

Instrucéo
Operacional n°
36
SENARC/MDS,
de 21 de julho
de 2010

Instrucéo
Operacional n°
36
SENARC/MDS,
de 21 de julho
de 2010

Instrucéo
Operacional n®
36
SENARC/MDS,
de 21 de julho
de 2010

A ocorréncia de violéncias desse tipo contra criancas e 2010
adolescentes tem alcangado indices assustadores. Situagdes de
violéncia/exploragdo sexual exigem um enfrentamento por
parte de toda a sociedade civil e dos poderes constituidos. A
escola é o local privilegiado para identificar a ocorréncia desses
fatos tdo graves. Os sinais podem aparecer pelas marcas fisicas
nas criangas ou por manifestacdo de comportamentos sociais
e/ou emocionais. Identificar essas ocorréncias fornece dados
para que 0s agentes sociais ou escolares possam agir de modo
preventivo ou possa encaminhar para atendimento, acionando
0S recursos existentes na comunidade, como os Conselhos
Tutelares e os Conselhos de Defesa da Crianga e Adolescente.
O Sistema MEC de Acompanhamento da Frequéncia Escolar
contribui para focalizar pontualmente nessas ocorréncias. A
Secad/MEC implementa os projetos “Escola que Protege” ¢ o
“Programa Educacdo em Direitos Humanos” objetivando a
capacitacdo e orientacdo dos profissionais em educacgdo para
enfrentar e combater essa realidade. Mas os poderes publicos
locais, competentes para lidar com esse tipo de situagéo,
precisam ser acionados. (p. 11)

Legal

Abuso sexual: O abuso sexual € a utilizagéo do corpo de uma 2010
crianca ou adolescente, por um adulto ou adolescente, para a

pratica de qualquer ato de natureza sexual, coagindo a vitima

fisica, emacional ou psicologicamente. Geralmente, é praticado

por pessoa em quem a crianga ou adolescente confia,

caracterizando-se pela relagdo de poder entre o abusador e a

vitima, como alguém da familia, professor, policial.

Compreende atos libidinosos, até o estupro. (p. 10)

Legal

Exploragdo sexual: A exploracdo sexual, por sua vez, 2010
caracteriza-se pela utilizacdo sexual de criangas e adolescentes
com a intencdo do lucro, seja financeiro ou de qualquer outra
espécie. Pode ter a presenca de um intermediério ou ndo entre a
crianca ou adolescente e o usuario ou cliente. E por isso que se
diz que a crianga ou adolescente foi explorada e nunca
prostituida, pois ela é vitima de um sistema de exploragao
comercial de sua sexualidade. A exploracao sexual comercial
de criangas e adolescentes é compreendida por meio de quatro
modalidades: prostituicdo, pornografia, turismo sexual e
trafico. (p. 10)

Legal
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Nas Ultimas décadas, tem se firmado, ainda, como resultado de
movimentos sociais, o direito a diferenca, como também tem
sido chamado o direito de grupos especificos verem atendidas
suas demandas, ndo apenas de natureza social, mas também
individual. Ele tem como fundamento a idéia de que devem ser
consideradas e respeitadas as diferencas que fazem parte do
tecido social e assegurado lugar a sua expressdo. O direito a
diferenca, assegurado no espago publico, significa ndo apenas a
tolerancia ao outro, aquele que é diferente de nds, mas implica
a reviséo do conjunto dos padrdes sociais de relacdes da
sociedade, exigindo uma mudanga que afeta a todos, o que
significa que a questdo da identidade e da diferenga tem carater
politico. O direito a diferenga se manifesta por meio da
afirmacéo dos direitos das criancas, das mulheres, dos jovens,
dos homossexuais, dos negros, dos indigenas, das pessoas com
deficiéncia, entre outros, que para de fato se efetivarem,
necessitam ser socialmente reconhecidos (BRASIL, 2010, p. 3-
4)

Os direitos civis, politicos e sociais focalizam, pois, direta ou
indiretamente, o tratamento igualitério, e estdo em consonéncia
com a temética da igualdade social. J& o direito a diferenca
busca garantir que, em nome da igualdade, ndo se
desconsiderem as diferencas culturais, de cor/raga/etnia,
género, idade, orientacdo sexual, entre outras. Em decorréncia,
espera-se que a escola esteja atenta a essas diferencas, a fim de
que em torno delas ndo se construam mecanismos de exclusdo
gue impossibilitem a concretizacdo do direito a educacdo, que é
um direito de todos (BRASIL, 2010, p. 4).

Os componentes curriculares e as areas de conhecimento
devem articular a seus contetidos, a partir das possibilidades
abertas pelos seus referenciais, a abordagem de temas
abrangentes e contemporaneos, que afetam a vida humana em
escala global, regional e local, bem como na esfera individual.
Temas como saude, sexualidade e género, vida familiar e
social, assim como os direitos das criangas e adolescentes, de
acordo com o Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei n°
8.069/90), preservacdo do meio ambiente, nos termos da
politica nacional de educacdo ambiental (Lei n® 9.795/99),
educagdo para o consumo, educacéo fiscal, trabalho, ciéncia e
tecnologia, diversidade cultural, devem permear o
desenvolvimento dos conteidos da base nacional comum e da
parte diversificada do curriculo (BRASIL, 2010,p.14).

Oficial 2010
Oficial 2010
Oficial 2010
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Na perspectiva de construgdo de uma sociedade mais Oficial 2010
democratica e solidaria, novas demandas provenientes de
movimentos sociais e de compromissos internacionais firmados
pelo pais, passam, portanto, a ser contempladas entre os
elementos que integram o curriculo, como as referentes a
promocao dos direitos humanos. Muitas delas tendem a ser
incluidas nas propostas curriculares pela ado¢do da perspectiva
multicultural. Entende-se, que os conhecimentos comuns do
curriculo criam a possibilidade de dar voz a diferentes grupos
como 0s negros, indigenas, mulheres, criancas e adolescentes,
homossexuais, pessoas com deficiéncia. Mais ainda: o
conhecimento de valores, crengas, modos de vida de grupos
sobre 0s quais os curriculos se calaram durante uma centena de
anos sob o manto da igualdade formal, propicia desenvolver
empatia e respeito pelo outro, pelo que é diferente de nds, pelos
alunos na sua diversidade étnica, regional, social, individual e
grupal, e leva a conhecer as razdes dos conflitos que se
escondem por trds dos preconceitos e discriminacdes que
alimentam as desigualdades sociais, étnico-raciais, de género e
diversidade sexual, das pessoas com deficiéncia e outras, assim
como os processos de dominagdo que tém, historicamente,
reservado a poucos o direto de aprender, que € de todos
(BRASIL, 2010, p. 14).

Exige-se, pois, problematizar o desenho organizacional da Oficial 2010
instituicdo escolar, que ndo tem conseguido responder as
singularidades dos sujeitos que a compdem. Torna-se inadiavel
trazer para o debate os principios e as praticas de um processo
de inclusdo social, que garanta o acesso e considere a
diversidade humana, social, cultural, econdmica dos grupos
historicamente excluidos. Trata-se das questdes de classe,
género, raca, etnia, geragdo, constituidas por categorias que se
entrelagam na vida social - pobres, mulheres, afrodescentendes,
indigenas, pessoas com deficiéncia, as popula¢des do campo,
os de diferentes orientagBes sexuais, 0s sujeitos albergados,
aqueles em situagdo de rua, em privacao de liberdade - todos
que compdem a diversidade que € a sociedade brasileira e que
comecam a ser contemplados pelas politicas publicas
(BRASIL, 2010, p. 10).

Todo ser humano tem direito a ser respeitado e valorizado, sem Oficial 2010
sofrer discriminagdo de qualquer espécie. Associar a igualdade

ao direito a diversidade significa reconhecer e afirmar a

heterogeneidade cultural, religiosa, de género e orientacéo

sexual, fisico-individual, étnico-racial e de nacionalidade, entre

outras (BRASIL, 2010, p. 27).

A violéncia sexual tem recebido tratamento especifico em meio Oficial 2010
as diversas situacoes de violéncia que atingem criangas e
adolescentes, por sua incidéncia e implicacdes para as politicas
publicas. Pode configurar abuso, que ocorre
predominantemente nas relac6es intrafamiliares, ou exploracéo
sexual, destacando-se nessa modalidade a pornografia, que tem
se valido da Internet para expandir o acesso de pedéfilos e o
turismo sexual. O trafico para finalidade de exploragdo sexual
envolve majoritariamente mulheres, com elevado percentual de
adolescentes negras, segundo a Pestraf — Pesquisa nacional
sobre o trafico de mulheres, criancas e adolescentes para fins
de exploracéo sexual (Cecria, 2002) (BRASIL, 2010 p. 18).
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Dados do Disque Dentincia Nacional demonstram a
distribui¢do das denuncias sobre violéncia sexual contra
criancas e adolescentes: predominam os casos de abuso sexual,
seguidos da exploracéo sexual, pornografia e trafico de
pessoas. Predomina a faixa etaria de 7 a 14 anos, hem como o
viés racial da violéncia sexual e de género, uma vez que as
meninas negras representam a maioria das vitimas (BRASIL,
2010, p. 18).

Nesse sentido, novas estratégias devem ser estruturadas e de
largo alcance, ndo apenas em escala nacional mas em uma
perspectiva de mudanga de mentalidades, para reversdo do
adultocentrismo, que reforca outras formas de dominacéo e a
elas se acumplicia, como no caso do androcentrismo
patriarcalmachista, do etnocentrismo racista ou da homofobia
sexista (BRASIL, 2010, p. 26).

fomentar a incluséo, no curriculo escolar, das tematicas
relativas a género, identidade de género, raca e etnia, religido,
orientacdo sexual, pessoas com deficiéncias, entre outros, bem
como todas as formas de discriminacéo e violacfes de direitos,
assegurando a formacdo continuada dos(as) trabalhadores(as)
da educacéo para lidar criticamente com esses temas (BRASIL,
2006, p. 33).

Art. 35 [...] VII - respeitar a diversidade sexual, superando
préticas homofobicas, lesbofobicas, transfébicas, machistas e
sexistas nas escolas (BRASIL, 2012, p. 13-14).

XII - respeito a diversidade religiosa, ambiental e sexual
(BRASIL, 2012, p. 5).

XV - superacao de toda e qualquer prética de sexismo,
machismo, homofobia, leshofobia e transfobia (BRASIL, 2012,

p. 5).

A intolerancia e a violéncia religiosa nunca estdo sozinhas.
Como séo fruto de posturas conservadoras e autoritarias, elas
caminham junto com o racismo e a homofobia. Nas audiéncias
publicas, foram inimeras as dendncias dos quilombolas a
respeito de situacdes que envolvem ofensa moral, agressdes
verbais e fisicas, bullying em relacdo as questBes étnicoraciais
e a diversidade sexual. Na realizagdo cotidiana do curriculo,
lamentavelmente, ainda sdo comuns as situagdes de racismo,
discriminacéo e preconceito racial, os quais podem ocorrer
associados ou ndo a homofobia, a transfobia, a lesbofobia, ao
sexismo e ao machismo. Por isso, a Educacéo Escolar
Quilombola devera incluir nos seus principios, nas suas
praticas curriculares e no seu projeto politico-pedagdgico o
direito e o respeito a diversidade étnico-racial, religiosa e
sexual, bem como a superacéo do racismo, da discriminacdo e
do preconceito racial. Deverd ainda inserir nos processos de
formacdo inicial e em servico dos profissionais das escolas o
estudo acerca dos preceitos legais que proibem a adocao de tais
préticas. (BRASIL, 2012, p. 44).
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Também deverao inserir debates, estudos e discussoes sobre Oficial
sexualidade, relacGes de género, diversidade sexual e religiosa,
superacao do racismo, da discriminacdo e do preconceito racial

(BRASIL, 2012, p. 30-31).

A escola de educacdo basica é um espaco privilegiado de Oficial
formacéo pelas contribuigdes que possibilitam o
desenvolvimento do ser humano. A socializagao e a apreensdo
de determinados conhecimentos acumulados ao longo da
historia da humanidade podem ser efetivados na ambiéncia da
educacdo basica por meio de suas diferentes modalidades e
multiplas dimensionalidades, tais como a educacg&o de jovens e
adultos, educacdo no campo, educacéo indigena, educacéo
quilombola, educacdo étnico-racial, educagdo em sexualidade,
educacdo ambiental, educacédo especial, dentre outras. (p. 12 e
13)

Para a sua consolidagdo, a Educagdo em Direitos Humanos Oficial
precisa da cooperacdo de uma ampla variedade de sujeitos e

institui¢des que atuem na proposicéo de acdes que a sustentam.

Para isso todos os atores do ambiente educacional devem fazer

parte do processo de implementacéo da Educagdo em Direitos

Humanos. Isso significa que todas as pessoas, independente do

seu sexo; origem nacional, étnico-racial, de suas condic6es

econdmicas, sociais ou culturais; de suas escolhas de credo;

orientacdo sexual; identidade de género, faixa etaria, pessoas

com deficiéncia, altas habilidades/superdotacéo, transtornos

globais e do desenvolvimento, tém a possibilidade de

usufruirem de uma educagéo ndo discriminatoria e

demaocratica. (p. 2)

[...] a adocdo de Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Oficial
Direitos Humanos, contribuindo para a promogéo de uma
educacdo voltada para a democracia e a cidadania. Uma
educacdo que se comprometa com a superacdo do racismo,
sexismo, homofobia e outras formas de discriminacéo
correlatas e que promova a cultura da paz e se posicione contra
toda e qualquer forma de violéncia. (p 2 e 3)

Nas ultimas décadas tem-se assistido a um crescente processo Oficial
de fortalecimento da construgdo da Educacdo em Direitos

Humanos no Pais, por meio do reconhecimento da relagéo

indissociavel entre educacdo e Direitos Humanos. Desde entédo,

foi adotada uma série de dispositivos que visam a protecédo e a

promocao de direitos de criancas e adolescentes; a educacao

das relagGes étnico-raciais; a educacdo escolar quilombola; a

educacdo escolar indigena; a educagdo ambiental; a educagéo

do campo; a educacgéo para jovens e adultos em situacéo de

privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais, as tematicas

de identidade de género e orientacdo sexual na educacéo; a

inclusdo educacional das pessoas com deficiéncia e a

implementacdo dos direitos humanos de forma geral no sistema

de ensino brasileiro. (p. 6).
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Promocéao de medidas educacionais no &mbito escolar e
universitario para o enfrentamento de todas as formas de
violéncia, discriminag&o e preconceito contra as mulheres,
considerando as dimens0es raciais, étnicas, de origem, de
classe social, de idade, de orientacdo sexual, de identidade de
género e as mulheres com deficiéncia (BRASIL, 2013, p. 24).

Producdo e difusdo de conhecimentos sobre relac6es de género,
identidade de género, orientagdo sexual, raca e etnia, em todos
os niveis e modalidades de ensino (BRASIL, 2013, p. 24).

Elaborar e distribuir materiais didaticos referentes a género,
raca, etnia, orientagdo sexual e direitos humanos (BRASIL,
2013, p. 25).

Insercéo da temdtica de género, classe social, raga, etnia,
orientacéo sexual e geracional nos materiais didaticos
empregados e nos curriculos (BRASIL, 2013, p. 27).

Elaborar materiais didaticos e formar educadores/as e alunos/as
em temas relacionados a promocéo da salde e dos direitos
sexuais e direitos reprodutivos de jovens e adolescentes e
prevencéo das DST/HIV/Aids, uso de alcool e outras drogas e
suas consequéncias, em sua interface com as questdes de
género, raca, etnia, geragdo, orientacdo sexual e identidade de
género (BRASIL, 2013, p. 27).

Fortalecer acdes de prevencao, especialmente em relacdo a
DSTs e HIV/Aids, e assisténcia integral a satide de meninas,
adolescentes e jovens, considerando as especificidades de raca,
etnia, identidade de género, orientacdo sexual e deficiéncia
(BRASIL, 2013, p.91).

E preciso considerar a interseccionalidade entre género, raca,
etnia, rural/urbano e orientacéo sexual para o desenvolver
politicas especificas que combatam preconceitos, mesmo entre
mulheres. A taxa de analfabetismo das mulheres negras é o
dobro da taxa das mulheres brancas; e o0 acesso a educacdo das
meninas e mulheres das areas rurais € menor, em relacdo as que
vivem nas &reas urbanas. J& entre os povos indigenas a
desigualdade de género é maior nas matriculas, principalmente
no ensino médio (BRASIL, 2013, p. 23).

Articular a ampliacéo do alcance do Programa Género e
Diversidade na Escola para as institui¢des de ensino superior
publico e privado e demais modalidades (BRASIL, 2013, p.
24).

Formar até 140 mil profissionais da rede publica de educacéao
nas tematicas de género, étnicas, raciais e de orientacdo sexual
por meio do Programa Género e Diversidade na Escola
(BRASIL, 2013, p. 24).

Formular e articular mecanismos que visem a criagao de
Orientacdes ou Diretrizes Curriculares Nacionais especificas de
género — que contemplem as abordagens de classe social, raca,
etnia, orientagdo sexual e geracional — em todos os niveis,
etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2013, p. 27).
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NUmero de secretarias de educacdo que, a partir do diagnostico
do Plano de Agdes Articuladas (PAR), incluiram a tematica
“prevengdo do abuso e/ou exploracdo sexual de criangas e

adolescentes™ nos curriculos e/ou projetos politico-pedagogicos

- total e proporcéo em relacdo ao nimero de escolas da regido,
por rede de ensino (2013, p. 27)

Promocdo de ac¢des educativas/ formativas nos espacgos de
convivéncia de criancas e adolescentes para a prevencgao ao
abuso e/ou exploracdo sexual de criancas e adolescentes
visando garantir os seus direitos sexuais, observando temas
transversais como género, raga/etnia, orientacdo sexual etc
(2013, p. 28)

Sensibilizacdo da sociedade em geral e capacitacdo dos
profissionais das areas da educacéo, salde e assisténcia social
guanto aos riscos do abuso e/ou da exploragéo sexual
facilitados pelo uso das ferramentas de tecnologias da
informacdo e da comunicacéo (TICs), potencializando as
formas do uso seguro dessas ferramentas (2013, p. 28)

Implementacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o,
garantindo que seja inserido o tema de Educacdo em
Sexualidade, de forma transversal, no curriculo da Educacéao
Bésica e do Ensino Superior de acordo com as diretrizes
nacionais para educagdo em direitos humanos (2013, p. 29,
grifos nossos)

Promocgao da cultura do respeito e da garantia dos direitos
humanos de criangas e adolescentes no ambito da familia, da
sociedade e do Estado, considerada as condi¢des de pessoas
com deficiéncia e as diversidades de género, orientagdo sexual,
cultural, étnico-racial, religiosa, geracional, territorial, de
nacionalidade e de op¢do politica (2013, p. 13)

Protecéo especial a criangas e adolescentes com seus direitos
ameacados ou violados, consideradas as condi¢6es de pessoas
com deficiéncia e as diversidades de género, orientagcdo sexual,
cultural, étnico-racial, religiosa, geracional, territorial, de
nacionalidade e de opgdo politica (2013, p. 15).

Fomento de estratégias e mecanismos que facilitem a
participagdo organizada e a expressédo livre de criangas e
adolescentes, em especial sobre 0s assuntos a eles relacionados,
considerando sua condicdo peculiar de desenvolvimento,

pessoas com deficiéncia e as diversidades de género, orientacdo

sexual, cultural, étnico-racial, religiosa, geracional, territorial,
nacionalidade e opcéo politica (2013, p. 17)
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Ao aprovar o novo Plano Nacional de Enfrentamento da Oficial
Violéncia Sexual contra Criancas e Adolescentes, ora

publicizado, o Conanda, o Comité Nacional e 0 PNEVESCA

reafirmam o compromisso de defesa intransigente dos direitos

de criangas e adolescentes, sobretudo daqueles/as que se

encontram circunstancialmente em situagdo de ameaca ou

violacdo ao direito fundamental de desenvolvimento de uma

sexualidade segura e saudavel (2013, p. 4)

Ampliar e articular politicas, programas, agdes e servigos para Oficial
o enfrentamento da violéncia sexual contra criancgas e

adolescentes, com base no Plano Nacional tematico (2013, p.

16).

Para afirmar esse consenso, optou-se por trabalhar a partir do Oficial
conceito de violéncia sexual, entendendo este como

macroconceito que envolve duas expressdes: abuso sexual e

exploragdo sexual. Uma forte diretriz adotada pelos

documentos finais do 111 congresso foi a de dar visibilidade as

duas expressdes principais da violéncia sexual, abuso e

exploragdo. A ideia é assumir a existéncia de caracteristicas

importantes em cada uma delas, e que essa diferenca precisa

impactar nas politicas de protecdo (2013, p. 21).

Neste documento entende-se a violéncia sexual expressada de Oficial
duas formas - abuso sexual e exploracdo sexual —, como todo

ato, de qualquer natureza, atentatdrio ao direito humano ao
desenvolvimento sexual da crianca e do adolescente, praticado

por agente em situacdo de poder e de desenvolvimento sexual

desigual em relacdo a crianca e adolescente vitimas (2013, p.

22).

Inclusdo, nos programas de promocao da igualdade racial, das Oficial
politicas para mulheres, dos segmentos LGBT e da juventude,

do tema direitos sexuais e reprodutivos e de prevencao ao

abuso e/ou exploragéo sexual de criancas e adolescentes (2013,

p. 30).
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APENDICE C — Citaces sobre Género por ordem cronoldgica, por tipo e alfabética do
documento

respeito pelos direitos do homem e liberdades fundamentais e
pelos principios consagrados na Carta das Nag¢fes Unidas; c)
Inculcar na crianca o respeito pelos pais, pela sua identidade
cultural, lingua e valores, pelos valores nacionais do pais em
que vive, do pais de origem e pelas civilizagdes diferentes da
sua; d) Preparar a crianca para assumir as responsabilidades da
vida numa sociedade livre, num espirito de compreensdo, paz,
tolerancia, igualdade entre os sexos e de amizade entre todos os
povos, grupos étnicos, nacionais e religiosos e com pessoas de
origem indigena (ONU, 1989, s/p, Art. 29-1).

Documento Citacéo Tipo Ano
1 Convencéo Quando admitidas pelo Estado, as seguintes situa¢des ndo Internacional 1960
relativa a Luta  consideradas discriminatérias nos termos do artigo 1 da
contra a presente Convengdo: a) a criagdo ou a manutencao de sistemas
Discriminagdo ou estabelecimentos de ensino separados para alunos dos dois
no campo do sexos, quando estes sistemas ou estabelecimentos oferecerem
Ensino facilidades equivalentes de acesso ao ensino dispuserem de um
corpo docente igualmente qualificado assim como locais
escolares e equipamentos da mesma qualidade e permitirem
seguir os mesmos programas de estudos ou equivalentes; b) a
criacdo ou manutencgdo por motivos de ordem religiosa ou
linglistica, de sistemas ou estabelecimentos separados que
proporcionem um ensino que corresponda a escolha dos
parentes ou tutores legais dos alunos, se a adeséo a estes
sistemas ou a freqtiéncia desses estabelecimentos for
facultativa e se 0 ensino proporcionado se coadunar as normas
gue possam ter sido prescritas ou aprovadas pelas autoridades
competentes, particularmente para o ensino do mesmo grau; c)
a criacdo ou manutencdo de estabelecimentos de ensino
privados, caso estes estabelecimentos ndo tenham o objetivo de
assegurar a exclusdo de qualquer grupo, mas o de aumentar as
possibilidades de ensino que aumentar as possibilidades de
ensino que oferecam os poderes publicos, se seu
funcionamento corresponder a esse fim e se o ensino prestado
se coadunar com as normas que possam ter sido prescritas ou
aprovadas pelas autoridades competentes, particularmente para
0 ensino do primeiro grau (ONU, 1960, s/p, Art. II).
2 Convencgéo Discriminagéo: "abarca qualquer distingédo, excluséo, limitagdo  Internacional 1960
relativa a Luta  ou preferéncia que, por motivo de raga, cor, sexo, lingua,
contra a religido, opinido publica ou qualquer outra opinido, origem
Discriminacdo  nacional ou social, condigdo econdmica ou nascimento, tenha
no campo do por objeto ou efeito destruir ou alterar a igualdade de
Ensino tratamento em matéria de ensino (ONU, 1960, s/p, Art. I).
Constituicdo homens e mulheres sdo iguais em direitos e obriga¢des, nos Legal 1988
Nacional termos desta Constituicdo (BRASIL, 1988, p. 5, Art. 5-I).
Convencéo Os Estados Partes acordam em que a educacéo da crianga deve  Internacional 1989
sobre os destinar-se a: a) promover o desenvolvimento da personalidade
Direitos da da crianga, dos seus dons e aptidGes mentais e fisicos na
Crianga medida das suas potencialidades; b) Inculcar na crianga o
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Mais de 100 milhdes de criancas, das quais pelo menos 60
milhdes sdo meninas, ndo tém acesso ao ensino primario
(ONU, 1990, s/p, préambulo).

Hoje, os direitos essenciais e as potencialidades das mulheres
sdo levados em conta (ONU, 1990, s/p, predmbulo)

Para que a educacdo béasica se torne equitativa, € mister
oferecer a todas as criangas, jovens e adultos, a oportunidade
de alcancgar e manter um padrdo minimo de qualidade da
aprendizagem. A prioridade mais urgente é melhorar a
qualidade e garantir 0 acesso a educagao para meninas e
mulheres, e superar todos os obstaculos que impedem sua
participagdo ativa no processo educativo. Os preconceitos e
estereotipos de qualquer natureza devem ser eliminados da
educacdo (ONU, 1990, s/p, Art. 3-2)

Aqui, deve ser feito um destaque para preconceitos e
desrespeitos freqiientes entre alunos: aqueles que estigmatizam
deficientes fisicos ou simplesmente os gordos, os feios, 0s
baixinhos, etc., em geral traduzidos por apelidos pejorativos.
Nesses casos, o professor ndo deve admitir tais atitudes. N&o se
trata de punir os alunos; trata-se de explicar-lhes com clareza o
que significa dignidade do ser humano, demonstrar a total
impossibilidade de se deduzir que alguma raga é melhor que
outra, que um sexo € superior ao outro, que determinada
cultura é a Unica valida, que atributos fisicos determinam
personalidades, e assim por diante. Trata-se de fazer os alunos
pensarem, refletirem a respeito de suas atitudes. Porém, ndo
esta em jogo aceitarem-se possiveis preconceitos (BRASIL,
1997g, p. 79)
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Arte

Principios dos PCN's: "Dignidade da pessoa humana: implica
respeito aos direitos humanos, repddio a discriminacéo de
qualquer tipo, acesso a condicdes de vida digna, respeito mdtuo
nas relacOes interpessoais, publicas e privadas. Igualdade de
direitos: refere-se a necessidade de garantir a todos a mesma
dignidade e possibilidade de exercicio de cidadania. Para tanto
ha que se considerar o principio da equidade, isto €, que
existem diferencas (étnicas, culturais, regionais, de género,
etarias, religiosas, etc.) e desigualdades (socioeconémicas) que
necessitam ser levadas em conta para que a igualdade seja
efetivamente alcangada” (BRASIL, 1997g, p. 20)

Discutir sobre o que veiculam jornais, revistas, livros, fotos,
propaganda ou programas de TV trard a tona suas mensagens
— implicitas ou explicitas — sobre valores e papéis sociais.
Vérias analises ja mostraram que na maioria dos livros
didaticos, por exemplo, a mulher € representada apenas como
dona de casa e mae, enquanto o homem participa do mundo do
trabalho extradoméstico e nunca aparece em situagoes de
relagdo afetiva com os filhos ou ocupado nos cuidados da casa.
Nesse exemplo, fica subentendida a concepgéo a respeito do
papel que € e deve ser desempenhado pelos diferentes sexos. A
discussdo dessa concepgdo esclarecera sobre mensagens
contraditérias com os valores e as atitudes que se escolheu
trabalhar (BRASIL, 1997g, p. 36)

Estabelecer relagbes com o trabalho de arte produzido por si e
por outras pessoas sem discriminages estéticas, artisticas,
étnicas e de género - Com este critério pretende-se avaliar se o
aluno sabe identificar e argumentar sobre valor e gosto em
relacdo as imagens produzidas por si mesmo, pelos colegas e
por outros, respeitando o processo de criagao pessoal e social,
ao mesmo tempo que participa cooperativamente na relacdo de
trabalho com colegas, professores e outros grupos (BRASIL,
1997e, p. 63)

Reconhecer e apreciar os seus trabalhos musicais, de colegas e
de musicos por meio das prdprias reflexdes, emoces e
conhecimentos, sem preconceitos estéticos, artisticos, étnicos e
de género - Com este critério pretende-se avaliar se 0 aluno
identifica e discute com discernimento valor e gosto nas
producBes musicais e se percebe nelas relagdes com os
elementos da linguagem musical, caracteristicas expressivas e
intencionalidade de compositores e intérpretes (BRASIL,
1997e, p. 64-65)
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Uma constante na histdria de arte é a representacdo da figura
humana. As obras de arte que apresentam relacdes humanas
entre homens e mulheres, mées/pais e filhos, meninos e
meninas, existem nas mais variadas formas: pinturas, gravuras,
esculturas, cangdes sobre herdis e heroinas, pontos, pecas de
teatro. Por meio da apreciacgao dessas obras, o professor podera
nortear discussdes com os alunos, tendo como referéncia
perguntas tais como: “O que ¢ um menino? Uma menina? Um

pai? Uma mae?”, “Existem atributos masculinos e femininos?”’,

“Como se expressam nas obras observadas?”. Poderia observar
€OMO as criangas experimentam e expressam esses atributos
corporalmente, como d&o significados, na sua faixa etéria, as
diferencas sexuais, como representam essas diferengas nas suas
atitudes, conversas e producoes artisticas. A partir dessas
observagdes, podera nortear tanto a escolha de obras a serem
trazidas para a classe, como também propostas de trabalho a
serem desenvolvidas pelos alunos. E importante a escolha de
producdes de arte que possibilitem um didlogo entre os alunos
a partir do que as obras provocam neles; se uma obra mostra,
por exemplo, um casal de namorados, pode trazer a tona a
concepcdo que tém de um homem e uma mulher,
possibilitando que sua aprendizagem inclua as dimensdes
culturais, afetivas e sociais da sexualidade. Cria-se um espago
onde os alunos possam formular questdes, dentro de sua
experiéncia pessoal, em conversa com a experiéncia do artista,
ressignificando valores transmitidos pelo processo de
socializacdo no que diz respeito a esse tema (BRASIL, 1997e,
p. 75)

No primeiro ciclo os alunos podem conhecer as caracteristicas
externas do corpo humano, comparando criancas, adolescentes
e adultos dos dois sexos. Podem identificar as caracteristicas
gerais do corpo humano, que nos identificam como espécie, e
as caracteristicas particulares de sexo, idade e etnia. E
interessante, além de estabelecer comparacgdes entre diferentes
seres humanos, comparé-los a varios animais (BRASIL, 1997c,
p. 51)

E possivel encontrarem dificuldade de diferenciar meninos e
meninas pequenas, desde que vestidos; dificuldade que deixa
de existir na identificacdo de jovens e adultos. O surgimento de
pélos no rosto e no corpo, crescimento muscular acentuado no
homem, surgimento de seios das meninas, mudancas na voz —
diferente no homem e na mulher —, enfim, todo o conjunto de
caracteristicas sexuais secundarias permite a distingéo entre 0s
dois sexos a partir da puberdade. S&o indicadores de
transformacdes externas que acompanham o amadurecimento
interno, psiquico, fisiol6gico e anatbmico, que podem ser
apontados aos alunos deste ciclo e se constituem objeto de
estudo a partir do segundo ciclo (BRASIL, 1997c, p. 51)

No que tange a questdo do género, as aulas mistas de Educacéo
Fisica podem dar oportunidade para que meninos e meninas
convivam, observem-se, descubram-se e possam aprender a ser
tolerantes, a ndo discriminar e a compreender as diferencas, de
forma a ndo reproduzir estereotipadamente relagdes sociais
autoritarias (BRASIL, 19971, p. 25)
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[...] em relagéo as meninas, houve pais que proibiram a Oficial 1997
participagdo de suas filhas [nas aulas de Educacdo Fisica]

(BRASIL, 1997, p. 19)

Em relacdo aos meninos, a tolerancia era um pouco maior, ja Oficial 1997
gue a idéia de ginastica associava-se as instituicdes militares

(BRASIL, 1997f, p. 19)

Um outro aspecto dessa mesma questdo que merece destaque Oficial 1997
neste ciclo € a diferenca entre as competéncias de meninos e
meninas. Normalmente, por razdes socioculturais, ao ingressar
na escola, 0s meninos tiveram mais experiéncias corporais,
principalmente no que se refere ao manuseio de bolas e em
atividades que demandam forca e velocidade. As meninas, por
sua vez, tiveram mais experiéncias, portanto tém mais
competéncia, em atividades expressivas e naquelas que exigem
mais equilibrio, coordenacéo e ritmo. Tradicionalmente, a
Educacdo Fisica valoriza as capacidades e habilidades
envolvidas nos jogos, nas quais 0s meninos sdo mais
competentes, e a defasagem entre os dois sexos pode aumentar.
Duas mudancas devem ocorrer para alterar esse quadro:
primeiro, as meninas devem ser dadas oportunidades de se
apropriarem dessas competéncias em situacfes em que ndo se
sintam pressionadas, diminuidas, e tenham tempo para adquirir
experiéncia; em segundo lugar, com a incorporacao das
atividades ritmicas e expressivas as aulas de Educacéo Fisica,
0s meninos poderdo também desenvolver novas competéncias
(BRASIL, 1997f, p. 47)

Se tiver havido um trabalho para diminuir as diferencas entre Oficial 1997
as competéncias de meninos e meninas no primeiro ciclo, o
desempenho sera quantitativamente mais semelhante. Nesse
momento, também, as criangas estdo mais cientes das
diferencas entre 0s sexos; portanto, ha que se tomar cuidado em
relacdo as estereotipias, principalmente no que se refere aos
tipos de movimento tradicionalmente considerados (BRASIL,
19971, p. 52)

Interagir com seus colegas sem estigmatizar ou discriminar por Oficial 1997
raz0es fisicas, sociais, culturais ou de género - Pretende-se
avaliar se o aluno reconhece e respeita as diferencas individuais
e se participa de atividades com seus colegas, auxiliando
aqueles que tém mais dificuldade e aceitando ajuda dos que
tém mais competéncia (BRASIL, 1997f, p. 49)

Participar de atividades corporais, reconhecendo e respeitando Oficial 1997
algumas de suas caracteristicas fisicas e de desempenho motor,

bem como as de seus colegas, sem discriminar por

caracteristicas pessoais, fisicas, sexuais ou sociais (BRASIL,

1997f, p. 52)

Conhecer, valorizar, apreciar e desfrutar de algumas das Oficial 1997
diferentes manifestacGes da cultura corporal, adotando uma
postura ndo-preconceituosa ou discriminatoria por raz6es

sociais, sexuais ou culturais (BRASIL, 1997f, p. 52)
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Valorizacéo das dancas como expressdes da cultura, sem
discriminac@es por razdes culturais, sociais ou de género
(BRASIL, 1997f, p. 54)

Valorizar e apreciar diversas manifestacdes da cultura corporal,
identificando suas possibilidades de lazer e aprendizagem
Pretende-se avaliar se o aluno reconhece que as formas de
expressao de cada cultura sdo fontes de aprendizagem de
diferentes tipos de movimento e expressao. Espera-se também
que o aluno tenha uma postura receptiva, ndo discrimine
producdes culturais por quaisquer razdes sociais, étnicas ou de
género (BRASIL, 1997f, p. 55)

Particularmente no que diz respeito as diferencas entre as
competéncias de meninos e meninas deve-se ter um cuidado
especial. Muitas dessas diferencas sdo determinadas social e
culturalmente e decorrem, para além das vivéncias anteriores
de cada aluno, de preconceitos e comportamentos
estereotipados. As habilidades com a bola, por exemplo, um
dos objetos centrais da cultura ludica, estabelecem-se com a
possibilidade de prética e experiéncia com esse material.
Socialmente essa pratica € mais proporcionada aos meninos
que, portanto, desenvolvem-se mais do que meninas e, assim,
brincar com bola se transforma em “brincadeira de menino”. O
raciocinio inverso também poderia ser feito, pois existem
habilidades que as meninas acabam por aperfeicoar em funcéo
de uma maior experiéncia; mas o fundamental é que existe um
estilo diferenciado entre meninos e meninas, como também
existe entre diferentes pessoas de praticar uma mesma
atividade ludica ou expressiva. Sao modos diferentes de ser e
atuar que devem se completar e se enriquecer mutuamente, ao
invés de entrar em conflitos pautados em estere6tipos e
preconceitos. As intervengdes didaticas podem propiciar
experiéncias de respeito as diferencas e de intercAmbio: dividir
um grupo de primeiro ciclo em trios, cada um deles contendo
pelo menos uma menina, e colocar para elas a tarefa de ensinar
uma seqliéncia do jogo de elastico; ou ainda atribuir aos
meninos o papel de técnicos num jogo de futebol disputado por
times de meninas (BRASIL, 1997f, p. 59-60)

Em uma outra perspectiva, pode-se dizer que é somente no
alargamento de fronteiras temporais e espaciais que 0s sujeitos
histéricos podem dimensionar a sua insercéo e a sua identidade
€Om 0S grupos sociais maiores, como no caso das classes
sociais, das etnias, dos géneros, das culturas ou das
nacionalidades (BRASIL, 1997d, p. 47)

Articulacéo dos conteidos propostos com 0s temas
transversais: "as diferencas culturais, étnicas, de idade, religido,
costumes, géneros, sistemas econdmicos e politicos; - as lutas e
as conquistas politicas, travadas por individuos, por classes e
movimentos sociais; [...] - as imagens e os valores em relacéo
ao corpo, relacionados a histéria da sexualidade, dos tabus
coletivos, da organizacao das familias, da educacéo sexual e da
distribuicdo de papéis entre os géneros nas diferentes
sociedades historicamente constituidas (BRASIL, 1997d, p. 36)
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Objetivo Ensino Fundamental: conhecer e valorizar a
pluralidade do patrimdnio sociocultural brasileiro, bem como
aspectos socioculturais de outros povos e nacdes,
posicionando-se contra qualquer discriminagdo baseada em
diferencas culturais, de classe social, de crengas, de sexo, de
etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais; (BRASIL,
19973, p. 69)

Objetivo: "conhecer e analisar criticamente os usos da lingua
como veiculo de valores e preconceitos de classe, credo, género
ou etnia" (BRASIL, 1997b, p. 33)

Da mesma forma, quest6es de género trazem em seu bojo
histérias de injustica para com as mulheres, nas mais diversas
dimensdes da vida, do cotidiano na vida privada a situagées
profissionais. Injusticas freqiientemente agravadas, quando se
manifestam em conjunto com problemas vinculados a
discriminacéo por motivo de raga/etnia, cultura, excluséo
socioecondmica (BRASIL, 1997i, p. 22)

No mesmo registro, praticas sedimentadas social e
culturalmente fazem com que se deixe ao largo, com
freqUéncia, novas possibilidades que se abrem para os homens,
em termos de comportamentos mais responsaveis e
participativos em relacdo as mulheres e a seus filhos. Assim,
uma reflexdo que envolva Etica, Orientagio Sexual, Satde e
Pluralidade Cultural podera fornecer pistas preciosas para o
professor em seu cotidiano (BRASIL, 1997i, p. 22).

E nas relagdes sociais que se definem, por exemplo, os padrdes
de relacdo de género, o que homens e mulheres podem e devem
fazer por serem homens e mulheres, e, principalmente, quais
sao e quais deverdo ser os direitos de cidadania ligados a
sexualidade e a reproducdo (BRASIL, 1997i, p. 87).

O conceito de género diz respeito ao conjunto das
representacdes sociais e culturais construidas a partir da
diferenga bioldgica dos sexos. Enquanto o sexo diz respeito ao
atributo anatémico, no conceito de género toma-se o
desenvolvimento das nogdes de “masculino” e “feminino”
como construgdo social. O uso desse conceito permite
abandonar a explicagdo da natureza como a responsavel pela
grande diferenca existente entre 0s comportamentos e lugares
ocupados por homens e mulheres na sociedade. Essa diferenca
historicamente tem privilegiado os homens, na medida em que
a sociedade ndo tem oferecido as mesmas oportunidades a
ambos. Mesmo com a grande transformacdo dos costumes e
valores que vém ocorrendo nas ultimas décadas ainda
persistem muitas discriminacdes, por vezes encobertas,
relacionadas ao género (BRASIL, 1997i, p. 98-99)
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Nessa exploragdo do proprio corpo, na observagao do corpo de
outros, e a partir das relagGes familiares é que a crianca se
descobre hum corpo sexuado de menino ou menina. Preocupa-
se entdo mais intensamente com as diferencas entre os sexos,
ndo s6 as anatdbmicas, mas também com todas as expressdes
que caracterizam o homem e a mulher. A construcéo do que é
pertencer a um ou outro sexo se d& pelo tratamento
diferenciado para meninos e meninas, inclusive nas expressées
diretamente ligadas a sexualidade e pelos padrdes socialmente
estabelecidos de feminino e masculino. Esses padrdes sdo
oriundos das representacgdes sociais e culturais construidas a
partir das diferencas biol6gicas dos sexos e transmitidas pela
educacdo, o que atualmente recebe a denominacédo de relacdes
de género. Essas representacGes absorvidas sao referéncias
fundamentais para a constituicdo da identidade da crianca
(BRASIL, 1997i, p. 81).

No primeiro ciclo, geralmente ocorre o agrupamento
espontaneo das criangas por sexo, sendo mais dificultado o
relacionamento entre meninos e meninas. Esse movimento
pode e deve ser respeitado, desde que ndo implique a
desvalorizagéo do outro. Trata-se de um movimento que se
relaciona com a construcéo da identidade de cada crianca, em
gue primeiramente é preciso afirmar-se como menino ou como
menina a partir das semelhancas e afinidades de interesse
tipicas da idade e sexo. Véem-se entdo os “clubes do bolinha”
ou “da luluzinha” e também as amizades exclusivas entre
pares. J& no segundo ciclo costuma haver, espontaneamente
também, uma aproximacao entre eles, revelando-se mais
claramente a curiosidade pelas diferencas. Com a puberdade ha
maior entrosamento e atra¢do entre meninos e meninas. Essa
aproximagao ndo se da sem conflitos, medos e por vezes
agressoes de diferentes intensidades. Muitas vezes o professor
é chamado a intervir nesses conflitos a0 mesmo tempo em que
pode propor situagdes de trabalho em conjunto como estratégia
de facilitagdo das relagdes entre meninos e meninas (p. 98).

Participacdo do homem e da mulher na vida doméstica, o papel
das criangas, o cuidado com os idosos, o sustento, com énfase
no apoio mutuo e solidariedade que se constroi no cotidiano,
com a divisdo das responsabilidades familiares (BRASIL,
1997i, p. 50)

O entrelagamento com os demais temas transversais sera
crucial no tratamento dos direitos individuais basicos, nas
relacGes de género, no campo da salde, na questdo ambiental,
assim como a transversalidade com Histéria, Geografia e
Lingua Portuguesa. Ao mesmo tempo, o tema da Pluralidade
Cultural oferece exemplos freqlientemente imediatos de como
o cumprimento de direitos é fundamental para todos. A crianca
podera, por exemplo, ter uma introducédo aos direitos culturais,
aos direitos dos povos indigenas e das minorias nacionais ou
étnicas, linglisticas, culturais ou religiosas (BRASIL, 1997i, p.
58)
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Em relacdo as questdes de género, por exemplo, o professor
deve transmitir, pela sua conduta, a eqliidade entre os géneros e
a dignidade de cada um individualmente. Ao orientar todas as
discussoes, deve, ele prdprio, respeitar a opinido de cada aluno
e a0 mesmo tempo garantir o respeito e a participagdo de todos
(BRASIL, 1997i, p. 84)

A proposicéo, por parte do professor, de momentos de
convivéncia e de trabalho com alunos de ambos 0s sexos pode
ajudar a diminuir a hostilidade entre eles, além de propiciar
observacdo, descobertas e tolerancia das diferencas. Essa
convivéncia, mesmo quando vivida de forma conflituosa, é
também facilitadora dessas relacdes, pois oferece
oportunidades concretas para o questionamento dos
esteredtipos associados ao género (BRASIL, 1997i, p. 100).

Conteldos a serem trabalhados: a diversidade de
comportamento de homens e mulheres em fungdo da época e
do local onde vivem; a relatividade das concepgdes
tradicionalmente associadas ao masculino e ao feminino; o
respeito pelo outro sexo, na figura das pessoas com as quais se
convive; o respeito as muitas e variadas expressoes do
feminino e do masculino (BRASIL, 1997i, p. 100).

Dentre as questdes relacionadas a sexualidade, as relagdes de
género ocupam um lugar central. Ha um vinculo bésico entre o
género de uma pessoa e suas caracteristicas biologicas, que a
definem como do sexo feminino ou masculino. Perceber-se e
ser percebido como homem ou mulher, pertencendo ao grupo
dos homens ou das mulheres, dos meninos ou das meninas, se
da nas interacdes estabelecidas, principalmente nos primeiros
anos de vida e durante a adolescéncia (BRASIL, 1998b, p. 19)

Entre 0 bebé e as pessoas que cuidam, interagem e brincam
com ele se estabelece uma forte relacéo afetiva (a qual envolve
sentimentos complexos e contraditérios como amor, carinho,
encantamento, frustracdo, raiva, culpa etc.). Essas pessoas ndo
apenas cuidam da crianga, mas também medeiam seus contatos
com 0 mundo, atuando com ela, organizando e interpretando
para ela esse mundo. E nessas interagdes, em que ela é
significada/interpretada como menino/menina, como chordo ou
tranqiilo, como inteligente ou ndo, que se constroem suas
caracteristicas (BRASIL, 1998b, p. 17)
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Antes mesmo do nascimento, os familiares manifestam Oficial
curiosidade em saber se o bebé serd menino ou menina. Ja
nesse momento comegam a construir expectativas diferentes
quanto ao futuro da crianca, conforme a representagao que é
feita do papel do homem e da mulher em seu grupo social.
Com o nascimento, as expectativas e os planos tendem a se
intensificar e se fazem presentes nas interac@es cotidianas com
a crianca, desde a escolha da cor da roupa, passando pelos
brinquedos a serem oferecidos, até as atividades e brincadeiras
permitidas. Assim, ser homem ou mulher varia conforme a
cultura e 0 momento histdrico, pois supde, mais do que as
caracteristicas bioldgicas de um ou outro sexo, o desempenho
de papéis atribuidos socialmente. Ao se perceber como menino
Ou como menina, as preocupacdes das criangas ndo residem
mais unicamente nas diferencas anatbmicas, mas nas
caracteristicas associadas ao ser homem ou mulher. Ao se
perceber como menino ou como menina, as preocupacdes das
criangas ndo residem mais unicamente nas diferencas
anatdbmicas, mas nas caracteristicas associadas ao ser homem
ou mulher. A estrutura familiar na qual se insere a crianga
fornece-lhe importantes referéncias para sua representacao
quanto aos papéis de homem e mulher. Em um mesmo grupo
creche ou pre-escola, as criangas podem pertencer a estruturas
familiares distintas, como uma que € criada pelo pai e pela
mée, outra que é criada s6 pela mée, ou s pelo pai, ainda outra
criada so por homens ou s6 por mulheres (BRASIL, 1998b, p.
20)

Além do modelo familiar, as criangas podem constatar, por
exemplo, que nas novelas ou desenhos veiculados pela
televisdo, homem e mulher sdo representados conforme visées
presentes na sociedade. Essas visdes podem influenciar a sua
percepcado quanto aos papéis desempenhados pelos sujeitos dos
diferentes géneros (BRASIL, 1998b, p. 20)

Oficial

E importante possibilitar diferentes movimentos que aparecem Oficial
em atividades como lutar, dancar, subir e descer de arvores ou
obstaculos, jogar bola, rodar bambolé etc. Essas experiéncias
devem ser oferecidas sempre, com o cuidado de evitar
enquadrar as criancas em modelos de comportamento
estereotipados, associados ao género masculino e feminino,
como, por exemplo, ndo deixar que as meninas joguem futebol
ou que 0s meninos rodem bambolé (BRASIL, 1998c, p. 37)
Respeito a diversidade: Para que seja incorporada pelas Oficial
criangas, a atitude de aceitacdo do outro em suas diferencas e
particularidades precisa estar presente nos atos e atitudes dos

adultos com quem convivem na instituicdo. Comegando pelas

diferengas de temperamento, de habilidades e de

conhecimentos, até as diferencas de género, de etnia e de credo

religioso, o respeito a essa diversidade deve permear as

relagGes cotidianas. Uma atencéo particular deve ser voltada

para as criangas com necessidades especiais que, devido as

suas caracteristicas peculiares, estdo mais sujeitas a

discriminacdo. Ao lado dessa atitude geral, podem-se criar

situacBes de aprendizagem em que a questdo da diversidade

seja tema de conversa ou de trabalho (BRASIL, 1998b, p. 41)
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Participacéo de meninos e meninas igualmente em brincadeiras
de futebol, casinha, pular corda etc. (BRASIL, 1998b, p. 37)

Respeito as caracteristicas pessoais relacionadas ao género,
etnia, peso, estatura etc (BRASIL, 1998b, p. 37)

No que concerne a identidade de género, a atitude bésica é
transmitir, por meio de a¢Ges e encaminhamentos, valores de
igualdade e respeito entre as pessoas de sexos diferentes e
permitir que a crianga brinque com as possibilidades
relacionadas tanto ao papel de homem como ao da mulher. Isso
exige uma atengdo constante por parte do professor, para que
n&o sejam reproduzidos, nas relagdes com as criancas, padrdes
estereotipados quanto aos papéis do homem e da mulher,
como, por exemplo, que a mulher cabe cuidar da casa e dos
filhos e que ao homem cabe o sustento da familia e a tomada de
decisbes, ou que homem n&o chora e que mulher néo briga.
Todavia, mesmo quando o ambiente é flexivel quanto as
possibilidades de exploragdo dos papéis sociais, 0s esteretipos
podem surgir entre as proprias criangas, fruto do meio em que
vivem, ou reflexo da fase em que a divisdo entre meninos e
meninas torna-se uma forma de se apropriar da identidade
sexual. A observacao e sensibilidade do professor séo
ingredientes fundamentais para identificar as diferentes
situacdes e ter clareza quanto aos encaminhamentos a serem
dados (BRASIL, 1998b, p. 41-42)

Deve haver um compromisso claro para garantir eqtiidade de
género em educacdo, em todos os niveis. Planos de acdo
especificos com metas e prazos definidos, inclusive acao de
discriminacéo positiva, devem ser elaborados para eliminar
todas as formas de discriminacdo de meninas e mulheres
(ONU, 2000, p. 2)

[...] dois tercos das criancas fora da escola séo meninas (ONU,
2000, p. 1)

Mas é inadimissivel que, no ano de 2000, mais de 113 milhGes
de criangas continuem sem acesso ao ensino primario; que 880
milhdes de adultos sejam analfabetos, que a discriminacdo de
género continue a permear os sistemas educionais (UNESCO,
2000, p. 8).

Eliminar disparidades de género na educacao primaria e
secundaria até 2015, com enfoque na garantia ao acesso e ao
desempenho pleno e equitativo de meninas na educacdo basica
de boa qualidade (UNESCO, 2000, p. 9).
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Implementar estratégias integradas para promover a equidade
de género na educacdo, que reconhegam a necessidade de
mudar atitudes, valores e praticas (UNESCO, 2000, p. 9)

[...] arealidade tem ficado aquém dessa visdo: a milhdes de
pessoas ainda é negado o direito a educacdo e as oportunidades
que ela da para que se viva uma vida mais segura, mais
saudavel, mais produtiva e mais satisfatéria. Essa deficiéncia
tem multiplas causas: débil vontade politica, recursos
financeiros insuficientes e utilizag&o ineficiente dos
disponiveis, encargos da divida, atengéo inadequada as
necessidades de ensino dos pobres e excluidos, falta de atencao
a qualidade do ensino e auséncia do compromisso de superar as
disparidades de género (UNESCO, 2000, p.14).

E evidente, também, que a garantia de que meninas e meninos
se beneficiem igualmente da educacéo exige nada menos do
que a integracéo da preocupagdo com a igualdade de género no
projeto e implementaco das politicas e estratégias setoriais. E
evidente a importancia de coletar e analisar cuidadosamente
dados confidveis desagregados quanto ao género em niveis
nacional, regional ou estadual (UNESCO, 2000, p. 15)

A discriminagdo com base no género continua a ser uma das
restricdes mais intoleraveis a concretizacdo do direito a
educagdo. Se ndo superar esse obstaculo, a Educacdo para
todos ndo conseguira realizar-se. As meninas sdo maioria entre
as criancas e jovens fora da escola, embora em nimero cada
vez maior de paises 0s meninos estejam em desvantagem.
Ainda que a educagdo de meninas e mulheres tenha um efeito
transgeracional poderoso e seja um determinante essencial do
desenvolvimento social e da outorga de poder as mulheres, tem
sido limitado o progresso no aumento da participacdo das
meninas na educacdo fundamental (UNESCO, 2000, p. 20).

Identificar os grupos ainda excluidos da educagdo fundamental
por razdes individuais, de género, geogréficas ou culturais, e
projetar e implementar programas flexiveis, pertinentes e
intersetoriais que respondam a suas condigdes e necessidades
especificas(UNESCO, 2000, p. 32).

A ndo-discriminacdo por motivos culturais, linguisticos,
sociais, de género e individuais constitui direito humano
irrenunciavel e que deve ser respeitado e fomentado pelos
sistemas educacionais (UNESCO, 2000, p. 33).

Assegurar que todas as criangas, com énfase especial nas
meninas e nas criangas em circunstancias dificieis e
pertencentes a minoria étnicas, tenham a educacao primaria,
obrigatdria, gratuita e de boa qualidade até o ano de 2015
(UNESCO, 2000, p. 9).

Também definirdo estratégias claras para superar problemas
especiais daqueles que estdo atualmente excluidos das
oportunidades educacionais, com um compromisso claro com a
educacdo de meninas e a equidade de género (UNESCO, 2000,

p. 9).
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Em ambito mundial, a matricula na escola primaria aumentou
cerca de 82 milhdes de alunos desde 1990, com 44 milhGes de
meninas a mais na escola em 1998 do que em 1990 - dados
esses que, mais do que qualquer outro, simbolizam os esforgos
sérios de muitos paisas para avangar enfrentando graves
pressdes econdmicas e continuo e rapido crescimento
populacional [...] houve alguma melhora, ainda que limitada,
na igualdade entre 0s géneros na matricula para o curso
primario em muitas regides (UNESCO, 2000, p. 15).

O conjunto de acOes requeridas para aumentar a participacéo e
a retencdo das meninas na escola tem merecido atengéo
generalizada (UNESCO, 2000, p. 16).

A educacdo das meninas continua a ser um desafio importante:
apesar da atengdo que recebeu internacionalmente, 60% de
todas as criancas que nao tém acesso a educacdo primaria sao
meninas (UNESCO, 2000, p. 16).

Meta - Garantir que em 2015 todas as criancas, especialmente
meninas [...], tenham acesso a uma educacdo priméria de boa
qualidade, gratuita e obrigatoria, e possibilidade de completa-la
(UNESCO, 2000, p. 18).

A Avaliacdo da EPT do Ano 2000 sugere uma ampla série de
modos pelos quais as escolas podem responder as necessidades
de seus alunos, entre os quais programas de acao afirmativa
para meninas que buscam vencer os obstaculos & sua matricula
(UNESCO, 2000, p. 19).

Meta - Eliminar, até 2005, as disparidades existentes entre 0s
géneros na educacdo primaria e secundaria e, até 2015, atingir
a igualdade entre os géneros em educacéo, concentrando
esforgos para garantir que as meninas tenham pleno acesso, em
igualdade de condigdes, a educagdo fundamental de boa
qualidade e que consigam completa-la (UNESCO, 2000, p. 20).
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Ja se chegou a um acordo internacional para eliminar até 2005
as disparidades entre os géneros na educacao primaria e
secundaria. Isso exige que as questoes de género se tornem
correntes em todo o sistema educacional, com o apoio de
recursos adequados e de comprometimento politico firme. Nao
basta garantir as meninas 0 acesso a educagdo: ambientes
escolares inseguros e distor¢gdes no comportamento e na
formacéo do professor; nos processos de ensino e
aprendizagem e nos curriculos e livros didaticos
frequentemente levam a resultados e taxas de desempenho mais
baixos das meninas. Com a criagdo de ambientes de
aprendizagem seguros e sensiveis ao tema do género, deve ser
possivel eliminar a maior barreira de participagéo das meninas
na educacdo. O aumento dos niveis de alfabetizacdo das
mulheres constitui outro fator crucial na promog¢&o da educagéo
das meninas. Por isso, é preciso que se fagam esforgos
abrangentes em todos os niveis e em todas as areas para
eliminar a discriminagdo entre 0s géneros e promover o
respeito reciproco entre meninos e meninas, mulheres e
homens. Para que isso seja possivel, é preciso que haja
mudancas nas atitudes, valores e comportamento (UNESCO,
2000, p. 20)

Estratégia -Implementar estratégias integradas para a igualdade
entre 0s géneros na educacdo que reconhegam a necessidade de
mudancas nas atitudes, valores e praticas (UNESCO, 2000, p.
23).

Para se alcancar a Educacéo para Todos é preciso que haja
compromisso com a igualdade entre os géneros e a ela se dé
alto nivel de prioridade. Em geral, as escolas, outros ambientes
de aprendizagem e os sistemas de educacéo sdo reflexo da
sociedade mais ampla. Os esforcos em apoio a igualdade entre
0s géneros devem incluir agdes especificas para tratar da
discriminacao resultante de atitudes e préaticas sociais, status
econdmico e cultural (UNESCO, 2000, p. 23).

Por todo o sistema educacional, deve haver um compromisso
com o desenvolvimento de atitudes e comportmentos que
incorporem a consciéncia e a analise relativa aos géneros. Os
sistemas educacionais devem também atuar explicitamente
para eliminar o viés relativo aos géneros. Isso inclui a garantia
de que as politicas e sua implementacdo sejam favoraveis a
aprendizagem das meninas e dos meninos. As equipes de
ensino e de supervisdo devem ser justas e transparentes, e as
regras e os regulamentos, inclusive as agdes relativas a
promocéo e a disciplina, devem ter impacto equivalente sobre
meninas e meninos, mulheres e homens. Deve-se atentar as
necessidades dos meninos, nos casos em que eles estejam
sendo desfavorecidos (UNESCO, 2000, p. 23)

Formular politicas educacionais inclusivas e projetar
modalidades e curriculos diversificados para atender a
populacdo excluida por razées individuais, de género,
linguisticas ou culturais (UNESCO, 2000, p. 31).
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Perto de 113 milhdes de criangas, 60% das quais s&0 meninas,
ndo tém acesso a escola primaria (UNESCO, 2000, p. 14).

Os governos e as sociedades tém a responsabilidade de
respeitar integralmente esse direito, promovendo todos 0s
esforcos ao seu alcance para garantir que as diferencas
individuais, socioeconémicas, étnicas, lingiisticas e de género
ndo se transformem em desigualdade de oportunidade ou
qualquer outra forma de discriminacdo (ONU, 2001, s/p, item
5).

(11-Niveis de Ensino, A - Educagdo Basica, 1 - Educagéo
Infantil, 1.1. Diagnostico, s. p.) A distribuicdo das matriculas,
guanto ao género, esta equilibrada; feminino, 49,5% e
masculino, 50,5%. Esse equilibrio é uniforme em todas as
regides do Pais. Diferentemente de outros paises e até de
preocupacdes internacionais, em nosso Pais essa questdo nao
requer corregdes.

(11-Niveis de Ensino, A - Educacdo Bésica, 2 - Educagao
Fundamental, 2.3. Objetivos e Metas, s. p.) 11. Manter e
consolidar o programa de avaliagdo do livro didatico criado
pelo Ministério de Educacéo, estabelecendo entre seus critérios
a adequada abordagem das questdes de género e etnia e a
eliminacdo de textos discriminatorios ou que reproduzam
estereotipos acerca do papel da mulher, do negro e do indio.

A conquista dos objetivos para as criancas, especialmente para
as meninas, estaria mais proximo se as mulheres gozassem
plenamente de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais, inclusive do direito ao desenvolvimento, se
estivessem capacitadas para participar plenamente e em pé de
igualdade em todas as esferas da sociedade e estivessem
protegidas e livres de todas as formas de violéncia, maus-tratos
e discriminacéo. Estamos determinados a eliminar todas as
formas de discriminacéo contra as meninas ao longo de suas
vidas e dedicar atengdo especial a suas necessidades com a
finalidade de promover e proteger todos os seus direitos
humanaos, incluindo o direito a ndo serem submetidas aos
cerceamentos da liberdade, praticas nocivas e exploragdo
sexual. Promoveremos a igualdade entre os géneros e 0 acesso
equitativo aos servicos sociais basicos, como a educagdo, a
nutricdo e a protecdo contra as doencas que representam as
principais causas de mortalidade, e adotaremos uma
perspectiva de género em todos os programas e politicas de
desenvolvimento. (ONU, 2002, p. 24)

A educagdo é um direito humano e um fator fundamental para
reduzir a pobreza e o trabalho infantil e promover a
democracia, a paz, a tolerancia e o desenvolvimento. Ainda
assim, mais de 100 milhdes de criancas em idade escolar, na
maioria meninas, ndo estdo matriculados nas escolas (ONU,
2002, p. 38)

Elaborar estratégias especificas para proteger as meninas
afetadas pelos conflitos armados e levar em consideracao suas
necessidades especiais e sua particular vulnerabilidade (ONU,
2002, p. 53).
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Reconhecemos também a necessidade de fazer frente ao papel
em mutacdo desempenhado pelos homens na sociedade, como
garotos, adolescentes e pais, e as dificuldades enfrentadas pelos
meninos no mundo atual. Continuaremos a promover a
responsabilidade comum de ambos progenitores na educacéo e
no cuidado dos filhos e faremos o que estiver ao nosso alcance
para assegurar que os pais tenham possibilidades de participar
na vida de seus filhos. (ONU, 2002, p. 24)

Desenvolver e implementar programas especiais para eliminar
as disparidades existentes na matricula escolar entre meninos e
meninas, assim como a discriminacéo e os estereotipos
baseados no género observados nos sistemas educacionais,
programas de estudo e material didatico, tanto devido a praticas
discriminatdrias e atitudes sociais ou culturais, como a fatores
juridicos e econdmicos (ONU, 2002, p. 42-43).

Todas as meninas e todos 0s meninos nascem livre e tém a
mesma dignidade e os mesmos direitos; portanto, é necessario
eliminar todas as formas de discriminagéo contra as criangas
(ONU, 2002, p. 58).

Eliminar as disparidades entre 0s sexos no ensino primario e
secundario até 2005 e alcancar a igualdade entre os géneros na
educacdo até 2015, centrando atencao especial para que as
meninas, em igualdade de condi¢es, tenham pleno acesso a
uma educacdo bésica de boa qualidade e possam aproveita-la
plenamente (ONU, 2002, p. 38-39).

Promover a igualdade de géneros e a autonomia da mulher:
eliminar as desigualdades entre os géneros no ensino
fundamental e médio, preferivelmente para o ano de 2005, e
em todos os niveis de ensino até 2015 (ONU, 2002, p. 73).

Reconhecendo que uma série de grupos particularmente
vulneraveis, inclusive meninas, estdo mais expostos ao risco de
exploracéo sexual, e que as meninas estéo representadas de
forma desproporcional entre os sexualmente explorados
(BRASIL, 2004, s/p)

Atualmente a palavra “sexo” ¢ usada em dois sentidos
diferentes: um refere-se ao género e define como a pessoa é, ao
ser considerada como sendo do sexo masculino ou feminino
(BRASIL, 2004, p. 29).

Ressalta-se também a presenca no texto constitucional do
principio da igualdade de condi¢Ges para 0 acesso e a
permanéncia na escola, avangos fundamentais na perspectiva
da qualidade e da ampliacdo dos direitos da crianca
independentemente de sua origem, raca, sexo, cor, género ou
necessidades educacionais especiais. (BRASIL, 2006b, p. 30)

Professoras, professores, gestoras e gestores desenvolvem
atitudes muatuas e em relacéo as criancas e aos seus familiares
de respeito a diversidade e orientam contra discriminacéao de
género, etnia, opgdo religiosa, de individuos com necessidades
educacionais especiais ou diante de composicdes familiares
diversas e estilos de vida diversificados. (BRASIL, 2006c, p.
33)

A composi¢do dos grupos ou das turmas de criangas leva em
conta tanto a quantidade equilibrada de meninos e meninas
como as caracteristicas de desenvolvimento das criancas.
(BRASIL, 2006c, p. 35)

Internacional

Internacional

Internacional

Internacional

Internacional

Legal

Oficial

Oficial

Oficial

Oficial

2002

2002

2002

2002

2002

2004

2004

2006

2006

2006




149

91

92

93

94

95

96

Educacdo
Infantil

Parametros
Nacionais de
Qualidade
para a
Educacdo
Infantil
Parametros
Nacionais de
Qualidade
para a
Educacdo
Infantil

Parametros
Nacionais de
Qualidade
para a
Educacéo
Infantil

Parametros
Nacionais de
Qualidade
para a
Educacdo
Infantil

Parametros
Nacionais de
Qualidade
para a
Educacdo
Infantil
Plano
Nacional de
Educagdo em
Direitos
Humanos

Garantem oportunidades iguais a meninos e meninas, sem
discriminacéo de etnia, opg¢ao religiosa ou das criancas com
necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2006c, p. 40)

Valorizam atitudes de cooperacdo, tolerancia reciproca e
respeito a diversidade e orientam contra discriminacéo de
género, etnia, opgdo religiosa ou as criangas com necessidades
educacionais especiais, permitindo as criangas aprender a viver
em coletividade, compartilhando e competindo saudavelmente
(BRASIL, 2006c, p. 40)

No caso brasileiro, a desigualdade [na qualidade da educagéo
infantil] apresenta diversas faces, como ha tempos aponta
Rosemberg (1996, 1999a e 1999b), ndo se resumindo as
diferencas sociais e econdmicas, mas expressando-se também
nas discriminacdes de etnia e género, nos contrastes entre a
cidade e o campo e entre as regides do pais. (BRASIL, 2006b,
p. 23)

Em um pais marcado por tantas diferencas, o equilibrio entre a
preocupacdo com a igualdade e a preocupagdo com o respeito
as diferencas nem sempre é facil de alcancar. O desigual acesso
a renda e aos programas sociais esta marcado por esses
diversos pertencimentos de classe, de etnia e de género,
herangas histéricas e culturais que também se expressam no
acesso a Educacéo Infantil e na qualidade dos programas
oferecidos. Assim, no contexto brasileiro, discutir a qualidade
da educacdo na perspectiva do respeito a diversidade implica
necessariamente enfrentar e encontrar caminhos para superar as
desigualdades no acesso a programas de boa qualidade, que
respeitem os direitos basicos das criangas e de suas familias,
seja qual for sua origem ou condico social, sem esquecer que,
entre esses direitos basicos, se inclui o direito ao respeito as
suas diversas identidades culturais, étnicas e de género.
(BRASIL, 2006b, p. 23)

As institui¢des de Educacéo Infantil destinam-se as criancas,
brasileiras e estrangeiras, sem distin¢éo de género, cor, etnia,
proveniéncia social, credo politico ou religioso, com ou sem

necessidades especiais. (BRASIL, 2006c, p. 28)

Fomentar a inclusdo, no curriculo escolar, das tematicas
relativas a género, identidade de género, raca e etnia, religido,
orientacéo sexual, pessoas com deficiéncias, entre outros, bem
como todas as formas de discriminacéo e violagcfes de direitos,
assegurando a formacdo continuada dos(as) trabalhadores(as)
da educacéo para lidar criticamente com esses temas (BRASIL,
2006, p. 33).
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Além do recrudescimento da violéncia, tem-se observado o
agravamento na degradacéao da biosfera, a generalizacdo dos
conflitos, o crescimento da intolerancia étnico-racial, religiosa,
cultural, geracional, territorial, fisico-individual, de género, de
orientacdo sexual, de nacionalidade, de opcdo politica, dentre
outras, mesmo em sociedades consideradas historicamente
mais tolerantes, como revelam as barreiras e discriminacdes a
imigrantes, refugiados e asilados em todo 0 mundo. H3,
portanto, um claro descompasso entre os indiscutiveis avangos
no plano juridico-institucional e a realidade concreta da
efetivacdo dos direitos (BRASIL, 2006, p. 21)

Ainda ha muito para ser conquistado em termos de respeito a
dignidade da pessoa humana, sem distingéo de raca,
nacionalidade, etnia, género, classe social, regido, cultura,
religido, orientacdo sexual, identidade de género, geracdo e
deficiéncia (BRASIL, 2006, p.23).

A familia é compreendida como um grupo de pessoas com
lagos de consanguinidade, de alianca, de afinidade, de
afetividade ou de solidariedade, cujos vinculos circunscrevem
obrigacdes reciprocas, organizadas em torno de relagdes de
geracéo e de género (BRASIL, 2006, p. 69).

Conscientizacdo, sensibilizacdo e desmistificacdo da adog&o,
sobretudo, daquelas criancas e adolescentes que, por motivos
diversos tém sido preteridos pelos adotantes, bem como busca
ativa de familias, com equidade de género e respeito a
diversidade familiar, para as criangas maiores e adolescentes,
afrodescendentes ou pertencentes a minorias étnicas, com
deficiéncia, com necessidades especificas de salde, grupo de
irm&os e outros, priorizando-se a adogdo nacional para
garantirlhes o direito a convivéncia familiar e comunitaria
(BRASIL, 2006, p. 78).

Respeito a equidade de género e a diversidade cultural e
familiar na busca ativa e na avaliacdo dos pretendentes a
adocdo (BRASIL, 2006, p. 79).
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Acolhimento institucional: atender ambos 0s sexos e diferentes
idades de criancas e adolescentes, a fim de preservar o vinculo
entre grupo de irmdos (BRASIL, 2006, p. 41).

Exatamente por isto, é importante lembrar que condigdes de
vida tais como pobreza, desemprego, exposi¢ao a violéncia
urbana, situacGes ndo assistidas de dependéncia quimica ou de
transtorno mental, violéncia de género e outras, embora nao
possam ser tomadas como causas de violéncia contra a crianca
e 0 adolescente, podem contribuir para a sua emergéncia no
seio das relacdes familiares (BRASIL, 2006, p. 37).

Nos primeiros anos de vida, a crianca faz aquisicGes
importantes, desenvolvendo comportamentos dos mais simples
aos mais complexos — diferenciagéo e construgdo de seu “eu”,
desenvolvimento da autonomia, da socializacdo, da
coordenacdo motora, linguagem, afeto, pensamento e cognicao,
dentre outros. Sua capacidade de explorar e relacionar-se com
0 ambiente sera gradativamente ampliada. A interagdo com
adultos e outras criancas e o brincar contribuirdo para o
processo de socializacdo, ajudando-a a perceber os papéis
familiares e sociais e as diferencas de género, a compreender e
aceitar regras, a controlar sua agressividade, a discernir entre
fantasia e realidade, a cooperar, a competir e a compartilhar,
dentre outras habilidades importantes para o convivio social
(BRASIL, 2006, p. 26).

O apoio as familias deve se pautar pelo respeito a diversidade
dos arranjos familiares, as diferencas étnico-raciais e
socioculturais bem como a equidade de género, de acordo com
a Constituicdo Federal (BRASIL, 2006, p. 70).

Finalmente, todas as a¢Bes abrangidas nesse Plano devem
observar o principio da ndo-discriminacéao e levar em conta as
perspectivas de orientacdo sexual e de género (BRASIL, 2006,
p. 71).
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Decreto n°®
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Decreto n°®
7.037,de 21
de dezembro
de 2009

Decreto n°®
7.037, de 21
de dezembro
de 2009

Decreto n°®
7.037,de 21
de dezembro
de 2009

Decreto n°®
7.037, de 21
de dezembro
de 2009

Decreto n°®
7.037,de 21
de dezembro
de 2009

Decreto n°®
7.037, de 21
de dezembro
de 2009

Resolugdo n°
5, de 17 de
dezembro de
20009 -
Diretrizes
Curriculares
Nacionais
para a
Educacéo
Infantil
Critérios para
um
atendimento
em Creches

que respeite 0s

Direitos
Fundamentais
das Criangas

Exigir em todos os projetos financiados pelo Governo Federal
a adogdo de estratégias de ndo discriminagdo de criancas e
adolescentes em razdo de classe, raga, etnia, crenca, género,
orientacao sexual, identidade de género, deficiéncia, pratica de
ato infracional e origem (BRASIL, 2009, p. 28).

Desenvolver politicas afirmativas e de promocao de cultura de
respeito a livre orientacdo sexual e identidade de género,
favorecendo a visibilidade e o reconhecimento social
(BRASIL, 2009, p. 35).

Elaborar diretrizes para as politicas de prevencdo a violéncia
com o objetivo de assegurar o reconhecimento das diferengas
geracionais, de género, étnico-racial e de orientagéo sexual
(BRASIL, 2009, p. 41).

No PNDH-3, essa concepcao se traduz em propostas de
mudancas curriculares, incluindo a educacéo transversal e
permanente nos temas ligados aos Direitos Humanos e, mais
especificamente, o estudo da tematica de género e orientacdo
sexual, das culturas indigena e afro-brasileira entre as
disciplinas do ensino fundamental e médio (BRASIL, 2009, p.
54).

Realizar campanhas e acdes educativas para desconstrucdo de
estereotipos relacionados com diferencas étnico-raciais, etérias,
de identidade e orientacdo sexual, de pessoas com deficiéncia,
ou segmentos profissionais socialmente discriminados
(BRASIL, 2009, p. 33).

Promover campanhas educativas e pesquisas voltadas a
prevencéo da violéncia contra pessoas com deficiéncia, idosos,
mulheres, indigenas, negros, criangas, adolescentes, lésbicas,
gays, bissexuais, transexuais, travestis e pessoas em situagdo de
rua (BRASIL, 2009, p. 42).

Estabelecer diretrizes curriculares para todos os niveis e
modalidades de ensino da educacéao basica para a inclusdo da
tematica de educacéo e cultura em Direitos Humanos,
promovendo o reconhecimento e o respeito das diversidades de
género, orientagdo sexual, identidade de género, geracional,
étnico-racial, religiosa, com educacdo igualitaria, ndo
discriminatéria e democratica (BRASIL, 2009, p. 56).

V - construindo novas formas de sociabilidade e de
subjetividade comprometidas com a ludicidade, a democracia,
a sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relac6es
de dominac&o etéria, socioecondmica, étnico-racial, de género,
regional, linguistica e religiosa. (Art. 7, p. 2)

As meninas também participam de jogos que desenvolvem os
movimentos amplos: correr, jogar, pular (CAMPOS e
ROSEMBERG, 2009, p. 14)
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Critérios para
um
atendimento
em Creches
que respeite 0s
Direitos
Fundamentais
das Criancas
Critérios para
um
atendimento
em Creches
que respeite 0s
Direitos
Fundamentais
das Criancas
Critérios para
um
atendimento
em Creches
que respeite 0s
Direitos
Fundamentais
das Criancas
Critérios para
um
atendimento
em Creches
gue respeite 0s
Direitos
Fundamentais
das Criancas
Indicadores de
qualidade na
Educacéo
Infantil no
Brasil

OrientacOes
Técnicas:
Servigos de
Acolhimento
para Criangas
e
Adolescentes.

Parecer
CNE/CEB n°
20/2009,
aprovado em
11 de
novembro de
2009

Nossos meninos e meninas t&ém oportunidade de jogar bola,
inclusive futebol; Nossos meninos e meninas desenvolvem sua
forca, agilidade e equilibrio fisico nas atividades realizadas em
espagos amplos; Nossos meninos e meninas, desde bem
pequenos, podem brincar e explorar espagos externos ao ar
livre (CAMPOS e ROSEMBERG, 2009, p. 23)

Permitimos que meninos e meninas participem de algumas
atividades na cozinha, sempre que possivel (CAMPQOS E
ROSEMBERG, 2009, p. 20)

Nossos meninos e meninas tém direito a expressar tristeza e
frustracdo (CAMPOS e ROSEMBERG, 2009, p. 25)

Procuramos ensinar meninos e meninas como expressar e lidar
com seus sentimentos e impulsos (CAMPOS e ROSEMBERG,
2009, p. 25)

Aspectos importantes, segundo a publicacdo: "[...] é 0
reconhecimento e a valorizagdo das diferencas de género,
étnico-racial, religiosa, cultural e relativas a pessoas com
deficiéncia" (BRASIL, 2009, p. 14)

Devem ser combatidas quaisquer formas de discriminacao as
criancas e aos adolescentes atendidos em servigos de
acolhimento e as familias de origem, baseadas em condicéo
socio-econdmica, arranjo familiar, etnia, religido, género,
orientacdo sexual, ou, ainda, por serem pessoas com
necessidades especiais em decorréncia de deficiéncia fisica ou
mental, que vivem com HIV/AIDS ou outras necessidades
especificas de saiude (BRASIL, 2009, p. 20-21).

Significa, finalmente, considerar as creches e pré-escolas na
producdo de novas formas de sociabilidade e de subjetividades
comprometidas com a democracia e a cidadania, com a
dignidade da pessoa humana, com o reconhecimento da
necessidade de defesa do meio ambiente e com o rompimento
de relagbes de dominagéo etaria, socioecondmica, étnico-racial,
de género, regional, linguistica e religiosa que ainda marcam
nossa sociedade (BRASIL, 2009, p. 6).
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Parecer
CNE/CEB n°
20/2009,
aprovado em
11 de
novembro de
2009

Parecer
CNE/CEB n°
20/20009,
aprovado em
11 de
novembro de
2009

Parecer
CNE/CEB n°
20/2009,
aprovado em
11 de
novembro de
2009

Parecer
CNE/CEB n°
20/2009,
aprovado em
11 de
novembro de
2009

Resolugdo
CNE/CEB n°
4, de 13 de
julho de 2010

O combate ao racismo e as discriminagdes de género, sdcio-
econdmicas, étnico-raciais e religiosas deve ser objeto de
constante reflexdo e intervencdo no cotidiano da Educacéo
Infantil (BRASIL, 2009, p. 10).

O reconhecimento da constituicdo plural das criancas
brasileiras, no que se refere a identidade cultural e regional e a
filiacdo socioecondmica, étnico-racial, de género, regional,
linguistica e religiosa, é central a garantia de uma Educagao
Infantil comprometida com os direitos das criancas (BRASIL,
2009, p. 11).

Creches e pré-escolas constituem-se em estratégia de promogao
de igualdade de oportunidades entre homens e mulheres, uma
vez que permitem as mulheres sua realizacéo para além do
contexto doméstico (BRASIL, 2009, p. 5).

Desde muito pequenas, as criancas devem ser mediadas na
construgdo de uma visdo de mundo e de conhecimento como
elementos plurais, formar atitudes de solidariedade e aprender a
identificar e combater preconceitos que incidem sobre as
diferentes formas dos seres humanos se constituirem enquanto
pessoas. Poderdo assim questionar e romper com formas de
dominacdo etéria, socioecondmica, étnico-racial, de género,
regional, linguistica e religiosa, existentes em nossa sociedade
e recriadas na relacdo dos adultos com as criancas e entre elas.
Com isso elas podem e devem aprender sobre o valor de cada
pessoa e dos diferentes grupos culturais, adquirir valores como
o0s da inviolabilidade da vida humana, a liberdade e a
integridade individuais, a igualdade de direitos de todas as
pessoas, a igualdade entre homens e mulheres, assim como a
solidariedade com grupos enfraquecidos e vulneraveis politica
e economicamente (BRASIL, 2009, p.8).

Art. 43. O projeto politico-pedagdgico, interdependentemente
da autonomia pedagdgica, administrativa e de gestdo financeira
da instituicdo educacional, representa mais do que um
documento, sendo um dos meios de viabilizar a escola
democratica para todos e de qualidade social.[...] 8 3° A missdo
da unidade escolar, o papel socioeducativo, artistico, cultural,
ambiental, as questdes de género, etnia e diversidade cultural
gue compBem as acles educativas, a organizacéo e a gestdo
curricular sdo componentes integrantes do projeto politico-
pedagdgico, devendo ser previstas as prioridades institucionais
que a identificam, definindo o conjunto das acGes educativas
préprias das etapas da Educacdo Béasica assumidas, de acordo
com as especificidades que Ihes correspondam, preservando a
sua articulacdo sistémica (BRASIL, 2010, s/p).
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Resolugéo
CNE/CEB n°
4, de 13 de
julho de 2010

Parecer
CNE/CEB n°
11/2010,
aprovado em 7
de julho de
2010

Parecer
CNE/CEB n°
11/2010,
aprovado em 7
de julho de
2010

Parecer
CNE/CEB n°
11/2010,
aprovado em 7
de julho de
2010

Art. 36. A identidade da escola do campo é definida pela
vinculacéo com as questdes inerentes a sua realidade, com
propostas pedagdgicas que contemplam sua diversidade em
todos os aspectos, tais como sociais, culturais, politicos,
econdmicos, de género, geracdo e etnia (BRASIL, 2010, s/p).

As maiores vitimas da repeténcia tém sido as criancas e
adolescentes pobres, mesticos e negros, e, mais recentemente,
tem-se observado, ainda, que sdo os alunos do sexo masculino,
pobres e negros, 0s que mais ficam em recuperagéo e
apresentam atraso escolar. Esse dado remete as implicag6es do
curriculo com as desigualdades sociais, étnico-raciais e de
género. A despeito do grande esforco feito pelas familias de
baixa renda para manter os filhos na escola, depois de muito
repetirem, um grande nimero deles se evade (BRASIL, 2010,
p. 22).

Nas ultimas décadas, tem se firmado, ainda, como resultado de
movimentos sociais, o direito a diferenca, como também tem
sido chamado o direito de grupos especificos verem atendidas
suas demandas, ndo apenas de natureza social, mas também
individual. Ele tem como fundamento a idéia de que devem ser
consideradas e respeitadas as diferengas que fazem parte do
tecido social e assegurado lugar a sua expressdo. O direito a
diferenca, assegurado no espago publico, significa ndo apenas a
tolerancia ao outro, aquele que é diferente de nds, mas implica
a revisdo do conjunto dos padrfes sociais de relacdes da
sociedade, exigindo uma mudanca que afeta a todos, o que
significa que a questdo da identidade e da diferenga tem carater
politico. O direito a diferenca se manifesta por meio da
afirmacéo dos direitos das criancas, das mulheres, dos jovens,
dos homossexuais, dos negros, dos indigenas, das pessoas com
deficiéncia, entre outros, que para de fato se efetivarem,
necessitam ser socialmente reconhecidos (BRASIL, 2010, p. 3-
4)

Os direitos civis, politicos e sociais focalizam, pois, direta ou
indiretamente, o tratamento igualitério, e estdo em consonancia
com a temdtica da igualdade social. Ja o direito a diferenca
busca garantir que, em nome da igualdade, ndo se
desconsiderem as diferencas culturais, de cor/raga/etnia,
género, idade, orientacdo sexual, entre outras. Em decorréncia,
espera-se que a escola esteja atenta a essas diferencas, a fim de
gue em torno delas ndo se construam mecanismos de exclusdo
gue impossibilitem a concretizagdo do direito a educacéo, que é
um direito de todos (BRASIL, 2010, p. 4).
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Parecer
CNE/CEB n°
11/2010,
aprovado em 7
de julho de
2010

Parecer
CNE/CEB n°
11/2010,
aprovado em 7
de julho de
2010

Parecer
CNE/CEB n°
7/2010,
aprovado em 7
de abril de
2010

Os componentes curriculares e as areas de conhecimento Oficial
devem articular a seus conteddos, a partir das possibilidades
abertas pelos seus referenciais, a abordagem de temas
abrangentes e contemporéaneos, que afetam a vida humana em
escala global, regional e local, bem como na esfera individual.
Temas como salde, sexualidade e género, vida familiar e
social, assim como os direitos das criancas e adolescentes, de
acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n°
8.069/90), preservacdo do meio ambiente, nos termos da
politica nacional de educacdo ambiental (Lei n® 9.795/99),
educacdo para o consumo, educacdo fiscal, trabalho, ciéncia e
tecnologia, diversidade cultural, devem permear o
desenvolvimento dos conteidos da base nacional comum e da
parte diversificada do curriculo (BRASIL, 2010,p.14).

Na perspectiva de constru¢do de uma sociedade mais Oficial
democratica e solidaria, novas demandas provenientes de
movimentos sociais e de compromissos internacionais firmados
pelo pais, passam, portanto, a ser contempladas entre os
elementos que integram o curriculo, como as referentes a
promocao dos direitos humanos. Muitas delas tendem a ser
incluidas nas propostas curriculares pela adogdo da perspectiva
multicultural. Entende-se, que os conhecimentos comuns do
curriculo criam a possibilidade de dar voz a diferentes grupos
como 0s negros, indigenas, mulheres, criancas e adolescentes,
homossexuais, pessoas com deficiéncia. Mais ainda: o
conhecimento de valores, crengas, modos de vida de grupos
sobre 0s quais 0s curriculos se calaram durante uma centena de
anos sob o manto da igualdade formal, propicia desenvolver
empatia e respeito pelo outro, pelo que é diferente de nds, pelos
alunos na sua diversidade étnica, regional, social, individual e
grupal, e leva a conhecer as razdes dos conflitos que se
escondem por trds dos preconceitos e discriminacoes que
alimentam as desigualdades sociais, étnico-raciais, de género e
diversidade sexual, das pessoas com deficiéncia e outras, assim
como 0s processos de dominacao que tém, historicamente,
reservado a poucos o direto de aprender, que € de todos
(BRASIL, 2010, p. 14).

Exige-se, pois, problematizar o desenho organizacional da
institui¢do escolar, que ndo tem conseguido responder as
singularidades dos sujeitos que a compdem. Torna-se inadiavel
trazer para o debate os principios e as praticas de um processo
de inclusdo social, que garanta o acesso e considere a
diversidade humana, social, cultural, econdémica dos grupos
historicamente excluidos. Trata-se das questdes de classe,
género, raca, etnia, geracdo, constituidas por categorias que se
entrelagam na vida social - pobres, mulheres, afrodescentendes,
indigenas, pessoas com deficiéncia, as popula¢des do campo,
os de diferentes orientacBes sexuais, 0s sujeitos albergados,
aqueles em situagdo de rua, em privacao de liberdade - todos
gue compdem a diversidade que € a sociedade brasileira e que
comegam a ser contemplados pelas politicas publicas
(BRASIL, 2010, p. 10).
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Parecer
CNE/CEB n°
7/2010,
aprovado em 7
de abril de
2010

Parecer
CNE/CEB n°
7/2010,
aprovado em 7
de abril de
2010

Parecer
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7/2010,
aprovado em 7
de abril de
2010

Plano Decenal
dos Direitos
Humanos de
Criangas e
Adolescentes

Plano Decenal
dos Direitos
Humanos de
Criangas e
Adolescentes

Resolugdo
CNE/CEB n°
8, de 20 de
novembro de
2012

Os fundamentos que orientam a Nacdo brasileira estdo
definidos constitucionalmente no artigo 1° da Constitui¢do
Federal, que trata dos principios fundamentais da cidadania e
da dignidade da pessoa humana, do pluralismo politico, dos
valores sociais do trabalho e da livre iniciativa. Nessas bases,
assentam-se 0s objetivos nacionais e, por consequéncia, o
projeto educacional brasileiro: construir uma sociedade livre,
justa e solidaria; garantir o desenvolvimento nacional; erradicar
a pobreza e a marginalizagdo e reduzir as desigualdades sociais
e regionais; promover o bem de todos sem preconceitos de
origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacéo (BRASIL, 2010, p.11).

A escola precisa acolher diferentes saberes, diferentes
manifestacdes culturais e diferentes 6ticas, empenhar-se para se
constituir, a0 mesmo tempo, em um espaco de
heterogeneidade e pluralidade, situada na diversidade em
movimento, no processo tornado possivel por meio de relagbes
intersubjetivas, fundamentada no principio emancipador. Cabe,
nesse sentido, as escolas desempenhar o papel socioeducativo,
artistico, cultural, ambiental, fundamentadas no pressuposto do
respeito e da valorizacdo das diferencas, entre outras, de
condicdo fisica, sensorial e socioemacional, origem, etnia,
género, classe social, contexto sociocultural, que ddo sentido as
acOes educativas, enriquecendo-as, visando a superagao das
desigualdades de natureza sociocultural e socioecondmica.
Contemplar essas dimensdes significa a revisdo dos ritos
escolares e o alargamento do papel da instituigdo escolar e dos
educadores, adotando medidas proativas e a¢fes preventivas
(BRASIL, 2010, p. 22-23).

A natureza e a finalidade da unidade escolar, o papel
socioeducativo, artistico, cultural, ambiental, as questdes de
género, etnia, classe social e diversidade cultural que comp&em
as acoes educativas, particularmente a organizagéo e a gestao
curricular, sdo 0os componentes que subsidiam as demais partes
integrantes do projeto politico-pedagdgico. Nele, devem ser
previstas as prioridades institucionais que a identificam
(BRASIL, 2010, p. 44).

Cabe destacar que a desigualdade entre os géneros ndo ocorre
nas escolas brasileiras, o que sinaliza que os esforgos relativos
ao ODM 3, de promogdo da igualdade entre os sexos e de
autonomia das mulheres, devem se direcionar para outros
focos, como por exemplo 0 mercado de trabalho (BRASIL,
2010, p. 13).

Todo ser humano tem direito a ser respeitado e valorizado, sem
sofrer discriminacéo de qualquer espécie. Associar a igualdade
ao direito a diversidade significa reconhecer e afirmar a
heterogeneidade cultural, religiosa, de género e orientacdo
sexual, fisico-individual, étnico-racial e de nacionalidade, entre
outras (BRASIL, 2010, p. 27).

Art. 7° A Educacdo Escolar Quilombola rege-se nas praticas e
acles politico-pedagdgicas pelos seguintes principios [...] VI -
protecdo do bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, credo, idade e quaisquer outras formas de
discriminacéo (BRASIL, 2012, p. 5).
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Resolugdo
CNE/CEB n°
8, de 20 de
novembro de
2012

Parecer
CNE/CEB n°
16/2012,
aprovado em 5
de junho de
2012

Parecer
CNE/CP n°
8/2012,
aprovado em 6
de margo de
2012

Parecer
CNE/CP n°
8/2012,
aprovado em 6
de marco de
2012

Parecer
CNE/CP n°
8/2012,
aprovado em 6
de margo de
2012

Decreto n°
7.959, de 13
de marco de
2013

XX - reconhecimento do lugar social, cultural, politico,
econdmico, educativo e ecoldgico ocupado pelas mulheres no
processo histérico de organizacdo das comunidades
quilombolas e construcéo de praticas educativas que visem a
superacdo de todas as formas de violéncia racial e de género
(BRASIL, 2012, p.6).

Também deverao inserir debates, estudos e discussdes sobre
sexualidade, relactes de género, diversidade sexual e religiosa,
superacdo do racismo, da discriminacdo e do preconceito racial
(BRASIL, 2012, p. 30-31).

Para a sua consolidagdo, a Educagdo em Direitos Humanos
precisa da cooperacdo de uma ampla variedade de sujeitos e
instituicGes que atuem na proposicao de acOes que a sustentam.
Para isso todos os atores do ambiente educacional devem fazer
parte do processo de implementacdo da Educagdo em Direitos
Humanos. Isso significa que todas as pessoas, independente do
seu sexo; origem nacional, étnico-racial, de suas condic6es
econdmicas, sociais ou culturais; de suas escolhas de credo;
orientacdo sexual; identidade de género, faixa etaria, pessoas
com deficiéncia, altas habilidades/superdotacéo, transtornos
globais e do desenvolvimento, tém a possibilidade de
usufruirem de uma educacao ndo discriminatdria e
democratica. (BRASIL, 2012, p. 2)

Nas Ultimas décadas tem-se assistido a um crescente processo
de fortalecimento da construgdo da Educacdo em Direitos
Humanos no Pais, por meio do reconhecimento da relagéo
indissociavel entre educacgdo e Direitos Humanos. Desde entéo,
foi adotada uma série de dispositivos que visam a protecéo e a
promocéo de direitos de criancas e adolescentes; a educagao
das relag@es étnico-raciais; a educagdo escolar quilombola; a
educagdo escolar indigena; a educagdo ambiental; a educagéo
do campo; a educagéo para jovens e adultos em situacéo de
privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais, as tematicas
de identidade de género e orientacdo sexual na educacéo; a
inclusdo educacional das pessoas com deficiéncia e a
implementag&o dos direitos humanos de forma geral no sistema
de ensino brasileiro. (BRASIL, 2012, p. 6)

Utilizacao dos dois géneros na escrita do parecer: [...] com a
participacdo de todos/as e, sobretudo, de maneira sistematizada
a fim de que as garantias exigidas para sua construcéo e
consolidacdo sejam observadas. [...] e na incluséo de todos/as
os/as estudantes, deve perpassar [...] (BRASIL, 2012, p. 8)

O Conselho Executivo do Unicef elegeu a menina como centro
de suas atengdes na década de 1990 (BRASIL, 2013, p. 22).
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Promover o acesso e a permanéncia de meninas, jovens e
mulheres a educacédo de qualidade, prestando particular atengao
a grupos com baixa escolaridade (mulheres adultas e idosas,
com deficiéncia, negras, indigenas, de comunidades
tradicionais, do campo e em situag&o de prisdo, e meninas
retiradas do trabalho infantil) (BRASIL, 2013, p. 23).

Estimular a participagdo de meninas e adolescentes nas
atividades esportivas nas escolas, nos Programas Segundo
Tempo, Esporte e Lazer da Cidade, Recreio nas Férias, bem
como nas Olimpiadas Escolares e Universitarias (BRASIL,
2013, p. 80).

Particularmente a Conferéncia Mundial “Educagao para
Todos” em Dakar, em 2000, retomou os principios da
Conferéncia de Jomtien (Tailandia) que havia reiterado o
enfoque da igualdade de acesso educacional entre 0s sexos e
dedicou atencéo especial a educacdo das meninas e as
diferengas entre as relagdes de género. (BRASIL, 2013, p. 22).

No Brasil, desde 2004, o Plano Nacional de Politicas para as
Mulheres trata a educacdo como um dos eixos fundamentais
para a construgdo de uma sociedade igualitaria entre mulheres e
homens. Até este momento, em que o atual Plano Nacional de
Politicas para Mulheres para o periodo de 2013-2015 esta
sendo entregue a sociedade brasileira, a educacéo brasileira
ainda ndo incorporou totalmente o principio da igualdade de
género. Ha paridade nas matriculas em quase todos os niveis de
ensino. A desigualdade de género foi reduzida no acesso e no
processo educacional, mas permanecem diferencas nos
conteddos educacionais e nos cursos e nas carreiras acessados
por mulheres e homens (BRASIL, 2013, p. 22).

A escola acaba reproduzindo a desigualdade vivida entre as
pessoas na sociedade, seja nos curriculos, nos livros didaticos,
nas praticas das salas de aula ou nos procedimentos de
avaliacdo. A linguagem sexista dos textos e praticas cotidianas,
a invisibilidade das mulheres na ciéncia e na historia responde
a ideologia patriarcal e ao androcentrismo do conhecimento;
estes sdo denunciados como um dos elementos da construcdo
da desigualdade de género. A massiva presenca das mulheres
no professorado marca a formag&o e o reconhecimento social
da profissdo, neste persistente quadro desigual (BRASIL, 2013,
p. 23).

Uma educacdo de qualidade deve estar intrinsecamente
associada a busca da igualdade entre os seres humanos e a
valorizacédo da diversidade da sociedade brasileira (BRASIL,
2013, p. 23).

Eliminar conteidos sexistas e discriminatorios e promover a
insercdo de temas voltados para a igualdade de género e
valorizacéo das diversidades nos curriculos, materiais didaticos
e paradidaticos da educacdo basica (BRASIL, 2013, p. 23).
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Promover a formagao continuada de gestores/as e servidores/as
publicos/as de gestéo direta, sociedades de economia mista e
autarquias, profissionais da educagdo, como também a
formacdo de estudantes de todos os niveis, etapas e
modalidades dos sistemas de ensino publico de todos os niveis
nos temas da igualdade de género e valorizacdo das
diversidades (BRASIL, 2013, p. 23).

Contribuir para a reducdo da violéncia de género no ambiente
escolar e universitario, com énfase no enfrentamento do abuso
e exploragdo sexual de meninas, jovens e adolescentes
(BRASIL, 2013, p. 24).

Promocéao de medidas educacionais no ambito escolar e
universitario para o enfrentamento de todas as formas de
violéncia, discriminag&o e preconceito contra as mulheres,
considerando as dimens0es raciais, étnicas, de origem, de
classe social, de idade, de orientacdo sexual, de identidade de
género e as mulheres com deficiéncia (BRASIL, 2013, p. 24).

Producdo e difusdo de conhecimentos sobre relacfes de género,
identidade de género, orientacdo sexual, raca e etnia, em todos
os niveis e modalidades de ensino (BRASIL, 2013, p. 24).

Formac&o de estudantes da educacéo bésica para a igualdade de
género, raca, etnia e o reconhecimento das diversidades
(BRASIL, 2013, p. 24).

Promover junto com a comunidade escolar programas
permanentes e campanhas educativas de prevencdo da
violéncia contra as mulheres e que discutam as interfaces entre
a violéncia doméstica contra mulheres e a violéncia contra
criangas, jovens e adolescentes (BRASIL, 2013, p. 25).

Elaborar e distribuir materiais didaticos referentes a género,
raca, etnia, orientagdo sexual e direitos humanos (BRASIL,
2013, p. 25).

Disponibilizar obras de referéncia elaboradas com base no
reconhecimento e na valorizacéo da diversidade humana,
ampliando o acesso a materiais pedagdgicos que contribuam
para a formag&do de uma cultura cidadd e para afirmacéo de
valores que se oponham a todo tipo de preconceito,
discriminacéo e exclusdo, com énfase na tematica de género
(BRASIL, 2013, p. 25).

Ampliar e acompanhar o acesso e a permanéncia na educagao
béasica e superior de meninas, jovens e mulheres com
deficiéncia, identificando barreiras no acesso (ProJovem
Urbano, salas de acolhimento) (BRASIL, 2013, p. 27).

Ampliar a construgdo e o financiamento de creches e pré-
escolas publicas, nos meios urbano e rural, priorizando a
educacdo de qualidade em tempo integral, incluindo os
periodos diurno e noturno e o transporte escolar gratuito
(BRASIL,2013, p 27).

Insercdo da tematica de género, classe social, raga, etnia,
orientacdo sexual e geracional nos materiais didaticos
empregados e nos curriculos (BRASIL, 2013, p. 27).
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Elaborar materiais didaticos e formar educadores/as e alunos/as
em temas relacionados a promocao da satde e dos direitos
sexuais e direitos reprodutivos de jovens e adolescentes e
prevencdo das DST/HIV/Aids, uso de alcool e outras drogas e
suas consequéncias, em sua interface com as questdes de
género, raca, etnia, geracdo, orientacdo sexual e identidade de
género (BRASIL, 2013, p. 27).

Ampliar a permanéncia das meninas e mulheres jovens na
educacdo formal, evitando a evasdo escolar, em especial para
as negras, trabalhadoras rurais, quilombolas, indigenas,
Iésbicas, deficientes e adolescentes cumprindo medidas
socioeducativas (BRASIL, 2013, p. 91).

Fortalecer acGes de prevencéo, especialmente em relacéo a
DSTs e HIV/Aids, e assisténcia integral a satide de meninas,
adolescentes e jovens, considerando as especificidades de raca,
etnia, identidade de género, orientagdo sexual e deficiéncia
(BRASIL, 2013, p.91).

E preciso considerar a interseccionalidade entre género, raca,
etnia, rural/urbano e orientacdo sexual para o desenvolver
politicas especificas que combatam preconceitos, mesmo entre
mulheres. A taxa de analfabetismo das mulheres negras é o
dobro da taxa das mulheres brancas; e o0 acesso a educacdo das
meninas e mulheres das areas rurais é menor, em relacéo as que
vivem nas areas urbanas. J& entre os povos indigenas a
desigualdade de género é maior nas matriculas, principalmente
no ensino médio (BRASIL, 2013, p. 23).

Articular a ampliacéo do alcance do Programa Género e
Diversidade na Escola para as institui¢des de ensino superior
publico e privado e demais modalidades (BRASIL, 2013, p.
24).

Formar até 140 mil profissionais da rede publica de educacéo
nas tematicas de género, étnicas, raciais e de orientacdo sexual
por meio do Programa Género e Diversidade na Escola
(BRASIL, 2013, p. 24).

Formular e articular mecanismos que visem a criagdo de
Orientacgdes ou Diretrizes Curriculares Nacionais especificas de
género — que contemplem as abordagens de classe social, raca,
etnia, orientacdo sexual e geracional — em todos os niveis,
etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2013, p. 27).

Promocdo da cultura do respeito e da garantia dos direitos
humanos de criancas e adolescentes no &mbito da familia, da
sociedade e do Estado, considerada as condi¢des de pessoas
com deficiéncia e as diversidades de género, orienta¢do sexual,
cultural, étnico-racial, religiosa, geracional, territorial, de
nacionalidade e de opgdo politica (BRASIL, 2013, p. 13)

Protecdo especial a criangas e adolescentes com seus direitos
ameacados ou violados, consideradas as condic6es de pessoas
com deficiéncia e as diversidades de género, orientacdo sexual,
cultural, étnico-racial, religiosa, geracional, territorial, de
nacionalidade e de opgdo politica (BRASIL, 2013, p. 15).
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Fomento de estratégias e mecanismos que facilitem a
participagdo organizada e a expressdo livre de criangas e
adolescentes, em especial sobre 0s assuntos a eles relacionados,
considerando sua condicdo peculiar de desenvolvimento,
pessoas com deficiéncia e as diversidades de género, orientacdo
sexual, cultural, étnico-racial, religiosa, geracional, territorial,
nacionalidade e opc¢do politica (BRASIL, 2013, p. 17)
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