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RESUMO

Referéncia: GOLIN, Carlo Henrique. Educacéo Fisica escolar na fronteira Brasil-Bolivia:
desafios e dilemas interculturais. 2017. 266 f. Tese (Doutorado em Educagdo Fisica) —
Programa de Pé6s-Graduacdo Stricto Sensu em Educacdo Fisica, Universidade Cat6lica de
Brasilia, Brasilia, 2017.

O presente trabalho foi desenvolvido na cidade de Corumba, no estado de Mato Grosso do Sul
(Brasil), um local fronteirico que faz interacdo particular com a Bolivia. Neste local, existe a
presenca permanente de diferentes etnias que transitam e perpassam aquele territorio. E diante
desta realidade e suas complexas nuances fronteiricas (Brasil-Bolivia) que a Educacgdo Fisica
escolar é discutida nesta tese, vinculada a temas como educacdo, diversidade cultural,
interculturalidade, etnicidade, etnocentrismo, esporte e corpo. Ressalta-se que a regido
estudada é influenciada pelos diversos acontecimentos (macro e micro) dos campos social,
cultural, politico e econbémico, criando um mosaico de aproximacdes, trocas, dificuldades,
friccOes e constrangimentos que permeiam as relacdes humanas na fronteira, as quais tendem
a ser valoradas, tensionadas e/ou compartilhadas pelas pessoas que convivem naquele local.
Assim, o presente estudo buscou compreender a Educacdo Fisica escolar em um territorio
fronteirico, que sofre diversas influéncias do seu proprio contexto, decorrentes das leis
nacionais e internacionais, de fatores culturais, politicos/diplomaticos, econdmicos, sociais e
étnicos. Considerando os processos de aproximacdes e preconceitos existentes na regido, o
objetivo geral foi examinar os aspectos étnicos que permeiam as agdes pedagogicas da
disciplina Educacédo Fisica escolar, especialmente observando como descrevem professores e
alunos — estes de etnias e identidades distintas (em alguns casos hibridas) — sobre as praticas
corporais numa escola fronteirica. Em termos metodoldgicos, a pesquisa teve como pano de
fundo a etnografia, sobretudo considerando a complexidade de articulacdo entre a area de
Educacdo Fisica e os diferentes aspectos da fronteira em estudo. Foram entrevistados sete
professores e 20 alunos (brasileiros-bolivianos) de uma escola publica municipal (CAIC),
particularmente proxima a fronteira (Brasil-Bolivia) e com maior nimero de discentes
residentes na Bolivia, que fazem o movimento pendular para estudar no Brasil. Os dados da
pesquisa de campo foram coletados através de entrevistas previamente estruturadas (roteiro) e
analisadas qualitativamente (analise de discurso). Posteriormente, com as informacgdes de
todos os entrevistados, foi possivel comparar os dados ‘intragrupos’ (docente X docente /
discente X discente) e também ‘intergrupos’ (docentes X discentes). Obtiveram-se, dessa
forma, convergéncias e divergéncias entre os discursos dos pesquisados, particularmente
sobre as questdes ligadas a educacéo intercultural e aos aspectos socioculturais na condugéo
da disciplina Educacao Fisica em regido de fronteira. Os dados analisados indicam existir
potencialidades da area para colaborar na superacdo dos possiveis processos discriminatorios
entre 0s alunos, projetando também novas questdes-preocupacdes educativas para 0S
professores de Educacdo Fisica e aos demais cursos de formacdo superior em licenciatura,
especialmente para os que pretendem considerar o tema da educacdo intercultural em regifes
com integracdo fronteirica internacional.

Palavras-chave: Educacdo Fisica. Fronteira. Educacdo Intercultural.



ABSTRACT

The present work was developed in the city of Corumb4 in the state of Mato Grosso do Sul
(Brazil), a frontier site that interacts with Bolivia. In this place there is the permanent presence
of different ethnicities that transit and perpass that territory. Before this reality and its
complex frontier nuances (Brazil-Bolivia), the School Physical Education is discussed in this
thesis, linked to the themes such as education, cultural diversity, interculturality, ethnicity,
ethnocentrism, sport and body. It should be emphasized that the region studied is influenced
by the various events (macro and micro) of the social, cultural, political and economic fields,
creating a mosaic of approximations, exchanges, difficulties, frictions and constraints that
permeate human relations at the border, which tend to be valued, stressed and/or shared by the
people who live in that place. Thus, the present study seek to understand the School Physical
Education in a frontier territory, that undergoes diverse influences of its own context,
resulting from national and international laws, cultural, political/diplomatic, economic, social,
ethnic factors. Considering processes of approximations and prejudices existing in the region,
the general objective was to examine the ethnic aspects that permeate the pedagogical actions
of the School Physical Education discipline, especially observing how teachers and students
describe — the latter from different ethnicities and identities (in some cases hybrids) — on
corporal practices in a border school. In methodological terms the research had as background
the ethnography, especially considering the complexity of articulation between the Physical
Education area and the different aspects of the frontier under study. We interviewed seven
teachers and 20 students (Brazilian-Bolivians) from a municipal public school (CAIC),
particularly close to the border (Brazil-Bolivia) and with a greater number of students living
in Bolivia who do the pendulum movement to study in Brazil. Field survey data were
collected through interviews that were previously structured (script) and analyzed
qualitatively (discourse analysis). Subsequently, with the information of all interviewees, it
was possible to compare intragroup data (teacher X teacher / student X student) and also
between groups (teachers X students). We obtained, from this, the convergences and
divergences between the discourses of the respondents, particularly on the issues related to
intercultural education and the sociocultural aspects in the conduction of the Physical
Education discipline in the frontier region. The data analyzed indicate that there is potential in
the area to collaborate in overcoming possible discriminatory processes among students, also
projecting new educational issues/concerns for Physical Education teachers and other
undergraduate courses, especially for those who want to consider the intercultural education
in regions with international border integration.

Keywords: Physical Education. Border. Intercultural Education.



RESUMEN

Este trabajo se desarroll6 en la ciudad de Corumbd, en el estado de Mato Grosso do Sul
(Brasil), un local de frontera que hace interaccion particular con Bolivia. En este lugar existe
la presencia permanente de los diferentes grupos étnicos que transitan y atraviesa aquel
territorio. Frente a esta realidad y sus complejas matices fronterizas (Brasil-Bolivia) que la
Educacion Fisica escolar se discute en esta tesis, ligada a cuestiones tales como la educacion,
la diversidad cultural, la interculturalidad, la etnia, el etnocentrismo, el deporte y el cuerpo. Es
de destacar que el area de estudio esta influenciada por diversos eventos (macro y micro) de la
vida social, cultural, politico y econémico, creando de un mosaico de enfoques, los
intercambios, las dificultades, las fricciones y las limitaciones que impregnan las relaciones
humanas en la frontera, los cuales tienden a ser valorada, tensado y/o compartidos por las
personas que viven alli. Asi, este estudio trata de entender la Educacién Fisica en la escuela
en un territorio fronterizo, sufriendo diversas influencias de su propio contexto, debido a las
leyes nacionales e internacionales, cultural, politico/diplomatico, econémico, social y étnica.
Teniendo en cuenta los procesos de aproximaciones y prejuicios existentes en la region, el
objetivo general fue examinar los aspectos étnicos que impregnan las actividades educativas
de la disciplina de Educacion Fisica, en especial observando como describir los profesores y
estudiantes — estos de etnias e identidades distintas (en algunos casos hibridas) — acerca de las
practicas corporales en una escuela de frontera. En cuanto a la metodologia, la investigacion
tuvo como teldn de fondo la etnografia, especialmente teniendo en cuenta la complejidad de la
relacion entre el area de la Educacion Fisica y los diferentes aspectos de la frontera en estudio.
Hubo encuestados siete profesores y 20 estudiantes (brasilefio-bolivianos) de una escuela
publica (CAIC), en particular cerca de la frontera (Brasil-Bolivia) y con el mayor namero de
estudiantes que viven en Bolivia que hacen el movimiento pendulante para estudiar en Brasil.
Los datos de la encuesta de campo fueron recogidos por entrevistas pre-estructurado (guién) y
se analizaron cualitativamente (andlisis del discurso). Mas tarde, con la informacion de todos
los encuestados fue posible comparar los datos ‘intragrupo’ (maestro X maestro / estudiante X
estudiante) y también ‘intergrupos’ (maestros X estudiantes). Se obtiene, de esta manera,
convergencias y divergencias entre los discursos de los encuestados, particularmente en temas
relacionados con la educacion intercultural y a los aspectos socio-culturales en la conduccion
de la Educacion Fisica en la region fronteriza. Los datos analizados indican potencial de la
area para ayudar en la superacion de los posibles procedimientos discriminatorios entre los
estudiantes, proyectando también nuevos cuestiones/preocupaciones educativas por los
profesores de Educacidn Fisica y otros cursos de educacion de grado superior, especialmente
para aquellos que quieren tener en cuenta el tema de la educacion intercultural en las regiones
con la integracion fronteriza internacional.

Palabras claves: Educacion Fisica. Frontera. Educacion Intercultural.
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INTRODUCAO

Apds sair do Parand, ainda jovem, iniciei carreira académica na regido Centro-Oeste
do Brasil, em particular no estado de Mato Grosso do Sul (MS), local onde comegou minha
caminhada e formagdo de professor, primeiramente como aluno de graduacdo (1996) na
cidade de Fatima do Sul. Fixando raizes no MS, tive a oportunidade de, ao longo de vérios
anos, lecionar no Ensino Médio e no Ensino Superior (2000-2008). Em 2009, tive a
oportunidade marcante de conhecer a regido pantaneira sul-mato-grossense, de maneira
especial o municipio de Corumba. L4, dois fatos me marcaram: os nascimentos dos filhos e os
ensejos profissionais, 0s quais passo a apresentar.

Em Corumba, comecei as minhas atividades profissionais na Secretaria Municipal de
Educagdo (SEMED), ocupando inicialmente o cargo de técnico educacional e, posteriormente,
gerente pedagogico. Em meados de 2010, retornei para a funcdo de professor universitario,
desenvolvendo atividades ligadas ao ensino, a extensdo e a pesquisa, vinculados ao recente
curso de Educacdo Fisica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, no Campus do
Pantanal (UFMS/CPAN).

Esses dois momentos possibilitaram ricas oportunidades académicas-profissionais,
particularmente no contexto da formacao de professores. Propiciaram-me conhecer as acoes
ligadas a Educacdo Fisica nessa regido, sobretudo as potencialidades e os entraves
pedagdgicos da/na escola. Tal experiéncia e esse amadurecimento intelectual estdo na base da
formulacdo do meu problema de investigacdo nesta tese de doutoramento. Com efeito, 0 meu
objeto de pesquisa foi gestado ao longo de minhas indagac6es e preocupacdes pedagogicas
vividas neste universo fronteirico to carregado de particularidades.

Neste caso, cabe contextualiza-lo. O estado de Mato Grosso do Sul faz fronteira ‘seca’
consideravel com dois paises latino-americanos: Bolivia e Paraguai. Trata-se de uma fronteira
com presenca permanente de diversos nacleos urbanos de ambos os lados, 0 que se repete, em
menor intensidade, nos municipios com linha diviséria marcada pela presenca de rios.

Essa realidade fronteirica, com suas ambivaléncias, nuances e contradicGes, influencia
sobremaneira a Educacdo Fisica, tema riquissimo para exploracdes e andlises sobre
diversidade cultural, etnicidade, etnocentrismo, esporte e corpo na escola. Naturalmente,
dentro dos limites metodoldgicos da pesquisa, foi 0 que busquei nesta tese, ao analisar as
relacbes de alunos brasileiros e bolivianos que, juntos, frequentam escolas no territorio
brasileiro (Corumbda), bem como ao investigar a dinamica pedagdgica dos seus docentes.

Assim, procurei compreender as relaces de aproximacdes e conflitos étnico-culturais entre
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alunos no espaco escolar, particularmente no tocante & promocao e/ou ao envolvimento nas
praticas corporais’ da érea.

Portanto a intencdo desta pesquisa surgiu a partir de minhas percepcdes e observacgoes
das situacGes vividas em diversos ensejos profissionais e pessoais que ocorreram na regido.
Dentre esses momentos, destaco a oportunidade de ter acompanhado o trabalho junto a outros
colegas da area, no ambito do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica (UFMS/CPAN),
desenvolvido na disciplina Estagio Obrigatorio IV, no ano de 2012.

Naquela ocasido, os discentes do curso realizaram alguns questionamentos gerais
sobre a préatica da Educacdo Fisica aos alunos e professores das escolas publicas e privadas,
de maneira especial nas unidades em que tiveram de desenvolver a disciplina de estagio, na
época compreendendo os municipios de Corumba e Ladario (MS). Dentre as diversas
perguntas realizadas pelos estagiarios e considerando que todos estdo inseridos num espaco
fronteirico, questionaram os educandos e seus docentes de Educacdo Fisica (supervisores do
estagio na unidade escolar) sobre as praticas da disciplina relacionadas as aproximacoes e 0s
possiveis entraves nos relacionamentos entre pessoas de diferentes etnias (brasileiros-
bolivianos) que convivem no mesmo espaco escolar.

Dessa atividade de pesquisa surgiram impressdes preliminares, além de informacdes
contraditérias e uma naturalizacdo de discursos discriminatorios, mesmo considerando as
limitacbes do instrumento de investigacdo (questionario). Ressalto que, nesse contexto
investigado, algumas informac6es, além de difusas na sua maioria, apareceram de forma
muito sutil e, em outros casos, com um pouco mais de contundéncia.

Nesse trabalho, foi possivel perceber varios elementos contraditdrios emergindo de
discursos de alunos brasileiros, 0s quais sugeriram, inicialmente, que seria normal a
convivéncia com pessoas de um pais diferente nas aulas de Educacdo Fisica. Entretanto, no
final do questionario, esses mesmos alunos acabaram descrevendo situacdes e posturas
preconceituosas e/ou constrangedoras em razdo da condicdo étnica dos colegas. Os
depoimentos foram conflitantes, sobretudo quando falam que “nédo existe diferenca nas aulas
de Educacéo Fisica”, porém, quando questionados sobre a relagdo com as pessoas oriundas
do pais vizinho (Bolivia), descreveram que “preferem nem ter”, que os mesmos “deixam a

cidade suja” ou, pontualmente, relataram que é uma relagdo “pessima”.

! Trato como préticas corporais todas as manifestagbes do corpo humano em movimento; neste caso, em
especial, por meio dos contetidos historicamente trabalhados nas aulas de Educagdo Fisica. Isto é, conforme
argumenta Daolio (2016, p. 66), que a “Educagéo Fisica escolar trata de contetdos culturais relacionados ao
corpo e ao movimento humano, ou seja, abarca um patriménio cultural relacionado as vivéncias e conceitos
relacionados as praticas corporais, praticas sistematizadas no jogo, na ginastica, na danca, na luta e no esporte”.
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Outras frases também ilustram essa impressdo, que pode ser entendida de forma oculta
e/ou despretensiosa em relagdo a ndo aceitacdo da diversidade cultural, por exemplo: “E boa,
s que as vezes tem discriminac&o ”; “E um pouco diferente, pois a lingua ndo é a mesma, é
um pouco engracado”; “E sempre bom, afinal, levando em considerag&o que a gente pratica
as atividades melhor do que eles”; “Na minha opinido, as matriculas das escolas do nosso
pais (Brasil) ndo devem ser para as pessoas dos outros paises”’; “Na minha percepc¢do, ainda
existe um pouco de preconceito com os bolivianos ”; “Tem um pouco de preconceito tanto do
lado boliviano como do brasileiro .

No entanto outros alunos brasileiros acabam sendo mais diretos e enféticos, com
respostas claramente preconceituosas, relacionando supostas caracteristicas pessoais
(fendtipo) e/ou sociais, como podemos observar nas descri¢des: “N&o gosto dos bolivianos, é
minha opinido. Roubam os carros dos brasileiros para vender as pecas”; “Odeio boliviano.
Aqueles bugres fedorentos. Deveria ter uma lei para expulsar todos os bolivianos do Brasil!!!
Bando de folgado. Nao gosto dessa gente ”; “Normal, ndo vejo diferenca, a ndo ser os olhos
puxados .

Ja ao analisar os discursos dos alunos que se consideraram bolivianos (ou duplo
cidaddos?), observamos que Vvarios, apesar de uma parte relatar ndo existir problema e/ou
diferenca nas relacbes entre os seus colegas brasileiros, descrevem sofrimento e certos
processos discriminatorios nas aulas de Educacdo Fisica, como sugerem as frases: “Os
colegas de sala me tratam mal por eu ser boliviano”; “J& sofri preconceito na aula de
Educacdo Fisica. Todos achavam que eu era brasileiro, pela minha cor, mas quando me
ouviram falar, todos riram”; “Varias vezes ja sofri preconceito. Mas agora ndo levo a
sério”; “Sim, ja sofri, pois, como o meu avd tem descendéncia boliviana, 0 meu pai tem uns
tracos bolivianos, e como eu puxei 0 meu pai, eu também tenho esses tracos .

Nas argumentacbes dos professores sobre o relacionamento entre alunos de culturas
diferentes nas aulas de Educacdo Fisica ou sobre a presenca de alguma situacdo de
preconceito entre alunos nas escolas, justificam que a maioria dos alunos da regido tem boa
relacdo com o pais vizinho. Dizem que isso “‘acaba favorecendo a socializacdo entre ambos .
Contudo também entendem que os alunos brasileiros “se sentem superiores e melhores que 0s
bolivianos quando em conversas informais desmerecem 0s mesmos, e isso € geral, em todos

0S segmentos da nossa sociedade .

2 Na pesquisa, existiam trés alternativas para que o0s sujeitos participantes da pesquisa colocassem como eles se
consideravam, sendo as opgdes ‘brasileiro’, ‘boliviano’ e ‘duplo cidaddo’; nesta Ultima, considerando as
caracteristicas de fronteira Brasil-Bolivia.
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Pode-se verificar que, mesmo os professores percebendo essa complexa relagdo, por
vezes acabam ndo considerando as multiplas culturas da/na regido fronteirica, sobretudo para
preparar suas aulas de Educacdo Fisica. Assim, justificam o tema, descrevendo que, por
exemplo, “ndo ha necessidade ” de planejar algo especial que valorize as diversas dimensfes
culturais, como a boliviana. Creio que essa postura docente acaba aumentando uma espécie de
distanciamento dos problemas educacionais das escolas localizadas em regido de fronteira,
especialmente se consideradas as demandas pertinentes a educacgdo intercultural em todas as
disciplinas do nlcleo escolar, inclusive na Educacéo Fisica.

Esses dados informam preliminarmente que, apesar de incipientes, existe um contexto
especifico e complexo nas escolas fronteiricas desta regido, correspondente ao lado brasileiro
(Corumbé-Ladario). Demonstram alguns indicios sobre a existéncia de questdes preocupantes
para compreender melhor os desafios e dilemas da disciplina Educacéo Fisica na fronteira
Brasil-Bolivia. Logo, esses fatos indicam sinais latentes no processo educativo, quando se
considera o contexto de convivéncia nas escolas brasileiras fronteiricas, sobretudo entre os
alunos com identidade nacional (brasileiro) e os demais estudantes considerados estrangeiros.

Inseri a expressao ‘considerados estrangeiros’ porque observei que nas escolas existem
alunos com identidade oficial boliviana (minoria), particularmente quando fazem a carteira
nacional de estrangeiro, para terem o direito a matricula nas escolas fronteiricas no lado
brasileiro®. Porém existem também alunos nascidos no Brasil, portanto brasileiros, que sio
filhos ou parentes préximos de bolivianos (como avo ou avd) e naturalmente acabam tendo
algum vinculo com a Bolivia. Assim, observamos ser comum que esses alunos, mesmo sendo
oficialmente brasileiros, sejam considerados como ‘bolivianos’ no contexto escolar (pela
direcdo, pela coordenacdo, por professores e alunos).

Outro detalhe importante é que varios alunos oficialmente brasileiros, mas com
influéncia familiar, econémica e/ou cultural da Bolivia, podem morar no Brasil ou na Bolivia.
Entretanto quando moram na Bolivia atravessam cotidianamente a fronteira em diferentes
meios de transporte e vivem diariamente num movimento pendular, porque moram na
fronteira boliviana e estudam no lado brasileiro (Corumba/MS).

Portanto, considerando essa realidade da fronteira e no tocante ao tratamento dos
dados, enquanto categorizacdo dos sujeitos, falarei somente em discentes brasileiros e
bolivianos, independentemente se o aluno é oficialmente estrangeiro ou se tem parentesco

boliviano, bem como onde reside. Dessa forma, utilizarei a categoria ‘boliviano’, entre aspas

® O primeiro capitulo desta tese aborda, com mais detalhes, as normas e leis suscitadas.
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simples, para designar a expressdo corriqueira que foi encontrada e que demonstra niveis de
complexidades apuradas nesta tese.

E oportuno resumir que as informagBes iniciais sugerem uma complexidade nas
relagdes dos alunos brasileiros e ‘bolivianos’ na escola, demonstrando, em variados
momentos, aproximacbes e tensfes entre 0S grupos, que podem (ou ndo) refletir no
desenvolvimento das aulas de Educacdo Fisica. Igualmente, alguns dados embrionarios
também apontaram que hoje os professores (profissionais brasileiros) ndo estdo preparados
suficientemente para lidar e desenvolver propostas de integragdo dos discentes que estdo
inseridos nessa diversidade sociocultural, considerando principalmente o contexto e o fluxo
da/na fronteira.

Também é preciso ponderar que alguns casos de conflitos recentes no ambito
internacional, nacional e local — sejam esses acontecimentos por questdes politicas, sejam
pelo viés esportivo, pela violéncia urbana e/ou pelo combate a contravengéo-contrabando —
acabaram gerando novas tensdes sobre a irmandade entre brasileiros e bolivianos, de maneira
especial nessa regido fronteirica, onde pessoas convivem permanentemente com uma
ambivaléncia sociocultural.

Algumas dessas situagdes contemporaneas foram amplamente divulgadas pelos meios
de comunicacdo, podendo ser ilustradas com casos recentes, como a morte do garoto de 14
anos Kevin Espada, atingido por um sinalizador na arquibancada do Estadio Jesus Bermudez.
Essa tragedia aconteceu durante o jogo entre Corinthians e San Jose, na estreia das equipes na
Taca Libertadores da América, no dia 20 de fevereiro de 2013.

Esse fato gerou um clima de total comocdo e revolta, resultando na prisdo de 12
torcedores do time brasileiro, que viajaram do Brasil para assistirem o jogo em Oruro, na
Bolivia. As prisGes perduraram por cinco meses, desencadeando diversas batalhas no ambito
juridico internacional. Todo esse episodio criou certo desconforto entre essas nacoes,
particularmente pela propria tragédia que ocorreu durante o jogo, bem como quanto a maneira
como foi conduzido o caso pelas autoridades bolivianas. O incidente acabou criando uma
tensdo diplomatica entre as autoridades do Brasil e da Bolivia, que de certa forma refletiu no
dia a dia dos fronteiricos.

No plano local, outro episodio ocorreu no dia 18 de maio de 2013, com a interdicdo e
0 encerramento das atividades da feira tradicional da cidade de Corumbd, denominada Feira
BrasBol, popularmente chamada ‘feirinha boliviana’. Apesar de a intervencdo ter sido
articulada por diversos 6rgdos de controle (federal, estadual e municipal), a gestdo atual

(mandato 2013-2016) da Prefeitura Municipal de Corumba (PMC) foi a protagonista da acdo
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de embargo e fechamento. Esta operacdo gerou uma crise nos negocios desses fronteiricos e
provocou VArios protestos em diferentes escalas na cidade, principalmente pelos pequenos
comerciantes bolivianos, ja que era um espaco de grande fluxo de produtos (legalizados e
ilegais) a serem comercializados na regiéo”.

Como era de se esperar, por conta dessa acdo de interdicdo e fechamento, alguns
feirantes® criaram alternativas e improvisaram barracas para continuar vendendo seus diversos
produtos. Essa atitude acabou gerando, no dia 22 de junho de 2013, uma nova intervencao na
regido, feita pela Fiscalizacdo de Posturas do Municipio, que foi até as proximidades da feira
BrasBol e apreendeu as mercadorias que novamente estavam sendo comercializadas de forma
irregular. Essa nova acdo acabou provocando um grande tumulto naquele momento,
resultando em conflitos corporais: alguns policiais acabaram agredindo os feirantes (na sua
maioria bolivianos), gerando violéncia de ambas as partes e, por consequéncia, Nnovos
protestos na cidade, com repercusséo nacional e também internacional®.

Em seguida, outro fato marcante foi a morte do menino boliviano Brayan Yanarico
Capcha, de cinco anos de idade, assassinado no colo da sua mée. Sua familia foi assaltada no
dia 28 de junho de 2013, na regido de S&o Mateus, no extremo leste da cidade de Sao Paulo
(Brasil). Esse novo episodio de violéncia urbana acabou gerando grande comocao nacional e
internacional, notadamente pela brutalidade do fato, novamente com cobertura intensiva das
diferentes midias internacionais. O caso colocou em discussdo nacional as questbes de
migracao da populacdo boliviana, especialmente ligada a busca por condi¢Ges de melhoria de
vida dessas pessoas, as quais sdo frequentemente atreladas ao trabalho ilegal no Brasil.

Por fim, no bojo desses acontecimentos, ocorreu um fato que colocou um novo
problema diplomatico entre o Brasil e a Bolivia: foi quando o diplomata brasileiro Eduardo
Saboia, encarregado de negocios da Embaixada Brasileira em La Paz, na Bolivia, resolveu, a
revelia das autoridades brasileira e boliviana, trazer o senador boliviano Roger Pinto para o
Brasil, em um carro oficial da Embaixada Brasileira. O referido senador estava hd mais de um
ano asilado na Embaixada Brasileira em La Paz. A travessia para o lado brasileiro aconteceu
via fronteira Brasil-Bolivia, adentrando o territorio da cidade de Corumba, no dia 25 de

agosto de 2013. De forma resumida, o entrave diplomatico foi alegado pelo senador boliviano

* A Feira BrasBol, ou Associagdo dos Pequenos Comerciantes Brasileiros e Bolivianos, foi fundada no dia 8 de
abril de 1995 e estava localizada na rua Cuiabd, atras do Cemitério Santa Cruz. Atualmente, ndo existe mais um
local especifico para esse tipo de comércio, afetando consideravelmente as pequenas familias (comerciantes)
bolivianas que dependiam dessa estrutura (local).

® Trabalhadores da feira (feirinha) BrasBol.

® Imagens e videos deste conflito podem ser vistos na internet, nos seguintes links:
<https://mww.youtube.com/watch?v=FVhI8nUggp0> e <https://www.youtube.com/watch?v=pjclr5Pu7nc>.
Acesso em: 10 jan. 2014.



20

como perseguicdo politica do seu governo, sobretudo do presidente Evo Morales. J& o
presidente da Bolivia afirmava que o senador deveria responder pelos crimes de corrupgao no
seu proprio pafs, e ndo refugiado em outro’.

Parte desses episodios relatados e, particularmente, a conducédo irregular do senador
boliviano acabaram gerando diversos debates nas diferentes midias. Em um deles, no dia 29
de agosto de 2013, a professora de Direito Internacional da Universidade de Séo Paulo (USP)
Maristela Basso comentou, de forma polémica, no Jornal da Cultura®, que: “4 Bolivia é
insignificante em todas as perspectivas, € um pais, sim, que tem uma fronteira enorme com o
Brasil, dos nossos vizinhos o que tem a maior fronteira terrestre, mas noés ndo temos
nenhuma relagdo estratégica com a Bolivia, nds ndo temos nenhum interesse comercial com
a Bolivia. [...] Os brasileiros ndo querem ir para a Bolivia, os bolivianos que vém de la, vém
tentar uma vida melhor aqui, ndo contribuem com o desenvolvimento tecnologico, cultural,
social e desenvolvimentista do Brasil. Entdo, a Bolivia € um assunto menor ”.

Como se nédo bastasse o episddio diplomatico em si, esse tipo de declaracdo, vindo de
uma professora da USP na area de Direito Internacional, acaba sendo, a0 mesmo tempo,
perigoso e lamentavel, do ponto de vista politico e/ou sociolégico com o povo boliviano, mas
sobretudo pelo desconhecimento sobre a dinamica das pessoas que vivem na fronteira Brasil-
Bolivia.

Pensando de forma ampla e complexa, especialmente considerando que esta tese foca
na regido fronteirica (Brasil-Bolivia), todos esses acontecimentos acabam influenciando ou
criando um mosaico de aproximacdes, dificuldades, friccdes e constrangimentos que
permeiam as relagcbes humanas na fronteira, as quais tendem a ser tensionadas e/ou
compartilhadas pelas pessoas daquele local. Portanto o presente estudo buscou compreender o
campo da Educacdo Fisica em um territorio fronteirico que sofre diversas influéncias do seu
proprio contexto, sejam elas decorrentes das leis nacionais e internacionais, sejam oriundas
dos fatores culturais, politicos/diplomaticos, econémicos, sociais e/ou étnicos.

Isso indica que é sempre salutar ter conhecimento dos multiplos fatores que envolvem
0 estudo, até para entender melhor a estrutura local pesquisada, principalmente observando a
influéncia sobre as praticas da Educacdo Fisica no contexto escolar. Desse modo, a Educacao
Fisica, que por forca da lei é disciplina curricular obrigatoria para todos os niveis educativos,

estd inserida na escola e sofre interferéncia das diversas conjunturas locais, em maior ou

" Mais informag@es sobre o caso estéo disponiveis em: <http:/g1.globo.com/politica/noticia/2013/08/itamaraty-
remove-biato-e-saboia-da-embaixada-em-la-paz.html>. Acesso em: 20 set. 2014.

& Disponivel em: <http:/noticias.r7.com/internacional/bolivia-e-insignificante-diz-maristela-basso-comentarista-
da-tv-cultura-e-professora-da-usp-01092013>. Acesso em: 20 out. 2014.
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menor escala. Essa area de atuacdo estd, juntamente com outras disciplinas do curriculo, numa
esteira complexa de formacao educacional, que lida permanentemente com inimeros desafios
e dilemas socioculturais, estruturais e metodoldgicos para desenvolver seus processos de
ensino-aprendizagem no contexto da nacao brasileira.

Recordo que a referida disciplina escolar padece, por consequéncia, de diversas
intercorréncias que podem reforcar ou dirimir processos discriminatorios, por exemplo, entre
os alunos de etnias distintas durante as inimeras possibilidades de préaticas coletivas que
envolvam agdes corporais e/ou esportivas. Nesse sentido, meu estudo pretende repensar e
rediscutir a propagada ideia (senso comum) de que o desenvolvimento da disciplina Educacao
Fisica, sobretudo na conducdo de suas praticas corporais, € sempre integracdo, incluséo,
respeito ao diferente e participacdo de todos enquanto possibilidade igualitaria,
independentemente do contexto em que a aula é oferecida.

Desse modo, ao levar em consideracdo essas informacdes apresentadas e os diferentes
processos discriminatorios socioculturais que ocorrem na regido, tivemos como objetivo geral
investigar aspectos interculturais que permeiam as acdes pedagogicas da disciplina Educacéo
Fisica escolar, especialmente observando como descrevem professores e alunos, estes de
etnias e identidades distintas (em alguns casos hibridas), sobre o desenvolvimento desta area
de conhecimento numa escola fronteirica.

Para atingir essa finalidade macro e facilitar a visualizacdo das especificidades do
trabalho, optei em fracionar os objetivos gerais nos seguintes topicos:

a) compreender as possiveis friccdes, interacbes e/ou discriminacfes étnicas entre
alunos de uma escola publica fronteirica, por meio de analises dos discursos
oriundos dos seus professores de Educacao Fisica;

b) interpretar como jovens de diferentes contextos étnicos, convivendo em locais
comuns (salas de aula, quadra...) numa escola publica da fronteira brasileira,
manifestam processos, interacdes e/ou discriminacGes no desenvolvimento da
disciplina Educacdo Fisica;

c) verificar e comparar, nos discursos dos discentes brasileiros e ‘bolivianos’ que
frequentam as aulas de Educacdo Fisica, as possiveis aproximacdes, tensdes e
distanciamentos quanto as questdes socioculturais numa escola fronteirica;

d) confrontar os dados dos alunos (brasileiros e ‘bolivianos’) da escola selecionada
com as informagdes descritas pelos seus professores que ministram aulas de

Educacdo Fisica na regido fronteiriga Brasil-Bolivia.
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Com isso, o foco populacional pesquisado foram os alunos (brasileiros e ‘bolivianos’)
de uma escola publica municipal em Corumba/MS, particularmente que estudam proximo da
fronteira (Brasil-Bolivia), residentes tanto no Brasil como na Bolivia. No sentido da
ampliagcdo da pesquisa, também foram examinados, considerando a caracteristica fronteirica,
além dos discursos dos alunos brasileiros e ‘bolivianos’, as falas dos seus professores de
Educacdo Fisica. Posteriormente, com os dados de todos os entrevistados, foi possivel
comparar as informacdes colhidas dos educandos com as perspectivas descritas por Sseus
professores de Educacdo Fisica, obtendo, principalmente, as convergéncias e divergéncias
entre os discursos dos pesquisados sobre as questdes socioculturais ligadas a conducdo da
disciplina naquele local.

Dessa forma, o presente trabalho estd dividido em seis partes. Na primeira, séo
discutidas as maltiplas vertentes do tema fronteira, sobretudo tratando da sua complexidade
teorica conceitual, afinidades, contradicdes, leis fronteiricas e as caracteristicas regionais da
fronteira (Brasil-Bolivia) em Corumba, no Mato Grosso do Sul.

No segundo capitulo, e feito um debate sobre os elementos da educacdo formal na
fronteira, observando e articulando elementos sobre identidade, interculturalidade,
etnocentrismo e processos de discriminacao no contexto escolar fronteirico.

No terceiro momento, sdo apresentados e debatidos itens como desafios e dilemas da
disciplina Educacédo Fisica nas escolas de fronteira, discutindo alguns conceitos da Educacgéo
Fisica escolar relacionados aos elementos interculturais. Depois, resumo as diferentes
perspectivas e colaboragdes da Educacdo Fisica em alguns paises da América do Sul.
Apresento também dados recentes publicados sobre a area que adentrem o tema fronteira,
complementando com informacGes locais no tocante aos documentos balizadores da
Secretaria Municipal de Educacdo (Corumba/MS) sobre a disciplina de Educacao Fisica.

Na quarta parte, é exposta a pesquisa de campo, com a descricdo do universo da
pesquisa, a metodologia empregada e as primeiras aproximacgoes-impressées sobre o universo
a ser pesquisado.

Na sequéncia, na quinta e sexta partes, respectivamente, sdo apresentados o0s
resultados das entrevistas e as discussdes dos elementos suscitados pela pesquisa.

Por fim, enquanto consideracdo final da tese, exponho as conclusGes advindas dos
resultados ja elencados, procurando projetar novas questdes-preocupacdes para colegas da
area de Educacdo Fisica e aos demais cursos de formacdo superior em licenciatura,
particularmente para professores-pesquisadores que pretendem ingressar nas questbes da

educacéo intercultural atrelada as diferentes nuances do tema fronteira.
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1 FRONTEIRA: OS MULTIPLOS CONCEITOS

1.1 A COMPLEXIDADE TEORICO-CONCEITUAL DA FRONTEIRA

Atualmente, no planeta Terra, existe uma estrutura de 248 mil quildometros de
fronteiras politicas por terra, bem como 332 fronteiras entre paises, 0 que produz limites
comuns entre dois ou mais Estados contiguos, algo que inevitavelmente promove diferentes
dindmicas para cada regido (FOUCHER, 2009). Partindo desse pontapé inicial, fica claro que
é natural e extremamente complicado explicar teoricamente os multiplos contornos sobre o
tema fronteira. Portanto demonstra ndo ser tarefa facil, comecando especialmente por sua
complexidade conceitual, na qual perpassam diferentes influéncias (sociais, culturais,
historicas, politicas, econdmicas etc.).

Vale lembrar que, conforme explicam Moraes e Oliveira Neto (2011, p. 63), “quando
se conceitua algo, empobrece, diminui, cristaliza o real significado [...]. Dai vem a dificuldade
de conceituar fronteira. O territorio, como fronteira, possui uma dupla conotagdo: material e
simbdlica”. Por isso, entendo que o tema fronteira engloba essa dupla vertente indissoluvel,
na qual € ao mesmo tempo um territorio estabelecido juridica e politicamente, que impde certa
demarcacdo-dominacéo da terra, e ainda carrega sua dimenséo simbdlica, local que representa
um dinamismo e uma identificacdo sociocultural particular.

Mendoncga (2005) sugere que, ao estudar o tema fronteiras nacionais, € necessario
olhar para duas possibilidades, declaradas pela autora como estatica e dindmica. O conceito
estatico diz respeito as questdes territoriais do Estado, por influéncias limitatorias que
estabelecem linearmente as fronteiras entre dois ou mais Estados, que podem ser de ordem
natural (limites instituidos por rios, montanhas etc.) e artificiais (limites baseados numa linha
imaginaria, com dados geométricos etc.), envolvendo demarcacfes e aspectos técnicos que
desembocam em acordos e tratados internacionais. J& os aspectos da fronteira dindmica
seriam caracterizados pela sua porosidade, o que possibilita uma flexibilidade no fluxo de
pessoas e da passagem natural dos outros seres vivos que habitam aquela area, fazendo com
que dissipe o controle do fluxo pela prépria caracteristica regional da fronteira.

As nocdes de fronteira e limite foram modificando-se historicamente, e é praticamente
consenso entre pesquisadores do assunto gque dois processos concomitantes convergiram para
a concepcgdo do atual sistema de estados nacionais, sendo o primeiro o processo politico e o

segundo o econdmico, de acordo com Machado (2002). A autora esclarece que hoje os
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[...] estados sdo formas territoriais de organizagdo politica. Caracterizar as
nocdes de fronteira e limite no contexto da teoria do estado moderno é muito
dificil quando sabemos que passaram por muitas evolugdes e que sdo usados
numa variedade de sentidos. Ambos mudam com o tempo. A primeira
resposta europeia a questdo dos limites foi simples: os limites de um estado
seriam os limites do reino ou — em tempos pdés-coloniais, os limites da
coldnia de onde o estado tinha emergido. No entanto, as velhas nocdes de
reino ndao coincidem com as modernas nocdes de territorio pois seus limites
eram indeterminados e com frequéncia temporarios. E nos séculos XVIII e
XIX que o conceito de soberania moderno foi formalmente traduzido na
concepcao do territério do estado como espago limitado, e policiado pela
administracdo soberana. As coletividades ou os ‘povos’ deveriam ser
diferenciados em espacos territoriais fixos e mutuamente excludentes de
dominacdo legitima. Em meados do século XVIII, os tratados de limites
entre as principais poténcias europeias comegam a fazer referéncia a estudos
de topografia e levantamentos de engenheiros para a demarcacdo de limites,
mesmo assim sem grande preocupacdo com a estabilidade das fronteiras.
Somente no século XIX é que se completa a demarcagdo da maior parte dos
limites internacionais, ndo s6 na Europa, mas em outras partes do mundo,
inclusive no Brasil, e que o direito internacional surge em moldes modernos.
(MACHADO, 2002, p. 1 — grifo da autora).

Machado (1998, p. 41-42) explica, em outro trabalho, que é muito comum o

tratamento equivocado dos termos limite e fronteira, ja que, essencialmente,

A fronteira esta orientada “para fora” (forgas centrifugas), enquanto os
limites estdo orientados “para dentro” (forgas centripetas). Enquanto a
fronteira é considerada uma fonte de perigo ou ameaca porque pode
desenvolver interesses distintos aos do governo central, o limite juridico do
estado é criado e mantido pelo governo central, ndo tendo vida propria e nem
mesmo existéncia material, ¢ um poligono. O chamado “marco de fronteira”
€ na verdade um simbolo visivel do limite. Visto desta forma, o limite ndo
estd ligado a presenca de gente, sendo uma abstracdo, generalizada na lei
nacional, sujeita as leis internacionais, mas distante, frequentemente, dos
desejos e aspiragdes dos habitantes da fronteira. Por isso mesmo, a fronteira
é objeto permanente da preocupacdo dos estados no sentido de controle e
vinculagdo. Por outro lado, enquanto a fronteira pode ser um fator de
integracdo, na medida que for uma zona de interpenetragdo mutua e de
constante manipulagdo de estruturas sociais, politicas e culturais distintas, o
limite € um fator de separacédo, pois separa unidades politicas soberanas e
permanece como um obstaculo fixo, ndo importando a presenca de certos
fatores comuns, fisico-geograficos ou culturais. (grifos da autora)

O trabalho de Costa (2011, p. 137) é um acrescimo nesta discussdo, ao dizer que €

extremamente salutar compreender a existéncia de diferencas entre limite e fronteira. Contudo

0 autor alerta que

Isso ndo significa uma ruptura total entre eles, ou seja, uma falta de
articulacdo. Ao contrério, sdo conceitos interdependentes, dada a forte
interacdo (i)material entre eles. A fronteira sé existe a partir do limite, sendo
esse quem da luz & existéncia daquela. [...] Essa forte imbricacdo se
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aproxima da imagem de uma cerca [...] 20 mesmo tempo em que representa
uma barreira, permite, pelos seus vdos mais ou menos apertados, a
possibilidade da passagem. Caso a cerca (com o sentido de limite
materializado) tenha vaos muito préximos dificultando a passagem, ainda
assim € possivel supera-la [...] Nesse sentido, a cerca, o limite, possui uma
conotacdo de linha de separacdo entre um lado e outro. A fronteira é mais
que isso: € uma area geogréafica, com limites imprecisos, variavel e dindmica
(que ora retrai, ora expande) que contém o limite. (ibidem — grifos meus).

Foucher (2009) coloca que as fronteiras devem ser consideradas instituicOes
territoriais, que sdo parcialmente dependentes e que por vezes agem por meio de diferentes
estruturas/escalas, as quais nem sempre sdao complementares. O autor cita trés

estruturas/escalas que compreendo ser importantes para este trabalho, especialmente a ultima:

a) Escala estatal, nacional ou multinacional, que exerce um controle
arbitrario, exclusivo e legal sobre um territ6rio expresso em uma jurisdicao.
[...] b) Escala interestatal que representa o terreno da soberania reconhecida
pelos outros, vizinhos, amigos ou adversarios. [...] ¢) escalas regional e local,
de praticas sociais que variam segundo o grau de abertura da fronteira, seja
uma barreira, seja um recurso, e de acordo com a liberdade que o poder
central lhe confere. A existéncia do limite é o fator de diferenciacdo das
identidades, das linguas, dos comportamentos e das referéncias culturais.
(FOUCHER, 2009, p. 25-26).

Ao relatar etimologicamente o termo fronteira, Albuquerque (2010, p. 579) explica
que seu uso esta relacionado ‘“ao universo militar, front, conquista territorial e
estabelecimento de limites”. Segundo o autor, essa terminologia congrega uma duplicidade.

Assim, é um

[...] movimento de conquista e fixidez das delimitacdes e demarcacdes das
conquistas efetivadas. A divisdo do mundo em Estados territoriais, no
contexto da Europa moderna, contribuiu para que o termo fronteira passasse
a ser reconhecido principalmente como referente aos limites politicos dos
Estados nacionais. (ibidem, p. 579).

Aprofundando o tema, Machado (2002, p. 5-6) esclarece:

A génese da nocdo de “fronteira’ é diferente e muito mais antiga daquela de
limite internacional. A literatura considera o Império Romano e o Império da
China como casos paradigmaticos na investigacdo das origens da concepcao
de fronteira e da evolucdo de seu significado no tempo. Os romanos, por
exemplo, ndo tinham interesse em estabelecer limites aos seus dominios; no
entanto, criaram um sistema administrativo e defensivo de fronteira (periodo
dos Augustos), primordialmente para dificultar a expansdo dos povos
barbaros nas fimbrias do Império. [...] Mais tarde evoluiu para um sentido
militar, designando uma estrada fortificada em zona de fronteira e,
posteriormente, a propria zona de fronteira. [...] Para estabilizar as fronteiras
e cortar custos militares, os romanos, provavelmente inspirados pelos
gregos, introduziram a ideia da colonizagcdo autossustentada nas &reas
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imediatamente na retaguarda das linhas de defesa [...] Aqui se encontram
dois elementos essenciais relacionados ndo ao nome mas aos processos do
qual emerge a nocdo de fronteira. Um refere a expansdo de povos ou
sistemas sobre territorio adjacente, compreendendo, inicialmente, operacdes
de guerra e controle militar; o outro é a consolidagdo do processo de
apropriacdo desses territorios através da colonizacdo das terras conquistadas,
fazendo uso do expediente de distribuicdo de terras entre a populacdo
vencedora; ambos sdo reencontrados em outros lugares e outros tempos, um
dos casos mais famosos sendo a expansdo para 0 oeste nos Estados Unidos
do século XIX. (grifos da autora).

Entretanto, independentemente da origem etimoldgica, atualmente o conceito de
fronteira recebe diferentes significados, sendo que, resumidamente, pode estabelecer
barreiras, travessias entre territérios ocupados de populacdo, fluxos distintos de elementos
econémicos e socioculturais. E, com o aprofundamento de novos estudos, passam a ser vistos
como espagos associados de dificil estruturagdo, estabelecendo simbolicamente fronteiras
culturais e corporais de forma dicotomizada, reforcando alguns extremos como: local de
ordem/desordem ou do legitimo/falso (ALBUQUERQUE, 2010).

Ampliando o conceito sobre o tema fronteira, em recente obra, Loro e Gebara (2013)
descrevem que Frederick Jackson Turner relata sobre o impacto da fronteira na construcdo de
uma civilizacdo, tese apresentada como comunicacdo na reunido da American Historical
Association, em 1893, da qual foi um importante documento para entender como se construiu
e se movimentava a fronteira norte-americana. Nessa tese, o autor utiliza a metafora das ondas

do mar para demonstrar

[...] o movimento de colonizacdo nos Estados Unidos e permite-nos entender
0s avangos da fronteira americana no movimento da colonizagdo [...] As
instituicbes americanas foram compelidas a se adaptarem as mudancas de
um povo em expansdo (para a travessia de um continente; o desbravamento
de terras selvagens; as condi¢Ges econdmicas e politicas da fronteira); desta
forma, a fronteira seria “o pico da crista de uma onda”, o ponto de contato
entre o mundo selvagem e a civilizacdo. (LORO; GEBARA, 2013, p. 150).

Nessa regido norte-americana, segundo 0s mesmos autores, a fronteira seria o local de
selvageria, sobretudo pelos contatos entre os indios e os cacadores, que gerava a contradi¢do
de barbéarie e civilizacdo, algo que foi paulatinamente desarticulada com o advento dos
comerciantes, religiosos, agricultores e, por fim, com a estruturacdo das cidades e a
necessidade do movimento das fabricas.

Para Loro e Gebara (ibidem), apesar da limitacdo da tese de Turner referente a sua
universalidade, o processo de apropriacdo da terra no Brasil teve caracteristicas semelhantes,

embora um padrdo diferente de ocupagdo. Aqui, buscava-se escravizar a mao de obra das
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populacbes nativas, repetindo a barbarie e a civilizagdo, considerando objetivos distintos nas
incursbes dos bandeirantes, religiosos, militares, fazendeiros e comerciantes que também
focavam a dominagdo e expansao.

Também baseado em Turner (1996), Albuquerque (2010, p. 580) reflete:

A fronteira € uma zona de transicdo entre a civilizagdo e a selvageria, um
territério ocupado pelos pioneiros que dilatam as fronteiras da nacdo e veem
0 outro lado dessa linha movedica como espagos vazios, desertos,
wilderness, embora existam outras formas de vida e cultura humana sendo
exterminadas em nome do progresso e da civilizacdo nacional.

O autor também declara que o significado de fronteira pode ter diferentes sentidos, por

influéncia dos termos border e frontier, palavras inglesas, esclarecendo:

Border significa a fronteira entendida como divisdo politica e administrativa
dos Estados territoriais. J4 a palavra Frontier pode ser interpretada, nessa
perspectiva de Turner, a partir do movimento de ocupacdo da fronteira
interna por parte de agentes portadores do ideal do individualismo e da
democracia. (ibidem, p. 580).

Em outro trabalho, ao analisar e discutir as imagens e os relatos televisivos sobre as

fronteiras do Brasil, Albuquerque (2013) comenta que as fronteiras nacionais sdo espacos e
palcos de multiplas contradicdes, levando a algumas representatividades simbolicas
antagonicas, tais como: terra de ninguém e sem lei, lugar distante de tudo, espaco de disputa
territorial, local de multiplas culturas e integralizacdo, dentre outras. Contudo, segundo o
autor (ibidem, p. 15-16), a fronteira, por sua caracteristica, acaba carregando um rotulo

comum na atualidade, sobretudo como regido da periferia nacional:

Elas estdo localizadas geralmente longe dos principais centros decisorios e
muitas vezes a maioria dos habitantes de uma determinada nagdo pouco
conhece 0 que acontece nesses territdrios que margeiam o Estado nacional.
Entretanto, as fronteiras nacionais produzem diversas centralidades.
Dependendo do contexto histérico e geografico, podem ser vistas também
como lugares de forte presenca militar, de producgdes de relacdes de
identidades e alteridades nacionais e de experienciais singulares do cotidiano
de fluxos e de travessias transnhacionais. Além disso, a prépria ideia
periférica e marginal de terra sem lei e de ninguém alcanca uma forte
centralidade nas selecdes de reportagens e discursos sobre &reas fronteiricas.

Para Albuquerque (2009), as aproximacdes territoriais entre os paises fronteiricos
geram intensos movimentos e, a0 mesmo tempo, produzem barreiras ou diferentes travessias,
algo que em algum momento se cruzam e se redefinem nas diversas situagdes concretas e
simbdlicas dos limites nacionais. Segundo o mesmo autor, “os amplos deslocamentos e

circulacdo de pessoas nos territorios fronteiricos possibilitam novas reflexdes sobre a
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polissemia de sentido do termo ‘fronteira’’ (ibidem, p. 138). Por isso, Mendonca (2005, p.
117) coloca que os paises que estdo no contexto de fronteira “sdo como vizinhos: todos
definindo uma oposi¢do, um limite territorial, mas incapazes de viver sem a influéncia e a
interferéncia do outro”.

Roberto Oliveira (2005) comenta que, apesar da existéncia de populagcdes em regides
de fronteira contiguas, ndo quer dizer que elas seriam homogéneas em termos da etnia, o0 que

configura ao contexto fronteirico uma diversificacdo. Segundo o autor, cria-se

[...] uma situagdo sociocultural extremamente complexa. No caso das etnias
[...] ndo se trata mais de considera-las em si mesmas [...] mas de inseri-las
num outro quadro de referéncia: o quadro (inter)nacional. [...] marcada por
um processo transnacional, apontando esse termo para o carater dindmico
das relacBes sociais vividas pelo contingente populacional localizado na
fronteira. (ibidem, p. 14).

Num outro prisma, em termos conceituais, Pereira (2009a, p. 53) esclarece, numa
visdo até certo ponto limitadamente administrativa, que podemos adotar trés nomenclaturas

para classificar os municipios situados em areas de fronteira geografica:

a) municipios de faixa de fronteira, isto é, que estdo dentro da faixa de 150
quilémetros da linha demarcatoria oficial, conforme a Constituicao brasileira
de 1988; b) municipios na linha de fronteira, que estdo proximos a uma faixa
de poucos metros, que as comissBes limitrofes reservam nas fronteiras
urbanas e; ¢) municipios fronteiricos que sdo denominados de cidades
geminadas, por serem cidades que se desenvolveram nos limites de paises
vizinhos. No caso das cidades geminadas em &rea seca, a separacdo ocorre
unicamente por uma “zona neutra”, que é a referida faixa pertencente aos
estados em contato e ndo pode ser tocada. Nas cidades geminadas do Mato
Grosso do Sul é comum ndo haver nenhum posto de alfandega, ou seja, de
fiscalizagdo e policiamento, ocorrendo uma livre circulagdo de pessoas de
um lado para o outro, bastando atravessar uma rua, avenida ou rio.

Assim, apoiando-me em Pereira (2009a), considero que a regido pesquisada por mim
ndo se enquadraria na faixa de fronteira (item a) e nem na condi¢do de cidades geminadas
(item c), logo, classificada como linha de fronteira (item b), enquanto regido préxima a uma
faixa de poucos metros e quildbmetros. Pereira (2009b) também comenta que a Constituicdo
brasileira distingue entre linha e faixa de fronteira. Nesse caso, a linha de fronteira é o ponto
limite em que ocorre a demarcacdo, separando a faixa de dois estados fronteiricos. Enquanto
isso, a faixa de fronteira seria compreendida como uma zona (espaco) fronteirica, local que
pertence ao bem publico da Unido, iniciado pelo Decreto-Lei n° 852, de 15 de novembro de
1938, em seu artigo 2° inciso V, especialmente tratando da parte fluvial do Brasil e

permanecendo no artigo 20, paragrafo 2° da Constituicdo Federal de 1988, que trata da parte



29

terrestre, da seguinte forma: “a faixa de até cento e cinquenta quildémetros de largura, ao longo
das fronteiras terrestres, designada como faixa de fronteira, € considerada fundamental para
defesa do territorio nacional, e sua ocupacéo e utilizacdo serdo reguladas em lei”.

Benedetti (2011) considera, de forma semelhante a Pereira (2009a), que existem cinco
padrdes de ocupacdes das areas de fronteira, de maneira especial no sul da América do Sul. A
primeira seria uma fronteira sem urbanizacdo, demostrando um modelo de localizagédo
dispersa ou distante. Outro seria a muito generalizada chamada cidades gémeas, contiguas ao
limite no processo de conurbagdo. Um terceiro seriam os sistemas urbanos de fronteira
espalhados, localidades com grande interacdo, mas que ndo sao contiguos ao limite ou ndo se
deparam. Para o autor, esse seria 0 caso de Puerto Sudrez e Puerto Quijarro (Bolivia) e
Corumba e Ladario (Brasil), especialmente quando formam uma urbaniza¢do descontinua
entre a fronteira boliviana-brasileira. Outro seria uma aglomeracéo transfronteirica, formando
uma unica cidade fronteirica na borda, ndo existindo barreiras fisicas. Por ultimo, chamada
pelo autor de cidade fronteirica sem vizinhanca, um fenémeno de fronteira onde ndo tem uma
cidade proxima, geralmente devido as razdes de natureza geofisica.

Vejamos a esquematizacdo do autor, conforme a imagem abaixo (Figura 1), retratando
a regido fronteirica de Puerto Suarez e Puerto Quijarro (Bolivia) com Corumba e Ladéario

(Brasil), formando a area descontinua de urbanizacgéo, representada pela letra C:

Figura 1 — Areas de fronteira e as diferentes formas de ocupagio

aTeyy

L Limite Vias de
3 internacional comunicacion
fronterizas
A — Frontera sin urbanizacion B — Conurbacion transfronteriza
C - Sistema fronterizo disperso D - Aglomeracion transfronteriza

E - Ciudad fronteriza sin vecindad

Fonte: Benedetti (2011, p. 39)
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Porém o Ministério de Educacdo (MEC) informa no seu site, quando trata das Escolas
de Fronteira, que essa regido fronteirica seria considerada como cidades gémeas®. Inclusive
apresenta um esquema da fronteira brasileira’®, na tentativa de reforcar essa visdo, destacado
na figura com uma seta vermelha (Figura 2). Apesar de ser um detalhe menor (mesmo vindo
de uma entidade do Governo Federal), é algo que compreendo ser conceitualmente
contraditorio, essencialmente se olharmos para as fontes apresentadas que tratam do tema
fronteira, bem como observando a realidade local e as relag6es socioculturais das pessoas na
regido fronteirica de Corumba (Brasil-Bolivia).

Ao considerar a presencga e as diversas interacGes das populacdes entre os limites de
paises contiguos, é mais apropriado nos estudos de fronteira 0 termo ‘regido fronteirica’ em
comparagdo com a limitacdo estrutural de ‘faixa de fronteira’ como estabelece a Constituigdo
Federal brasileira de 1988.

Por outro lado, Machado (2002, p. 8) comenta:

Os cunhos militares, imperiais, ou imperialistas dados aos processos de
expansdo de fronteiras territoriais ndo ddo conta de outros processos
territoriais — de povoamento, colonizacéo e interagdo —, aos quais a no¢do de
fronteira também estd vinculada. E nesse sentido que é apropriado sua
associacdo com termos como ‘zona’ ou ‘regido’; de um lado, porque
distingue linha (limite) da area ou territério; de outro, porque do ponto de
vista geografico expressa a territorialidade dos grupos humanos numa
situacdo particular. Mesmo a noc¢do de faixa de fronteira tem uma conotagdo
de territério embora mais estrita do que as outras duas, uma vez que esta
associada a presenca do limite. Seja como for, no sentido mais geral, a nogédo
de fronteira como lugar de interacdo, de comunicagdo, de encontro, de
conflito, advém do a priori, de que estamos na presenca de sistemas
territoriais diferentes e de nacionalidades distintas. Como lugar de uma ‘vida
de fronteira’[...] ou no mais recente ‘identidade de fronteira’ [...] na andlise
da relagdo entre limite e fronteira, esta pesquisa propde considerar o limite
entre unidades territoriais como uma solucdo (multiescalar) para estabilizar
0s movimentos de contracdo/expansdo dos sistemas de povoamento, dos
sistemas de intercAmbio, e dos sistemas de organizagdo social, todos eles
sistemas abertos, ipso facto, caracterizados por um forte potencial de
instabilidade. De acordo com essas premissas, nos periodos em que pelo
menos um desses sistemas atinge um patamar de estabilidade, limite e
fronteira tendem a convergir, e inversamente, quando qualquer um desses
sistemas chega a um limiar de instabilidade, a tendéncia é a de divergéncia
entre limite e fronteira territorial.

® Para 0 MEC, as cidades gémeas sdo aquelas com sedes administrativas proximas, cortadas por uma avenida ou
rua, com divisa seca. E considera-se municipio na faixa de fronteira aquele que tem a sede situada até 150
quilémetros da divisa com outro pais. Mais detalhes em: <http://portal.mec.gov.br/escola-de-fronteira/escola-de-
fronteira>. Acesso em: 25 jun. 2014.

19 Na Figura 2, verifica-se o espaco fronteirico (faixa de 150 km) previsto na Constituicdo Federal de 1988,
demarcado por listras na ‘borda das fronteiras’ com 0s demais paises.
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Figura 2 — Mapa da fronteira brasileira com as cidades gémeas, pela 6tica do MEC
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Assim, independentemente dessas estruturas classificatdrias ou associacdes sobre 0s
tipos ou formatos das areas (regides) de fronteira, devemos compreender que a palavra
fronteira carrega, segundo Costa (2012), uma dindmica construtiva social complexa e de
multiplas vertentes, fazendo historicamente, através do uso da lingua portuguesa, associacdes

confusas com o termo limite.

A fronteira € distinta do limite, mas o contém em seu interior. Isso porque o
limite € uma linha imaginaria que aparece apenas nos mapas politicos e nas
construcBes que representam as divisas internacionais, ou seja, os limites
entre as jurisdi¢cbes nacionais: 0s marcos, as aduanas. Fronteira é uma
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franja™*, de tamanho variavel, formada por dois ou mais territorios nacionais
que se encontram geograficamente [...]. (ibidem, p. 21).

Raffestin (2005) também tem um olhar diferente sobre a classificacdo organizacional
visto em Pereira (2009a) e a divulgada pelo MEC, induzindo que é preciso ampliar essa

estrutura e compreender outros conceitos complexos nas regides de fronteira.

A fronteira ndo é uma linha, a fronteira é um dos elementos da comunicagao
biossocial que assume uma fungdo reguladora. Ela é a expressdo de um
equilibrio dinamico que ndo se encontra somente no sistema territorial, mas
em todos os sistemas biossociais. (RAFFESTIN, 2005, p. 13).

Tenho consciéncia das controvérsias apresentadas pelo autor no que tange ao termo
biossocial, ja que ndo existem elementos sociais que ndo sejam oriundos de seres biologicos,

contudo Raffestin amplia a discussdo, ao comentar:

A fronteira, no seu processo de funcionalizacdo, pode naturalmente ser
interpretada, tanto no sentido politico como no sentido sociocultural. Nestas
condicdes, a fronteira aparece muito paradoxal, ja que o seu reforco e
mesmo seu desmantelamento é um provavel reflexo de um outro sistema de
limites em crise, ndo imediatamente visivel. (2005, p. 14).

J4, para Oliveira e Campos (2012, p. 17),

A fronteira em seu sentido mais comum esta ligada ao preconceito por sua
condicdo de margem, portanto, marginal a uma nacdo, decorrente de
questdes historicas e politicas. E um local no qual se pode assinalar a
negatividade, atribuida por diversos fatores como o ilicito, a clandestinidade,
a miscigenacao, entre outros. Ndo é, apenas, a capacidade do homem em
criar suas representacdes, bem como a fun¢do na seguranca nacional ou a
agenda negativa que tornam a fronteira fascinante, impar e, acima de tudo,
magica. S&o seus ritos, seus simbolos, seus habitantes e suas instituicdes,
proprios de fronteira, que ddo a ela seu carater de ponto estratégico.

De forma equivalente, Nunes (2012, p. 75) afirma que analisar a fronteira implica um
olhar particular sobre o contexto, observando fundamentalmente as relacdes de intercambio
cultural, social, econébmico, politico entre os diferentes povos, por isso, “as areas de fronteiras
podem representar locais de conflitos culturais entre povos diferenciados, assim como
também podem ser entendidas como éareas de trocas interculturais e dos consequentes

hibridismos culturais™.

10 autor explica detalhadamente que “franja” é uma denominacgdo geogréfica para uma banda territorial. No
caso da fronteira, a franja corresponde a extensdo territorial de um pais lindeira (ao lado) da linha de limite
internacional. E geralmente estreita, mas variavel de largura. Aceita de bom grado adjetivacbes para melhor
expressao geogréafica, como franja urbana fronteirica brasileira, para expressar as areas das cidades brasileiras
que estdo em contato territorial com os paises vizinhos.
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Nesse sentido, o hibridismo desses espagos complexos necessita de maiores
detalhamentos sobre o conceito atual de fronteira e limite, por exemplo, como explicam

Oliveira e Campos (2012, p. 21-22), com 0s quais concordo:

A fronteira é formada a partir de areas contiguas de dois territorios
nacionais, formando o que se vem denominando zona de fronteira, area de
fronteira, franja fronteirica, dentre outras denominagfes que remetem a um
espaco repleto de relagBes sociais de convivéncia e de produgéo. Por isso,
diferencia de limite, que é pontual — uma linha tragada nos mapas que se
materializa nas aduanas, postos de fiscalizacdo e nos marcos. Na fronteira
estdo presentes os relacionamentos, os fluxos, os cdmbios. [...] Adotamos a
compreensdo de que fronteira e limites ndo séo sinbnimos, nem no sentido
politico.

Por isso, para Foucher (2009, p. 9), tratar em termos conceituais de fronteira e da
dindmica dos limites € falar em parte de universalizacdo, “a fim de desenhar, aqui, a absorgéo
de novos Estados, de reafirmar, ali, um parametro e um perimetro de soberania ou de
promover, em algum outro lugar, uma Ultima arma, a cerca”. E complementa o autor sobre o

tema, afirmando:

As fronteiras sdo descontinuidades territoriais, com a funcdo de marcacdo
politica. Nesse sentido, trata-se de instituicdes estabelecidas por decisdes
politicas, projetadas ou impostas, e administradas por textos juridicos: as leis
de um Estado soberano em seu interior, o direito internacional publico como
lei comum da coexisténcia dos Estados, mesmo quando estes se desfazem,
porque os tratados territoriais sdo Unicos pelos quais a sucessao de Estado €
automatica. Linhas de separacdo entre soberanias, elas agregam — por uma
delimitacdo seguida de uma demarcacdo no terreno por meio de pedras ou
outros utensilios fisicos ou eletrdnicos de separacdo — territorios governados
por uma soberania estatal e que formam o quadro da atribuicdo e da
transmissdo de uma nacionalidade, de uma cidadania como ligacéo juridica
de um estado a sua populacdo constituinte. Ndo ha identidade sem fronteiras.
A ordem politica moderna implica o reconhecimento, pelos outros, de
fronteiras de Estado demarcadas, com base territorial e soberana. [...] Em
tempos de paz, as fronteiras sdo, classicamente, o lugar de exercicio das
funcdes estaduais precisas. [...] Em periodos de tensdo entre dois Estados
contiguos, o limite é militarizado. Ponto de entrada de um territério nacional
tornado sagrado pelas circunstancias, dotado de um valor simbolico
essencial, ele é o lugar dos primeiros conflitos em zonas tidas como
inviolaveis em tempos de paz. (FOUCHER, 2009, p. 22-23).

Compreendo, de forma resumida, que o limite € um produto da modernidade, pelo
qual o poder central de um determinado pais acaba delimitando de certa maneira o controle
politico e econdmico, influenciando a cultura. Sobretudo, carrega as agGes coercitivas do
Estado nas areas contiguas, estabelecendo obstaculos e determinando quem entra e sai, bem

como guem realmente pertence ao seu Estado. Por sua vez, o conceito de fronteira contém o0s
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preceitos de limite, porém a vida na fronteira ndo tem limites a partir das relacGes contidas

nesses espacos que se encontram e se transformam cotidianamente nas mais variadas formas,

contendo essencialmente 0s sujeitos que nesses espagos habitam.

Se ao Estado lhe foi concedido o poder de legislar, tributar, fiscalizar,
compor forcas militares regulares, entre outras instituicbes, adquiridas
através de necessidades de cunho comercial, mas que soube, a partir da sua
grande capacidade de organizacao e coercdo, legitimar-se. Tudo isso dentro
do seu territério, [...] de modo a garantir uniformidades e unificacdo [...]
Nesse sentido, as fronteiras cumpriram a fungdo de estipular os limites. [...]
Mas estas condicdes sdo arquitetadas verticalmente, ou seja, dos gabinetes
para as fronteiras, do centro para a periferia. Longo percurso. A mensagem
ndo chega ao destino com a intensidade desejada, logo, ndo ¢ atendida como
se pretendia. [...] Eis sua vocacdo: subverter a légica do poder central.
(RAMALHO JUNIOR et al., 2011, p. 39-41).

Nesse aspecto, os cidaddos fronteiricos desconsideram os limites impostos pelos

Estados, o que acaba representando desafios quanto ao controle territorial, gerando abertura

de espacos

[...] para negociagfes materiais, identitarias e trocas culturais e matrimoniais,
que adicionam matizes de cores a uma Vvisdo construida no senso comum em
tons de cinza, dividindo a fronteira em “nos” e “eles” ou, no caso estudado,
em “brasileiros” e “bolivianos”. Apesar da imposicdo hegeménica da
ideologia do Estado, € preciso entender que ha brechas e caminhos de
construcdo da vida social que escapam da imposicdo dogmatica da
soberania. A vida nas regides de fronteira fornece exemplos gue nos
permitem ir além das visGes que entendem o poder no geral e
especificamente do Estado como uma forma de imposicdo dominante ou
como uma relagdo de mao Unica. (DA COSTA, 2013, p. 143-144).

Por isso, Oliveira e Campos (2012, p. 24) consideram que a vida de um fronteirico,

forjado no relacionamento por pelo menos dois Estados, nas mais diferentes instancias,

“definira, ao menos parcialmente, aquilo que se identifica como vida fronteirica. Em outras

palavras, a fronteira é prenhe das consequéncias da existéncia dos limites e das relacGes entre

0S paises que a compdem”. Portanto ndo existe uma coeréncia formal nos espacos

fronteiricos, apesar da forca coercitiva do Estado para estabelecer sua verdade. Isto &, nas

palavras de Oliveira e Ramalho Junior (2010, p. 4), a fronteira tem intensa capacidade de

“subverter a logica do poder central e criar suas proprias representacfes, tendo como

referéncia suas condigdes”.

Assim, ao falar sobre as aproximacdes e estranhezas contraditorias na relagdo do

Estado com a fronteira, os autores (ibidem, p. 5) esclarecem:



35

E fato que as fronteiras sempre estiveram condicionadas as necessidades do
Estado, consequentemente, aprisionadas aos seus grilhdes, obrigadas a
reproduzir seus simbolos. Deste modo, ao erigir fronteiras, o Estado, & sua
forma, se aproximava delas. No entanto, sua politica desenvolveu carater
arbitrario e deveras ligado as funcionalidades militares das fronteiras, bem
como preencheu de valores negativos todas as praticas que escapassem ao
seu conjunto legal, assim, tornando-se estranho e distanciando-se dos
elementos particulares que comp&em as vivéncias fronteiricas.

Para Oliveira e Campos (2012), os estudos de fronteira, por fazerem parte de uma
borda com suas particularidades e criacdo de elementos sociais variados, necessitam de
interpretagdes condizentes com sua realidade, de modo especial sobre as condigbes e
contradi¢des do fronteirico. Nesse sentido, afirmam Moraes e Oliveira Neto (2011, p. 66) que
cada “fronteira apresenta sua particularidade, sua singularidade dentro da pluralidade e
complexidade existente ali”.

Entendo que essa complexidade da fronteira deriva de inimeras peculiaridades que,

como afirmam Oliveira e Ramalho Janior (2010, p. 1-2), manifestam-se constantemente nas

[...] relacBes estatais, proximidades sociolinguisticas, migracdes nacionais e
internacionais, relacdes de trabalho nacionais e internacionais, entre outras
tantas que se encontram na origem e na superficie das relacdes fronteiricas.
E necessario reconhecer que as fronteiras sdo limites estatais, nascidas de
necessidades politicas, mas que ao longo dos tempos agregou diversos
valores e significados, que transformou suas funcionalidades e,
consequentemente, as interpretacbes que se seguiram sobre elas. Porém,
devemos entender que sdo possuidoras de territorios préprios. [...] partimos
de um pressuposto da existéncia de territdrios fronteiricos, que extrapolam o
sentido de territério nacional, tdo vinculado nas leis que tipificam e zoneiam
as fronteiras. [...] o reconhecimento dos limites estatais, de onde originam as
fronteiras, ndo é suficiente para compreender e conceituar a exceléncia do
territorio ali construido, uma vez que também é preciso: recorrer aquelas
peculiaridades resultantes das suas condicdes; retirar as fronteiras da posi¢do
de periferia, encontrando nelas novas centralidades; evitar todas as
negatividades que a condicdo marginal a que ela foi exposta conduz.

Num outro prisma, segundo Ferreira e Silva (2013), essas relacbes e o facil transito
territorial, principalmente baseados nas interacbes comerciais, apresentam polarizacdo entre
conflito versus interacdo. Os autores explicam que a “livre travessia pode ser associada tanto a
cooperagdo, quanto a ‘invasdo’ estrangeira e geradora de conflito ligado ao preconceito, uma
barreira cultural, um campo de resisténcia contra o vizinho” (ibidem, p. 186).

Ao basear-me no argumento da complexidade dos elementos fronteiricos, entendo a
posicdo de Foucher (2009, p. 27), quando defende que “o mundo, para ser habitavel, precisa
de fronteiras, esse terceiro elemento entre as culturas e a humanidade, que nds gostariamos

que fosse invisivel e que permanece, no entanto, necessario”.
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Por isso, Machado (2000), ao analisar a percepc¢ao do brasileiro quanto a fronteira na
contemporaneidade, percebe certa nostalgia para conceber o fechamento dos limites
nacionais, ou seja, a fronteira brasileira poderia ser protegida por muros para evitar qualquer
tipo de intruso. Nessa pesquisa, a autora identificou que, para essas pessoas, a fronteira porosa
é extremamente negativa e levaria a um caos. Machado utiliza o conceito guarda-chuva para
descrever esse sentimento dos entrevistados em ndo permitir que o indesejavel penetre o
territério, contudo a pesquisadora acredita que existe uma interdependéncia desses sujeitos da
fronteira, sobretudo considerando a associacdo e a ambiguidade das normas vigentes, dos
individuos e do Estado, quando se trata de concessGes e transacdes na fronteira.

Portanto € preciso compreender que, tomando como base a subjetividade para
entendermos melhor a fronteira, distante das tipologias classicas de interno/externo, existem
outras formas de entender o tema, ja que € uma categoria de analise, sobretudo observando a
maneira indicada por Nogueira (2007), quando desenvolve os conceitos de fronteira percebida
e fronteira vivida. Segundo o autor, a primeira é constituida de percepcOes, de impressoes,
estabelecida pela prépria histéria de formacdo fronteirica, representada a partir da disputa
territorial e de conflitos periféricos que formam uma imagem depreciativa do local,
carregando o peso das ilegalidades. Ja no conceito de fronteira vivida, da-se atencdo aos
sujeitos e as suas relagdes com esse contexto fronteirico. Assim, a concepc¢do de fronteira
vivida foca na compreensdo do cotidiano, nos diferentes aspectos e perspectivas (lazer,
educacdo, trabalho, contravencdo, consumo...), na tentativa de demonstrar a real situacdo de

interacdo e/ou ruptura entre as populacdes fronteiricas.

Ser da fronteira, assim, pode se constituir numa identidade territorial que é
construida a partir da vivéncia neste lugar. Porém, como a fronteira politica é
um espaco de transicdo do poder instituido, a sociedade fronteirica pode se
constituir de uma identidade nacional ou multinacional, ou seja, uma
identidade fronteirica que seja dada por habitantes de ambos os lados da
fronteira. [...] até porque a existéncia ou ndo de interagdo entre as sociedades
fronteiricas é resultado da historia de relacionamento entre elas, da relacdo
de dependéncia mdtua, da porosidade para 0 movimento, e também das
relagbes bilaterais entre os Estados, que podem controlar o movimento.
(ibidem, p. 33).

Desse modo, Ramalho Janior et al. (2011) explicam que os fronteiricos ndo percebem
apenas 0 seu contexto, mas 0 vivenciam cotidianamente, isto é, identificam-se com essa
cultura plural permanentemente. Contudo, quando né&o existe a interacdo e nem identidade

com a fronteira, aparecem hostilidades e antipatias.
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Por isso, Benedetti (2011) argumenta que o tema e/ou espaco de fronteira carrega,
além de tensdo e interacdo, um papel importante no desenvolvimento circundante e na
geopolitica dos paises fronteiricos. Porém € preciso sempre considerar a realidade
heterogénea e a sociabilidade local que esta permanentemente em transformacdo. Para o
autor, apesar de as fronteiras, no geral, serem porosas e abertas para mobilidade sem controle,
com a presenca de muita ilegalidade, a vida nas cidades fronteiricas ndo se restringe ao
comércio e a ilicitude — existe uma multiplicidade de mobilidades, com participacdo de
diferentes sujeitos sociais. Por isso, aqueles que se movimentam no espago fronteirico podem
se deparar com os diferentes campos de obstaculos, de oportunidades ou de prosperidade, 0s
quais podem ser areas de destino, estagio intermediario e/ou passagem.

Na América do Sul, essas mobilidades fronteiricas foram sendo constituidas ao longo
do tempo por necessidades, inicialmente, econémicas. Segundo Benedetti (2011),
aproximadamente entre as décadas de 1940 e 1980, existiam no espaco de fronteira — por
exemplo, no sul da América do Sul, devido ao contexto mundial da época — acbes contra
operacdes naqueles locais como uma zona de contato e intercambio, ja que era um local de
ruptura. Contudo, no final de 1970, as ditaduras em curso em diversos paises iniciam um
processo de abertura neoliberal, o qual acabou caracterizando as posturas dos governos
seguintes, como espaco para costurar e alinhar a abertura de novas ligagdes multinacionais.
Tais acOes ganharam forca com a criacdo da Iniciativa para a Integracdo da Infraestrutura
Regional Sul-Americana’? (IIRSA), programa iniciado no ano de 2000, durante a Reunido de
Presidentes da América do Sul. Nessa oportunidade foi discutida a ideia de coordenar o
planejamento para a construcdo de infraestrutura dos diferentes paises do continente sul-
americano. Essa iniciativa incrementou consideravelmente as mobilidades comerciais
multinacionais entre esses paises.

Essas iniciativas e a caracteristica da fronteira multinacional produzem uma maior
circulacdo de pessoas, bens e servigos de forma substancial, beneficiando o desenvolvimento
da regido, sobretudo pelo estimulo ao intercambio, na medida em que tenta suprimir os efeitos
negativos e foca nas potencialidades do espaco, sem que o Estado perca o controle sobre esses
movimentos. Nesse sentido, Ramalho Junior et al. (2011, p. 30) esclarecem que o Estado faz

um esforco permanente para controlar/fiscalizar seus dominios, ndo aceitando subjetividades,

2 A 1IRSA é um programa conjunto dos governos dos 12 paises da América do Sul. Tem por objetivo
desenvolver a integracdo sul-americana, por meio de a¢fes conjuntas desses paises que buscam promover uma
maior integracdo fisica, modernizacdo da infraestrutura de transporte, energia e telecomunicacdes, estimulando
desta forma uma integragdo da América do Sul nas diversas dimensdes (politica, econdmica e sociocultural).
Mais informagdes em: <http://www.iirsa.org>. Acesso em: 15 set. 2014.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Infraestrutura
http://pt.wikipedia.org/wiki/Transporte
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no entanto a fronteira tem aptidao para, como dito, “subverter a l6gica do poder central, que
tem por pretensdo a unidade e a uniformidade”.

Percebem os autores (ibidem, p. 41) que

[...] é a contradigdo discriminatoria de converter o que faz das fronteiras algo
impar e atraente — sua capacidade de integracdo entre os povos — ser aquilo
que lhe confere uma identificacdo pejorativa, tendo as interdicGes como
pratica, gerando muito mais distanciamentos do que aproximagdes,
principalmente entre o fronteirico e a fronteira.

Assim, Figueiredo, Costa e Paula (2011) explicam que inevitavelmente a fronteira
acaba - especialmente ao analisar a relacdo desse territorio Corumbé/Brasil-Puerto

Suarez/Bolivia — produzindo um emaranhado de relacbes e fluxos, demonstrando a
complexidade de um planejamento integral e a criacdo de redes de cooperagdo nessa regido

fronteirica. Os autores explicam, ainda, que esse espaco acaba, as vezes,

[...] ora aproximando, ora afastando e outras vezes desconsiderando as
possibilidades que a fronteira pode traduzir. Existe uma enorme assimetria
entre os elementos do espaco dessa fronteira, tendo Corumba como territério
mais privilegiado do ponto de vista das acGes dos homens, das firmas, das
instituicbes e das infraestruturas. (FIGUEIREDO; COSTA; PAULA, 2011,
p. 137).

Por tudo isso, considerando o0s elementos conceituais, as oportunidades, as
potencialidades e as dificuldades quanto ao tema fronteira, analiso a seguir como esse
territorio fronteirico se estabelece frente as questbes legais, no tocante as necessidades

educacionais dos imigrantes.

1.1.1 Regibes fronteiricas e marcos legais

Para melhor compreender a complexidade conceitual da fronteira, também se deve
considerar que os limites fronteiricos entre os paises sdo delineados por leis internacionais e
nacionais. Esse fato concreto impde condicGes legais e de permanéncia para os individuos dos
paises que fazem fronteira entre si e/ou para aqueles que pretendem adentrar cada territorio.
Isto é, cada pais estabelece normas e regulamentos para os estrangeiros e visitantes que nele
pretendam entrar ou estar. Nesse sentido, inicialmente apoiado em Sanchez (2002, p. 24),
observo que os “estados nacionais criam as fronteiras para assegurar territérios que resultam
valiosos, sejam pelos seus recursos humanos ou naturais ou pela sua importancia estratégia

simbdlica”.
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O Brasil, pela sua caracteristica territorial abundante, com cerca de 17 mil quildmetros
de fronteira com diversos paises da América do Sul, excluindo somente dois paises (Chile e
Equador), tem uma ‘natural’ deficiéncia no controle fronteirico e, por consequéncia, certo
abandono e pouca fiscalizagdo nessas regides. Albuquerque (2013) cita, por exemplo, com
base em trabalho anterior, que existem somente 31 postos da Receita Federal para toda essa
extensdo de fronteiras com os demais paises.

Independentemente desses fatos, pode-se perceber que as fronteiras e suas leis
carregam elementos de dificuldade e colaboragéo.

A ideia do Estado como um arbitro, que podemos entender como sindénimo
de juiz ou regulador, é sugestiva para visualizar as acdes do Estado (tanto
materiais como simbdlicas) nas fronteiras politicas, onde ndo se trata
somente de estabelecer limite, mas também de constitui-lo e categoriza-lo. E
0 Estado que assume esta tarefa, definindo e validando, como um juiz ou
como um éarbitro, o antes e o depois do limite politico internacional,
definindo o que se tem ou que se deve encontrar antes, € 0 que se pode
encontrar depois de atravessar uma fronteira politica. (SANCHEZ, 2002, p.
24).

Apesar de, nas ultimas décadas, os paises da América do Sul terem ampliado a
integracdo comercial, temos ainda uma tensao consideravel nesse movimento dos fronteiricos,
que se distinguem de local para local, de fronteira para fronteira (BENEDETTI, 2011). Assim,

emprestando alguns conceitos trazidos por Benedetti, sobre a mobilidade da/na fronteira,

podemos entender que

La frontera internacional [...] es un componente elemental de la organizacion
politica de la territorialidad estatal-nacional, junto con la capitalidad, la
division interna politico-administrativa y el limite internacional. Otros dos
elementos son el sistema de lugares y el sistema de circulacion. [...] El limite
politico internacional es el contorno del espacio definido a partir del centro
de poder. Deviene un cédigo espacial que define el area sobre la que cada
estado nacional ejerce su territorialidad y marca el alcance de su capacidad
coercitiva. Pero el limite no impide el ingreso ni el egreso. Para eso esta la
frontera. (ibidem, p. 34).

As chamadas fronteiras entre as nacdes representam uma area territorial precisa de seu
Estado (um limite fisico), porém também sdo muito mais do que uma mera divisdo em busca
da soberania territorial e/ou confluéncia de pontos diversos. Ou seja, dependendo das relac6es
diplomaticas, das imposicdes naturais (terra e agua) ou politicas, podem representar um
campo fertil de integracdo e hibridacdo cultural. Por isso, essa dualidade ndo exclui o
estabelecimento de poder do Estado através da posse material (territdrio) e em parte simbdlica

através de imagens, codigos, entre outros, no qual cria mecanismos de soberania.
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[...] cada estado establecid su sistema de leyes, su poder de policia y su
capacidad de gestion de la vida econdmica, social y cultural de la poblacion.
Dado que cada estado terminé estableciendo sus fronteras sobre los limites
internacionales, esos espacios binacionales terminaron rotulandose como
frontera y no como de encuentro de fronteras o espacio fronterizo binacional.
Aqui se optard por hacer referencia al espacio fronterizo, remitiendo a las
dos fronteras nacionales yuxtapuestas. (ibidem, p. 35).

Como é sabido, essa dindmica multinacional do espago fronteirico € permanentemente
influenciada por diversas questdes que envolvem a cultura, aspectos sociais, leis e direitos
internacionais entre os paises contiguos. No caso do Brasil, como também ocorre em outros
paises, as leis acabam impondo condigdes aos estrangeiros que pretendem ter presenca
regulamentada. De tal modo, o principal documento regulador hoje no Brasil é o Estatuto do
Estrangeiro (Lei n° 6.815/1980), republicado pelo entdo presidente da Republica, Jodo
Figueiredo (Lei n° 6.964, de 9 de dezembro de 1981), que define a situagdo juridica do
estrangeiro no Brasil e cria 0 Conselho Nacional de Imigracdo. No seu Artigo 1°, o Estatuto
define que, “Em tempo de paz, qualquer estrangeiro poderd, satisfeitas as condi¢Ges desta Lei,
entrar e permanecer no Brasil e dele sair, resguardados os interesses nacionais” (BRASIL,
1980, 1981).

Nessa mesma lei, existem varios artigos que apresentam normas importantes para 0s
imigrantes que pretendem residir e estudar no Brasil. Como exemplo, no Art. 13 da Lei n°
6.964/1981, alguns itens esclarecem que o visto temporario pode ser concedido ao estrangeiro

que pretenda vir ao Brasil, estabelecendo as seguintes condicdes:

I - em viagem cultural ou em missao de estudos;

Il - em viagem de negocios;

111 - na condic&o de artista ou desportista;

IV - na condigao de estudante;

V - na condicdo de cientista, professor, técnico ou profissional de outra
categoria, sob regime de contrato ou a servi¢co do Governo brasileiro;

VI - na condigdo de correspondente de jornal, revista, radio, televisdao ou
agéncia noticiosa estrangeira.

VII - na condi¢do de ministro de confissdo religiosa ou membro de instituto
de vida consagrada e de congregacgao ou ordem religiosa. (BRASIL, 1981).

Ja no Art. 21 da mesma lei, as pessoas naturais de “pais limitrofe, domiciliado em
cidade contigua ao territério nacional, respeitados os interesses da seguranca nacional, poder-
se-a permitir a entrada nos municipios fronteiricos a seu respectivo pais, desde que apresente
prova de identidade”. O pardgrafo primeiro do mesmo artigo estabelece que, ao sujeito
estrangeiro que pretenda frequentar estabelecimento de ensino naqueles municipios

fronteiricos, serd “fornecido documento especial que o identifique e caracterize a sua
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condicdo”. Ja o paragrafo segundo afirma que isso ndo confere aos fronteiricos “o direito de
residéncia no Brasil, nem autorizam o afastamento dos limites territoriais daqueles
municipios”.

O Art. 30, em redacdo mudada pela Lei n° 6.964/1981, estabelece que o estrangeiro

[...] admitido na condicdo de permanente, de temporario (incisos | e de IV a
VI do art. 13) ou de asilado é obrigado a registrar-se no Ministério da
Justica, dentro dos trinta dias seguintes a entrada ou a concessdo do asilo, e a
identificar-se pelo sistema datiloscopico, observadas as disposicOes
regulamentares.

Esse registro gera um cadastro do estrangeiro, denominado Registro Nacional de
Estrangeiro (RNE) — emitido pela Policia Federal (PF) —, o qual deve ser apresentado na
reparticdo da Policia Federal (PF) mais proxima da residéncia do interessado, dentro do prazo
estipulado.

Nessa mesma lei, o Art. 48 amarra e determina as condi¢Oes de acesso aos estrangeiros
sobre a possibilidade de realizarem matriculas nas escolas brasileiras: “a matricula em
estabelecimento de ensino de qualquer grau, so se efetivara se 0 mesmo estiver devidamente
registrado”. Legalmente, todas as entidades envolvidas (escolas brasileiras) deveriam remeter
ao Ministério da Justica, conforme paragrafo unico do Art. 48, os dados de identificacdo do
estrangeiro matriculado, comunicando a suspensdo ou o cancelamento da matricula e a
concluséo do curso nas escolas brasileiras.

Em termos regionais, podemos tambem relatar que os governos do Brasil e da Bolivia
celebraram um acordo em Santa Cruz de la Sierra (Bolivia), no dia 8 de julho de 2004,
especialmente aos nacionais fronteiricos brasileiros e bolivianos, promulgado em 12 de
janeiro de 2009. No Decreto n° 6.737, de 12 de janeiro de 2009, o governo brasileiro,
juntamente com o governo boliviano, estabeleceu quatro regibes chamadas “localidades
vinculadas”, sendo que a regido Corumbé e Puerto Suarez seria uma delas (BRASIL, 2009).

Nesse documento, também acabam se considerando quatro principios fundamentais:
os lacos historicos de amizade entre as nacGes; o reconhecimento que as fronteiras unem 0s
dois paises, portanto sendo um elemento de integracdo desses povos; a vontade de criar
acordos para solucGes comuns com vistas ao fortalecimento do processo de integracdo dessas
nacles; a importancia de ter um instrumento juridico de cooperacdo em areas de interesse
comum, como o transito de pessoas e a autoridade migratoria.

Portanto esses acordos incutidos no decreto citado possibilitam que os fronteirigos

tenham definidos alguns direitos e deveres como parametros, sendo que 0s principais seriam:
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permissdo de residéncia, estudo e trabalho, bem como o direito ao documento especial de
fronteirico, conforme podemos observar na Figura 3, a qual destaca a Cédula de Identidade de
Estrangeiro e as suas diferentes classificagdes (BRASIL, 2009).

Figura 3 — Exemplos de Cédulas de Identidade de Estrangeiro (documento especial fronteirico)

Fonte: Fabio Machado Silva (2013, p. 52)

E preciso relatar que, apesar de toda a estrutura legal para que o estrangeiro tenha
assegurada a sua Cédula de Identidade (documento fronteirico) e, desse modo, usufrua de seus
direitos numa regido de fronteira, como é o caso em Corumba/MS, a realidade é bem
diferente. De fato, o que percebemos e de certa forma se impGe aos fronteiricos é a busca
permanente por documentos oficiais do Brasil. Isto é, as pessoas buscam, especialmente, a
certiddo de nascimento, diminuindo com isso 0s custos financeiros e a burocracia para utilizar
os beneficios no Brasil, sobretudo no tocante a educagéo e a salde.

Considerando esses dados, pode-se dizer que na fronteira, além das legislacdes
proprias que estabelecem particularidades e normas, envolvendo demarcacdo de territorio
entre 0s paises num determinado espaco, também “estdo envoltas pessoas de diversas
nacionalidades, consequentemente varias culturas, modos de vida que se misturam”
(SIQUEIRA, 2009, p. 16), elementos que promovem ao povo da/na fronteira uma dindmica

especifica e complexa.
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Entendo ser importante conhecer os mecanismos do sistema juridico que determinam
as relagdes internacionais da/na fronteira. Porém ndo serd somente o arcabouco legal que dara
subsidios concretos da realidade das fronteiras. S0 necessarios, portanto, estudos sobre a
fronteira, com observacdes diretas do contexto, sobretudo se pretendemos conhecer as
situacOes e relacOes cotidianas nesses espacos interculturais (OLIVEIRA, Roberto, 2005).

1.2 CARACTERISTICAS SOCIAIS, HISTORICAS, DEMOGRAFICAS DE
CORUMBA/MS E A SUA RELACAO DE FRONTEIRA (BRASIL-BOLIVIA)

O estado de Mato Grosso do Sul, unidade federativa do Brasil, faz fronteira
consideravel em extensdo territorial com dois paises latino-americanos, a Bolivia e o
Paraguai. Essa fronteira mede uma distancia de 1.365,4 km, sendo 928,5 km com limites por
rios e 436,9 km por limites secos (terra). No referido Estado, temos 44 municipios ao longo da
area intitulada faixa de fronteira, com presenca permanente de diversos nucleos urbanos de
ambos os lados, algo que se repete em menor intensidade nos municipios que tém a linha
diviséria marcada pela presenca de rios (PEREIRA, 2009a).

Em termos absolutos, esses numeros refletem em mais da metade dos municipios
constituidos atualmente no Mato Grosso do Sul®. Vale lembrar que esses dados levam em
consideracdo a Constituicdo Federal brasileira de 1988, quando define, no Art. 20, como faixa
de fronteira um espaco compreendido dentro dos 150 quildmetros perpendiculares a linha que
limita o territorio do Brasil com os demais paises (BRASIL, 1988).

Entre esses municipios fronteiricos no estado, de modo especial nesta investigacao,
tem-se a regido corumbaense (Corumba/MS), cidade brasileira que faz fronteira com a Bolivia
(proxima a cidade de Puerto Quijarro). Um local que, segundo Costa (2012), ndo se trata de
conurbacdo fronteirica, j& que ndo tem continuidade urbana, como num formato Unico
urbano™.

Ferreira e Silva (2013) explicam que, a partir da fronteira, em especial as cidades de
Corumba e Ladario no Mato Grosso do Sul configuram um local estratégico para contato
entre brasileiros e bolivianos, formando um importante espaco comercial. Segundo 0s autores,
esses municipios brasileiros ficam a mais de 400 km de distancia da capital do estado (Campo

Grande/MS), o que leva a influenciar os diferentes fluxos locais.

3 Segundo dados do IBGE, Mato Grosso do Sul possui atualmente 79 municipios. Disponivel em:
<http://www.ibge.gov.br>. Acesso em: 20 out. 2014.
14 para melhor compreensdo deste espaco fronteirico verifique as imagens 4 a 7 expostas a seguir.
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Em outro trabalho, Silva e Ferreira (2013, p. 3) apontam que refletir sobre essa

fronteira, com sua linha legal e seus aspectos simbolicos, leva a necessidade de pensar

[...] em seus contatos, trocas e interagdes reais, refletindo as especificidades
do espaco, considerando que ha um processo natural, responsavel por gerar
uma identidade prépria do fronteirico, em que inclusive as tradi¢Oes
culturais, sociais e manifestagdes religiosas véo se misturando [...].

Costa (2012) também acrescenta que a regido de Corumba/MS tem na cultura um
permanente estado de hibridizacdo e mutacdo, com caracteristica multidimensional e
multitemporal. Portanto resulta no que se denomina complexidade da fronteira, ja que, para
entender melhor esse espaco fronteirico (Brasil-Bolivia), é preciso transitar por diferentes
conceitos e elementos reais, sejam estes de ordem sociocultural, sejam de ordem econémica
e/ou historica.

Para pensar a complexidade que envolve a regido, aprofundo-me em algumas
caracteristicas gerais da cidade de Corumba/MS e em sua relacdo de fronteira, principalmente
com algumas cidades vizinhas da Bolivia. Assim, na regido, antes delimitada pelo estado de
Mato Grosso — o0 qual correspondia aproximadamente aos territorios compreendidos hoje por
Rondbnia, Mato Grosso e Mato Grosso do Sul —, existiram historicamente varios modelos
interdependentes de ocupacéo territorial, contudo a mais recente e fundamental foi a atividade
agréaria (TURNER, 1996 apud LORO; GEBARA, 2013).

Figura 4 — Rodovia principal para divisa Brasil-Bolivia, via centro de Corumba/MS
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Fonte: disponivel em: <http://www.panoramio.com/photo/25335530>. Acesso em: 20 jun. 2014.
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Figura 5 — Principal acesso terrestre para Bolivia via Brasil (Corumba/MS) — estrutura brasileira para
controle internacional

Fonte: Costa (2013, p. 69).

Figura 6 — Principal acesso terrestre para a Bolivia via Brasil (Corumba/MS) — estrutura boliviana para
controle internacional

Fonte: disponivel em: < http://www.topmidianews.com.br/interior/fronteira-do-brasil-com-a-bolivia-
em-ms-e-fechada-por-manifestantes/15178/>. Acesso em: 30 ago. 2014.
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Figura 7 — Territdrio fronteiri¢o (Bolivia-Brasil) com linha demarcatoria na regido de Corumba/MS

Fonte: Figueiredo, Costa e Paula (2011, p. 106)

Para Loro e Gebara (2013, p. 153) essas areas foram sendo “ocupadas em ondas ou
por cunhas nos vales dos rios, nos caminhos coloniais, com as ferrovias e, distintivamente, em
contato com populacdes nativas, escravos africanos, migrantes e vizinhos de colonizacdo
espanhola”. Ja Costa (2012, p. 22-23) explica, em termos historicos e especificos, que a
cidade de Corumb&/MSs foi

[...] fundada ainda no Século XVIII para servir de entreposto comercial e
garantir a ocupacdo dessa parte da fronteira ocidental do pais, sendo
destruida pela Guerra do Paraguai (1864-1870), posteriormente havendo
uma rearticulacdo das fungBes urbanas e comerciais tendo o Porto como
principal referéncia para embarque e desembarque de mercadorias. [...]. De
fato ocorreu uma reestruturagdo na légica econbmica e novos agentes
produtores do espago que passaram a atuar em Corumba, produzindo uma
nova complexidade, orientada para a mineracdo de ferro, manganés e
cimento, para a pecudria bovina de corte criada de maneira extensiva e para
0 turismo de pesca. Por outro lado, 0 comércio passou a ser orientado para
dentro, atendendo aos habitantes locais e ndo mais para fora. Sairam de cena
as casas comerciais e entraram as lojas de vestuarios, eletrodomésticos,
higiene e limpeza, alimentos, dentre outros.

Sena (2012), concordando com Costa, aponta que a Guerra do Paraguai € um marco

historico na regido, ja que o término dos conflitos trouxe densas transformacdes para a, até
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entdo, provincia de Mato Grosso e sua fronteira, oportunizando, ap6s a reabertura da
navegacdo, uma interacdo constante com outros espagos e uma nova formacéo de grupos na
regido.

Esselin, Oliveira e Oliveira (2012, p. 153) afirmam que a

[...] fronteira do Brasil com a Bolivia, que envolve o Estado de Mato Grosso
do Sul e o Departamento de Santa Cruz, foi constituida a partir das cidades
de Corumbéa e Puerto Suarez. Ambas sdo fruto de acBes de Estado e
Governo, em momentos historicos distintos, enquanto Corumba (1778) teve
sua fundacdo inserida na consolidacdo das fronteiras portuguesas e
espanholas, no século XVIII, Puerto Suarez, (1875), nasceu da preocupacdo
do governo boliviano em assegurar sua fronteira apos a Guerra do Paraguai.

Atualmente, segundo dados do Censo de 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica™, a cidade de Corumb&/MS tem um total de 103.703 habitantes, com uma érea
territorial de 64.943 km2, a maior em extensdo territorial do estado. O municipio recebe o
apelido de Capital do Pantanal, porque abriga aproximadamente 70% do territério na regido
pantaneira, que depende dos movimentos das aguas dos rios (cheia-seca), especialmente do
rio Paraguai. Destaca-se também que, dos municipios que fazem fronteira com outros paises,
Corumba é o quinto mais populoso do Brasil.

Em termos geograficos, Costa (2012, p. 22) explica que Corumba/MS se encontra

[...] encravada entre a morraria do Urucum, ao sul; a margem direita do Rio
Paraguai, ao norte; tendo a cidade de Ladario a leste e o territério boliviano
confrontando sua porcdo ocidental, mais precisamente com Arroyo
Concepcidn, distrito de Puerto Quijarro, na provincia de German Busch, do
departamento de Santa Cruz. (grifos do autor).

O autor traz outros elementos sobre a formacdo sociocultural da cidade:

Corumba-MS, territério fronteirico, formado por migrantes de diversas
partes do Brasil e de outras nagdes como palestinos, arabes, italianos,
paraguaios e um grande contingente de bolivianos é um local com mdltiplas
culturas que se modificaram ao longo dos tempos e que ddo cores a
construcdo da cultura local. Poderia se esperar que os migrantes bolivianos,
cuja proximidade geografica com seus conterraneos, de aproximadamente
cinco quilémetros pela fronteira, ndo modificassem tanto sua cultura
original. Mas os estudos realizados até agora e os resultados [...] demonstram
gue se tornaram culturalmente hibridos. Mais que isso: confrontam as
praticas, gestos e ritos cotidianamente com os préprios filhos nascidos no
Brasil. Dessa forma, sdo acumulados na cultura dos bolivianos os multiplos
tempos de resisténcia/incorpora¢do do cotidiano, frutos dos embates das
relagdes de poder de légica multidimensional. (ibidem, p. 30).

15 para mais detalhes, consultar: <http://www.ibge.gov.br>. Acesso em: 20 out. 2016.
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De tal modo, essa importante regido histérica do Brasil faz fronteira com a Bolivia, via
segunda Secdo Municipal de Puerto Quijarro e com a primeira Se¢cdo Municipal de Puerto
Suérez, capital da provincia German Busch (que soma as se¢des de Puerto Suarez, Puerto
Quijarro e Carmen Rivero Torrez). Pode-se dizer que esse local fronteirico retne, incluindo o
municipio vizinho de Ladario/MS (Brasil), uma populacdo aproximada de 160 mil pessoas,
possibilitando um grande fluxo (econémico e populacional) entre ambos os paises (Brasil-
Bolivia). Oliveira e Campos (2012), a partir das anélises do IBGE, indicam que, desse total,
aproximadamente 45 mil seriam habitantes do lado boliviano.

Essa regido também faz parte da rota transoceénica, que liga os portos do Atlantico ao
Pacifico (Figura 8), criando um corredor rodoviario com mais de trés mil quilometros de
extensdo, buscando facilitar o escoamento do agronegdcio brasileiro, passando pela Bolivia e
pelo Chile.

Figura 8 — Exemplo de Corredor Rodoviario relacionado a regidao de Corumba (Brasil) e Puerto Suarez
(Bolivia)
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Fonte: disponivel em: <http://www.skyscrapercity.com/showthread.php?t=668430>. Acesso em: 15
jul. 2014.
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Tomando como base a rodovia BR-262, no Mato Grosso do Sul'®, a rodovia
transocednica sera o corredor de escoamento da producdo agricola e industrial do Brasil,
sobretudo para os estados ligados ao agronegdcio, como é o caso do MS, reduzindo 0s custos
logisticos consideravelmente, uma vez que agilizam o transporte de diversas mercadorias
escoadas pelos portos de Iquique e Arica, no Chile (Figura 8).

Por sua vez, Ferreira e Silva (2012, p. 57) descrevem o lado fronteirico da Bolivia:

Margeando a Baia do Tamengo, [...] Puerto Quijarro e o distrito de Arroyo
Concepcion formam importante polo comercial no territério boliviano,
localizados na parte boliviana do pantanal [...] A periferia sudeste de Arroyo
Concepcion € a fronteira, que liga Puerto Suarez e Puerto Quijarro com a
cidade de Corumba. Esse distrito € um enclave de aproximadamente 600
hectares, ou seja, € um territério cujas fronteiras geograficas ficam
inteiramente dentro dos limites de um outro territorio, Puerto Quijarro.
Tecnicamente parece ser parte de Puerto Quijarro, mas ninguém realmente
afirma com certeza.

Oliveira e Campos (2012), ao analisar a fronteira entre as cidades de Corumba-Ladario
(Brasil) e Puerto Quijarro-Puerto Suérez (Bolivia), explicam que o povo boliviano dessa
regido é constituido de multiplas origens, tendo um fluxo maior de regides diferentes da
Bolivia nos ultimos 30 anos. Os autores observaram que, apesar de algumas diferencas de
origens, existe uma semelhanca, especialmente na chegada de migrantes nacionais e
estrangeiros na regido. Portanto afirmam que € necessaria uma complexa analise da fronteira,
atenta aos envolvimentos sociais nesse local, ja que os sujeitos brasileiros e bolivianos
trabalham, constituem familias, movimentam a economia local, etc.

Ainda baseados em Oliveira e Campos (2012), podemos dizer também que a cidade de
Corumba/MS foi se constituindo ao longo da histéria em um grande espaco de atracdo de
estrangeiros, de modo especial apds a Guerra do Paraguai (1864-1870), como anteriormente
apontaram Costa (2012) e Sena (2012). Assim, de acordo com esses autores, foi a partir do
século XX (particularmente nos anos de 1950), que Corumba experimentou um
desenvolvimento local impressionante em termos econdmicos (atividades industriais, como a
exploracdo de calcéario), aumentando as correntes migratorias para essa regiao.

De forma parecida, ocorreu também uma expansdo na fronteira boliviana, sobretudo
com o alargamento populacional em Puerto Suérez a partir da chegada/construcdo da ferrovia

em 1950, a Estrada de Ferro Noroeste do Brasil (NoB)'". Porém, desde a fundacio de Puerto

16 A BR-262 é uma rodovia transversal brasileira que interliga os estados do Espirito Santo, Minas Gerais, Sd0
Paulo e Mato Grosso do Sul.

7 A NoB era uma companhia ferroviaria brasileira que operava uma rede ferroviaria de bitola métrica (um metro
de distancia entre os trilhos). Seu tracado ainda serve aos trens de minério entre a regido central do estado de Séo
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Suérez, em 1875, comegou uma presenca consideravel do povo boliviano na fronteira, apesar
do desamparo dos fronteiricos perante 0os governantes bolivianos durante esse periodo.
Oliveira e Campos (2012) explicam que, diferentemente das expansfes agraria ou de
seguranca nacional que ocorrem na maioria das cidades de fronteira, nessa regido boliviana
foi a absor¢do de méo de obra o nlcleo central que aumentou sua populacéo.

Por isso, 0s autores apontam (ibidem, p. 25):

Aqueles anos foram muito importantes para a constru¢do daquilo que
denominamos por espago fronteirigo, pois o dinamismo trazido pela
construgdo da ferrovia em direcdo a Santa Cruz de La Sierra, Bolivia,
intensificou a construcdo de relagdes com os vizinhos [...]. Em levantamento
prévio junto a diversos desses imigrantes, conforme foi possivel observar,
muitos vieram daquele pais para trabalhar nas obras da ferrovia, mas,
também para ocupar-se em outras tarefas no comércio, servicos e construcdo
civil. [...] Essa nova fase da histéria das correntes imigratorias em direcdo a
Corumba trouxe diversos desdobramentos, como a aproximacao entre
diferentes nacionais, expressa pelo matrimonio.

Fundamentado em Esselin, Oliveira e Oliveira (2012), destaco ainda que existiram
varios episodios de reciprocidade e desacordos entre o Brasil e a Bolivia, marcando a relacéo
entre esses paises ao longo da sua historia diplomatica. Nesse sentido, cito exemplos: a partir
da Guerra do Pacifico (1879-1883)*8, o Brasil tentou, através de acordos bilaterais, aproximar-
se da Bolivia para atrair possibilidades comerciais ao Atlantico, devido agora a sua condigédo
de pais mediterraneo, ao perder acesso ao Pacifico (ver Figura 9); o Brasil também buscou
uma perspectiva geopolitica para frear o avan¢o da Argentina no continente, bem como
combater os fatores ilicitos no territério de fronteira com a Bolivia, desdobrando-se no
Tratado de Petrdpolis, pelo qual o Brasil incorporou o atual estado do Acre, cedendo dois
milhdes de Libras e se comprometendo a construir a ferrovia Madeira-Mamoré para permitir
que a Bolivia escoasse sua riquezas; a Bolivia acabou aceitando o Brasil como principal
parceiro econdmico, até por falta de alternativa, ja que a Guerra do Chaco (1932-1935), entre
a Bolivia e o Paraguai, deixou os bolivianos totalmente derrotados, perdendo

significativamente vidas humanas e espacos do seu territério, levando ao Tratado de

Paulo, a partir de Bauru, até a divisa com a Bolivia em Corumb4, no Mato Grosso do Sul, fazendo integracao
com a rede ferrovidria boliviana até Santa Cruz de la Sierra, além de haver um ramal de Campo Grande (estagéo
Indubrasil) a Ponta Pord. Atualmente, é administrada pela América Latina Logistica (ALL) — empresa de
logistica da América do Sul e companhia ferroviaria do Brasil.

'8 Foucher (2009, p. 68) também comenta que atualmente a Bolivia dispde de um ‘territorio’ chileno,
estabelecido no “porto na zona franca de Arica para as importacdes, com acesso rodoviéario e ferrovirio. A
disputa foi retomada em 2004-2005, com La Paz contestando os direitos de trafego recolhidos pelo Chile sobre
suas exportaces e a imposicdo de barreiras fitossanitarias. [...] O acesso ao oceano estid tecnicamente
assegurado, mas as contendas se alimentam, na memdria coletiva boliviana, do ressentimento pela perda do
litoral durante a Guerra do Pacifico [...]".
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Vinculagdo Ferrovidria entre Santa Cruz (Bolivia) e Corumba (Brasil), bem como uma
alternativa para saida e aproveitamento do petroleo e gas boliviano, chamada de Acordo
Roboré, atualizado com suas Notas Reversais em 1958; a Bolivia também se beneficiou com
essas negociacoes, especialmente ao quebrar a hegemonia da Argentina para escoamento da
sua producdo, tendo acesso aos portos do Brasil e utilizando as condicGes financeiras e
técnicas do Brasil para exploracao e refino de petréleo, criando, por outro lado, dependéncia
ao entregar suas jazidas bolivianas de petréleos ao Brasil. Porém esses acordos ficaram
engavetados nos diferentes governos por conta dos embates, sobretudo entre os nacionalistas e

0s que pregavam aliangas internacionais.

Figura 9 — Demonstracédo do decréscimo territorial da Bolivia ao longo do tempo
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Fonte: disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Bolivia_territorial_loss_map LOC.svg>.
Acesso em: 15 jul. 2014.

Entendo que esses dados anteriores podem ser associados com o que Da Costa (2013,

p. 143) explica, ao dizer que

[...] é preciso entender primeiro os processos historicos da fundacdo da
cidade de Corumbé e a construcéo da fronteira Brasil-Bolivia como fruto do
exercicio de poder e incorporagéo histérica do territério brasileiro do litoral
em direcdo ao interior, incorporagdo ndo apenas material e militar, mas
simbolica e ideoldgica.
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Portanto todos esses desdobramentos histéricos na relacdo Brasil-Bolivia, nas
diferentes esferas do relacionamento diplomatico, carregados de aproximacdes, desconfiancas
e reciprocidades, demonstram simbdlica e parcial submissdo do governo da Bolivia aos
interesses do Brasil, como explicam Esselin, Oliveira e Oliveira (2012, p. 153):

Esse processo trouxe diretas consequéncias na construcdo da vida, da
funcionalidade e das perspectivas que foram elaboradas e construidas na
fronteira entre ambos os paises. Efetivamente, o Brasil aparece como
vencedor nessa disputa direta com a Argentina, produzindo aquilo que
escutamos do proprietario de rede de hotéis em Cochabamba, em um de
nossos trabalhos de campo nessa cidade: hablo como bolivianos, y pienso
Brasil, hoy en dia, como un pais imperialista. (grifo dos autores).

Os autores consideram que essa efetiva aproximacdo (ou mesmo parceria) do Brasil
com a Bolivia possibilitou uma opcdo de comercializagdo no exterior que ndo fosse
exclusivamente via Argentina, de modo especial tendo acesso ao Atlantico pelo Brasil.
Contudo parte da autonomia da Bolivia é ainda uma utopia, ja que somente muda das méos
(monopdlio) dos argentinos no passado, para as maos dos brasileiros no presente. Isso,
segundo Esselin, Oliveira e Oliveira (ibidem) seria um reflexo pela condicdo de a Bolivia
ainda ser um dos paises mais sofridos e pobres do mundo, mesmo considerando atualmente
suas riquezas naturais (hidrocarbonetos) e expansao agricola (producao de soja).

Os indicadores internacionais colocam a Bolivia como uma das nagdes
economicamente mais pobres da América do Sul, com alta taxa de analfabetismo e o terceiro
menor Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) entre os paises sul-americanos. Apesar
dessa posicdo negativa, a cultura boliviana é diversificada e influenciada tradicionalmente
pela civilizacdo inca’® e por outros povos originarios, o que acaba predominando em
elementos como a religido, a musica, a danga, a comida e o vestuario. Um traco cultural forte
de um povo ¢ a lingua. Na Bolivia, existem trés idiomas oficiais, espanhol, quichua e aimara,
sendo que estes dois Ultimos estdo vinculados com etnias originarias e sdo falados em regides
especificas, como La Paz, e também com concentracbes nos departamentos
de Oruro e Chuquisaca (FRANCISCO, 2016).

Dados do Censo Demografico de 2010 tratando da migracdo em Mato Grosso do Sul
indicam que a populacdo de estrangeiros em Corumba corresponde a 736 pessoas,
considerando todas as nacionalidades que ali habitam (IBGE, 2016). Contudo pesquisadores

da UFMS que estudam o tema, apds abordagens com autoridades locais que tratam direta e

9 Uma denominagdo dada a um grupo relativamente homogéneo de povos (civilizagdo inca) que habitavam a
regido andina, o que resultou no Império Inca, que foi um Estado criado por essa civilizacdo, fruto de uma
sucessdo de civilizagdes andinas e que se tornou 0 maior império antes da colonizacdo dos europeus na regiao.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Oruro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Chuquisaca
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cotidianamente com estrangeiros, notam que, na percepcdo deles, 0s nimeros sdo muito
superiores aos do Censo ora expostos. Por exemplo: para um funcionario da Policia Federal,
vivem 14 mil bolivianos naquela cidade; para o paroco responsavel pela Pastoral da
Mobilidade Humana, seriam 10 mil; e, por fim, para investigadores atrelados ao Laboratorio
de Estudos Fronteiricos (LEF), vinculado ao Mestrado em Estudos Fronteiricos (MEF) da
UFMS, estes numeros girariam em torno de seis mil a oito mil. Em suma, segundo estas
multiplas fontes, os dados oficiais sugerem uma néo credibilidade.

Considerando esses indicadores gerais e a fronteira boliviana, Oliveira e Campos
(2012) também destacam que, ap6s 0s anos 1970, com a insercdo de Puerto Quijarro na rede
internacional do comércio, comecaram a surgir elementos de vida urbana (escolas, postos de
salde, seguranca etc.). Resumindo, sdo meios que visam a organizar aquele local, um inicio
de urbanizacdo que representa parcialmente a logica atual de comercializagdo de produtos dos
mais variados. Essas mudancas também ocorreram gquanto aos grupos de populacdo boliviana
presentes na fronteira com o Brasil, ja que antes a presenca era predominante de chiquitanos®
(cambas) e, apds 1990 (disparado pela prosperidade da regido fronteirica), ocorreu uma maior
presenca de pessoas de outras localidades do altiplano boliviano (collas).

Segundo os mesmos autores, existem determinadas lacunas entre esses ‘grupos’, o0 que
acaba gerando embates entre as diferentes etnias, de modo especial entre os cambas
(chiquitanos), mais antigos na regido, e os collas, originarios do altiplano e médio plano
boliviano, cada um com experiéncias e expectativas futuras diversas. Nesse contexto, Ribeiro

e Costa (2011, p. 154) afirmam que 0s

[...] collas foram os pioneiros do fluxo migratério para o Brasil. Os cambas
tém um discurso pejorativo em relacdo aos collas, mantendo em terras
brasileiras o estigma existente na Bolivia, principalmente aquele iniciado no
departamento de Santa Cruz de La Sierra.

De forma semelhante, Lima (2002) descreve, quando pondera sobre imigracédo
indigena boliviana na regido de fronteira, que no cotidiano da cidade de Corumbéa essas
pessoas sofrem duplo preconceito, j& que sdo ao mesmo tempo bolivianos e indigenas.

Segundo a autora (p. 57), tal discriminacéo € perceptivel

[...] no dia a dia de quem reside na regido. Porém, muitas vezes é necessario
um olhar atento para perceber as diversas e, as vezes, sutis ou veladas formas
de discriminacdo. Um claro exemplo séo as expressfes ‘colhas’ e ‘bugre’

2 QOliveira e Campos (2012) explicam que o povo chiquitano, também chamado de cambas, foi constituido a
partir de um amalgama de grupos indigenas aldeados no século XVII pelas missdes jesuiticas.
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qgue normalmente sdo pronunciadas de forma pejorativa para designar os
indigenas, e sdo ditas tanto por brasileiros quanto por bolivianos.

Esselin, Oliveira e Oliveira (2012) destacam também um paradoxo na histéria da
fronteira entre Corumba (Brasil) e Puerto Suérez (Bolivia), suscitada nas primeiras décadas do
século XX e presente ainda hoje. Segundo eles, as aproximacdes informais e o contrabando
bilateral de mercadorias, pelas relagdes comerciais e interpessoais, acabam beneficiando as
condicdes de vida na regido, ajudando as duras situagdes vivenciadas corriqueiramente nesse

local. Garantem os autores que

[...] alguns dos tragos germinais daquela fronteira estdo ligados ao comércio
informal e a interacdo pelas camadas inferiores da sociedade. Esse traco
inicial ainda é perceptivel na atualidade, havendo tolerancia reciproca das
autoridades estatais instaladas naquela fronteira, bem como a interacéo entre
populacdes para além das formalidades. Embora isso ndo se caracterize
como aspecto funcional da vida fronteiriga, constitui-se como elementos de
sua formacdo, que, de certa maneira, reproduz as desigualdades
estabelecidas no campo diplomético. (ibidem, p. 155).

Os autores apresentam algo parecido com o que Albuquerque (2013) alerta, quando
analisa as reportagens televisivas e indica que ndo devemos generalizar como fazem as
matérias jornalisticas, creditando, na sua maioria, carga pejorativa nas relagdes que ocorrem
entre as cidades fronteiricas. Segundo o autor, essa forma de tratamento midiatico das
fronteiras acaba construindo uma imagem de um local que s6 produz ilicitude, como
contrabando diverso (drogas, armas etc.), terra sem lei, onde predomina a violéncia. Porém o
pesquisador ndo pretende dizer que esses problemas ndo afligem as areas de fronteira; na
verdade, sua intencdo foi questionar se esses discursos constroem padrdes simbdlicos que nédo
representam o todo da fronteira.

Da mesma forma, ndo se pode negar, ao analisar a fronteira (Brasil-Bolivia), 0 modo
especial como a populacdo boliviana se estabelece em Corumba/MS, que representa
simultaneamente aceitacdo e certo grau de intolerancia, enraizado na desigualdade entre os
paises, demonstrando tracos de colaboracdo e hostilidade entre os povos vizinhos
(OLIVEIRA; RAMALHO JUNIOR, 2010). Contudo a tentativa de descortinar essa fronteira
numa outra perspectiva é destacada por alguns autores, como Ribeiro e Costa (2011), quando
comentam que na atualidade esse espaco ndao é um simples lugar pervertido (onde sé acontece
ilicitude) e apartado (descentralizado), mas um local de contato, de partilha e de troca,
sobretudo econdmica e cultural.

Por isso, é nesse contexto que reside uma importante missdo dos espacos de formacéao

educacional, que carecem de promover debates, estudos e pesquisas visando a questdo
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intercultural, especialmente nos espacos fronteiricos. Por exemplo, Ramalho Junior et al.
(2011) alertam que a educacdo basica nesse contexto de fronteira (Brasil-Bolivia) merece
permanente vigilancia e frequentes analises. Ainda comentam sobre a importancia atual do
tema, notadamente devido aos diversos fatores globais que envolvem o0s contextos
socioecondmicos das nacdes vizinhas (fronteiricas), ja que esses espagos representam outra
dindmica e complexidade, sobretudo ao comparar com o restante do territorio nacional.

Nesse sentido, pode-se dizer que atualmente existe um avangco na regido,
especialmente no campo académico, ja que foi implantado em 2008, na cidade de
Corumbéd/MS, o primeiro programa de mestrado com formagdo em Estudos Fronteirigos
(MEF) do Brasil (modalidade profissionalizante). Esse programa foi criado a partir da
iniciativa dos pesquisadores da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — Campus do
Pantanal, com o apoio de diversas entidades parceiras. Segundo os dados oficiais* do
programa, essa necessidade surge pela historia e localizacdo geografica, principalmente
focando em projetos de pesquisas que adentrem as discussdes acerca do desenvolvimento
regional, considerando, principalmente, as dindmicas socioculturais, historicas e ambientais
em area de fronteira. Portanto, de forma resumida, é um programa permanente de pos-
graduacdo (strictu sensu), ligado ao desenvolvimento social da regido e ao planejamento
territorial de espacos fronteiricos.

Entendo que a discussdo académica sobre as relacfes fronteiricas e, por consequéncia,
as producdes cientificas ainda sdo algo relativamente recente no Brasil, especialmente nessa
regido fronteirica (Brasil-Bolivia) do Mato Grosso do Sul. Também ficou evidente, com essas
informacGes gerais, que representam parcialmente tal espaco fronteirico — nas quais se
apontam aproximacOes e distingbes entre esses povos (Brasil-Bolivia) —, a complexidade
histdrica, social e politica deste local. Todavia esses sdo elementos iniciais e essenciais para
compreendermos a construcdo da fronteira e 0s processos socioculturais dos sujeitos que
vivem nessa regido.

Por fim, acredito que os elementos socioculturais presentes entre estes paises
contiguos acabam refletindo e/ou transformando as diferentes dimensdes de vida do sujeito
fronteirico. Essas diferentes nuances da regido, inclusive, tornam-se ainda mais notorias no
desenvolvimento da educacdo formal em escolas de fronteira, ja que cotidianamente tém a
presenca de distintos aspectos interculturais oriundos do Brasil e da Bolivia — algo que, na

sequéncia, passarei a discutir e apresentar.

2! Informacdes divulgadas no site: <http://ppgefcpan.sites.ufms.br/?page_id=2>. Acesso em: 10 dez. 2014.
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2 EDUCACAO, FRONTEIRA E INTERCULTURALIDADE
2.1 EDUCACAO E A FRONTEIRA BRASIL-BOLIVIA NA REGIAO DE CORUMBA/MS

O municipio de Corumba tem uma logica sociocultural multifacetada, ou seja, ao
mesmo tempo possui caracteristicas diversas e peculiares, particularmente devido a sua
condicdo de regido fronteirica (Brasil-Bolivia). No campo da educacdo, convivem brasileiros
e bolivianos, que tém culturas e habitos diferentes, nas mesmas salas de aulas, em diversas
unidades escolares, publicas ou privadas. Nesses locais, existem inimeras possibilidades de
aproximacdes culturais, da mesma forma que ocorrem diferentes entraves oriundos da
complexidade intercultural da regido e, como sabemos, “a pluralidade cultural, suas tensdes,
negacdes e trocas, presentes nas relacdes de vivéncia cotidiana na fronteira refletem-se no
ambito da educacdo formal” (NUNES, 2012, p. 75).

As escolas dessa regido fronteirica, ao longo do tempo, independentemente de a
legislacdo ja ter estabelecido regras proprias de como proceder quanto as matriculas de
estrangeiros nas escolas brasileiras®®, mesclam aspectos legais e ilegais permanentemente.

1 que acaba sendo naturalizada devido & permeabilidade e &

Trata-se de uma dindmica loca
fluidez entre a fronteira desses dois paises, sobretudo pela proximidade territorial urbana,
local que carrega certa interdependéncia econémica e social.

E perceptivel e até regulamentado, tanto no &mbito geral do processo de imigragdo®*

quanto pela nova demanda de controle sobre o fluxo migratério na rede escolar de Corumba,

22 Esse detalhe foi explicado anteriormente, quando tratei dos seguintes documentos: Lei n® 6.815/1980 e Lei n°
6.964/1981 (BRASIL, 1980, 1981).

23 E comum que alunos das escolas brasileiras da fronteira morem no pais vizinho (Bolivia), j& que, embora
sejam brasileiros, tém pais bolivianos. Assim, esses discentes ndo precisam do documento de estrangeiro, ja que
sdo legalmente brasileiros.

2 Destaco também que recentemente inimeros fatores estdo influenciando a dindmica migratérias entre Brasil e
Bolivia, especialmente apds alguns incidentes diplomaticos entre essas nagdes. Com isso, houve algumas
mudangas no tratamento na fronteira. Segundo relatos de agentes federais, os dirigentes de controle da Bolivia
iniciaram uma postura mais dura em termos de fiscalizacdo, sobretudo comecaram a exigir mais documentos aos
brasileiros que ingressam na Bolivia. Em alguns casos, até desconsideraram em partes o acordo de 2004, firmado
em decreto no ano de 2009, sobre os fronteiricos (BRASIL, 2009). Antes, bastava ter as passagens de ida e volta;
o documento de viagem (passaporte ou RG); e a imigracdo brasileira (conhecido popularmente por “carimbo de
saida”). Agora, aproximadamente em setembro de 2013, a imigracdo boliviana recebeu ordens do comando
central para exigir, além dos requisitos ja citados acima: o itinerario da viagem; reservas de hotel; comprovacédo
de capacidade financeira, seja por meio de um cartdo de crédito internacional acompanhado do seu extrato/saldo,
seja por uma conta bancéria acompanhada de extrato/saldo; carta convite (em caso de ficar na casa de parentes).
Como resposta, 0s 6rgdos legais do Brasil passaram também a impor maior rigor & lei, no caso os Artigos 17 a 21
do decreto 86.715/1981, mais precisamente os paragrafos do Art. 20, que tratam das provas de meios de
subsisténcia (posse de numeréario ou carta de crédito) e da exigéncia de bilhete de viagem que habilite a sair do
pais. Segundo relatos, além disso, os agentes federais também estdo exigindo carta convite (em caso de
familiares no Brasil) ou reservas de hotel.
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que algumas exigéncias apontam mudancas locais quanto ao rigor de fiscalizagdo. 1sso se
comprova quando, no inicio do ano de 2013, o Departamento da Policia Federal e a
Superintendéncia Regional de Mato Grosso do Sul, via Delegacia de Policia Federal, em
Corumb@, emitiu um oficio (n° 0037/2013 DPF/CRA/MS — NUMIG, de 9 de janeiro de 2013)
enderecado a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED). Seu contetdo foi direto ao
reforcar o cumprimento da lei, especialmente nas matriculas dos antigos e novos estrangeiros
nas escolas da Rede Municipal de Ensino (REME) de Corumba/MS. Nesse documento, foram
reafirmadas as questdes legais suscitadas pelo Estatuto do Estrangeiro (Art. 48) — ja discutidas
anteriormente neste trabalho —, somente incluindo informacdes sobre as possiveis infracfes e
penalidades pelo descumprimento da legislacdo nacional quanto a situacdo juridica do
estrangeiro nas escolas do Brasil.

E preciso também frisar, apoiado nos dizeres de Ribeiro e Costa (2011), que nio
existem dados sistematizados pelas escolas e/ou pela SEMED para a contagem dos alunos
estrangeiros (Cédulas de Identidade de Estrangeiro — documento especial fronteirico) e de
alunos migrantes bolivianos que moram no Brasil ou que moram na Bolivia (ambos com
documento nacional brasileiro) estudando nas escolas de Corumba/MS, bem como
informacGes sobre aspectos educacionais relacionados aos indices de aprovacao, reprovacéo,
desisténcia, entre outros, desses grupos de discentes.

Nessa perspectiva, Loro (2013, p. 37) aponta, em sua pesquisa, que:

A rede pUblica municipal de ensino de Corumba/MS atende, todos 0s anos,
indmeros alunos. Alguns deles vivem na Bolivia e muitos sdo descendentes
de bolivianos residentes no Brasil, ambos com registro de nascimento
brasileiro. Tornou-se corriqueiro, na regido de fronteira, os pais bolivianos
registrarem o nascimento dos filhos no Brasil e matriculd-los em escolas
brasileiras, a fim de gozar de varios direitos e utilizar servigos publicos,
Como 0 acesso a educagao.

Para Ribeiro e Costa (2011), a presenca dessas criancas bolivianas e as demandas
‘naturais’ (alfabetizacdo, desisténcia, indice de aprovacdo...), ja existentes no processo de
formacdo educacional do Brasil, como também a falta de dados elementares sobre esse fluxo
escolar na fronteira, representam um desafio para o sistema de ensino local. Logo, é nesse
contexto complexo que bolivianos se aventuram e se arriscam para perspectivar e adquirir
novas oportunidades de educacdo formal.

Pereira (2009b, p. 108) esclarece que

[...] a fronteira agrega especificidades que demandam no minimo agdes
conjuntas dos paises envolvidos, pois as condigdes de existéncia na fronteira
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tocam a todos que residem nessas areas, portanto, a fronteira é uma zona
constante de fluxos e complementaridades e a educagdo cumpre um papel
fundamental na integracao.

Complementando essa ideia, Pereira (2009a, p. 54) alerta que o processo de educacao
em territdérios proximos de fronteiras, nas quais se associam particularidades, devem
demandar na atualidade cada vez mais parcerias para transcender os gargalos educativos
fronteiricos, sobretudo porque “a fronteira vem se desenhando num espaco cada vez mais
peculiar e influente quando se trata dos aspectos educacionais, linguisticos e sociais presentes
nesse local”.

E amplamente conhecido que o Brasil faz fronteira com dez paises sul-americanos,
sendo que o estado de Mato Grosso do Sul toca nas divisas (limites) em dois paises (Paraguai
e Bolivia). Contudo as politicas educativas nesses territorios aproximados, nos quais acabam
transitando cotidianamente diferengas nacionais e discursos (senso comum) de paises irmaos,
ndo estabelecem a devida atengéo aos fronteiricos, sobretudo para uma politica pedagogica de
integracdo (PEREIRA, 2009a).

No geral, segundo Pereira (ibidem), as analises cientificas sobre areas de fronteira
permeiam as questdes de linguagem, dedicando pouca atencdo para os estudos sobre os
elementos socioeducativos. A autora cita pelo menos sete elementos que deveriam ter mais
atencdo académica, dos quais focamos trés que se relacionam diretamente com as questdes da
educacdo: indiferenca em relacdo aos conflitos e esteredtipos de estudantes, que resultam em
discriminac@es; melhor analise sobre os fluxos na fronteira, especialmente os deslocamentos
dos alunos que moram nos paises vizinhos; intercambio escolar entre os alunos desses paises
vizinhos. Faco um destaque a esse Ultimo, ja que sdo muito embrionarias as praticas de
intercambio cultural entre as escolas dos paises fronteiricos, “reforcando a hipotese de que a
escola cumpre a tarefa de estabelecer fronteiras educacionais nessas areas. O formalismo da
escola é um dos vetores que obstaculizam a integracdo regional no contexto de fronteiras
internacionais” (PEREIRA, 2009b, p. 112-113 — grifos meus).

Ja Ribeiro e Costa (2011) constatam, por meio da experiéncia profissional na regido
fronteirica de Corumba/MS, que grande parte dos alunos migrantes bolivianos que estudam
nessas escolas tém uma tendéncia a desvantagem educacional, quando comparados com 0s

brasileiros:

O abandono precoce é mais frequente entre os alunos filhos de imigrantes e,
futuramente, sua inscricdo no ensino médio e superior é também muito
menor, fato perceptivel a todos que atuam na area educacional. Ha situacdes
em que ocorrem segregagao com base nas circunstancias socioeconémicas e,
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pais que tém situagdo financeira mais privilegiada tendem a retirar os seus
filhos de escolas onde existem muitos alunos migrantes. Fatos como estes
prejudicam o sucesso dessas criangas e jovens no mercado de trabalho por
conta de um percurso escolar marcado pelo insucesso, preconceito e
estigmas. (RIBEIRO; COSTA, 2011, p. 149).

Pode-se dizer que os problemas educacionais elencados fazem parte de uma realidade
da fronteira estudada e representam um contexto amplo de resisténcia local, o que é explicado
por Da Costa (2013, p. 144):

Essa assimetria econdmica se reflete na politica e na sociedade, pelas
interagBes cotidianas, e nas representacdes que se produzem em relacdo tanto
ao “boliviano” quanto ao “brasileiro”. A presenga dos bolivianos em
Corumba ¢é vista como um “problema social”, sobretudo por parte da elite
local, mas com um preconceito difuso por outros setores da sociedade, e
existe, no discurso e na préatica, a reproducdo de preconceitos e de uma
estigmatizacdo em relacdo aos bolivianos e seus descendentes. Esses
conflitos que emergem na regido revelam processos de exclusdo e de
construcdo social de estigmas sociais, que sdo reforcados pela imagem
negativa do senso comum, referida a fronteira como area de trafico de drogas
e de armas, de contrabando e falsificacdo de produtos. Essa visdo
estigmatizada do lado boliviano é reforcada ainda pela precariedade dos
servicos publicos e pela miséria social nos municipios vizinhos de Puerto
Quijarro e Puerto Suérez, os quais os brasileiros associam, em geral, a uma
imagem de lugares produtores de lixo, vetores de doencas, origem da
criminalidade na regido e causa exclusiva do inchago dos servicos publicos
da regido urbana de Corumba.

Nas palavras do autor, é possivel perceber que, quando o sujeito boliviano atravessa a
fronteira e chega ao lado brasileiro, carrega consigo todo um estigma construido
historicamente na relacdo social cotidiana. Traduzindo para o linguajar esportivo, € como se
comegasse 0 jogo ja com o placar em boa desvantagem numeérica, o que dificulta bastante
para essas pessoas a possibilidade de vencerem 0s processos de preconceitos enraizados e a
sua insercdo amistosa na regido estudada.

Fazendo uma analogia®® sobre esses problemas, apoio-me em Bueno e Oliveira (2012),
quando apresentam parcialmente os resultados de uma pesquisa que teve como objetivo
investigar a presenca de alunos(as) imigrantes da Bolivia matriculados nas escolas publicas
municipais de Ensino Fundamental de Sdo Paulo (Brasil). O interesse dos autores foi, em
parte, reflexo de que os bolivianos sdo a quarta maior comunidade de estrangeiros no Brasil,
com presenca significativa na zona norte da capital paulista. Assim, objetivaram analisar o
choque cultural que se da no ambiente escolar entre os estudantes brasileiros e os bolivianos,

tendo como ponto de partida as dificuldades de adaptacdo advindas das diferencas

2 Apesar de o trabalho de Bueno e Oliveira (2012) ndo ser relacionado ao tema fronteira, considero que
proporciona validas contribuicdes sobre a presenga de imigrantes bolivianos nas cidades brasileiras.
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linguisticas, culturais, sociais, religiosas, de aparéncia e de valores que parecem produzir
praticas de manifestacbes explicitas de discriminacdo-preconceito contra os discentes
bolivianos (estrangeiros) por parte dos seus colegas brasileiros, ou seja, observando
comportamentos, reacfes, posturas e discursos dos alunos brasileiros em relacédo aos alunos
bolivianos, e vice-versa.

A pesquisa realizada até aquele periodo, por meio de observacGes de diferentes
momentos vividos no interior da escola, demonstrou que as ocasifes de interagdes entre 0s

alunos bolivianos e brasileiros séo marcadas constantemente por

[...] manifestacBes explicitas e implicitas de preconceito dos alunos
brasileiros em relacdo aos alunos bolivianos e da separacédo visivel entre os
grupos por pais de origem. Principalmente as alunas relatam que sdo alvos
frequentes de atitudes hostis por parte dos alunos brasileiros que as agridem
verbalmente chamando-as de ‘“bolivianas sujas” e ouvem também que
deveriam voltar para seu pais de origem. Pode-se pensar que a relacdo entre
alunos brasileiros também foi historicamente permeada por conflitos e
agressdes, chegando aos nossos dias noticias sobre o processo de
criminalizacdo de préaticas preconceituosas no interior da escola, contudo, a
especificidade da discriminacdo contra os alunos estrangeiros difere dos
outros tipos de discriminacdo e mantém especificidades que estdo sendo
analisadas. Observamos também, por outro lado, através das falas de
professores e gestores da escola que o desempenho escolar dos alunos e
alunas bolivianos é bastante satisfatorio em sua maioria. Sdo frequentemente
classificados como “bons alunos”, “muito educados”, “disciplinados” e,
portanto, valorizados pelos agentes escolares. (BUENO; OLIVEIRA, 2012,

p. 9).

Considerando a mesma regido paulista, Oliveira (2013, p. 102), em outro trabalho,
conclui que a caracteristica mais marcante na interacdo entre alunos brasileiros e bolivianos

foi 0 isolamento macico dos imigrantes, seja nas aulas, seja em atividades extraclasse:

Este isolamento, além de ser praticamente reflexo da recusa de contato por
parte dos colegas brasileiros, parece também ser acionado como mecanismo
de defesa contra agressGes verbais e fisicas, estas Gltimas muito pouco
evidenciadas no periodo de observagdo. Entretanto, o fato da maioria das
agressdes serem verbais, denotando postura de desprezo e de difamagao, o
tom e conteldo sdo tdo chocantes quantos as fisicas, com o uso de
expressdes como: “boliva fedida”; “cara de indio”; “bactéria e doenca
boliviana”; “que nojo” [...]. As interagcdes positivas, além de serem em
namero reduzido, sdo frequentemente marcadas, ou por uma submissdo, por
parte dos bolivianos ou por ocorrerem somente em momentos especificos,
com retorno de padrdes de isolamento apds determinada situacao.

Segundo Pereira (2009a), existem ac¢des recentes no Mato Grosso do Sul que buscam
tentar observar esses processos de discriminagdo entre migrantes, especialmente entre 0s

chamados fronteiricos, iniciadas com o desenvolvimento de Projetos de Escolas Bilingues.
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Essas iniciativas acontecem entre as cidades de Ponta Pord (Brasil) e Pedro Juan Caballero
(Paraguai). J& na fronteira Brasil-Bolivia (Corumba-Puerto Quijarro), o desenvolvimento
ainda € embrionario. Nessa fronteira, até meados de 2014, as questbes interculturais
relacionadas as praticas corporais expressadas, por exemplo, por a¢des da disciplina Educacéo
Fisica ndo foram discutidas e trabalhadas no inicio desse projeto. Assim, constata-se, até o
momento, que essa area de conhecimento acabou ficando esquecida pelos envolvidos no
projeto.

Essas propostas que visam ao desenvolvimento de uma ‘educagdo fronteirica’,
sobretudo no Mato Grosso do Sul, derivam do Projeto Escola Intercultural Bilingue de
Fronteira (PEIBF). Esse projeto surgiu a partir de 2003, em reunifes dos ministérios de
Educagdo do Brasil e da Argentina, com a intencdo de promover o intercambio entre
professores dos paises do Mercosul. Esses ministérios criaram em 2005, via acdo bilateral
Brasil-Argentina, um esforco binacional para construcdo de uma Identidade Regional
Bilingue e Intercultural, perspectivando um marco de cultura de paz e de cooperacdo
interfronteirica na America do Sul (BRASIL; ARGENTINA, 2008).

Com essa iniciativa, rapidamente o PEIBF foi crescendo em ndmeros de unidades
educativas cadastradas e em desenvolvimento, fechando em 2008 com 14 escolas
participando entre esses dois paises (Brasil-Argentina). J& em 2009, contava com 26 escolas,
em quatro paises. O projeto acaba tendo como principal objetivo a integracdo de estudantes e
professores brasileiros com os alunos e professores dos paises vizinhos, focando na integracédo
da fronteira, num modelo de ensino comum em escolas publicas de zona de fronteira, a partir
do desenvolvimento de uma educacdo intercultural, com énfase no ensino do portugués e do
espanhol.

Mais recentemente (2012), o antigo PEIBF torna-se, a partir da Portaria n® 798, de 19
de junho de 2012, o Programa Escolas Interculturais de Fronteira (PEIF), o que teoricamente
amplia o tempo de duracdo e o ambito de atuacdo dos trabalhos (BRASIL, 2012). Nessa

portaria, o Art. 1° diz que o referido programa tem como objetivos

[...] contribuir para a formacédo integral de criangas, adolescentes e jovens,
por meio da articulagdo de acbes que visem a integracdo regional por meio
da educagdo intercultural das escolas publicas de fronteira, alterando o
ambiente escolar e ampliando a oferta de saberes, métodos, processos e
conteudos educativos [...].

O paréagrafo primeiro estabelece uma estrutura comum de ensino de zona de fronteira,

“a partir do desenvolvimento de um Programa para a educacgdo intercultural, com énfase no
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ensino do portugués e do espanhol”, e no paréagrafo segundo estabelece a articulacdo do PEIF
com outro programa do atual Governo Federal, o0 Mais Educagdo (BRASIL, 2012).

Particularmente na fronteira?® em estudo, o PEIF foi lancado em 2012, com a primeira
capacitacdo docente para os professores desses dois paises, proposta articulada pelas seguintes
entidades/instituicGes: Prefeitura Municipal de Corumb&MS, por meio da Secretaria
Municipal de Educagdo (SEMED); Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS);
consulados do Brasil e da Bolivia.

A segunda etapa de capacitacdo aos docentes fronteiricos iniciou no dia 26 de
setembro de 2013, com a intencdo de desenvolver um modelo de ensino comum nas escolas
da fronteira, na tentativa de promover um ensino intercultural para garantir a alunos e
professores uma nova oportunidade de comunicacdo educativa. Apesar de a intencdo do
programa ser mais ampla, este acabou limitando, naturalmente, a discussdo e o0
desenvolvimento quanto ao dominio do portugués e do espanhol.

Na regido, em termos de planejamento, o programa esta sendo articulado em conjunto
pelos professores dos paises envolvidos, com acompanhamento pedagdgico de
professores/coordenadores ligados a UFMS e a SEMED. Inicialmente, foram capacitados 50
professores, sendo 25 de cada nacionalidade (25 de Corumba e 25 de Puerto Quijarro e Puerto
Suarez). Contudo, como alertei anteriormente, nenhum docente € da area de Educacao Fisica;
algo natural, ja que a base prioritaria (apesar do discurso) é o dominio bilingue na fronteira.

No mesmo ano, Pereira e Calarge (2013), a partir das experiéncias académicas
diversas e relacionadas as praticas no PEIF, organizam o livro Escola intercultural de
fronteira: Brasil/Bolivia, visivelmente com a finalidade de ser um material didatico
(estruturado em formato de projeto-curso) aos professores do Programa Escola Intercultural
de Fronteira, de maneira especial a regido Brasil-Bolivia. O livro é bilingue (portugués-
espanhol) e foi organizado em trés capitulos (modulos), focando nos recursos de informatica,
atrelados ao tema Educacdo Intercultural de Fronteira. Sua perspectiva é voltada
particularmente no desenvolvimento da metodologia de Ensino via Projetos de Aprendizagem
(EPA), visando no final dos modulos a que os professores tenham condicGes de produzir
documentarios (videos) sobre experiéncias (entre outros) nas escolas da fronteira mencionada.
Dessa forma, acreditam as autoras que esse material propGe aos educadores fundamentos
tedrico-metodologicos necessarios a construgdo de uma prética pedagdgica intercultural,

principalmente para fomentar o programa PEIF.

% Brasil-Bolivia (Corumbé-Puerto Quijarro).
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Em 2014, os responsaveis pelo PEIF (Brasil-Bolivia) concluiram no primeiro semestre
o relatdrio final do projeto desenvolvido no ano de 2013 e produziram um novo projeto para
ser aprovado pelo MEC, articulado para ser desenvolvido no segundo semestre. Apesar de o
programa estar nos primeiros anos de desenvolvimento, dando os elementares passos para
uma educacao de/na fronteira, percebeu-se, ao analisar os resultados e as consideracdes finais
do relatério de 2013, que acabam sendo apresentados elementos conclusivos ‘genéricos’. Esse
aspecto demonstra significativas lacunas sobre as particularidades efetivas no
desenvolvimento de uma educacdo intercultural, e seus dados ratificam a desconsideracao
quanto ao envolvimento das diversas disciplinas do curriculo escolar na proposta da regido.

Quanto ao desenvolvimento do PEIF no segundo semestre de 2014, observa-se que o
projeto teve recursos programados do MEC na ordem de 234 mil reais, viabilizados e/ou
disponibilizados pelo Programa Mais Educacdo. Seu inicio aconteceu no dia 4 de agosto e
buscou promover a integracdo fronteirica por meio de cursos, seminarios e palestras®,
recebendo a denominacdo de Formacdo Continuada. Na oportunidade, o foco principal
abordado no programa de 2014 foi o tema A educacdo intercultural — a literatura infantil
como aproximadora de culturas. Na sua programacdo®, a area de abrangéncia foi ampliada,
incluindo duas fronteiras internacionais, uma proposta para Corumba (Brasil) e Puerto
Quijarro (Bolivia) e outra para Bela Vista (Brasil) e Bella Vista Norte (Paraguai).

Considerando o exposto, Assis (2016), em recente trabalho, apresenta de forma geral o
desenvolvimento do PEIF no Brasil com os paises latino-americanos e o direito universal a
educacdo. Também aproveita, na sequéncia, de forma articulada, para exemplificar e adentrar
especificamente sobre o referido programa na fronteira (Brasil-Bolivia). A autora faz suas
andlises levando em consideracdo que acompanhou a historia da construcdo e do
reordenamento do PEIF no Mato Grosso do Sul. Para ela, o referido programa rompeu
diversas barreiras (como idioma e aspectos socioculturais) para aproximar e valorizar a
educacdo em éarea de fronteira internacional, buscando desenvolver elementos de

aproximacdes dos povos vizinhos. Ao mesmo tempo, Assis sugere ndo desconsiderar as

" Foi a primeira vez que abordaram no PEIF da regido contetdos relacionados a Educacdo Fisica,
especificamente com a palestra desenvolvida no dia 6 de novembro de 2014, no Médulo V, que teve como tema:
As culturas do corpo: abordagem historica, socioldgica e antropoldgica em Educagéo Fisica. Disponivel em:
<http://mww.peif.ufms.br/programacao-pt.html>. Acesso em: 9 maio 2016.

% No site do PEIF, disponivel em <http://www.peif.ufms.br> (acesso em: 10 dez. 2014), existe uma
programacdo que foi desenvolvida nessas duas &reas de abrangéncia. O Curso de Extensdo teve sua duracgao
programada de 162 horas, sendo 102 horas presenciais e 60 horas a distancia. O nimero de vagas foi de
participantes 120 no total. O projeto PEIF 2014, no eixo Corumbd (Brasil) e Puerto Quijarro (Bolivia) teve seu
encerramento e apresentagao de trabalhos no dia 27 de novembro, contando com seis modulos. J& o eixo em Bela
Vista (Brasil) e Bella Vista Norte (Paraguai) encerrou em 24 de outubro, contando com dois mddulos.


http://www.peif.ufms.br/downloads/Micheli_Chiggi_10-06.ppsx
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demandas complexas da fronteira e a necessidade de superar as visoes restritas sobre o tema,
indicando que devemos repensar 0 projeto de escolarizagdo para além das linhas
demarcatorias entre 0s paises.

E preciso também ponderar e ndo omitir que, mesmo com 0s atuais avangos e as
articulagbes ministeriais recentes do Governo Federal, sobretudo no que tange as relaces do

Brasil com os paises vizinhos, por meio das suas fronteiras e programas como PEIF,

[...] historicamente o Brasil esteve de “costas para suas fronteiras”, ou seja, o
imperialismo brasileiro exercido no continente sobrepujou uma arrogancia
em relagcdo aos seus vizinhos e, aos poucos, essas barreiras que exerceram
uma violéncia simbdlica comecam a ruir. (PEREIRA, 20093, p. 58).

A autora citada esclarece que no Brasil, nas regifes de fronteira, pouco se fez para o
desenvolvimento de politicas educacionais que ouvissem e articulassem processos bilaterais,
na intencdo de aprofundar aspectos pedagogicos de formacéo intercultural mais amplos nessas
localidades. Pereira (ibidem) ainda critica que muitos estudos focaram as questfes de
linguagem e deram pouca atencdo sobre o0s processos socioeducativos que abordem a
diversidade das regides fronteiricas, sobretudo as desenvolvidas no Mato Grosso do Sul.

Dentre esses varios aspectos suscitados pela autora, citamos alguns:

A indiferenga em relacdo aos conflitos; os estudantes se designam com
estigmas e estere6tipos, resultando em preconceitos e discriminacdes; [...] A
énfase sobre as diferencas entre os paises, ao invés de buscar as
semelhancas; isso acarreta distanciamento entre 0s paises e 0 atraso na
consolidacdo da integracdo sul-americana; [...] A importancia da analise dos
fluxos, a exemplo dos deslocamentos por estudantes residentes nos paises
vizinhos, gue atravessam a linha de fronteira para o lado brasileiro em busca
de escolarizagdo na Educacdo Basica, bem como do fluxo em sentido
inverso, no que tange a educagdo superior e a pés-graduacdo, brasileiros
procuram pelo ensino desses niveis em instituicdes bolivianas e paraguaias,
fugindo das avaliagbes propostas pelas instituicdes de ensino superior do
Brasil [...] O intercAmbio entre escolas de fronteira. (ibidem, p. 55).

Pereira (ibidem) alerta que as questbes formais, sejam elas baseadas nos aspectos
legais ou institucionais entre as escolas fronteiricas, acabam impedindo a integracdo regional,
de maneira especial entre os paises da América do Sul. Isso tudo fortalece o distanciamento
cultural entre as escolas desses paises vizinhos, gerando grandes muros simbdlicos entre as
unidades educativas, algo que cria certos impedimentos e dificuldades para o livre acesso a
multiplicidade cultural da regido. Contudo, segundo a autora (ibidem, p. 56), atualmente
estamos num “tempo de transi¢do”, saindo do campo somente dos questionamentos sobre a

importéncia dessa tematica fronteirica para o desenvolvimento e controle das fronteiras, e, ao
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mesmo tempo, estabelecendo possibilidades reais de integracdo e desenvolvimento da
educacdo nas regides de fronteira sul-americanas®.

Devemos compreender que as regides fronteiricas sdo caminhos e possibilidades
diversas de integracdo, apesar de também serem espacos de entraves e obstaculos que podem
gerar separacOes e conflitos, propriedades e subordinagdes, por meio das distintas formas de
poder. Independentemente desses aspectos, o cotidiano das pessoas que convivem nas regioes
fronteiricas demonstra ser um forte local de mutacéo intercultural, absorvendo e emprestando
formas de ser e estar nessa regiao.

E nesse sentido que reside a importancia quanto ao desenvolvimento da educagéo
intercultural em escolas fronteirigas. Em termos conceituais, se pressupde e perspectiva, por
meio da interculturalidade, que tratemos a presenca de duas ou mais culturas na escola de uma
forma horizontal, paralela, nivelada, sinérgica, sem colocar grau de importancia ou
superioridade. Portanto é preciso preocupar-se em favorecer e possibilitar a interagdo, a
integracdo e/ou a convivéncia das pessoas de culturas diferentes, o que implica o respeito pela
diversidade, sem desconsiderar a presenca dos possiveis embates, conflitos, friccdes
indesejaveis, ocasionais que podem ser resolvidos com dialogos problematizadores sobre o
tema entre as partes envolvidas.

Por outro lado, a caracteristica tipica da fronteira muitas vezes leva para uma falta de
controle e/ou ordem nos padrdes desejados pelos governantes e, por consequéncia, dos
envolvidos com o processo educativo nas escolas (ALBUQUERQUE, 2006). Assim, existe
uma naturalizacdo’ das praticas pedagdgicas nas escolas de fronteira®®, especialmente do lado
brasileiro, aspecto que formaliza e ndo rediscute a logica de adaptacdo por parte dos
imigrantes, que buscam uma oportunidade educativa, desconsiderando o hibridismo cultural e
o dinamismo local.

Moraes e Oliveira Neto (2011, p. 72), discutindo as contradicGes e tensdes enfrentadas
pelos alunos que moram na Bolivia e que estudam na cidade de Corumba (Brasil), por meio
de observacdes no contato dentro do 6nibus, na sala de aula, dentre outros, constatam que

existem diversos problemas, tais como “o preconceito nacional, o preconceito linguistico, a

29 Segundo Pereira (2009b, p. 113), a “transigio” na educacio em éreas de fronteira, “embora se realize num
compasso lento e burocratico, as politicas educacionais aos poucos sao materializadas. [...] as quais trazem em
seus hojos contelidos integracionistas que aproximam brasileiros de seus vizinhos latino-americanos”.

% por exemplo, nas escolas da fronteira Brasil-Bolivia ndo existem materiais didético-pedagégicos que discutem
essa integracdo e a migracdo do povo boliviano, bem como ndo sdo colocados sistematicamente dados
econdmicos, sociais e culturais sobre a Bolivia, deixando o aluno da fronteira (boliviano) descontextualizado, s6
Ihe restando adaptar a educacéo local (brasileira).
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falta de capacitacdo de professores fronteiricos, a falta de politicas linguisticas e a falta de
discussdo das realidades fronteiricas com a comunidade fronteiriga”.

Dentre os diversos gargalos elucidados pelos autores, destaco que o preconceito
nacional com o boliviano é muito comum nos diferentes segmentos da sociedade, apesar de a
regido fazer fronteira com a Bolivia. Contudo em escolas®! com um fluxo maior de alunos
esse problema tende a diminuir, aflorando mais em provocagdes, discussdes e/ou brigas entre
os alunos (MORAES; OLIVEIRA NETO, 2011).

Os autores acreditam, apesar das limitagdes e da complexidade da fronteira, que a
escola pode ser um espago significativo para ajudar na superacdo dos entraves apontados
anteriormente, particularmente porque pode, dependendo da capacidade educativa dos
envolvidos, comecar a criar uma dinamica de respeito, interacéo e integracdo dos fronteiricos.

Essas inferéncias fazem ressonancia com os estudos feitos por Nunes (2012) nas
escolas de fronteira do Mato Grosso do Sul (Brasil) com o Paraguai, notadamente quando
analisou o processo de ensino da disciplina Geografia, frente a0 nimero expressivo de
paraguaios estudando nas escolas do municipio de Ponta Pord/MS. A pesquisadora constatou,
por meio de observacdes das aulas e entrevistas com professores/coordenadores das unidades
escolares dessa cidade, que ndo é considerada a diversidade regional, existindo uma espécie
de negacéo e/ou secundarizacao dos aspectos culturais do povo paraguaio, exigindo um ajuste
desses sujeitos imigrantes®? aos moldes da realidade educacional brasileira. Ou seja, existe
uma “homogeneizacdo, das praticas do curriculo e das relagBes, portanto, aborta qualquer
possibilidade de integracdo, afinal ndo ha o que integrar tendo em vista a existéncia de um
modelo Unico no qual ‘eles’ devem se adaptar” (ibidem, p. 82).

Segundo a autora, a postura refuta a potencialidade de integracdo efetiva; ao contrario,
fortalece o aspecto de superioridade nacional e inferioriza o paraguaio, negligenciando
possiveis processos ricos de construcdo de conteudos e procedimentos didaticos que
valorizam/respeitam as diferencas étnicas. E o que explica Roberto Oliveira (2005) sobre a
relacdo interétnica, quando declara que a ‘friccdo’ pressupde a superioridade de um grupo
sobre os outros, podendo ser observavel em termos dos indicadores culturais entre 0s
dominantes e dominaveis, sobretudo durante as nacionalidades em conjuncéo e os reflexos no

processo de aculturacéo.

%1 Segundo Moraes e Oliveira Neto (2011), na época dessa pesquisa existia uma escola na zona rural que contava
com um total aproximado de 40% de alunos bolivianos.
%2 Foi constatada uma escola com aproximadamente 90% de alunos paraguaios matriculados no ano letivo.
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Aprofundando o tema, Nunes denuncia que a instituicdo escolar acaba estabelecendo,

por exemplo, esse processo de imposigédo, superioridade e dominagéo, ficando

[...] patente que a potencialidade de contatos estabelecidos entre os alunos de
culturas diferentes, materializada na rotina das discussdes sobre futebol,
programas de televisivos, gosto pelas comidas, flertes e namoros, assim
como o eshoco de solidariedade frente aos problemas escolares é limitada
diante do peso dos contetdos oficiais a serem trabalhados, assim como pela
prépria postura institucional da escola que visa uniformizar e padronizar as
informacgdes, as quais classificam os tipos de referenciais com que se deve
ler a realidade. As possibilidades de integracdo articuladas em balbucios
cotidianos sdo limitadas pela forca padronizante das praticas e discursos
instituidos como Unicos pela prépria escola. (2012, p. 86).

Outro detalhe importante, quando se fala nos fronteiricos, diz respeito as diferencas de
idiomas entre os paises que fazem fronteira com o Brasil. O portugués é oficialmente a lingua
materna para brasileiros e, predominantemente, é ensinado nas escolas o inglés como lingua
estrangeira (ja que é o segundo idioma estrangeiro mais popular no planeta). E notério que o
idioma espanhol é a principal lingua oficial dos paises fronteiricos que se avizinham ao Brasil,
e essa relacdo ja pode parcialmente levar ao distanciamento formal das instituicGes
educativas, sobretudo se considerarmos, em termos fronteiricos, a negligéncia dessa lingua
estrangeira no Brasil. Alias, Ferreira e Silva (2013) comentam que entre 0s sujeitos
fronteiricos (Brasil-Bolivia) existe uma predisposicdo para os bolivianos aprenderem o
portugués, porém isso nao ocorre quando se trata de brasileiros para com o espanhol.

Assim, afirma também Pereira (2009a, p. 58):

Sem davida a lingua é um dos grandes desafios a ser vencido nas areas de
fronteira, visto que nestas reside uma populacdo diferenciada pela lingua,
pelos costumes, pelas crencas e pelos saberes. N&o é possivel desconsiderar
qgue essas questdes afetam as realidades educacionais das escolas de
fronteiras internacionais.

Também reafirma Pereira (2009b, p. 115) que o idioma é “para a area de fronteira o
elemento principal a ser focalizado numa discussao curricular. Em sete paises, dos dez com 0s
quais o Brasil faz fronteira, o espanhol € usado como lingua oficial”. Concordo com a autora
que ndo podemos desconsiderar as questdes da linguagem, algo que afeta as relacdes dos
alunos e dos docentes que sdo responsaveis diretos pela escolarizacdo béasica. Contudo
entendo o fomento no uso bilingue (portugués-espanhol) precisa considerar também as demais
disciplinas do curriculo escolar e seus conteudos, de maneira especial o contexto da escola e a
possibilidade de uma educagdo intercultural mais ampla, a qual reconheca as diferentes

especificidades do curriculo escolar.
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Moraes e Oliveira Neto (2011) comentam que a problemética da lingua na regido de
fronteira deriva de certo imperialismo brasileiro frente aos paises vizinhos. Entre os
corumbaenses, por exemplo, ndo existe interesse em aprender o espanhol, contrariamente aos
bolivianos para o portugués. Por isso, constatam os autores que existe um “prestigio da lingua
portuguesa sobre a lingua espanhola. [...] E claro que o preconceito linguistico relaciona-se
com o prestigio geografico do pais fronteirico e seu poder econdmico” (ibidem, p. 70).

N&o acredito que por si s6 o dominio do idioma (portugués-espanhol) seja o
componente principal de valorizacdo e respeito entre os fronteiricos, especialmente
considerando os diferentes elementos socioculturais no contexto das diversas disciplinas
escolares. Entendo também que ndo se pode desconsiderar que outras praticas ocorram pela
natureza de cada fronteira, conforme esclarece Albuquerque (2006, p. 15):

A préatica cotidiana das pessoas que vivem em areas fronteiricas revela
variadas formas de hibridismo [...]. Os moradores fronteiricos estdo
acostumados a misturar os idiomas, as musicas, a culinaria, etc., a criar
esteredtipos sobre os outros e se identificar com suas respectivas nagdes.
Mas os governos e a maioria dos educadores veem a mistura como um
perigo e um medo de perder a soberania nacional. [...] ou seja, 0s espacos
culturais em que as linguas nacionais perdem espacos para linguas
estrangeiras sdo logo vistos como lugares desnacionalizados.

Outro exemplo dessa diversidade de interpretacdo sobre o tema fronteira no ambiente
escolar pode ser observado em recente trabalho de Costa (2013), quando realizou uma
pesquisa apresentando a percepcdo dos jovens de Corumba sobre mobilidade e fronteira.
Nesse trabalho, o autor desenvolveu sua pesquisa de campo com adolescentes das escolas de
Ensino Médio, focando essencialmente em trés topicos: como a fronteira é vista por eles, o
que deveria ser feito para melhorar a vida na fronteira e se eles ja haviam ido a fronteira, a
capital do MS (Campo Grande) e ao interior do Pantanal. Foram selecionados 345 jovens que
responderam ao questionario, oriundos de seis escolas de Corumba.

Costa (ibidem) confirma que a fronteira Brasil-Bolivia sempre foi permeavel,
apresentando mobilidades em dupla direcéo e, apesar de diminuir o receio do desconhecido,
ainda permanece no imaginario dos jovens como um local diferente ou que produz certa
inseguranca/perigo. Por isso, muitos entrevistados justificam a melhoria na seguranca como o
principal aspecto para aprimorar a fronteira. Segundo as analises do autor, os adolescentes de
Corumba conhecem a fronteira na Bolivia e a visitam esporadicamente, mas com o intuito de
compras, sendo que a mobilidade seria maior na fronteira com a Bolivia do que para Campo

Grande ou para a regido pantaneira. Esses jovens entrevistados na sua maioria relatam que a
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fronteira seria apenas o outro lado boliviano, associando aspectos negativos (local
desorganizado e sujo) e positivos (possibilidade de intercambio cultural, de passeio e lazer).
Assim, para Costa (2013, p. 67), o conceito de ‘“cerca” permanece no imaginario desses
jovens, para 0s quais, “a0 mesmo tempo em que representa uma barreira, permite, pelos seus
vaos mais ou menos apertados, a possibilidade da passagem”.

Creio que a educacdo nessa fronteira (Brasil-Bolivia) passou por anos desapercebida
enquanto espaco de convivéncia de diferentes povos, que gera possibilidades de trocas
culturais, intercdmbios sociais, mas que também gera conflitos, estereétipos, resultando em
preconceitos e discriminagdes. E evidente que atualmente vivemos um momento de transic&o
para debatermos essas particularidades regionais, sobretudo diante das iniciativas
organizacionalis, via projetos e programas das diferentes esferas governamentais, bem como
pelo proprio dinamismo ou pela préatica cotidiana que conduz as pessoas a conviverem com
um certo hibridismo da fronteira. Muitos educadores e responsaveis pela educacéo (formacao)
na/da fronteira ainda ndo perceberam a necessidade de um olhar mais atento e complexo as
questdes interculturais, que de certa forma passam pela formagdo do ser humano enguanto

corpo, que no caso particular perpassa o respeito as diferencas étnicas.

2.2 INTERCULTURALIDADE E PROCESSOS DISCRIMINATORIOS NA EDUCACAO
ESCOLAR

Para falar inicialmente destes diferentes elementos, € preciso entender que, no mundo
contemporaneo, as relaces e os desejos humanos estdo em alto grau de transitoriedade e
volatilidade, chamado por Bauman (2005), universalmente, de época liquido-moderna. Fabriz
(2006), de forma similar, também alerta sobre 0 mundo de hoje chamado de pds-moderno,
especialmente quando comenta que presenciamos um enorme desencadeamento de fatos e
acontecimentos nos quais as relagdes humanas se fragilizam diante do cotidiano real.

Neste mundo fluido atual, sem uma forma solida, as identidades estdo dispersas. Nas
palavras de Bauman (2005, p. 19), elas “flutuam no ar, algumas de nossa prépria escolha, mas
outras infladas e lancadas pelas pessoas em nossa volta, e é preciso estar em alerta constante
para defender as primeiras em relacdo as Gltimas”.

Outro ponto importante, baseado no mesmo autor, € que, ao pensarmos na fluidez, a
identidade é algo fragil e eternamente provisorio. Até porque, para Bauman (ibidem, p. 33),
“no admirdvel mundo novo das oportunidades fugazes e das segurangas frageis, as identidades

ao estilo antigo, rigidas e inegociaveis, simplesmente nao funcionam”.
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O autor reafirma, de maneira especial, utilizando dizeres de um cartaz que retrata a

sabedoria popular, quando rapidamente percebe as novas demandas ao ironizar o saber aceito:

Em 1994, um cartaz espalhado pelas ruas de Berlim ridicularizava a lealdade
a estruturas que ndo eram mais capazes de conter as realidades do mundo:
‘Seu Cristo é judeu. Seu carro € japonés. Sua pizza € italiana. Sua
democracia, grega. Seu café, brasileiro. Seu feriado, turco. Seus algarismos,
ardbicos. Suas letras, latinas. SO o seu vizinho é estrangeiro’. (BAUMAN,
2005, p. 33-34).

Nesse mundo liquido atual, esses dizeres demonstram a identidade globalizada e
globalizante, na qual cada um tem liberdade de enfrentamento, portanto para Bauman
(ibidem, p. 35) ““estar fixo’ — ser ‘identificado’ de modo inflexivel e sem alternativa — é algo
cada vez mais malvisto”. O autor ainda coloca que, na maioria dos casos, ndo se pode hoje
fazer defini¢Oes pessoais na diregdo de uma so identidade, mas falar de identidades.

De forma semelhante, Carrano (2008) fala das transformacgfes, por exemplo, dos
espacos urbanos prontos e dos ambientes escolares, em que os jovens reelaboram esses
territorios com novos significados simbolicos, em busca de identidades comuns, constituindo-
0S como iguais, seja pelo jeito de se comportar, seja por op¢do musical, expressdo corporal,
entre outros aspectos. Essa politica ambigua de protecéo e visibilidade entre os jovens muitas
vezes é mal interpretada pelos adultos, sobretudo quanto a diversidade simbdlica das suas
praticas. Afirma também Carrano que esse conflito é ainda pior nas classes populares, ja que
acabam articulando “territérios préprios na ruina dos espacos da cidade que sobraram para
eles” (ibidem, p. 191).

Ao pensarmos nas regibes de fronteira, essas caracteristicas da identidade fluidas
ganham outros contornos, sobretudo tornam-se ainda mais complexas devido a sua légica
multifacetada e interdependente, advinda da sua caracteristica dupla (material/simbdlica).
Nesse sentido, Nascimento (2012) explica que compreender o termo aculturacdo ajudaria a
interpretar melhor o conceito de identidade. O autor comenta que esse termo vem de um
processo pelo qual duas ou mais culturas entram em contato através da imigracédo, da absorcéo
cultural, das relacdes de fronteira comerciais, dos processos educacionais etc. Esse processo
pode levar a uma desconfiguracdo das peculiaridades socioculturais que individualizavam e
que, a partir desse contato, torna mais homogéneo, ndo sendo muito claros os aspectos
socioculturais basicos e/ou primarios de cada grupo.

Ja Giddens (2008, p. 258) chama esse processo de melting pot, considerando dentre 0s
trés modelos principais citados de integracdo étnicas (assimilacdo, melting pot e pluralismo),

particularmente porque nesse modelo, em vez de “se dissolverem as tradi¢cOes dos imigrantes
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a favor das dominantes no seio da populacdo pré-existente, misturam-se todas para formar
novos padrdes culturais”.

Seria diferente quanto ao termo assimilacdo, o qual pode ser entendido, conforme
Oliveira (1976a, p. 103), como um “processo pelo qual o grupo étnico se incorpora noutro
perdendo: a) sua peculiaridade cultural; b) sua identificacdo étnica anterior”. Na mesma linha
de argumentacgédo, Giddens (2008, p. 258) esclarece que o conceito de assimilagdo significa

que

[...] os imigrantes abandonam 0s seus usos e costumes, passando a pautar o
seu comportamento pelos valores e normas da maioria. Uma abordagem
deste tipo exige que os imigrantes mudem a sua linguagem, forma de vestir,
estilo de vida e a sua cultura como parte da integracdo na nova ordem social.

Pensando nessa complexidade cultural em torno da identidade e nos processos que
podem surgir para diminuir elementos discriminatorios, verifica-se que 0s elementos
socioculturais de grupos que estdo em permanente contato e que transitam da aculturacdo a
assimilacdo ndo se perdem completamente, mas se transformam, ja que, como ressalta Cunha
(1986, p. 99), a “cultura original de um grupo étnico, na diaspora ou em situacées de intenso
contato, ndo se perde ou se funde simplesmente, mas adquire uma nova funcdo essencial e que
se acresce as outras”. Igualmente, Bauman (2005, p. 17) fala sobre o pertencimento e a
identidade, colocando que ambos ndo teriam a solidez da rocha, portanto ndo sdo garantidos
para eternidade, sendo “bastante negociaveis e revogaveis, e de que as decisdes que o0 proprio
individuo toma, aos caminhos que percorre, a maneira como age [...] séo fatores cruciais tanto
para o0 ‘pertencimento’ quanto para a ‘identidade’”.

Vale destacar que Oliveira (1976a) revé o conceito aculturacdo e assimilacao,
sobretudo o seu sentido dualista, trazendo para o debate sobre os contatos de grupos a
situacdo de friccdo interétnica, em que as diferentes identidades persistem, apesar das trocas e
mudancas culturais. Nesse caso, pode-se dizer que na interacdo a identidade se modifica e
reestrutura, se torna hibrida.

Considerando estes argumentos, Carrano (2008, p. 198-199) também aponta:

As mais recentes formulagdes sobre o conceito de identidade se afastam da
ideia de consolidagdo de um ‘eu’ estavel que determinaria em definitivo a
personalidade e o campo cultural dos individuos, tal como foi formulado na
Modernidade. Hoje, individuar-se significa muito mais se redefinir
continuamente. O verdadeiro obstaculo ndo estaria mais na capacidade ou
ndo de mudanga, mas em como assegurar a unidade e a continuidade da
historia individual num mundo de complexidades e alternancias existenciais.
[...] Assim, a identidade se configuraria como um sistema dindmico, definido
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entre possibilidades e limites, que gera um campo simbdlico no qual o
sujeito pode conquistar a capacidade de intervir sobre si e reestruturar-se.

Compreendo que a identidade étnica, por exemplo, é algo adquirido e construido
socialmente, principalmente considerando as diferentes transmissbes da familia e da
comunidade, no tocante as tradicdes e aos costumes, 0 que ndo significa ser sempre rigida e
imutavel, devido também a sua caracteristica por vezes fluida e adaptavel (GIDDENS, 2008).
Por isso, € importante estudarmos os fendmenos em torno da etnicidade, sobretudo
considerando elementos de distanciamento e aproximacdo de grupos comuns, bem como se
considerarmos, especificamente, os diferentes alunos em formacgédo escolar que assimilam
estilos de vida, normas e crencas do seu contexto de vida.

O debate sobre a identidade é relevante para compreendermos um fendmeno muito
comum que ocorre quando existem diferencas étnicas, que de forma geral acontece quando
um determinado grupo nega e discrimina a existéncia do(s) outro(s) ser(es) humano(s), o que
no conceito antropoldgico pode ser chamado de etnocentrismo. Pode-se dizer, de forma
resumida, que as pessoas com posturas etnocéntricas acabam tendo o sentimento e externando
uma superioridade social e cultural. Essa atitude pode acabar norteando suas diferentes acGes
sociais e culturais, inclusive utilizando como critério para avaliar as inameras relacbes com 0s
demais sujeitos que convive. Assim, no etnocentrismo — que difere do racismo por considerar
a questdo de cardter meramente biolégico —, os critérios de julgamento passam pelos
elementos socioculturais.

Segundo Rocha (1984, p. 7-9), etnocentrismo é

[...] uma visdo do mundo onde o nosso préprio grupo é tomado como centro
de tudo e todos os outros sdo pensados e sentidos através dos nossos valores,
nossos modelos, nossas definigdes do que é a existéncia. No plano
intelectual, pode ser visto como a dificuldade de pensarmos a diferenca; no
plano afetivo, como sentimentos de estranheza, medo, hostilidade etc. [...]
Como uma espécie de pano de fundo da questdo etnocéntrica temos a
experiéncia de um choque cultural. De um lado, conhecemos um grupo do
“eu”, 0 “nosso” grupo, que come igual, veste igual, gosta de coisas
parecidas, conhece problemas do mesmo tipo, acredita nos mesmos deuses,
casa igual, mora no mesmo estilo, distribui o poder da mesma forma
empresta a vida significados em comum e procede, por muitas maneiras,
semelhantemente. Ai entdo de repente, nos deparamos com um “outro”, o
grupo do “diferente” que, as vezes, nem sequer faz coisas como as nossas ou
quando as faz é de forma tal que ndo reconhecemos como possiveis. [...] O
grupo do “eu” faz, entdo, da sua visdo a Unica possivel ou, mais
discretamente se for o caso, a melhor, a natural, a superior, a certa. O grupo
do “outro” fica, nessa logica, como sendo engragado, absurdo, anormal ou
ininteligivel.
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Rocha (1984) esclarece que, no contato diario com o ‘outro’, acabamos aplicando
rotulos aos diferentes grupos sociais, formalizando ideias etnocéntricas valorativas sobre as
mulheres, 0s negros, os idosos, entre outros. Portanto 0s conceitos tedricos presentes no
etnocentrismo sdo extremamente significativos e ajudam a compreender melhor as distor¢oes
que acometem os alunos ‘bolivianos’ nas escolas da regido em estudo, particularmente porque
podem introjetar valores e produzir atitudes perversas no trato com o ‘diferente’.

Nesse sentido, devemos ficar atentos a postura pedagdgica dos professores para que
ndo seja extremamente monocultural dentro da escola, possibilitando existir, por exemplo,
uma abertura para os multiplos sujeitos discutirem e expressarem suas diferencas culturais nos
diversos espacos escolares.

Alias, se ndo respeitarmos, oportunizarmos e valorizarmos o ‘estranho’, o estrangeiro,
ou no caso o aluno ‘boliviano’ que estuda na escola fronteirica no lado brasileiro, estaremos
apenas reafirmando sua necessidade de adaptacdo cultural aos moldes educacionais
brasileiros, em que ora esta inserido. Por isso, podemos inferir que se trata de algo muito
comum e notorio no processo educativo na regido em estudo, particularmente a negacdo da
cultura boliviana. Até porque néo representa a exceléncia civilizadora como a brasileira, o que
indica em termos etnocéntricos, segundo Rocha (ibidem, p. 9), que a “sociedade do ‘outro’ é
atrasada. [...] S@o os selvagens [...] S&o qualquer coisa menos humanos, pois, estes somos
nos”.

Podemos pensar a luz das provocacfes do antropdlogo Rocha (ibidem) em algumas
perguntas incémodas e desafiadoras, como que ‘suspensas no ar’, sobre: como podemos
reconhecer e valorizar o ‘outro’, se nos limitamos ao sentido exclusivo do ‘eu’? Como
valorizar o ser ‘diferente’, se aceito somente como adequado o meu modelo de vida?

Rocha (ibidem) sugere, para contrapor essa postura etnocéntrica, a relativizacdo dessas
diferencas, particularmente no sentido de ndo olhar, por exemplo, para uma determinada acéo
de forma absoluta, fria, mas com enfoque nas relagcdes que acontecem entre elas. Desse modo,
0 autor acaba desenvolvendo a ideia de relativizagdo cultural, discutindo de forma central os

diferentes olhares sobre o conceito cultural:

Relativizar é ndo transformar a diferenga em hierarquia, em superiores e
inferiores ou em bem e mal, mas vé-la na sua dimensdo de riqueza por ser
diferenca. [...] Assim, a diferenca ndo se equaciona com a ameaca, mas com
a alternativa. Ela ndo é uma hostilidade do ‘outro’, mas uma possibilidade
que o ‘outro’ pode abrir para o ‘eu’. (ibidem, p. 20-21).
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Logo, sugiro que as incoeréncias educativas, no que tange ao plano conceitual das
identidades e dos possiveis processos discriminatorios sobre o ‘corpo diferente’, sejam mais
bem compreendidas sob a Otica e as andlises da friccdo interétnica e do etnocentrismo.
Inclusive, podemos observar que 0s embates de grupos e as disputas simbdlicas sdo
interdependentes de um contexto complexo, o qual pode acentuar identificagcbes coletivas,
incentivar processos de afastamento e/ou classificatorios, com maior ambivaléncia em
espacos fronteiricos que tém fluxos socioculturais constantes.

Nesse sentido, o trabalho de Albuquerque (2009) sobre os brasiguaios alerta que,
naquele contexto, algumas palavras foram criadas e/ou ressignificadas visando de forma
pejorativa a classificar individuos ou grupos, representando 0s possiveis contrastes e tensfes
culturais cotidianas na fronteira, que de certa forma refletem marcas discriminatérios sobre/no

corpo:

Os termos ‘chiru’ e ‘rapai’ sdo usados como expressGes negativas para
nomear 0s paraguaios e os brasileiros nesse cenario de fronteiras. Essas
palavras tém sentidos positivos em cada idioma nacional, mas sdo
modificadas na fonética e na semantica por brasileiros e paraguaios como
uma forma de classificacdo negativa do ‘outro’. Assim, ‘che iru’, que em
guarani significa ‘meu amigo’, ‘meu companheiro’, os brasileiros mudam
para ‘chiru’ ou ‘chiru mandioqueiro’, e passa a ser um termo pejorativo
(‘bugre’, ‘indio’, ‘ndo civilizado’, etc.). De mesma forma, a palavra
portuguesa ‘rapaz’ (‘jovem’, ‘mogo’, muitas vezes usada como termo
genérico para se referir ao outro em qualquer conversa cotidiana) se
transforma em ‘rapai’ na linguagem paraguaia e também adquire um sentido
depreciativo (‘ignorante’, ‘inculto’, etc.). (ibidem, p. 148).

De forma parecida, Guisard (1999, p. 92, 96) também explica a etimologia da palavra
“bugre”, que leva para uma situacdo sociocultural, como elemento de descricdo fisica e

diferente do homem civilizado:

O termo bugre originou-se hum movimento herético, na Europa, durante a
Idade Média, representando uma forga contraria aos preceitos ditados pela
ortodoxia da Igreja. Surgiu no século 1X, na Bulgaria, tendo sido batizado
como bogomilismo, inspirado no nome do padre Bogomil, considerado
fundador da seita herética. Aos poucos, no Mundo Ocidental, o sentido da
palavra bugre vai se transportando de um mundo religioso para um mundo
profano, levando consigo a ideia do bugre como o devasso, 0 sodomita, 0
pederasta, o infiel em que ndo se pode confiar, que representa a por¢do mais
baixa da sociedade europeia. [...] Os atributos fisicos tém grande peso na
representacdo do bugre e estes aspectos, muitas vezes, sdo expressos com
conotacéo visivelmente pejorativa.

No estudo motivado por observacdes dos servicais da cidade mato-grossense de

Céceres, Guisard (ibidem) coloca que a palavra bugre de maneira geral representa uma
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imagem negativa, um xingamento e/ou esteredtipo, com uso corriqueiro do termo para
desqualificar uma parte significativa da populacdo local, seja da area urbana ou rural. O
mesmo autor comenta que foram realizadas entrevistas e discussbes em grupo com a
comunidade, abrangendo tanto a area urbana quanto a rural que faz fronteira com a Bolivia,
com objetivo de conhecer a simbologia do povo cacerense sobre o bugre pantaneiro, bem
como deles mesmos. Entre as entrevistas que o autor relata no seu trabalho, destaco o

depoimento de um “bugre”:

Se ele tiver cabelo liso, ele é bugre, mas se ele tiver o cabelo crespo ndo se
trata de bugre; [...] muitas vezes o pai dele é bugre e a mae ndo é, entdo no
caso o cabelo dele jA é enrolado, dai ele ndo é bugre. O meu pai era
boliviano, porque veio de Santa Cruz, bem longe 1& na Bolivia, ai faz a
mistura, o boliviano casa com a brasileira, ai um pouco puxa a mae e 0 outro
0 pai, entdo o pessoal fala bugre, porque esta meio mestico, misturado o
sangue, por isso, por esse lado que eles chamam de bugre. (GUISARD,
1999, p. 96).

E possivel inferir que a postura pejorativa naturalizante dos individuos que estdo nessa
regido acaba rotulando fenotipicamente o corpo dessas pessoas. De forma similar, Pereira
(2002), ao comentar as imagens negativas que sao atribuidas na regido fronteirica, nesse caso
entre as cidades de Ponta Pord (Brasil) e Pedro Juan Caballero (Paraguai), sobretudo de
alunos paraguaios que estudam nas escolas brasileiras, constata que existem preconceitos e
discriminacdo, ja que esses jovens sdo alvos de ridicularizacdo, isto é, sdo achincalhados,
recebendo apelidos como chipa ou chipeiro®. A autora comenta que alguns depoimentos dos
investigados demonstram uma grande dificuldade relacionada a sua identidade étnica, em
alguns casos tentando se distanciar do grupo de origem.

Ja Ramalho Junior et al. (2011), ao investigar as manifestacGes de preconceito e
solidariedade na fronteira (Brasil-Bolivia), no ambito escolar da cidade de Corumba,
comentam que, independentemente da classe social, existem diferentes formas de preconceito
ao nacional boliviano. Elucidando, podemos ver a seguir uma descricdo de um caso

(depoimento), colhido de uma mée que tinha seu filho estudando em uma escola particular:

[...] o menino pediu que seu pai ndo viesse mais busca-lo na escola, pois 0
pai era boliviano e falava espanhol com o filho. Embora o filho fosse
brasileiro, os seus colegas de classe ridicularizavam-no pela sua ascendéncia
boliviana, de modo pejorativo chamando-o de boliviano. A méae tentou falar
para a crianga sobre o orgulho de ser de descendéncia boliviana, mas para a
crianga a discriminacgéo e preconceito marcam profundamente e de maneira
negativa. (ibidem, p. 36).

0 primeiro é semelhante ao pao de queijo brasileiro, e o segundo é referente a quem vende esse produto.
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Em outra situacdo Ramalho Junior et al. (2011) esclarecem que a discriminacao pelo
fendtipo aparece nos apelidos, quando chamam todos os alunos que apresentam semelhancas
com o povo boliviano de chocos(as). Por isso, para esses autores, a

[...] crianca e o adolescente boliviano, ou de ascendéncia boliviana, enfrenta
no seu cotidiano vivéncias de circunstancia como preconceito, descrédito,
evidenciando a sua dificil inclusdo social. A exclusdo podera ser manifestada
pelo discurso do outro, este podera ser uma via de disseminacdo do
preconceito por meio da linguagem, na qual estdo contidos termos
pejorativos que em geral desvalorizam a imagem do nacional boliviano.
(ibidem, p. 37).
Enfatizam os autores que o dia a dia na escola pode acabar formando representagcdes
equivocadas dos sujeitos bolivianos, ajudando a forjar e disseminar uma imagem negativa,

que pode ser pior, ja que essas

[...] mensagens ideoldgicas tomam uma dimensdo mais agravante ao pensar
em quem s30 seus receptores. Sdo criancas, adolescentes, jovens em
processo de desenvolvimento emocional, cognitivo e social, que podem
incorporar mais facilmente as mensagens com contedos discriminatorios
que permeiam as relacdes sociais. [...] Todos os esteredtipos, caricaturas e
preconceitos contra 0s nacionais bolivianos, na cidade de Corumba,
encontram eco dentro das escolas. Na verdade, as criangas e adolescentes
reproduzem aquilo que ouvem de seus pais e parentes em casa ou nas ruas.
(ibidem, p. 37-39).

Relacionado a esses aspectos trazidos por Ramalho Janior et al. (2011), de modo
especial ao olharmos para essa regido fronteirica de Corumbd, percebem-se cotidianamente
mensagens discriminatorias, emitidas de diversas formas e em diferentes contextos/segmentos
sociais, em alguns casos produzindo imagens simbdlicas preconceituosas, em outros
relativizando o debate e/ou fazendo parte do senso comum da sociedade local.

Para ilustrar, pode-se citar como exemplo o trabalho de Oliveira e Ramalho Junior
(2010), quando comentam sobre a fronteira e sua caracteristica de aproximacéo e estranheza,
particularmente ao se referirem a uma pichacdo (ver Figura 10) que manifesta certa
intolerancia ao sujeito da Bolivia. Segundo relatos, essa pichacdo tem mais de sete anos e fica
no centro de Corumbé, numa casa de fachada centenaria e tombada pelo patriménio historico
da cidade, quase totalmente pichada com frases pejorativas ao povo boliviano.

Podemos notar que a palavra ‘choco’, explicada por Ramalho Junior et al. (2011), tem
0 mesmo sentido da palavra ‘chollo’ vista na imagem pichada. Isto é, na maioria das ocasides

procura rotular pejorativamente, vilipendiando as pessoas de origem boliviana dessa regido.
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Sdo situacBes que ja presenciei, por diversas vezes, em diferentes momentos sociais e entre
pessoas de diversos niveis socioecondmicos, inclusive em situacdes recreativas e esportivas.
Para que o leitor tenha uma noc¢éo, no local onde foi registrada a foto, representada
pela Figura 10, passa uma importante avenida (Av. General Rondon), espago central onde
acontecem grandes eventos festivos da cidade. Vale frisar também que atualmente esse prédio
é usado por uma empresa da area de alimentacdo, empregando alguns fronteiricos. Segundo
Oliveira e Ramalho Junior (2010, p. 4), esse espaco, representado na imagem, é um local
turistico e de “amplo fluxo pelos moradores e palco dos principais eventos, entre eles o
Festival América do Sul que, curiosamente, tem como objetivo principal a integracdo dos

povos sul-americanos”.

Figura 10 — Pichacdo na Avenida General Rondon — Centro de Corumba/MS
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Fonte: o autor (pesquisa de campo realizada no dia 8 de agosto de 2014)

Portanto a contradicdo presente no cotidiano desse lugar e, aparentemente, a longa
duracdo dessa pichagdo ndo incomodam os responsaveis pelo empreendimento e nem as
autoridades locais, tais como 6rgdos municipais, Consulado Boliviano, autoridades do

Ministério Publico e do Judiciario, entre outras. Serd que as frases pejorativas e
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especificamente a sugestdo de murar a fronteira, ilustradas na imagem, sdo absolutamente
normais para a populagdo e para os agentes publicos da regido?

Compreendo a complexidade da resposta, entretanto, se recuperarmos as questdes
legais ja ilustradas parcialmente no trabalho e amparadas, por exemplo, pela Lei 7.716,
alterada pela 9.459 — a qual diz, no seu Art. 20, que “praticar, induzir ou incitar a
discriminacdo ou preconceito de raca, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional” pode geral
uma pena de reclusdo de um a trés anos e multa (BRASIL, 1997) —, podemos verificar, até por
uma questdo légica, que € extremamente grave aceitar esse tipo de imagem ou qualquer outra
forma visivel de preconceito para com esses imigrantes, bem como aos que vivem no
movimento pendular diério existente na fronteira Brasil-Bolivia, para estudar ou trabalhar.
Portanto, de certa forma, as pessoas e as autoridades locais estdo no minimo sendo
complacentes com essas atitudes e/ou outras situacfes conflituosas de carater preconceituoso
com os fronteirigos, sobretudos as pessoas bolivianas que vivem nessa regiao.

Percebe-se que, apesar de existirem projetos colaborativos em andamento e a presenca
de eventos®* que buscam integracdo dos povos na fronteira Brasil-Bolivia ora estudada,
concomitantemente existem inimeras formas de preconceitos que ndo sdo combatidas ou
priorizadas, estigmatizando sujeitos e criando uma cultura de normalidade. Trata-se de algo
que pode ser exemplificado e ilustrado pela propria Figura 10 ja apresentada. Desse modo,
para mim essa pichacdo carrega muito simbolismo negativo e, por que ndo dizer, uma
violacdo da lei, o que até 0 momento ndo parece ser significativo para muitas autoridades
locais.

Consequentemente, essas e outras situacfes do cotidiano derramam evidéncias de
entraves étnicos nessa fronteira Brasil-Bolivia, 0 que aponta para uma dificil, mas necessaria,
valorizacdo da diversidade e integracdo fronteirica, sobretudo frente aos multiplos desafios
discriminatorios que brotam socialmente nesse local e que, relativamente, afloram na escola.
Nesse aspecto, todo processo educativo formal deve presumir-se das variaveis interculturais

existentes para superar esses desafios, como aponta Pereira (2009a, p. 62):

[...] escolas de fronteira carregam inumeras tarefas sociais, desde a
preocupagdo com a problematica da identidade cultural (tradi¢Ges, linguas)
dos estudantes, mas, sobretudo a preocupagdo em criar condicdes de

% Em novembro de 2016, aconteceu a 13? edicdo do Festival América do Sul Pantanal, evento organizado pelo
Governo do Estado de MS, tendo como objetivos unir povos e celebrar culturas. Nessa edigdo, aconteceu uma
mesa-redonda que debateu O futuro das criancas e jovens da América do Sul, com a participa¢do de autoridades,
professores e artistas convidados de Paraguai, Bolivia e Brasil. Mais informacfes estdo disponiveis em:
<http://www.festivalamericadosulpantanal.com/noticias/convidados-compartilham-com-plateia-lotada-ricas-
experiencias-com-criancas-e-adolescentes/56>. Acesso em: 12 nov. 2016.
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valorizagdo e respeito entre todos, autoctones e migrantes, de forma que no
seu interior se contemple a pluralidade e a integracdo. O grande desafio da
escola na fronteira € investir na superagdo da discriminacéo e dar a conhecer
a riqueza representada pela diversidade etnocultural que compde o
patriménio sociocultural brasileiro, valorizando a trajetéria particular dos
grupos que compdem a sociedade. Nesse sentido, a escola como local de
didlogo, de convivéncia, é espaco privilegiado para o reconhecimento e
respeito aos valores culturais que s@o valores universais, e as questes da
diversidade cultural ao serem tratadas como ética universal possibilitam um
trabalho ético na educacéo.

Numa outra vertente, Carrano (2008) diz que é possivel inferir que existem
desigualdades entre jovens de classes distintas, enquanto participacdo e acesso aos bens
simbdlicos. Assim, pode-se sinalizar que pessoas de etnias distintas dos nacionais brasileiros
(bolivianos), em constante convivio pela facilidade natural da fronteira, também tém
dificuldades quando buscam acesso em instituicdes de ensino no Brasil. Portanto a condicéo
de fronteirico ndo retira a condicdo de estrangeiro, no caso do sujeito boliviano que estuda no
Brasil, mesmo que esteja contextualizado pela fronteira®.

Por isso, para o referido autor (ibidem), € na perspectiva de interacdo e de conflito,
seja individual ou coletivo, que compreendemos as questbes da identidade, ja que deles
brotam contestacdes, divergéncias, argumentacfes e renovacdes. Assim, Carrano aborda
especificamente a identidade, ao observar que o corpo é marcado, desde o nascimento, por

uma determinada classe, cidade e pais:

[...] que nos distingue, positiva ou negativamente, na sociedade e nossos pais
nos legam determinados capitais culturais mais ou menos vantajosos para a
interacdo social. [...] O que somos seria apenas uma questdo de forca de
vontade? Esta é uma verdade relativa. As oportunidades objetivas de
insercdo e integracgao social sdo tdo escassas em determinadas circunstancias,
que anula, em C(ltima instdncia, o campo simbdlico de autonomia de
determinados sujeitos desigual e inferiormente posicionados na sociedade.
(ibidem, p. 200).

Carrano ainda sugere, apoiado nas concepcdes de Bourdieu (2000), que 0S percursos
da vida seriam como uma grande linha de metrd, com varias oportunidades de rotas para
transitar pela cidade, contudo as opc6es de deslocamentos sdo limitadas, ja que temos linhas
antecipadamente construidas.

Ao pensar no jovem boliviano, que ao longo de sua vida na fronteira com o Brasil
pode ter desenhado uma trajetoria de vida hibrida e/ou considerando a sua identidade
boliviana, quando adentra um outro pais, em busca de outras oportunidades, sera que as linhas

(suas opgdes) estavam devidamente pavimentadas para seu real desejo de deslocamento? Isto

% Regido de Corumbéa/MS (Brasil) e Puerto Quijarro (Bolivia).
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é, considerando as influéncias dessas vivéncias territoriais na fronteira entre esses dois paises
(Brasil-Bolivia), nessa l6gica multidimensional da cidade de Corumbd, como, por exemplo,
estariam preparadas as unidades escolares e seus professores para atuar com mais esse dilema
educativo, sobretudo nas aulas de Educacdo Fisica, que proporcionam uma maior exposicao
do corpo?

Acredito, apoiado em Carrano (2008), que uma das possiveis respostas para esses
questionamentos seria que os espacos de formacdo educacional esperam alunos homogéneos,
todavia recebem sujeitos com diversificadas trajetorias, experiéncias e dificuldades. Por isso,
existe a necessidade de reorganizar as politicas educacionais, por consequéncia das praticas
pedagogicas.

Quando analisamos as relagdes sociais e as possibilidades de novas perspectivas, por
exemplo, na politica educacional, que de alguma forma implica disputa e/ou poder, é
necessario pensar nessa corporeidade historicamente situada e materializada. Até porque
SOmos seres que se movimentam constantemente em busca da autossuperacao, sobretudo na
relacdo com 0s outros seres vivos, nesse mundo que temos, com multiplas identidades, tanto
pelo nosso sexo quanto por raga, género, etnia, orientacdo sexual, classe social, idade e/ou
crencas (SAMPAIO, 2009).

Outra possivel resposta sobre estes dilemas educativos poderia recair na dificuldade de
entendermos a diversidade cultural como necessidade existencial. Muitos ndo levam em conta
que conviver com diferentes culturas, especialmente num territorio fronteirico, no qual
individuos buscam alternativas ou oportunidades sociais, econdmicas e educacionais, &
extremamente significativo para compreendermos melhor a diversidade humana. Assim, sera
que os alunos bolivianos que estudam no Brasil (Corumba/MS), nessa regido fronteirica, de
modo especial nas aulas de Educacdo Fisica, escondem ou silenciam suas manifestacdes
culturais originarias da Bolivia? Além disso, as politicas educacionais e as intervencdes
praticas dos professores, ndo estariam ajudando a particularizar e homogeneizar um padréo
escolar de cidadao, demonstrando a incapacidade de lidar com a diferenca, com a pluralidade
cultural, no sentido da interculturalidade?

Como pondera Nunes (2012), existe uma enorme dificuldade por parte dos docentes
em considerar a diversidade regional em suas acdes pedagdgicas, especialmente se tratando de
escolas fronteiricas, limitando dessa forma as possibilidades de integracdes dos sujeitos das
diferentes nacionalidades que convivem nas escolas.

Por isso, quando planejarmos pedagogicamente as acdes em escolas localizadas em

regibes de fronteira, precisamos repensar nossas posturas pedagdgicas negligentes no ambito
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educacional, de modo especial, considerando a pluralidade cultural e as tensbes presentes nos
diversos espagos sociais que a fronteira naturalmente produz. Segundo Sampaio (2009, p. 54),
“é preciso que as formas de discriminages alicercadas nas diferencas sejam eliminadas. Isto
é, as discriminacOes e ndo as diferencas sejam eliminadas”. 1sso nos daria mais chance de uma
aprofundada reflexdo sobre a complexidade entre a igualdade na diferenca, propagada na
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, especialmente para promover a concepcao de
equidade de forma mais efetiva (ibidem).

Vieira (2007), apoiado em seus outros trabalhos, descreve que, dependendo da atitude
do sujeito frente aos desafios entre grupos de culturas diferentes, sobretudo quanto a negacéo
da cultura de partida (origem), caracteriza-o (nomeia) como oblato ou transfuga intercultural.
Para o autor, 0 sujeito oblato

[...] reeduca-se, assimila e assume os valores inerentes a esta nova cultura,
ou seja, apodera-se deles e absorve-os de tal forma que faz transparecer
aqueles com quem se relaciona a ideia de que nunca conheceu outra forma
de ver e estar no mundo, relegando para um canto esquecido do seu intimo a
sua cultura de origem [...]. (ibidem, p. 6).

Viera aponta que esse sujeito maquia ou metamorfoseia a sua identidade para esconder

a cultura de origem. E, ao explicar o transfuga intercultural, o autor afirma que esse sujeito,

[...] apesar de aceitar e receber a nova cultura, ndo rejeita a sua cultura de
origem, mas, pelo contrario, constréi pontes atitudinais e contextualizadoras
entre as esferas culturais que atravessou ou incorpora no Seu universo
pessoal a aquisicdo cultural que da uma nova dimensao a cultura de origem,
mas que ndo a aniquila nem a substitui. (ibidem, p. 7).

Resumindo, para o autor, essas transformacdes culturais expostas na identidade do
sujeito, independentemente se € caracterizada como oblato ou transfuga, carrega um

hibridismo, uma mesticagem cultural.

Neste sentido, sdo multiculturais no processo de constru¢do. Mas, engquanto
o transfuga intercultural mostra a sua hibridez (partindo da margem esquerda
para atingir a direita, quando atinge esta Ultima sabe que ja habitou a
primeira e ndo o esconde), o oblato esconde-a; ou seja, na realidade é
também um ‘terceiro instruido’, mas ndo o mostra ser. Assume-se, em
termos de atitude, como monocultural. Ao nivel do explicito, manifesta s6 a
chegada — a segunda cultura, num dado momento. (ibidem, p. 7).

A educacéo intercultural, por exemplo, acredita que nos espagos de saberes escolares
estamos sempre em contato com diversas culturas, por meio dos diferentes conceitos, valores,

representacdes e interpretacOes da vida em sociedade, requerendo uma pedagogia que
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conduza para infinitos dialogos e partilhas entre os diferentes envolvidos no processo de
formacdo escolar (VIEIRA, 1999).

J& Magalhaes (2010), em pesquisa realizada sobre os alunos imigrantes bolivianos nas
escolas publicas de Sao Paulo, entrevistando estudantes, pais/maes e diretores, coordenadores
e professores das escolas, constatou que o direito universal a educacdo € na sua maioria
negligenciado, com barreiras evidentes de diversas naturezas (burocracia, falta de
documentos, falta de informacdo e indiferenca ao idioma nativo). A autora ainda concluiu que
esses individuos, oriundos de uma etnia diferente do contexto brasileiro, apds terem acesso a
educacdo, acabam tendo uma aceitabilidade contraditoria na escola. Segundo ela, esse local de
educagdo pouco proporciona espaco efetivo de aprendizagem, com relatos que mostram um
ambiente que gera violéncia, preconceito e discriminacao sobre esses seres humanos.

Ela constata que pouco se faz em termos de politicas publicas (em todas as esferas)
que considerem a especificidade do imigrante, sobretudo o boliviano, que busca acesso a
educacdo, esclarecendo que existe um distanciamento (lacuna) entre a disponibilidade legal
para estudar e o cotidiano vivido por esses sujeitos. Outro aspecto que aparece na pesquisa da
autora € que muitos desses alunos bolivianos (meninos e meninas) ndo sdo chamados pelo
nome, mas sdo ignorados por professores e na maioria das vezes identificados por um apelido
geral: ‘Bolivia’. Ao mesmo tempo, esses alunos acabam recebendo por parte dos
entrevistados (diretores, coordenadores e professores) caracteristicas como calados, timidos
e/ou retraidos (ibidem).

Assim, carecemos de pensar a escola como um espaco para discutir e promover a
equidade na diversidade sociocultural. E, principalmente, via Educacdo Fisica, precisamos
ficar atentos quanto aos processos (in)diretos de discriminacGes sobre 0 corpo etnicamente
diferente — neste caso em estudo, observando a complexidade na regido de Corumba/MS,

espaco fronteirico que constantemente interage com a populacédo boliviana.
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3 DESAFIOS E DILEMAS DA EDUCACAO FISICA EM REGIAO DE FRONTEIRA

Apontei no inicio deste trabalho, baseado em diversos autores, que as relagdes
historicas entre o Brasil e a Bolivia, na sua maioria, foram por parte dos governantes
brasileiros de uma forte postura imperialista. Este e outros fatores desenharam as multiplas
vertentes do tema fronteira e as possiveis relagdes com a educacgdo intercultural, ja que
apresentaram elementos conceituais sobre as afinidades, as contradigdes, algumas legislagdes
e as caracteristicas regionais fronteiricas em Corumba (Brasil-Bolivia), no Mato Grosso do
Sul. Também indiquei que, para compreendermos as relagdes humanas na fronteira,
necessitamos de um olhar complexo (MORIN, 1991, 2001), pautado na construcao histérica,
nas relacdes sociais, nos elementos culturais e nas decisdes politicas que tocam direta e
indiretamente a convivéncia do povo na fronteira em estudo.

Baseado nesses pressupostos elencados, discorro nesta parte do trabalho sobre: a
Educagdo Fisica escolar e os diferentes caminhos da vertente intercultural; alguns trabalhos
que abordam a Educacdo Fisica e as possibilidades de intercambio internacional com paises
da America do Sul; as producbes que articulam a area Educagdo Fisica com a tematica
fronteira, dando énfase as que focam a regido de Corumbé (Brasil-Bolivia); por fim, alguns
documentos da SEMED que indicam determinadas politicas publicas e sugestbes de
condutas/diretrizes para as praticas pedagogicas da Educacdo Fisica no lado brasileiro
(Corumba/Ms).

3.1 EDUCACAO FiSICA ESCOLAR E A INTERCULTURALIDADE

Para se compreender os dilemas da Educacdo Fisica escolar e sua relacdo com as
perspectivas interculturais de educagdo, precisamos, enquanto professores, adentrar e
aprofundar de modo especial o tema da diversidade sociocultural no ambiente escolar. Assim,
ao debater a Educacdo Fisica e os diferentes aspectos socioculturais que estdo presentes na
escola, algo que se reflete na formacao dos discentes, seja pelas suas aproximacdes, seja pelos
seus conflitos, necessitamos compreender amplamente termos ligados a educacdo, como

diversidade cultural, multiculturalismo e interculturalidade®.

% Esse conceito, ainda novo, tem como intencdo direta fomentar o didlogo e a relacdo entre culturas,
aprofundando para além do respeito a diversidade cultural, enquanto necessidade da convivéncia e troca de
experiéncias. Distingue-se, portanto, do multiculturalismo (ou pluralismo cultural) que, em sintese, respeita a
diversidade cultural presente em todas as sociedades, pelo pressuposto da coexisténcia de diferentes formas
culturais.
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Entretanto vale informar que ndo discutirei as diferencas conceituais entre esses
termos, como fez por exemplo Silva (2008), ao apresentar as diferentes nuances teoricas.
Focarei, portanto, nos possiveis caminhos e dificuldades para se alcancar a promoc¢do da
diversidade sociocultural no ambiente escolar, baseado prioritariamente pela
interculturalidade, que fomenta o dialogo, a troca e as relagdes equanimes entre culturas
diferentes que coexistem na escola, como é o caso de um contexto educacional fronteirico.

Fundamentado nesses argumentos iniciais, cito Oliveira e Daolio (2011), quando
explicam que as perspectivas contraditérias e as dificuldades pedagdgicas presentes no
contexto educativo, sobretudo de ndo aceitar o diferente, tém uma relacdo com a histéria da
evolucdo humana, nos processos de conhecimento e dominacdo dos diferentes povos,

impondo somente uma cultura como a superior. Segundo 0s autores:

Pode-se afirmar que a génese do debate que envolve a diversidade cultural
deu-se com as primeiras grandes navegac0es, as quais, ‘descobrindo’ novos
espacos e terras, ‘descobriram’, também, outros povos. A busca do
conhecimento sobre esses outros (diferentes) fez com que surgisse uma
gama de explicacBes, no entanto, todas elas valendo-se de perspectivas
etnocéntricas, que impunham o préprio ponto de vista — leia-se, modos de
vida — como Unico véalido. Desse modo, a cultura europeia, erigindo-se como
modelo de cultura universal, subjugou ao plano inferior e menos evoluido
todas as outras culturas existentes, justificando, dentre outras préticas, a
colonizacdo. Era necessario fazer com que 0s outros povos ascendessem na
escala evolutiva da humanidade. De |4 para cd o debate ganhou outros
contornos e passou a enfocar o tema a partir do conceito de cultura. [...]
Atualmente, parece ndo haver mais ddvida de que, no seio das sociedades,
coexistem diversas culturas. (ibidem, p. 2).

Como podemos ver, Oliveira e Daolio (ibidem) alertam que, em termos histéricos, as
relacBes sociais humanas, especialmente o conhecimento sobre o outro, o diferente, 0 ndo
igual a0 meu grupo social, notadamente abarcaram via de regra em perspectivas etnocéntricas,
subjugando o outro para um tipo e/ou modo de vida como correto. Trata-se de uma Visdo
muito limitante e uma postura até preocupante em qualquer processo que se pretende
educativo, especialmente em se tratando de professores, que precisam manter distancia de
uma visao etnocéntrica em suas praticas.

Complementando, Rangel et al. (2008, p. 157) esclarecem que ““a sociedade brasileira
é multicultural, o que significa reconhecer a diversidade étnica e cultural dos diferentes
grupos sociais que a compdem”. Os autores, baseados em outras obras, argumentam que a
Educagdo Fisica historicamente sempre procurou amenizar e homogeneizar as diferentes
manifestacOes culturais, padronizando suas acGes em nome da facilidade e igualdade. Para

eles, “a escola tem de lidar com a pluralidade cultural, a fim de reconhecer os diferentes
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sujeitos presentes em seu contexto, abrindo espaco para a manifestacdo e valorizagdo das
diferencas” (RANGEL et al., 2008, p. 159). Portanto a escola, enquanto espago de incluséo —
consequentemente, inseridas neste ambiente as disciplinas que compreendem o curriculo
escolar, no caso especifico a Educacéo Fisica —, deve considerar “o respeito e valorizacdo das
diferencas culturais. Assim, voltar o olhar para a diversidade de culturas imersas no contexto
escolar é de fundamental importancia para a formagao dos alunos/cidadaos” (ibidem, p. 160).

Entendo que a Educacdo Fisica, por exemplo, pelo desenvolvimento do contelddo
esportivo, pode ser uma disciplina interessante para provocar reflexdes e mudangas quanto
aos gargalos da diversidade cultural muito presente na escola, jA& que “o esporte por sua
caracteristica competitiva, pode ser um grande polo de reflexdo sobre os problemas
relacionados a diversidade étnica e cultural, revelando conflitos que significam uma grande
oportunidade de hibridiza¢&o” (ibidem, p. 164).

Assim, em se tratando do conteudo esportivo, Moreira e Simdes (2016a, p. 141-142)
alertam que a sua pratica num contexto escolar prima pela convivéncia e pelo respeito ao

diferente, ja que

[...] exige de nds trabalho, esforco, disciplina, persisténcia, atitudes muitas
vezes ausentes do dia a dia e, por essa razdo, complicadoras de uma
convivéncia harmoniosa entre as pessoas. Conhecendo e vivenciando o
esporte, por exemplo, na escola, podemos incorporar elementos que ajudarédo
o0s educandos na busca da autonomia, a0 mesmo tempo em que desenvolve o
sentido de compromissos e deveres consigo mesmo e com o proximo. [...]
vivenciar o esporte cria em nds a necessidade de viver ldcida e
conscientemente, de enfrentar as dificuldades que a realidade nos imp&e, em
especial quando ela é desagradavel.

Em outro trabalho, baseados na discussdo e na relacdo entre educacdo e cultura, bem
como advogando no sentido educacional da corporeidade, enquanto fenémeno existencial que

tem integracdo na estrutura social, os autores sugerem que

[...] a relacdo corpo-educacdo, por meio da aprendizagem, significa
aprendizagem da cultura — dando énfase aos sentidos dos acontecimentos —,
e aprendizagem da historia — enfatizando aqui a relevancia das agdes
humanas. Corpo que se educa é corpo humano que aprende a fazer historia,
fazendo cultura. (ibidem, 2016b, p. 49).

E nessa perspectiva que reside a nogdo de educacdo como aprendizagem da cultura e,
ao considerar o envolvimento da dimensdo humana de forma ampla, ndo se pode reduzi-la no
sentido pessoal, politico, cultural, histérico, mas potencializa-la no tocante a integralidade

enquanto corpo (ibidem).
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Pereira et al. (2012) também reforgam, a titulo ilustrativo, que a teméatica multicultural,
apesar de ter muitas iniciativas politicas e recomendacbes até no campo do esporte
internacional, acaba tendo dificuldade quanto ao respeito pela diversidade, encontrando
grandes desafios para se efetivar, sendo que a disciplina Educacdo Fisica na escola tende a

relativizar sua agéo:

Algo que é muito preocupante, porque é nas aulas de Educacdo Fisica e nas
vivéncias de Lazer que o universo do multiculturalismo estd ainda mais a
mostra, pois 0s corpos das criangas e jovens, encontram-se em exposicao,
refletindo, muitas vezes, a sua cultura. Efetivamente a Escola e a Educagéo
Fisica sempre revelaram ter dificuldades em lidar com a valorizagdo das
diferencas. [...] Entendemos que € urgente alterar esta situacdo. A ideia de
multiculturalismo, de pluralidade cultural, ja deveria ser ha muito tempo
uma das grandes preocupacdes de todo e qualquer processo educativo. Mas
para haver alteracdes significativas a este nivel serdo necessarias mudancas
de postura e atitudes, reformulacbes de curriculos e envolvimento e
empenhamento por parte dos professores. (ibidem, p. 17-18).

Creio que esse desafio se torna ainda maior se considerarmos as escolas que tém como
contexto 0s espacos fronteiricos, habitualmente formados por interacdes, aproximacoes,
fluxos e/ou conflitos socioculturais permanentes.

Esses desafios também podem ter analogias com o trabalho de Silva (2014), que fez
uma sucinta revisdo bibliografica sobre a imigracdo boliviana em Sao Paulo, referente as
demandas escolares e sobre a participagdo dos alunos bolivianos nas aulas de Educacgéo
Fisica, este ultimo fundamentado em suas analises empiricas quando ministrou aulas com
alunos estrangeiros. O autor procurou basear sua discussdo nas lacunas da educacéo inclusiva,
sobre as quais conclui, no sentido geral, que no contexto escolar os imigrantes bolivianos
sofrem preconceitos e discriminacfes advindos dos discentes brasileiros, consequentemente
ndo sendo percebidos e incluidos de fato na escola. Trata-se de algo que acaba se agravando
pela dificuldade natural em dominar a lingua oficial do Brasil (0 portugués).

Silva (ibidem) ainda esclarece, baseado nas suas observacdes empiricas, que muitos
desses sujeitos estrangeiros sofrem ‘perseguices’ dos alunos brasileiros, indicando ser um
desafio para a pratica profissional dos professores. O autor indica que a ndo existéncia de
politicas publicas consistentes para imigrantes bolivianos, no sentido de garantir programas
especificos de ‘inclusdo’ desses sujeitos estrangeiros, faz que o problema passe despercebido
no contexto escolar. Desse modo, sugere que os cursos de formagcdo em Educacdo Fisica
discutam também a educacéo inclusiva, considerando as questdes da imigracao.

Outra analise sobre a problematica intercultural por meio da Educagdo Fisica foi

apresentada por Silva (2008), quando examinou a formacdo continuada de professores de
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Educacdo Fisica desenvolvida na Rede Municipal de Ensino, pela Secretaria Municipal de
Educacdo do Rio de Janeiro. A autora concluiu que, apesar da grande preocupagdo com a
formacdo dos docentes e dos compromissos documentais da referida secretaria, falta uma
discussdo mais profunda, especialmente que avance e realmente toque em questdes como as
diferencas e o0s preconceitos no ambiente escolar, notadamente quanto a perspectiva da
diversidade e do respeito cultural nas escolas.

Em um estudo mais recente e noutra proposta de analise, Rita de Cassia Oliveira e
Silva (2013) procurou compreender como as pesquisas sobre formacdo de professores de
Educacdo Fisica estdo sendo realizadas no campo da Educacéo, ligadas a diversidade cultural.
Para isso, a autora realizou uma busca no site da Associacdo Nacional de P6s-Graduacgdo e
Pesquisa em Educacdo (ANPED), em trabalhos publicados nas Reunides Anuais da ANPED
nos Ultimos 10 anos (2003-2012). Acabou constatando uma timida preocupacéo da area sobre

0 tema, e comenta:

[...] as questBes ligadas a diferenca e a diversidade cultural ndo tém sido
muito contempladas nestes estudos. [...] foi possivel perceber que a tematica
acerca da diversidade cultural ndo se apresenta fortemente contemplada nos
trabalhos produzidos. Sendo assim, acredito ser de grande importancia a
realizacdo de mais pesquisas que discutam as questdes da diferenca nos
cursos de Formagéo de Professores/as de Educacdo Fisica. (ibidem, p. 5).

Outro exemplo de pesquisa que debateu o tema foi o trabalho de Vinha et al. (2007),
as quais elaboraram reflexdes, predominantemente em dados bibliograficos, sobre a cultura
corporal Kadiweus, visando a contribuir no plano politico pedagdgico de uma escola
indigena, na perspectiva intercultural da pratica da disciplina Educacdo Fisica. Na
oportunidade, as autoras observaram alguns temas como corporeidade, jogos tradicionais e 0
futebol na cultura dos indios Kadiwéus. Compreenderam, ao analisar e propor novos olhares
sobre os referidos temas, que a educacgdo intercultural pode contribuir para que a Educacéo
Fisica cumpra com seu compromisso pedagdgico na formacdo dos alunos indigenas. Assim,
significa dizer que refletir e intervir na area via proposta intercultural, considerando as
diferentes relacBes socioculturais entre 0s seres humanos nos seus distintos contextos, pode
estabelecer uma frutifera ponte para melhor entender e valorizar as diversas identidades e
culturas presentes na escola. Portanto creio que seria ainda mais pertinente e prudente se
considerarmos os processos pedagdgicos nas unidades educativas em regides de fronteira.

Noutro viés de estudo, Santos (2013), baseado em diversos autores, aponta o curriculo
multicultural critico para a Educagéo Fisica, especialmente para discutir as relacbes de poder

que se estabelecem na sociedade, no sentido de melhor entender os processos de formagéo de
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identidades e as subjetividades que envolvem os setores desprivilegiados de certas sociedades.
Argumenta, ainda — com o que concordo — que ao integrar o estudo da etnia, da classe social e
de género na producdo de conhecimento da Educacdo Fisica, aumenta-se a valorizacdo de
identidades culturais plurais em detrimento de interesses particulares, sejam estes coletivos ou
individuais.

Oliveira e Daolio (2011), ao falar da diversidade da area, também indicam que as
propostas pedagogicas, quando existem, muitas vezes desenvolvem somente um sentido Unico
e pautado em discursos simplistas. Explicam que as propostas fogem dos compromissos e
desafios educativos para uma promog¢do ampla da diversidade em distintos espacos de ensino,
utilizando falas comuns como “todos sdo iguais”. Os autores esclarecem que essa postura
ignora as outras formas de pensar e viver no mundo, excluindo os diferentes contextos
culturais dos educandos. Assim, perde-se a oportunidade de interacdo entre as diferentes
culturas, a abertura do didlogo e a possibilidade de convivéncia intensa. Acredito, como 0s
autores, que a proposta educativa da interculturalidade seria um bom caminho para a
superacdo desses gargalos, ja que nenhum grupo se encontra superior a qualquer outro.

Segundo os autores (ibidem, p. 3),

A perspectiva intercultural de educacdo langa mdo de argumentos que
caminham no sentido da compreensdo de que, para além da simples
constatacdo de diversas culturas, estas precisam dialogar em pé de igualdade.
Assim, a escola deve ser um espaco de dialogo, de comunicacédo, no qual as
possibilidades de acesso ao conhecimento e o compartilhar de valores e
atitudes levem em consideracdo a premissa dessa inter-relagéo.

Rita de Cassia Oliveira e Silva (2013, p. 2) reforca essa posicdo, quando comenta que

[...] a discuss@o acerca da diversidade cultural na escola e na formagao
dos/as professores/as de Educacao Fisica deve caminhar para a efetivacéo de
um olhar onde o dialogo entre os diferentes grupos sociais seja possivel, ndo
permitindo assim a formagdo de novos reducionismos e binarismos. Desta
forma, entendo a educagdo intercultural como a perspectiva que nos aponta
caminhos para a ressignificacdo das préaticas escolares de Educacéo Fisica,
enxergando a diversidade cultural e permitindo que o processo de ensino-
aprendizagem ocorra coletivamente, entendendo que o/a educando/a também
tem algo a ensinar, a partir de sua cultura.

Essa perspectiva educativa divorcia-se da ideia de a cultura ndo se movimentar,
considerando tamanha a dindmica de hibridizacdo, didlogo e troca de saberes. Oliveira e
Daolio (2011, p. 5), alicergados no pressuposto intercultural de educagdo, compreendem “toda
pratica escolar como uma pratica cultural, devendo constituir-se, portanto, em espago de

didlogo”. Podemos perfeitamente pensar de forma direta que temos a prética da Educacédo
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Fisica também inserida nesse contexto, notadamente pela sua esséncia corporal, que
pressupde o dialogo cultural na/da escola.

Por isso, ao falar da Educacdo Fisica escolar, Santos (2013, p. 22) alerta que a
“existéncia de alunos/as oriundos de diversas culturas obriga a escola, ou deveria obrigar, a
adaptar o seu curriculo as culturas que acolhe”. Considero ser necessario ir além, ou seja, a
escola ndo deve sé adaptar seu curriculo, mas transformar seu espaco de saber e as pessoas
nelas envolvidas para discutir, valorizar e debater permanentemente as questdes interculturais
presentes na escola, neste caso, incluindo as demandas da area de Educacdo Fisica e suas
diferentes relagGes corporais.

Vale lembrar, apoiando-me nos comentarios de Oliveira e Daolio (2011), da mesma
forma como Vvarios outros autores ja indicaram, dentre eles Darido (1999) e Betti (1991), que
a Educacdo Fisica na escola, apos sofrer uma crise de identidade epistemologica, iniciada
especialmente na década de 1980, modifica seu foco que era exclusivamente a busca por
aptidao fisica para outras dimensdes do ser humano. Isso demonstra que antes existia apenas
um vieés de ser humano enquanto organismo, em que todos eram tratados como iguais
biologicamente, pautados em discursos naturalizantes. Com a crise da area comecaram a ser
levantados questionamentos/preocupacdes que tratavam de uma perspectiva mais ampliada de
ser humano, focando nas diferencas, por consequéncia, observando 0s pressupostos sociais e
culturais no espaco educativo de forma mais ampla.

Oliveira e Daolio (2011) elucidam que toda essa vivacidade da area nos Gltimos anos
estabeleceu diferentes olhares sobre as producdes académicas e as intervencdes, influenciada
pelas ciéncias humanas e sociais, especialmente ao considerar as diversidades culturais como
elemento determinante e indissociado do desenvolvimento biolégico. Daolio (2016, p. 59)
ressalta que o entendimento de sociedade “ndo era mais um mero locus onde o ser humano
vivia, mas uma instdncia mutante, dindmica, influenciadora e influenciada pelas ac6es
humanas”. Por outro lado, Oliveira e Daolio (2011) afirmam que ainda hoje esses elementos
socioculturais podem levar para equivocos pedagdgicos, isto €, a concepcao de cultura vista
como tracos fixos ou caracteristicas visiveis das pessoas, ndo possibilitando compreender a
complexidade do dinamismo cultural, por exemplo, existente dentro de cada escola.

Alinhado com essa discussdo, Oliveira (2006) observou, ao analisar 0s atores sociais
de uma escola e também motivado pelas questdes da disciplina Educacdo Fisica no tocante
aos estudos sobre a diversidade cultural, que os alunos envolvidos na investigagdo tinham
pardmetros e/ou compreensdes sobre as questdes de diferencas culturais somente em termos

de caracteristicas sexuais, fisicas, de comportamento, habilidade motora, cor de pele e
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maneiras de se vestir. Assim, no bojo de seu estudo, essas simplicidades sobre as diferencas
acabam servindo como definidores de desigualdade de espaco, discriminacéo e intolerancia,
que se amparam em estere6tipos.

Por isso, Daolio (2016, p. 60) sugere trabalhar com o conceito de cultura como vetor
principal de categoria da Educacdo Fisica, porque, segundo ele, “as manifestacdes corporais
humanas séo engendradas na dindmica cultural, expressando-se de formas variadas e com
significados préprios no contexto de grupos culturais especificos”. Dai a necessidade de
pensar a Educacéo Fisica escolar como um campo privilegiado no processo educativo inserido
nas diferentes fases da vida escolar do educando, na qual a linguagem corporal pode ter um
natural destaque em relacdo as outras formas de linguagem, enquanto possibilidade para
debater os possiveis conflitos nas aulas em decorréncia das praticas corporais (jogos, esportes,
dangas...), 0 que colaboraria para a compreensdo e 0 respeito quanto as diferencas
socioculturais (SANTOS; CANEN, 2015). Entendo que, caso seja dada a devida atencdo as
acOes da Educacgdo Fisica quanto aos aspectos da educacdo intercultural, possivelmente sera
minimizada a reproducdo de alguns esteredtipos e manifestacdes de intolerancia, sejam elas
de género, etnia, classe, entre outras.

Também sou consciente de que os desafios sdo inUmeros no processo de educar,
maiores ainda se considerarmos a nossa area que ¢ muito desprestigiada na formacao escolar;
por isso, cabe cada vez maior atencdo por parte dos docentes quanto ao dinamismo
sociocultural influente no contexto educacional. Para Oliveira e Daolio (2011), as
divergéncias produzidas pela propria dindmica da diversidade cultural em diferentes contextos
sociais também estdo presentes no cotidiano escolar, 0 que as vezes pode confirmar aspectos

injustos em determinadas situacdes. Para 0s autores, € importante que pensemos em

[...] pressupostos pedagogicos que vislumbrem a superagdo de tal concretude
e das armadilhas do relativismo, que, frequentemente, desenha o outro a
partir de uma visdo estereotipada, essencializando a cultura. Frente a isso,
nos posicionamos a favor da educacdo intercultural como ponto de partida
para ressignificacdo das praticas escolares de Educacdo Fisica no que tange
as tensdes produzidas pela diversidade cultural. (ibidem, p. 8).

Santos (2013, p. 22) reforca esta posicdo, quando comenta:

Pensar em préaticas multiculturais nas aulas de Educagdo Fisica exige
reconhecer que ndo h&a como conceber uma experiéncia pedagdgica
desvinculada das questdes culturais da sociedade, ou seja, € fundamental
perceber a diversidade cultural presente na escola e as maneiras pelas quais
nos, educadores e educadoras, podemos intervir no sentido de valorizar esta
diversidade nos conteldos propostos nas aulas e questionar preconceitos e
esteredtipos presentes na sociedade.
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Portanto, as acbes da Educacdo Fisica escolar, sejam elas por meio dos esportes, sejam
por jogos, exercicios fisicos, entre outros, devem buscar a reflexdo conceitual, o debate
atitudinal e o elemento procedimental amplo (diversidade) de movimento, levando em
consideracdo a indissociabilidade do corpo humano (cultural e biol6gico). Nesse sentido,
Daolio (2016, p. 69) ressalta que a aula de Educacdo Fisica “ndo se restringe ao plano
biofisico [...], como mero ensino de uma a¢do motora [...], mas deve ser entendida a partir da
complexidade das relagdes humanas, como mediacdo cultural, essencialmente simbélica”.

Assim, compreende-se que a area em discussao pode ser um veiculo pedagdgico para
ajudar a unir pessoas, mesmo que momentaneamente, especialmente porque pode
proporcionar, aos diversos grupos socioculturais presentes na escola, a oportunidade para
manter e fortalecer lagcos afetivos e de respeito aos diferentes seres humanos.

Indica-se, por fim, que ndo se pode negar na atualidade a necessidade do didlogo, da
reflexdo e de estudos continuos dos professores de Educacdo Fisica sobre as demandas da
diversidade cultural presente nas escolas, com atencdo redobrada quando levamos em
consideracdo as regides fronteiricas. Esse espaco seguramente carrega uma dinamica e um
hibridismo sociocultural muito influente no contexto educacional, induzindo que figuemos a

cada dia mais atentos as demandas interculturais da area em regido de fronteira.

3.2 PERSPECTIVAS E COLABORACOES DA EDUCACAO FISICA EM ALGUNS
PAISES DA AMERICA DO SUL

No inicio deste século, a Federagdo Internacional de Educacdo Fisica (FIEP)*’, por
meio da Delegacia do Brasil, criou um grupo de professores para viajar em diversos paises da
América do Sul e Central, sobretudo levando a bandeira e 0 nome da FIEP. Seus idealizadores
foram o presidente da FIEP, Almir Adolfo Gruhn (Foz do Iguacu/PR-Brasil) e o vice-
presidente para a América do Sul, Dr. Jorge Diaz Otanez (Cérdoba/Argentina). Essa iniciativa
teve inicio com a visita nos paises da América Central no ano de 2007, com um grupo de 14
professores do Brasil e da Argentina. Consta nos registros internos que nessa primeira viagem
a professora Silvana Ceballos, de Cordoba (Argentina), sugeriu que este grupo passaria a ser

chamado de Professores de Educacédo Fisica Sem Fronteiras da FIEP.

%7 Segundo o site da FIEP — disponivel em: <http://www.fiepbrasil.org/historia/o-que-e-a-fiep>, acesso em: 14
jul. 2015 —, essa instituicdo foi fundada em 2 de julho de 1923, em Bruxelas, na Bélgica. E um organismo
mundial que, junto com outras entidades, luta para a difusdo da Educacdo Fisica e do esporte na perspectiva da
educacdo.
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A intencdo do grupo de profissionais de Educacdo Fisica foi que, através dos
Professores de Educagdo Fisica Sem Fronteiras, em todas as cidades por onde passam se
realizem cursos, congressos, seminario e/ou encontros de Educacdo Fisica para académicos,
profissionais e demais pessoas que atuam com Educacdo Fisica, sendo atividades totalmente
gratuitas. Os eventos sdo promovidos pela FIEP local ou do Estado, com apoio da FIEP
Brasil, das faculdades, secretarias e outras instituicdes.

Esse grupo possui atualmente mais de 10 objetivos, que no geral procuram: promover
intercambio e divulgar o trabalho do FIEP, bem como do sistema CONFEF (Conselho Federal
de Educacdo Fisica); visitas técnicas em instituicdes de formacdo; reunibes com
representantes locais do FIEP; coletar conteidos e informagdes. Nesse Gltimo, entre 0s anos
de 2008 a 2013 aconteceu no Brasil uma iniciativa interessante coordenada pelos professores
Almir Adolfo Gruhn e Vilson Bagatini, os quais planejaram que os Professores de Educacéo
Fisica Sem Fronteiras da FIEP-Brasil visitassem todos os estados do Brasil e que, apds, fosse
impresso um livro com as histdrias dos Professores Sem Fronteiras do Brasil, 0 que vem
ocorrendo paulatinamente durante suas acdes.

Por exemplo, em 2011 o Conselho Regional de Educacdo Fisica do MS (CREF 11
MS-MT) promoveu junto com o FIEP o 5° Intercambio dos Professores de Educacdo Fisica
Sem Fronteiras no MS, que passou pelas cidades de Campo Grande, Jardim e Bonito (MS).
Contudo ndo verifiquei acdes e/ou atividades pontuais que discutissem as relaces da area nas
escolas de fronteira, como a regido de Corumba (Brasil-Bolivia).

Ja em 2014, aconteceu entre os dias 12 e 30 de abril 0 10° Intercdmbio dos Professores
de Educacdo Fisica Sem Fronteiras — FIEP, que partiu do Brasil e percorreu inicialmente
Santa Cruz de la Sierra na Bolivia (13 de abril); Lima, Cafiete e Huaral, no Peru (16 de abril);
Quito e Ibarra, no Equador (19 de abril); Bogota e Cundinamarca, na Colémbia (22 de abril);
e Caracas e Maracaibo, na Venezuela (25 de abril), contando com uma diversificada
programacdo, focando os principios apresentados.

Pode-se verificar que, apesar de essas acGes de intercAmbios estarem ainda em
construcdo, com poucos anos de atividade e serem iniciativas ndo governamentais, acabam
constituindo somente atividades pontuais e ndo focam em debates (até 0 momento) sobre a
Educacdo Fisica escolar na regido de fronteira. Essa realidade permanece, mesmo ja existindo

programas que incentivam a ciéncia e a tecnologia no Brasil, articuladas com os paises da
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América do Sul, por exemplo, através do Programa Sul-Americano de Apoio as Atividades de
Cooperacio em Ciéncia e Tecnologia (Prosul)®.

Assim, no sentido de discutir a drea com a preocupagdo na integracdo, via agdes
multiculturais e/ou transnacionais, especialmente sobre o espaco escolar, temos um exemplo
relativamente recente de auxilio dado pelo Prosul, o qual fomenta um debate da area de
Educacdo Fisica na América do Sul (Brasil-Argentina) — trabalho organizado por Bracht e
Crisorio (2004). Nesse livro, os diversos autores participantes discutem possibilidades da
Educacdo Fisica, relacionando tépicos gerais como identidade, desafios e perspectivas que
visem a promocao de dialogos da area entre alguns pesquisadores dessas na¢ées vizinhas.

Historicamente, a obra de Bracht e Crisorio (ibidem) foi produzida a partir de
intercdmbios ocorridos em eventos bilaterais em 2002, encontros que aconteceram em
setembro (Vitoria/Brasil) e novembro (La Plata/Argentina). Esses eventos determinaram que
pares de pesquisadores, brasileiros e argentinos, ficassem responsaveis por uma parte do livro.
Do mesmo modo, cada dupla ficou responsavel para elaborar juntos uma introdu¢do comum
sobre o tema e, na sequéncia, cada pesquisador da dupla produziu um texto individual sobre o
respectivo assunto, compreendendo desta forma uma parte do livro. A referida obra acabou
tendo sete partes, ficando com uma relativa gama de temas, tais como: identidade e
epistemologia; a constituicdo do campo da Educacao Fisica; identidade da Educacédo Fisica e
metodologia de pesquisa; Educacao Fisica, corporalidade e escola; cultura escolar e Educacéo
Fisica; formacédo profissional em Educacédo Fisica; por fim, parametros curriculares nacionais
(Brasil) e contetdos basicos comuns (Argentina).

Percebe-se que o livro representou um esfor¢o de sintese sobre a Educacdo Fisica
brasileira e argentina, no sentido de refletir sobre as préaticas da area e sua producdo de
conhecimento nesses paises, via perspectivas, problematizacdes, documentos balizadores
oficiais das nacGes, formacédo profissional, campo de saber, corporeidade e/ou cultura escolar.
Todavia, em nenhum dos textos que compreendem o livro, os autores focaram as questdes
relacionadas a Educacdo Fisica em termos de perspectivas e/ou experiéncias na fronteira entre
esses paises. Assim, algumas perguntas permanecem ao analisarmos a referida obra: como
seriam as aulas de Educacdo Fisica nos espacos fronteiricos Brasil-Argentina? Como ocorrem
as aproximacoes e os possiveis conflitos dos alunos nas aulas, considerando, por exemplo, a

realidade educativa nas escolas entre a fronteira Brasil-Argentina?

% 0 Prosul é um programa do Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT), operacionalizado pelo (CNPg) e
fundado em 2001. A gestdo do programa é realizada pelo Governo Brasileiro, via Comité Gestor. Mais
informacdes disponiveis em: <http://www.cnpq.br/web/guest/prosul>. Acesso em: 15 jul. 2015.



94

Entendo que a falta de respostas para estas (e outras) perguntas sdo lacunas
importantes da obra, particularmente porque o tema fronteira lida com ambiguidades e
praticas interdependentes, no tocante aos aspectos de integracdo, conflito, identidade,
intercdmbio nos diferentes contextos educacionais fronteiricos.

Logo, o que fica de certa forma evidente é a necessidade dos pesquisadores e
estudiosos da disciplina Educagdo Fisica escolar, portanto produtora de conhecimento,
comecarem a estudar, pesquisar, debater as singularidades e diversidades sobre as praticas
pedagdgicas que ocorrem em escolas fronteiricas na América do Sul, sobretudo considerando
as possibilidades educativas, as diferentes perspectivas e as possiveis colaboracdes da area

quanto a educacdo intercultural.

3.3 EDUCACAO FISICA ESCOLAR EM REGIAO FRONTEIRICA

E fato que existem poucos trabalhos que pesquisam a disciplina Educacdo Fisica
relacionando as demandas, os gargalos e as particularidades da sua inser¢do numa regido de
fronteira. Nota-se que 0s poucos trabalhos encontrados sdo, por ora, oriundos das cidades
fronteiricas de Ponta Pord-Pedro Juan Caballero (Brasil-Paraguai) e Corumba-Puerto Suarez
(Brasil-Bolivia). Essa realidade acaba dando originalidade e, a0 mesmo tempo, apresenta
limitacGes ao presente trabalho, particularmente quando tentamos referenciar estudos sobre os
contextos socioculturais de escolas nas fronteiras brasileiras e os dados sobre as praticas
interculturais que podem influenciar a area de Educacédo Fisica.

Apesar da problematica de limitacdo de estudos, podem-se citar como exemplos, no
cenario fronteirico Brasil-Paraguai, dois trabalhos com caracteristicas, focos e andlises
distintas, sendo um capitulo de livro e outra dissertacdo de mestrado.

O primeiro que apresento € o trabalho coletivo de Zaim-de-Melo e Soares (2013), 0s
quais analisam a Educacdo Fisica fronteirica no Ensino Médio, relatando as semelhancas e
diferencas do contexto dos adolescentes daquela localidade. Os autores analisam o0s
documentos legais da educacdo de ambos 0s paises sobre a Educacao Fisica e verificam que
existe convergéncia na construcdo de diretrizes nacionais, apesar de observarem também que
no Brasil a area € componente curricular obrigatério da educacdo bésica, enquanto que no
Paraguai ela ndo seria obrigatoria e teria seu objetivo voltado para aptiddo fisica. Alertam os
autores, demonstrando semelhangas entre esses paises, bem como possiveis ressonancias com

outros espagos de fronteira:
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O componente curricular Educacdo Fisica, nos dois paises, passa por
mudangas, e estd pautada em agdes e documentos desenvolvidos de forma
ndo democratica, via Ministério da Educagdo, sem que haja consulta ao
professor que estd em contato direto com o aluno e que deveria ser a mola
mestra desse processo transformador. [...] Os alunos pontaporanenses e
pedrojuaninos ndo valorizam a Educacdo Fisica, ndo reconhecem a sua
importancia e as aulas sédo encaradas como uma atividade meramente
recreativa, que pode ser descartada a qualquer momento. (ZAIM-DE-
MELO; SOARES, 2013, p. 187).

Na mesma fronteira, em dissertacdo de mestrado, Ramos (2014) examinou professores
de Educacdo Fisica que atuam no Ensino Fundamental, buscando identificar representacdes e
identidades sobre a diversidade cultural. A autora entrevistou seis professores de cinco escolas
que se encontram em uma distancia, aproximada, de 100 metros entre Ponta Pora (Brasil) e a
cidade vizinha de Pedro Juan Caballero (Paraguai), local com expressiva quantidade de alunos
relacionados a diversidade cultural. No estudo, Ramos acabou observando que a maioria dos
sujeitos pesquisados tem a representacdo que o ensino no Brasil € superior ao Paraguai. Desse
modo, o estudo aponta que essa realidade de fronteira acaba atraindo tantos jovens do pais
vizinho (Paraguai) para as escolas brasileiras, além de serem seduzidos pelas possibilidades
das politicas publicas de educacdo, saude e alimentacdo, devido a falta e/ou as condicGes
precarias de atendimento no Paraguai.

Segundo a autora, também é muito comum o registro de criancas no Brasil, apesar de
serem originalmente de familias paraguaias. Por esse motivo, acabou perguntando aos
professores entrevistados se consideram seus alunos brasileiros, paraguaios ou brasiguaios, e

acabou concluindo:

Nas falas desses professores eles ndo compreendem essa multiplicagdo de
identidades, para eles se vocé nasce no Paraguai é paraguaio, e se nasce no
Brasil é brasileiro, eles ndo entendem que pode ser uma coisa e também
outra. Pois existem as fronteiras identitarias que nos fazem ser brasileiros e
paraguaios, no caso das criangas, quando estdo no Brasil e tém registro
brasileiro sdo brasileiros. Quando estdo no Paraguai e convivem com cultura
nacional paraguaia sdo paraguaios, independentemente do registro de
nascimento. (ibidem, p. 129).

Outro ponto interessante da pesquisa de Ramos (ibidem) foi o questionamento aos
entrevistados sobre como entendem a questdo da diversidade, o que leva a autora a identificar

que os professores

[...] trouxeram & tona aspectos da diversidade como sindnimo de diferenca.
As diferencgas fisicas, étnicas, culturais, de género, etarias formam esse
contexto da diversidade, mas ndo é o foco da discussao por compreender que
diversidade é a percepcdo, a reflexdo e a atuacdo sobre os mecanismos
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sociais que transformam as diferencas em desigualdade, a ponto de, quem
sabe, apagar a realidade da igualdade na diferenca. Propde-se, portanto, que
diversidade seja compreendida como um valor, onde estdo implicadas e
articuladas as seguintes ideias: de igualdade na diferenga, de diferenga na
igualdade, de diferenca socialmente transformada em desigualdade.
(RAMOS, 2014, p. 123-124).

Dentre as varias indagacdes que Ramos fez aos professores, destaco outros elementos,
quando perguntou sobre qual seria o lugar da diversidade cultural nas aulas de Educacéo
Fisica. Observa-se que a autora, em suas analises dos discursos, acaba comentando que
existiam algumas tentativas de dialogos nas praticas pedagodgicas dos professores para superar
e desenvolver as questdes da diversidade cultural e/ou a cultura fronteirica. Contudo, Ramos
ainda constatou, em relagdo aos sentidos expressos sobre a diversidade cultural, que os
discursos dos professores carregam as marcas “da cultura hegemonica, igualitaria, mesmo
percebendo que ha diferencas entre essas culturas, sobretudo ligadas a territorialidade
fronteirica” (ibidem, p. 143).

A autora também descreve que foi possivel perceber que existe uma dificuldade no
contexto de fronteira, relacionada as maltiplas culturas existentes, e que a maioria dos

professores estdo presos

[...] aos pré-conceitos (e ndo preconceitos) que o ser humano firma sobre
determinados grupos, onde existe sempre a relacdo de dominantes e
dominados. E preciso considerar o sujeito como ser individual dotado de
ritos e costumes que o envolvem, porém sendo ele singular em sua
construcdo, valorizando sua identidade. Considerando-se também dentro
deste processo a cultura escolar, onde o aluno recebe uma gama de normas e
condutas gue pressupfem o seu comportamento na sociedade em que vive.
(ibidem, p. 139).

Resumidamente, pode-se dizer que Ramos (2014) identificou nesse trabalho que as
vivéncias e as histérias desses profissionais da Educacdo Fisica na regido acabam
repercutindo nas representacdes e percepcdes de identidades dos seus alunos, o que influencia
de certa maneira as suas a¢fes nos espacos escolares do Ensino Fundamental, especialmente
quanto a diversidade cultural presente na escola. Dentre as inimeras contribuicdes que

surgiram do referido trabalho, destaco mais um trecho, quando a autora conclui:

Apesar das diferentes trajetorias, concepgdes e incorporagdes que permeiam
as trajetdrias de vida desses professores, é possivel afirmar que existe, entre
0s participantes da pesquisa, um comprometimento com a docéncia,
preocupagdo com a qualidade das aulas, com as questdes culturais, de
valorizacdo dos ditos brasiguaios e em contribuir com a formacdo desses
alunos em um contexto, mesmo que ainda engatinhando, de respeito as
diferencas. [...] O grande desafio é a articulagdo da cultura fronteirica do
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aluno com a cultura da escola, sem, no entanto, promover uma
hierarquizagao entre estas. (RAMOS, 2014, p. 144-145).

Acredito, contudo, que uma das limitacGes do estudo é que a autora ndo pesquisou as
percepcdes dos alunos; se tivesse sido feito, poderia ter contribuido para uma andlise
comparativa entre as representacdes conceituais relatadas pelos docentes.

J& quanto a fronteira Brasil-Bolivia, considerando de modo particular a regido de
Corumba/MS, verifica-se que as aces académicas estdo em pleno crescimento, apesar de ser
algo ainda muito recente, se considerarmos os diversos aspectos, sobretudo em termos de
pesquisas sistematizadas, eventos cientificos, grupos de estudos, implantacdo e
desenvolvimento de curso de graduacdo em Educacdo Fisica, e por consequéncia a
estabilidade de novos pesquisadores da area na regiéo.

No ambito académico, em 2010 alguns docentes criaram o primeiro Grupo de Estudos
e Pesquisas em Educacdo Fisica do Pantanal (GePPan), acdo que ocorreu ap0s a
implantac&o™® do curso de Educacdo Fisica do CPAN/UFMS (licenciatura) no ano de 2009,
consequentemente ao estabelecer novos pesquisadores na regido. Esse curso de graduacao foi
articulado pela Pré-Reitoria de Ensino de Graduagdo (PREG/UFMS), na época integrando o
Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais
(REUNI), do Ministério da Educacdo (MEC).

O GePPan foi criado com a intengdo de fortalecer um grupo de pessoas (alunos,
docentes da rede de ensino e da universidade) para permanentemente fornecer ferramentas na
direcdo de discutir e produzir conhecimentos sobre a Educacao Fisica nos diversos campos do
saber, possibilitando intervencdes significativas dos profissionais de Educacdo Fisica na
regido pantaneira do Mato Grosso do Sul, bem como observar a relacédo cientifica da area com
os diferentes contextos, sobretudo com os paises fronteiricos (Bolivia-Paraguai).

Esse grupo tem alguns objetivos gerais: desenvolver atividades de extensdo, ensino,
estudo e pesquisa na area de conhecimento; produzir e publicar materiais didaticos e
cientificos; promover eventos institucionais, vinculados as atuais trés linhas de pesquisa —
Educacdo Fisica, Ensino e Escola; Educacdo Fisica, Esporte e Lazer; Educacdo Fisica,
Atividade Fisica e Promocdo da Saude.

A partir das acGes do GePPan e do interesse da SEMED de Corumbd, os
pesquisadores do curso de Educacdo Fisica (UFMS/CPAN) e a equipe técnica da SEMED,

dentre as varias iniciativas promovidas pelo grupo, iniciaram levantamentos estatisticos para

% para mais detalhes sobre a implantacdo do curso de Educagéo Fisica do CPAN/UFMS, consultar Golin (2012).
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saber quantos alunos bolivianos*, residentes na cidade de Corumba ou no pais vizinho,
especialmente nas cidades de Puerto Suarez e Puerto Quijarro (Bolivia), estavam estudando
nas escolas municipais € em quais havia predominancia desses alunos, isto €, se existia uma
maior incidéncia dessa populacdo em determinada escola/regido da cidade.

A SEMED de Corumba remeteu formulérios as escolas no periodo de matriculas no
inicio do ano de 2011 para mapear, quantitativamente, os locais em que estavam esses
sujeitos. Foi constatado que, considerando um universo de aproximadamente 17 mil alunos
registrados na REME, existiam, na época, 548 alunos bolivianos ou que possuem dupla
nacionalidade (criangas bolivianas com certiddo de nascimento expedida no Brasil),
regularmente matriculados estudando no Brasil. Desse total, 309 alunos eram do sexo
masculino (56,39%) e havia 239 alunas do sexo feminino (43,61%).

Na ocasido, esses dados também foram, em parte, uma grande surpresa para 0S
responsaveis da SEMED, ja que ndo existiam, até entdo, dados quantificaveis oficiais que
pudessem orientar trabalhos e ac¢fes especificas focando a realidade fronteirica. Algo que, de
certa forma, mesmo que ainda embrionario, vem cotidianamente sendo colocando em pauta
por um grupo de trabalho que tenta formalizar iniciativas para abordar essa particularidade
local, como apresentei no inicio.

A partir da iniciativa do grupo referente aos dados quantitativos, surgem, no tocante a
area de Educacdo Fisica, algumas propostas de pesquisas e projetos de extensdo
desenvolvidos por pesquisadores da UFMS/CPAN, em parceria com docentes ligados a
SEMED e/ou outras entidades da regido. Um desses projetos gerou a producdo de um livro,
com a participacdo de 28 autores de diversas instituicOes, totalizando 10 capitulos, sendo
quatro abordando assuntos relacionados a area de Educacdo Fisica e o tema fronteira. Deste
total, um trabalho foi relacionando a fronteira Brasil-Paraguai e outros trés trataram da
fronteira Brasil-Bolivia; destes, um refere-se a projeto social, e os outros dois, a Educacéo
Fisica escolar, 0 que destacarei a seguir.

Parece ter sido uma iniciativa pioneira para a area na regido, particularmente ao iniciar
um debate sobre a Educacdo Fisica e os estudos relacionados ao tema de fronteira. Assim

sendo, aproveitarei para apresentar alguns conceitos e dados de pesquisas explanados por

0 Na época, ndo existiam cadastros dos alunos estrangeiros na SEMED, somente nas escolas por meio do
registro de matricula. A maioria dos alunos identificados como bolivianos ndo foi retirada do cadastro de
matricula como alunos estrangeiros, ja que existiam poucos regulares. Na verdade, a maior parte dos alunos é
registrada no Brasil (portanto, brasileiros) e cada escola realizou a pesquisa nas salas de aula (in loco) para
quantificar os alunos considerados como bolivianos, sobretudo por meio da coordenacdo pedagogica, que
conhece a realidade dos alunos e/ou indagando quem morava na Bolivia (fronteira) ou era boliviano.
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esses autores, 0s quais trataram particularmente da Educagdo Fisica na fronteira Brasil-
Bolivia.

O primeiro exemplo vem da investigacao realizada por Loro e Gebara (2013), quando
fizeram uma pesquisa de campo selecionando 30 criancas da populacdo estudantil boliviana
que frequentam a educacdo basica — quatro escolas publicas — no municipio de Corumba.
Nesse estudo, foi possivel verificar comportamentos distintos de alunos quanto aos
jogos/brincadeiras produzidos e realizados nas escolas, demonstrando que, numa regido de
fronteira, criancas de familias de um grupo (brasileiros) em comparagcdo com outro grupo
(bolivianos) tém comportamentos diferentes quando jogam e brincam no interior de seu
préprio grupo. Além dessa preocupacdo que a pesquisa procura responder, particularmente
sobre os jogos/brincadeiras infantis na escola, os autores tambeém apresentam alguns
elementos para outras situagdes-problemas, por exemplo: como essas criancas bolivianas séo
inseridas na escola? Como se comportam? Quais jogos praticam?

Os achados iniciais de Loro e Gebara (ibidem) guardam relacdo com as andlises feitas
por Ferreira e Silva (2013) sobre as questfes linguisticas, contudo expressam uma efetiva
relacdo de poder entre os sujeitos bolivianos e brasileiros, especialmente os que sabem usar o
portugués em comparacao com o espanhol.

Ja com relagdo a jogos e brincadeiras propriamente, Loro e Gebara (2013) pouco
percebem a influéncia do pais vizinho nas praticas da disciplina Educacéo Fisica. Na época,
o0s autores identificaram somente que a cultura boliviana foi capaz de influenciar na forma de
brincar dentro das escolas brasileiras quando se tratava do jogo de “bolita” (ou bola de gude,
burca etc.), de maneira especial quanto ao uso das regras bolivianas que superaram em
quantidade se consideradas as comumente praticadas no Brasil.

No mesmo contexto, Loro (2015), em trabalho paralelo, detalhou e confirmou que as
poucas brincadeiras identificadas na pesquisa como provenientes da cultura boliviana séo
parecidas com as brasileiras, existindo minimas diferencas nas suas regras e quanto aos nomes
que as identificam. No material, o autor cita uma pequena lista de quatro atividades
pertinentes a cultura boliviana e explica que elas sdo corriqueiras do cotidiano dos alunos: El
juego de la orca, Martin pescador, El rei manda e Stop.

Loro e Gebara (2013, p. 168) também apontam algumas impressdes sobre situacfes
observadas no cotidiano escolar e na conducdo da pesquisa empirica, sobretudo quando

alunos bolivianos séo questionados sobre os jogos/brincadeiras infantis na fronteira:
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O convivio entre os pares nem sempre € pacifico. N&o é raro o desprestigio
do brasileiro em relagéo ao boliviano, o que talvez justifique a resguarda dos
alunos em conceder entrevista. As criancas baixavam a cabeca em siléncio,
deslizavam o corpo na cadeira para baixo da carteira, expressando vergonha
quando perguntadas em publico se eram descendentes ou tinham grau de
parentesco com bolivianos. Por outro lado, aparentam sentir orgulho de
serem chamados de brasileiros e de estudar numa escola do Brasil. Embora
ndo rejeitem a Bolivia, estdo distantes de expressarem abertamente um
espirito ufanista perante o povo brasileiro.

Os autores ainda recomendam algumas hipdteses a serem testadas por novas
pesquisas, indicando que deveriam considerar e observar em que “medida jogos e brincadeiras
podem ser elos de aproximacdo entre culturas infantis diferentes ou, também, podem ser
espacos de disputa de poder entre grupos de diferentes origens étnicas” (LORO; GEBARA,
2013, p. 168). Por fim, afirmam que “é preciso entender o que é a fronteira, reconhecer 0s
seus habitantes e as suas praticas” (ibidem, p. 168).

Em seguida, pesquisa desenvolvida por Golin e Assumpgéo (2013) analisou, além dos
documentos oficiais da REME referente a Educacéo Fisica, também os discursos de discentes
e docentes sobre algum tipo de convergéncia e/ou divergéncia em relacdo as praticas da
disciplina Educacédo Fisica e atividades extracurriculares (esportivas) da REME de Corumba.
O objetivo do trabalho era retratar, em parte, a realidade da Educacdo Fisica nas escolas
municipais por meio de dados documentais e de pesquisa de campo realizada com alunos e
professores, possibilitando, posteriormente, discutir propostas de intervencdes profissionais
e/ou politicas educacionais da area nessa regido fronteirica.

E preciso também considerar que, apesar de algumas limitacdes do trabalho, como
dificuldade para o consentimento dos pais para entrevistar seus filhos ou familias com receio
do controle migratério por serem de origens bolivianas, Golin e Assumpcédo (2013) obtiveram
uma amostra relativamente consideravel para analise (45 alunos e 61 professores). Isso
possibilitou aos autores indicar, apoiados nos dados extraidos da pesquisa de campo, que a
maioria dos discentes descreve que as aulas de Educacdo Fisica sdo espacos pedagogicos
atraentes, importantes e significativos na escola. Contudo, ao mesmo tempo, muitos alunos
também expressam limitacdes da area, especialmente quando varios discentes descrevem
elementos negativos quanto as praticas dos seus docentes. Citam, por exemplo, que 0s

professores

[...] ficam sem acompanhar diretamente as a¢des, ndo dando atencéo na aula;
falta de comprometimento pedagdgico; ndo articulam agdes da &rea para ter
cooperagdo entre os géneros (masculino/feminino); trabalham, na maioria
das vezes, atividades somente de exaustdo fisica, priorizando aspectos
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motores da aptidao fisica; demonstram falta de articulacdo pedagdgica entre
a especificidade da area e os principios da educacdo. (ibidem, p. 140).

Os autores indicam que os documentos oficiais e as explicagdes dos professores séo
convergentes, pelo menos na sua intencionalidade, porém, em grande parte, sdo divergentes
em relacdo aos discursos dos alunos, sujeitos envolvidos diretamente com a pratica
pedagogica. Demonstram, em parte, que as préaticas da disciplina Educacdo Fisica focam na
aptidao fisica de forma unidimensional e excludente, negando possibilidades pedagdgicas na
direcdo de uma educacéo integral.

Outro detalhe importante que trazem Golin e Assumpg¢do (2013), ao analisar 0s
documentos da SEMED e os dados coletados com os docentes, é que, apesar do ndmero
consideravel de alunos ‘bolivianos’ que estudam nas escolas, 0s autores ndo encontraram
mengdes dos professores entrevistados sobre algum tipo de preocupacdo pedagdgica,
especialmente no sentido de promover interacdo dos discentes de culturas diferentes. 1sso
parece uma contradicdo educativa, particularmente se for considerado que ha brasileiros e
bolivianos convivendo permanentemente nas escolas da fronteira Brasil-Bolivia, portanto
nega-se relativamente a influéncia das multiplas culturas da regido no contexto escolar.

Por fim, ao observar esse cenario, mesmo entendendo a variedade de aspectos que
cercam a pratica docente, os autores (ibidem) alertam que algumas acdes dos professores para
com a disciplina Educacéo Fisica acabam reforcando caracteristicas excludentes, aumentando
a distdncia da area com o0s pressupostos de uma educacdo contemporanea e menor

preocupacao com a realidade fronteirica, neste caso, a relacéo entre brasileiros e bolivianos.

3.3.1 Documentos balizadores da Secretaria Municipal de Educacdo (Corumba/MS)

sobre a Educacao Fisica escolar

E importante fazer uma analise nesta tese sobre os principais documentos balizadores
gue norteiam a pratica da disciplina Educacdo Fisica na REME de Corumba/MS. Esses
materiais surgem por demandas nacionais e locais que acabaram desencadeando diretrizes,
propostas pedagogicas e resolucdes especificas para a area na REME em estudo.

Pode-se dizer que nos ultimos anos o principal documento legal que demandou, em
ambito nacional, a construcdo de inimeros materiais estabelecendo diretrizes, perspectivas e
propostas de politicas publicas que tratam da Educacéo Fisica e a sua insercdo na escola foi o

advento da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), o
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que resultou posteriormente, por exemplo, na criacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1996).

Nesse contexto, a criagdo da LDB acabou fixando regras quanto a obrigacdo de a
Unido elaborar o Plano Nacional de Educagdo, particularmente em colaboracdo com o0s
estados, o Distrito Federal e os municipios. Por exemplo, no Artigo 11, a LDB estabeleceu
normas aos municipios, dentre elas: organizar, manter e desenvolver 6rgaos e instituicdes
oficiais dos seus sistemas de ensino, integrando politicas e planos educacionais da Unido e
dos estados, bem como podendo baixar normas complementares para o seu sistema de ensino.
Por consequéncia, no Artigo 12, determinou aos municipios que os estabelecimentos de
ensino, respeitando as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de
elaborar e executar sua proposta pedagdgica (BRASIL, 1996). Muitas reivindicacGes
normativas foram delegadas aos municipios em decorréncia da LDB, o que acabou levando-
0s, ao longo do tempo, a criar documentos curriculares suplementares para atender as novas
demandas pedagogicas e as legislacdes atuais da educacéo.

Dessa forma, recentemente a SEMED de Corumba&/MS, no tocante aos documentos
balizadores correspondentes a disciplina Educacgéo Fisica na REME, apresentou trés frutiferos
documentos: as Diretrizes Curriculares Municipais de Educacdo (CORUMBA, 2007), as
Coletaneas pedagdgicas — préaticas para sala de aula (CORUMBA, 2010) e a Resoluc&o n°
012/2015/SEMED/GGPE, na qual dispde sobre a organizacdo da disciplina de Educacao
Fisica, iniciacdo esportiva, treinamento esportivo e da outras providéncias (CORUMBA,
2015).

O primeiro documento que apresento (Diretrizes Curriculares Municipais de
Educacéo) foi editado em 2007 e disponibilizado para a REME de Corumba. Esse material foi
publicado separadamente para cada fase de ensino, sendo um para Educacdo Infantil, outro
para Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), um para Ensino Fundamental | (correspondendo
do 1°ao 5° ano) e Ensino Fundamental Il (correspondendo do 6° ao 9° ano), sendo que nestes
dois ultimos foram aglutinadas algumas disciplinas do curriculo escolar (Lingua Portuguesa,
Matematica, Geografia, Historia e Ciéncias). Curiosamente, as disciplinas de Artes e
Educacdo Fisica tém outro material separado, uma espécie de documento suplementar, sendo
que para a area de Educacao Fisica o material também agrega o Ensino Fundamental (I e I1) e
a EJA.

No documento suplementar que trata da Educacdo Fisica (CORUMBA, 2007),
verifica-se que seu objetivo geral é inserir e integrar o discente na cultura corporal de

movimento, desenvolvendo o cidaddo por meio de diferentes manifestacdes (jogos, esportes,
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atividades ritmicas, dancas, ginasticas e praticas de aptiddo fisica), na direcdo da qualidade de
vida. Considero que o material procura favorecer o desenvolvimento de atitudes e
comportamentos adequados a sua pratica, com a intencdo de conduzir o educando a fazer
reflexdes criticas, levando-o a ter autonomia para usufruir da cultura corporal de movimento.
Quando trata sobre os objetivos para o Ensino Fundamental I, o referido documento

destaca:

A atividade fisica tem carater recreativo e de iniciacdo esportiva conforme a
realidade de cada escola, tendo como base o atletismo e as atividades que
favorecam a consolidacdo de habitos higiénicos, o desenvolvimento corporal
e mental harmonico, a melhoria da aptiddo fisica, o despertar do espirito
comunitario, a criatividade, o senso moral e civico, além de outros valores
gue concorram para completar a formacdo integral da personalidade.
(CORUMBA, 2007, p. 7).

Ja para o Ensino Fundamental 11, o documento declara:

Toda a preparacdo das modalidades deve ser de conformidade com a
realidade de cada estabelecimento de ensino. As atividades devem contribuir
para o0 aprimoramento e aproveitamento integrado de todas as
potencialidades fisicas, morais e psiquicas do individuo, possibilitando-lhe,
pelo emprego util do tempo de lazer, sociabilidade, conservacdo da salde, a
aquisicdo de novas habilidades e o estimulo aos habitos sadios. A aptidao
fisica constituiu-se a referéncia fundamental para orientar o planejamento,
controle e avaliacdo da educacdo fisica esportiva e recreativa. A partir da 62
série, devera ser aprimorada a programacdo das atividades de iniciacdo
esportiva, uma vez que as mesmas ja tiveram o inicio dos seus processos
pedagdgicos. (ibidem, p. 7).

Quanto as diretrizes para o desenvolvimento da EJA, além de agregar 0s mesmos
objetivos do Ensino Fundamental (I e 11), o material indica a ginastica laboral como foco de
atividade fisica que deve ser orientada aos alunos dessa modalidade de ensino. No documento,
sugere-se, em especial, a pratica de ginastica, alongamento e atividades fisicas que foquem a

salde e a qualidade de vida, apresentando a seguinte justificativa para a sua agéo:

[...] os problemas vividos por este grupo de trabalhadores podem estar
relacionados com a intensidade da forca que exercem, ou ainda com a
posicdo em que sdo obrigadas a trabalhar. Em ambos os casos, o profissional
de educagdo fisica pode avaliar as solicitacGes fisicas e prescrever atividades
para compensa-las. (ibidem, p. 21).

Verifica-se que nessa edicdo das diretrizes a disciplina Educacéo Fisica deve priorizar,
no geral, as acdes voltadas para aptidao fisica como referéncia fundamental na escola, seja
para o planejamento, a avaliacdo e/ou a promog¢édo dos seus processos pedagogicos (ibidem).

De certa forma, entendo que é algo incoerente e/ou contraditorio, ao ser confrontado com o0s
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préprios objetivos e principios do referido documento, bem como quando comparado as
discussOes e aos pressupostos pedagogicos atuais da area.

No tocante aos principios metodoldgicos, o documento representa um avango na area,
sobretudo quando estabelece, para o desenvolvimento dos seus conteudos, principios como:
inclusdo (os contetdos e estratégias devem continuamente propiciar a inclusdo de todos),
diversidade (os conteudos devem abarcar a totalidade de manifestacGes da cultura corporal de
movimento) e complexidade (os contetdos devem adquirir complexidade crescente com o
decorrer das séries, considerando aspectos motrizes, afetivos e cognitivos) (CORUMBA,
2007).

Vale ressaltar que, apesar de o material indicar a diversidade como principio para os
seus conteudos, em nenhum momento faz uma apresentacdo e discussdo sobre aspectos tais
como: o contexto fronteirico de Corumba (Brasil-Bolivia) e/ou os pressupostos educativos
assentados na interculturalidade, considerando o fluxo (movimento pendular) de alunos
‘bolivianos’ nas escolas.

O segundo importante material (Coletaneas pedagdgicas) que optei apresentar foi
organizado por 23 técnicos da SEMED, em um longo processo interno (pesquisas, reunioes
com a equipe técnica...) e externo (reunides nas escolas com professores, coordenagédo
pedagdgica...), discutido, sintetizado nas formacdes em servicos e reunides nos polos* com a
comunidade escolar, ac6es que foram deliberadas e promovidas pelos diversos segmentos da
SEMED.

Com isso, foram criados cinco volumes dessa edicdo das Coletaneas pedagdgicas,
divididos um para cada série do Ensino Fundamental I (correspondendo do 1° ao 5° ano),
sendo que cada volume foi subdividido entre as disciplinas do curriculo escolar previsto, na
seguinte ordem: Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Arte e, por
Gltimo, Educacdo Fisica** (CORUMBA, 2010).

O material foi organizado com a intencdo de servir, na época, como proposta
educacional de apoio pedagdgico aos professores da REME, enquanto atividade
complementar, especialmente para colaborar com a preparacdo/elaboracdo das aulas. Em
todos os volumes, ficou claro o objetivo, apresentado pelo entdo secretario municipal de

Educacao, ja que o material

1 A formagdo em servico sdo agdes de capacitagdo pedagdgica que ocorrem sazonalmente, durante o ano letivo,
organizado e desenvolvido pela SEMED. Na oportunidade, a SEMED centraliza e agrega as atividades em
escolas préximas, que sdo chamadas de polos.

“2 Nao por acaso ficou por Gltimo, devido & luta da sua insercdo, o que demonstra certo desprestigio da area.
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[...] € um ponto de partida para superarmos entraves pedagdgicos. Trata-se
de um suplemento articulado e aberto a novas propostas e sugestdes.
Procuramos salientar a plurissignificancia e a linearidade dos contetidos em
todas as areas do conhecimento, contemplando valores da cultura, da histéria
de Corumbda e também o contexto de fronteira com a Bolivia e nocGes
elementares da Lingua Espanhola. (ibidem, p. 6).

Apesar de as Coletaneas pedagogicas (CORUMBA, 2010) ndo serem uma proposta de
criacio de um livro didatico, e sim um conjunto de atividades metodoldgicas
(complementares) para acrescentar aos demais materiais pedagdgicos da escola, indicando
flexibilidade ao considerar a experiéncia do professor, saliento que, ao analisar os volumes,
no que concerne a Educacdo Fisica, verificou-se pouca preocupacdo sobre 0s possiveis
elementos fronteiricos a serem articulados, trabalhados e/ou desenvolvidos nas aulas.
Averiguei, na verdade, que as coleténeas, em relacdo a Educacéo Fisica, propdem objetivos e
conteddos idénticos (comuns) para todas as séries, distribuidos igualmente por bimestres. Por
consequéncia, 0 material ndo faz uma discussdo conceitual da &rea, muito menos sobre o
contexto de fronteira, como presume a apresentacdo, o que acaba ficando mais no plano das
sugestdes de atividades préaticas para cada serie, sem abordar qualquer relagcdo com o tema
fronteira.

Observei também que sO existem diferencas de uma série para a outra em algumas
atividades de ordem prética, tais como: maior complexidade na tarefa, solicitacdo de maior
coordenacdo motora, indicacbes de fontes de pesquisa e/ou ilustragdes/dicas, conforme o
material vai avancando nas séries (ibidem).

Vale destacar que apenas no volume da 4% série a questdo da fronteira surge, existindo
uma atividade pratica com menc¢do ao pais vizinho, intitulada Quando eu for a Bolivia. Na
atividade sugerida, é indicado aos alunos fazer um circulo sentados. Cada sujeito envolvido
deve dizer a frase “Quando eu for a Bolivia” e ir acrescentando objetos. Por exemplo:
“Quando eu for a Bolivia... vou levar uma mala”. JA o proximo aluno, para continuar,
acrescentaria: “Quando eu for a Bolivia... vou levar uma mala e um chapéu”. De tal modo
que, sucessivamente, cada discente envolvido acrescentaria objetos a cada nova etapa, com o
intuito de memorizar os objetos usados, numa espécie de jogo de palavras/memadria (ibidem).

Pode-se constatar que a disciplina Educacdo Fisica ndo teve papel de protagonista no
seu préprio material pedagogico, ficando como mero contedo auxiliar na formacédo de outras
disciplinas, bem como sem nenhuma proposta de vinculagdo conceitual e/ou de ordem pratica
entre as questdes de movimento/corpo e 0s elementos da/na fronteira, desconsiderando a

relacdo entre Brasil-Bolivia na regido. Alias, trata-se de algo contraditorio se comparado aos
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pressupostos e objetivos contidos na apresentagdo do referido documento. Ao se comparar a
Educacdo Fisica com as outras disciplinas do curriculo, percebe-se também que ndo é dada
atengdo ao contexto das problematicas da fronteira (Brasil-Bolivia).

Outro documento importante da area para ser analisado nesta tese foi a Ultima
Resolucdo da SEMED de Corumba/MS, a qual dispde sobre normas e a organizagdo da
disciplina de Educacdo Fisica, bem como estabelece regras e principios para as demais
atividades extracurriculares (iniciacdo esportiva e treinamento esportivo) nas escolas publicas
da REME. Inimeras conquistas sdo firmadas e transcritas no referido documento,
estabelecendo parédmetros (direitos e deveres) segundo os quais os professores de Educagéo
Fisica devem proceder e atuar pedagogicamente na escola (CORUMBA, 2015).

A estrutura geral da Educacéo Fisica na REME, considerando a atual resolugéo, acaba
norteando os professores nas atividades pedagogicas em aulas regulares e nas atividades
extracurriculares. Ressalto que o documento € dindmico considerando a sua historia, ja que
vem, paulatinamente, sofrendo modificacGes pela SEMED. Nos ultimos cinco anos, teve trés
versoes, frutos de diferentes gestdes: n° 017/2010/SEED/GGPE, n° 002/2009/SEED/GGPE e
n° 01/2013/SEMED/GGPE. Apesar das mudancas ao longo do tempo, os artigos da resolucao
representam o mesmo nucleo estruturante. Vale lembrar que o referido documento orienta e
resguarda as préaticas dos docentes na regido, sobretudo no tocante as acfes em diferentes
escolas (urbanas ou rurais) da REME relacionadas a area.

Essa politica pablica municipal, expressa em tal normatizacdo, representa um avanco
na perspectiva da intervencdo do professor na escola, ja que possibilita e resguarda um campo
de trabalho diversificado, isto é, as atividades extracurriculares de iniciacdo e treinamento
esportivo. Ao mesmo tempo, o documento viabilizado pela SEMED assegura questdes
especificas para a pratica da Educacdo Fisica na educacdo formal e ndo formal.

Nesse sentido, o documento estabelece, no Artigo 2° as acBGes que todos o0s

professores de Educacéo Fisica da REME devem realizar:

[...] desenvolver na escola uma proposta que procure democratizar,
humanizar e diversificar a pratica pedagdgica da area juntamente com outras
disciplinas, buscando ampliar o desenvolvimento do seu trabalho,
salientando a plurissignificancia e a linearidade dos contetdos, subsidiando
desta forma as discussdes, os planejamentos e as avaliagdes da pratica da
Educacdo Fisica, Iniciacdo Esportiva e Treinamento nas Escolas.
(CORUMBA, 2015, p. 1).

No mesmo material, ha aprofundamento conceitual da area, particularmente nos

artigos 3° e 49, ao instituir condig¢Oes e objetivos para garantir o desenvolvimento de agdes na



107

Educagdo Infantil e no Ensino Fundamental (1° a 9° anos), estabelecendo que os profissionais

de Educacdo Fisica

[...] deverdo desenvolver atividades motoras que estimulam a expresséo
criativa por meio de praticas formais e ndo formais, [...] buscando ampliagéo
de uma visdo apenas bioldgica, para um trabalho que incorpore as dimensdes
afetivas, cognitivas e socioculturais dos alunos, oportunizando habilidades
corporais e atividades culturais, como jogos, esportes, lutas, ginasticas e
dancas, direcionadas a qualidade de vida [...] contribuir para a motricidade
humana, nas suas diversas expressfes de movimento, promovendo estilos de
vida saudaveis, conciliando as necessidades de individuos e grupos, atuando
como agente de transformacdo social e promocdo da autonomia.
(CORUMBA, 2015, p. 1).

E preciso também contextualizar que, atualmente, a REME conta com um total de 28
unidades de ensino, sendo seis escolas rurais, 17 escolas urbanas e cinco creches (urbanas),
em que cada regido e/ou publico-alvo acaba influenciando e produzindo diferentes propostas
pedagdgicas. Lembrando que todas as atividades nas unidades escolares da REME,
relacionadas a pratica da Educacédo Fisica, sdo orientadas e devem ser balizadas pela referida
resolucéo, independentemente da inser¢do do seu contexto (urbano-rural).

O atual documento estabelece uma estrutura geral para a pratica do profissional de
Educacdo Fisica desenvolver suas ac6es na escola, determinando aos docentes com lotacéo de
20 horas semanais duas opc¢des de distribuicdo da sua carga horaria e atividade
correspondente. Assim, devem, no geral, dependendo do Projeto Pedagdgico da escola®,
adotar os seguintes modelos de lotacdo quando entenderem ser importante a promoc¢édo das
atividades extracurriculares (iniciagdo esportiva e treinamento) para a comunidade escolar:
modelo | — 10 aulas de Educacéo Fisica escolar, quatro de iniciacdo esportiva, seis de hora
atividade; modelo Il — oito aulas de Educacdo Fisica escolar, seis de treinamento esportivo e
seis de hora atividade (CORUMBA, 2015).

No mesmo material, ficou garantido que em todas as escolas da REME a disciplina
Educacdo Fisica tera duas aulas por semana, em cada turma do Ensino Fundamental (1° a 9°
anos).

Quanto a iniciacdo esportiva e ao treinamento esportivo, a referida resolucéo,

especificamente nos artigos 6° e 7°, define:

*% Para que a escola faca a escolha, adocéo e implantagdo dos modelos, a comunidade escolar deve decidir
coletivamente sua inser¢do no Projeto Pedagogico da escola. Posteriormente, em cada ano letivo, deve remeter
para a SEMED os projetos para aprovacdo final, garantindo assim a possibilidade para desenvolver as préticas de
iniciacdo e/ou treinamento esportivo na unidade escolar.
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[...] Iniciacdo Esportiva tem a finalidade de proporcionar aos alunos do
Ensino Fundamental (22 a 5* série) praticas pré-desportivas, numa
perspectiva de incluséo, evitando-se seletividade e a hipercompetividade,
contribuindo para o exercicio da cidadania. [...] O Treinamento Esportivo se
caracteriza pelo desenvolvimento e aprimoramento das capacidades fisicas,
dos elementos técnicos e taticos do educando atrelado aos desportos, para
alunos do Ensino Fundamental (62 a 92 série), como um complemento da
atividade de iniciacdo esportiva, buscando valores significativos
apresentados pelo esporte, tais como: respeito, responsabilidade,
companheirismo, senso coletivo, superacdo, autoestima, autoconfianca,
autodisciplina e enfrentamento das experiéncias de derrota e vitdria.
(CORUMBA, 2015, p. 2).

Apesar dos avangos assegurados na resolucdo e a insercdo da area em outros
documentos balizadores, no geral, ndo existem elementos conceituais nos referidos
documentos que expressem, articulem, desenvolvam, incorporem as questfes e/ou temas
como interculturalidade e aspectos da regido fronteirica direcionados ao trabalho da disciplina
Educacéo Fisica. Portanto estas lacunas nos documentos orientadores das praticas docentes na
REME demonstram, até enfaticamente, a negligéncia, o despreparo, a desconsideracdo quanto

a relacdo de fronteira (Brasil-Bolivia) e sua influéncia no contexto escolar da regio.
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4 PESQUISA DE CAMPO

4.1 MATERIAIS E METODOS

Considerando a tematica da pesquisa, compreendo que foi necessaria uma ampla
analise sobre a dindmica pedagdgica entre alunos e docentes envolvidos nas atividades da
Educacdo Fisica, sobretudo porque € uma disciplina desenvolvida num contexto escolar
peculiar de fronteira, no municipio de Corumb&/MS (Brasil-Bolivia). Para tal, a pesquisa foi
executada seguindo os protocolos (pareceres) aprovados pela Pré-Reitoria de Pesquisa e Pds-
Graduacdo (PROPP), 6rgao responsavel pela coordenacdo, pelo planejamento e pela avaliacéo
das atividades de pesquisa e pés-graduacdo da UFMS, sob o n°. CI 2288/2013, datada de 8 de
agosto de 2013*.

Apesar de alguns estudos, ja apresentados neste trabalho, demonstrarem certas lacunas
em diferentes matérias curriculares, relacionadas aos aspectos da educacdo em regibes de
fronteira, lanco com esta pesquisa, a partir dos dados obtidos empiricamente, um novo olhar
sobre a disciplina Educacgéo Fisica na regido, principalmente frente as suas potencialidades e
limitacdes.

Um dos gargalos iniciais da pesquisa foi estabelecer e selecionar de forma categorica
as diferentes identidades fronteirigcas, particularmente pela complexidade dos fluxos e pelas
ambivaléncias das cidades contiguas da fronteira Brasil-Bolivia em estudo. A dificuldade de
alguns sujeitos assumirem uma identificacdo com a fronteira se deve ao fato de este local, por
vezes, ser marcado, equivocadamente, pela imagem da violéncia e ilicitude, provocando na
maioria dos casos processos de distanciamento vinculados a esse territdrio (PEREIRA, 2002).

No sentido de superar 0s possiveis entraves e/ou barreiras do estudo, foi necessario
focar nos procedimentos de investigacdo em dois grupos envolvidos no processo educativo e,
posteriormente, comparar as perspectivas entre cada grupo. Dessa forma, o primeiro grupo de
andlise esta ancorado na opinido/percepcao dos docentes que ministram aulas de Educacédo
Fisica, enquanto o segundo grupo é formado por discentes. Lembro que as turmas de alunos
selecionados na escola foram compostas por discentes brasileiros e ‘bolivianos’. No caso dos
‘bolivianos’, ha trés categorias de estudantes: a) sujeitos que moram no Brasil com algum

vinculo de parentesco boliviano, apesar de possuirem a cidadania brasileira (registro de

* A instituicdo considera o projeto aprovado pelo colegiado de curso do Programa de Pos-Graduagdo em
Educacédo Fisica da Universidade Catdlica de Brasilia (PPGEF — UCB) e pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da UFMS, sob o parecer n°® 575.831, datado de 31 de margo de 2014, CAAE 24940513.1.0000.0021.



110

documentos no Brasil); b) sujeitos que fazem o movimento pendular, ou seja, residem na
Bolivia e estudam no Brasil, apesar de possuirem registro de nascimento no Brasil*; c)
sujeitos estrangeiros que residem na Bolivia e com registro de nascimento boliviano, estando
regularmente matriculados como ‘estudantes estrangeiros’ na escola do lado brasileiro,
utilizando os documentos de estrangeiro (conforme Figura 3).

Como exposto anteriormente, pensar e analisar metodologicamente o tema fronteira
ndo é algo simples, sendo necessario ponderar qualitativamente os elementos gerais do
contexto e, a0 mesmo tempo, ndo fugir das singularidades que envolvem os fronteiricos.

Nesse sentido, tomo emprestadas as palavras de Oliveira e Campos (2012, p. 18):

Nos estudos de fronteira, aspectos metodoldgicos revelam-se desafiadores,
principalmente, pela sua genética multidisciplinar, demonstrando toda a
grandeza do tema. Nao haver uma metodologia especifica significa, por um
lado, um problema, pois obriga o estudioso a aceitar o improviso e, por
outro, implica em uma solugdo, por ndo permitir receituarios, tdo comuns
nos estudos académicos atuais. Dois tracos metodolégicos merecem
consideracdes: 0s pressupostos generalizantes e a bibliografia.

Baseado em algumas pesquisas com caracteristicas etnograficas e na perspectiva dos
estudos fronteiricos (CLEMENTE; NOGUEIRA, 2011; ALBUQUERQUE, 2009, 2010;
MAGALHAES, 2010; PEREIRA, 2012), realizo inicialmente uma adaptacdo das acdes de
campo em cinco elementos bésicos, tais como: ‘encontros’, com aproximacdes iniciais do
ambiente/contexto e com 0s sujeitos da pesquisa nas diferentes atividades previstas da escola,
sobretudo nas praticas da Educacdo Fisica; utilizo uma visdo ‘holistica/complexa’ dos
comportamentos que ocorrem no contexto pesquisado para compreender melhor a realidade
escolar; levanto a ‘opinido’ dos participantes no que foi mais relevante para o estudo; por fim,
realizo ‘descricbes’ e ‘comparagdes’ das acOes pedagdgicas, acontecimentos e atitudes das
pessoas envolvidas no trabalho.

Logo, no sentido de correr risco e pensando na pratica da disciplina Educacédo Fisica,
tentei compreender as possiveis interacdes e/ou discriminacdes étnicas entre alunos brasileiros

® na escola, sobretudo via

e ‘bolivianos’ quanto & participacdo em préticas corporais *
desenvolvimento de atividades esportivas promovidas pela area. Por isso, estabeleci a

necessidade de investigar e tentar responder como seria na realidade a propagada ideia (senso

** Existem diversos relatos de alunos que teriam registro de documentos no Brasil e na Bolivia, o que foi
efetivamente observado na pesquisa de campo.

“® Lembro que entendo como praticas corporais todas as manifestagdes do corpo humano em movimento, neste
caso, em especial, por meio dos conteidos historicamente trabalhados nas aulas de Educagdo Fisica, como
esportes, dancas, jogos recreativos, lutas e ginasticas.
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comum) de que praticar esporte & sempre um processo de integracdo, respeito ao diferente e
participacdo de todos.

Essencialmente, busquei responder a estas indagacGes: sera que a pratica esportiva via
Educacdo Fisica realmente inclui (ou exclui) esses alunos brasileiros-bolivianos que estudam
nas escolas municipais de Corumb&/MS? Considerando a prética da disciplina, existem
diferencas significativas entre alunos moradores no Brasil e na Bolivia que convivem no
mesmo espago escolar? Seria a Educacdo Fisica diferente das demais disciplinas da escola
que, independentemente dos possiveis conflitos étnicos no contexto pedagdgico (e também
sociocultural na regido), geraria aproximacfes devido a sua natureza pratica, que demanda
interdependéncias corporais coletivas? Serd que nesse contexto fronteirico a linguagem
corporal € mais facil para amenizar conflitos étnicos do que a linguagem falada? Sera que os
docentes das escolas fronteiricas estdo conscientes sobre as potencialidades da area e 0s
possiveis entraves educacionais oriundos do seu contexto?

Essas indagacOes balizadoras e a participacdo dos entrevistados (professores e alunos)
foram fundamentais para uma melhor compreensdo do fenémeno investigado e, a luz das
respostas, indicam-se caminhos para explicar as questdes anteriores. Vale ressaltar que, como
o trabalho foca no aspecto qualitativo, a maioria das perguntas foi aberta, para gerar novos
guestionamentos conforme as possiveis respostas, 0 que tornou menos rigido e possibilitou
extrair, a0 mesmo tempo, um olhar geral e especifico do problema investigado.

Pensando dessa forma, elaborei para cada grupo pesquisado (docentes e discentes)
uma série de perguntas-geradoras (problematizadoras), estabelecendo uma espécie de roteiro
orientador das entrevistas, no sentido de guiar a pesquisa de campo. Com isso, hum outro
momento, tive a possibilidade de criar, a partir dos resultados, ‘topicos’ que sintetizam e
expressam 0s principais pontos discutidos, os quais foram negritados para ajudar na

visualizacdo e no delineamento do ‘mosaico’ de achados (unidades de significados).

4.1.1 Roteiro de questdes para docentes

Quanto ao roteiro de questdes para os docentes, estruturei 0s seguintes blocos de

conteddos e as respectivas perguntas-geradoras executadas:

Bloco | — Sujeito da pesquisa: o docente
o ldentificacdo geral (nome; idade; ano de formacgéo; possui especializagéo...)

e Ha guanto tempo esta naquela escola?
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H& quanto tempo exerce a funcao de professor nessa escola?

Bloco Il — Percepcdes do docente sobre a fronteira Brasil-Bolivia

Vocé conhece a fronteira Brasil-Bolivia?

J& visitou e/ou passeou pela Bolivia, especialmente a fronteira? Com qual motivo?
Com que frequéncia vai até o pais vizinho (Bolivia) e quais seriam 0os motivos
(educacionais; negocios/compras; familiares...)?

Como vocé descreveria a fronteira Brasil-Bolivia? Qual a primeira imagem que
vem na sua cabeca sobre a fronteira Brasil-Bolivia?

Como vocé descreveria a sua relacdo com pessoas de origem do pais vizinho
(Bolivia)?

Bloco 111 — (Des)Valorizagéo da cultura boliviana na escola

Conhece alguma manifestacdo tipica da cultura boliviana? Poderia citar alguma
manifestacdo? Conhece alguma manifestacdo boliviana que envolva o movimento
corporal (danga; jogos...)?

Vocé acredita, pensando na fronteira Brasil-Bolivia, que a sua escola valoriza e/ou
propde projetos adequados para uma educacdo intercultural? Como faz isso?

O que a escola tem feito, valorizado, promovido, refletido e/ou pretende realizar
sobre a cultura boliviana na escola? E algo regular/sistematico ou apenas em datas
comemorativas (eventos pontuais)? Qual a forma mais usual na sua escola para
valorizar e/ou promover a cultura boliviana (palestra; debate; videos...)?

Existe alguma contribuicdo sociocultural dos alunos bolivianos para com a
comunidade escolar?

Existem materiais didaticos pedagdgicos que ajudam refletir e desenvolver a
cultura boliviana na escola? Quais sdo? Ja utilizou efetivamente? Como considera
eficaz?

Utilizam de murais e/ou palestras sobre cultura boliviana?

Teve ou tem contato com artigos cientificos, livros e/ou textos que fazem
referéncia as diversidades culturais? Poderia citar algum? Ajudou ou utilizou em
algo?

Existe resisténcia e/ou oposicdo por parte dos professores para agdes sobre a

cultura boliviana? O que tem percebido nesse sentido?
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Em que fase a escola se encontra em relagdo aos alunos bolivianos? Justificar a
resposta (Por qué?). () “invisibilidade” ( ) “negacdo” ( ) “reconhecimento”
() “bemavancado”

Bloco IV — A visdo docente sobre a Educacao Fisica escolar na fronteira

Vocé poderia dizer se no projeto pedagdgico da sua escola esta previsto algo sobre
educacdo intercultural? Sobretudo, como a area de Educacdo Fisica esta inserida
nesse contexto? Quais seriam 0s tépicos pertinentes? Vocé foi convidado para
discutir esse tema? No projeto aparece como algo sistematico ou seria algo
pontual, por exemplo, em festividades comemorativas, dentre outros? Como vocé
julgaria entre 0 que esta no projeto pedagogico e a realidade escolar sobre esse
tema?

Vocé conhece o Programa Escola Interculturais de Fronteira (PEIF)? Qual sua
opinido sobre esse programa e a area de Educacéo Fisica?

Existem entraves, dificuldades e/ou resisténcias para desenvolver atividades da
area de Educacdo Fisica, especialmente préaticas corporais, para integracdo desses
povos da fronteira (Brasil-Bolivia)? Existe integracdo na aula entre os alunos
brasileiros e os alunos bolivianos?

Considerando que trabalha em Corumba/MS numa regido fronteirica, na qual ha
alunos que vivem no pais vizinho (Bolivia), explique, por favor, como é a
convivéncia entre os alunos de culturas diferentes (brasileiros-bolivianos) nas
aulas de Educacdo Fisica. Ponderando esse contexto, existem aproximacoes ou
rivalidades nas atividades propostas pela disciplina?

Vocé ja presenciou algum tipo de ‘atrito’ entre os alunos de etnias distintas
(Brasil-Bolivia) nas aulas de Educacdo Fisica? Ja presenciou expressoes
pejorativas e/ou insultos de alunos brasileiros para com os alunos bolivianos em
suas aulas (e vice-versa)? Como os alunos ‘atacados’ reagem? E vOcé, como
conduz nesses casos?

Resumindo, qual sua percepc¢do sobre o relacionamento entre alunos bolivianos e
brasileiros na escola e, em particular, na sua aula de Educacéo Fisica?

Vocé procura considerar as multiplas culturas da regido (fronteira) para preparar e

desenvolver suas aulas de Educacéo Fisica?



114

Relate casos de como a sua prética pedagdgica envolve realmente alunos

brasileiros e bolivianos.

4.1.2 Roteiro de questdes para discentes

Para os discentes, estruturei alguns questionamentos considerando realidades e

contextos distintos, neste caso a identidade nacional (brasileiro ou boliviano) e em qual lado

da fronteira moram (Brasil ou Bolivia). Dessa forma, pensei nos seguintes blocos de

contelidos e as respectivas perguntas-geradoras:

Bloco | — Sujeito da pesquisa: o discente

Identificacdo geral (nome; idade; ja reprovou ou desistiu; qual sua série atual; com
qual transporte chega até a escola...)

Ha quanto tempo esta nessa escola? Antes estudava em qual escola?

\océ nasceu no Brasil ou na Bolivia?

Vocé mora no Brasil ou na Bolivia?

Vocé se considera brasileiro, boliviano, duplo cidaddo (brasileiro-boliviano)?
Como vocé se vé? Por qué?

Em relacdo a lingua (idioma), vocé e seus familiares falam portugués ou espanhol
em casa? E no grupo de amigos? Nas aulas? Como foi a relagdo com o portugués-

espanhol?

Bloco Il — Percepc¢des do discente sobre a fronteira Brasil-Bolivia

Por que vieram para o Brasil? Por que vocé estuda no Brasil? (para alunos
bolivianos)

Vocé conhece a fronteira Brasil-Bolivia? Com que frequéncia vocé vai até o pais
vizinho (Brasil ou Bolivia)?

Como vocé considera a sua relacdo com o pais vizinho (Bolivia ou Brasil)?

Bloco Il — O discente na escola de fronteira

Existe alguma dificuldade que vocé enfrenta na escola por ser boliviano e/ou por
ter familiares bolivianos? Como seria essa relagdo com os colegas? (para alunos

bolivianos)
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Como vocé descreveria a sua relagdo com alunos bolivianos e/ou que tenham
familiares bolivianos? (para alunos brasileiros)

Vocé considera que a escola tem feito projetos para integracdo fronteirica e
valorizacdo de ambas as culturas (brasileira e boliviana)? Quais momentos?

Como vocé, aluno, enxerga o papel da escola em relagéo aos bolivianos? Justificar
a resposta (Por qué?). () “invisibilidade” ( ) “negacdo” ( ) “reconhecimento”

() “bemavancado”

Bloco IV — A visdo discente sobre a Educacgao Fisica escolar na fronteira

Considerando que estuda numa regido fronteirica (Brasil-Bolivia), expliqgue como
¢ para vocé a convivéncia e/ou relacionamento com os colegas de culturas
diferentes de outros paises, especialmente nas praticas desenvolvidas pelas aulas
de Educacéo Fisica.

Nas aulas de Educacéo Fisica existe alguma dificuldade por conta do idioma? Em
guais momentos?

Na sua opinido, na aula de Educagdo Fisica, prevalece a cooperacdo ou a
rivalidade entre os alunos brasileiros e bolivianos que estudam no Brasil?

Vocé acredita que existe indiferenca ou alguma falta de companheirismo por parte
dos colegas brasileiros ou bolivianos nas aulas de Educacédo Fisica? Por qué?

Sera que as praticas corporais ajudam na interacdo dos alunos brasileiros e
bolivianos, independentemente do idioma? Por qué?

Vocé ja sofreu algum tipo de agressao fisica, ofensa, palavras pejorativas, piada,
apelido ou algo parecido, proveniente de algum colega de sala, sobretudo nas
aulas de Educacdo Fisica, por ser originario ou ter relagdo com outro pais?

Tem alguma recordacdo que ocorreu algo na escola referente a alguma agressao
fisica ou verbal (xingamento), por parte de alunos com algum colega (boliviano
ou brasileiro) ou com vocé por ser boliviano ou brasileiro? Como vocé reagiu?
Por qué?

Quais seriam 0s jogos, brinquedos, dancas, musicas e/ou ritmos da Bolivia que
sdo (ou ndo) incorporadas nas aulas de Educacéo Fisica?

Vocé ja jogou/competiu e/ou praticou algum esporte no Brasil ou na Bolivia?

Como foi sua receptividade 1a? Gostou ou ndo gostou? Explique!
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4.2 DESCRICAO DA PESQUISA DE CAMPO

Os sujeitos envolvidos na pesquisa empirica (amostra) derivam da Escola Municipal
Centro de Atendimento Integral a Crianga (CAIC) — Padre Ernesto Sassida. A escolha do
CAIC* como local de pesquisa, especialmente o Ensino Fundamental, se deu por se tratar da
unidade escolar urbana de Corumba com maior fluxo na regido de alunos matriculados que
sdo moradores na Bolivia, bem como pela sua caracteristica fisica de proximidade com a
fronteira (Brasil-Bolivia), o que ajuda no movimento pendular desses educandos.

Esse complexo escolar, o qual é chamado somente de CAIC, esta localizado na
margem direita da rodovia Ramon Gomez (km 01), no lado brasileiro da cidade de
Corumba/MS, no bairro Dom Bosco, situado proximo da Camara Legislativa e da Prefeitura
Municipal. Pode-se dizer que o CAIC esta na “franja fronteirica”, como explicou Costa
(2013), numa distancia aproximada de 4,5 km da linha de fronteira, que conta primeiramente
com a cidade de Puerto Quijarro e, depois, com Puerto Suérez, ambas na provincia de German
Busch, do departamento de Santa Cruz, na Bolivia (JAIME, 2010; COSTA, 2012).

O CAIC foi criado pelo Decreto Municipal n® 129/1996 e teve sua inauguracdo no dia
15 de novembro de 1996, com inicio das atividades em 1° de fevereiro de 1997. A escola esta
em area de facil acesso para a comunidade escolar, sobretudo a comunidade fronteirica,
contando com 16.000 m* de terreno, 4.700 m* de &rea construida e 1.551,23 m® de &rea
descoberta. E mantida com recursos da Prefeitura de Corumba, por meio da Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMED), com base nos dispositivos constitucionais vigentes
(federal/municipal), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e no Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA). Atualmente, conta com discentes de diferentes idades,
que estudam da Educacdo Infantil as séries finais do Ensino Fundamental, compativeis a
educacdo basica (JAIME, 2010).

Na sequéncia, apresento uma visao geral da estrutura fisica atual do CAIC (figuras 11
a 15). Pelas imagens, tem-se uma nocdo do espaco fisico da escola e onde ela se localiza,
destacando sua proximidade com a principal rota (Rodovia Ramon Gomez) para a linha de

fronteira Brasil-Bolivia (4,5 km).

*’0s Centros Integrados de Atendimento & Crianca (CIAC) tém uma estrutura fisica comum (modelos padrao) e
foram instituidos em 1991 pelo governo Collor, como parte do Projeto Minha Gente, inspirados no modelo dos
Centros Integrados de Educagdo Publica (CIEP), do Rio de Janeiro, implantados na gestdo de Leonel Brizola. O
objetivo era prover a atengdo a crianca e ao adolescente, envolvendo a educacdo fundamental em tempo integral,
programas de assisténcia a saude, lazer e iniciagdo ao trabalho, entre outros. A partir de 1992 passaram a se
chamar Centros de Atengdo Integral & Crianga (CAIC). InformacgBes disponiveis em:
<http://mww.educabrasil.com.br/eb/dic/dicionario.asp?id=82>. Acesso em: 20 jul. 2015.
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Ao observar a estrutura fisica do CAIC, reparei num fato significativo e relativamente
contraditorio, principalmente por se tratar de uma unidade escolar multicultural, amplamente
conhecida como a escola que tem o maior fluxo de alunos que moram e/ou s&o oriundos da
Bolivia, contudo ndo vi nos espacos de ampla circulacdo elementos como: simbolos, imagens,
pintura de bandeira ou utilizag&o de cores que representam a cultura boliviana e/ou algo sobre
as relacdes de fronteira (Brasil-Bolivia). O que € naturalmente diferente da cultura brasileira,
a qual é expressa, por exemplo, nas cores nacionais (verde, azul e amarelo), que foram
pintadas na entrada principal, nos pisos e no patio (figuras 12 e 14), bem como a pintura da
bandeira brasileira no fundo da quadra poliesportiva (Figura 15)*®,

E preciso também ressaltar que o CAIC participou efetivamente do Programa Escolas
Interculturais de Fronteira (PEIF) desde suas primeiras iniciativas em Corumba, até o término
das suas atividades em 2014.

Figura 11 — Mapa demonstrativo da distancia entre a Escola Municipal CAIC — Pe. Ernesto Sassida
(Corumba/MS) e a divisa Brasil-Bolivia

09

Fonte: adaptado de <https://www.google.com.br/maps>

“8 Entendo que existe um certo padr&o nas cores das construcdes dos CAIC, algo que incorpora a nacionalidade
brasileira, contudo existiram algumas mudancas nas pinturas e outros grafismos feitos pelos alunos que nao
levaram em consideracdo a influéncia boliviana na comunidade escolar. Por exemplo, falta o grafismo da
bandeira boliviana na quadra poliesportiva, contrariamente & imagem da bandeira brasileira.
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Figura 12 — Visdo geral, demonstrando a rodovia principal para divisa Brasil-Bolivia e a localizagao
da Escola Municipal CAIC — Pe. Ernesto Sassida (Corumba/MS)

o

Fonte: o autor (pesquisa de campo realizada no dia 19 de fevereiro de 2015)

Figura 13 — Visdo geral dos espacos externos da Escola Municipal CAIC — Pe. Ernesto Sassida
(Corumba/MS)

Fonte: o autor (pesquisa de campo realizada no dia 19 de fevereiro de 2015)
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Figura 14 — Entrada principal para as salas de aulas e acesso a direcdo, secretaria e coordenagéo da
Escola Municipal CAIC — Pe. Ernesto Sassida (Corumba/MS)

“umh» i
T

- T

Fonte: o autor (pesquisa de campo realizada no dia 19 de fevereiro de 2015)

Figura 15 — Visdo interna da quadra coberta poliesportiva da Escola Municipal CAIC — Pe. Ernesto
Sassida (Corumba/MS)

Fonte: o autor (pesquisa de campo realizada no dia 19 de fevereiro de 2015)
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Essa escola tem uma forte relacdo intercultural fronteirica, ndo somente pela sua
proximidade com a Bolivia, mas também pela expressiva quantidade de alunos estrangeiros
e/ou com ligacdo familiar (parentesco) com pessoas provenientes da Bolivia. Segundo Jaime
(2010, p. 49-50), os alunos e as alunas do CAIC séo, na grande maioria, oriundos dos bairros
nomeados “Dom Bosco [...] Cervejaria, Aeroporto, Generoso, entre outros, e alunos vindos da
faixa de fronteira (Arroyo Concepcion, Puerto Quijarro, Puerto Suarez — Bolivia). Em sua
maioria sdo de familias compostas de pessoas com baixa renda”.

O autor completa, afirmando o que de certa forma prevalece até hoje, que no CAIC

As criangcas, jovens e adultos desta comunidade sdo constituidas
predominantemente por filhos de trabalhadores e nesta instituicdo
educacional a presenca de alunos de lingua materna espanhola é notéria, o
grande numero de alunos residentes do lado boliviano é uma constante [...]
(ibidem, p. 50).

4.2.1 Caracterizacdo da amostra

Na busca de mais dados empiricos e documentais, sobretudo para delinear a amostra
da pesquisa de campo, realizei uma visita técnica no dia 19 de fevereiro de 2015, que contou
com dois momentos: uma reunido com dois gerentes da SEMED, responsaveis por
monitorarem as situacfes das escolas do municipio de Corumbé, e uma outra reunido com o
diretor da Escola Municipal CAIC, unidade selecionada para o estudo.

Na primeira reunido, com o pessoal da SEMED, os dados coletados no Sistema de
Gestdo em Saude, Educacdo e Assisténcia Social (G-SEA) de Corumba apresentam 723
alunos matriculados em 2015 no CAIC, sendo que somente oito estdo devidamente
matriculados como estrangeiros (matricula oficial, portando o documento de estrangeiro).

A SEMED também nos forneceu outros dados sobre a realidade do CAIC, indicando
que foi realizada uma pesquisa no final de 2014, organizada pela propria SEMED, sobre a
realidade dos seus alunos vinculados a Bolivia. A coleta de dados foi via preenchimento de
documento remetido a escola CAIC, o que ndo se limitou aos dados de matricula no sistema
G-SEA. Na oportunidade, constataram-se 121 alunos, sendo 66 meninos e 55 meninas,
catalogados como: boliviano/estrangeiro (com permiso), alunos com dupla nacionalidade e/ou

filhos de pais bolivianos.
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Na segunda reunido, conforme descricdo do diretor da escola CAIC, que j& estd no
cargo desde 2009, os indicadores quantitativos de alunos estrangeiros*® chegam em torno de
30% da sua clientela, equivalente a aproximadamente 200 alunos com alguma ligacdo
(vinculo familiar, parentesco...) com o pais vizinho (Bolivia).

O diretor também informou, nessa oportunidade de aproximacgdo e conhecimento da
realidade da unidade, que os pais bolivianos valorizam demasiadamente a cultura brasileira,
justificando essa tendéncia por conta do dominio da lingua portuguesa, principalmente como
forma de melhorar as condigdes de vida familiar e ter um progresso profissional no Brasil
devido a situacdo econémica da Bolivia. Além disso, merecem destaque algumas contradices
externadas na reunido com o diretor, especialmente quando comenta que hoje existe uma
maior integracdo entre os brasileiros e os demais alunos (etnicamente diferentes) na sua
escola. Ao mesmo tempo, disse que os alunos que dominam a lingua espanhola utilizam essa
capacidade bilingue para se fortalecerem enquanto grupo e dificultar a comunicacdo do
brasileiro, ou seja, alguns alunos ndo se integram facilmente e criam assim subgrupos que se
articulam entre eles para se protegerem e tornarem unidos, sobretudo em termos da
nacionalidade boliviana.

O diretor®® esclarece, pela sua experiéncia e vivéncia, que existem trés realidades dos
estudantes do CAIC que podem ser relacionadas aos discentes fronteirigos, particularmente
considerando algum tipo de origem étnica boliviana, resumindo em: a) alunos bolivianos
oficialmente matriculados com documentos de estrangeiro, conforme pede a legislacdo
brasileira; b) alunos com parentesco boliviano que moram na Bolivia, mas tém documentos
brasileiros e fazem o movimento pendular para estudar no Brasil; c) alunos com parentesco
boliviano que moram no Brasil, mas tém documentos brasileiros.

Diante da realidade apresentada, entendo que ha quatro grupos de alunos para realizar
a pesquisa de campo: os brasileiros sem vinculo com parentes bolivianos; os bolivianos
oficialmente estrangeiros (a) e os alunos com parentesco boliviano (b; ¢). Portanto, tomando
como base esses descritores, definimos em conjunto (direcdo do CAIC e pesquisador) e
organizamos, no inicio do ano letivo de 2015, um novo e amplo levantamento sobre esses
sujeitos. Assim, conforme acordado, realizamos o referido levantamento no primeiro semestre
de 2015. Creio que nosso diagnostico, além de atual, € mais fiel a realidade escolar, ja que
considera os alunos regulares (frequentadores) e, a0 mesmo tempo, os dados sdo coletados in

loco nas respectivas salas de aulas, considerando as turmas de 1° a 9° ano do Ensino

* Aqui o sentido de estrangeiro seria alunos que tém parentesco e/ou moram na Bolivia.
%0 O diretor é brasileiro, porém é filho de pais bolivianos, que atualmente moram no Brasil.
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Fundamental, bem como comparando com os documentos oficiais dos discentes na secretaria

escolar do CAIC. Todas as coletas relativas a pesquisa, nas suas diferentes fases e

necessidades, ocorreram com apoio dos diversos segmentos do CAIC: docentes das turmas,

direcdo, coordenacdo e secretaria escolar. De tal modo, com base nos subsidios recolhidos,

construi o seguinte quadro geral (Quadro 1).

Quadro 1 — Quantidade de alunos frequentadores brasileiros-bolivianos do Ensino Fundamental (1° ao
9° ano) da escola CAIC no ano de 2015

n° de alunos

n° de alunos

Série n: total de alunos estrangeiros bolivianos que n° de alunos bohwapps n° de _all_Jnos
requentadores bolivianos moram no Brasil que moram no Bolivia brasileiros
1°A 11 - 1 5 5
1°B 16 - - 5 11
1°C 15 - - 6 9
1°D 14 1 - 5 8
2°A 15 - - 7 8
2°B 16 - - 8 8
2C 15 - 1 7 7
2°D 18 - - 8 10
33PA 14 - 2 3 9
3B 15 - - 5 10
3*C 14 - 1 2 11
3°D 15 - 1 5 9
4° A 17 - 2 4 11
4°B 17 - 3 2 12
4°C 16 - - 7 9
5° 31 2 2 7 20
6° A 19 1 1 5 12
6°B 19 - - 11 8
6°C 20 - - 5 15
7°A 23 - - 9 14
7B 20 - 1 7 12
7°C 22 - - 4 18
8°A 18 - 1 7 10
8°B 18 - - 5 13
9° 20 - 1 3 16
Total 438 4 17 142 275

* Obs.: Encontramos documentos que comprovam os indicios de dupla identificagdo de nascimento
(Brasil/Bolivia) por parte de alunos fronteiricos. Portanto acabamos verificando que, a0 mesmo tempo,
existem coOpias de documentos com certiddo de nascimento expedida pela Bolivia e cédula de
identidade com nascimento no Brasil.

Fonte: informacdes coletadas na pesquisa de campo.
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Na sequéncia, baseado nos dados do Quadro 1 obtidos na pesquisa de campo,
apresento a Tabela 1 e o Gréafico 1. Ambos demonstram os nimeros e suas percentagens sobre
os diferentes grupos de alunos (brasileiros e ‘bolivianos’) que frequentaram o Ensino
Fundamental no CAIC em 2015, especialmente ponderando a nacionalidade e a moradia dos
discentes.

Tabela 1 — Dados gerais dos diferentes grupos de alunos frequentadores do Ensino Fundamental do
CAIC, considerando nacionalidade e moradia

Descricéo
Quantidade | Percentual

ltem

Alunos estrangeiros

bolivianos que moram 4*
na Bolivia e/ou no Brasil
Alunos ‘bolivianos’ 37,22%
. 17
moradores no Brasil
Alunos ‘bolivianos’ 142
moradores na Bolivia
Alunos braS|Ie|r_os que 975 62.78%
moram no Brasil
Total 438 100%

* Obs.: Desse numero reduzido, somente uma aluna esta apta para responder como estrangeira, ja que
um aluno teria os dois documentos (brasileiro/boliviano) e os outros dois alunos sao surdos. No caso
destes alunos com necessidades especiais, segundo a interprete que o0s acompanha na escola,
atualmente apresentam limitagdes de comunicagao para responder & pesquisa, sobretudo devido a fase
de adaptacdo e aprendizagem em que se encontra cada um.

Fonte: informacdes coletadas na pesquisa de campo

Graéfico 1 — Resumo geral dos alunos agrupados por nacionalidade (brasileiros e ‘bolivianos’),
considerando a moradia

Alunos
"bolivianos"

Alunos 37%
Brasileiros
63%

Fonte: informagdes coletadas na pesquisa de campo (valores aproximados)
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Portanto tivemos uma populacdo geral de 438 alunos nas turmas do 1° ao 9° ano do

Ensino Fundamental do CAIC. Contudo o processo de selecdo dos discentes para participar da

pesquisa levou em consideracdo os seguintes critérios de inclusdo-excluséo:

a) alunos matriculados em 2015 na escola CAIC e cujos responsaveis preencheram o

TCLE;

b) alunos que aceitarem participar da pesquisa, por meio da amostragem por

conveniéncia e que estavam interessados em participar da pesquisa;

c) alunos que ndo apresentavam problemas graves de comunicagdo, sobretudo

aqueles que pudessem impedir a comunicagdo com o pesquisador;

d) alunos do 4° ao 9° ano do Ensino Fundamental que aceitaram participar da

pesquisa por conveniéncia.

A partir dos critérios de inclusdo-exclusdo dos discentes, chegamos a uma amostra da

pesquisa de campo, conforme detalhes apresentados a seguir na Tabela 2. Considerando a

multiplicidade da amostra obtida, optamos, enquanto tratamentos dos dados (categoria) dos

sujeitos, em utilizar somente as seguintes nomenclaturas: alunos/discentes brasileiros e

‘bolivianos’, sendo que para este ultimo grupo agregaram-se 0s sujeitos bolivianos

oficialmente estrangeiros e alunos brasileiros residentes na Bolivia que fazem o movimento

pendular para estudar no Brasil.

Tabela 2 — Resumo geral dos alunos participantes da pesquisa de campo, considerando nacionalidade

(brasileiros e ‘bolivianos’) e moradia

Descricéo
ltem :
Quantidade | Percentual

Aluno estrangeiro™
boliviano que mora 1 5%
no Brasil
Alun_os moradores no 8 40%
Brasil
Alupqs moradores na 1 5504
Bolivia

Total 20 100%

Fonte: informaces coletadas na pesquisa de campo

! Neste caso, foram considerados apenas alunos estrangeiros aptos (descrito no item ‘c’ nos critérios de
exclusdo/inclusdo) e que detinham documentos oficiais da Bolivia para estudar no Brasil.
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Portanto, a referida pesquisa teve uma amostra total de 20 alunos entrevistados, sendo

oito (40%) alunos brasileiros e 12 (60%) alunos ‘bolivianos’ >

, sendo que um deles é
oficialmente estrangeiro (residente no Brasil) e os outros 11 residem na Bolivia.

Em relacdo a amostragem da pesquisa de campo referente aos docentes de Educacao
Fisica da escola CAIC, conseguimos identificar sete professores que estavam desenvolvendo
suas atividades pedagdgicas (aulas e treinamentos esportivos) no ano letivo de 2015 nas
turmas do Ensino Fundamental 1 e Il (1° ao 9° ano). Todos os profissionais de Educacéo
Fisica se disponibilizaram a participar da pesquisa e assinaram o TCLE, e nenhum estava
impedido e/ou foi descartado da amostra geral. Dessa forma, realizamos as entrevistas com 0s
sete docentes, sendo quatro do sexo feminino e trés do sexo masculino, conforme

demonstrado na Tabela 3 a seguir:

Tabela 3 — Resumo geral dos professores de Educacéo Fisica da escola CAIC participantes da
pesquisa de campo divididos por sexo

Descricéo
ltem -
Quantidade | Percentual

Professores de
Educacdo Fisica do 4 57%
sexo feminino
Professores de
Educacdo Fisica do 3 43%
sexo masculino

Total 7 100%

Fonte: informac@es coletadas na pesquisa de campo

Considerando as aproximacdes feitas (relatadas a seguir), a caracteristica da pesquisa e
o0 especial cuidado na selecdo dos entrevistados, acredito ter obtido uma amostra que reflete
substancialmente a realidade escolar, particularmente diante do complexo tema e o formato do
estudo, que teve como pano de fundo a etnografia. Assim, baseado nos elementos e principios
da etnografia, devem-se considerar nessa investigacdo os dizeres de Ghiggi, Silveira e Stigger

(2011, p. 4), os quais esclarecem:

A etnografia envolve periodos de observagfes que se fazem necessarios para
0 pesquisador compreender o significado das ac¢fes dos participantes, de
forma que os outros integrantes do mesmo grupo se sintam representados e
reafirmem as acOes para si mesmos. O que for pesquisado e registrado hoje

%2 Contudo, considerando as demandas complexas da pesquisa e das respostas dos sujeitos, discutirei melhor
esses aspectos da identidade nacional nas analises dos resultados (discussdes), levando em conta especialmente o
Quadro 2 e as primeiras perguntas abertas direcionadas aos discentes.
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pode e ir4 sofrer alteracdes amanhd, mas ndo serdo feitas comparacGes
diretas entre pesquisas, pois cada estudo deve ser interpretado de acordo com
0 tempo em que foi registrado.

De tal modo, acredito ter obtido, no sentido metodolégico, uma amostra coerente e
compativel ao estudo, sem ter a pretensdo de homogeneizar o grupo estudado (idades comuns,
sexo etc.), algo praticamente impossivel ao considerarmos a realidade da pesquisa e a
dindmica da fronteira em estudo. Portanto, a partir da selecdo realizada, o foco principal foi
buscar ressonancia e qualidade nas entrevistas realizadas, o que ajudou, posteriormente, nas
interpretagdes e discussdes, principalmente considerando o contexto escolar de fronteira em

estudo (Brasil-Bolivia).

4.2.2 Aproximagcdes e primeiras impressdes sobre o contexto da pesquisa

A partir dos contatos iniciais com membros da direcdo do CAIC e da SEMED, alem
das experiéncias vividas nessa regido fronteirica durante alguns anos, como relatei na
introducdo deste trabalho, iniciei algumas aproximacoes no primeiro dia de aula do ano letivo
2015, especialmente para comecar a sentir a ‘atmosfera’ que habita a unidade escolar (CAIC)
— local da pesquisa de campo.

Inicialmente fui, aparentemente, um estranho dentro do ‘ninho’ escolar, apesar de ser
o inicio do ano letivo e a escola ter alguns professores/funcionarios novatos, o que poderia ser
perfeitamente confundido com o pesquisador. Na realidade, o professor/pesquisador, no inicio
de contato, € um ser diferente para aquele contexto, e o contrario também é verdadeiro.
Assim, comecei minha aproximacao utilizando a estratégia inicial como se estivesse
passeando pela escola, no sentido de aparentar informalidade, ou melhor, buscando uma
normalidade, ja que a ideia era tentar ser mais um neste meio educativo (professores/pais).

Nesse primeiro dia de aula, tive dois momentos distintos. No primeiro periodo de aula
(matutino), ja tive a oportunidade de observar algumas aulas de Educacdo Fisica (na torcida,
na arquibancada, junto ao alambrado etc.). Com isso, mantive 0s primeiros contatos com 0s
professores de Educacgdo Fisica®® e com as turmas dos sextos anos do Ensino Fundamental I
(A e B). Nessa oportunidade, conversei com diversos alunos bolivianos do sexo masculino,
alguns sentados e outros na aula préatica da disciplina (jogando futsal). Notei na ocasido que,

especialmente quando estavam jogando, existiam diferentes momentos de dialogos em

%% Apesar de ja ter autorizacdo da SEMED e da direcio do CAIC, resolvi, num bate-papo ‘informal’, explicar em
linha geral o tema da tese e, por consequéncia, minha presenca na escola.
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espanhol, ao interagir com os demais alunos na disputa da partida. Observei que as meninas
ndo jogaram o referido esporte, somente fizeram uma espécie de aquecimento muscular, com
uma atividade de correr em torno da quadra e, posteriormente, permaneceram sentadas na
arquibancada da quadra poliesportiva. A professora responsavel pela turma disse que as
meninas estrangeiras sao mais retraidas em compara¢do com o0s meninos, diminuindo o
contato com meninas brasileiras. A docente também relatou que no primeiro dia de aula
vieram poucos alunos, contudo, segundo ela, os discentes presentes na aula representavam um
total de 80% de sujeitos moradores da Bolivia.

No segundo momento (vespertino), tive a oportunidade de verificar a entrada geral dos
alunos, conferéncia/confirmacdo de turma e as boas-vindas do corpo técnico da escola.
Naquela oportunidade, aproveitei para conversar com outros docentes da area sobre a
estrutura da escola, condicdes de trabalho (espaco fisico/material) e quais as
percepcOes/impressdes sobre a interacdo dos alunos de diferentes culturas na escola. Também
observei diferentes situacdes familiares dos estrangeiros bolivianos, como o transporte dos
alunos para sair da fronteira (Bolivia) e chegar a escola no lado fronteirico brasileiro (Figura
16). Outro ponto comum é que, como ja foram explanadas parcialmente pelo diretor no
primeiro contato, ambas as professoras com quem dialoguei disseram que os alunos
estrangeiros se autoajudam, formando pequenos grupos que se comunicam em espanhol,
especialmente em momentos de conflito e/ou xingamento nas aulas.

Na continuidade da primeira semana de aula, tive mais oportunidades de contatos com
diversos alunos, outros professores e coordenacdo pedagdgica do CAIC. No tocante a
coordenacdo escolar, verifiquei as atividades/horarios dos professores previstos para 0S
treinamentos no contraturno escolar, as suas horas de planejamento (hora atividade) e as suas
aulas regulares de Educacdo Fisica nas diferentes turmas da escola. No geral, ao conversar
com outros professores da area que estavam em atividades extraclasse sobre a tematica da
pesquisa, notadamente sobre a integracdo dos alunos brasileiros para com os alunos
considerados estrangeiros, 0s profissionais relataram que existe uma harmonia na escola entre

esses alunos.



128

Figura 16 — Carros bolivianos como transporte escolar dos alunos da Escola Municipal CAIC — Pe.
Ernesto Sassida (Corumba/MS)
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Fonte: o autor (pesquisa de campo realizada no dia 23 de fevereiro de 2015)

Contudo, pelas observacdes iniciais, percebi alguns conflitos que contradizem as
indicacGes dos professores. Inclusive, por coincidéncia, quando estive proximo a quadra
coberta da escola, uma senhora boliviana — mée de dois alunos, documentalmente brasileiros,
mas que moram na Bolivia (Puerto Suarez) e fazem o movimento pendular para estudar
cotidianamente no Brasil —, ao perceber que eu era da area de Educacdo Fisica, comegou
espontaneamente a conversar e esclarecer sobre a situacdo de seus dois filhos (de sete e 10
anos de idade) nas aulas®*. Nesse dialogo, a referida mae deteve-se em discorrer mais sobre o
filho de 10 anos, estudante do 4° ano, sobretudo porque tem mais dificuldades com ele: ndo
fala portugués (apesar de entender tudo em portugués), nem com amigos e nem com
professores; toma remédios para controlar crise de auséncia/epilepsia (atualmente em menor
escala); ndo entende o0s jogos propostos pelos professores de Educagdo Fisica, entdo fica

somente correndo pela quadra e interage pouco com colegas. Ademais, enquanto

** A mée dos alunos praticamente acompanha diariamente seus filhos na escola, tanto na entrada quanto na saida
escolar, bem como ficando no entorno da escola.
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conversavamos, a propria mde mostrou e comparou que seu outro filho (de sete anos)
interagia mais com os demais colegas que estavam na aula de Educacéo Fisica®.

Como o destino é providencial e trabalhar com investigagdo na perspectiva qualitativa
permite que situacdes ocorram quando menos se espera, alguns fatos interessantes surgiram
durante esse dialogo: enquanto estdvamos conversando, minutos antes de comecar o intervalo,
o filho mais velho (10 anos) nos interrompeu, ao se aproximar chorando e hablando® um
episoddio que tinha acabado de acontecer com ele. Segundo explicaces, trata-se de algo
parecido com 0 que ja ocorreu em anos anteriores, isto é, alguns colegas de sala o tinham
provocado por conta de um empréstimo de uma borracha, bem como estavam xingando-o de
burro, porque ndo tinha conseguido copiar tudo que o/a docente tinha passado no
quadro/lousa, entre outros. Esses fatos acabaram gerando punicbes para ele como: néo
participar da aula de Educacéo Fisica e também ndo sair da sala para o recreio.

Rapidamente, procurei acompanhar de perto o fato e, ao entrar no horario de intervalo,
a mae, preocupada com a situacdo, perguntou para alguns colegas da sala sobre o que tinha
ocorrido na aula com seu filho. Ouviu da maioria dos meninos que a culpa era do filho dela.
Enguanto ouvia as explicacfes e acusacdes de ambos os lados, resolvi gravar 0s sujeitos em

didlogo, no qual misturavam portugués, portunhol®’

e espanhol. Inclusive aproveitei para
provocar 0 debate e perguntar: por que essa situacdo de conflito, ja que todos os meninos
eram amigos de classe? Prontamente, o que estava envolvido diretamente na confusdo disse
que ndo era amigo dele. Continuei: mas por qué? Qual motivo? O menino disse: “ndo gosto
de bolivianos .

O mais impressionante foram os detalhes desse menino ao dizer ndo gostar do outro
por ser boliviano, tais como: dialogava em espanhol com a mée para explicar por que brigou
com seu filho; sua avé também era boliviana, ou seja, apesar de acusar o colega de ser
boliviano, também tinha origem boliviana; ha pouco tempo morava na Bolivia; considerou
que os demais eram amigos, contudo todos esses meninos apontados por ele nasceram no
Brasil, s6 que sdo filhos de pais bolivianos e ainda moram na Bolivia, sendo que alguns, ao

serem perguntados, se consideram bolivianos. Seria um tipico caso de um aluno assumindo a

% J4 faz trés anos que ambos os irmaos estudam na escola CAIC, o que de certa forma explica parte da
dificuldade do filho mais velho (10 anos), ja que ndo foi alfabetizado na lingua portuguesa mais cedo, como o
outro irmado (sete anos), que teve contatos na tenra idade. Outro fato é que o menino de 10 anos teve muitos
problemas de salde durante os anos de alfabetizagdo, ficando afastado parcialmente das aulas. O inicio escolar
no Brasil para esse aluno de 10 anos me pareceu mais traumatico, jA que existiram diversos episodios de
preconceitos com ele nos anos anteriores, algo que ndo tinha ressonancia com os agentes educativos.

*% Ele s falava em espanhol.

" E uma palavra-valise que designa a interlingua, surge diante da mistura de palavras da lingua portuguesa e do
espanhol. Ocorre, sobretudo, em cidades de fronteira entre paises de lingua portuguesa e espanhola.
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caracteristica de um sujeito oblato, como apontado por Vieira (2007)? Apesar das
aproximacoes serem preliminares, compreendi que naquele momento foi uma postura de um
aluno assumindo uma caracteristica oblato, bem como etnocéntrica, ja& que assume atitude
monocultural, sem se colocar no lugar do outro.

Na segunda semana de aproximagao dos sujeitos da pesquisa, observei que existiam
professores de Educacdo Fisica com alunos na sala de aula em atividades, alunos na quadra
em treinamento de contraturno e alunos em atividades no patio. Reparei também que existiam
alunos literalmente ‘soltos’ pela escola. Vale ressaltar que era a mesma turma cujo conflito
presenciei na semana anterior. A turma estava ‘livre’ e espalhada pelos espagcos comuns da
escola, especialmente em atividades livres/recreativas em pequenos grupos, fato ocorrido
porque a professora (regente) tinha faltado a aula®®.

Na oportunidade, aproximei-me de dois alunos que estavam no conflito anterior e que
brincavam de bolita (bola de gude, burca), ambos nascidos no Brasil, mas com familiares
bolivianos e que moram na Bolivia. Depois de uma conversa inicial rapida e de
brincarmos/jogarmos um pouco juntos, perguntei se normalmente acontecia aquele episodio
de briga (preconceito) com o menino boliviano que s6 falava em espanhol. Um deles
prontamente respondeu que 0 menino gque atacou sempre fazia isso com aquele outro sujeito
(aluno) agredido. Resolvi entdo perguntar a um deles se ja teria sido atacado com ofensas
parecidas e/ou apelidos. A resposta foi afirmativa, mas que agora ndo mais; isso aconteceu no
2° ano e geralmente chamavam-no de “bolivianinho ”. Outro fator interessante é que, segundo
o0 aluno, Ia na Bolivia Ihe apelidaram de “brasileirinho”, o que me levou a perguntar: assim
ndo tinha jeito entdo, onde vocé for tem apelido? Apds sorrisos de ambos os lados
(pesquisador e aluno), disse, desconcertantemente, o aluno: “Sim”.

Durante as semanas seguintes (primeiro semestre letivo), acompanhei e foquei
efetivamente nas aproximacdes e entrevistas com os alunos do Ensino Fundamental I, o que
me levou a permanentemente estar na escola no periodo vespertino, acompanhando e
observando (com pequenas interaces) as aulas de Educacdo Fisica, 0s treinamentos
esportivos (extraclasse) e os intervalos (recreio). Sobre as aulas, verifiquei que a maioria dos
professores trabalha com aulas nas partes externas a sala (patio, corredores, entre outros). Seu
formato didatico seria no modelo de estacBes, deixando pequenas ‘ilhas’ (Figura 17) com

objetos para proporcionar jogos/brincadeiras entre os alunos do referido nivel de ensino.

%8 Quando isso acontece na escola, a coordenacdo pedagdgica tenta colocar algumas atividades dirigidas,
sobretudo para evitar que os alunos fiquem o tempo todo ‘soltos’. A escola tenta indmeras medidas para suprir a
demanda, sendo que, na medida do possivel, procura colocar filmes na sala de video para as criangas assistirem,
dentre outras estratégias. Naquele episodio, isso ndo ocorreu.
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Assim, os alunos optam em brincar (ou ndo) com os colegas e objetos fornecidos, bem como
outras atividades (jogos) que elas decidem aleatoriamente organizar dentro daquele tempo de
aula.

Também observei a dificuldade dos professores no espaco escolar para desenvolver
suas atividades com qualidade e, ao mesmo tempo, pouca proposta coletiva por parte dos
docentes para com todo o grupo da aula (turma), deixando transparecer que ndo existem
propostas pedagdgicas sistematizadas e/ou com objetivos claros para aquelas turmas.

J& no segundo semestre letivo, foquei minhas atengdes em observar, aproximar e
pesquisar (entrevistar) os alunos do Ensino Fundamental 11, no periodo matutino. Na ocasido,
tive uma maior complexidade de aproximagéo devido & natureza dos adolescentes®, ao darem
menor abertura ao estranho (pesquisador), bem como formarem pequenos grupos dispersos
nos espacos de aula da disciplina Educagdo Fisica e nos intervalos. A estrutura da aula
praticamente ndo mudou, considerando o Ensino Fundamental I, contudo mais voltado a
pratica dos esportes coletivos.

Ponderando sobre o treinamento esportivo da unidade escolar, oferecido no
contraturno (extraclasse), ficou mais evidente a perspectiva didatica, detendo-se nos objetivos
na triade preparacdo fisica, elementos técnicos e taticos da modalidade disponibilizada,
demandados pelos principais eventos competitivos, como 0s jogos escolares do municipio e
0s regionais. Essa iniciativa esportiva acaba gerando um gargalo, considerando a questdo
caltica de estrutura fisica da escola, ja que a quadra poliesportiva praticamente fica
monopolizada aos alunos do Ensino Fundamental 11 (séries finais — 6° ao 9° ano), até porque
utilizam esse espaco ao estudarem no periodo matutino nas aulas regulares de Educacao
Fisica e frequentam também as opcdes esportivas oferecidas no contraturno escolar
(vespertino). Portanto, nos momentos observados, os alunos do Ensino Fundamental | (séries
iniciais — 1° ao 5° ano) praticamente ndo utilizaram a quadra poliesportiva.

Verifiquei que o intervalo (recreio) € um espaco de multiplas culturas e grande
efervescéncia, particularmente porque existem grupos de alunos ‘bolivianos’ que ficam mais
proximos nos seus subgrupos, correndo e brincando juntos, bem como em alguns momentos
existe interacdo entre alunos brasileiros e ‘bolivianos’, com maior incidéncia no periodo
vespertino. Nessas ocasifes de recreio, consegui também boa aproximagdo com os alunos,

aproveitando para jogar bolitas (bolinha de gude), interagindo diretamente com alunos

% Eram mais timidos, desconfiados e néo se dispuseram muito em participar de imediato das atividades de
pesquisa.
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brasileiros e ‘bolivianos’ do sexo masculino®, que curiosamente jogam bolita baseados

majoritariamente nas regras naturais da Bolivia®.

Figura 17 — Alunos do Ensino Fundamental I da Escola Municipal CAIC — Pe. Ernesto Sassida
(Corumba/MS) na aula de Educacéo Fisica

Fonte: o autor (pesquisa de campo realizada no dia 19 de margo de 2015)

No mesmo periodo de aproximacéo, resolvi conhecer melhor um espaco importante de
suporte para pesquisa e estudo, que faz parte do complexo estrutural da escola CAIC: sua
biblioteca. Segundo registros internos, foi fundada em 1997 e batizada como Biblioteca Profa.
Ruth Mariano Esnarriaga (Figura 18), em homenagem a primeira diretora da unidade. Ela
funcionou ininterruptamente até o final de 2012, tendo ficado inativa entre os anos de 2013 e
2014, devido a falta de corpo técnico para sua administragdo, sendo reativada em 2015, com
plena atividade. Seu espago geral é amplo e atualmente tem ar-condicionado, banheiros
(masculino e feminino), carteiras para estudos individuais e coletivos, e diversas estantes com

um extenso acervo para consulta publica (coordenacdo, professores, alunos e comunidade).

80 Existiram também interago e conversas com varias meninas no intervalo (brasileiras e “bolivianas’), contudo
somente um pequeno grupo de meninas ‘bolivianas’ se arriscam, eventualmente, a jogar bolita.

% Loro (2013, p. 51) explica essa realidade em sua pesquisa sobre jogos/brincadeiras, quando diz que hoje nessa
fronteira (Brasil-Bolivia) “as criancas ‘jogam bolita’ na escola utilizando as regras e a maneira de jogar da
Bolivia”.
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Figura 18 — Visdo geral da Biblioteca Profa. Ruth Mariano Esnarriaga — Escola Municipal CAIC — Pe.
Ernesto Sassida (Corumba/MS)

Fonte: o autor (pesquisa de campo realizada no dia 4 de julho de 2015)

Verifiquei que constava nos registros da biblioteca um acervo catalogado superior a 10
mil titulos, incluindo as anotacdes de 1997 até os dias atuais (novembro de 2016). Constatei
existirem, particularmente no acervo do espaco geral disponivel a comunidade, alguns
materiais diversos® (livros, revistas cientificas...) que tratam os temas fronteira Brasil-Bolivia
e educacdo intercultural, documentos impressos que podem ser consultados por toda a
comunidade.

Existe ainda uma sala anexa, chamada de sala de estudos. Nela, o espaco é apropriado
e adequado, contando com ar-condicionado, uma mesa com computador para coordenacdo da
biblioteca e mesas para estudos, pesquisas e/ou preparacao de aulas dos docentes. No mesmo
local anexo estdo reservados, em mobilias, os livros didaticos mais atualizados, onde séo
organizados (separados) por disciplinas do curriculo escolar para consulta somente da
coordenacdo e professores, oriundos na sua maioria do Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacgéo (FNDE).

82 Um exemplo é o trabalho de Lima (2002), j4 citado nesta tese.
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No tocante aos materiais especificos da Educagdo Fisica, a biblioteca reserva no
espaco geral uma parte nas estantes para consulta publica afeta a disciplina (area), material
que compreende revistas de diferentes editoras (Sprint, Confef...) e 14 titulos de livros para
consulta, correspondente a 23 exemplares no total. Esses materiais disponibilizados para a
consulta da comunidade, de forma genérica, sdo edi¢des antigas que inter-relacionam os
temas salde e esporte.

J& os livros disponiveis na sala anexa (sala de estudos) da biblioteca sdo materiais
atualizados, sobretudo para fundamentacéo tedrica e com sugest@es de atividades praticas. Na
ocasido, encontrei oito titulos de livros classicos e contemporéneos que podem ajudar,
concomitantemente, na parte conceitual e na questdo procedimental da area®® (néo se trata de
livros didaticos). Também encontrei, no mesmo local, trés cole¢6es direcionadas a Educacéo
Infantil que versam sobre o tema esporte, contendo pequenas estérias e ilustracbes, com a
intencdo de familiarizar e promover o tema da pratica esportiva as criangas.

Contudo, diferentemente de outras disciplinas, ndo observei livros de carater didatico
especificos da area Educacdo Fisica e, em relacdo ao objeto deste estudo, a questdo torna-se
ainda mais grave, uma vez que ndo existem livros didaticos norteadores das atividades
pedagdgicas docentes na escola CAIC articulada com o tema interculturalidade. Essa situacao
se agrava quando se verifica, no sistema de controle feito desde 2015 pela coordenacéo da
biblioteca, a ndo retirada de qualquer material do acervo por parte dos professores de
Educacéo Fisica.

Constatei que, apesar de existirem importantes materiais conceituais e metodologicos
da Educacdo Fisica disponiveis na biblioteca do CAIC, os docentes pouco os utilizam na
promoc¢do do saber para preparacdo e apoio para execucdo das suas aulas. Em relacdo a
interculturalidade e a Educacdo Fisica, 0 assunto é ainda mais preocupante — simplesmente
inexiste material sobre o tema. Ora, na linha reflexiva deste trabalho, tal constatacdo se revela
extremamente assustadora, pois, se a funcdo de qualquer biblioteca é justamente ser um
espaco cientifico de saber e apoio académico, como o0s docentes podem trabalhar o assunto se

nem mesmo existem materiais disponiveis?

83 Os titulos encontrados foram: A Educac&o Fisica e o esporte na escola; Metodologia do ensino de Educacao
Fisica; Educacdo como pratica corporal; Educacédo de corpo inteiro: teoria e pratica da Educacao Fisica;
Construindo conceito: contribuicbes para a sistematizacdo do contetdo conceitual em Educacédo Fisica;
Afazeres da Educacéo Fisica na escola: planejar, ensinar e partilhar; Praticas pedagdgicas em Educacgéo
Fisica: espaco, tempo e corporeidade; A hora da escola: vol VI - jogos para Educacgdo Fisica; Prética de ensino
em Educacao Fisica: a crianga em movimento.
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5 RESULTADOS

Nesta parte do trabalho, além de relatar como a disciplina Educagdo Fisica esta
inserida no Projeto Politico-Pedagodgico (PPP) do Centro de Atendimento Integral a Crianca
(CAIC) — Padre Ernesto Sassida, particularmente enquanto area de conhecimento, apresento
também os resultados obtidos nas entrevistas realizadas com os docentes e discentes do
Ensino Fundamental da escola.

Na secdo das entrevistas, procurei separar 0s resultados correspondentes aos grupos
(professores e alunos) e dividir os conteidos apresentados em quatro partes, igualmente como
foi organizado o roteiro (blocos) de entrevista na parte de materiais e métodos, no sentido de
facilitar o préximo momento da tese (discussbes). Entretanto optei por colocar algumas
perguntas dos blocos de forma agregada, principalmente em funcdo de semelhancas,
analogias, conteudos relativamente parecidos etc. Decidi por esse caminho ao perceber que as
respostas frequentemente expressavam sentidos comuns, convergindo-se, inter-relacionando-
se, articulando-se.

Também introduzi as transcrigdes das falas dos entrevistados de forma literal e, em
alguns casos, suprimi os discursos para focar o tema em discussdo. Por exemplo, quanto a
forma literal, nota-se, sobretudo entre os discentes, 0 uso equivocado da concordancia verbal
e a mistura de idiomas, por assim dizer, como trocar dois (portugués) por dos (espanhol),
entre outros — algo natural na fronteira em estudo, considerando o bilinguismo presente nas
escolas publicas da fronteira.

Creio, portanto, com base nos resultados transcritos, que o trabalho possibilitou uma
andlise qualitativa e significativa da disciplina Educacdo Fisica em uma escola publica
municipal de Corumba/MS fronteirica (Brasil-Bolivia), sobretudo para entender as diferentes
acOes pedagdgicas dos professores e as aproximacGes/afastamentos entre os alunos
(brasileiros e ‘bolivianos’).

Nas proximas paginas, apresentarei os dados expressados no Gltimo PPP aprovado da
escola CAIC e, posteriormente, exibirei as informacdes sobre as entrevistas realizadas nos
blocos correspondentes, dados que foram coletados entre docentes e discentes da unidade

pesquisada.
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5.1 EDUCACAO FiSICA EM UMA ESCOLA PUBLICA MUNICIPAL NA FRONTEIRA
BRASIL-BOLIVIA: O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DO CAIC

De forma sucinta, descreverei uma paisagem geral sobre como o Projeto Politico-
Pedagdgico do Centro de Atendimento Integral a Crianca (CAIC) — Padre Ernesto Sassida
articula a disciplina Educacdo Fisica, observando as suas potencialidades, perspectivas e
objetivos enquanto area de conhecimento na escola. Decidi, com base no tema em discussao,
observar alguns topicos inseridos no PPP do CAIC que se alinhavam a pesquisa. Dentre eles,
destaco as seguintes unidades: a caracterizacdo da clientela (os discentes); a organizagédo
curricular no que tange a parte diversificada do curriculo escolar, de modo especial a parte
que trata da educacdo das relacGes etnicorraciais; finalmente, as competéncias e habilidades
da Educacéo Fisica no Ensino Fundamental.

Antes, vale ressaltar que o mais recente PPP do CAIC foi aprovado pelo colegiado
escolar no dia 15 de agosto de 2008, estabelecido pela Portaria n° 50 e apreciado, na época,
pela Secretaria Municipal de Educacdo de Corumbd, via comissdo do Nucleo de Ensino
Fundamental Municipal (SEMEC/CP/NEFM) no dia 19 de setembro do mesmo ano.

Ao analisar o PPP do CAIC, pode-se considerar que, apesar da defasagem temporal do
documento, a caracterizacdo da clientela e/ou perfil social dos alunos apresentam: idade dos
pais e mées varia entre 20 e 50 anos; familias com escolaridades entre a 42 série do Ensino
Fundamental e Ensino Médio completo e/ou cursando Ensino Superior; na questao religiosa
predominam a cat6lica e evangélica; a maioria dos pais trabalha como autbnomos,
funcionarios publicos e empresas privadas; as maes sdo domésticas e constituem familia com
um ou mais de quatro filhos (CAIC, 2008).

Verifiquei que no PPP existem poucas proposi¢des importantes sobre o contexto e a
realidade sociocultural da escola. Inclusive, pelo que conferi nas entrevistas (dado que sera
apresentado a seguir), a instituicdo acaba ficando praticamente no campo da intencionalidade
(projeto) e demonstrando pouca acéo efetiva quanto a diversidade étnica. A seguir, destaco

um trecho significativo do PPP que demonstra sua intencionalidade sobre o tema:

Devido as diferencas das caracteristicas étnicas e culturais, a comunidade
escolar estd centrada na pluralidade cultural, isto é, a diversidade de etnias,
crengas, costumes e valores a serem trabalhados com todos os educandos. A
escola desenvolve em seus projetos pedagogicos a diversidade de valores e
crencas oriundas das suas raizes. Pela localidade do municipio se tratar de
cidade fronteirica. (ibidem, p. 11).
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Assim, nas unidades do PPP da escola CAIC que elenquei para anélises — as quais
acredito serem essenciais, na qualidade de elementos balizadores para a dinamica escolar —,
nota-se que so existe uma mencao direta sobre a questdo fronteirica e a pluralidade cultural.
Trata-se de algo contraditério, se considerarmos o contexto escolar do CAIC, onde
cotidianamente frequentam muitos alunos da Bolivia.

Constatei também que a organizacéo curricular do CAIC é diversificada, composta por
sete itens: 1) Etica; 2) Sadde; 3) Orientacio Sexual; 4) Meio Ambiente; 5) Educacdo do
Transito e Comunicacdo; 6) Educacdo das Relagbes Etnicorraciais; 7) Interdisciplinaridade
(CAIC, 2008). Esses eixos tematicos devem ser desenvolvidos por projetos e estudos,
enquanto temas transversais, conforme sugerem os Parametros Curriculares Nacionais (PCN).
Servem, portanto, como eixos integradores ao curriculo, com a pretensdo interdisciplinar.

Especificamente sobre o item 6 — Educacéo das Relacbes Etnicorraciais —, observa-se
que essa parte do PPP procura levar em consideracdo o conhecimento do contexto, pautado
em principios de uma sociedade mais justa, humana, fraterna e democratica. Sugere, ainda,
formar pessoas criticas para aumentar a visdo de mundo, para serem sujeitos capazes de
superar 0s preconceitos sociais, de modo que todos possam usufruir dos direitos e deveres
previstos na Constituicdo do Brasil (ibidem).

De forma integral, o item supracitado acaba generalizando o tema central,
apresentando e defendendo valores como: a participacdo ativa, respeito a solidariedade,
fraternidade e honestidade, principios que ajudariam a transcender as barreiras do
individualismo (ibidem). Nesse componente do PPP, apenas um de seus paragrafos faz uma
citacdo breve sobre etnicidade, contudo ndo aprofunda o debate sobre as questdes étnicas
presentes no contexto educativo do CAIC, especialmente considerando os fluxos da/na

fronteira Brasil-Bolivia. Observemos:

[...] ndo pode estar desarticulado do que rege a legislagdo nacional, no que se
refere & educacdo da diferenca e da diversidade, compartilhnamos dos
principios emanados das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
das Relagdes Etnicorraciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana [...]. (ibidem, p. 56).

Dessa forma, percebe-se que a tematica etnicidade ndo é intensificada no PPP do
CAIC, deixando a especificidade do contexto escolar fora de um debate mais amplo sobre os
sujeitos fronteiricos que estudam naquela unidade escolar. De tal modo, entendo que o PPP

acaba desconsiderando a realidade estudantil do CAIC, por exemplo, dos alunos que moram
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com suas familias, de origem boliviana, na Bolivia e que fazem um movimento pendular
diério para estudar no lado brasileiro da fronteira, em Corumba/MS.

J& em se tratando das competéncias e habilidades da disciplina Educagdo Fisica, que
constituem uma parte do PPP, no conjunto das possiveis mobilizacfes previstas sobre o tema,
objetiva-se que os alunos consigam atingir diferentes saberes da &rea ao valorizar, conhecer,
respeitar e desfrutar da pluralidade cultural. Essa pluralidade é identificada como elemento
integrador, nas atividades ludicas, esportivas e/ou em atividades corporais (CAIC, 2008).

O referido documento reafirma que a Educacdo Fisica presente naquele contexto

escolar deva buscar também

[...] atividades corporais em que o aluno reconheca e respeite suas
caracteristicas fisicas, seu desempenho e o desempenho dos outros sem
discriminacgdo fisica, pessoal, sexual ou social. [...] O Ensino da Educacdo
Fisica busca fazer com que os alunos organizem automaticamente jogos,
brincadeiras e competicGes e passem a apreciar e valorizar dancgas regionais
como expressao da cultura, as atividades ritmicas expressivas, 0s esportes e
lutas [...] (aspectos técnicos, tatico e estético) e concomitantemente avaliem
0 seu proprio desempenho. (ibidem, p. 64).

No geral, pode-se dizer que as informagdes coletadas no PPP, mesmo que por vezes
relativizadas, apontam para um projeto pedagdgico com organizagdo curricular centrado na
pluralidade cultural, pelo menos no sentido de projeto e/ou da intencionalidade.
Paralelamente, a instituicdo escolar compromete-se a desenvolver projetos pedagogicos para
garantir a diversidade de valores presentes no contexto da fronteira. No tocante as
competéncias e habilidades da Educacao Fisica no Ensino Fundamental, o PPP ainda prevé o
respeito a diversidade e a valorizacdo das manifestacdes culturais da regiao.

A partir das analises documentais, compreendo que a Educacdo Fisica descrita no PPP
do CAIC tem um enfoque desafiador e de certa forma progressista, apesar de ndo adentrar e
estabelecer elementos de superacdo, como a promoc¢do de uma educacdo calcada na
interculturalidade. Trata-se de algo que necessariamente deveria considerar a especificidade
da area relacionada com o contexto de fronteira Brasil-Bolivia, bem como 0s movimentos

pendulares dos fronteiricos para estudos no lado brasileiro.
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5.2 RESULTADOS DA PESQUISA JUNTO AOS DOCENTES

5.2.1 Bloco | — Sujeito da pesquisa: o docente

As informacdes sobre o perfil dos professores de Educacdo Fisica do CAIC sdo

heterogéneas, variando em idade, sexo, tempo de formacdo académica, periodo de atividade

docente, natureza do vinculo profissional, qualificacbes adicionais e o tempo de atividade na

escola. Todos os docentes que participaram da pesquisa sdo formados em Educacéo Fisica.

Diante desse contexto eclético sobre a realidade dos professores entrevistados, resolvi

ndo delinear o perfil de cada docente, para ndo correr o risco de identificacdo dos sujeitos,

preservando-os e garantindo o anonimato de todos que aderiram a pesquisa.

5.2.2 Bloco Il — Percepcbes do docente sobre a fronteira Brasil-Bolivia

Neste bloco, apresentarei as perguntas agregadas em partes articuladas, principalmente

em funcdo de suas semelhancas e de seus desencadeamentos, ja que as respostas

frequentemente expressavam sentidos comuns, quanto as percep¢des dos professores de

Educacéo Fisica do CAIC sobre a fronteira Brasil-Bolivia.

Perguntas: Vocé conhece a fronteira Brasil-Bolivia? Ja visitou e/ou passeou pela Bolivia,
especialmente a fronteira? Com qual motivo? Com que frequéncia vai até o pais vizinho
(Bolivia) e quais seriam os motivos (educacionais; negocios/compras; familiares...)?

Como vocé descreveria a fronteira Brasil-Bolivia? Qual a primeira imagem que vem na sua
cabeca sobre a fronteira Brasil-Bolivia? Como vocé descreveria a sua relacdo com pessoas de
origem do pais vizinho (Bolivia)?

Descricéo Respostas
“Conheco a fronteira. [...] Vou para passear. [...] Vou muito pouco para |4, fui
mais no comeco. Eu ia la por curiosidade, para conhecer outros produtos, enfim,
compras.”

Docente 1 “A primeira imagem que vem na minha cabe¢a quando penso em fronteira €
pobreza. [...] Penso assim porque vejo tanto do lado brasileiro como boliviano
gue o povo aparenta ser bem pobre.”

“Nao tenho nenhuma relacdo de amizade 1&. [...] Ndo sou um frequentador
assiduo.”

Docente 2 “Conheco a fronteira. Geralmente vou para fazer compras. Ndo vou sempre,

muito raro.”
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“Ah... quando penso em fronteira, penso em cultura diferente, pais vizinho.”

“Descrevo como povos diferentes, culturas diferentes, costumes, crencas [...]
Mas meu contato é s6 aqui na escola, diretamente com os alunos, essa
convivéncia [...] ndo tenho amigos 14. Meu contato com as criancas € amigavel,
elas sdo carinhosas. ”

Docente 3

“Sim, j& fui na fronteira. Mas nunca adentrei 14 ndo. ”

“Vou |4 especificamente para compras. Nunca fui para passear, conhecer I3,
tenho medo. J& tive vontade de conhecer mesmo a Bolivia, ir 14 pra dentro. Mas
tenho medo da policia pegar e ter que pagar, etc.”

“Mas vou raramente para a fronteira.”

“Nao vejo com bons olhos a fronteira. [...] Regido de fronteira ainda acho que é
muito complicado. Independente daqui. [...] Vamos citar o problema da raiva.
Nos que temos que ir 14 vacinar os animais, porque eles ndo irdo fazer. E pra
gente ndo ter problema aqui temos que ir la vacinar, etc. Ndo concordo muito
com essa relacdo. [...] Outro caso é de alunos que buscam os beneficios de
saude, INSS etc., que eles utilizam o daqui, porque creio que l4 na Bolivia ndo
tem. [...] Tinha que ter um certo limite. [...] O estudar, essa coisa, tranquilo. Se
eles vém estudar aqui é porque o estudo la ndo é tdo forte. [...] Nao vejo
problema, é porque estdo buscando coisa melhor, mas saude e no controle sim.
[...] Também vejo muito influéncia do Brasil 1a, nem tanto da Bolivia para ca.
Ultimamente até que eles estdo trazendo algumas festividades para o Brasil e a
gente acaba conhecendo. [...] Mas a imagem que tenho de la seria: medo.”

“Minha relacéo é boa com os bolivianos, contudo meu contato é mais com 0s
alunos e os pais. Nao tenho amigos 1a.”

Docente 4

“Conheco mais assim, para fazer compra e passeio. Mas 0 maior motivo seria
para fazer compra, mais ali na feira [espaco com varias pequenas empresas,
lojas...] mesmo. Agora que o délar aumentou, vou de vez em quando. ”

“Pela minha vivéncia aqui é mais a imagem da pobreza. Muito pobreza, mas &
um povo que trabalha. Eu vejo essa realidade 14. Essa parte da caréncia é muito
precéaria, essa pobreza. Falo da fronteira da Bolivia, pra 14 ndo sei, nunca fui
pra Santa Cruz.”

“Nos tratamos como pessoas amigas, falar a verdade, amiga, profissionais.
Temos um intercambio. Por qué? Porgue eles tém a feira deles aqui e a gente faz
a compra la. Entdo tem um intercAmbio. As vezes falamos até sem querer um
pouco de boliviano, o espanhol no caso. E uma relacdo boa, s6 que até o
momento que ndo fecha a fronteira [risos]. Ai ndo fica boa, fecha aqui, la
também fecha. Essa parte burocratica as vezes impede de ir, mas no final sempre
tem um contato, um intercambio. Vivemos com eles aqui e 14, quase como se
fosse 0 mesmo povo. Apesar que a Bolivia, falar a verdade, € um pouco
discriminada [por brasileiros]. Trabalho hd muito tempo com eles, o proprio
povo [bolivianos] que discrimina a raca deles. Falo porque ja trabalhei muito
tempo. Eles tém vergonha deles mesmo. E a cultura deles, e a nossa também é
diferente.”

Docente 5

“Conheco a fronteira, também j& fui até Santa Cruz. J& visitei a Bolivia para




141

conhecer mesmo, como turista. Alias, ja fui varias vezes. [...] Aqui na fronteira a
gente vai mais quando tem uma visita de fora e a gente leva pra fazer compra, o
motivo € assim, mais para esta situacdo de compra.”

“Nao queria estar falando isso, mas me vem assim, um pais [Bolivia] que usa
nossa localizagdo como ponte de contrabando, de drogas, armas etc. ”

“Na minha vida pessoal ndo tenho contato, mas no ambito escolar esta escola é
praticamente quase toda tomada de alunos de 14 [Bolivia], né? Assim, meu
relacionamento com eles é tranquilo, normal. ”

Docente 6

“Sim, conhego a Bolivia.”

“J& visitei, sim. Ja fui até participar de jogos l4. Quando era atleta ja fui com
equipe daqui jogar em Puerto Suérez e também até Santa Cruz. Contudo, como
professora especificamente, nunca levei equipe 1&4 e nem na questdo pedagogica.
Mais para fazer compras. ”

“Eu acho assim, € muita pobreza do lado de |a, muita caréncia, tanto que a parte
medica em tudo eles vém pra ca, buscam aqui. Pra vocé ver, muitos alunos
nossos tém essa dupla nacionalidade justamente para poder se beneficiar das
coisas daqui, saude, até este vale transporte, tudo isso eles ganham.”

“Até porque a nossa disciplina ¢ uma que os alunos gostam mais, tem mais
proximidade com eles, € muito bacana. Uma coisa bastante diferente dos alunos
filhos de bolivianos em comparacdo com os dos brasileiros, eles séo mais
disciplinados, mais obedientes, tém mais medo, eles tém um respeito com
professor. Entao € mais facil lidar com eles do que com os proprios brasileiros.
E claro que ninguém é perfeito, mas se eu falar assim: vou chamar o responsavel
pra vir na escola. Eu diria um termo mais simples, eles tremem na base mesmo,
mais do que os brasileiros. Acho que eles séo mais cobrados em casa. E a figura
do professor eles respeitam bastante. Quanto a relacédo la fora da escola com
bolivianos, tem pais que vé a gente la do outro lado [fronteira boliviana] vem
perguntar etc. Acabamos tendo um contato 4. ”

Docente 7

“Conheco pouco a fronteira, ndo sou de ir muito la. Sei onde fica e vou mais
para fazer compra, sei como ir, sair e como chegar aqui [Brasil], s6. Entendo
que aqui também ¢é fronteira, tanto para eles como para a gente, o outro lado.
Apesar de que ja fui passear la mais para dentro, 14 para Aguas Calientes, mas
sO até ali. [...] Essa questdo da compra as vezes a gente vai pra 14 até para
comprar alguma coisa para a escola, que 1a geralmente € mais barato. ”

“Vejo a fronteira mais como um local de comércio mesmo. ”

“Nédo tenho muito contato com o pessoal do pais vizinho [Bolivia]. SO
procuramos comprar ao ir la e eles vendem. Nao tenho amigos la. Nao conheco
bolivianos, a ndo ser com os alunos. E nem com o0s pais, até porque
frequentemente os pais nem vém na escola, s6 deixam na porta e voltam. ”
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5.2.3 Bloco 111 — (Des)Valorizacéo da cultura boliviana na escola

Neste bloco, apresentarei as perguntas agregadas em partes articuladas, principalmente

em funcdo de suas semelhancas e de seus desencadeamentos, j& que as respostas,

frequentemente, expressavam sentidos comuns sobre a valorizagdo da cultura boliviana

presente ou ndo na escola CAIC.

Perguntas: Conhece alguma manifestacdo tipica da cultura boliviana? Poderia citar alguma
manifestacdo? Conhece alguma manifestacdo boliviana que envolva o movimento corporal
(danca; jogos...)?

Descricéo

Respostas

Docente 1

“Néao conhe¢o nenhuma manifestacéo tipica da cultura boliviana. ”

Docente 2

“N&o conhe¢o nenhuma. N&o saberia citar alguma nao. ”

Docente 3

“Nao conhec¢o nada da cultura boliviana. Alias, so sei da guerra da bexiga no
carnaval que ocorre 14, mas so sei de ouvir, nunca vi.”

“Néao conhe¢o nenhuma danca ou jogo da cultura deles”

“Na maioria das vezes eles [alunos bolivianos] pegam tudo daqui. Até a propria
brincadeira ¢ dificil eles trazerem alguma coisa de 1a. Sera que é pra se incluir
no meio, para nao ser diferente? Até porque eles ndo gostam de serem chamados
de collas, bolivianos etc. Se vocé chamar ele de boliviano, por mais que ele seja,
como ele veio pra ca ou nasceu aqui, ele vai falar que é brasileiro. Nao é
boliviano. Ndo sei se eles tém alguma coisa com eles ou se é para ndo ser
diferente, assim, se incluir melhor. Pode ser algo com eles ou ndo sentirem
menos por serem bolivianos etc. Nao sei. ”

Docente 4

“Para falar a verdade ndo estou lembrado no momento. Mas a cultura deles ¢
bem importante sim pra nos. A danca deles é legal, 14 tem o carnaval deles la.
Falo isso ndo por ver la, mas as vezes vejo video ou passa na TV algumas coisas
da Bolivia, sobre o costume deles la.”

“Na escola onde trabalhava eu via que eles jogavam a bolita, do jeito deles la.
Brincadeiras deles la. Via que tinha outra maneira de jogar, recreativo deles. ”

Docente 5

“Conheco mais a religiosa, da Nossa Senhora 14, ja fui visitar la a igreja dela,
das manifestac6es que fizeram, ja fui em missa. [...] Com relacdo ao movimento,
s6 quando eles vém pra ca e fazem passeata e vém dancando, ai ja tive este tipo
de contato com isso aqui. E na escola também, na exposicdo ja veio a
participacdo dos pais com dancas, de jogos, eles tém montado la, muito bom, o
futsal, as mulheres participam muito do futsal 1a. Ai elas vieram e fizemos um
campeonato com elas, jogaram aqui. Teve apresentacéo deles aqui com danca,
entdo, é isso.”
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“Manifestac@o deles 1& sempre trazem aqui [Brasil] a Virgem de Urkupifia, que
eles desfilam, vém dancando e se festem a carater, assim desfilam pela cidade
[Corumbéd/MS] e tal. E também sempre tem uma festa, num povoadozinho, que
chama EI Carmen, e sempre tem a festa da Santa entre o dia 15 e 17 de julho
[Virgen Del Carmen], que ja é tradicdo. Conheco isso mais ligado com a
religiosidade, outra manifestacdo nao conheco, ndo lembro.

Docente 6

“Neste sentido j& vi o carnaval deles |4 na fronteira. Mas o carnaval deles é
diferente, ndo é de danga, como o nosso de apresentacdo, desfiles, etc. Eles
Docente 7 | [bolivianos] jogam tintas, usam com cores, baldes, agua, totalmente diferente. S6
vejo esta parte ludica do carnaval, fora isso ndo vejo nada da cultura para nossa
area.”

Perguntas: VVocé acredita, pensando na fronteira Brasil-Bolivia, que a sua escola valoriza e/ou
propde projetos adequados para uma educacéo intercultural? Como faz isso?

O que a escola tem feito, valorizado, promovido, refletido e/ou pretende realizar sobre a
cultura boliviana na escola? E algo regular/sistematico ou apenas em datas comemorativas
(eventos pontuais)? Qual a forma mais usual na sua escola para valorizar e/ou promover a
cultura boliviana (palestra; debate; videos...)?

Existe alguma contribuicdo sociocultural dos alunos bolivianos para com a comunidade
escolar?

Descricao Respostas

“A escola valoriza sim [..] Estimula bastante os alunos, é... nas festas
folcldricas, tem tanto no Brasil como na Bolivia, ela da oportunidade para o
aluno boliviano apresentar aqui as tradigcdes deles 1a, festas e tal. Entdo eu
acredito que ela valoriza bastante. ”

“Diariamente ndo ¢ feito, nem tem como, nem tem tanto tempo para fazer isso
Docente 1 | diariamente, € mais em épocas especiais. ”

“Olha eu acredito na medida em que vocé, que eles se ddo a oportunidade de
conhecer a cultura deles, eu acho que é uma contribuicdo para com escola nossa
aqui. Na medida que eles tragam os costumes deles pra ca é uma oportunidade
da gente se aprofundar um pouco mais e trazer um pouco de cultura deles,
porque acho que é troca né... n0s passamos e eles passam para nés também. ”

“Esse tempo que estou aqui ndo. ”

“Néo conheco nenhum projeto da escola. Se tem eu ndo conheco. Mas por
incluir os alunos acredito que deve ter sim. Mas nunca vi.”

Docente 2 | “Pelo tempo que estou aqui n&o vi ainda nada para valorizar a cultura
boliviana. Nem em festividade e nem sistematizada.

“Sim, existe contribuicdo sociocultural dos alunos bolivianos na escola. E que
existe interacdo entre eles, um ensina 0 outro, transmite o conhecimento,
algumas coisas... ensina a lingua. ”
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Docente 3

“N&o 100%, mas acho que a primeira mudanca de colocar a lingua espanhola
como segundo idioma j& foi uma boa ideia. Porque é 0 que a gente tem que
trabalhar aqui, que seria o espanhol e ndo o inglés. [...] Até porque fica mais
facil deles [alunos] se comunicarem com a gente e a gente com eles. Fora isso,
nao vejo nada sendo feito no sentido intercultural. ”

“A ndo ser na questdo da festa junina que aparece a cultura boliviana, em
buscar alguma danga, uma coisa mais pontual, mas falar numa questdo mais
sistematizada, ndo vejo.”

“Nao vejo contribuicao sociocultural dos alunos para a escola. Pelo sentido que
Ihe falei deles ndo trazerem algo de l& [Bolivia], s6 fazem o que é daqui, etc. Ou
seja, eles vém para cé [Brasil] e talvez ndo trazem a identidade cultural deles.
Eles ndo vém e colocam, por exemplo, vamos fazer isso ou vamos fazer assim.
Eles vém e se inserem, vivem o que a gente vive.”

Docente 4

“Como posso dizer... como existe uma grande quantidade de alunos que estudam
aqui no CAIC, tivemos sim incentivo, fizemos até curso, curso de espanhol. Tem
incentivo. Fizemos o PEIF, teve intercambio, para valorizar a cultura deles e
eles entenderem a nossa. ”

“N&o posso dizer porque néo conhego realmente o plano da escola. Mas deve ter
uma sequéncia didatica pra isso ai, envolvendo a cultura deles e a nossa, como
eu falei: aqui, a maior parte dos alunos sdo da fronteira, os pais ajudam etc. Um
exemplo seria as festa da escola, os pais ajudam etc. Mas realmente o que vejo
sdo em datas comemorativas. ”

“Sobre essa contribuicdo sociocultural, por exemplo, tudo que a escola pede
para os pais, 0s pais ajudam a escola. Tem também projeto de conhecer a
bandeira, a danca, tem professor que faz. Eu ndo conhegco, mas tem. Ano
passado teve, esse ano acho que ndo. Mas deve ter numa data que eles fazem
alr.”

Docente 5

“Posso dizer que esta escola teve trés periodos aqui, ou seja, trés direcGes: a
primeira, no inicio mesmo da escola, era extremamente autoritaria, mas era
eficiente. A escola era modelo. Mas o trato ndo era bom. Era muito autoritaria,
mas de certa forma funcionava muito bem. A parte pedagdgica era excelente, a
parte estrutural era excelente, s6 o trato do gestor era complicado com a gente.
Mas isso dava para superar. [...] O segundo momento, com o outro gestor,
seguiu as normas que eram ja estabelecidas no primeiro momento, entdo a
situacdo continuou, ele era bem relacionado. Entdo o pessoal da fronteira era
extremamente ligado com ele. Ele ia la [Bolivia], ele era amigo dos pais dos
alunos, ele era convidado para as festividades etc. Ele era muito proximo de 1a
[Bolivia]. Assim, nossa escola recebia muita ajuda deles [pais dos alunos].
Qualquer coisa que a gente precisasse, eles ja ajudavam. Os pais eram
frequentes, a familia na escola era praticamente todos de 14. Entdo foi um
periodo muito produtivo aqui, tanto no esporte, a gente tinha materiais, essa
escola era limpa, ou seja, ajudava a gente em tudo. [...] Ai no segundo mandato
este gestor ficou doente, teve que se ausentar para tratar da salde, ai ndo
tinhamos o vice, ficamos sem ninguém, a escola acabou abandonadissima. [...]
Depois dessa situacao a escola deu uma decaida absurda. J& o terceiro momento
é com atual gestor, nos decepcionou, a escola s6 esta decaindo. Até porque nem
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é autoritario e nem introducdo o dialogo. Ele ndo tem este perfil de encontro,
acaba ficando trancado 14 na sala dele e as coisas correm. [...] Hoje em dia, com
um sentimento de pesar, porque eu adoro isso aqui, esta escola estad no fim.
Alias, nunca é fim, porque sempre tem como mudar, mas estou desacreditada.
Falo isso porque nossos alunos eram os melhores da rede, em tudo, no esporte
etc. Mas eu acho que é da gestdo. Também ndo sei, as vezes penso também que é
um jogando a culpa no outro. A gente transfere para ele certas coisas, ele
transfere para a secretaria, a secretaria fala que é outro. Ai vira uma cadeia de
desculpa, né? Assim, a escola ndo propde nada neste sentido de educacdo
intercultural, ou relacionado a cultura boliviana. Alias, ja houve, mas hoje ndo.”

“N&o vejo nada de cartazes, videos, palestras, ndo, ndo, ndo... nada, nada, nada,
nada.”

“Hoje em dia ndo vejo nenhuma contribuic@o sociocultural dos bolivianos aqui,
mas ja houve festival de musicas etc. ”

Docente 6

“No inicio sim, alguns anos atras sim. Ja trabalhamos bastante com isso,
educacdo intercultural e tal, até a gente fazia as festas, os eventos aqui na
escola, a gente procurava trazer as coisas de la tambeém e eles [pessoas da
Bolivia] participavam. Agora, atualmente, jA& ndo, ndo tem nada também
sistematizado, nem projetos com cartazes, palestras, videos etc. ”

“Também ndo percebo nenhuma contribuic@o sociocultural da cultura boliviana
aqui.”

Docente 7

“Aqui, aqui nesta escola, que € bem perto, eu ndo vejo isso de educacdo
intercultural. Apesar da gente estar na fronteira, tem alunos de la [Bolivia] que
sao de tribos diferentes. Aqui eles sdo muitos discriminados. Apesar de virem de
14, sdo discriminados por brasileiros e por eles mesmos. Entéo é dificil. E se for
ver, ndo é sO brasileiros e bolivianos, sdo trés, os brasileiros, o collas e os
bolivianos. Meio que isso bate, entre eles. [...] Nao seria rivalidade, eles ndo se
misturam. N&o trabalham juntos, é da cultura deles. ”

“Néo vejo a escola promovendo nada neste sentido de valorizar a cultura
boliviana, o0 negocio é sé a cultura brasileira aqui. Alias, os professores cobram
muito deles, os bolivianos, para seguir as nossas regras, a cultura da gente
mesmo. ”’

“Vejo que eles acabam contribuindo sim socioculturalmente, especialmente a
fala deles. Aqui os professores viram bilingues. Aprendem bastante com eles. A
gente ndo tem aqui aulas de espanhol na escola, porque ja vem de la [Bolivia]
deles, é mais o inglés aqui. Mas esta parte da lingua a gente captura, pega. E
bem legal.”
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Perguntas:

Existem materiais didaticos pedagogicos que ajudam refletir e desenvolver a

cultura boliviana na escola? Quais sdo? Ja utilizou efetivamente? Como considera eficaz?

Utilizam murais e/ou palestras sobre cultura boliviana?

Teve ou tem contato com artigos cientificos, livros e/ou textos que fazem referéncia as
diversidades culturais? Poderia citar algum? Ajudou ou utilizou em algo?

Existe resisténcia e/ou oposi¢do por parte dos professores para agdes sobre a cultura boliviana?
O que tem percebido nesse sentido?

Em que fase a escola se encontra em relagdo aos alunos bolivianos?

Descricéo

Respostas

Docente 1

“Nao, ndo existe... ndo consegui ver [material pedagogico].”

“Sim, ja vi sim, varias vezes teve cartazes, teve alusdes alguma data da Bolivia,
alguma tradicéo folclérica, alguma festa ja teve sim.”

“Da escola eu ndo vi pesquisa e estudos, eu vi de alguns professores,
isoladamente, tentar se aprofundar um pouquinho mais, agora um projeto da
escola eu ndo vi.”

“Pra ser sincero nunca vi algo do tipo de material cientifico ser distribuido pela
escola, incentivo etc.”

“Sim, varios professores ndo s6 da minha area. Outros colegas ja vi. Dificuldade
de ndo entender as palavras no primeiro momento, ndo entender a questdo...
como vou te falar... resisténcia cultural. Por exemplo, eles tém varios pudores,
principalmente as meninas. Ai tém varios professores que nédo entende isso. Ai da
um choque de culturas.”

“Eu acredito que minha escola estd na fase do reconhecimento. Ela pode
avancar mais ainda. Ela estd numa fase de acbes embrionarias. Até propria
aceitacao por parte dos bolivianos em assimilar nossos costumes, nossas regras,
0s nossos modo de vida e nds aceitarmos o deles, né. [...] Nos podemos melhorar
mais, basta ter um intercambio um pouco maior, né. A escola procurar interagir,
talvez com a escola da fronteira, trocar experiéncias, mandar professores para
ca e levar professores para la. Eu ndo conheco esse tipo de projeto. Seria um
projeto legal, a gente passar um dia na escola da Bolivia e trazer os professores
aqui. [...] Seria legal, troca de experiéncia, vamos ver uma realidade la que néo
temos aqui e eles aqui ndo tém 14, né?”

Docente 2

“Néo tive ainda reunido sobre materiais didaticos para discutir a cultura
boliviana e fronteira etc. ”

“Palestras ndo, cartazes ja. Estavam escritos em espanhol da antiga professora
[de outra area] dos trabalhos que ela fazia com os alunos. ”

“Ja tive contato com material cientifico sobre o tema, mas ndo lembro para
citar.”

“Nunca vi este tipo de resisténcia.”

“Acho que a escola esta reconhecendo os bolivianos, na fase do
reconhecimento. ”
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Docente 3

“N&o que eu conheca. ”
“N&o que eu saiba.”
“N&o que eu saiba.”
“N&o, nunca.”

“Nao vejo essa resisténcia. Acredito que ndo. [...] Mas é como estou dizendo,
por eles virem pra ca e se adequarem a n6s. E como se eles ndo fossem
diferentes, como se eles n&o tivessem outra cultura. Acredito que fica como uma
coisa natural. Como que eles fossem daqui, mas com rostos diferentes. Acho que
talvez por isso ndo tenha se pensado numa préatica de realmente conhecer a
Bolivia, por eles. [...] Acho que uma coisa deles, ndo pelos brasileiros, mas acho
que eles ja vém abrasileirados. ”

“Acho que a escola estd no nivel do reconhecimento. Porque eu acho que a
gente ainda esta se adaptando. Acredito também porque de certa forma eles vém
pra serem brasileiros. Eles aprendem o portugués, eles fazem as provas, tudo
relacionado ao Brasil e ndo sobre a Bolivia, ndo se considera essa relacdo de
fronteira.”

Docente 4

“Nao lembro, mas na biblioteca deve ter alguma coisa [material pedagdgico].”

“Ja vi sim no mural, teve professor [de outra area] que fez isso ai. Colocando a
bandeira, os paises, mostra a cultura de cada pais, inclusive da Bolivia. ”

“Quando estava fazendo espanhol, estudei um pouquinho da cultura da Bolivia
14, falava um pouquinho da populacéo, costume, a lingua deles. Eu fiz, mas nédo
lembro pra citar alguma fonte. ”

“Nao, nunca tenho escutado isso. Nunca percebi isso. ”

“Acho que a escola esta na fase do reconhecimento. Aqui tem um carisma com
alunos da Bolivia, como eu falei aqui tem uma quantidade muito grande de
estudantes da Bolivia. Acho que gradativamente vai buscando seu objetivo. ”

Docente 5

“Nao. Eu ndo conheco [material pedagdgico]. Pode até ser que tenha e eu nunca
tive oportunidade de trabalhar com isso. ”

“Nao, nunca fizeram este tipo de discussdo na escola [material cientifico sobre o
tema]. SO sei que tem um grupo, creio que de quatro pessoas que fazem, acho
gue chama estudos fronteiricos. Mas pra escola toda néo. ”

“Também nada de textos. ”

“Esta parte de resisténcia por parte dos docentes sim, eu ja percebi. [...] Falam
assim, estes bolivianos vém aqui, ocupam lugar de outros alunos, estes
bolivianos sdo sujos, sabe, sdo varias nuances que fica evidente uma certa
rejeicdo.”

“Analisando o contexto historico da escola fica dificil falar, mas se considerar
hoje ndo posso dizer que nem reconhece e nem esta bem avancado. Também né&o
posso dizer que negando, porque nds todos aqui temos conhecimento de tudo que
acontece aqui. Acho que estamos numa fase da escola que todos estamos
desestimulados, para baixo, ndo sei nem o que falar.”
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Docente 6

“Nao vejo nenhum material. Mas, é... tem alguns professores daqui que estavam
fazendo um curso, que iriam 14 pra fronteira. Eu nunca fui convidada para
discutir isso pedagogicamente na escola. ”

“Na verdade, a maioria aceita bem os alunos bolivianos, mas sempre tem algum
assim gque comenta e compara. Até falam assim: como eles tém tantos beneficios
aqui e quando a gente chega la ndo pode fazer nada. Um ou outro tem uma certa
aversao deles [bolivianos].”

“Acho que a escola trata de forma invisivel. Bom, na verdade, negando. No
comeco, como lhe falei, a gente valorizava muito, também vai muito da direcao.
A primeira direcdo era mais participante, procurava mais isso. Até porque
quando a pessoa é mais viajada, ela tem mais essa abertura, tem mais
conhecimento e quer fazer a coisa fluir mais. [...] a gente fazia festa, procura
trazer, procurava conhecer, fazia os alunos participar da cultura deles. Eles, os
bolivianos, fazerem a danca deles. Depois, foi acabando.”

Docente 7

“Aqui na escola a gente ndo tem acesso a material nenhum. [...] nem nada de
murais e/ou palestras. Nada, negativo. [...] Na escola nunca tive acesso a
materiais ou discuti pedagogicamente sobre diversidade culturais. ”

“Vejo que aqui na escola os professores cobram muito que eles falem em
portugués, entdo tem esta resisténcia. Até porque as vezes vem alunos que nao
falam nada de portugués, s6 em castelhano, e eles cobram bastante. S6 esta
resisténcia, sO0, que percebo da lingua. Apesar que também tem aquele
preconceito assim, de bolsa-escola, bolsa-familia, porque a maioria que recebem
estas coisas moram na Bolivia. Entdo ndo sdo moradores de Corumba. Coisa
que teoricamente deveriam ser [brasileiros] para receber. Ai eles cobram muito
frequéncia, chamada. E quando vem os pais bolivianos pra c4, e o pais pergunta
por que meu filho esta com falta, e os professores sabem que esta no bolsa ndo
sei que la, ai os professores ndo aliviam. Tem uma cobranca maior. ”

“Eu acho que a escola esta negando. Até porque noventa por cento da nossa
clientela vém da Bolivia, né. Pelo que eu vi a gente ndo incorpora muito de 14, a
gente ndo pegou muito a cultura deles. Coisa que eles ja trazem de la. Eu acho
que a gente estd negando mesmo. [...] N&@o é que os professores ndo deixam se
manifestar, acho que qualquer aluno que se dispor em fazer ou falar, acho que o
professor até libera uma ou duas aulas pra eles. Mas os professores ndo tocam
no assunto, os professores seguem seu planejamento, aquele planejamento anual.
A gente segue um planejamento, dificilmente vai tirar. E nosso planejamento é
meio que dado pela prefeitura. E o que passa em todas as outras escolas. Uma
coisa que poderia melhorar por estar bem do lado da fronteira [Bolivia].”

5.2.4 Bloco 1V — A viséo docente sobre a Educacédo Fisica escolar na fronteira

Neste bloco, apresentarei as perguntas agregadas em partes articuladas, principalmente

em funcdo de suas semelhancas e de seus desencadeamentos, ja que as respostas,

frequentemente, expressavam sentidos comuns quanto a visao dos docentes sobre a disciplina
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Educagdo Fisica na escola CAIC e a integracdo dos alunos (brasileiros e bolivianos),

sobretudo considerando a regido de fronteira (Brasil-Bolivia).

Perguntas: VVocé poderia dizer se no projeto pedagdgico da sua escola esta previsto algo sobre
educacdo intercultural? Sobretudo, como a area de Educacdo Fisica estd inserida nesse
contexto? Quais seriam os topicos pertinentes? Vocé foi convidado para discutir esse tema?
No projeto aparece como algo sistematico ou seria algo pontual, por exemplo, em festividades
comemorativas, dentre outros? Como vocé julgaria entre o0 que esta no projeto pedagdgico e a
realidade escolar sobre esse tema?

Vocé conhece o Programa Escola Interculturais de Fronteira (PEIF)? Qual sua opinido sobre
esse programa e a area de Educacdo Fisica?

Descricéo

Respostas

Docente 1

“Na verdade, a realidade da Educacgdo Fisica €, fica um pouco a margem da
realidade da escola, né? Porque a partir do momento que eles dizem que a
Educagdo Fisica € uma matéria que ndo tem |4 sua importancia, aquele
reconhecimento, ndo s6 aqui na nossa escola, de forma geral. [...] Entdo, os
projetos direcionados para Educacéo Fisica, acho que sdo... ndo existem, acho
que ndo tem nenhum. [...] Entdo eu ndo me lembro se existe alguma coisa no
projeto pedagdgico sobre Educacéo Fisica de educacao intercultural.”

“Sobre Educacao Fisica especificamente ndo se discute, fica a margem. [...]
Veja bem, a questdo do Projeto Politico-Pedagdgico ndo é sé aqui na nossa
escola, as outras também, a Educacéo Fisica ndo é citada. Muito pouco vezes eu
vi ela ser citada no projeto.”

“Conheco o PEIF. [...] Eu acredito que as pessoas que ministram esse PEIF
deveriam se inteirar mais sobre Educacdo Fisica. Porque o que a gente vé € que
essas pessoas ndo tém muito assim... ndo conhece o assunto Educacéo Fisica,
entendeu? Conhecem outras matérias, outros assuntos, mas Educacdo Fisica,
especificamente, eles ndo dominam muito bem, ndo. Poderia ser melhor. ”

Docente 2

“Nao tive acesso ao Projeto Politico-Pedagdgico da escola. [...] Nas reunides
que tive oportunidade de participar nunca discutimos educacédo intercultural.
N&o tenho condicGes de falar se a Educacao Fisica esta inserida nesse contexto ”

“Néo conheco o PEIF.”

Docente 3

“Olha, eu acho que ndo tem nada previsto no projeto pedagogico. [...] Nao, néo,
ndo... nunca fui convidado para discutir esse assunto. ”

“Eu conheco e sou a favor ao PEIF. Mas ndo sei se tem algo para a area de
Educacéo Fisica, mas seria legal se tivesse.”

Docente 4

“Néo lembro. Mas deve ter alguma coisa, deve fazer parte até do regimento
interno. Mas nunca fui convidado para discutir isso. ”

“Conheco o PEIF. [...] Eu gostei, achei interessante, vocé trabalha tudo, tudo...
cultura, linguagem, intercambio, conhece novos professores, novas ideias.
Entendeu? [...] Acho importante esse programa. [...] Mas na area da Educacao
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Fisica a gente fica meio perdido no comego. [...] Ficou um pouco de fora. [...]
Trabalho muito a linguagem, cultura, eles ndo sdo muito das coisas comuns da
Educacédo Fisica.”

Docente 5

“Creio que ndo tem nada no projeto pedagodgico. E também para estas questes
fronteirigas assim, na nossa area nunca fui convidada para discutir isso.”

“Né&o conheco o PEIF, creio que ele foi apresentado para estas quatro pessoas
que lhe falei.”

Docente 6

“Nao sei se tem algo sobre educacdo intercultural no projeto pedagdégico, nem
especificamente da Educacao Fisica. [...] No comeco j& me convidaram para
discutir, agora ndo.”

“Acho que na verdade ndo é s6 a cultura boliviana, falando de termo geral o
apoio esta tudo muito ruim. [...] Pra vocé ter uma ideia, quando a gente vai levar
os alunos para competir, ¢ mais facil os pais dos bolivianos trazerem eles,
arrumam o transporte pra trazer do que a gente para tirar os alunos daqui da
escola arrumar um passe de Onibus pra levar eles para jogarem. ”

“Nao conheco o PEIF.”

Docente 7

“Entéo, eu ndo conhec¢o o projeto pedagogico da escola, nédo tive acesso. Tenho
dificuldade para ter acesso. Sempre esta em reforma. Meu planejamento anual
tive que ser obrigado a copiar de outro professor, entdo estou seguindo o
planejamento. [...] Também nunca fui convidado para discutir este tema de
educacdo intercultural etc.”

“Nao conheco o PEIF.”

Perguntas: Existem entraves, dificuldades e/ou resisténcias para desenvolver atividades da
area de Educacdo Fisica, especialmente praticas corporais, para integracdo desses povos da
fronteira (Brasil-Bolivia)? Existe integracdo na aula entre os alunos brasileiros e os alunos

bolivianos?

Considerando que trabalha em Corumba/MS, numa regido fronteirica, na qual ha alunos que
vivem no pais vizinho (Bolivia), explique, por favor, como é a convivéncia entre os alunos de
culturas diferentes (brasileiros e bolivianos) nas aulas de Educacdo Fisica? Ponderando esse
contexto, existem aproximacoes ou rivalidades nas atividades propostas pela disciplina?

Descricéo

Respostas

Docente 1

“Né@o, ndo, ndo... eles (brasileiros e bolivianos) sdo iguais. Eles participam
iguais. Tém um ‘ciumezinho’ assim, mas € coisa assim deles mesmo, ndo é
porque é brasileiro ou boliviano. [...] Na iniciacdo esportiva, por exemplo, eu
mesmo ja trabalhei ano passado que todo o time eram alunos bolivianos,
meninos que moram na Bolivia.”

“Veja bem, o que observo com meus alunos é que muitas vezes eles tém
vergonha que vocé chame ele de boliviano. Nao sei por que. Eu procuro falar:
pd, cara, boliviano é igual nos, ndo tem diferenca. Todos somos filhos de Deus,
pd. Certo? Mas eu sinto uma certa resisténcia. Por exemplo, vou citar um
exemplo: a menina veio chorando para mim. Eu falei: o que foi? Aluna do 3°
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ano. Ela disse: ela me chamou de boliviana. Eu falei: vocé é boliviana? Ela
respondeu: Eu sou! Entdo qual o problema? Se vocé é boliviana, vocé tem que
falar que é boliviana com muito orgulho. Entdo eu sinto uma resisténcia por
parte deles. Se sentem um pouco inferiorizado em relagcdo a nds, brasileiros.
Entdo cabe muito ao professor de Educacéo Fisica, de outra matéria, filtrar bem
essas coisas para nao deixar se alastrar. Ndo fomentar. Ah... dizer vocé €
boliviano, vocé é choco, isso ou aquilo. Entdo o professor precisa ter muita
sensibilidade para ndo deixar isso sair dai da coisa individual e ir para o
coletivo. Porque, se ndo, vocé ndo controla mais. Entdo, olha, a Educagio
Fisica, ela ajuda, mas tudo depende do profissional que estd comandando a
turma ali. Se ele fomentar isso. Por exemplo, 0 menino vai chutar a bola no gol,
vocé fala: o boliviano. Estou fomentando, eu ndo posso fazer isso. Entéo
depende muito do profissional que esté ali, se ele tiver a sensibilidade de trazer
essa turma pra ele e deixar claro que ndo existe diferenca nenhuma entre
brasileiros, bolivianos ou de dupla nacionalidade, enfim, que todos nés temos
condicdo de apreender, de jogar de igual pra igual. [...] Se o profissional manter
a equipe sobre o controle, unida, nunca deixar isso crescer, com certeza a
Educacéo Fisica so agrega, po.”

Docente 2

“Eu acho que é mais a questdo de entender o que eles falam, s a questdo da
linguagem mesmo. ”

Docente 3

“A maior dificuldade que eu vejo, pelo boliviano eles serem mais...vou falar uma
palavra, como eu diria isso... ah... eles sdo mais xucros. Entdo, na hora de
brincar, eles sdo mais grosso, mais violento, ele é mais bruto. [...] Talvez a
cultura deles seja mais rigida e mais violenta. [...] Por exemplo, num jogo, as
vezes as criancas ndo querem brincar com o fulano por ele ser mais assim. Na
aula, ha integracdo entre os alunos bolivianos e brasileiros, mas existe
resisténcia neste sentido, ndo que impeca de jogar junto.”

“A convivéncia entre eles na aula € boa. Nao vejo muito problema. Acredito que
nem em sala de aula. Ndo vejo muito essa coisa... ah, por serem diferentes. Se
tem alguma coisa de briga assim, creio que € por serem pessoas diferentes, nao
pela regido ou etnia diferente. As vezes tem aquela coisa de ser chamado de
boliviano e ele ndo quer ser chamado. Mas néo tdo pejorativo, aquela coisa pd,
ele é boliviano. Mas nada téo forte ndo. Pelo menos na minha préatica néo vejo
tanta dificuldade. ”

“Acho muito boa a convivéncia. Acho que ja estdo bem acostumados. [...] Acho
que na Educacdo Fisica é mais prazerosa e mais facil de ter essa integracao.
Creio por conta desta coisa mais de jogo, mais de brincadeira, de realmente
participar todo mundo. Assim, essas diferencas ndo ficam tdo evidentes,
diferente da sala de aula, de ndo entender uma explicacéo, pela dificuldade em
aprender. lgual, no recreio, eu também n&o vejo, porque no recreio também tem
brincadeira e eles estdo juntos, ndo tem muita competicdo. Quando tem a
competicdo que complica.”

Docente 4

“N&o, acho que nunca tive essa dificuldade de interacdo dos alunos [brasileiros
e bolivianos]. [...] Vejo dificuldade para eles [alunos bolivianos] virem aqui na
escola em horario oposto para o treinamento ou iniciacdo esportiva. Ai é dificil
eles vir pra c4, acho que por causa do 6nibus. [...] Com 0s menores ndo vejo
tanto esse problema de integracdo, ndo sei com 0s maiores. Mas vao se
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acostumando e adequando. O problema maior € a linguagem mesmo. ”

“Falar a verdade, no comeco tinha rivalidade, uns cinco anos atras, ndo se
juntava, xingava etc. [...] Hoje acho que evoluiu, melhorou este aspecto. ”

Docente 5

“Dificuldade do professor com aluno néo teria, mas no contexto da escola sim,
existe certa dificuldade. [...] E entre os alunos, na minha aula também néo vejo
problema, eles interagem bem, sem problema. ”

“Eu ndo vejo rivalidade, eu vejo que eles mesmos, em outras aulas, eles se
sentem meio diminuidos. As vezes eu escuto, ai eu vou, faco minha intervencéo
[...] porque eles mesmo se sentem meio inferiores aos brasileiros. Ai eu falo,
nossa é sé vocés estudarem a cultura de vocés, tém muito mais magnitude do que
a nossa mesmo, né? Entdo vocés tém que ter orgulho de tanta coisa rica que
vocés tém culturalmente, né? Entdo vocés dao um banho, porque eles preservam
e nds ndo. [...] Na Educacéo Fisica isso ndo acontece, 14 ndo com certeza [...]
Ali é mais questdo de habilidade, de entrosamento assim, sdo tranquilos. ”

Docente 6

“Nao, acho que ndo, na nossa area nao. Ja nas outras areas sim, agora nao sei,
como lhe falei, se é porque eles gostam da nossa disciplina, porque se
aproximam mais, e talvez € uma area que eles estdo livres, mais soltos e eles
conseguem participar melhor. Agora em sala de aula acho que até por questéo
de linguagem, ai tem dificuldade. Até porque tém alunos do 1° ao 5° ano que eles
nem falam direito o portugués, entendeu? Isso fica até dificil para o professor.
Mas na minha aula nao, eles jogam juntos, brincam juntos, normal. ”

“A Educacao Fisica faz com que eles [brasileiros e bolivianos] se aproximam
muito mais. E na verdade quando vou dar aula ndo deixo panelinhas. Nao tem
essa: ah... vou fazer meu time. Eu faco a escolha. Até para que todos estejam
participando.”

Docente 7

“E aquela parte que falei pra vocé, da discriminacdo entre eles [bolivianos]
mesmo, né. Sinto essa dificuldade na minha aula mesmo. No projeto que tenho
aqui, eles ndo se tocam, ndo se misturam, ndo tem como, ndo fazem isso porque
1a é por classe, tipo: média, rica, pobre. Ai ndo se misturam. Por mais que vocé
insiste pra se juntar, ndo rola. [...] Agora ja entre brasileiros e bolivianos aqui é
na minha aula é tranquilo.”

“Na minha aula no comeco era bem dificil, a maioria deles [bolivianos]
comecaram a falar espanhol comigo. Eu cobrei para falarem em brasileiro,
porque eu ndo entendia. Ai depois foi dando certo. [...] Entdo entre brasileiros e
bolivianos ndo tem essa rixa, sO as vezes entre os bolivianos mesmos. ”

“Aqui nesta escola eu vejo resisténcia por causa dos préprios professores nas
outras disciplinas. Aqui alunos tém muita liberdade, foge do controle. ”

“Vejo também que os bolivianos frequentam muito a cantina, aquela merenda
fornecida pela escola, ja os brasileiros ndo. Entdo os bolivianos, quando tem
qualquer tipo de comida, eles véo, agora os brasileiros ndo frequentam e até
tiram sarro.”

“Eu acredito que a Educacéo Fisica na escola aproxima demais brasileiros e
bolivianos. Até como falei, que eu tinha estas resisténcias dos bolivianos com
eles mesmos [ricos e pobres] nas minhas aulas do projeto, mas agora que estou
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vendo que eles [bolivianos ricos e pobres] estdo superparticipativos. Nao estao
um diferenciando o outro. Agora em outras matérias, matemética, portugués,
realmente eles [ricos] se distanciam. Porque eles [ricos] acham por serem de
classe pobre, sdo preguigosos, mais preguicosos que 0s outros. Entdo eles
[bolivianos ricos e pobres] se distanciam nesta parte. Por isso, quando tem
pesquisa de grupo, eles ndo juntam. [...] Acho que tem mais preconceito entre 0s
proprios alunos bolivianos. Mas isso é geral, ndo s6 na minha disciplina. ”

“No projeto, porém, tem que estar descalgo, tem uns que ndo gostam de ficar
descalcos, tem que estar com uma roupa confortavel, todos tém que participar,
eu cobro isso deles. Ah... ndo quer participar, entdo fica todo mundo na sala que
eu passo texto. Por causa de um todo mundo fica. Ai esse um vai la e faz o que
pedi, faz atividade. Ai a coisa esta acontecendo sem pedir para eles se tocarem
[interagir] primeiro. Como os brasileiros ja juntam com os bolivianos, e 0s
outros ficam olhando, a gente faz umas atividades que desafiam eles,
naturalmente eles [bolivianos ricos e pobres] se tocarem. Onde um depende do
outro. Ai eles acham legal e juntam [interagem]. Apesar deles serem
preconceituosos, ainda sdo criangas e crianca gosta. [...] Por isso que eu
acredito que minha disciplina ajuda nesta interacdo e nas demais creio que tem
mais dificuldade sim. Por esta parte mesmo, de eles [ricos] acharem que 0s
outros bolivianos [pobres] sdo mais preguicosos. [...] Aqui infelizmente no CAIC
é muito precéria a educacéo, passam muito a mao na cabeca dos alunos, se vocé
for ver ali no livro negro, tem aluno com 14 ocorréncias aqui, e nao €
transferido, ndo chama pai, ndo chama a mae. ”

Perguntas:

Vocé ja presenciou algum tipo de ‘atrito’ entre os alunos de etnias distintas

(Brasil-Bolivia) nas aulas de Educacdo Fisica? Ja presenciou expressdes pejorativas e/ou
insultos de alunos brasileiros para com os alunos bolivianos em suas aulas (e vice-versa)?
Como os alunos ‘atacados’ reagem? E vocé, como conduz nesses casos?

Resumindo, qual sua percepc¢éo sobre o relacionamento entre alunos bolivianos e brasileiros na
escola e, em particular, na sua aula de Educacéao Fisica?

Descricéo

Respostas

Docente 1

“Nao, ndo, ndo... Durante a aula nunca observei agressdo entre eles. Fora da
aula, ja observei esta questdo: vocé é boliviano, eu sou brasileiro. Mas a gente
procura cortar na hora. Desfazer esse mal-entendido. Nao deixa a coisa crescer,
porque se ndo a gente ndo vai conseguir controlar. ”

“As reacBes sdo diversas, depende da individualidade de cada uma. Eu ja vi
pessoas virarem as costas e ja vi pessoas partirem para violéncia fisica. Sao
crianca, daqui 15 minutos ja esqueceram. Como ja esqueceram mesmo, eles
brincam juntos, dividem lanche, tal. Mas eu ja vi as duas reac¢des, da violéncia e
da passividade. Ai, para ndo crescer, eu intervim, falo: peca desculpa pra ele, da
um abrago e acabou aqui.”

“Nédo, ndo, ndo... eles ficam tudo embolado. Vocé sd percebe pelo sotaque,
muitas vezes que eles tém e pelos nomes na chamada. Porque eles ficam juntos.
Eu ndo vou dizer que isso ndo ocorre quando eles estdo na pré-adolescéncia.
[...] Ai eles ja ficam meio separados. Enquanto crian¢as € muito menor. Nas
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outras séries de 6° ao 9° ano j& comeca ter os grupos deles, brasileiros pra cé e
bolivianos pra la.”

Docente 2

“Essas questdes ndo [...] Também nunca vi agressao. [...] Também nunca soube
de nada neste sentido. [...] As vezes um pega o material do outro, coisas de
alunos, ndo por ser boliviano. [...] Essa questdo de preconceito nunca vi. [...]
Creio que exista. Algumas coisas a gente vé na midia ou algumas pessoas
dizendo, mas dentro da escola eu ndo vi.”

Docente 3

“N&o, nunca presenciei na minha aula agressao. [...] Aquela coisa pelo apelido,
raras vezes no pejorativo. Aquela coisa de querer diminuir, raras as vezes e facil
de se contornar. No geral eu ndo vejo isso. J& ndo sei com os [alunos] mais
velhos. O pouco que acompanho vejo que eles fazem grupos, os bolivianos e 0s
brasileiros. Talvez tenha mais. [...] A questdo da agressdo, uns dez anos atras
tinha aquela coisa que estava inserindo etc. Tinha mais. Acho porque notava-se
mais as diferencas entre eles. Hoje ja ndo vejo mais, ja esta uma coisa bem
natural.”

Docente 4

“Ja vi sim, na escola que trabalhei, antigamente, brigavam muito, era muito
dividido. Aqui néo vejo ndo. [...] ”

“[...] Eles xingavam coisas de baixo caldo. [...] Os bolivianos também xingam,
falam em espanhol, na lingua deles. E os brasileiros ja xingam de colla, tudo
para ofender. Tipo falam: olha Ia, ja vem os collas. Tem outro nome, € que eu
ndo lembro.”

“Trabalho muito essa parte ai da interacdo, disciplina, fila etc. Pra mim todos
sao iguais. Comigo ndo tem problema, apesar de que trabalho com menores, ja
0S maiores ndo sei.”

Docente 5

“Na minha aula ndo, agora fora da minha aula eu percebo que tem, ai eu
percebo que tem. Eles chamam os bolivianos de choco, choquito e falam que é
burro, tém umas situacdes meio delicadas. Ja na minha aula ndo tem, eles
jogam, tudo tranquilo. N&o tem discriminacéo, nao tem nada.”

“Eles [alunos bolivianos] participam muito mesmo da aula, eles sdo bons, nao
tem problema. [...] Por isso nunca presenciei briga e xingamentos na minha
aula.”

Docente 6

“Na minha aula nunca brigaram por serem brasileiro e boliviano. Agora fora ja,
até entre eles [bolivianos] mesmos. As vezes brigam ou xingam e eu falo: mas
vocés ndo sao de la [Bolivia]? As vezes entre eles mesmos tem esta rivalidade. ”

“Especificamente o brasileiro xinga o boliviano de choco, de collas. [...] Eles
nao gostam. E os bolivianos xingam na lingua deles também. [...] Alias, eles
[bolivianos] tém preconceito com eles mesmos. ”

“Foi muito mais conflitante, agora ja ta mais tranquilo. Ja tA menor. Apesar de
que existe ainda conflito entre brasileiros e bolivianos. [...] Eu acho assim, em
linhas gerais, os professores deveriam ter um preparo melhor até para lidar com
iss0. [...] Teria que ter mais apoio. [...] Uma formacdo melhor da educacao
intercultural.”
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“Esta questédo de xingar, nossa, xingam muito, nossa, demais. Os bolivianos
xingam em castelhano. Os brasileiros sabem também, xingam também em
castelhano. Eles xingam muito, muito mesmo. Mas os brasileiros provocam mais.
Xingam de ‘maricon’, xingam a me etc. Agora dificilmente tem briga, sO
xingam, xingam, xingam e vao parar na coordenacdo. Agora de bate, bate, eles
batem hoje e amanha ja sdo amigos. ”

“Resumindo, na minha aula de Educacao Fisica entre brasileiros e bolivianos
Docente 7 | nao tem diferenca nenhuma. S6 na parte de falar, porque as vezes eles falam
castelhano, até porque alguns brasileiros ja estdo falando também. Mas se
entendem. E porque realmente quem estuda no CAIC desde o pré e vai até o
nono junto. Aqui é diferente, os professores entram aqui e vao pegar esses
alunos a vida toda praticamente. Entdo, apesar deles serem brasileiros e
bolivianos, ja convivem ha muito tempo juntos. Por isso ndo vejo muita rixa,
essas coisas ndo. Agora, claro que percebo uma diferenca para as outras
disciplinas. Mas o que faz essa diferenca é o professor.

Perguntas: VVocé procura considerar as maltiplas culturas da regido (fronteira) para preparar e
desenvolver suas aulas de Educacdo Fisica?

Relate casos de como a sua pratica pedagdgica envolve realmente alunos brasileiros e
bolivianos.

Descricao Respostas

“Nao, absolutamente, ndo observo isso para preparar a aula. Eu fago aula para
todos os meus alunos. N&o observo nada disso ndo. Porque eu acho que toda
crianca é igual. S6 muda o nome do pai e da mae e o endereco. O resto é... a
mentalidade sdo iguais, né? Porque eu trabalho com crianca pequenas, eles
querem é brincar e se divertir, na minha aula é uma recreacdo. Nao considero
essa questdo multicultural. Mesmo porque, eles estando aqui [na escola
brasileira], eles tém que fazer as coisas que a gente pede para eles fazerem. Nao
é verdade? Tem que se adaptar ao que a gente propde a fazer. Como a escola
nao tem uma politica voltada para uma atividade boliviana, por exemplo, entédo
a gente procura fazer uma atividade brasileira e incluir todo mundo. E observar
as diferencas, sempre, né? Sempre incluir, nunca excluir ninguém. Nao é pelo
Docente 1 | fat0 de nao ser brasileiro que ndo vai participar, ele participa normalmente. ”

“Um exemplo pratico. Por exemplo, a gente faz uma brincadeira que chama-se
pique bandeira, que depende de equipe para recuperar a bandeira. Eu procuro
mesclar com bolivianos e brasileiros, para ver a questdo de equipe, de
contribuicdo, de solucéo de problema pra chegar no objetivo que é roubar a
bandeira da outra equipe. Entdo, essa pratica eu faco muito isso ai, porque
minha intencdo é que eles se unam, eles tenham estratégias de como pegar a
bandeira do adversario. Essa é uma atividade que gosto de fazer para tentar unir
eles. As vezes até o aluno brasileiro ajuda a proteger o boliviano para correr e
pegar a bandeira. Eles ndo se importam deles serem o destaque porque correu
mais. Ai todo grupo abraca ele e faz aquela festa. ”

Docente 2 | “Nao.”
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Docente 3

“N&o considero questdes multiculturais para preparar a aula.”

“Nessa fase que estamos de pipa, eles tém essa coisa de brincar juntos, de
entender, se ajudam etc. Sempre eles trazem uma pipa da Bolivia diferente, ai
tem aquela coisa de dividir, deixar participar todo mundo junto.”

Docente 4

“Preparo minha aulas tentando considerar isso das culturas. ”

“Como exemplo, eu ja fiz a corrida, todos participaram sem problema. Todos
correram, todos gostaram de correr, digamos que participaram sem atrito. ”

Docente 5

“Para preparar a aula ndo levo em consideracao esta realidade da fronteira.”

“Olha, os alunos de l4 [Bolivia] tém muito mais respeito pelo profissional, pelo
professor. Eles trazer o respeito, uma admiragdo, que isso eu acho muito bonito
neles. Existe educacdo com a figura do professor. Eles tém, assim, como se fosse
0 mestre, como fosse alguém. Assim, que vai ajudar a orienta-los, sabe? Entao
até quando tem alguma coisa pegando na parte pessoal, eles nos procuram para
conversar. Coisas que nossos alunos [brasileiros] ndo tém atualmente, esse
respeito, essa forma de tratar a gente. ”

Docente 6

“Sim. Procuro, sim, considerar estas culturas para preparar a aula. Procuro
fazer uma adaptacéao até para ficar melhor pra eles.”

“Por exemplo, quando a gente faz gincana, quando a gente faz o proprio
futebolzinho.”

Docente 7

“Eu ndo preciso e nem nunca precisei desta parte [aspectos multiculturais] para
preparar a aula. Nao diferencio a crianca, € pra todos participarem. Entdo nao
tem este lado vai fazer brasileiro, este outro vai fazer o boliviano. N&o, todo
mundo vai fazer, todo mundo vai fazer. Agora trazer alguma coisa da cultura
boliviana ainda néo fiz nada, ndo considerei isso. ”

“Aqui no CAIC tem um auditorio muito bom que da para ficar la, mas a quadra
aqui é horrivel, cocd de pombos, buraco, bicho morto ai, cobra ja apareceu na
quadra etc. E aqui eles s6 sabiam e queriam jogar futebol, mas futebol eles
cansam, jogam dez minutos e depois vai fazer o que na aula. Por isso que faco o
projeto com outra modalidade. Ja na primeira aula, no final na roda de
conversa, cada um falou coisas interessantes, sensacoes diferentes, tipo um falou
legal, outro teve medo, outro gostou etc. Entdo esta sendo diferente, eles estao
recebendo bem a proposta. ”

5.3 RESULTADOS DA PESQUISA JUNTO AOS DISCENTES

5.3.1 Bloco | — Sujeito da pesquisa: o discente

Neste bloco, apresentarei, no Quadro 2, o universo descritivo de alguns dados sobre o

perfil dos discentes entrevistados. Os alunos selecionados foram estratificados por sexo,
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idade, reprovacdo/desisténcia, série atual, meio de transporte para a escola, tempo de estudo
no CAIC, pais de nascimento e sua moradia.

Na sequéncia, exponho as perguntas agregadas, principalmente em fungdo de suas
semelhangas, ja que as respostas, frequentemente, expressavam sentidos comuns quanto a

percepcdo, a identidade e ao idioma dos discentes pesquisados na escola CAIC.

Quadro 2 — Universo descritivo sobre o perfil dos discentes pesquisados

DieelEas ke Reprovou Serie trl\a/\lriggrete ZSetrSé)(()) r?g Pals onde Moradia
Sexo (anos) atual para a escola CAIC nasceu

Aluno 1 11 Né&o 5 Onibus 1 més Brasil Bolivia
Aluna 2 10 Sim 5 Caminhando 8 anos Brasil Brasil
Aluno 3 14 Sim 5 Carro/Onibus 4 anos Brasil Bolivia
Aluno 4 10 Sim 5 Caminhando 8 anos Brasil Brasil
Aluno 5 10 Sim 4 Carro/Onibus 2 anos Brasil Bolivia
Aluna 6 9 Né&o 4 Caminhando 3 anos Brasil Brasil
Aluna 7 12 Sim 6 Carro 7 anos Brasil Bolivia
Aluno 8 13 Nao 6 Carro 8 anos Brasil Bolivia
Aluna 9 16 Sim 7 Caminhando 4 anos Brasil Brasil
Aluna 10 14 Sim 7 Caminhando 9 anos Brasil Brasil
Aluno 11 12 Nao 7 Moto 8 anos Brasil Brasil
Aluno 12 12 Nao 7 Carro 3 anos Brasil Bolivia
Aluno 13 14 Sim 8 Carro 7 anos Brasil Bolivia
Aluna 14 10 Nao 5 Carro 5 anos Bolivia Brasil
Aluno 15 12 Sim 4 Carro 8 anos Brasil Bolivia
Aluna 16 9 Nao 4 Carro 4 anos Brasil Bolivia
Aluna 17 13 Nao 8 Carro 11 anos Brasil Bolivia
Aluno 18 16 Sim 8 Caminhando 6 anos Brasil Brasil
Aluna 19 17 Sim 9 Carro/Onibus 12 anos Brasil Bolivia
Aluno 20 14 Nao 9 Caminhando 10 anos Brasil Brasil
Total dlt\a/liéddaige Total = = = Total Total
Nao Motorizado Brasil Brasil

22 f"r;’]ggg— 12.4 (9 / 45%) ] (13 / 65%) ] (19/95%) | (9 /45%)
9 fem. anos Sim Caminhando Bolivia Bolivia

(11 / 55%) (7 1 35%) (1/5%) | (11/55%)

Fonte: informacdes coletadas na pesquisa de campo.
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Perguntas: Vocé se considera brasileiro, boliviano, duplo cidaddo? Como vocé se vé?

Descricéo Respostas
“Eu sou brasileiro, mas ja acostumei morar la [na Bolivia, particularmente na
regido fronteirica). ”

Aluno 1 | “Na verdade sou as duas coisas, eu acho melhor saber duas coisas a0 mesmo
tempo.”

“Me considero que sei dos [duas] linguas.”

Aluna2 | “Como brasileira.”

“Metade, metade. Brasileiro e boliviano. Cinquenta por cento de cada um. Posso
ser chamado de duplo cidad&o. ”

Aluno 3 “Porque eu gosto dos dois lados. As vezes quando é carnaval venho para ca. As
vezes é l4. Tem festa aqui eu venho. Venho com minha familia comer pizza. La ou
aqui, eu gosto dos dois. ”

AlUno 4 “Eu me vejo como brasileiro. Porque nasci aqui no Brasil e meus pais sao
brasileiros.”

Aluno 5 | “Eu me considero boliviano.” [traducdo minha]

Aluna 6 | “Me enxergo como brasileira. Eu moro no Brasil e nasci aqui tambem. ”

Aluna 7 “Meu pai é brasileiro e minha méae é boliviana. Eu falaria que sou boliviana.
Porque eu falo boliviano com meus amigos bolivianos. ”

AlUNo 8 “Meu pai é brasileiro e mae boliviana. Me considero os dois, brasileiro e
boliviano. Porque nasci aqui e fui criado la.”

“Meu pai mora na Bolivia, mas néo sei se ele é boliviano. Sé sei que ele mora
pra la. Minha méae também acho que tem algum parentesco de boliviano. Tenho

Aluna 9 | contato s6 com amigos bolivianos na escola mesmo. As vezes vou pra la, por
conta dos parentes da minha vo. Posso falar entdo que sou um pouco dos dois,
porque fico um pouco aqui e um pouco la.”

Aluna 10 | “Meus pais sdo brasileiros, mas tenho parentes bolivianos. Eu sou brasileira. ”

Aluno 11 | “N&o tenho parentes na Bolivia. Sou brasileiro.”

Aluno 12 | “Meus pais moram e sdo bolivianos. Me considero boliviano, até moro 4. ”
“Meus pais sd@o bolivianos e moram la [Bolivia]. Eu sou brasileiro. Até porque

Aluno 13 ; ; . . it P
aqui [Brasil] tem mais oportunidade pro estudo, né? La na Bolivia ndo da.

“Ja morei na Bolivia, hoje n6s moramos no Brasil. [...] Meus pais sdo bolivianos

Aluna 14 | e eu também sou boliviana. Apesar de que tem hora que num sei. [risos]. [...]

Tem hora que as duas coisas. [...] Na verdade preferiria ser brasileira.”
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Aluno 15

“Meu pai e brasileiro e minha mée é boliviana. [...] Nunca estudei na Bolivia,
apesar de sempre morar l4. [...] Me vejo como as duas coisas, brasileiro e
boliviano.”

“Meus pais moram na Bolivia, sendo que meu pai é boliviano e minha mée
brasileira. Eu sou as duas coisas. Porque assim: minha méae, ela sempre fala pra

Aluna 16 | mim que eu sou daqui [Brasil] e tudo mais, que eu morava aqui. Mas ndo lembro
nada. Era pequenininha. E meu pai também falava isso pra mim, que eu era da
Bolivia. [...] Eu gosto de ser as duas coisas [brasileira-boliviana].”
“Meus pais sdo bolivianos. Ja eu sou as duas coisas, brasileira e boliviana.
Aluna 17 | Porque eu nasci aqui [Brasil], morei aqui e estou morando Ia, meus pais também

sdo de 14 [Bolivia].”

Aluno 18

“Meu pai é brasileiro, minha mée e meus avos sdo bolivianos. Atualmente ndo
tenho parentes na Bolivia, mas tenho parentes que moram perto da fronteira, que
moram nos assentamentos também. [...] Eu mesmo nunca morei na Bolivia.”

“Eu me defino que sou brasileiro, mas na verdade é tipo mestico. [...] Porque €
metade de cada coisa, né? Eu defino assim, metade de cada coisa. Porque minha
mae é boliviana e meu pai brasileiro. Entdo eu sou mestico. ”

Aluna 19

“Meus pais sdo bolivianos. Mas moro s6 com minha mée e meu padrasto. [...]
Eu me identifico com as duas coisas, como brasileira e boliviana. [...] Creio por
conta do dominio das duas linguas. [...] Apesar de que falo e entendo as duas,
portugués e espanhol, mas so sei escrever portugués. ”

Aluno 20

“Meus parentes sdo tudo brasileiros e eu sou brasileiro. ”

Perguntas: Em relacdo a lingua (idioma), vocé e seus familiares falam portugués ou espanhol
em casa? E no grupo de amigos? Nas aulas? Como foi a relagdo com o portugués-espanhol?

Descricéo Respostas

“Eu sou trilingue, porque eu sei falar trés lingua: inglés, portugués e espanhol. ”

Al 1 “Gosto do portugués, mas com meus pais uso espanhol ”

uno

“No Brasil com 0s amigos uso portugués, na Bolivia uso o espanhol.”
“Nas aulas portugués. ”

Aluna 2 | “N&o falo espanhol. Eles falam na mesma lingua que eu, brasileiro.”
“Quando estou aqui falo mais portugués. E quando estou la falo portugués e
espanhol com meus amigos, que estuda aqui e mora do lado de casa, acaba
conversando s6 em portugués. Com meus pais falo portugués e espanhol, minha

Aluno 3 | mée fala portugués e meu pai espanhol. Meu pai € boliviano e minha mae é

brasileira.”

“Aqui na escola no grupo de amigo, quando € s6 bolivianos uso espanhol, mas
guando estd misturado com brasileiros daqui e bolivianos ai para ndo enrolar
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mais eu falo logo o portugués para eles entenderem juntos. ”

Aluno 4

“S6 sei falar portugués. Com meus pais portugués. Como tenho uns amigos da
sala que falam bolivianos e entendem portugués, eu falo portugués. ”

Aluno 5

“Sou boliviano, porque falo s6 espanhol. Nao gosto daqui. ” [tradugdo minha]

“S6 falo espanhol. Prefiro estar em Santa Cruz [Bolivia] do que aqui.” [traducdo
minha]

Aluna 6

“Falo espanhol mais ou menos. Com meus pais sO falo portugués. Com meus
amigos de vez em quando eu falo portugués, e quando meus amigos que moram
na Bolivia eu falo espanhol. Eu acho interessante as duas linguas, eu gosto de
aprender espanhol.”

Aluna 7

“[...] Portugués aprendi na escola, boliviano aprendi falar com meu pais, em
casa. Prefiro falar espanhol. Porque acho mais legal. Até porque se eu falo
portugués eles entendem, mas se falo espanhol eles ndo entendem. [...] Na
familia falo mais espanhol e com meus amigo aqui na escola mais portugués, ja
com o0s amigo fora da escola uso o espanhol. Assim, quando falo com amigo
brasileiro falo portugués e com amigo da boliviano, falo boliviano.”

Aluno 8

“Eu falo portugués e espanhol. Com meus pais é s6 boliviano. Com meus amigos
eu uso portugués aqui e la eu uso boliviano. Dependendo uso as duas. ”

Aluna 9

“Sei falar um pouco de espanhol so. [...] eu gosto de falar. Eu entendo um pouco
0 que os colegas falam, quando falam rapido e enrolado nédo entendo. Em casa
so falo portugués e na escola também, mas as vezes acabo falando espanhol com
0S amigos. ”

Aluna 10

“Nao sei falar espanhol, so6 falo portugués. Alguns familiares falam, eu néo falo.
Acho legal que eles falam, mas eu ndo entendo. Por isso com 0s amigos sO uso
portugués também. Quando eles falam espanhol ¢ igual, ndo entendo. Acho que
eles deveriam so falar portugués com a gente. Aqui na escola ndo tem aula de
espanhol, s6 de tarde. Lingua estrangeira é o inglés.”

Aluno 11

“Nao sei falar espanhol, mas entendo um pouco de espanhol. Minha tia trabalha
Ia e fala bem, mas ele é brasileira. S6 falo em portugués com meus amigos. Nao
acho muito legal quando eles falam em espanhol, porque ndo entendo. Sé tive
espanhol na quinta série. Nao aprendi quase nada.”

Aluno 12

“Com meus familiares eu uso o espanhol e as vezes na escola também, mas aqui
é mais portugués. Acho legal poder usar as duas linguas. ”

Aluno 13

“Tive dificuldade com a lingua, porque falava espanhol. Ai até aprender tive
dificuldade. Hoje falo as duas linguas, portugués e espanhol.”

“Ja com meus pais s6 falo espanhol, apesar deles entenderem o portugués. ”

“Com o grupo de amigos brasileiros falo portugués, mas de vez em quando uso
espanhol também. Com meus amigos que vém da Bolivia, ai eu uso o boliviano.”
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Aluna 14

“Eu sei falar espanhol, aprendi assim mesmo. As pessoas falavam e eu fala
também. Ja portugués aprendi na creche aqui [Brasil]. No comeco senti muita
dificuldade, agora néo sinto mais. ”

“Com meus pais falo em espanhol e ja com o grupo de amigos falo portugués.
[...] Prefiro falar portugués. [...] L& [Bolivia] com meus amigos falo espanhol. ”

Aluno 15

“Falo portugués e espanhol. Mas com meus pais uso espanhol. Até porque meu
pai entende as duas coisas. Aqui com 0s amigos da escola as vezes eu falo
espanhol, porque aqui tem boliviano e brasileiros, entdo uso os dois. Gosto
muito de saber as duas linguas. Apesar que gosto mais de falar espanhol,
aprendi de pequeno com 0s outros. ”

Aluna 16

“Eu falo portugués e espanhol O espanhol aprendi em casa mesmo, ja o
portugués aprendi na televisdo. Assistindo os programas brasileiros. Ai quando
vim para a escola néo tive dificuldade para aprender o portugués.”

“Para falar com meus pais uso espanhol e com 0s amigos aqui 0 portugués.
Alias, s6 com a minha amiga [nome suprimido] que sabe falar espanhol. Gosto
desta relagéo bilingue. ”

Aluna 17

“Eu falo espanhol e portugués. Eu acho legal. Com meus pais eu falo portugués,
estando no Brasil ou na Bolivia, sO com os parentes dos meus pais que falo
espanhol. E com meus amigos depende, as vezes uso portugués ou espanhol.
Dependo dos amigos uso uma ou outra. Nas aulas € sé portugués. Eu aprendi
portugués inicialmente com meus pais, eles que me ensinaram. ”

Aluno 18

“Eu ndo falo espanhol, mas entendo pouca coisa. Nunca aprendi espanhol em
casa. Por isso uso portugués com meus pais € com meus avos. Com meu grupo
de amigos também sé uso portugués. Mas acho legal o idioma [espanhol]. [...] Se
nao me engano na parte da tarde, quinto ou quarto ano, acho que tem aula de
espanhol. Mas para o oitavo ndo tem.”

Aluna 19

“Com meus pais e familiares eu uso o espanhol. J& com o grupo de amigos
depende, se estou aqui [Brasil] s6 portugués e se estou na Bolivia uso sé
espanhol. [...] Eu acho legal dominar as duas linguas. ”

Aluno 20

“Sei algumas coisas de espanhol. Na escola nédo teve aula, aprendi com meu
amigo da sala, algumas coisas. ”

“Na sala eu uso o portugués, mas as vezes brincando eu uso o espanhol. [...]
para brincar mesmo. ”

5.3.2 Bloco Il — Percepces do discente sobre a fronteira Brasil-Bolivia

Neste bloco, apresentarei as perguntas agregadas, principalmente em funcdo de suas

semelhangas, ja que as respostas, frequentemente, expressavam sentidos comuns quanto aos
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motivos de os discentes estudarem no CAIC no lado brasileiro, bem como a visdo sobre a

regido fronteirica e a relacdo entre os paises vizinhos (Brasil-Bolivia).

Perguntas: Por que vieram para o Brasil? Por que vocé estuda no Brasil? (para alunos
bolivianos)

Vocé conhece a fronteira Brasil-Bolivia? Com que frequéncia vocé vai até o pais vizinho?
Como vocé considera a sua relagdo com o pais vizinho (Bolivia ou Brasil)?

Descricéo Respostas

“Estudo aqui no Brasil porque eles ndo sabem muito 14. Eles sdo um pouco
extravagantes, séo um pouco mais tontos os bolivianos. ”

“Eu tenho duas casas na verdade, uma aqui [Brasil] outra ali [Bolivia]. [...]
Quando voce vai la [Bolivia] esté tudo cheio de barro, eles ndo limpam. [...] SO
venho pra cé [Brasil] para estudar e ser alguém quando crescer. ”

Aluno 1

“Bolivia é legal, portugués, é... Brasil também, os dois séo legais.”

“Ja fui na fronteira. E muito legal |4 [Bolivia]. Tipo, eles vendem muitas coisas,
tém mercadorias. Mas ndo é bonito la. Assim, tem muita lama, quando chove fica
Aluna2 | myito assim... melado. [...] S6 vou de vez em quando. ”

“Meio esquisito a relacéo, porque um pais € bonito e outro ndo. ”

“Porque gosto de estudar aqui [Brasil], as profissdes daqui sdo melhores. Gosto
Aluno 3 | mais daqui do que de la [Bolivia]. Por conta do estudo, ne? Aprendi falar outra
lingua [portugués].”

“Nao conheco a Bolivia. Meus pais quando eram pequenininhos moraram la
num sitio da Bolivia. Mas eu nunca fui. Eles j& moraram la, mas falam
Aluno 4 | prasileiro.

“Eu acho legal a relagdo. Assim: vocé pode falar com amigo boliviano.”

“N&o gosto de estudar aqui [Brasil]. [...] Estudei em Puerto Suarez e agora aqui
Aluno 5 | no CAIC, mas ndo gosta de la, ndo gosto daqui, quero embora para Santa
Cruz.” [traducdo minha]

“Ja fui para Bolivia. Vou para comer, a comida é boa, para comprar roupa,
Aluna 6 | essas coisas. Eu gosto de la. E quase igual aqui [Brasil], s muda a lingua. ”

“Minha relacdo com o pais vizinho é de amizade. ”

“Meu pai me escreveu aqui [Brasil], porque ele quer que eu saia profissional.

Penso em ser doutora. ”

Aluna7 | . . ; »
Venho para o Brasil sé para estudar e as vezes para fazer compra.

“Creio que é meio conflituosa. ”

Aluno 8 | “E que minha mae falou: vou deixar ele aqui em Corumba para ele aprender
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mais. Ela falou isso quando eu tinha 5 anos, quando meu pai foi para outro
pais.”

“[...] As vezes venho com minha mée para passear, para comprar algo ou fazer
tarefa na casa do meu colega. Gosto de vir aqui no Brasil. ”

“Eu gosto do Brasil.”

Aluna 9

“Vou direto, quase trés vezes por semana fico 14 [Bolivia]. Geralmente vou para
passear e fazer compras.”

“Acho essa relacdo boa, porque os dois paises se beneficiam. Porque os de la
[Bolivia] vem vender os produtos aqui e os de ca [Brasil] também, vice-versa.”

Aluna 10

“Vou na Bolivia quando meus pais vdo. As vezes vou com meus amigos. Na
maioria das vezes vou para fazer compra ou tomar banho de piscina. Mas o
principal é comprar.”

“Acho legal tudo isso. E perto, da pra gente ir 14.”

Aluno 11

“Conheco a fronteira boliviana, mas vou l& s6 pra comprar e sO de vez em
guando. Meus amigos de la [Bolivia] so séo da escola.”

“Eu gosto do pais vizinho. ”

Aluno 12

“Prefiro estudar aqui [Brasil], porque o futuro é melhor. Aqui vou sair melhor
aluno.”

“Venho pra cé [Brasil] pra estudar. As vezes fazer compra e passear na casa dos
meus amigos. [...] SO eu venho aqui, eles ndo vao la [Bolivia] em casa.”

“A relagdo é boa, eu gosto do Brasil.”

Aluno 13

“Venho para o Brasil para ser um jovem profissional mais pra frente, né? Bom,
quero entrar no exército [Brasil] e seguir uma carreira. E por este motivo que
estudo no Brasil. ”

“Venho sempre pra ca [Brasil], para fazer trabalhos na casa dos amigos, visitar
parentes e fazer compras. [...] Frequento muito o Brasil. [...] Eu venho pra ca
[Brasil], pra la [Bolivia] € dificil eles irem. N&o vao. ”

“Nao vejo de forma estranha a fronteira, vejo como bom. Porque duas regido
Brasil-Bolivia, né? Até porque o Brasil é melhor do que a Bolivia. Porque a
Bolivia ndo tem o que o Brasil tem. Varias oportunidades, etc. Bolivia tem, mas
ndo muito. [...] Para o boliviano é 6timo vir pra ca também, né? [...] E 6timo
para o boliviano vir pra cé [Brasil]. Porque como eu falei, existe varias coisas
aqui no Brasil e ndo da pra perder. L4 na Bolivia as coisas sdo meio ruim, mais
complicada. No Brasil vocé tem varias coisas que podem te levar adiante, mudar
avida.”

Aluna 14

“Me parece que viemos para o Brasil para os meus pais procurar trabalho. [...]
Nunca estudei na Bolivia. E prefiro estudar aqui [Brasil] também.”

“Vou na fronteira [Bolivia] quase todos os domingos, mas ndo tenho parentes la.
S6 amigos do meu pai. [...] A gente vai passear e também ir na igreja. [...]
Nunca fui para estudar coisas da escola.”
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“Tenho amigos la [Bolivia] e aqui [Brasil], mas gosto mais do de 1&. La conheco
quase toda a vida deles e aqui ndo. [...] Tenho mais amizades com 0s amigos de
la. [...] N&o sei por qué. Mas acho que é porque eles sdo sinceros. Aqui eles ndo
falam a verdade, la fala. Aqui eles ndo falam muito. ”

Aluno 15

“Venho pra ca [Brasil] para estudar e passear.”

“Tenho parente no Brasil s6 em Sdo Paulo. Mas tenho amigos aqui [Brasil], as
vezes venho aqui na casa deles. E perto do CAIC. [...] Eles [amigos] n&o
conhecem minha casa, é longe.”

“As vezes por morar na fronteira eu falo as duas [portugués-espanhol] coisas la
[Bolivia]. Ai o boliviano xinga eu, né? Ai falo brasileiro para ele ndo entender.
Assim é. [...] Gosto mais do Brasil.”

Aluna 16

“Nunca estudei na Bolivia e ndo gostaria de estudar 14. J& estou acostumada
aqui [Brasil].”

“Além de estudar, venho também para passear aqui [Brasil], sempre venho pra
ca. Tenho parentes dos dois lados. ”

“Minha relacéo € boa com os dois paises, mas gosto de estar mais no Brasil. ”

Aluna 17

“Na verdade ndo sei por que estudo aqui [Brasil] e ndo na Bolivia. Creio que €
porque moravamos aqui e meus pais colocaram eu e meus irmaos para estudar
aqui.”

“Nao sei explicar sobre a fronteira. [...] Venho mais para estudar e as vezes
para passear. Tenho alguns amigos aqui no Brasil e de vez em quando vou na
casa deles. Mas eles ndo vao na Bolivia para me visitar. [...] Porque eles nédo
conhecem la, ndo tenho como indicar se eles ndo conhecem. ”

Aluno 18

“Falar de Bolivia e fronteira eu s6 conhego esse pedaco daqui perto. SO esse
espaco da fronteira mesmo. [...] E a primeira imagem que tenho de fronteira é
que é outro pais, é outra cultura, diferente do nosso aqui [Brasil], bem diferente
do nosso. [...] Eu s6 vou la [Bolivia] quando tem festa grande, por exemplo,
natal. Ai vou & com minha mée, fazer compra, essas coisas. Eu acho eles bem
honestos e bem trabalhadores esse povo daqui da fronteira. [...] S0 vou la
[Bolivia] mesmo pra passear no clube que tem piscina ou fazer compra, nunca
fui para estudar ou jogar.”

“A relacdo é boa.”

Aluna 19

“Nao sei por que viemos estudar para ca [Brasil]. [...] Mas ndo gostaria de
estudar na Bolivia [...] Porque Ia [Bolivia] eles ndo explicam bem e ndo é bem
desenvolvidas as escolas. ”

“Acho boa a fronteira. [...] Eu venho para o Brasil para estudar de manha aqui
no CAIC e a tarde fago outro curso. Mas também venho pra cé [Brasil] as vezes
para passear e fazer compra. [...] Agora que moro la [Bolivia] venho mais para
o0 Brasil para estudar. Antes, quando morava no Brasil, nem ia para Bolivia.”

“Minha relagdo com os dois paises é boa”

Aluno 20

“Eu conhego a fronteira. [...] Sim, ja fui pra 14 [Bolivia], mas agora ndo estou
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indo muito. [...] Geralmente vou la [Bolivia] quando tem alguma festa, as vezes
dormia na casa do meu amigo e no outro dia eu venho pra minha casa de volta.
[...] Mas eu nunca fui la [Bolivia] para estudar ou conhecer alguma coisa da
cultura. [...] A necessidade de ir pra la [Bolivia] era para comprar. [...] Falar de
fronteira é meio estranho, né? Meio diferente daqui. E... por exemplo, parece ser
mais pobre do que aqui [Brasil]. [...] Parece ndo, é mais pobre.”

“Tenho amigos que vém aqui no Brasil e eu vou também na Bolivia, acho legal.
[...] Acho legal ter a fronteira perto”

5.3.3 Bloco 111 — O discente na escola de fronteira

Neste bloco, apresentarei as perguntas agregadas, principalmente em funcdo de suas

semelhancas, ja que as respostas, frequentemente, expressavam sentidos comuns. Neste caso,

subdividi em dois momentos, o primeiro sobre as possiveis dificuldades desses discentes

(brasileiros e bolivianos) que estudam numa escola localizada na fronteira (Brasil-Bolivia), a

convivéncia entre alunos de culturas diferentes e a valorizacdo institucional no que tange a

ambas as culturas. No segundo momento, indico, de forma geral, os dados sobre o papel de

promocé&o da escola CAIC no processo de integracao.

Perguntas: Existe alguma dificuldade que vocé enfrenta na escola por ser boliviano e/ou por
ter familiares bolivianos? Como seria essa relagdo com os colegas? (para alunos bolivianos)

Como vocé descreveria a sua relacdo com alunos bolivianos e/ou que tenham familiares
bolivianos? (para alunos brasileiros)

Descricéo Respostas
“Muitas vezes ja senti dificuldades. Porque ser boliviano é um pouco feio. Eles
Aluno 1 | falam assim, que sou boliviano e ndo posso chegar perto deles. Isso acontece

porque sou boliviano.”

Aluna 2

“Descrevo que minha relacdo com eles é boa. Porque nédo tem briga. [...] Mas
alguns ficam chamando eles de ‘choquitos’ e eles ndo gostam. Eu nunca chamei.
[...] Mas sdo meios legais, porque falam besteira também la na sala. [...] Eles
sdo chamados assim porque sdo bolivianos. [...] 1sso é certa discriminacao. ”

Aluno 3

“Estudei na Bolivia até os 10 anos, ai fazem quatro anos que comecei estudar no
Brasil, tive dificuldade para comecar estudar aqui. Maior dificuldade era falar o
portugués e entender o que estava escrito la. [...] Nao tive dificuldade pessoal, s6
alguns mexiam com a gente, falavam: olha o bolivianinho 14, aquele guri que
fala espanhol e ndo entende nada de portugués. Falavam assim para mexer
comigo, mas eu levava na brincadeira assim.”
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Aluno 4

“Eu acho legal, d& pra conviver com outros colegas etc. [...] Porém, ja vi amigos
brasileiros e bolivianos brigarem aqui na escola. Tipo assim: o boliviano néo
queria dar algoddo doce para brasileiro, mas pega o lapis para pintar do
brasileiro, ai acontece. [...] Ja vi bastante acontecer assim: sai daqui boliviano e
empurram. Uns brasileiros ndo gostam dos bolivianos e também alguns
bolivianos ndo gostam de brasileiros. Ai eles comecam a brigar. Eu ndo tenho
problema com isso. Gosto de todos. ”

Aluno 5

“Me tratam diferente por ser boliviano. [...] N&o quero mais meus amigos.
Porque outro dia me fizeram, me bateu, meu irmédo levou uma porrada no olho e
ficou inchado. [...] Outro dia um menino grande, me pega e me bate. [...] Estou
brincando e pegam de mim o brinquedo, parece que querem roubar de mim. Esse
menino é mau. ” [traducdo minha]

Aluna 6

“Eu acho legal eles ficam 14 aprendem a nossa lingua portuguesa. Tenho amigos
e amigas bolivianos. A gente fica proximo, a gente conversa, brinca.”

Aluna 7

“Nao sinto dificuldade. [...] Apesar que com meus colegas brasileiros a minha
relacéo é meia conflituosa. Porque as vezes eles sdo meios chatos, eles brigam.
Eles brigam com meus colegas que vieram da Bolivia, eles se xingam. Minha
colega puxa meu cabelo sempre. Sempre eles brigaram aqui, desde pequena. [...]
Prefiro estar com meus amigos bolivianos. ”

Aluno 8

“N&o. [...] Minha relagcdo com amigos brasileiro e bolivianos é boa [apresentou
constrangimento ao responder essas perguntas]. ”

Aluna 9

“E normal, como se fosse com os brasileiros. ”

Aluna 10

“E boa. Mas prefiro relacionar com os brasileiros daqui. ”

Aluno 11

“Acabo sendo mais proximo dos alunos que sdo daqui [Brasil], porque consigo
falar melhor. Acabo ndo tendo muito amizade, € mais distante minha relacéo
com meus amigos da sala que séo da Bolivia.”

Aluno 12

“Nunca tive dificuldade para estudar aqui no Brasil por ser boliviano. ”

Aluno 13

“Nunca tive dificuldade por morar 14 [Bolivia] e estudar aqui [Brasil]. [...] Acho
gue minha relacdo com eles [brasileiros] é boa também. Porque néo é dificil, até
por ser boliviano-brasileiro.”

Aluna 14

“Ja senti dificuldade por ser boliviana para estudar aqui [Brasil]. [...] A
dificuldade era para falar. Porque tem vezes que eu falava errado e eles nao
entendiam o que eu falava. Ai eles ndo queriam falar mais comigo. ”

Aluno 15

“Nunca senti preconceito por brasileiros. [...] Minha relacdo é boa com eles.
Né&o sdo como da Bolivia, que xinga vocé e as vezes batem. Aqui [no Brasil] sédo
mais legais, ndo batem.”

Aluna 16

“N&o nunca senti dificuldade, todo mundo me tratava igual. [...] Minha relagéo
com amigos brasileiros é boa, eles brincavam comigo, ndo falavam nada, nao
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brigavam.”

“Nunca tive dificuldade por ter relagdo com a Bolivia, sempre fui bem acolhida

Aluna 17 | na escola. [...] Minha relagdo com alunos brasileiros que moram no Brasil é
boa. E igual dos demais da Bolivia.”

Aluno 18 “Nossa relacdo € boa. Normal como qualquer outro. Ndo tem diferenca pra
mim.”’

Aluna 19 “Na@o me recordo de nada sobre alguma dificuldade por ser ou ter parente
boliviano. [...] Minha relacao com brasileiros e bolivianos é igual. ”
“Sim, ja percebi dificuldades dos alunos bolivianos estudarem aqui [Brasil].

Aluno 20 | Especialmente a fala do portugués e a escrita. [...] Minha relacdo com eles

[bolivianos] é préxima.”

Perguntas: Vocé considera que a escola tem feito projetos para integracdo fronteirica e
valorizagédo de ambas as culturas (brasileira e boliviana)? Quais momentos?

Como vocég, aluno(a), enxerga o papel da escola em relagéo aos discentes bolivianos?

Descricéo

Respostas

Aluno 1

“Quanto a integracdo nao sei. Mas a escola fala pra essas pessoas que falaram
isso [que xingam e/ou isolam os bolivianos] que vao dar suspensdo. Ai eles ja
entendem que ndo podem fazer discriminacéo sobre a pessoa. ”

“A escola faz 0o maximo para ajudar. ”

Aluna 2

“A escola tenta melhorar tudo. Uh... Ela tenta melhorar nossa relacdo com o0s
bolivianos... Mas néo sei explicar [risos].”

Aluno 3

“Acho que escola aceita bem os bolivianos aqui [Brasil], ela deixa estudar aqui
[na escola]. [...] A professora ensina a respeitar 0s outros, como eu respeito
meus amigos brasileiros, eles me respeitam. [...] Mas ja vi brigas entre
brasileiros e bolivianos. Mexem muito um com outro. Por exemplo, chegou um
agora, més passado, ele ndo fala nada de portugués, ai mexem com ele. Ai
entrou outro brasileiro na sala e foi mexer com ele ali [no pétio], ai o guri [aluno
boliviano] bateu no brasileiro. [...] Eu procuro separar, mas para nao acontecer
deveria ter mais respeito dos dois lados. ”

“Vejo que a escola esta numa fase que esta aceitando nés. ”

Aluno 4

“Ja vi a escola valorizar a cultura boliviana, geralmente em datas
comemorativas. Ja& na sala eu ndo sei. Ndo acho que a escola é boa para
valorizar isso.”

Aluno 5

“Aqui no colégio brigam comigo e me fazem zangar, me roubam. A diretora
[neste caso, inspetor(a) dos alunos da escola] € ma. Ela me faz que me chamem a
atencdo. Me enganei com ela, que era boa. Porém, ela é m4, ela ma. [...] Eu falo
para diretora [neste caso, inspetor(a) dos alunos da escola]: ‘Olha o que ele
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fez?’. Ela fala: ‘Fica quieto’. J& fico zangado e por isso quero ir embora e ndo
voltar nunca. ” [tradugdo minha]

“Eu acho que a escola tem feito, sim, por exemplo, eles podem estudar com a
gente, a gente com eles. Seria até melhor trazer mais bolivianos pra ca.”

Aluna 6
“Creio que a escola esta bem avancada. [...] Porque tem muita gente que estuda
aqui, é bom estudar aqui [...].”
“J& teve uma danca que vieram para festejar. Feita pelo colégio de 1a [Bolivia]
Aluna 7 | que vieram aqui [Brasil].”
“Creio que a escola esta reconhecendo. ”
“Nunca vi nada neste sentido de valorizacéo da cultura boliviana na escola. ”
Aluno8 | “A escola é bem avanca... Na verdade ndo sei responder [demonstrou
constrangimento ao responder].”
“Acho que a escola ndo faz ndo.”
Aluna 9 . . e e A
“Creio que a escola reconhece, mas no fundo ela ndo da muita importéancia. ”
“Acho que a escola ndo tem feito nada. ”
Aluna 10 ] ] ]
“Para mim esta reconhecendo, mas faltam projetos. ”
“N&o vejo projeto de integracdo na escola. ”

Aluno 11 S
“Pra mim, invisivel.”

“A escola nao tem feito nada neste sentido das culturas. E nem para interagir 0s

Aluno 12 | alunos. Mas néo sei dizer por que é assim. Porque néo faz nada. ”

“Acho que a escola s6 reconhece que tem. ”
“Nao vejo nada da cultura boliviana na escola. Creio porque eles [instituicdo
escola] ndo tém muito contato com boliviano, né?”

Aluno 13 | «A escola trata de forma invisivel. Porque ndo acharam a cultura boliviana para
trazer aqui [no Brasil], que também é 6tima. Como também os bolivianos néo
acharam a cultura brasileira. ”

“Nunca vi isso aqui na escola, nada de projetos de integracdo de bolivianos e

Aluna 14 | brasileiros ou de cultura boliviana. ”

“Invisivel. Eles ndo falam muito de 14 [Bolivia]. Nao falam quase nada de 1a.”
“N&o vejo projeto aqui na escola da cultura boliviana. ”

Aluno 15 | “Acho gue a escola esta reconhecendo, porque hoje em dia tem até espanhol na
escola.”

“Acredito que a escola valoriza sim. Por exemplo, quando um aluno boliviano se

Aluna 16 | mete em encrenca, os diretores e professores, todos assim, néo brigam com eles,

so6 falam pra ndo fazer mais nada assim. Para ndo brigar e ndo fazer coisa
errada. [...] Esta questdo cultural, de palestra etc. ndo vi aqui na escola. [...] E
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nao sei por que nao fazem.”

“Eu acho que a escola estd bem avancada, porque faz a gente se sentir bem, se
sentir em casa. ”

Aluna 17

“A escola ndo faz projeto deste tipo. Nao vejo a escola trazer nada de
valorizacdo da cultura boliviana. [...] Acho que eles deveriam trazer um
pouquinho da cultura de I& [Bolivia]. Mas, assim, quando tem algum evento
aqui, essas coisas ai, as vezes trazem. As vezes a gente ensaia, tem gente que traz
dancas de 14 [Bolivia]. Mas como disse, s em alguns eventos. ”

“Acho que a escola esta reconhecendo. Porque as vezes faz algo, como disse, em
alguns eventos. ”

Aluno 18

“Olha um tempo atrds o CAIC fez uma atividade... tipo: levou a cultura daqui
[Brasil] pra la [Bolivia] e eles de la trouxeram a cultura deles pra cé. Foi um
projeto bem bacana. Acho que foi em 2013, se ndo me engano. Foi bom. [...] N&o
€ uma coisa sistematizada, foi uma vez s6. [...] Eu acho que poderia ser
continuo. Porque iria ajudar muito, porque tem muita gente, aqui mesmo na
escola, preconceituosa com os alunos de 4. Tipo brasileiros com preconceitos
dos alunos de la. Por isso acho que deveria continuar. Acho que ¢ uma falha da
escola. [...] ndo tem a presenca de la na escola [...] aqui ninguém apresenta
nada de la. Esse dai foi o Unico projeto [de intercambio] que foi feito aqui na
escola, que tentou mostrar alguma coisa de la. Entendeu? Por isso acaba
gerando um distanciamento, preconceito. [...] Essa questdo do preconceito é
mais entre os alunos [brasileiros e bolivianos], até porque os professores,
direcdo e coordenacao daqui sédo bem sérios e eles ndo brincam com isso. ”

“Bom, eu acho que a escola trata de forma invisivel. Porque eles tratam de um
jeito que, ndo vou falar que € ruim, mas tipo: eles ndo consideram os alunos
bolivianos estudando aqui na escola. Neste caso todos sdo iguais, ndo trazendo a
questdo do preconceito. ”

Aluna 19

“A escola trata de forma igual, seja brasileiro ou boliviano. [...] A escola néo
faz projetos para valorizacao da cultura boliviana. [...] N&o sei Ihe dizer por que
nao faz. Mas acho que seria interessante ter, trazendo um pouco do que tem la
[Bolivia] com o que tem aqui [Brasil], misturado. Mas ndo tem, uma pena. [...]
Alias, teve uma, acho que foi ano retrasado [2013], foi feito apresentacdo, uma
danca da Bolivia.”

“Acho que invisivel. [...] Acredito que seria porque ndo reconhece que existe
alunos que tem uma cultura diferente. ”

Aluno 20

“Eu acho que a escola ndo faz nada ndo para valorizar a cultura boliviana.
Acho que ndo. Nunca ouvi falar. ”

“Eu acho que a escola estaria reconhecendo. [...] Porque eu acho que o0s
professores tratam os alunos como qualquer outro. [...] Acho que o professor
trata de forma igual.”
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5.3.4 Bloco 1V — A visdo discente sobre a Educacao Fisica escolar na fronteira

Neste bloco, apresentarei as perguntas agregadas, principalmente em funcdo de suas
semelhangas, j& que as respostas, frequentemente, expressavam sentidos comuns sobre como
os alunos observam a préatica da disciplina Educacdo Fisica na escola CAIC, localizada na
regido de fronteira (Brasil-Bolivia). Neste caso, subdividi em quatro partes, sendo que no
primeiro momento exponho as respostas sobre como é a convivéncia e os relacionamentos
entre os discentes brasileiros e bolivianos durante a aula. Num segundo momento, questiono
se a disciplina Educacdo Fisica escolar favorece a interagdo dos povos que convivem no
contexto fronteirico. No terceiro, indago se os entrevistados ja presenciaram e/ou viveram
experiéncias ofensivas e agressivas durante a aula de Educacéo Fisica. E, por fim, pergunto
sobre quais seriam as diferentes manifestacdes motoras (jogos, dangas, esportes...) da cultura
boliviana que foram (ou ndo) incorporadas nas aulas de Educacdo Fisica, bem como quais
foram as experiéncias esportivas vividas pelos discentes no contexto da fronteira Brasil-

Bolivia.

Perguntas: Considerando que estuda numa regido fronteirica (Brasil-Bolivia), contudo, no
Brasil, explique como é para vocé a convivéncia e/ou relacionamento com o0s colegas de
culturas diferentes de outros paises, especialmente nas praticas desenvolvidas pelas aulas de
Educacdo Fisica. Nas aulas de Educacdo Fisica existe alguma dificuldade por conta do
idioma? Em quais momentos?

Descricéo Respostas

“Os meus colegas ndo param, eles brigam. Eles convidam pra jogar, mas tem
Aluno 1 | hora que eles dao bolada por querer em mim. N&o sei se fazem por ser boliviano,
creio que por raiva. Raiva de alguma coisa. ”

“Acho meio complicado ter eles [alunos bolivianos] na sala, porque as vezes eles

Aluna 2 . . . , .
xingam, ai brasileiros também descontam.

“A relacdo é esquisito um pouquinho. L& alguns querem falar espanhol e os
brasileiros ndo entendem, né? Ai para tocar a bola que é a coisa. Ai 0s guris
Aluno 3 | bolivianos falam mais espanhol e se no time deles tém mais brasileiros que nao
entende, ndo sabe o que fazer. Se esta pedindo para tocar ou chutar para o gol.
Vira uma confusdo. ”

“Assim, ndo sou muito apegado com os bolivianos. Ndo gosto muito deles, mas
nunca brigamos. Se pudesse escolher, eles ndo estariam na escola. Por causa
Aluno 4 que... uh... brasileiros ndo gostam de bolivianos, odeiam bolivianos, ndo gostam.
Ai por isso que... Nem eu sei porque ndo gosto [risos]. [...] Também o jeito que
eles [alunos bolivianos] falam em espanhol. Ai eles falam, falam, falam, falam e




171

eu ndo entendo o que falam. Ai eu falo assim: eu ndo entendo, ndo entendo, ndo
entendo. Ai eles comegam a falar e eu ndo entendo nada. ”

“Brinco sozinho. N&o brinco com meus amigos, nao brinco com brasileiros. S6

Aluno 5 . - " .
brinco sozinho. ” [tradugdo minha]
“Posso explicar que a gente estd se divertindo, brincando, rindo, todo mundo
pode ficar juntos. A gente joga junto, pula corda, a gente brinca bastante. Todo

Aluna 6 ~ o
mundo faz tudo que tem que fazer. Na aula ndo temos dificuldade de
linguagem.”

Aluna 7 “La [aula de Educacdo Fisica] ndo tem confusdo. Na aula de Educacao Fisica,
fazendo ginéstica, eles se divertem. E bem engracado a aula, eles se divertem. ”
“Néo vejo dificuldade por conta do idioma para me comunicar na aula de

Aluno 8 | Educacéo Fisica. [...] Na aula tem mais atrito, mas 14 na aula de Educagéo
Fisica ndo falam nada, o professor € bravo. ”
“As vezes tém conflitos com os guris daqui [Brasil] e as meninas de l& [Bolivia].
[...] Porque eles falam assim, que as meninas devem ficar la [Bolivia], que a
cultura delas é 1a. Ai ja comeca a discutir em sala de aula. [...] J& na aula de

Aluna 9 | Educacgdo Fisica ndo, os guris daqui com os de la ja sdo normal, é mais com as
meninas mesmo. Isso € mais na sala de aula, nas outras matérias, ja na
Educacéo Fisica ndo. Até porque na aula de Educacao Fisica as meninas evitam
ficar perto dos meninos e na sala ndo tem como. ”

Aluna 10 “Nao vejo conflitos, nem na sala de aula e nem na aula de Educacéo Fisica. [...]
Na verdade tem conflito de alguns, brasileiros que xingam os bolivianos. ”

Aluno 11 | “A minha relagéo é boa.”

Aluno 12 | “Normal.”
“Nas aulas de Educacdo Fisica a convivéncia é boa entre brasileiros e

Aluno 13 S >
bolivianos.
“Na aula de Educacdo Fisica é mais facil [a relacdo entre brasileiros e

Aluna 14 bolivianos]. Porque a gente ja se entende mais quando a gente brinca. [...] Ja
guando esta na sala de aula é mais ou menos. [...] Mas néo sei porque. [...] Na
aula mesmo de Educacéo Fisica ndo atrapalha o idioma. ”

Aluno 15 “L4 na aula de Educacéo Fisica é facil de aprender. E s6 olhar rapiddo que
aprende. [...] O idioma néo atrapalha em nada la.”

Aluna 16 | “N&o existe diferencas entre brasileiros e bolivianos, sdo tudo iguais. ”

Aluna 17 “Creio que é harmoniosa. Apesar de la4 na Bolivia alguns jogos serem diferentes,
nao sao todos iguais. Alguns sdo diferentes. ”

Aluno 18 | “Bom, é cada um pro seu lado, na maioria formam grupinhos de alunos. As

vezes, alguns bolivianos se enturmam com o resto dos alunos, mas tem alguns
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que ndo. [...] Eu acho que isso acontece mais nas séries iniciais. [...] 1sso fica
mais evidente no recreio, cada um com seu grupo. [...] Eu n&o tenho isso
comigo, convivo com todos. ”

Aluna 19

“Eu acho que a convivéncia entre brasileiros e bolivianos na aula de Educagdo
Fisica é boa. [...] E também acho que a linguagem néo atrapalha. [...] Ja nas
outras disciplinas as vezes pode, por exemplo, na leitura.”

Aluno 20

“Eu acho que é legal a convivéncia entre brasileiros e bolivianos na aula de
Educacéo Fisica. [...] Joga bola e pratica outros esportes todos juntos. ”

Perguntas: Na sua opinido, na aula de Educacdo Fisica, prevalece a cooperacdo ou a
rivalidade entre os alunos brasileiros e bolivianos que estudam no Brasil? VVocé acredita que
existe indiferenca ou alguma falta de companheirismo por parte dos colegas brasileiros ou
bolivianos nas aulas de Educacéo Fisica? Por qué? Serd que as praticas corporais ajudam na
interacdo dos alunos brasileiros e bolivianos, independentemente do idioma? Por qué?

Descricéo

Respostas

Aluno 1

“Nao creio que o esporte ajuda diminuir isso. Porque quando jogo bola sinto
alguma coisa no meu coracdo, quando eu lembro tudo que eles fizeram la em
Marilia/SP [cidade onde estudou antes].”

Aluna 2

“Nao, nunca vi na aula de Educacgdo Fisica xingamento e agressao, s na sala
mesmo. [...] Acho que diminui na aula de Educacéo Fisica. Porque eles gostam
de brincar juntos, jogar bola. [...] Mas néo sei dizer porque na sala de aula isso
acontece.”

Aluno 3

“[...] Acho que na Educacéo Fisica a professora [suprimido 0 nome] que ajuda
mais a gente ter modos. Ela passou até no quadro. Ela ndo gosta que fala
palavrdo, ndo gosta que briguem nos jogos, ndo gosta que saem correndo. Se ela
da uma ordem para ndo passar da escada, ndo tem que ir l4. Por isso que
respeito, sé fico na quadra, des¢co para tomar &gua e volto para aula. J& na sala
de aula isso ndo acontece porque ja tem um que mexe com outro. Assim: se outro
quer copiar, ndo deixam e ficam mexendo. [...] Creio que a Educacdo Fisica
ajuda, porque no esporte, assim, eles tém que respeitar um ao outro. Porque
guando eu jogo ndo gosto que ninguém fale mal comigo. Se ndo paro, ndo toco
mais a bola pra ele. Se ndo, se ele é do outro time, eu saio e ndo jogo mais. [...]
Se ele mexe comigo. Eu fico quieto, ndo falo mais nada, s6 saio. Se ele mexe
comigo eu ndo vou la e bato nele, ai falo para professora. Ai ela vai e fala com o
guri, se continuar eu volto a falar para ela. Até ele se comportar de novo. Tenho
liberdade para falar com ela.”

Aluno 4

“Acho que a disciplina Educacdo Fisica ajuda um pouco, colabora, porque
guando a gente esta jogando assim, a gente nem liga pra quem estamos jogando,
com quem boliviano ou brasileiro, nem liga. [...] Na sala de aula, ai ndo.”

Aluno 5

“Néo jogo futebol com os amigos. Prefiro brincar no computador. Mas com meu
irm&o eu brinco. Eu gosto de soltar pipa, brincar de esconde-esconde, de pega-
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pega, subir nas arvores.” [traducdo minha]

“J& te disse que ndo jogo com meus amigos, SO com meu irmao.” [tradugdo
minha]

Aluna 6

“Prevalece a cooperacdo. [...] Porque é bom, a gente faz exercicio juntos, nao
ficamos brigando. ”

Aluna 7

“Na aula de Educacdo Fisica eles brincam mais, porque eles gostam de
ginasticas, brincam entre todos. Eles acham legal. E mais comum na sala as
brigas e xingamentos. ”

Aluno 8

“Na aula de Educac¢do Fisica jogam juntos, brigam mais na sala. Na verdade
escondido para ninguém ver. [...] Na aula jogam entre times, se misturam. ”

Aluna 9

“Apesar desse problema do conflito entre meninos e meninas, na aula de
Educacéo Fisica é menos isso de xingar e briga etc.”

Aluno 10

“Eles brigam e xingam mais nas aulas da sala, na Educagéo Fisica ndo, acabam
jogando juntos. ”

Aluno 11

“E mais comum os xingamentos na sala, na Educac&o Fisica eles jogam juntos,
é mais na sala mesmo.”

Aluno 12

“Na aula de Educacéo Fisica a gente joga sem xingar. Na aula de Portugués s
briga e xinga, eles ficam falando de indio, de num sei o qué. Na aula de
Educacdo Fisica s6 brincamos. Creio que € porque o boliviano tem mais
dificuldade de aprender.”

Aluno 13

“Nao vejo nenhuma indiferenca quando estamos fazendo aula de Educacéo
Fisica.”

Aluna 14

“Na hora que estd jogando futebol e brincando ndo acontece conflito,
xingamento. Jogam todos juntos. [...] Mas ndo sei por qué.”

Aluno 15

“Na aula de Educacdo Fisica ndo acontece de xingar. Até porque se fizer a
professora deixa sem recreio e de jogos, ai por isso que ndo xingam. ”

Aluna 16

“Ja na quadra os xingamentos ndo acontecem, a gente joga junto, até o [nome
suprimido]. [...] Creio que ocorre na sala porgue as vezes a professora sai e ele
[aluno brasileiro] comeca a xingar todo mundo. S6 na aula de Educacdo Fisica a
professora fica olhando toda hora pra todo mundo. Pra ver se esta fazendo
alguma coisa errada, certo. [...] Estes xingamentos acontecem quando o
professor ndo esta perto. [...] Na aula de Educacéo Fisica € mais cooperativa, a
gente brinca, um defende o outro, ndo tem briga.”

Aluna 17

“[...] Na aula de Educacgdo Fisica tem mais cooperacdo entre os alunos do que
na sala de aula, até porque 14 eles ficam mais brincando assim. Eles ndo param
assim juntos. Na sala de aula eles estdo sentados, comecam a conversar e ai
comega 0s xingamentos. [...] Quando eles estdo jogando ficam quietos. Assim,
ficam concentrados no jogo, por isso ndo tem muito. ”
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“J& na aula de Educacdo Fisica ndo acontece briga e xingamento porque a
professora fica perto. [...] Eu acho que é mais por conta da vigilancia da
professora, apesar de que eles jogam juntos. [...] Sim, podemos falar que na aula
de Educacdo Fisica € menos rivalidade do que na sala de aula. [...] Porque é
Aluno 18 | mais vigilancia da professora, ela fica bem em cima, vigiando. E na sala néo.
Porque quando ela sai para ir ao banheiro, tomar &gua, essas coisas assim, 0s
alunos ficam sozinhos em sala. [...] Apesar de que a esséncia da disciplina
também ajuda, por jogar juntos na aula. [...] Acho que as duas coisas ajudam.
[...] Né&o creio que o idioma dificulta pra jogar na aula de Educacéo Fisica.”

“Acho que na aula tem mais cooperacao. [...] Na aula de Educacdo Fisica a
Aluna 19 | gente joga junto, mas quando vai pra outro lugar j& comeca. [...] Até porque o
professor de Educacéo Fisica fica cuidando e brincando a gente esquece. ”

“Eu acho que na aula de Educacéo Fisica interage melhor [alunos brasileiros e
bolivianos]. Por exemplo, vocé joga futebol no mesmo time faz se tornar amigo
Aluno 20 | Ia, vocé tem mais dependéncia. [...] Vocé pode falar que na aula de Educacdo
Fisica prevalece mais a coletividade, cooperagdo do que rivalidade entre alunos
brasileiros e bolivianos. ”

Perguntas: Vocé ja sofreu algum tipo de agressao fisica, ofensa, palavras pejorativas, piada,
apelido ou algo parecido, proveniente de algum colega de sala, sobretudo nas aulas de
Educacdo Fisica, por ser originario ou ter relacdo com outro pais? Tem alguma recordacéo que
ocorreu algo na escola referente alguma agresséao fisica ou verbal (xingamento), por parte de
alunos com algum colega (boliviano/brasileiro) ou com vocé por ser boliviano/brasileiro?
Como vocé reagiu? Por qué?

Descricéo Respostas

“Nao sofri agressao, s6 xingaram. [...] me xingaram la em Marilia/SP, aqui [na
escola CAIC] nem tanto. Eles falavam que eu era boliviano e que ndo podia

Aluno 1 ~ . ) . AN
chegar perto deles. Se ndo eu iria contaminar eles de porcaria. [...] S6 fiquei
com raiva, num pude fazer nada.”

“As vezes 0 brasileiro comeca a xingar e depois o boliviano desconta. [...] Além

Aluna 2 de ‘choquito’ falam palavrGes como [termo suprimido]. Tanto o brasileiro e

bolivianos xingam. [...] As vezes para a gente ndo entender eles [bolivianos]
falam em espanhol. ”

“Eles [alunos brasileiros] xingam e fazem piada toda hora. Eles falam: olha la o
bolivianinho 4. Esse é bolivianinho. Mas assim, como eles mexem com a gente
[alunos bolivianos], a gente mexe com eles [alunos brasileiros] igual. [...] Queria
que tivesse mais respeito, que ndo tivesse confronto entre brasileiros e
Aluno 3 | bolivianos. Que nao brigassem, né? [...] Outro dia teve um brasileiro que foi la e
bateu no boliviano. Depois no outro dia foi ao contrario, os mesmos guris. Nao
queria que tivesse briga, ai vem os guardas para separar. [...] 1sso nédo favorece
a amizade entre os dois. [...] Mas na Educacéo Fisica ndo acontece tanto por
conta do jogo.”
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Aluno 4

“J& vi na aula de Educacéo Fisica também brigarem. Porque alguns brasileiros
ndo querem jogar a bola para os bolivianos. Ai os bolivianos falam: jogam,
jogam, jogam. Porque ndo tem ninguém atras dele para pegar a bola. Entdo eles
brigam.”

Aluno 5

“J& me falaram coisas feias, feias, feias. Feio seu desenho, sua pintura. Esse
meu amigo me disse feio sua pintura. [...] Numa outra aula, eu fiz um avidozinho
e meu amigo brasileiro me empurrou e eu cai. E ele saiu correndo para eu nao
encontrar ele. Esses meninos sdo maus, eles me enganam. ” [traducdo minha]

Aluna 6

“Eu nunca fui xingada ou agredida na aula. [...] Assim, tem gente que é do
Brasil, mas os meninos ficam chamando de bolivianos. E também o boliviano
[suprimido o nome] xingou o guri 14 na minha sala. [...] Nunca vi briga e
também nunca fiz isso, nem xinguei também. [..] Essa situacdo de xingar
aconteceu la na sala de aula com a professora [suprimido 0 nome], na Educagéo
Fisica ndo. [...] A chance de acontecer 14 [na aula de Educacédo Fisica] é menor.
L& a gente so fica brincando e néo fica brigando. Como exemplo: na sala, de vez
em quando alguns ficam xingando o boliviano e outros ficam xingando o
brasileiro. [...] N&o sei por que xingam na sala.”

Aluna 7

“Nunca sofri agressao fisica aqui na escola. [...] Apesar de que ja puxaram meu
cabelo, mas na aula de Geografia. [...] Eu ja vi colega ser agredido, um menino
por ser boliviano. E o brasileiro fica xingando o boliviano de choco, essas coisas
ai. E o boliviano nédo gosta que fala que é choco. [...] Os colegas brasileiros ndo
gosta de boliviano. Porque eles [alunos brasileiros] falam que a lingua ndo é
daqui, ndo tem que falar assim. Depois outro fala cala essa boca. [...] Ndo acho
certo isso. [...] Eu ja vi briga também. [...] Eu ja fui xingada. N&o na aula de
Educacdo Fisica. [...] Eles [alunos brasileiros] me chamaram de Africa, de
formiga preta. [...] Pensam que sou preta, por isso me xingam também. ”

Aluno 8

“Eu nunca fui xingado e agredido. Vejo que tem muita indiferenca, s6 porque o
outro € boliviano ja comeca a xingar. [...] Isso ndo € bom. Ai depois na saida ou
no recreio eles brigam. O boliviano evita xingar para ndo brigar. Ja me
provocaram para brigar, mas eu ndo brigo se ndo minha mée vai bater em mim.
[...] Ja vi briga e xingamentos, os dois, bolivianos e brasileiros. [...] E comum o
brasileiro chamar de choco o boliviano. Ai os dois se xingam, falam besteiras. ”

Aluna 9

“Comigo ndo aconteceu de xingar e nem agredir, mas ja vi com os colegas por
serem bolivianos. Normalmente xingam de collas, que bolivianos fedem etc.
Acho tudo uma bobagem. Eu conheco as pessoas de la [Bolivia] e ndo sdo assim.
O brasileiro que faz isso. Alias, antes tinha até uma gangue entre brasileiros e
bolivianos, saiam no soco. [...] Os brasileiros ficam xingando mais o boliviano.
Ai 0s bolivianos se juntam e pegam o brasileiro. [...] Hoje estd mais calmo, mas
ainda tem. Quando eles xingam os bolivianos, os proprios falam que eles
[brasileiros] ndo sabem de nada, ndo convivem com eles [bolivianos].”

Aluno 10

“Alguns brasileiros xingam os bolivianos de collas, choco. Xingam de tudo
guanto é nome. Nao na minha sala. Mas ja aconteceu e é mais na escola. ”

Aluno 11

“N&o. Mas j& vi alunos brasileiros xingando. Xingam de boliviano, choco. As
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vezes nem tem motivo, mas fazem s6 pra provocar. [...] Sei 14, acho que eles ndo
gostam deles.”

Aluno 12

“Briga ndo vi, mas xingar sim. Xingam de s6 porcaria. Os brasileiros xingam de
choco, collas, indio e ai o boliviano xinga também. 1sso [xingar] ocorre mais na
aula de Portugués. [...] Comigo isso ndo ocorreu. [...] Esse negdcio de xingar é
chato. [...] Se pudesse falaria para os pais deles. [...] Os professores deixam
acontecer.”

Aluno 13

“J& vi sim, xingar e brigar. Isso dentro e fora da escola. Geralmente quem
provoca mais € o brasileiro. Acho que por ser o boliviano de outra raca, deve ser
por esta causa que o brasileiro procura mais o boliviano para xingar e brigar.
[...] Até porque o brasileiro se acha superior, né? Assim, por os bolivianos ndo
terem a mesma coisa que o Brasil tem, né? [...] Ai xingam de collas, seus chocos,
bolivianos. [...] Acontece em ambas as disciplinas. [...] E o boliviano néo gosta.
Ai de alguma forma reage, até porque ninguém gosta de ser xingado, da mesma
forma se o boliviano xingar o brasileiro ele vai zangar também, né? [...] Eu
mesmo ja fui xingado por brasileiros de choco. [...] E é claro que me senti
ameacado: seu choco, boliviano e tal. Mas eu ndo reagi, até porque bater nao
leva a nada. [...] Na verdade ja tentaram até me bater, tanto brasileiro e
bolivianos. [...] O brasileiro deve ser porque sou boliviano, né? Até porque
estava jogando, comecou a xingar e brigar na quadra de esporte. E o boliviano
porque eu falei que era brasileiro e estudava aqui, né? [episodio ocorreu na
Bolivia]. Ai ndo gostou e sei la o que tém com os brasileiros, né? [...] Hoje néo
vejo tanto problema por ter um pé em cada pais. [...] 1ss0 ocorreu quando eu era
menor. [...] Hoje a gente se mistura mais, mas quando era menor a gente ficava
sozinho, tinha um monte de brasileiros, ndo conhecia ninguem. ”

Aluna 14

“Estas coisas de xingar ¢ mais na sala de aula. Xingam também quando a
professora ndo ta. [...] Mas essa questdo de xingar é sempre a mesma coisa,
desde pequena vejo isso aqui [escola]. E a mesma coisa. [...] A dificuldade para
comunicar diminuiu, mas os xingamentos ndo. [...] Nunca fui xingada. Mas se
acontecesse ndo faria nada. [...] Ja presenciei xingamentos, apesar, como disse
que eu nao fui xingada. Chamam de choco, collas. Eu ndo acho legal, acho mau.
[...] Geralmente quem faz isso séo 0s amigos brasileiros. [...] Briga fisica eu ndo
vi, sO xingarem mesmo. Xingam os de la [Bolivia] dizendo: cholas que usam saia
[mulheres que se vestem com roupas tipicas]. Xingam cholitas ou choco. E a
gente ndo gosta. [...] Geralmente ndo fazemos nada. ”

Aluno 15

“As vezes ja fui xingado por brasileiro por parecer boliviano. Um menino da
sala. [...] Xingava de seu choco, por ai que xingam. [...] Nao fazia nada, néo
ligava. [...] Nunca tentaram me bater, s6 xingam. [...] Isso acontece mais no
recreio ou na aula, quando a professora vai tomar agua ou ir no banheiro, ai
comecam a xingar. [...] Eu ndo acho certo que xingam. [...] Me xingam de choco
s6 porgque moro na Bolivia. [...] Isso foi agora, ndo faz tempo ndo. Até as vezes
eu bato nele [colega de sala] que fez. [...] Apesar que quando me xingam eu néo
xingo eles. [...] Eu acho que tem preconceito do brasileiro para boliviano. [...]
Mas n&o sei 0 porqué. As vezes tem inveja e quer xingar.”

“Ja presenciei xingamentos. Mandam a merda etc. Chama de colla. [...] Acho
que é porque os collas ficam com droga. Ficam com folhas de coca na boca,
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ficam com os dentes todos amarelos. Chega a ficar verde. Por isso ndo gosto dos
collas ndo. Quem é de Quijarro [cidade da fronteira boliviana] ndo gostam dos
collas. Porque sdo fedidos, ndo tomam banho. As vezes matam vocé e n&o sei
mais 0 que mais faz. Assim que sdo. [...] Tem dois tipos de bolivianos. Os
cambas contra os collas. [...] Porque os collas séo invejosos, porgue ndo gostam
dos cambas, séo mais ricos. [...] Eu sou camba. Assim, tem outros que S&o ricos
e outros que sdo pobres. Entdo os collas séo pobres, sdo fedidos e mascam folha
de coca.”

“J& vi briga aqui [na escola CAIC] também entre brasileiro e boliviano, em
2014. Das gangues da Bolivia contra aqui [Brasil]. [...] O guri era da escola
aqui. Expulsaram o guri da escola e brigaram feio, quase matou. Foi assim que
acabou a aula que tudo ocorreu essa briga. [...] Brasileiro e boliviano brigaram.
O boliviano bateu bastante no brasileiro, quase desmaiou ele.”

Aluna 16

“Nunca vi este tipo de coisa de xingar e agredir entre brasileiros e bolivianos.
Aliés, ja vi sim brasileiro xingando os bolivianos. Ja vi na minha sala. Tem um
garoto na minha sala, que fica chamando o [nome suprimido] toda hora de
choco ou choca, assim. [...] Nao sei por que ele faz isso, acho que por inveja e
porque mora na Bolivia. [...] Penso que isso é uma falta de respeito, ndo trata
bem as pessoas. [...] Comigo isso ndo aconteceu, s6 com amigos. [...] Estes
xingamentos ocorrem mais na sala de aula. [...] N&o sei direito, mas as vezes na
aula de espanhol o [nome suprimido] comeca a xingar de boliviana, assim. Ja
xingou eu, minha prima. [...] Xinga de choca, bolivianinha, tudo. [...] Ndo sei
por que ele faz isso. [...] Eu sinto tristeza quando ele fala isso. [...] Nao reajo.
[...] Para mudar isso eu colocaria mais regras na escola pra ndo xingar mais,
nao poder mais falar bolivianinha, choca, tudo isso. [...] Isso esta acontecendo
sO agora, quando era menorzinha ndo. [...] N&o converso com 0s outros
bolivianos sobre isso. ”

Aluna 17

“Sim, ja aconteceu comigo. Ja me chamaram de choca. [...] Eu ndo reagi. Fiqueli
quieta. Quem me chamou assim foi um menino, mas nédo sei por que fez isso. Ja
faz um tempo, mas ndo gostei. Me senti assim, triste, né? Porque, assim, eu nao
fiz nada para o guri e ele comecou a xingar. Assim, do nada. S6 porque mora la
[Bolivia], porque a gente € de la. Ai ele comeca a xingar. [...] Posso dizer que
existe discriminacdo dos brasileiros para os bolivianos ou de quem mora la
[Bolivia]. E pouco, mas tem. [...] As vezes isso incomoda. [...] Estes xingamentos
ocorrem mais na hora do recreio. Na sala de aula também, na hora que ela
[professora] sai. Também ja vi na aula de Educacéo Fisica, apesar comigo néo. ”

“Sim, ja vi xingamentos com 0s outros alunos. Acontecem brigas também. N&o
sei ao certo por que acontece isso. Mas as vezes eles param xingando, assim, de
choco. Mas que eu saiba choco € loiro. Ai ficam se xingando entre eles mesmos,
ai acontecem as brigas. [...] Mas quando o brasileiro chama de choco o
boliviano é no sentido agressivo, pejorativo. O boliviano ndo gosta. Ai eles
xingam também. Mas na maioria das vez ndo. [...] Como disse ja vi briga
também, mas é melhor ndo falar [sorrisos]. [..] As vezes também ficam
xingando, sendo que a maioria das vezes os guri brasileiros chamam de collas os
bolivianos. [...] Porque os collas séo os feirantes. Alguma coisa assim. [...] Eu
ndo sou nenhum.”
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Aluno 18

“Comigo de xingar e brigar nunca ocorreu. [...] J& vi briga aqui. [...] Inclusive
tem um caso do [dados suprimidos], que um aluno [boliviano] estava fazendo
tarefa e outro [brasileiro] foi falar as coisas pra ele. Chamar de choco, essas
coisas assim. Ai 0 que estava fazendo a tarefa agrediu o outro, o brasileiro. Foi
uma forma de reacéo. [...] Essa questdo de xingar vai mais na brincadeira, mas
quem té recebendo fica sentido com aquilo. Eu acho que por isso ndo causa da
pessoa se enturmar com os outros. [...] Bom, tem uns que falam seu choco, tem
uns que falam seu vende alho. Falam isso porque isso é a forma de trabalho
deles [feirantes bolivianos], né? Ai tipo, tentam pegar [zombar] no dia a dia
deles. Ou seja, tenta mostrar, tirando sarro para os outros alunos. [...] Isso
acontece agora mesmo, na aula, vem aquela ‘zoa¢do’ quando o professor ndo
estd em sala. Ai todo mundo comeca a falar do outro. Vai num tom de
‘brincadeira’, mas ndo é. [...] Eu acho que isso é preconceito. [...] N&o sei por
que chamam de choco. [...] Mas a maioria [bolivianos] ficam quieto, s6 alguns
que partem pra cima. [...] Quem provoca mais € o brasileiro para com o
boliviano.”

“Bom, no comec¢o do ano... uh, eu vou contar um caso pro senhor. Bom, na
minha sala tinha um rapaz, que era boliviano. Da oitava série mesmo. Ele néo
fala o portugués claro. No comego do ano ele ndo falava com ninguem. Era so
na dele, ndo jogava bola. Agora no final do ano ele comegou a se enturmar com
a sala, jogar bola. [...] E mais facil de enturmar na aula de Educagdo Fisica,
porque joga bola. [...] Tipo, ele fala do jeito dele e ninguém retruca, ninguém
fala nada. Hoje, né? [..] Ai ja na sala de aula tém uns que ficam de lado,
falando, conversando assim baixinho, falando dele, entendeu? Tirando sarro. Ai
nisso ja vem aquela vergonha. Ai ele ndo se enturma tanto, né?”

Aluna 19

“Agressao fisica nunca sofri, mas eu ja fui xingada de choca. [...] Me senti triste
e abatida. Isso ocorreu recente, 2012 e 2013. [...] Eu néo reagi e fiquei quieta,
nao gosto de briga. [...] Isso ocorreu na saida. Foi uma guria que fez. [...] Ja
presenciei também xingamentos quando teve uma briga fora da escola. [...]
Alias, sempre tem que ter um guri que fica falando assim, xingando o0s
bolivianos. Os brasileiros falam que os bolivianos ndo sdo daqui [Brasil] e que
deveriam ficar la do outro lado, assim. [...] Essas provocacGes vém mais dos
brasileiros para com os bolivianos. [...] Creio que isso ocorre porque 0S
brasileiros acham que os bolivianos estdo estudando numa escola brasileira e é
por isso que comecam a falar isso. [...] Chamam de choco, bolivianinho, collas.
[...] Quando isso ocorre o boliviano fica abatido, triste. [...] Ja presenciei varias
brigas por conta disso, mas na sala de aula ndo. Agora xingamento sim, ja vi na
sala. Inclusive com uma colega que estudava aqui. [...] Chamavam ela de colla.
Um menino que mexia com ela, especialmente quando o professor saia. [...] 1sso
também acontece mais no recreio e depois na sala de aula.”

Aluno 20

“Ja vi xingamentos. Agora agredir ndo me lembro. Aliés, ja vi briga sim, entre
brasileiros e bolivianos. [...] Geralmente sdo os brasileiros xingando o0s
bolivianos. [...] Xingam de choco, boliviano. Assim, seu boliviano colla. [...] Eu
nao lembro se ja xinguei [risadas]. Ndo lembro mesmo [aparentou ja ter feito].
[...] Ah, ndo sei, mas ele [boliviano] deve sentir medo, raiva do brasileiro que
estd xingando ele. [...] Eu ndo aprovo essa situacéo, acho ridiculo. [...] Acho que
isso ocorre mais no recreio. Creio que é porque ta livre, né? Nao tem professor
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olhando. [...] A maioria aceita bem os bolivianos na escola, sé alguns que néo. ”

Perguntas: Quais seriam 0s jogos, brinquedos, dancas, musicas e/ou ritmos da Bolivia que séo
(ou ndo) incorporadas nas aulas de Educacéo Fisica?

Vocé ja jogou/competiu e/ou praticou algum esporte na Bolivia? Como foi sua receptividade
I4? Gostou ou ndo gostou? (para alunos brasileiros)

Vocé ja jogou/competiu e/ou praticou algum esporte no/a (Brasil/Bolivia)? Como foi sua
receptividade 14? Gostou ou ndo gostou? (para alunos bolivianos)

Descricéo Respostas

Aluno 1l | “N&o lembro.”

Aluna2 | “Nao sei.”

“Nunca vi nada. [...] Nao sei por qué. [...] Apesar de que sdo as mesmas regras
do futsal, do campo, sdo as mesmas. [...] Existem algumas dancas de la [Bolivia]
que ndo sédo feitas aqui [Brasil] na aula. [...] Nunca competi 1a [Bolivia] e nem
aqui [Brasil]. Queria ter competido ano passado na REME, mas desisti. ”

Aluno 3

“Na@o conheco nenhum jogo ou danca da Bolivia. Mas tenho vontade de
Aluno 4 | conhecer. Mas ndo tenho vontade de conhecer a Bolivia, porque eles falam e eu
nédo entendo. ”

Aluno 5 | “N&o sei.” [traducdo minha]

“Néao conheco nenhum jogo, brincadeira ou danca da Bolivia aqui na escola.

Aluna 6 Nunca vi nada sendo incorporado de la [Bolivia] pra ca [Brasil].”

“Conheco uma danca que chama Tinku’. Essa danca eu conheco, mas nunca vi
Aluna7 | elanaaulade Educagéo Fisica ou algo ser incorporado assim de la [Bolivia]. ”

“Fora da escola ndo competi, nem no Brasil e nem na Bolivia. ”

“Tem umas dancas |4 na Bolivia, mas nunca vi nada aqui. Nao sei por que ele

[professor] ndo mostra aqui.”
Aluno 8 ] ) . ) L ) )
“Ja competi na Bolivia, aqui [Brasil] ndo. Infelizmente 0 menino que escolhe,

nunca escolhe eu. Queria entrar mas nao deixam.”

“Conheco algumas masicas e dancas de la [Bolivia]. Mas nunca vi professor
Aluna 9 | trazer para aula.”

“Nunca competi 14, aqui no Brasil ja joguei. ”

“N&o conhecgo.”
Aluna 10 o . ) ] )
“Nunca competi l& [Bolivia], s6 aqui [Brasil].”

Aluno 11 | “N&o conheco nada. E nunca vi apresentacé@o aqui da Bolivia. ”
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“J& joguei pela escola no Brasil, 14 [Bolivia] ndo.”

Aluno 12

“N&o muito, sdo as mesmas daqui [Brasil]. [...] S0 danca que é diferente. E ja vi
sendo apresentado aqui na escola. Na aula de Educacdo Fisica eu nunca vi.”

“J& competi aqui [Brasil] e 14 na Bolivia.”

Aluno 13

“Nunca vi nada na aula. Nunca o professor trouxe nada de la. J& assisti em
outras disciplinas, mas de outros paises, da Bolivia ndo. ”

“J& competi no Brasil com time da escola e na Bolivia com time boliviano Ja
jogamos de 14 [Bolivia] pra ca [Brasil] e também daqui pra la. Gostei disto, mas
ja teve briga e rivalidade. Discussao, assim, sabe?”

Aluna 14

“N&o conheco nada. Conheco do Brasil, como o samba. ”

“Também nunca vi o professor de Educacgdo Fisica trazer alguma coisa na aula
de & [Bolivia].”

“Eu ja competi aqui [Brasil], 1a [Bolivia] ndo.”

Aluno 15

“Sim conheco. Tem o0 jogo com carrinhos e a salsa. [...] Tem também pegador e
esconde-esconde de la [Bolivia]. [...] La € mais legal que aqui, a brincadeira. ”

“Nao trouxe pra escola ndo. [...] Nao sei por que ndo trazem, mas deve ser
porque ndo moram pra la [Bolivia], ndo conhecem.”

“Apesar de morar & [Bolivia], s6 competi aqui no Brasil.”

Aluna 16

“Sim, conheco. Uma danca que se ndo me engano chama: Tatis’ [néo
encontrada]. Na verdade ¢ uma musica com danga. ”

“Gostaria que mais coisas da cultura da Bolivia fossem incorporadas nas
aulas.”

Aluna 17

“Sim, conheco. Sdo varias. Mas que eu me lembre acho que se chama
‘Morenada’ [é uma danca do Altiplano da Bolivia]. Creio que é uma danca e
musica. [...] Mas trazer para a aula de Educacédo Fisica alguma coisa de la
[Bolivia] ndo vi. [...] N&o sei por gue isso ocorre.”

“Sim, ja competi aqui [Brasil] nos jogos da REME. [...] Na Bolivia ndo, nunca
competi la. Ja tive vontade. E nunca fui com time daqui pra la [Bolivia] e nem de
la pra ca [Brasil]. E ndo sei por que isso acontece. ”

Aluno 18

“Nao lembro, ndo conheco. [...] Ndo sei mesmo. Até porgue o projeto que teve e
que levaram pra 14 [Bolivia] foi mais em comida tipica, o jeito de vestimenta.
[...] Com essa questdo de movimento ndo me lembro de nada.”

“Na aula de Educacdo Fisica nunca vi nada de la [Bolivia]. [...] Acho que seria
interessante apresentar algo de 1a [Bolivia]. Até porque tém muitos alunos daqui
gue ndo conhecem o verdadeiro sentido da Bolivia.”

“Ja competi bastante aqui [Brasil], nos Jogos da REME etc. [...] Na Bolivia
nunca competi. [...] Meus amigos de la da Bolivia vém mais pra ca do que eu vou
la. [...] Acho que isso acontece mais por causa de mae. Por exemplo, minha méae
nao gosta que vou muito 1& [Bolivia]. [...] Mais por causa do medo. [...] Por
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conta da seguranga. [...] Eu gostaria de jogar e competir 14 [Bolivia].”

Aluna 19

“Conheco sim, uma danca, chama Moreno. [...] Geralmente é feita na rua no dia
de uma santa. Chama Urkupifia [Virgem de Urkupifia]. Ai acontece um monte de
dancas. [...] Ai sdo os grupos. Uns sdo Morenos, outros que falam Chola,
Caporales [danca tradicional da Bolivia]. [...] Conheco essas mais ligadas a
religiosidade. ”

“Nunca vi trazer na aula de Educacéo Fisica essas manifestacdes. [...] Acho que
seria interessante trazer pra aula, porque todo mundo iria saber mais sobre a
cultura da Bolivia.”

“J& competi aqui no Brasil, mas 14 na Bolivia nunca competi. [...] Teria vontade
de jogar 14.”

Aluno 20

“Que eu conheco acho que é a ‘Cumbia’ [danca folclérica que surge na
Colémbia e depois aparece na Bolivia, hoje se caracteriza por um estilo musical
instrumental. A palavra ‘cumbia’ vem de ‘cumbé’, que significa festa]. E um
ritmo de uma musica e eles [bolivianos] dancam. N&o sei dizer muito bem.”

“Trazer isso [danca boliviana] para aula de Educacéo Fisica que eu me lembre
ndo.”

“Sim, ja joguei aqui [Brasil], nos jogos da REME. [...] E na Bolivia ja também,
mas nao foi pela escola. Foi iniciativa minha. [...] Era uma competicédo, era um
time da Bolivia, contra times de la [Bolivia]. [...] Gostei.”




182

6 DISCUSSAO

Nesta parte do trabalho, a fim de aprofundar a discussdo qualitativa dos dados
coletados, suscitarei elementos importantes para compreender os problemas elencados em
toda a tese. Assim, optei por observar as divergéncias e convergéncias nas respostas dos
sujeitos entrevistados, analisando as suas declaragdes ‘intragrupos’ (docentes X docentes /
discentes X discentes) e ‘intergrupos’ (docentes X discentes), considerando o caminhar dos
diferentes blocos e suas perguntas-geradoras relacionadas ao tema da pesquisa. Acredito ter
estabelecido uma coeréncia e constituido um formato didatico para as analises, sobretudo se
considerada a complexidade de tratamento das diversas respostas com as teorias e 0s
elementos conceituais elencados no decorrer do trabalho.

Minha escolha estrutural de andlise possibilitou constituir topicos gerais dos
resultados, os quais foram opcionalmente negritados, sintetizando os diferentes achados e
configurando pequenas pecas de um ilimitado e conecto ‘quebra-cabeca’, que € a promogéo
efetiva da educacdo intercultural em escolas fronteiricas. Neste caso, em especial, adentro,
articulo e focalizo os desafios, as demandas e as possibilidades da disciplina Educacéo Fisica.
Logo, produzirei, nesta parte do trabalho, discussbes especificas sobre o tema proposto,
baseando-me em analises complexas (analiticas e contextuais), com énfase nos problemas e

objetivos da tese.

6.1 ANALISES COMPARATIVAS ‘INTRAGRUPOS’

Tendo em vista a estruturacdo determinada, iniciarei as discussdes sobre os dados
coletados (resultados), examinando e debatendo as informacdes separadamente dos
entrevistados, definidos anteriormente como analises comparativas ‘intragrupos’ (docentes x
docentes / discentes x discentes). Portanto a intencdo é destacar os elementos tedricos
suscitados na pesquisa, igualmente discorrer e comparar, respeitando uma sequéncia coerente
dos blocos preestabelecidos, 0s respectivos questionamentos e as respostas obtidas no interior

do grupo em discussdo, que carrega opinides internas pertencentes ao seu grupo em particular.

6.1.1 Docente X docente

Ao analisar o primeiro bloco de perguntas, percebi grande heterogeneidade no perfil

dos professores que atuam no CAIC, o que de certa forma enriquece o trabalho,
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especialmente quando se consideram as principais varidveis, como tempo de formacao,
exercicio da docéncia e atividade profissional na instituicéo.

Compreendo que a diversidade no perfil acabou promovendo nos blocos seguintes
uma multiplicidade de respostas, considerando as diferentes experiéncias dos docentes. Cito,
para exemplificar, a existéncia de professores entrevistados com quase duas décadas de
experiéncia na escola, e outros recém-formados. Nas observacdes e nas falas, observa-se que
0s primeiros ja possuem rotinas profissionais consolidadas, a0 mesmo tempo acompanharam
a construcdo da unidade, sdo conhecedores da histéria da escola na comunidade e da sua
insercdo (CAIC) no contexto de fronteira; enquanto que os recém-formados, apesar de pouco
tempo de atuacdo no CAIC, expressam certas similaridades sobre alguns entraves
profissionais em comparagdo aos mais experientes. Assim, reforca-se, em parte, a importancia
da pluralidade do perfil docente ao analisar o conjunto dos dados expostos no trabalho.

Outro aspecto a ser ressaltado, ao comparar as respostas com o perfil dos docentes
entrevistados, foi ndo existirem diferencas expressivas entre as respostas dos professores dos
sexos masculino e feminino, refletindo simetrias nas respostas.

Ao analisar as demais perguntas agregadas e contidas no segundo bloco, quando
adentrei as percepcOes dos docentes sobre a relacdo fronteirica Brasil-Bolivia, percebi que,
apesar de todos morarem no Brasil e serem brasileiros, conhecem e visitam
esporadicamente a fronteira, que compreende o territorio boliviano. Essas visitas sdo, na
maioria, limitadas ao espaco da fronteira e, prioritariamente, para realizar compras de
mercadorias nos diferentes segmentos (produtos, bens de consumo...) que sdo vendidos na
regido, indicando aquele local como apenas um espaco de atracdo econémica, mercadoldgica,
consequentemente com pouca demanda no sentido de intercambio educacional. As falas dos

entrevistados, transcritas a seguir, resumem substancialmente esta analise:

“Conheco a fronteira. Geralmente vou para fazer compras. Nao vou sempre, muito
raro.” (Docente 2)

“Sim, conheco a Bolivia. [...] Ja visitei, sim. [...] J& fui até participar de jogos la.
Quando era atleta, ja fui com equipe daqui jogar em Puerto Suarez e também até Santa
Cruz. Contudo, como professora especificamente, nunca levei equipe la e nem na questao
pedagogica. Vou mais para fazer compras. ” (Docente 6)

Outro aspecto evidenciado nas entrevistas foi a indicacdo da fronteira Brasil-Bolivia
como um lugar muito carente e pobre pela maioria dos docentes, particularmente quando

foram interpelados sobre a primeira imagem ao se pensar nessa regido fronteirica. Verifica-se
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que o discurso sobre fronteira é confuso, deixando exclusivamente o tema as mazelas e
limitado aos aspectos do territrio do pais vizinho (Bolivia), acarretado pelo desconhecimento
sobre as possibilidades interculturais que perpassam a regido. Assim, cito um trecho do
discurso do Docente 6 como um caso analogo dessa visdo simplista: “Eu acho assim, é muita
pobreza do lado de 14, muita caréncia [...] ”. Fica evidente a retdrica nos discursos docentes, 0
que acaba refletindo certo ‘imperialismo’ do Brasil, algo que pode ter relacdo aos estudos de
Esselin, Oliveira e Oliveira (2012), quando dizem que essa Otica € influenciada pelas
condi¢des econbmicas da Bolivia (pobreza), se comparada a outros paises do mundo.

Por consequéncia, alguns docentes acrescentam fatos complexos quanto a
interdependéncia nas relagdes dos povos da fronteira, inclusive questionando elementos que

podem influenciar, por exemplo, nas questfes da saude publica no lado brasileiro:

“Nao vejo com bons olhos a fronteira. [...] Regido de fronteira ainda acho que é muito
complicado. Independente daqui. [...] Vamos citar o problema da raiva. Nos que temos
que ir 1a vacinar os animais, porgue eles ndo irdo fazer. E pra gente néo ter problema
aqui temos que ir la vacinar, etc. Ndo concordo muito com essa relacéo. [...] Outro caso
é de alunos que buscam os beneficios de salde, INSS etc., que eles utilizam o daqui,
porque creio que la na Bolivia ndo tem. [...] Tinha que ter um certo limite. [...] O
estudar, essa coisa, tranquilo. Se eles vém estudar aqui é porque o estudo la ndo é téo
forte. [...] N&o vejo problema, é porque estdo buscando coisa melhor, mas saude e no
controle sim. [...] ” (Docente 3)

“[...] Pra vocé ver, muitos alunos nossos tém essa dupla nacionalidade justamente para
poder se beneficiar das coisas daqui [Brasil], saude, até este vale-transporte, tudo isso
eles ganham.” (Docente 6)

Esses discursos fazem pensar com cautela nas politicas publicas da regido, ao se
analisar, com certa ressalva, tais posicionamentos dos docentes entrevistados. Até porque
acredito que seria uma postura extremamente ambigua, quando se pensa nas relacGes
existentes em espacos fronteiricos, particularmente quando se pretende tratar sobre o fluxo da
fronteira de forma limitante ou excludente, sem o devido e aprofundado debate sobre o tema.

Entendo que, a priori, devemos respeitar as leis de ambos os paises e, por exemplo, no
caso do Brasil, a lei que define a situacdo juridica do estrangeiro no Brasil (Estatuto do
Estrangeiro) estabelece no seu Artigo 95 que “O estrangeiro residente no Brasil goza de todos
os direitos reconhecidos aos brasileiros, nos termos da Constituicdo e das leis”. Ainda convém
lembrar que o Artigo 106 da mesma lei, que trata sobre os elementos vetados aos estrangeiros,
ndo faz mengdo aos aspectos da utilizacdo da saude publica (BRASIL, 1980, 1981). Isto &,

nada impede que os estrangeiros regularmente residindo e/ou radicados na fronteira brasileira
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utilizem os direitos reconhecidos pelo Estatuto do Estrangeiro, o que inclui, além da
educacdo, também a saude publica.

Por isso, a0 mesmo tempo em que devemos respeitar e considerar as leis que regem a
soberania e a interdependéncia dos paises fronteiricos, € essencial promover parcerias
reciprocas entre os paises limitrofes sul-americanos, com o sentido de superarmos 0s
inumeros gargalos e as necessidades existentes nessas localidades que ficam nas periferias do
pais, se consideramos a regido central do Brasil. Por isso, € salutar incluir nesse conjunto de
acOes a transformacdo da pratica pedagdgica do professor na escola que possuem estas
caracteristicas de fluxos pendulares, particularmente como mecanismo para avangar nos
processos de respeito e valorizacdo dos povos que vivem nas diferentes fronteiras.

Diante do panorama geral até 0 momento, entendo que este trabalho permitiu enxergar
que uma das maiores dificuldades docentes em considerar e valorizar a cultura boliviana
numa escola fronteirica na regido de Corumba/MS (Brasil-Bolivia) parece estar fortemente
relacionada a certo desconhecimento, fragilidade, pouca familiaridade com elementos, tracos
culturais e simbdlicos referentes aos bolivianos. Esse € um dos mais graves problemas em
qualquer processo que se pretende educativo, pois incorre no gravissimo erro de assumir a
visdo etnocéntrica. Trata-se de uma visdo muito limitante, uma vez que impede a
possibilidade de qualquer grupo social realizar um passo fundamental do processo
pedagdgico, especialmente ndo conseguir se colocar no lugar do outro.

Quanto a percepcdo docente sobre a cultura boliviana, foi observada uma relativa
superficialidade e inconsisténcia quanto ao seu conhecimento. Essa € uma postura muito
preocupante, pois se refere a uma das questdes mais debatidas no tema ‘etnocentrismo’, ou
seja, a falta de conhecimento sobre o ‘outro’, sobretudo quando ancorado em nog¢des
simplistas, informacdes depreciativas e vulgarizadas. 1sso pode ser visto e exemplificado

parcialmente nas seguintes transcricdes:

“Conheco a fronteira. [...] Vou para passear. [...] Vou muito pouco para la, fui mais no
comeco. Eu ia Ia por curiosidade, para conhecer outros produtos, enfim, compras. [...] A
primeira imagem que vem na minha cabeca quando penso em fronteira é pobreza. [...]
Penso assim porgue vejo tanto do lado brasileiro como boliviano que o povo aparenta
ser bem pobre.” (Docente 1)

“Nunca fui para passear, conhecer 14, tenho medo. J4 tive vontade de conhecer mesmo a
Bolivia, ir 14 pra dentro. Mas tenho medo da policia pegar e ter que pagar etc. [...] Mas
vou raramente para a fronteira. [...] N&o vejo com bons olhos a fronteira. [...] Regi&o de
fronteira ainda acho que é muito complicado. [...] a imagem que tenho de la seria:
medo. ” (Docente 3)
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“Conheco mais assim, para fazer compra e passeio. Mas o0 maior motivo seria para fazer
compra, mais ali na feira [espaco com varias pequenas empresas, lojas...] mesmo. Agora
que o doélar aumentou, vou de vez em quando. [...] Pela minha vivéncia aqui, é mais a
imagem da pobreza. Muito pobreza, mas é um povo que trabalha. Eu vejo essa realidade
la. Essa parte da caréncia é muito precéria, essa pobreza. Falo da fronteira da Bolivia,
pra la ndo sei, nunca fui pra Santa Cruz. ” (Docente 4)

“Nao queria estar falando isso, mas me vem assim, um pais [Bolivia] que usa nossa
localizag&o como ponte de contrabando, de drogas, armas etc. ” (Docente 5)

“Conheco pouco a fronteira, ndo sou de ir muito la. Sei onde fica e vou mais para fazer
compra, sei como ir, sair e como chegar aqui [Brasil], s6. Entendo que aqui também é
fronteira, tanto para eles como para a gente, o outro lado. Apesar de que ja fui passear
la mais para dentro, la para Aguas Calientes, mas sO até ali. [...] Essa questdo da
compra as vezes a gente vai pra la até para comprar alguma coisa para a escola, que la
geralmente é mais barato. [...] Vejo a fronteira mais como um local de comércio
mesmo. ” (Docente 7)

Pode-se notar que a maioria® dos docentes tende a enxergar mais intensamente certa
vertente negativa e/ou comercial da fronteira, em especial o lado boliviano. Isso parece se
explicar por um relativo discurso de distanciamento e desconhecimento, ja que revelam
elementos como medo e pouca aproximacao com populacéo boliviana fronteirica.

As falas dos professores permitem enxergar um retrato de avaliagcdes superficiais e
unilaterais sobre o tema. Quando dizem ir a Bolivia para compras, quando falam do medo,
quando falam que s6 vdo a passeio (0s quais admitem serem raros), fica patente a visdo
etnocéntrica das culturas em contato naquele local, ja& que ‘“passa exatamente por um
julgamento do valor da cultura do ‘outro’ nos termos da cultura do grupo do ‘eu’” (ROCHA,
1984, p. 13). Como conhecer a populacdo dos estudantes bolivianos se 0s proprios
professores, em suas palavras, quando entrevistados, demonstraram uma quase recusa a
participar e conhecer aquele universo, chegando mesmo ao extremo de dizer local de
ilicitudes e contrabando?

Vale ressaltar que um docente manifestou a vontade e o desejo de melhor conhecer o
universo cultural boliviano, o que, embora seja extremamente salutar do ponto de vista
educativo, também se revela significativamente precario em termos pedagogicos.

Os discursos coletados nesta pesquisa refletem, em parte, o que foi explicado na
introducdo e no decorrer da tese, sobretudo uma visdo da fronteira como espaco da
violéncia e da ilegalidade, ou seja, um local visto como ‘perigoso’, da ‘contravencao-

contrabando’, de tensGes, onde as pessoas convivem permanentemente com essa ambivaléncia

% Somente um entrevistado (Docente 2) relatou a diversidade cultural da Bolivia como elemento fronteirico
significativo, quando se pensa no tema fronteira.



187

sociocultural. Essas questdes unilaterais sobre a imagem do contexto fronteirico na
perspectiva do professor demonstram estere6tipos sutis do cotidiano local.

E evidente que tais estere6tipos, que geram posturas etnocéntricas com aquele que é
julgado como o ‘diferente’, sdo, em grande parte, reforcados pelos elementos midiaticos, ou,
como diz Rocha (1984, p. 18), “a ‘industria cultural’ — TV, jornais, revistas, publicidade, certo
tipo de cinema, radio — estd frequentemente fornecendo exemplos de etnocentrismo”.
Igualmente, Albuquerque (2013) alerta sobre as exposi¢cdes midiaticas que imputam cargas
pejorativas nas diversas reportagens que retratam o contexto das cidades fronteiricas — isto &,
0S espacos comunicativos esquecem os diferentes elementos significativos da vida fronteirica.

E evidente que, ao analisarmos como se constituem os povos na fronteira Brasil-
Bolivia, verifica-se aceitagdo e também muita intoleréncia, esta referida a desigualdade entre
0S paises. Sdo os elementos contraditorios da fronteira, j& que demonstram tragos de
colaboracdo e hostilidade entre as populagdes vizinhas (OLIVEIRA; RAMALHO JUNIOR,
2010), indicando que a fronteira em estudo ndo é um simples lugar onde sO acontece
ilegalidade, mas um local de contato, partilha e troca, sobretudo econémica e cultural
(RIBEIRO; COSTA, 2011). Portanto é reforcada a importancia dos espacos de formacéo
educacional como relevantes locais que podem promover debates, estudos e pesquisas,
visando a questao intercultural.

E preciso frisar que, apesar de muitos elementos de caréater desfavoravel e de certa
forma degradante no tocante as relacGes locais da fronteira Brasil-Bolivia, um entrevistado
(Docente 2) ilustra, quando € indagado a pensar no tema fronteira, descrevendo “como povos
diferentes, culturas diferentes, costumes, crencas”. Nota-se uma escassez de elementos
favoraveis sobre o tema fronteira nos discursos dos docentes, evidenciando apenas as questdes
depreciativas da regido, confirmando a auséncia do tema entre os professores de Educacgdo
Fisica quanto a possibilidade de uma educacéo intercultural.

Embora haja, no rol de entrevistas, um Unico docente que comentou sobre aspectos
culturais, aproveito o ensejo para relembrar que a educacdo intercultural deveria ser
promovida nos espacos de saberes escolares, considerando as diversas culturas,
consequentemente os diferentes conceitos, valores, representacdes e interpretacdes da vida em
sociedade (VIEIRA, 1999).

J& quando os professores sdo questionados sobre a relacdo com pessoas originarias da
Bolivia, a maioria limita-se a dizer que ndo tem amizades com pessoas do pais vizinho e que o
convivio com bolivianos se da apenas por intermédio dos alunos da prépria escola. Portanto

0os docentes entrevistados se restringem, unanimemente, aos aspectos estritamente
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profissionais nas relagcbes com as pessoas da fronteira boliviana. 1sso demonstra que 0s
possiveis intercAmbios educacionais e culturais, que poderiam ocorrer e/ou ser estimulados,
via relacionamento entre os moradores da fronteira boliviana, sdo praticamente circunscritos
aos afazeres profissionais, notadamente compreendendo somente o0 espago e a dinamica

escolar. Conforme podemos conferir na sequéncia nas falas dos entrevistados:

“Nao tenho nenhuma relagédo de amizade 14.” (Docente 1)

“Mas meu contato é s6 aqui na escola, diretamente com os alunos, essa convivéncia [...]
ndo tenho amigos l4.” (Docente 2)

“Minha relacéo é boa com os bolivianos, contudo meu contato é mais com os alunos e 0s
pais. Nao tenho amigos la. ” (Docente 3)

“Nos tratamos como pessoas amigas, falar a verdade, amiga, profissionais. Temos um
intercambio. Por qué? Porque eles tém a feira deles aqui e a gente faz a compra la.
Ent&o tem um intercambio. As vezes falamos até sem querer um pouco de boliviano, o
espanhol no caso. E uma relacdo boa, s6 que até o momento que n&o fecha a fronteira
[risos]. Ai ndo fica boa, fecha aqui, la também fecha. Essa parte burocrética as vezes
impede de ir, mas no final sempre tem um contato, um intercdmbio. Vivemos com eles
aqui e la, quase como se fosse 0 mesmo povo. [...] 7 (Docente 4)

“Na minha vida pessoal ndo tenho contato, mas no ambito escolar esta escola é
praticamente quase toda tomada de alunos de 14 [Bolivia], né? Assim, meu
relacionamento com eles é tranquilo, normal.” (Docente 5)

“Quanto a relacéo la fora da escola com bolivianos, tem pais que vé a gente 14 do outro
lado [fronteira boliviana] vém perguntar etc. Acabamos tendo um contato 14.” (Docente
6)

“Nao tenho muito contato com o pessoal do pais vizinho [Bolivia]. S6 procuramos
comprar ao ir la e eles vendem. N&o tenho amigos l4. Nao conheco bolivianos, a ndo ser
com os alunos. E hem com os pais, até porgue frequentemente 0s pais nem vém na escola,
SO deixam na porta e voltam.” (Docente 7)

Essa limitacdo quanto ao relacionamento dos docentes para com outros bolivianos
fronteiricos certamente reflete nas compreensées sobre o tema e nas possibilidades de acdes
pedagdgicas interculturais dos professores no contexto escolar, principalmente porque essa
constatacdo de contato limitado pode afetar as decisbes de valorizacdo das culturas
(brasileira-boliviana) presentes na escola. Trata-se de algo extremamente preocupante se
for levado em consideracdo o contexto da escola e sua proximidade com a fronteira Brasil-
Bolivia.

Analisando as falas sobre a relagdo com pessoas originarias da Bolivia, verifica-se
que, quando uma entrevistada (Docente 4) cita a possibilidade e necessidade de intercambio
entre brasileiros e bolivianos, o tema fica restrito a interacdo comercial. Apesar de a sua

declaracdo indicar uma boa e amigavel relacdo, nas palavras dela “quase como se fosse 0
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mesmo povo ”, simultaneamente acrescenta outros dois fatos contraditorios nessa relagdo. O
primeiro seria assumir a discriminagdo do brasileiro para com os bolivianos, e o segundo, as
disputas étnicas intragrupos existentes no préprio contexto da fronteira boliviana. Vejamos a

transcricéo literal:

“Apesar que a Bolivia, falar a verdade, € um pouco discriminada [por brasileiros].
Trabalho ha muito tempo com eles, o préprio povo [bolivianos] que discrimina a raca
deles. Falo porque ja trabalhei muito tempo. Eles tém vergonha deles mesmo. E a cultura
deles, e a nossa também é diferente. ” (Docente 4)

Aprofundando quanto ao aspecto da “vergonha deles mesmos ", citado pela professora,
duas vertentes podem ser levantadas. A primeira diz respeito a postura defensiva e de negacao
da sua etnia de partida, considerando que eles podem ter vergonha da origem boliviana. A
segunda pode também estar ligada aos conflitos internos da cultura boliviana, descritos, por
exemplo, por Oliveira e Campos (2012), que afirmam existir entraves étnicos entre 0s
‘grupos’ de bolivianos fronteiricos. Os autores explicam que essa realidade cultural na Bolivia
acaba gerando embates entre essas diferentes etnias, de modo especial entre o0s
cambas/chiquitanos (mais antigos na regido) e os collas (originarios do altiplano e médio
plano boliviano).

Tracando um paralelo entre essa realidade local e os dizeres de Giddens (2008),
entende-se melhor seu alerta sobre os conflitos étnicos, sobretudo quando diz que as
diferencas étnicas normalmente ndo sdo neutras, na verdade caminham para lados
praticamente opostos, “estdo normalmente associadas a desigualdades de riqueza e de poder,
bem como a antagonismos entre grupos” (ibidem, p. 252).

Considerando o terceiro bloco de questionamentos aos professores, que adentra as
questdes da valorizacdo da cultura boliviana na escola, percebe-se, no primeiro grupo de
perguntas, que poucos docentes lembram determinadas manifestacdes tipicas da cultura
boliviana, sendo que trés entrevistados (docentes 1, 2 e 3) chegam a dizer que desconhecem
totalmente o tema, o que indica que ndo se pode valorizar o que se desconhece. Para ilustrar,

vejamos o que diz o Docente 3:

“Nao conhe¢o nada da cultura boliviana. Alias, s6 sei da guerra da bexiga no carnaval
que ocorre 14, mas so6 sei de ouvir, nunca vi. [...] N&o conhe¢o nenhuma danga ou jogo
da cultura deles.”
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As escassas citagdes que encontramos dos entrevistados sugerem, de forma genérica,
somente conhecer algumas dancas, manifestacdes religiosas e a festa do carnaval, que neste
caso seria diferente do Brasil. Vejamos literalmente as transcri¢fes dos entrevistados:

“[...] A danca deles é legal, la tem o carnaval deles 14 [...] ” (Docente 4)

“Conheco mais a religiosa, da Nossa Senhora 14, ja fui visitar 14 a igreja dela, das
manifestacGes que fizeram [...] E na escola também, na exposicao ja veio a participagdo
do pais com dangas [...] ” (Docente 5)

“Manifestacao deles 14 sempre trazem aqui [Brasil], a Virgem de Urkupifia, que eles
desfilam, vem dancando e se festem a carater, assim desfilam pela cidade [Corumba/MS]
e tal. E também sempre tem uma festa, num povoadozinho, que chama EI Carmen, e
sempre tem a festa da Santa entre o dia 15 e 17 de julho [Virgen Del Carmen], que ja é
tradicdo. Conhego isso mais ligado com a religiosidade, outra manifestacdo néo
conheco, ndo lembro. (Docente 6)

“Neste sentido ja vi o carnaval deles 14 na fronteira. Mas o carnaval deles ¢é diferente
ndo é de danca, como 0 nosso de apresentacdo, desfiles etc. Eles [bolivianos] jogam
tintas, usam com cores, bales, agua, totalmente diferente. S6 vejo esta parte ludica do
carnaval, fora isso ndo vejo nada da cultura para nossa area.” (Docente 7)

Portanto, o que ficou marcante nas falas dos professores, sobre as manifestagdes
culturais da Bolivia, foi de um lado o desconhecimento e, de outro, a presenca genérica
da danca ligada somente as expressoes religiosas. Observa-se, também, que uma minoria
dos docentes entrevistados citou existir brincadeiras e/ou jogos préprios do contexto
boliviano, principalmente que envolva o0 movimento corporal, o que pode ser exemplificado
na fala do Docente 4, quando disse, com relativo distanciamento, ja ter presenciado algo em
outra escola que trabalhava, ja que alguns alunos “jogavam a bolita, do jeito deles la.
Brincadeiras deles la. Via que tinha outra maneira de jogar, recreativo deles”.

As falas dos professores evidenciam um distanciamento pedagdgico das possibilidades
culturais presentes na Bolivia que podem ser exploradas no contexto escolar, particularmente
se consideramos a educacdo intercultural como proposta para conhecer e diminuir as
diferencas culturais existentes entre os estudantes do CAIC. Consequentemente, a realidade
apresentada nas transcricdes acaba expressando o desconhecimento sobre as possibilidades de
manifestacdes da cultura boliviana na escola estudada, o que pode ser relativizado quando o
professor busca justificar, imputando na negacdo da cultura de origem, o problema central

para trabalhar elementos interculturais, especialmente ao argumentar que:

“Na maioria das vezes eles [alunos bolivianos] pegam tudo daqui. Até a propria
brincadeira é dificil eles trazerem alguma coisa de la. Sera que é pra se incluir no meio,
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para ndo ser diferente? Até porque eles ndo gostam de serem chamados de collas,
bolivianos etc. Se vocé chamar ele de boliviano, por mais que ele seja, como ele veio pra
ca ou nasceu aqui, ele vai falar que é brasileiro. Nao é boliviano. Nao sei se eles tém
alguma coisa com eles ou se € para nao ser diferente, assim, se incluir melhor. Pode ser
algo com eles ou ndo sentirem menos por serem bolivianos etc.” (Docente 3)

Em virtude dos argumentos mencionados, verifica-se que em nenhum momento 0s
docentes se referiram a busca de informac6es sobre a cultura boliviana, em especial sobre os
esportes mais praticados, atividades recreativas, jogos, praticas mais comuns de lazer ou
qualquer outro tema que traga no seu bojo as praticas corporais realizadas no territorio de
fronteira, no lado boliviano. 1sso também pode ter relacdo pela baixa procura por informacées
na prépria biblioteca da unidade pesquisada, como retratado na parte sobre aproximacdes e
primeiras impressdes do contexto da pesquisa. Trata-se, pois, de uma espécie de
desinformacéo cultural docente sobre as praticas corporais, algo também ja denunciado, em
parte, em outros trabalhos (LORO, 2013; LORO; GEBARA, 2013), com sugestdo que mais
pesquisadores adentrem e aprofundem essa problematica nas escolas da regido.

A partir de Loro (2015), sabe-se que existem sucintos elementos culturais da Bolivia
em algumas brincadeiras e/ou em pequenos jogos que sdo praticados de ambos os lados da
fronteira (Brasil-Bolivia) estudada. Inclusive o seu trabalho contata que “as brincadeiras
mencionadas sdo parecidas com as brincadeiras brasileiras, havendo apenas diferenciacdes
pequenas nas regras e nomes com que sao conhecidas” (ibidem, p. 198). Nesse mesmo
material, 0 autor acaba citando uma pequena lista de quatro atividades (brincadeiras e jogos)
pertinentes a cultura boliviana e explica que elas sdo corriqueiras do cotidiano dos alunos: El
juego de la orca, Martin pescador, El rei manda e Stop®.

Os dados de Loro (ibidem) demonstram a presenca de brincadeiras populares da
Bolivia, dentro e fora da escola na regido em estudo, mesmo com grandes semelhancas com
as atividades que ocorrem no Brasil. O autor sugere ndo ser pedagogicamente salutar o
aparente distanciamento por parte dos docentes, particularmente quanto as possiveis
influéncias de brincadeiras e/ou jogos proprios do contexto boliviano no espaco escolar

brasileiro. Loro inclusive enfatiza:

Os professores declararam que ndo identificam nenhuma brincadeira
diferente realizada pelos alunos descendentes de bolivianos, comparadas as
brincadeiras da cultura popular brasileira, seja durante as aulas, nos
intervalos das aulas ou no recreio. N&o notam elementos comuns e/ou

8 O autor menciona que as brincadeiras s&o muito parecidas com jogos populares vistos no Brasil, até porque s6
existem pequenas nuances e/ou adaptacdes na dindmica e nas regras das atividades.
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diferenca entre as brincadeiras realizadas pelas criancas descendentes de
bolivianos e brasileiras. Um professor responde que “eles (as criangas
descendentes) ndo demonstram essas vivéncias, pois a vivéncia deles é a
local, sem diferenga”. Serd mesmo? No cotidiano escolar a influéncia da
cultura boliviana nas brincadeiras é corriqueira. Um exemplo disso é quando
brincam com as bolitas (bolinhas de gude). As regras estabelecidas sdo
diferentes daquelas praticadas no Brasil. Atualmente as criancas brincam nas
escolas brasileiras utilizando as regras praticadas na fronteira da Bolivia.
(LORO, 2015, p. 198-199).

Diante desse quadro da investigacdo, compreendo que os docentes da Educacdo Fisica
da fronteira em estudo pouco sabem sobre elementos da cultura boliviana, especialmente
sobre suas préaticas corporais na perspectiva de jogos, brincadeiras e/ou similares, mesmo
considerando que os professores brasileiros estdo em contato permanente com alunos que
moram na Bolivia e também frequentam, esporadicamente, o lado fronteirico boliviano.

Ainda ponderando o terceiro bloco de questionamentos, agora observando os temas
que foram indagados de forma interdependente (o contexto da escola, a educacao intercultural
e a cultura boliviana), constata-se que a maioria dos professores (2, 3, 5, 6 e 7) assegura que a
escola pouco valoriza a¢Ges voltadas a educacgdo intercultural, considerando a realidade da
fronteira em estudo. Alids, mesmo os poucos docentes® (1 e 4) que relatam acdes
interculturais promovidas pelo CAIC ressaltam que suas atividades s@o estritamente pontuais,
em datas comemorativas (apresentacdes folcloricas); ao mesmo tempo, acabam estabelecendo
discursos com alguma conotacao genérica e contraditoria, principalmente quando demonstram
ndo conhecer as acdes e/ou 0s planos da escola no que diz respeito ao tema. Portanto, mesmo
com estes parcos e contraditérios discursos sobre a valorizacdo, os professores afirmam nao
existirem projetos sistematizados para promover uma educacéo intercultural no CAIC, o que
se soma aos argumentos também dos demais professores e acaba contestando os elementos
descritos no PPP da escola, particularmente quando este sugere que a instituicdo desenvolve
projetos.

Cabe ressaltar, também, que dois entrevistados relatam sobre outros momentos da
historia do CAIC, quando existiram a¢6es mais amplas oriundas de gestdes anteriores, 0 que
consideram na época ter sido mais adequadas ao contexto de integracdo da comunidade
escolar (pais, alunos, docentes...), tendo em vista a convivéncia e a realidade de fronteira. As
analises ficam mais evidentes a partir das transcricdes de trechos das entrevistas destacados a

sequir:

% Deste total, um professor ja tinha participado do PEIF realizado em Corumba/MS, obtendo a capacitacio pelo
programa.



“A escola valoriza, sim [...] Estimula bastante os alunos, €... nas festas folcloricas, tem
tanto no Brasil como na Bolivia, ela da oportunidade para o aluno boliviano apresentar
aqui as tradicdes deles 14, festas e tal. Entdo eu acredito que ela valoriza bastante. [...]
Diariamente ndo é feito, nem tem como, nem tem tanto tempo para fazer isso
diariamente, é mais em épocas especiais. ” (Docente 1)

“Esse tempo que estou aqui ndo. [...] Nao conheco nenhum projeto da escola. Se tem eu
ndo conheco. Mas por incluir os alunos acredito que deve ter sim. Mas nunca vi. [...]
Pelo tempo que estou aqui ndo vi ainda nada para valorizar a cultura boliviana. Nem em
festividade e nem sistematizada. ” (Docente 2)

“Nao 100%, mas acho que a primeira mudanca de colocar a lingua espanhola como
segundo idioma ja foi uma boa ideia. Porque € o que a gente tem que trabalhar aqui, que
seria 0 espanhol e ndo o inglés. [...] Até porque fica mais facil deles [alunos] se
comunicarem com a gente e a gente com eles. Fora isso, ndo vejo nada sendo feito no
sentido intercultural. [...] A ndo ser na questdo da festa junina, que aparece a cultura
boliviana, em buscar alguma danga, uma coisa mais pontual, mas falar numa questao
mais sistematizada, ndo vejo.” (Docente 3)

“Como posso dizer... como existe um grande quantidade de alunos que estudam aqui no
CAIC, tivemos sim incentivo, fizemos até curso, curso de espanhol. Tem incentivo.
Fizemos o PEIF, teve intercambio, para valorizar a cultura deles e eles entenderem a
nossa. [...] Nao posso dizer porque ndo conhego realmente o plano da escola. Mas deve
ter uma sequéncia didatica pra isso ai, envolvendo a cultura deles e a nossa, como eu
falei: aqui a maior parte dos alunos sdo da fronteira, os pais ajudam etc. Um exemplo
seria as festa da escola, os pais ajudam etc. Mas realmente o que vejo sdo em datas
comemorativas. ” (Docente 4)

“Posso dizer que esta escola teve trés periodos aqui, ou seja, trés direcbes: a primeira,
no inicio mesmo da escola, era extremamente autoritaria, mas era eficiente. A escola era
modelo. [...] Era muito autoritaria, mas de certa forma funcionava muito bem. [...] O
segundo momento, com 0 outro gestor, seguiu as normas que eram ja estabelecidas no
primeiro momento, entdo a situacao continuou, ele era bem relacionado. Entéo o pessoal
da fronteira era extremamente ligado com ele. Ele ia la [Bolivia], ele era amigo dos pais
dos alunos, ele era convidado para as festividades etc. Ele era muito préximo de 14
[Bolivia]. [...] Os pais eram frequentes, a familia na escola era praticamente todos de la.
Entéo foi um periodo muito produtivo aqui, tanto no esporte, a gente tinha materiais, [...]
J& o terceiro momento é com atual gestor, nos decepcionou, a escola s6 esta decaindo.
Até porque nem ¢ autoritario e nem introducédo o didlogo. Ele ndo tem este perfil de
encontro, acaba ficando trancado la na sala dele e as coisas correm. [...] Hoje em dia,
com um sentimento de pesar, porque eu adoro isso aqui, esta escola esta no fim. [...] Mas
eu acho que é da gestdo. Também nao sei, as vezes penso também que é um jogando a
culpa no outro. A gente transfere para ele certas coisas, ele transfere para a secretaria, a
secretaria fala que é outro. Ai vira uma cadeia de desculpa, né? Assim, a escola néo
propde nada neste sentido de educacéo intercultural, ou relacionado a cultura boliviana.
Alias, ja houve, mas hoje ndo. [...] N&o vejo nada de cartazes, videos, palestras, nao,
ndo, ndo... nada, nada, nada, nada.” (Docente 5)

“No inicio, sim, alguns anos atras, sim. Ja trabalhamos bastante com isso, educacéo
intercultural e tal, até a gente fazia as festas, os eventos aqui na escola, a gente
procurava trazer as coisas de 14 também e eles [pessoas da Bolivia] participavam. Agora,
atualmente, ja ndo, ndo tem nada também sistematizado, nem projetos com cartazes,
palestras, videos etc.” (Docente 6)

“Aqui, aqui nesta escola, que é bem perto, eu ndo vejo isso de educacéo intercultural.
Apesar da gente estar na fronteira, tem alunos de 14 [Bolivia] que sdo de tribos
diferentes. Aqui eles sdo muitos discriminados. Apesar de virem de 14, sdo discriminados
por brasileiros e por eles mesmos. [...] N&o vejo a escola promovendo nada neste sentido
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de valorizar a cultura boliviana, 0 negdécio é s6 a cultura brasileira aqui. Alias, 0s
professores cobram muito deles, os bolivianos, para seguir as nossas regras, a cultura da
gente mesmo. ” (Docente 7)

O panorama apresentado demonstra um grande abismo, com contradigdes existentes
entre as intengdes (discursos) dos docentes em Educacdo Fisica e a realidade fronteirica da
escola em debate. Assim, apesar de 0s professores conhecerem superficialmente que
trabalham num contexto proprio de fronteira, pode-se dizer que atualmente ndo existe uma
preocupagdo com o tema, nem mesmo concebem e/ou promovem projetos sistematizados
direcionados a educacdo intercultural. Observa-se também que a prépria escola CAIC néo
estabelece uma organizacdo pedagogica dessas acdes com o corpo docente, seja internamente,
via coordenacdo, seja por meio de documentos normativos, como o seu PPP.

Essas analises se aproximam com o0s argumentos apresentados por Pereira (2009a)
sobre as politicas educativas em escolas fronteiricas do estado de Mato Grosso do Sul, nas
quais ndo se estabelece a devida atencdo para uma politica pedagogica de integracdo e
intercdmbio. Segundo o autor, isso acaba, na verdade, “reforcando a hipotese de que a escola
cumpre a tarefa de estabelecer fronteiras educacionais nessas areas. O formalismo da escola é
um dos vetores que obstaculizam a integracdo regional no contexto de fronteiras
internacionais” (idem, 2009b, p. 112-113 — grifos meus).

Ja sobre a percepcdo dos professores quanto a existéncia de alguma contribuicdo
sociocultural dos alunos bolivianos para com a comunidade escolar (CAIC), o grupo de
entrevistados ficou bem dividido: aproximadamente metade dos docentes diz existir
contribuicdes, e a outra parte relata ndo existir atributos para tal. Assim, quando perguntados
se acreditam existir uma contribuicdo sociocultural dos alunos que vivem na Bolivia e
estudam no Brasil, aléem da justificativa de troca e interacdo cultural, a razdo mais enfatizada
foi que essa realidade de alunos oriundos da Bolivia ajuda na construcao inicial de uma

cultura bilingue (portugués-espanhol) na escola, conforme € sintetizado pelo Docente 7:

“Vejo que eles acabam contribuindo, sim, socioculturalmente, especialmente a fala deles.
Aqui os professores viram bilingues. Aprendem bastante com eles. A gente ndo tem aqui
aulas de espanhol na escola, porque ja vem de la [Bolivia] deles, é mais o inglés aqui.
Mas esta parte da lingua a gente captura, pega. E bem legal. ”

J& a outra parte dos professores relata ndo existir contribuicfes significativas desses

alunos e acaba justificando em suas respostas que os alunos bolivianos ndo trazem a
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identidade cultural, algo evidenciado com mais detalhes no trecho da entrevista realizada
com o Docente 3:

“N&o vejo contribui¢do sociocultural dos alunos para a escola. Pelo sentido que lhe
falei, deles ndo trazerem algo de 14 [Bolivia], s6 fazem o que é daqui, etc. Ou seja, eles
vém para ca [Brasil] e talvez ndo trazem a identidade cultural deles. Eles ndo vém e
colocam, por exemplo, vamos fazer isso ou vamos fazer assim. Eles vém e se inserem,
vivem 0 que a gente vive.”

Arrisco-me a dizer, diante desse quadro que dividiu as opinides, que ambos 0S
argumentos tém os seus valores evidenciais. Ou seja, um grupo de docentes descreve que ndo
existem contribuicGes socioculturais para a escola CAIC oriundas dos alunos que estdo
diariamente em contato com a cultura boliviana, indicando que isso ocorre por tracos de
adaptacdo aos costumes, ritos e/ou simbolos da cultura brasileira. Portanto seria uma forma de
se tornar um ser ‘igual’, um ‘verdadeiro’ brasileiro no contexto escolar. Por outro lado,
também ficou evidente a contribuicdo sociocultural desses alunos que moram na Bolivia para
com a comunidade escolar, principalmente quanto a diversidade na comunicacdo. Trata-se de
algo exemplificado nos discursos dos professores e igualmente notado no desenvolvimento da
pesquisa com a comunidade escolar, particularmente quando se observa o uso do espanhol em
meio a mistura com o portugués (portunhol). Esses dados reforcam que a existéncia de uma
diversidade linguistica na escola de fronteira pode facilitar aproximacfes com outra lingua
estrangeira, com uma possibilidade rica de ensino-aprendizagem sobre 0 uso do espanhol,
idioma que é base da comunicacdo dos povos da América do Sul.

Considerando a escola investigada e as evidéncias traduzidas nos discursos dos seus
professores de Educacdo Fisica, ndo foram constatadas menc¢des na pesquisa a qualquer
elemento e/ou aspecto da cultura boliviana ligada a esta area de atuacdo. Para mim,
pesquisador, fica um alerta e certa preocupacgdo quanto a essa notdria escassez nos discursos
dos educadores da area de Educacdo Fisica, fundamentalmente quando se leva em
consideracdo o contexto fronteirico.

Examinando outras questdes, singularmente a existéncia de materiais didéaticos
pedagdgicos, utilizacdo de artigos cientificos, cartazes em murais e/ou palestras que ajudem a
refletir e desenvolver a cultura boliviana na escola, no geral, a maioria significativa dos
professores diz ndo existir e nem ter tido contato na escola com materiais didaticos
pedagdgicos relacionados a diversidade cultural, incluindo também os direcionados ao pais

vizinho (Bolivia). E importante lembrar que no acervo da biblioteca do CAIC existem alguns
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materiais como livros, revistas cientificas que podem ajudar os professores quanto ao assunto
ora questionado na pesquisa.

Em minhas andlises, identifiquei poucos docentes que trazem elementos sobre
diversidade cultural e, quando o fazem, descrevem sua opinido de forma relativizada,
evidenciando desconhecimento e superficialidade no desenvolvimento de pesquisas quanto
aos materiais especificos sobre o tema. Assim, os professores entrevistados citam, no geral,
apenas terem visto cartazes na escola, sendo que um educador (Docente 5) menciona saber
que um grupo ja teve oportunidade de participar do PEIF, e outro (Docente 4) inclusive
indica, de certa forma despretensiosa, que na biblioteca da unidade escolar poderia ter

materiais, conforme destaco na sequéncia:

“Nao, ndo existe... ndo consegui ver [material pedagdgico]. [...] ja vi sim, varias vezes
teve cartazes, teve alusdes alguma data da Bolivia, alguma tradigéo folclérica, alguma
festa ja teve sim. [...] Da escola eu ndo vi pesquisa e estudos, eu vi de alguns professores,
isoladamente, tentar se aprofundar um pouquinho mais, agora um projeto da escola eu
ndo vi. [...] Pra ser sincero nunca vi algo do tipo de material cientifico ser distribuido
pela escola, incentivo etc.” (Docente 1)

“Nao tive ainda reunido sobre materiais didaticos para discutir a cultura boliviana e
fronteira etc. [...] Palestras ndo, cartazes ja. Estavam escritos em espanhol da antiga
professora [de outra area] dos trabalhos que ela fazia com os alunos. [...] Ja tive contato
com material cientifico sobre o tema, mas ndo lembro para citar. ” (Docente 2)

“N&o que eu conheca. [...] Nao, nunca.” (Docente 3)

“Nao lembro, mas na biblioteca deve ter alguma coisa [material pedagdgico] [...] Ja vi
sim no mural, teve professor [de outra area] que fez isso ai. Colocando a bandeira, os
paises, mostra a cultura de cada pais, inclusive da Bolivia. [...] Quando estava fazendo
espanhol, estudei um pouquinho da cultura da Bolivia la, falava um pouquinho da
populacdo, costume, a lingua deles. Eu fiz, mas ndo lembro pra citar alguma fonte.”
(Docente 4)

“N&o. Eu nédo conheco [material pedagogico]. Pode até ser que tenha e eu nunca tive
oportunidade de trabalhar com isso. [...] nunca fizeram este tipo de discussdo na escola
[material cientifico sobre o tema]. Sé sei que tem um grupo, creio que de quatro pessoas
que fazem, acho que chama estudos fronteiri¢cos. Mas pra escola toda néo. [...] Também
nada de textos. ” (Docente 5)

“Nao vejo nenhum material. [...] tem alguns professores daqui que estavam fazendo um
curso, que iriam la pra fronteira. Eu nunca fui convidada para discutir isso
pedagogicamente na escola. ” (Docente 6)

“Agui na escola a gente ndo tem acesso a material nenhum. [...] nem nada de murais
e/ou palestras. Nada, negativo. [...] Na escola nunca tive acesso a materiais ou discuti
pedagogicamente sobre diversidade culturais.” (Docente 7)

Nos discursos, ndo se percebe efetiva preocupacéo da unidade escolar e interesse

dos docentes de Educagdo Fisica em buscar uma qualificagdo mais especifica sobre
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temas como diversidade cultural e fronteira, sobretudo para uma compreensédo melhor das
diferentes nuances, quando se trabalha em escolas fronteirigas, que tém presenca marcante de
uma clientela extremamente distinta, culturalmente. Assim, os discursos analisados sugerem
uma baixa articulacdo da unidade escolar quanto ao tema e um descompromisso pedagdgico
dos professores que atuam nessa escola de fronteira, notadamente para com a educagéo
intercultural, relativizando as possiveis demandas e entraves no tocante aos temas abordados.
No mesmo bloco de perguntas realizadas com os docentes, também interroguei se
existiria algum tipo de resisténcia ou oposicdo, por parte dos seus colegas, quanto ao
desenvolvimento de ac¢Ges sobre a cultura boliviana na escola, considerando, principalmente,
a percepcao sobre a presenca de alunos que tém algum tipo de ligagdo com a Bolivia na
escola. Pude verificar nesse aspecto que a maioria dos professores ja presenciou algum
tipo de resisténcia por parte dos colegas sobre essa realidade na escola, notadamente

guanto a presenca de alunos bolivianos, declarando:

“Sim, varios professores ndo sé da minha area. Outros colegas ja vi. Dificuldade de n&o
entender as palavras no primeiro momento, nao entender a questdo... como vou te falar...
resisténcia cultural. Por exemplo, eles tém varios pudores, principalmente as meninas. Ai
tém varios professores que ndo entende isso. Ai d& um choque de culturas. ” (Docente 1)

“Esta parte de resisténcia por parte dos docentes sim, eu ja percebi. [...] Falam assim,
estes bolivianos vém aqui, ocupam lugar de outros alunos, estes bolivianos sdo sujos,
sabe, sdo varias nuances que fica evidente uma certa rejeicdo. ” (Docente 5)

“Na verdade, a maioria aceita bem os alunos bolivianos, mas sempre tem algum assim
gue comenta e compara. Até falam assim: como eles tém tantos beneficios aqui [Brasil] e
guando a gente chega la [Bolivia] ndo pode fazer nada. Um ou outro tem uma certa
aversao deles [bolivianos].” (Docente 6)

“Vejo que aqui na escola os professores cobram muito que eles falem em portugués,
entdo tem esta resisténcia. Até porque as vezes vém alunos que ndo falam nada de
portugués, s em castelhano, e eles cobram bastante. SO esta resisténcia, s6, que percebo
da lingua. Apesar que também tem aquele preconceito assim, de bolsa-escola, bolsa-
familia, porque a maioria que recebem estas coisas moram na Bolivia. Entdo ndo séo
moradores de Corumba [Brasil]. Coisa que teoricamente deveriam ser para receber. Ai
eles cobram muito frequéncia, chamada. E quando vem os pais bolivianos pra cé, e o
pais pergunta por que meu filho esta com falta, e os professores sabem que esta no bolsa
ndo sei que 14, ai os professores ndo aliviam. Tem uma cobranga maior. ” (Docente 7)

Nas alegacbes dos docentes, existem diversos argumentos preocupantes (gargalos)
sobre a presenca dos alunos bolivianos na escola, o que resulta, de acordo com seus colegas
professores, em alguns entraves e certas repulsas. Analisando as entrevistas, verifico
resumidamente que os motivos ou justificativas seriam: a dificuldade para compreender as

diferencas culturais; a pouca higiene pessoal dos alunos; a negac¢do ao idioma de origem dos
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alunos bolivianos; a ocupacéo do ‘lugar’ do aluno brasileiro; o recebimento de beneficios no
Brasil por parte de alunos moradores da Bolivia.

Chamou também minha atengdo quando uma entrevistada declarou ndo perceber
resisténcia/oposicdo por parte dos seus colegas professores, sobretudo porque, na viséo dela,
os discentes ‘bolivianos’ ndo séo diferentes dos brasileiros:

“[...] E como se eles ndo fossem diferentes, como se eles n&o tivessem outra cultura.
Acredito que fica como uma coisa natural. Como que eles fossem daqui [Brasil], mas com
rostos diferentes. Acho que talvez por isso ndo tenha se pensado numa pratica de
realmente conhecer a Bolivia, por eles. [...] Acho que uma coisa deles, ndo pelos
brasileiros, mas acho que eles ja vém abrasileirados. ” (Docente 3 — grifos meus)

Apesar de a entrevistada ndo indicar resisténcia por parte dos colegas, seu olhar
escamoteia o0 entendimento dos demais professores, quando apontaram o problema de
aceitacdo por parte dos educadores quanto a presenca dos alunos ‘bolivianos’ na escola. Seus
argumentos acabam pautados num discurso apenas factivel e natural sobre a presenca de
alunos ‘bolivianos’ na escola brasileira que atua. Por isso, pergunto: se olharmos para essa
discussdo geral, enquanto discentes, seria mesmo facil para o ‘estrangeiro’ se abrasileirar?
Abrasileirar-se ajuda a minimizar as possiveis dificuldades no cotidiano desses alunos
‘bolivianos’, sobretudo para se tornarem ‘iguais’ na escola? Sdo perguntas complexas e que
demandam profundas pesquisas e debates sobre o tema. Porém compreendo nédo ser possivel
esquecer que muitos desses alunos serdo/sdo, a0 mesmo tempo, ‘rostos diferentes’ e
‘abrasileirados’, quem sabe buscando uma forma possivel de protecdo contra qualquer tipo de
estigma da/na escola. Portanto esse € um fato que deve ser encarado com promoc¢do de
maiores diagndsticos (pesquisas) sobre a realidade das escolas fronteiricas, uma abertura
menos preconceituosa dos professores sobre o tema e projetos que visem a mudar essa logica
na regido, em especial com foco na area de Educacéo Fisica.

Levando ao cabo as interrogacdes do referido bloco, que tem como pano de fundo a
valorizacdo da cultura boliviana na escola, questiono como os professores avaliavam a propria
unidade educacional, considerando a presenca dos alunos bolivianos nesse contexto, o que

suscitou posicoes e justificativas verificadas nas transcri¢des a seguir:

“Eu acredito que minha escola est4 na fase do reconhecimento. Ela pode avangar mais
ainda. Ela estd numa fase de a¢cBes embrionarias. Até propria aceitacdo por parte dos
bolivianos em assimilar nossos costumes, nossas regras, 0s nossos modo de vida e nés
aceitarmos o deles, né. [...] N6s podemos melhorar mais, basta ter um intercdmbio um
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pouco maior, né. A escola procurar interagir, talvez com a escola da fronteira [Bolivia],
trocar experiéncias, mandar professores para ca e levar professores para la. Eu ndo
conheco esse tipo de projeto. Seria um projeto legal, a gente passar um dia na escola da
Bolivia e trazer os professores aqui. [...] Seria legal, troca de experiéncia, vamos ver
uma realidade 14 que ndo temos aqui e eles aqui ndo tém la né.” (Docente 1)

“Acho que a escola esta reconhecendo os bolivianos, na fase do reconhecimento.”
(Docente 2)

“Acho que a escola esta no nivel do reconhecimento. Porque eu acho que a gente ainda
estd se adaptando. Acredito também porque de certa forma eles vém pra serem
brasileiros. Eles aprendem o portugués, eles fazem as provas tudo relacionado ao Brasil
e ndo sobre a Bolivia, ndo se considera essa relacéo de fronteira.” (Docente 3)

“Acho que a escola estd na fase do reconhecimento. Aqui tem um carisma com alunos da
Bolivia, como eu falei, aqui tem uma quantidade muito grande de estudantes da Bolivia.
Acho que gradativamente vai buscando seu objetivo. ” (Docente 4)

“Analisando o contexto historico da escola, fica dificil falar, mas se considerar hoje néo
posso dizer que nem reconhece e nem esta bem avancado. Também n&o posso dizer que
negando, porque nés todos aqui temos conhecimento de tudo que acontece aqui. Acho
gue estamos numa fase da escola que todos estamos desestimulados, para baixo, ndo sei
nem o que falar.” (Docente 5)

“Acho que a escola trata de forma invisivel. Bom, na verdade, negando. No comeco
como lhe falei a gente valorizava muito, também vai muito da direcdo. A primeira
direcdo era mais participante, procurava mais isso. Até porque, quando a pessoa é mais
viajada, ela tem mais essa abertura, tem mais conhecimento e quer fazer a coisa fluir
mais. [...] a gente fazia festa, procura trazer, procurava conhecer, fazia os alunos
participar da cultura deles. Eles, os bolivianos fazerem a danca deles. Depois foi
acabando. ” (Docente 6)

“Eu acho que a escola esta negando. Até porque noventa por cento da nossa clientela
vem da Bolivia, né. Pelo que eu vi, a gente ndo incorpora muito de Ia, a gente ndo pegou
muito a cultura deles. Coisa que eles ja trazem de la. Eu acho que a gente esta negando
mesmo. [...] N&o é que os professores ndo deixam se manifestar, acho que qualquer
aluno que se dispor em fazer ou falar, acho que o professor até libera uma ou duas aulas
pra eles. Mas os professores ndo tocam no assunto, os professores seguem seu
planejamento, aquele planejamento anual. A gente segue um planejamento, dificilmente
vai tirar. E nosso planejamento é meio que dado pela prefeitura. E o que passa em todas
as outras escolas. Uma coisa que poderia melhorar por estar bem do lado da fronteira
[Bolivia].” (Docente 7)

Conforme apontado pela maioria dos docentes, a escola estaria na fase do
reconhecimento em relacdo aos alunos bolivianos, enquanto outra pequena parte diz que a
escola estaria negando ou tratando de forma invisivel a questdo. E de se salientar, também,
que nenhum professor assinalou a escola como sendo avancada no quesito da diversidade
cultural, considerando a presenca dos alunos ‘bolivianos’ no contexto escolar. Alids, mesmo
ponderando as diferentes posi¢cdes nos discursos dos docentes, ao comentarem que a escola
estd na fase de reconhecimento e/ou de invisibilidade-negacdo quanto a presenca de pessoas
com culturas distintas, entendo que o fazem de forma simplista, como pode ser resumido: 0s

alunos deveriam se acostumar melhor com a cultura brasileira, com objetivo de que se tornem
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iguais (brasileiros); os alunos séo aceitos devido as demandas quantitativas expressadas pelo
contingente de pessoas bolivianas na escola; 0s equivocos que acometem o contexto da escola
frente ao tema partem da direcdo escolar atual e/ou da SEMED.

Todos os argumentos dos professores entrevistados indicam certa fuga quanto a sua
responsabilidade coletiva para propor e construir projetos no sentido de melhorar a relagéo e o
intercdmbio cultural dos alunos daquela unidade escolar. Assim, a maioria dos docentes
percebe que a escola reconhece a presenca dos alunos ‘bolivianos’, todavia fica sé no
plano da aceitacdo desse publico, o que é constatado na escassez de acBes pedagdgicas para
promover e avancar quanto a valorizacdo das duas culturas: brasileira e boliviana.

O Bloco IV desencadeia, em termos gerais, indagagcdes sobre como seriam a visao
geral e os argumentos especificos dos professores de Educacgéo Fisica referentes a sua area de
atuacdo e ao contexto de escola da fronteira. De tal modo, primeiramente, foquei minhas
preocupacdes em elementos documentais, debatendo as possiveis a¢cdes propositivas de uma
educagdo intercultural relacionadas ao PPP do CAIC e, na sequéncia, 0S possiveis
conhecimentos dos entrevistados sobre o PEIF. Assim, realizei um roteiro de perguntas
interdependentes para compreender como pensam os docentes sobre esses dois assuntos.

Quanto aos resultados das perguntas sobre como a educacao intercultural é tratada no
PPP, considerando prioritariamente a Educacdo Fisica enquanto disciplina, pode-se observar
claramente nas falas dos docentes entrevistados a relativizacdo dos discursos, demonstrando
baixo comprometimento com o projeto maior da escola e uma aparente falta de conhecimento
sobre o documento. Trata-se de algo parcialmente compativel e reforcado na inoperancia de
acOes por parte da propria escola em inserir e discutir o tema, bem como a reformulacdo do
proprio PPP. Quanto a estes Ultimos aspectos, se levarmos em consideracdo os diagndsticos
documentais da disciplina Educacdo Fisica previstos no PPP do CAIC, como apontados em
momento anterior, pode-se notar que ndo existe men¢do a promocao da educacdo intercultural
em qualquer pardgrafo do documento. Isso tudo aponta a evidente caréncia de elementos
balizadores no PPP que abarquem a disciplina Educacdo Fisica e os subsidios interculturais,
oriundos do contexto fronteirico em que a escola esta imersa.

Sintetizando, reafirmo que, apesar das constatacdes relatadas sobre a omissao no PPP
da escola, ainda me surpreendeu o baixo comprometimento, a terceirizacdo do problema e
0 incomum relativismo nos argumentos apresentados pelos professores sobre o PPP da
escola. Meu parecer é baseado, principalmente, no dever de todo educador com o projeto
geral da escola (PPP), principio basico de qualquer plano de formacdo educativa. Tal

avaliagdo se comprova nas justificativas a seguir, as quais fiz questéo de grifar:
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“Na verdade, a realidade da Educacéo Fisica é, fica um pouco a margem da realidade
da escola, né? Porque a partir do momento que eles dizem que a Educacéo Fisica € uma
matéria que ndo tem l& sua importancia, aquele reconhecimento, ndo sé aqui na nossa
escola, de forma geral. [...] Entdo, os projetos direcionados para Educacdo Fisica, acho
gue sdo... ndo existem, acho gue ndo tem nenhum. [...] Entdo eu ndo me lembro se existe
alguma coisa no projeto pedagégico sobre Educagéo Fisica de educagéo intercultural.
[...] Sobre Educagéo Fisica especificamente ndo se discute, fica @ margem. [...] Veja
bem, a questdo do Projeto Politico-Pedagdgico ndo é sé aqui na nossa escola, as outras
também, a Educacdo Fisica ndo é citada. Muito pouco vezes eu vi ela ser citada.”
(Docente 1)

“Nao tive acesso ao Projeto Politico-Pedagégico da escola. [...] Nas reunibes que tive
oportunidade de participar nunca discutimos educacdo intercultural. N&o tenho
condices de falar se a Educacao Fisica esta inserida nesse contexto. ” (Docente 2)

“Olha, eu acho que ndo tem nada previsto no projeto pedagdgico. [...] N&o, ndo, néo...
nunca fui convidado para discutir esse assunto.” (Docente 3)

“Nao lembro. Mas deve ter alguma coisa, deve fazer parte até do regimento interno. Mas
nunca fui convidado para discutir isso.” (Docente 4)

“Creio_que ndo tem nada no projeto pedagégico. E também para estas questdes
fronteiricas assim, na nossa area nunca fui convidada para discutir isso.” (Docente 5)

“Nao sei se tem algo sobre educacdo intercultural no projeto pedagdgico, nem
especificamente da Educacdo Fisica. [...] No come¢o jA me convidaram para discutir,
agora ndo.” (Docente 6)

“Entdo, eu ndo conheco o0 projeto pedagdgico da escola, ndo tive acesso. Tenho
dificuldade para ter acesso. Sempre estd em reforma. Meu planejamento anual tive que
ser obrigado a copiar de outro professor, entdo estou seguindo o planejamento. [...]
Também nunca fui convidado para discutir este tema de educacdo intercultural etc.”
(Docente 7)

Além dos equivocos constatados no PPP da prépria escola quanto a relacdo da
disciplina Educacdo Fisica com o tema educacdo intercultural, verifica-se também, nos
discursos dos professores, uma gritante falha relacionada a esses aspectos. As incontestadas
deficiéncias argumentativas do grupo entrevistado, quando deparado com perguntas sobre o
PPP e os elementos educativos interculturais presentes num contexto de escola da/na
fronteira, sdo retratadas em respostas evasivas como: “Nao me lembro se existe alguma
coisa”; “Nao tive acesso”’; “Creio que ndo tem nada”; “N&o sei se tem algo .

Na sequéncia do roteiro de questdes, indaguei os docentes se conheciam o PEIF e
constatei que a maioria dos professores de Educacéo Fisica entrevistados ndo sabe e nem
conhece o PEIF (docentes 2, 5, 6, 7). E necessario lembrar que o PEIF nessa regio iniciou
em 2012 e, mesmo considerando os seus trés anos seguidos de agdo, a investigacdo demonstra
algumas lacunas imprescindiveis quanto a sua insercdo e divulgacdo dos possiveis resultados

no ambito do conjunto didatico-pedagdgico das escolas localizadas na fronteira. Previamente,
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teci alguns comentérios sobre esse ponto, quando analisei o programa mencionado e descrevi
os elementos genéricos contidos nos resultados do relatdrio final.

No proprio CAIC, um dos professores entrevistados participou dessa capacitacao
advinda do ultimo PEIF, realizado em 2014 — coincidentemente, na mesma oportunidade em
que o PEIF propds a sua primeira tentativa de insercdo de temas relacionados a Educacéo
Fisica. Esse episddio ocorreu no Modulo V, desenvolvido no dia 6 de novembro de 2014, com
o titulo As culturas do corpo: abordagem histérica, socioldgica e antropoldgica em
Educacdo Fisica®’. Por isso, enquanto poucos professores afirmam saber do que se trata e ter
participado do programa, ao mesmo tempo sugerem que o PEIF deveria ter uma melhor
adequacdo e insercdo de contetdos da disciplina Educacéo Fisica, conforme apontam as

seguintes transcricoes:

“Conheco o PEIF. [...] Eu acredito que as pessoas que ministram esse PEIF deveriam se
inteirar mais sobre Educacéo Fisica. Porque o que a gente vé é que essas pessoas nao
tém muito assim... ndo conhece o assunto Educacao Fisica, entendeu? Conhecem outras
matérias, outros assuntos, mas Educacdo Fisica, especificamente, eles ndo dominam
muito bem ndo. Poderia ser melhor.” (Docente 1)

“Eu conheco e sou a favor ao PEIF. Mas ndo sei se tem algo para a area de Educacéo
Fisica, mas seria legal se tivesse. ” (Docente 3)

“Conheco o PEIF. [...] Eu gostei, achei interessante, vocé trabalha tudo, tudo... cultura,
linguagem, intercambio, conhece novos professores, novas ideias. Entendeu? [...] Acho
importante esse programa. [...] Mas na &area da Educacdo Fisica a gente fica meio
perdido no comeco. [...] Ficou um pouco de fora. [...] Trabalho muito a linguagem,
cultura, eles ndo sdo muito das coisas comuns da Educacédo Fisica.” (Docente 4)

Ficou evidente que, analisando todos os discursos feitos pelos professores de
Educacdo Fisica e suas demandas, 0s responsaveis em promover e executar o programa na
regido necessitam fomentar de forma ampla e adequadamente nas escolas o que seria o
PEIF e, se possivel, rediscutindo os provaveis contetdos trabalhados, direcionando-os, no
caso, para que possam articular e integrar o PEIF aos elementos interculturais presentes

na fronteira com a especificidade da disciplina Educacéo Fisica escolar.

87 Aparentemente, analisando o projeto inicial (plano de trabalho pedagdgico encaminhado ao MEC) e a
estrutura executada no Modulo V do PEIF, divulgado no site oficial - disponivel em:
<http://www.peif.ufms.br/programacao-pt.html>, acesso em 9 maio 2016 —, percebe-se que a palestra que
abordou informacbes da area de Educacdo Fisica surge de ‘paraquedas’ no contexto de formagéo e na estrutura
do programa. Entendo dessa forma porque o préprio Mddulo V, em seu titulo (Formando imaginarios: a criacdo
literdria e a psicologia) e nas suas tematicas (Exercitar a criacdo literaria voltada as criangas; Propostas
imagindrias e reflexivas; Psicologia da educacéo), aponta elementos desconexos, particularmente, ao considerar
0 tema da palestra proferida.


http://www.peif.ufms.br/downloads/Micheli_Chiggi_10-06.ppsx
http://www.peif.ufms.br/downloads/Micheli_Chiggi_10-06.ppsx
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A maioria dos docentes de Educacdo Fisica, ao ser indagado sobre a existéncia de
entraves para desenvolver suas atividades na escola focando a integracdo dos alunos
fronteiricos (brasileiros e bolivianos), descreve que ndo hd maiores problemas nas relacdes
interpessoais, sejam elas professor-aluno, sejam aluno-aluno, independentemente do pais de
origem e/ou onde estejam vivendo. No entanto, se avaliarmos as citagdes complementares dos
professores sobre tema, podemos observar que aparecem outras referéncias dispersas,
apontando para preocupacdes ja abordadas e diferentes nuances sobre os possiveis gargalos
nessas relacbes. Vejamos na sequéncia as transcrigdes descritas pelos docentes e os trechos

destacados (grifados):

“N&o, ndo, ndo... eles (brasileiros e bolivianos) sdo iguais. Eles participam iguais. Tém
um_‘ciumezinho’ assim, mas é coisa assim deles mesmo, ndo é porque é brasileiro ou
boliviano. [...] ” (Docente 1)

“Eu acho que é mais a questao de entender o que eles falam, s6 a questao da linguagem
mesmo. ” (Docente 2)

“A maior dificuldade que eu vejo, pelo boliviano eles serem mais... vou falar uma
palavra, como eu diria isso... ah... eles sdo mais xucros. Entdo na hora de brincar eles
s80 mais grosso, mais violento, ele & mais bruto. [...] Talvez a cultura deles seja mais
rigida e mais violenta. [...] Por exemplo, hum jogo as vezes as criancas ndo querem
brincar com o fulano por ele ser mais assim. Na aula ha integracdo entre os alunos
bolivianos e brasileiros, mas existe resisténcia neste sentido, ndo que impeca de jogar
junto. [...] A convivéncia entre eles na aula é boa. Nao vejo muito problema. Acredito
gue nem em sala de aula. Nao vejo muito essa coisa... ah, por serem diferentes. Se tem
alguma coisa de briga assim, creio que é por serem pessoas diferentes, ndo pela regido
ou etnia diferente. As vezes tem aquela coisa de ser chamado de boliviano e ele ndo quer
ser chamado. Mas ndo tdo pejorativo, aquela coisa pd, ele é boliviano. Mas nada tao
forte ndo. Pelo menos na minha pratica ndo vejo tanta dificuldade. ” (Docente 3)

“[...] Vejo dificuldade para eles [alunos bolivianos] virem aqui na escola em horario
oposto para o treinamento ou iniciacdo esportiva. Ai é dificil eles vir pra c4, acho que
por causa do Onibus. [...] Com 0s menores ndo vejo tanto esse problema de integragéo,
ndo sei com os maiores. Mas vao se acostumando e adequando. O problema maior é a
linguagem mesmo.” (Docente 4)

“Dificuldade do professor com aluno ndo teria, mas no contexto da escola sim, existe
certa dificuldade. [...] ” (Docente 5)

“Nao, acho que ndo, na nossa area ndo. Ja nas outras areas sim, agora nao sei, como
Ihe falei, se é porque eles gostam da nossa disciplina, porque se aproximam mais, e
talvez é uma area que eles estdo livres, mais soltos e eles conseguem participar melhor.
Agora em sala de aula acho que até por questdo de linguagem, ai tem dificuldade. Até
porque tem alunos do 1° ao 5° ano que eles nem falam direito o portugués, entendeu?
Isso fica até dificil para o professor. Mas na minha aula néo, eles jogam juntos, brincam
juntos, normal.” (Docente 6)

“E aquela parte que falei pra vocé da discriminagéo entre eles [bolivianos] mesmo, né.
Sinto essa dificuldade na minha aula mesmo. No projeto que tenho aqui, eles ndo se
tocam, ndo se misturam, ndo tem como, nao fazem isso porque 14 [Bolivia] é por classe,
tipo: média, rica, pobre. Ai ndo se misturam. Por mais que vocé insiste pra se juntar, nao
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rola. [...] Agora j& entre brasileiros e bolivianos aqui na minha aula é tranquilo. [...] Na
minha aula no comeco era bem dificil, a maioria deles [bolivianos] comecaram a falar
espanhol comigo. Eu cobrei para falarem em brasileiro, porque eu ndo entendia. Ai
depois foi dando certo. [...] Entéo entre brasileiros e bolivianos ndo tem essa rixa, s6 as
vezes entre 0s bolivianos mesmos. [...] Aqui nesta escola eu vejo resisténcia por causa
dos proprios professores nas outras disciplinas. [...] Vejo também que os bolivianos
frequentam muito a cantina, aquela merenda fornecida pela escola, ja os brasileiros néo.
Ent&o os bolivianos, quando tem qualquer tipo de comida, eles véo, agora os brasileiros
ndo frequentam e até tiram sarro.” (Docente 7)

Os trechos que grifei sublinham questbes diversas, que podem e devem ser
consideradas como elementos para superar 0s possiveis entraves da préatica pedagdgica do
professor num contexto escolar de fronteira. O que indica atencdo para temas ja destacados,
diferentes e convergentes, como: dificuldade e necessidade de aten¢do quanto a linguagem-
comunicagdo (bilinguismo); diferencas culturais quanto ao tratamento pessoal entre 0s
colegas de forma hostil; obstaculos em relagdo as outras disciplinas e a prépria condugéo
escolar; discriminacdo entre os proprios alunos bolivianos e também por parte dos brasileiros
para com eles, reservadamente, em outras situacdes especificas do contexto educacional.

Em sintese, pode-se dizer que, nos argumentos dos professores, a disciplina
Educacdo Fisica ndo tem grandes problemas para ser desenvolvida em escola
fronteirica, tendo em vista a integracdo de alunos brasileiros e bolivianos. Esse fato pode
ser influenciado por reflexo da especificidade pedagogica e pela realidade pratica da
disciplina, sobretudo quando se observam, no geral, as ilacbes dos docentes. Contudo essa
realidade diagnosticada ndo nos permite abandonar as inimeras preocupacdes citadas pelos
professores, que podem, direta ou indiretamente, recair sobre os procedimentos educativos
adotados e influenciam o conjunto escolar.

Os presentes achados sdo convergentes com os dados de Louro (2015), quando explica
que os professores entrevistados ndo apresentam dificuldades na integracdo dos alunos
(brasileiros e bolivianos) durante as aulas de Educacdo Fisica. Segundo o autor, os docentes
dizem que a participacdo dos alunos durante as atividades da disciplina é normal e de forma
igualitaria.

Na mesma linha dos questionamentos anteriores, no entanto adicionando outras
questdes, os professores entrevistados explicam mais detalhadamente sobre a convivéncia
entre os alunos de culturas diferentes (brasileira e boliviana) nas aulas de Educacéo Fisica, de
modo especial a respeito das possiveis aproximacdes e rivalidades dos alunos, bem como a
significadncia da disciplina no desenrolar de suas ac¢Bes. Os resultados dessas articuladas

indagacOes feitas aos docentes apontam que a convivéncia é boa entre os alunos de culturas
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diferentes nas aulas de Educacdo Fisica e, nesse contexto de fronteira, a disciplina de
Educacao Fisica ajuda quanto a aproximacao de alunos brasileiros e bolivianos.

Quanto ao primeiro aspecto destacado, Loro (2015) também identificou que o
convivio dos alunos (brasileiros e bolivianos) nas aulas de Educagdo Fisica € considerado
bom. Apesar disso, 0 autor diz que € questiondvel essa visao dos professores, porque, apesar
de eles ndo admitirem nas suas respostas, existem conflitos nessas relagdes dentro das escolas.

Além disso, os docentes entrevistados em minha pesquisa também descrevem que 0s
alunos vinculados, oriundos ou moradores da Bolivia, em algumas ocasides sentem-se
inferiorizados e com vergonha de serem chamados de bolivianos. Alguns professores
acertadamente chegam a dizer que é funcdo e dever da classe docente a intervencdo nesse
problema, o que € inclusive facilitado no tocante a Educacéo Fisica, ja que o desenvolvimento
da disciplina possui caracteristicas particulares que minimizam essa relevante constatacéo.

Em menor escala, alguns entrevistados dizem que no passado havia mais
desentendimentos entre os alunos brasileiros e bolivianos nas escolas. Outras informac6es
coletadas sinalizam que existem rivalidades entre diferentes etnias de bolivianos,
denominados ricos e pobres — neste Ultimo caso, provavelmente ensejado pelas diferencas
étnicas entre cambas e collas, como sugeriram Oliveira e Campos (2012) em sua obra. Esse
quesito e ratificado por Ribeiro e Costa (2011, p. 154), quando declaram: “Os cambas tém um
discurso pejorativo em relacdo aos collas, mantendo em terras brasileiras o estigma existente
na Bolivia, principalmente aquele iniciado no departamento de Santa Cruz de La Sierra”.

As transcricdes a seguir ilustram as discussdes anteriores:

“Veja bem, o que observo com meus alunos é que muitas vezes eles tém vergonha que
vocé chame ele de boliviano. Nao sei por que. Eu procuro falar: pé, cara, boliviano é
igual nos, ndo tem diferenca. Todos somos filhos de Deus, p6. Certo? Mas eu sinto uma
certa resisténcia. Por exemplo, vou citar um exemplo: a menina veio chorando para mim.
Eu falei: o que foi? Aluna do 3° ano. Ela disse: ela me chamou de boliviana. Eu falei:
vocé é boliviana? Ela respondeu: Eu sou! Entdo qual o problema? Se vocé é boliviana,
vocé tem que falar que é boliviana com muito orgulho. Entdo eu sinto uma resisténcia
por parte deles. Se sentem um pouco inferiorizado em relagéo a nos, brasileiros. Entdo
cabe muito ao professor de Educacgéo Fisica, de outra matéria, filtrar bem essas coisas
para ndo deixar se alastrar. Nao fomentar. Ah... dizer vocé é boliviano, vocé é choco,
isso ou aquilo. Entdo o professor precisa ter muita sensibilidade para ndo deixar isso
sair dai, da coisa individual, e ir para o coletivo. Porque, se ndo, vocé nédo controla mais.
Entdo, olha, a Educacdo Fisica, ela ajuda, mas tudo depende do profissional que esté
comandando a turma ali. Se ele fomentar isso. Por exemplo, 0 menino vai chutar a bola
no gol, vocé fala: o boliviano. Estou fomentando, eu ndo posso fazer isso. Entdo depende
muito do profissional que esté ali, se ele tiver a sensibilidade de trazer essa turma pra ele
e deixar claro que néo existe diferenca nenhuma entre brasileiros, bolivianos ou de dupla
nacionalidade, enfim, que todos n6s temos condicdo de apreender, de jogar de igual pra
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igual. [...] Se o profissional manter a equipe sobre o controle, unida, nunca deixar isso
crescer, com certeza a Educacao Fisica s agrega, pd.” (Docente 1)

“Acho muito boa a convivéncia. Acho que ja estdo bem acostumados. [...] Acho que na
Educacdo Fisica é mais prazerosa e mais facil de ter essa integracdo. Creio por conta
desta coisa mais de jogo, mais de brincadeira, de realmente participar todo mundo.
Assim, essas diferencas ndo ficam tao evidentes, diferente da sala de aula, de ndo
entender uma explicacdo, pela dificuldade em aprender. Igual no recreio eu também n&o
vejo, porque no recreio também tem brincadeira e eles estdo juntos, ndo tem muita
competicdo. Quando tem a competicdo que complica.” (Docente 3)

“Falar a verdade no comeco tinha rivalidade, uns cinco anos atras, ndo se juntava,
xingava etc. [...] Hoje acho que evoluiu, melhorou este aspecto. ” (Docente 4)

“Eu ndo vejo rivalidade, eu vejo que eles mesmos, em outras aulas, eles se sentem meio
diminuidos. As vezes eu escuto, ai eu vou, faco minha intervencdo [..] porque eles
mesmo se sentem meio inferiores ao brasileiros. Ai eu falo, nossa é s6 vocés estudarem a
cultura de vocés, tém muito mais magnitude do que a nossa mesmo, né? Entao vocés tém
que ter orgulho de tanta coisa rica que vocés tém culturalmente, né? Entdo vocés dao um
banho, porque eles preservam e nds ndo. [...] Na Educacao Fisica isso ndo acontece, &
ndo com certeza [...] Ali é mais questdo de habilidade, de entrosamento assim, sdo
tranquilos.” (Docente 5)

“A Educacao Fisica faz com que eles [brasileiros e bolivianos] se aproximam muito mais.
E na verdade quando vou dar aula ndo deixo panelinhas. Ndo tem essa: ah... vou fazer
meu time. Eu faco a escolha. Até para que todos estejam participando.” (Docente 6)

“Eu acredito que a Educacao Fisica na escola aproxima demais brasileiros e bolivianos.
Até como falei que eu tinha estas resisténcias dos bolivianos com eles mesmos [ricos e
pobres] nas minhas aulas do projeto, mas agora que estou vendo que eles [bolivianos
ricos e pobres] estdo superparticipativos. Nao estdo um diferenciando o outro. Agora em
outras matérias, matematica, portugués, realmente eles [ricos] se distanciam. Porque
eles [ricos] acham, por serem de classe pobre, sd0 preguigosos, mais pregui¢osos que 0s
outros. Entdo eles [bolivianos ricos e pobres] se distanciam nesta parte. Por isso quando
tem pesquisa de grupo, eles ndo juntam. [...] Acho que tem mais preconceito entre 0s
proprios alunos bolivianos. Mas isso € geral, ndo s6 na minha disciplina. [...] No projeto,
[...] Ai a coisa esta acontecendo sem pedir para eles se tocarem [interagir] primeiro.
Como os brasileiros ja juntam com os bolivianos, e os outros ficam olhando, a gente faz
umas atividades que desafiam eles, naturalmente eles [bolivianos ricos e pobres] se
tocarem. Onde um depende do outro. Ai eles acham legal e juntam [interagem]. Apesar
deles serem preconceituosos ainda sdo criancas e crianca gosta. [...] Por isso que eu
acredito que minha disciplina ajuda nesta interacdo e nas demais creio que tem mais
dificuldade sim. Por esta parte mesmo, de eles [ricos] acharem os outros bolivianos
[pobres] sdo mais preguigosos. [...] ” (Docente 7)

Outro fato constatado foi que a maioria dos professores indica ndo ocorrerem
agressdes e xingamentos por parte dos seus alunos, episddio elencado quando perguntados
se presenciaram algum tipo de atrito e/ou expressdes pejorativas entre os alunos de etnias
distintas (Brasil-Bolivia) nas aulas de Educacdo Fisica. Contudo esse mesmo grupo
entrevistado aponta que fora da sua aula € mais comum observar essas situacoes
problematicas ocorrendo com maior frequéncia. Os docentes ainda evidenciam que existe

uma possibilidade maior de divisdo entre os grupos brasileiros e bolivianos com alunos das
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turmas mais avangadas, o que corresponde aos anos finais do Ensino Fundamental. Alguns
docentes também lembram que os alunos que sofrem esses problemas fora da sua aula, seja
verbal ou fisicamente, reagem de diferentes formas, transitando entre atos de agressividade e
passividade, sendo mais comuns Xingamentos mutuos entre os alunos brasileiros versus

bolivianos — o que € ilustrado nas transcri¢fes a seguir:

“Durante a aula, nunca observei agressdo entre eles. Fora da aula ja observei esta
questdo: vocé é boliviano, eu sou brasileiro. Mas a gente procura cortar na hora.
Desfazer esse mal-entendido. N&o deixa a coisa crescer, porque se ndo a gente ndo vai
conseguir controlar. [...] As reacdes sdo diversas, depende da individualidade de cada
uma. Eu ja vi pessoas virarem as costas e ja vi pessoas partirem para violéncia fisica.
Sao crianga, daqui 15 minutos ja esqueceram. Como ja esqueceram mesmo, eles brincam
juntos, dividem lanche, tal. Mas eu ja vi as duas reacgdes, da violéncia e da passividade.
Ai, para nado crescer, eu intervim, falo: peca desculpa pra ele, da um abraco e acabou
aqui.” (Docente 1)

“Essas questdes ndo [...] Também nunca vi agresséo. [...] Também nunca soube de nada
neste sentido. [...] As vezes, um pega o material do outro, coisas de alunos, ndo por ser
boliviano. [...] Essa questdo de preconceito nunca vi. [...] Creio que exista. Algumas
coisas a gente vé na midia ou algumas pessoas dizendo, mas dentro da escola eu ndo vi.”
(Docente 2)

“Nd&o, nunca presenciei na minha aula agressao. [...] Aquela coisa pelo apelido, raras
vezes no pejorativo. Aquela coisa de querer diminuir, raras as vezes e facil de se
contornar. No geral, eu ndo vejo isso. J& ndo sei com os [alunos] mais velhos. O pouco
gue acompanho vejo que eles fazem grupos, os bolivianos e os brasileiros. Talvez tenha
mais. [...] A questdo da agressdo, uns dez anos atras tinha aquela coisa que estava
inserindo etc. Tinha mais. Acho porque notava-se mais as diferencas entre eles. Hoje ja
nao vejo mais, ja esta uma coisa bem natural.” (Docente 3)

“Ja vi sim, na escola que trabalhei, antigamente, brigavam muito, era muito dividido.
Aqui ndo vejo ndo. [...] Eles xingavam coisas de baixo caldo. [...] Os bolivianos também
xingam, falam em espanhol, na lingua deles. E os brasileiros ja xingam de colla, tudo
para ofender. Tipo falam: olha 14, ja vem os collas. Tem outro nome, é que eu nao
lembro.” (Docente 4)

“Na minha aula ndo, agora fora da minha aula eu percebo que tem, ai eu percebo que
tem. Eles chamam os bolivianos de choco, choquito e falam que é burro, tém umas
situacBes meio delicadas. J& na minha aula n&o tem, eles jogam, tudo tranquilo. Nao tem
discriminagdo, ndo tem nada. ” (Docente 5)

“Na minha aula nunca brigaram por serem brasileiro e boliviano. Agora fora ja, até
entre eles [bolivianos] mesmos. As vezes brigam ou xingam e eu falo: Mas vocés ndo s&o
de 14 [Bolivia]? As vezes entre eles mesmos tem esta rivalidade. [...] Especificamente, o
brasileiro xinga o boliviano de choco, de collas. [...] Eles ndo gostam. E os bolivianos
xingam na lingua deles também. [...] Alias, eles [bolivianos] tém preconceito com eles
mesmos. ” (Docente 6)

“Esta questdo de xingar, nossa, xingam muito, nossa, demais. Os bolivianos xingam em
castelhano. Os brasileiros sabem também, xingam também em castelhano. Eles xingam
muito, muito mesmo. Mas 0s brasileiros provocam mais. Xingam de ‘maricon’, Xingam a
mae etc. Agora dificilmente tem briga, sé xingam, xingam, xingam e vao parar na
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coordenacdo. Agora de bate, bate, eles batem hoje e amanha j& sdo amigos. ” (Docente
7

Em sintese, percebe-se uma prevaléncia de os docentes, a priori, indicarem que nao ha
agressdes e xingamentos no desenvolvimento das suas aulas de Educagdo Fisica; por outro
lado, também apontam inumeras situacdes conflituosas e/ou de friccdo dentro do contexto
escolar, todas merecedoras de atencdo pelo corpo técnico de formagédo da escola.

Essa constatacdo se reflete também na maioria dos discursos dos professores, quando
questionados sobre o relacionamento entre alunos bolivianos e brasileiros na escola e, em
particular, na aula de Educacdo Fisica. As falas apontam que alguns entrevistados
compreendem ndo haver grandes problemas nos relacionamentos entre os discentes da escola,
e que, inclusive, todos os alunos sdo tratados como iguais e participam juntos nas aulas.

Baseado em Oliveira e Daolio (2011), quando analisam as propostas pedagogicas da
area, verifico uma visao simplista nos discursos dos docentes quanto a ndo percepcao sobre as
diferencas culturais, ao justificarem o tratamento igualitario dos alunos. Ou seja,
possivelmente hd uma conduta docente num sentido Unico, pautado em discursos em que
‘todos sdo iguais’, minimizando a responsabilidade sobre os compromissos e desafios
educativos para a promocdo da diversidade cultural em distintos espacos de ensino. Portanto a
valorizacdo efetiva da diversidade cultural na escola € algo bem diferente do que apenas
abordar de forma igualitaria e oportunizar a participacdo de todos os alunos na aula. Por isso,
é importante uma reflexdo profunda sobre a complexidade da igualdade na diferenca, na qual
a valorizacdo da diversidade guarda, de forma reciproca, o seu sentido pleno na equidade,
sobretudo enquanto perspectiva para uma mudanca educacional (SAMPAIO, 2009).

Por outro lado, alguns docentes assinalam que ndo se pode negar que existam conflitos
entre os alunos brasileiros e bolivianos, o que € mais marcante numa fase escolar posterior
(séries finais do Ensino Fundamental) e no desenvolvimento de outras disciplinas.

Sublinho, ainda, que um entrevistado indica a necessidade de uma formacdo mais
adequada e especifica para lidar com essas possiveis situacdes-problema, discutindo, por
exemplo, a interculturalidade. Esse fato foi constatado também por Loro (2015), quando
objetivou estudar as brincadeiras percebidas no ambiente escolar num contexto fronteirico
(Brasil-Bolivia), pela 6tica de pais e professores de Educagdo Fisica das escolas de

Corumba/MS. O autor comenta em suas analises que:

Os professores enfatizaram que a formagéo profissional docente, seja ela
inicial ou continuada, carece de estudos sobre o tema, pois o aspecto da
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insercdo do aluno descendente de boliviano na rede publica de ensino
brasileira ainda é pouco discutido na formacdo do professor de Educacao
Fisica. (LORO, 2015, p. 198).

Vejamos, a seguir, as diferentes ponderagdes docentes sobre o tema questionado, 0

que complementa as analises antecedentes:

“Nao, ndo, ndo... eles ficam tudo embolado. Vocé s6 percebe pelo sotaque, muitas vezes
que eles tém e pelos nomes na chamada. Porque eles ficam juntos. Eu ndo vou dizer que
isso ndo ocorre quando eles estdo na pré-adolescéncia. [...] Ai eles ja ficam meio
separados. Enquanto criancas é muito menor. Nas outras séries de 6° ao 9° ano ja
comeca ter os grupos deles, brasileiros pra ca e bolivianos pra la.” (Docente 1)

“Trabalho muito essa parte ai da interacdo, disciplina, fila etc. Pra mim todos sao
iguais. Comigo ndo tem problema, apesar de que trabalho com menores, ja 0s maiores
nao sei.” (Docente 4)

“Eles [alunos bolivianos] participam muito mesmo da aula, eles s&o bons, ndo tem
problema. [...] Por isso nunca presenciei briga e xingamentos na minha aula.” (Docente
5)

“Foi muito mais conflitante, agora ja ta mais tranquilo. J4 t& menor. Apesar de que
existe ainda conflito entre brasileiros e bolivianos. [...] Eu acho assim, em linhas gerais,
os professores deveriam um preparo melhor até para lidar com isso. [...] Teria que ter
mais apoio. [...] Uma formacao melhor da educacao intercultural. ” (Docente 6)

“Resumindo, na minha aula de Educacdo Fisica entre brasileiros e bolivianos nédo tem
diferenca nenhuma. S6 na parte de falar, porque as vezes eles falam castelhano, até
porque alguns brasileiros ja estdo falando também. Mas se entendem. E porque
realmente quem estuda no CAIC desde o pré e vai até o 9° junto. Aqui é diferente, os
professores entram aqui e vao pegar esses alunos a vida toda praticamente. Entéo,
apesar deles serem brasileiros e bolivianos, j& convivem ha muito tempo juntos. Por isso
nao vejo muita rixa, essas coisas, ndo. Agora, claro que percebo uma diferenca para as
outras disciplinas. Mas o que faz essa diferenca é o professor.” (Docente 7)

Por fim, as duas Gltimas questbes levantadas aos docentes articulam as multiplas
culturas da fronteira Brasil-Bolivia, no que tange a preparacao e ao desenvolvimento das suas
aulas de Educacdo Fisica, considerando, ainda, os diversos estudantes desse contexto,
sobretudo os brasileiros e ‘bolivianos’ da escola pesquisada. Os resultados gerais mostram
que, dos sete entrevistados, cinco professores dizem néo considerar os aspectos culturais
distintos presentes na fronteira (Brasil-Bolivia) para preparar suas aulas,
particularmente quanto as manifestacdes culturais bolivianas; os demais apenas relatam
que tentam e/ou procuram adaptar suas acdes pedagogicas na escola.

Essa falta de interesse e relativa desvaloriza¢do na adesdo quanto ao tema, no tocante a
sua preparacéo, reflete substancialmente as acdes dos professores em estudo, uma vez que 0s

poucos que apontam respectiva preocupagdo no planejamento das aulas concomitantemente
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demonstram baixo conhecimento e tratamento casual sobre o tema quando indagados para

exemplificar suas praticas — conforme se confirma nos registros a seguir:

“Nao, absolutamente ndo observo isso para preparar a aula. Eu faco aula para todos 0s
meus alunos. N&o observo nada disso, ndo. Porque eu acho que toda crianca € igual. SO
muda o nome do pai e da mée e o endereco. O resto é... a mentalidade sdo iguais, né?
Porque eu trabalho com crianca pequenas, eles querem é brincar e se divertir, na minha
aula é uma recreagdo. Nao considero essa questdo multicultural. Mesmo porque, eles
estando aqui [na escola brasileira], eles tém que fazer as coisas que a gente pede para
eles fazerem. Nao é verdade? Tem que se adaptar ao que a gente propde a fazer. Como a
escola ndo tem uma politica voltada para uma atividade boliviana, por exemplo, entédo a
gente procura fazer uma atividade brasileira e incluir todo mundo. E observar as
diferengas, sempre, né? Sempre incluir, nunca excluir ninguém. N&o é pelo fato de ndo
ser brasileiro que ndo vai participar, ele participa normalmente. [...] Um exemplo
pratico. Por exemplo, a gente faz uma brincadeira que chama-se pique bandeira, que
depende de equipe para recuperar a bandeira. Eu procuro mesclar com bolivianos e
brasileiros, para ver a questdo de equipe, de contribuicdo, de solucé@o de problema pra
chegar no objetivo que é roubar a bandeira da outra equipe. Entao, essa pratica eu faco
muito isso ai, porque minha intencdo € que eles se unam, eles tenham estratégias de
como pegar a bandeira do adversario. Essa ¢ uma atividade que gosto de fazer para
tentar unir eles. As vezes até o aluno brasileiro ajuda a proteger o boliviano para correr
e pegar a bandeira. Eles ndo se importam deles serem o destaque porque correu mais. Ai
todo grupo abraca ele e faz aquela festa.” (Docente 1)

“Nao.” (Docente 2)

“Nao considero questfes multiculturais para preparar a aula. [...] Nessa fase que
estamos de pipa, eles tém essa coisa de brincar juntos, de entender, se ajudam etc.
Sempre eles trazem uma pipa da Bolivia diferente, ai tem aquela coisa de dividir, deixar
participar todo mundo junto.” (Docente 3)

“Preparo minhas aulas tentando considerar isso das culturas. [...] Como exemplo, eu ja
fiz a corrida, todos participaram sem problema. Todos correram, todos gostaram de
correr, digamos que participaram sem atrito.” (Docente 4)

“Para preparar a aula ndo levo em consideracgéo esta realidade da fronteira. [...] Olha,
os alunos de 14 [Bolivia] tm muito mais respeito pelo profissional, pelo professor. Eles
trazem o respeito, uma admiracgdo, que isso eu acho muito bonito neles. Existe educagéo
com a figura do professor. Eles tém, assim, como se fosse 0 mestre, como fosse alguém.
Assim, que vai ajudar a orienta-los, sabe? Entao até quando tem alguma coisa pegando
na parte pessoal, eles nos procuram para conversar. Coisas que nossos alunos
[brasileiros] ndo tém atualmente, esse respeito, essa forma de tratar a gente.” (Docente
5)

“Sim. Procuro, sim, considerar estas culturas para preparar a aula. Procuro fazer uma
adaptacdo até para ficar melhor pra eles. [...] Por exemplo, quando a gente faz gincana,
guando a gente faz o proprio futebolzinho.” (Docente 6)

“Eu ndo preciso e nem nunca precisei desta parte [aspectos multiculturais] para
preparar a aula. Ndo diferencio a crianga, é pra todos participarem. Entdo ndo tem este
lado vai fazer brasileiro, este outro vai fazer o boliviano. Ndo, todo mundo vai fazer, todo
mundo vai fazer. Agora trazer alguma coisa da cultura boliviana ainda néo fiz nada, ndo
considerei isso. [...] Aqui no CAIC tem um auditorio muito bom que dé& para ficar 14, mas
a quadra aqui é horrivel, cocé de pombos, buraco, bicho morto ai, cobra ja apareceu na
quadra etc. E aqui eles s6 sabiam e queriam jogar futebol, mas futebol eles cansam,
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jogam dez minutos e depois vai fazer o que na aula. Por isso que fago o projeto com
outra modalidade. J& na primeira aula, no final na roda de conversa, cada um falou
coisas interessantes, sensacOes diferentes, tipo um falou legal, outro teve medo, outro
gostou etc. Entéo esté sendo diferente, eles estdo recebendo bem a proposta.” (Docente
7

Nota-se uma relativa negagdo da cultura boliviana, o que acaba desconsiderando a
diversidade étnica presente na escola, sobretudo em relacdo a preparacéo das aulas, refletindo
pontualmente as acdes dos professores em estudo. Algumas falas expressam tentativas
rudimentares de atrelar o planejamento e a execucgédo das aulas ao tema, entretanto apontam
baixo conhecimento e tratamento eventual.

Ao considerar esses ultimos dados dos professores de Educacéo Fisica, € indispensavel
chamar a atencdo que ndo foram constatadas citacdes e/ou exemplos sobre aspectos da cultura
boliviana para serem desenvolvidos nas aulas da referida disciplina, particularmente quando

se examina a area de atuacdo e o contexto fronteiri¢o estudado.

6.1.2 Discente X discente

Ao analisar o primeiro bloco de perguntas sobre os discentes, expressado
resumidamente no Quadro 2, que foi apresentado na parte dos resultados, percebe-se
especialmente, observando a estratificacdo, que ndo houve disparidade significativa sobre
os indices de reprovacdo, comparando alunos brasileiros e os que estou considerando
como ‘bolivianos’. Ao comparar o perfil dos alunos entrevistados em relacdo aos sexos
(masculino e feminino), ndo identifiquei diferencas importantes nas respostas dos discentes,
principalmente quando analisei de forma geral os blocos seguintes de perguntas e respostas.

A maioria dos alunos entrevistados do CAIC que moram no Brasil chega e retorna da
escola caminhando, o que demonstra residir no entorno da prépria escola. Ja o transporte dos
alunos que moram na Bolivia é majoritariamente motorizado para chegar até o CAIC — trata-
se de algo relativamente esperado ao ponderar a distancia da escola com a fronteira e o
movimento pendular natural dos alunos que vém diariamente ao Brasil para estudar.

Um elemento que chamou minha atencdo nas analises é que sdo raros 0s casos de
alunos oficialmente estrangeiros da Bolivia que estudam no CAIC, apesar da grande
proximidade e relacdo entre as comunidades fronteiricas Brasil-Bolivia. O que encontrei na

pesquisa de campo reflete substancialmente com o que ja tinha sido percebido nos dados
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fornecidos pelo sistema de controle da SEMED®, nimeros que ressoam em todas as escolas
da REME de Corumba/MS.

Esses dados reforcam a questdo do aluno oficialmente estrangeiro como um mito na
regido, no tocante aos educandos matriculados na REME de Corumb&/MS. O que observei,
fornecido pelo Quadro 1 e baseado no Quadro 2 da amostra, € que mesmo com uma parcela
consideravel de alunos que moram na Bolivia e estudam no Brasil, caracterizado pelo
movimento pendular entre esses paises contiguos, os discentes sdo predominantemente
registrados no Brasil. Logo, esses educandos sdo oficialmente brasileiros. Destaco também
que os alunos identificados na amostra residentes na Bolivia (11 alunos) e que tém registro de
nascimento no Brasil (formalmente brasileiros) apresentam alguma relagdo com o pais
vizinho, como parentes bolivianos (pais, avés...).

Os elementos constatados na pesquisa ja foram suscitados noutro trabalho, mesmo que
incipiente, quando Loro (2013, p. 37) comenta que ‘“Tornou-se corriqueiro, na regido de
fronteira, os pais bolivianos registrarem o nascimento dos filhos no Brasil e matricula-los em
escolas brasileiras, a fim de gozar de varios direitos e utilizar servicos publicos, como o
acesso a educacao”. Esse fato é igualmente relatado por Ramos (2014), quando a autora trata
da fronteira Brasil-Paraguai, analisando o lado brasileiro na cidade de Ponta Pord, no estado
de Mato Grosso do Sul, sugerindo que € muito comum o registro de criancas no Brasil, apesar
de serem originalmente de familias paraguaias.

Esses mesmos discentes, ao serem questionados como se consideram em termos de
nacionalidade ou como se autodenominam em termos de identidade, forneceram as seguintes
respostas: sO trés se declaram/consideram bolivianos, sete citam uma espécie de dupla
nacionalidade (brasileiro-boliviano) e um denomina-se brasileiro. Podemos observar nas falas
dos trés sujeitos (discentes 5, 7 e 12) que se declaram bolivianos certa ligacdo destacada por
trés aspectos: influéncia dos parentes bolivianos, pelo uso da linguagem boliviana (espanhol)
com amigos e por morar na Bolivia. J& a questdo da dupla identidade aparece na fala de sete
discentes, os quais utilizam diversos argumentos, sendo mais comum admitir que sdo as ‘duas

coisas’, isto &, referem-se como brasileiros e bolivianos — conforme destaco a seguir:

“Na verdade sou as duas coisas [...] ” (Aluno 1)

“Metade, metade. Brasileiro e boliviano. Cinquenta por cento de cada um. Posso ser
chamado de duplo cidad&o. ” (Aluno 3)

% Programa G-SEA (Sistema de Gestdo em Satde, Educacdo e Assisténcia Social) da Prefeitura Municipal de
Corumbé/MSs.
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“Meu pai € brasileiro e mae boliviana. Me considero os dois, brasileiro e boliviano.
Porque nasci aqui e fui criado 4. ” (Aluno 8)

“[...] Me vejo como as duas coisas, brasileiro e boliviano. ” (Aluno 15)

“Meus pais moram na Bolivia, sendo que meu pai é boliviano e minha mée brasileira. Eu
sou as duas coisas. Porque assim: minha mae, ela sempre fala pra mim que eu sou daqui
[Brasil] e tudo mais, que eu morava aqui. Mas ndo lembro nada. Era pequenininha. E
meu pai também falava isso pra mim, que eu era da Bolivia. [...] Eu gosto de ser as duas
coisas [brasileira-boliviana].” (Aluna 16)

“Meus pais sdo bolivianos. J& eu sou as duas coisas, brasileira e boliviana. Porque eu
nasci aqui [Brasil], morei aqui e estou morando 14, meus pais também sdo de la
[Bolivia].” (Aluna 17)

“[...] Eu me identifico com as duas coisas, como brasileira e boliviana. [...] ” (Aluno 19)

Apenas um discente (Aluno 13), sendo minoria do grupo selecionado que mora na
Bolivia, denominou-se brasileiro. Na sua fala, percebe-se que, mesmo tendo pais bolivianos e
morando na Bolivia, ressalta ser brasileiro em funcdo da vantagem em estudar no Brasil e, ao
mesmo tempo, desprestigia a possibilidade de estudar na Bolivia, como se observa na

transcricdo a seguir:

“Meus pais sdo bolivianos e moram 14 [Bolivia]. Eu sou brasileiro. Até porque aqui
[Brasil] tem mais oportunidade pro estudo, né? L& na Bolivia ndo da.” (Aluno 13)

Ao analisar a outra parte da amostra, considerando alunos que moram no Brasil,
tivemos um total de nove alunos, sendo que seis nasceram no Brasil e se declaram brasileiros,
uma é estrangeira e dois nasceram no Brasil, mas demonstram ‘hibridez’. Nota-se que, mesmo

morando no Brasil, esses dois Gltimos alunos se identificam com a mistura da fronteira:

“[...] um pouco dos dois, porque fico um pouco aqui e um pouco l4.” (Aluna 9)

“[...] brasileiro, mas na verdade € tipo mestico.” (Aluna 18)

Nesta amostra, houve somente uma discente oficialmente estrangeira que frequenta
regularmente a escola, apesar de morar no Brasil — como ja apontado, conta com todos os
documentos regulares de estrangeira (documento fronteirico). Esse namero reduzido reforca o
que foi dito na primeira parte do trabalho, sobre a dificuldade em adquirir a documentacao
oficial de estrangeiro, gerado por gargalos burocraticos e custos elevados para obter o referido
documento, sobretudo para regularizar seu acesso formal na educacdo brasileira. Por outro

lado, encontra-se facilidade local em adquirir o documento oficial de nascimento no Brasil.
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Um fato singular de observar na fala da aluna é que, apesar de ser oficialmente
estrangeira, existe uma dificuldade de os alunos fronteiricos se declararem sobre como se
reconhecem (identidade), fazendo com que essa discente inicialmente se declare boliviana, na

sequéncia as duas (brasileira e boliviana) e finaliza achando melhor ser brasileira:

“J& morei na Bolivia, hoje nés moramos no Brasil. [...] Meus pais sao bolivianos e eu
também sou boliviana. Apesar de que tem hora que num sei. [risos]. [...] Tem hora que as
duas coisas. [...] Na verdade preferiria ser brasileira.” (Aluna 14)

Essas informagOes qualitativas, expressadas no depoimento dos alunos, sugerem
aproximacgdes com os dados sintetizados na Tabela 1, oriundos do Quadro 1, o que aponta
certa complexidade para delimitar ‘identidades’ desses sujeitos em termos da possivel
nacionalidade de origem. O que se verifica é que nascer e/ou morar em um pais direciona a
definicdo de identidades, contudo, ao se observar a complexidade nas respostas, ndo €
possivel afirmar de modo determinante, quando inseridos num contexto de fronteira.

Sabe-se que 0 processo de construcdo da identidade € amplo e extremamente
complexo. No geral, nossa identidade se caracteriza basicamente pela forma como nds
Mesmos enxergamos € que, por consequéncia, acabamos agindo culturalmente conforme
pretendemos ser identificados, o que em tese reforca a configuracdo como as outras pessoas
nos veem. Oliveira (1976b) indica que, quando as pessoas se afirmam em termos das suas
identidades étnicas, o fazem em termos coletivos em oposi¢do aos demais, estabelecidos pelo
contraste quando se comparam em relacdo ao outro grupo, contudo somente quando
confrontadas com outras etnias e ndo dentro do seu préprio contexto.

Essencialmente no caso da fronteira, da qual decorrem as respostas dos discentes,
Vieira (2007) explica que existem diferentes formas de afinidade ou negacdo da cultura de
origem, de modo especial ao considerar 0 processo de identificacdo de pessoas que vivem em
contato com varias culturas, sendo que as trajetérias desses sujeitos podem levar ao que o
autor chama de oblato ou de transfuga intercultural.

Apesar da dificuldade para indicar nas falas dos alunos as caracteristicas oblato ou
transfuga intercultural, encontrei alguns elementos para caracterizar os discursos dos discentes
para as duas vertentes. Creio que esses atributos ocorrem até em funcdo da particularidade,
quando levamos em consideracdo que na fronteira em estudo é comum as pessoas possuirem

ao mesmo tempo origem boliviana, registro de nascimento no Brasil, estudarem nas escolas
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brasileiras e conviverem grande parte do tempo extraclasse na Bolivia. Como exemplo,

destaco a seguir parte da entrevista que tende a caracteristica de um discurso oblato:

“[...] Meus pais sao bolivianos e eu também sou boliviana. Apesar de que tem hora que
num sei. [risos]. [...] Tem hora que as duas coisas. [...] Na verdade preferiria ser

brasileira.” (Aluna 14 — grifo meu)

Outro trecho de entrevista traz a caracteristica de transfuga intercultural, demonstrando

a hibridez da identidade na regido:

e meu pai brasileiro. Entdo eu sou mestico.” (Aluno 18 — grifo meu)

“Eu me defino que sou brasileiro, mas na verdade é tipo mestico. [...] Porque é metade
de cada coisa, né? Eu defino assim, metade de cada coisa. Porque minha mée é boliviana

Ao finalizar o primeiro bloco de questdes aos discentes, perguntei conjuntamente

como seria 0 uso do idioma (portugués e espanhol) entre as diferentes pessoas do seu

convivio, tanto na escola como fora dela. A maioria acaba utilizando a diversidade do idioma

na fronteira para se comunicar, com maior habilidade e dominio bilingue dos alunos que

moram na Bolivia, particularmente aqueles considerados estudantes que fazem os

movimentos pendulares diarios entre o local de moradia (Bolivia) e de estudo (Brasil).

Compreendo que essa realidade €, em parte, reflexo e necessidade para melhorar a insercédo

dos proprios estudantes no contexto cultural do pais onde buscam educacdo formal. Vejamos

suas respostas na sequéncia:

portugués, na Bolivia uso o espanhol. [...] Nas aulas portugués.” (Aluno 1)
“Nao falo espanhol. Eles falam na mesma lingua que eu, brasileiro.” (Aluna 2)

eles entenderem juntos.” (Aluno 3)

falam bolivianos e entendem portugués, eu falo portugués. ” (Aluno 4)

estar em Santa Cruz [Bolivia] do que aqui.” [tradu¢do minha] (Aluno 5)

“Eu sou trilingue, porque eu sei falar trés lingua: inglés, portugués e espanhol. [...]
Gosto do portugués, mas com meus pais uso espanhol. [...] No Brasil com o0s amigos uso

“Quando estou aqui falo mais portugués. E quando estou la falo portugués e espanhol
com meus amigos, que estuda aqui e mora do lado de casa, acaba conversando s6 em
portugués. Com meus pais falo portugués e espanhol, minha mae fala portugués e meu
pai espanhol. Meu pai é boliviano e minha mae é brasileira. [...] Aqui na escola no grupo
de amigo, quando é s6 bolivianos uso espanhol, mas quando estd misturado com
brasileiros daqui e bolivianos ai para nédo enrolar mais eu falo logo o portugués para

“Sé sei falar portugués. Com meus pais portugués. Como tenho uns amigos da sala que

“Sou boliviano, porque falo s6 espanhol. Nao gosto daqui. [...] S6 falo espanhol. Prefiro




“Falo espanhol mais ou menos. Com meus pais s6 falo portugués. Com meus amigos de
vez em quando eu falo portugués, e quando meus amigos que moram na Bolivia eu falo
espanhol. Eu acho interessante as duas linguas, eu gosto de aprender espanhol.” (Aluna
6)

“[...] Portugués aprendi na escola, boliviano aprendi falar com meu pais, em casa.
Prefiro falar espanhol. Porque acho mais legal. Até porque se eu falo portugués eles
entendem, mas se falo espanhol eles ndo entendem. [...] Na familia falo mais espanhol e
com meus amigo aqui na escola mais portugués, j& com os amigo fora da escola uso o
espanhol. Assim, quando falo com amigo brasileiro falo portugués e com amigo da
boliviano, falo boliviano. ” (Aluna 7)

“Eu falo portugués e espanhol. Com meus pais € s6 boliviano. Com meus amigos eu uso
portugués aqui e 14 eu uso boliviano. Dependendo uso as duas.” (Aluno 8)

“Sei falar um pouco de espanhol sé. [...] eu gosto de falar. Eu entendo um pouco o que
os colegas falam, quando falam rapido e enrolado ndo entendo. Em casa s6 falo
portugués e na escola também, mas as vezes acabo falando espanhol com os amigos.”
(Aluna 9)

“Nao sei falar espanhol, s6 falo portugués. Alguns familiares falam, eu ndo falo. Acho
legal que eles falam, mas eu ndo entendo. Por isso com 0s amigos s6 uso portugués
também. Quando eles falam espanhol ¢ igual, ndo entendo. Acho que eles deveriam sé
falar portugués com a gente. Aqui na escola ndo tem aula de espanhol, s6 de tarde.
Lingua estrangeira é o inglés. ” (Aluna 10)

“Nao sei falar espanhol, mas entendo um pouco de espanhol. Minha tia trabalha la e fala
bem, mas ele é brasileira. S6 falo em portugués com meus amigos. Ndo acho muito legal
guando eles falam em espanhol, porque ndo entendo. So tive espanhol na 52 série. Nao
aprendi quase nada.” (Aluno 11)

“Com meus familiares eu uso o espanhol e as vezes na escola também, mas aqui € mais
portugués. Acho legal poder usar as duas linguas.” (Aluno 12)

“Tive dificuldade com a lingua, porque falava espanhol. Ai até aprender tive dificuldade.
Hoje falo as duas linguas, portugués e espanhol. [...] J& com meus pais s0 falo espanhol,
apesar deles entenderem o portugués. [...] Com o grupo de amigos brasileiros falo
portugués, mas de vez em quando uso espanhol também. Com meus amigos que vém da
Bolivia, ai eu uso o boliviano.” (Aluno 13)

“Eu sei falar espanhol, aprendi assim mesmo. As pessoas falavam e eu fala também. J&
portugués aprendi na creche aqui [Brasil]. No comeco senti muita dificuldade, agora nédo
sinto mais. [...] Com meus pais falo em espanhol e j& com o grupo de amigos falo
portugués. [...] Prefiro falar portugués. [...] L& [Bolivia] com meus amigos falo
espanhol.” (Aluna 14)

“Falo portugués e espanhol. Mas com meus pais uso espanhol. Até porque meu pai
entende as duas coisas. Aqui com 0s amigos da escola as vezes eu falo espanhol, porque
aqui tem boliviano e brasileiros, entdo uso os dois. Gosto muito de saber as duas linguas.
Apesar que gosto mais de falar espanhol, aprendi de pequeno com os outros.” (Aluno
15)

“Eu falo portugués e espanhol. O espanhol aprendi em casa mesmo, ja 0 portugués
aprendi na televisdo. Assistindo os programas brasileiros. Ai quando vim para a escola
ndo tive dificuldade para aprender o portugués. [...] Para falar com meus pais uso
espanhol e com os amigos aqui 0 portugués. Alids, s6 com a minha amiga [nome
suprimido] que sabe falar espanhol. Gosto desta relagéo bilingue. ” (Aluna 16)

“Eu falo espanhol e portugués. Eu acho legal. Com meus pais eu falo portugués, estando
no Brasil ou na Bolivia, s6 com os parentes dos meus pais que falo espanhol. E com meus
amigos depende, as vezes uso portugués ou espanhol. Dependo dos amigos uso uma ou
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outra. Nas aulas é s6 portugués. Eu aprendi portugués inicialmente com meus pais, eles
que me ensinaram.” (Aluna 17)

“Eu ndo falo espanhol, mas entendo pouca coisa. Nunca aprendi espanhol em casa. Por
iSSO USO portugués com meus pais e com meus avos. Com meu grupo de amigos também
sO uso portugués. Mas acho legal o idioma [espanhol]. [...] Se ndo me engano na parte
da tarde, quinto ou quarto ano, acho que tem aula de espanhol. Mas para o oitavo nao
tem.” (Aluno 18)

“Com meus pais e familiares eu uso o espanhol. Ja com o grupo de amigos depende, se
estou aqui [Brasil] s6 portugués e se estou na Bolivia uso sé espanhol. [...] Eu acho legal
dominar as duas linguas. ” (Aluna 19)

“Sei algumas coisas de espanhol. Na escola ndo teve aula, aprendi com meu amigo da
sala, algumas coisas. [...] Na sala eu uso o portugués, mas as vezes brincando eu uso o
espanhol. [...] para brincar mesmo.” (Aluno 20)

Ha elementos comuns em todos os argumentos, principalmente nas respostas dos
alunos que possuem alguma relacdo elementar com a cultural boliviana (parentesco,
moradia...), 0s quais geralmente assentam seus argumentos num tripé de possiveis formas de
comunicagédo, ao justificarem a utilizacdo dos diferentes idiomas (portugués e espanhol)
encontrados na regido fronteirica (Brasil-Bolivia), conforme esboc¢ado a seguir:

e nasaulas: usa a lingua oficial do Brasil — portugués;

e entre 0s amigos: usa conforme convém e/ou dependendo do interlocutor — se for

um colega brasileiro, usa o portugués; se for colega boliviano, utiliza o espanhol;

e com afamilia: usa o portugués entre os familiares brasileiros e o espanhol entre

familiares bolivianos.

Essas formas de comunicacdo na escola ndo séo lineares e fechadas, mas representam
0 que acontece na maioria das situacdes, ocorrendo também variagdes menores, como a
mistura dos idiomas, usando o portunhol. Assim, é preciso frisar que, para aléem desse sucinto
esboco, nos discursos dos discentes percebe-se uma grande dinamica na comunicacao dos
individuos da fronteira, sobretudo os que de alguma forma dominam os diferentes
idiomas utilizados na regido. Nesse mesmo contexto, existem, em namero menor, alunos
gue moram na Bolivia e ndo utilizam verbalmente o portugués, apesar de entenderem boa
parte do que os colegas dizem. Esses alunos sdo aqueles que tém determinadas dificuldades
nos diversos transcursos das aulas, estando numa fase de adaptacdo escolar, particularmente
diante da presenca rotineira de dois idiomas no seu cotidiano.

Fica também evidente, nos discursos analisados, a falta de dominio por parte dos
alunos brasileiros quanto ao uso do espanhol na regido, bem como relativo desinteresse

em aprender esse idioma, mesmo considerando alguns estudantes que tentam se comunicar
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em espanhol. Esse fato corrobora as andlises de Ferreira e Silva (2013), quando comentam
que entre os sujeitos fronteirigos (Brasil-Bolivia) existem predisposi¢Ges para os bolivianos
aprenderem o portugués, porém brasileiros ndo demonstram interesse com o espanhol.

Ao analisar as falas dos que declaram saber exclusivamente a lingua portuguesa,
observa-se que 0s alunos ndo sdo inteiramente favoraveis que os demais discentes utilizem
outro idioma no contexto escolar. Nesse caso, justificam sua postura por ndo conseguirem
entender o espanhol usado por seus colegas. Por outro lado, aqueles que dominam os dois
idiomas (portugués e espanhol) sentem-se orgulhosos quanto ao dominio bilingue.

A problemética da lingua na regido em estudo deriva parcialmente do imperialismo
simbdlico que boa parte dos brasileiros tém frente aos paises vizinhos, consequentemente ndo
existindo muito interesse em aprender o espanhol, contrariamente aos bolivianos para com o
portugués (MORAES; OLIVEIRA NETO, 2011). Portanto o idioma é um importante desafio
as escolas brasileiras que se situam em regides limitrofes com outros paises, o0 que afeta
diretamente os diferentes contextos educacionais (PEREIRA, 2009a, 2009b).

Concordo com os autores, principalmente no sentido de que ndo podemos
desconsiderar as questdes da linguagem, visto ser algo que influencia consideravelmente nas
relacBes dos discentes e nos procedimentos pedagdgicos dos professores, responsaveis diretos
pelos diferentes processos de escolarizacdo. Todavia entendo que o debate da educacgédo
intercultural transcende o bilinguismo portugués-espanhol na escola. Logo, se considerarmos
um contexto intercultural amplo de ensino e a propria Educacdo Fisica escolar em debate,
precisamos tambeém dar a devida atencéo as outras formas comunicativas e de integracdo que
perpassam a especificidade da area, o que é facilmente observado nos contetudos e nas
atividades (coletivas-individuais) que envolvem as distintas praticas corporais — atencdo que
serve igualmente de alerta as demais disciplinas do curriculo escolar.

Na continuidade, analisarei o segundo bloco de perguntas aos discentes, cujas
primeiras indagacdes foram direcionadas aos alunos estrangeiros e moradores da Bolivia
(discentes  ‘bolivianos’) que frequentam a escola brasileira pesquisada (CAIC),
fundamentalmente para conhecer melhor suas motivac@es para estudar numa escola do Brasil.
No geral, as respostas destes estudantes quanto as causas que os levam a estudar no Brasil
sdo: a educacdo formal na Bolivia é considerada fraca, a ponto de ser menosprezada por eles,
tanto relacionada aos procedimentos de ensino, quanto a estrutura escolar; estudar no Brasil,
aléem de proporcionar o aprendizado de outra lingua (portugués), é uma oportunidade
considerdvel a formacdo profissional e, por consequéncia, a ter um futuro melhor. Portanto

pode-se resumir que os alunos “bolivianos’ estudam e se qualificam educacionalmente no
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Brasil em busca de oportunidades para o crescimento pessoal. Vejamos algumas dessas

falas em destaque:

“Estudo aqui no Brasil porque eles ndo sabem muito l&. Eles sdo um pouco
extravagantes, s&o um pouco mais tontos, os bolivianos.” (Aluno 1)

“Porque gosto de estudar aqui [Brasil], as profissGes daqui sdo melhores. Gosto mais
daqui do que de & [Bolivia]. Por conta do estudo, né? Aprendi falar outra lingua
[portugués].” (Aluno 3)

“Nao gosto de estudar aqui [Brasil]. [...] Estudei em Puerto Suarez e agora aqui no
CAIC, mas nao gosta de 14, ndo gosto daqui, quero embora para Santa Cruz.” [traducao
minha] (Aluno 5)

“Meu pai me escreveu aqui [Brasil], porque ele quer gue eu saia profissional. Penso em
ser doutora.” (Aluna 7)

“E que minha mée falou: vou deixar ele aqui em Corumbé para ele aprender mais. [...]”
(Aluno 8)

“Prefiro estudar aqui [Brasil], porque o futuro é melhor. Aqui vou sair melhor aluno.”
(Aluno 12)

“Venho para o Brasil para ser um jovem profissional mais pra frente, né? Bom, quero
entrar no exercito [Brasil] e seguir uma carreira. E por este motivo que estudo no
Brasil.” (Aluno 13)

“Me parece gque viemos para o Brasil para os meus pais procurar trabalho. [...] Nunca
estudei na Bolivia. E prefiro estudar aqui [Brasil] também.” (Aluna 14)

“Nunca estudei na Bolivia e ndo gostaria de estudar la. Ja estou acostumada aqui
[Brasil].” (Aluna 16)

“Na verdade, ndo sei por gque estudo aqui [Brasil] e ndo na Bolivia. Creio que é porque
moravamos aqui e meus pais colocaram eu e meus irmaos para estudar aqui.” (Aluna
17)

“N&o sei por que viemos estudar para ca [Brasil]. [...] Mas ndo gostaria de estudar na
Bolivia [...] Porque la [Bolivia] eles ndo explicam bem e ndo é bem desenvolvidas as
escolas.” (Aluna 19)

Pode-se observar que, excepcionalmente, um aluno (Aluno 5) diz ndo gostar de
estudar no Brasil e também na escola boliviana que ja frequentou na cidade fronteirica de
Puerto Suérez, o que evidencia estar muito insatisfeito com ambas as escolas que cursou até o
momento, indicando seu desejo em estudar na cidade de Santa Cruz (Bolivia). Contudo, no
geral, mesmo sem as devidas analises sobre o contexto pedagdgico e estrutural de ensino
formal na Bolivia (pois ndo é objeto deste estudo), nas explanacdes dos discentes ‘bolivianos’
existem algumas motivagdes marcantes e convergentes quanto a escolha das familias em
matricula-los numa escola brasileira. O indicativo principal pode ser interpretado como a

busca por qualidade educacional, particularmente em comparacdo com as possibilidades
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atuais da Bolivia, que podem refletir no futuro do estudante, o que, paralelamente, ajudar na
abertura oficial de oportunidades profissionais no Brasil.

Na sequéncia, perguntei aos alunos (brasileiros e ‘bolivianos’) se conhecem e
frequentam a fronteira do pais vizinho, considerando o local onde moram e ponderando cada
um dos territorios (Brasil-Bolivia) da regido em estudo. A maioria®® dos brasileiros responde
que conhece a fronteira boliviana e, quando a frequentam, véo no sentido de passear (lazer) e,
principalmente, para fazer compras no comércio do pais vizinho. O mesmo grupo pesquisado
retrata a regido fronteirica, que corresponde ao lado boliviano, como um lugar legal por
oferecer a conveniéncia para passear e fazer compras; simultaneamente, descrevem varias
outras questbes sobre o local, tais como: esquisito, sujo, pobre, cultura diferente, povo
trabalhador e honesto, conforme destaco a seguir:

“Ja fui na fronteira. E muito legal 1a [Bolivia]. Tipo, eles vendem muitas coisas, tém
mercadorias. Mas ndo é bonito la. Assim, tem muita lama, quando chove fica muito
assim... melado. [...] S6 vou de vez em quando.” (Aluna 2)

“Ja fui para Bolivia. Vou para comer, a comida é boa, para comprar roupa, essas coisas.
Eu gosto de la. E quase igual aqui [Brasil], s6 muda a lingua.” (Aluna 6)

“Vou direto, quase trés vezes por semana fico la [Bolivia]. Geralmente vou para passear
e fazer compras.” (Aluna 9)

“Vou na Bolivia quando meus pais vdo. As vezes vou com meus amigos. Na maioria das
vezes vou para fazer compra ou tomar banho de piscina. Mas o principal é comprar.”
(Aluna 10)

“Conheco a fronteira boliviana, mas vou 14 s6 pra comprar e s6 de vez em quando. Meus
amigos de 14 [Bolivia] s sdo da escola.” (Aluno 11)

“Falar de Bolivia e fronteira eu sé conheco esse pedaco daqui perto. SO esse espaco da
fronteira mesmo. [...] E a primeira imagem que tenho de fronteira é que é outro pais, é
outra cultura, diferente do nosso aqui [Brasil], bem diferente do nosso. [...] Eu sé vou l&a
[Bolivia] quando tem festa grande, por exemplo, natal. Ai vou la com minha mae, fazer
compra, essas coisas. Eu acho eles bem honestos e bem trabalhadores esse povo daqui
da fronteira. [...] SO vou la [Bolivia] mesmo pra passear no clube que tem piscina ou
fazer compra, nunca fui para estudar ou jogar.” (Aluno 18)

“Eu conheco a fronteira. [...] Sim, j& fui pra l& [Bolivia], mas agora n&o estou indo
muito. [...] Geralmente vou la [Bolivia] quando tem alguma festa, as vezes dormia na
casa do meu amigo e no outro dia eu venho pra minha casa de volta. [...] Mas eu nunca
fui 14 [Bolivia] para estudar ou conhecer alguma coisa da cultura. [...] A necessidade de
ir pra la [Bolivia] era para comprar. [...] Falar de fronteira é meio estranho, né? Meio
diferente daqui. E... por exemplo, parece ser mais pobre do que aqui [Brasil]. [...] Parece
nao, é mais pobre.” (Aluno 20)

Quanto ao outro grupo pesquisado, correspondente as analises das respostas dos

alunos ‘bolivianos’, percebe-se que, além da questdo primordial da busca pelo estudo,

%9 Somente um aluno brasileiro declarou ndo conhecer a Bolivia.
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cursando os diferentes niveis educativos da escola CAIC, frequentam também
esporadicamente o Brasil no sentido de passear e/ou em busca de mercadorias. A Unica aluna
estrangeira (boliviana) da amostra pesquisada mora no Brasil, frequentando regularmente a
Bolivia aos fins de semana (domingo), todavia somente para exercer sua religiosidade.

Alguns discentes ‘bolivianos’ visitam as casas dos colegas que moram no Brasil para
realizar diversas atividades escolares, como estudar, fazer tarefa, entre outros. Por outro lado,
isso ndo ocorre por parte de alunos brasileiros, no mesmo sentido de visitarem a Bolivia. Essa
constatacdo aparece nas entrevistas de alunos brasileiros e ‘bolivianos’, indicando
parcialmente que existe um fator unilateral no intercambio entre alunos brasileiros e
bolivianos quando se trata de relagfes educacionais extraclasse, especialmente a falta dos
alunos brasileiros que frequentam as casas dos colegas na fronteira boliviana, no sentido mais
amplo, para o ensejo cultural e educacional. A seguir, apresento as respostas dos alunos

bolivianos:

“Eu tenho duas casas na verdade, uma aqui [Brasil] outra ali [Bolivia]. [...] Quando
vocé vai 14 esta tudo cheio de barro, eles ndo limpam. [...] S6 venho pra ca para estudar
e ser alguém quando crescer.” (Aluno 1)

“Venho para o Brasil so para estudar e as vezes para fazer compra.” (Aluna 2)

“[...] As vezes venho com minha m&e para passear, para comprar algo ou fazer tarefa na
casa do meu colega. Gosto de vir aqui no Brasil.” (Aluno 8)

“Venho pra ca [Brasil] pra estudar. As vezes fazer compra e passear na casa dos meus
amigos. [...] SO eu venho aqui, eles ndo vao 14 [Bolivia] em casa.” (Aluno 12)

“Venho sempre pra ca [Brasil], para fazer trabalhos na casa dos amigos, visitar parentes
e fazer compras. [...] Frequento muito o Brasil. [...] Eu venho pra cé [Brasil], pra la
[Bolivia] é dificil eles irem. N&o vao.” (Aluno 13)

“Vou na fronteira [Bolivia] quase todos os domingos, mas ndo tenho parentes la. SO
amigos do meu pai. [...] A gente vai passear e também ir na igreja. [...] Nunca fui para
estudar coisas da escola.” (Aluna 14)

“Tenho parente no Brasil s6 em Sdo Paulo. Mas tenho amigos aqui [Brasil], as vezes
venho aqui na casa deles. E perto do CAIC. [...] Eles [amigos] ndo conhecem minha
casa, é longe.” (Aluno 15)

“Além de estudar, venho também para passear aqui [Brasil], sempre venho pra ca. Tenho
parentes dos dois lados.” (Aluna 16)

“Nao sei explicar sobre a fronteira. [...] Venho mais para estudar e as vezes para
passear. Tenho alguns amigos aqui no Brasil e de vez em quando vou na casa deles. Mas
eles ndo vao na Bolivia para me visitar. [...] Porque eles ndo conhecem 14, ndo tenho
como indicar se eles ndo conhecem.” (Aluna 17)

“Acho boa a fronteira. [...] Eu venho para o Brasil para estudar de manh& aqui no CAIC
e a tarde faco outro curso. Mas também venho pra ca [Brasil] as vezes para passear e
fazer compra. [...] Agora que moro l& [Bolivia] venho mais para o Brasil para estudar.
Antes, quando morava no Brasil, nem ia para Bolivia. ” (Aluna 19)
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Em resumo, constata-se que, no geral, brasileiros e ‘bolivianos’ conhecem e
consideram a fronteira como um espaco de fluxo social e econdmico, porém cada grupo de
alunos traz elementos especificos e compreende o territorio vizinho de uma forma, sendo que
0 brasileiro entende o lado boliviano como um local estranho, e o ‘boliviano’ entende o
lado brasileiro como um lugar de oportunidades.

Fica também evidente que nas atividades extraclasse os discentes ‘bolivianos’ nao
interagem com colegas brasileiros no territorio boliviano, resultado que demonstra relagéo
com os dizeres de Da Costa (2013, p. 144), ao apresentar 0S preconceitos e estigmas em

relacdo aos sujeitos bolivianos na regido, particularmente reforcado

[...] pela imagem negativa do senso comum, referida a fronteira como area
de trafico de drogas e de armas, de contrabando e falsificacdo de produtos.
Essa visdo estigmatizada do lado boliviano é reforcada ainda pela
precariedade dos servigos publicos e pela miséria social nos municipios
vizinhos de Puerto Quijarro e Puerto Suarez, os quais 0s brasileiros
associam, em geral, a uma imagem de lugares produtores de lixo, vetores de
doencas, origem da criminalidade na regido e causa exclusiva do inchago dos
servicos publicos da regido urbana de Corumba.

Para finalizar o segundo bloco, indaguei como os estudantes compreendiam sua
relacdo com os paises vizinhos (Brasil-Bolivia), considerando a regido de fronteira em que
estudam e vivem, bem como diante das suas proprias identidades. Observei que a maioria das
respostas, considerando alunos brasileiros e ‘bolivianos’ (discentes 1, 4, 6, 8, 9, 10, 11, 12, 13,
15, 16, 19 e 20), indica adjetivos positivos, descri¢cdes que expressam qualidades, modo de ser
e/ou aspectos como um lugar legal, de amizade, boa relacdo. Alguns afirmam de forma mais
objetiva que gostam do pais vizinho ou de ambos os paises. Todavia uma minoria de
estudantes descreve elementos negativos, como um aluno brasileiro (Discente 2), que coloca a
Bolivia como um lugar feio e esquisito, bem como um aluno ‘boliviano’ (Discente 7) acredita
ser conflitosa a relacdo entre os paises.

Algumas respostas dos alunos com vinculo na Bolivia chamaram atencdo, sobretudo
quando elencaram problemas cotidianos na relacdo entre os povos da fronteira, representando

a fluidez ambivalente e contraditdria na regido, destacada nas seguintes falas:

“Tenho amigos la [Bolivia] e aqui [Brasil], mas gosto mais do de 14. L& conheco quase
toda a vida deles e aqui n&o. [...] Tenho mais amizades com os amigos de I&. [...] N&o sei
por qué. Mas acho que é porque eles séo sinceros. Aqui eles ndo falam a verdade, Ia fala.
Aqui eles nao falam muito.” (Aluna 14)
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“As vezes, por morar na fronteira, eu falo as duas [portugués e espanhol] coisas l&
[Bolivia]. Ai o boliviano xinga eu, né? Ai falo brasileiro para ele ndo entender. Assim é.
[...] Gosto mais do Brasil.” (Aluno 15)

E possivel perceber, em relago aos alunos que vieram da fronteira boliviana, o quanto
sdo complexas as relacdes de amizade, quando se consideram os diferentes territorios em que
moram, estudam e convivem, principalmente diante dos inimeros desafios diarios
(educacionais, expectativas futuras, convivio...). Por isso, falar de relacdes considerando a
fronteira e os paises contiguos € algo sempre que demanda um olhar complexo sobre a
realidade, j& que, por vezes, a0 mesmo tempo, cria aproximacoes e facilidades, possibilita o
distanciamento e separagdes (FIGUEIREDO; COSTA; PAULA, 2011). Da mesma forma, ao
direcionar a atencdo especificamente para a situacdo educacional, intra e extramuros,
percebem-se iniUmeras aproximacdes inerentes e suas rejeicdes, calcadas basicamente nas
diferencas socioculturais e nos elementos historicos vividos na unidade escolar (preconceitos,
estigmas...), 0 que repercute no sucesso futuro (profissional) dos estudantes (RIBEIRO;
COSTA, 2011).

Em sintese, a maioria dos educandos pesquisados compreende, mesmo com pequenos
gargalos de ordem pessoal, que sua relagdo com o pais vizinho (Brasil-Bolivia), em termos
fronteiricos, é considerada dentro da normalidade. Isto é, para os alunos brasileiros e
‘bolivianos’, a rela¢io com o pais vizinho é boa. Todavia isso ndo descarta as contradicdes
nas respostas dos discentes no tocante aos questionamentos sobre as suas relacdes pessoais
com 0s sujeitos da fronteira, particularmente quando se é um aluno ‘boliviano’ em territorio
brasileiro, algo que serd mais bem explicado na sequéncia.

No préximo bloco, as primeiras perguntas buscam compreender mais sobre como 0s
discentes consideravam as relacdes (convivéncia) e as possiveis dificuldades entre colegas
brasileiros e ‘bolivianos’ na escola, levando em consideracdo que estdo rotineiramente
imbricados no contexto da fronteira (Brasil-Bolivia). Nesse sentido, ao analisar as respostas
dos alunos, percebem-se tanto elementos de divergéncias como de convergéncias quando 0s
dados sdo agrupados por nacionalidades, considerando de forma especifica as respostas dos
brasileiros e ‘bolivianos’. A maioria das respostas dadas pelos alunos que moram no Brasil
em relacdo a convivéncia com os colegas ‘bolivianos’ é considerada boa, proxima e/ou
sinbnima de normal, constituindo sete respostas nesta direcdo, de um total de nove discentes

indagados — conforme se observa nas transcrigdes a seguir:
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“Descrevo que minha relacdo com eles € boa. Porque ndo tem briga. [...] Mas alguns
ficam chamando eles de ‘choquitos’ e eles ndo gostam. Eu nunca chamei. [...] Mas séo
meios legais, porque falam besteira também 14 na sala. [...] Eles sdo chamados assim
porque séo bolivianos. [...] Isso € certa discriminagdo. ” (Aluna 2)

“Eu acho legal, da pra conviver com outros colegas etc. [...] Porém, ja vi amigos
brasileiros e bolivianos brigarem aqui na escola. Tipo assim: o boliviano néo queria dar
algodao doce para brasileiro, mas pega o lapis para pintar do brasileiro, ai acontece.
[...] Ja vi bastante acontecer assim: sai daqui boliviano e empurram. Uns brasileiros ndo
gostam dos bolivianos e também alguns bolivianos ndo gostam de brasileiros. Ai eles
comecam a brigar. Eu nédo tenho problema com isso. Gosto de todos. ” (Aluno 4)

“Eu acho legal eles ficam |4 aprendem a nossa lingua portuguesa. Tenho amigos e
amigas bolivianos. A gente fica proximo, a gente conversa, brinca.” (Aluna 6)

“E normal, como se fosse com os brasileiros.” (Aluna 9)
“E boa. Mas prefiro relacionar com os brasileiros daqui. ” (Aluna 10)

“Acabo sendo mais proximo dos alunos que sdo daqui [Brasil], porque consigo falar
melhor. Acabo ndo tendo muito amizade, é mais distante minha relacdo com meus
amigos da sala que sdo da Bolivia.” (Aluno 11)

“Jé& senti dificuldade por ser boliviana para estudar aqui [Brasil]. [...] A dificuldade era
para falar. Porque tem vezes que eu falava errado e eles ndo entendiam o que eu falava.
Ai eles ndo queriam falar mais comigo. ” (Aluna 14)

“Nossa relacdo é boa. Normal como qualquer outro. N&o tem diferenca pra mim.”
(Aluno 18)

“Sim, ja percebi dificuldades dos alunos bolivianos estudarem aqui [Brasil].
Especialmente a fala do portugués e a escrita. [...] Minha relacdo com eles [bolivianos] é
proxima.” (Aluno 20)

Mesmo com essa aparente ‘normalidade’, sugerida pela maioria dos discentes
moradores do Brasil, sobre a convivéncia entre brasileiros e ‘bolivianos’ na escola, é notdria a
existéncia de diversos outros elementos adicionais nessa relagdo, por exemplo: brasileiros e
bolivianos mutuamente se provocam e se agridem; brasileiros acabam dando preferéncia de
convivio somente com brasileiros e mantém certa distancia dos colegas bolivianos. Algumas
dessas dificuldades surgem pela propria probleméatica da comunicacdo dentro da escola,
quando se refere ao uso do espanhol, o que é reforcado por alunos brasileiros e pela prépria
aluna estrangeira (Aluna 14) que mora no Brasil.

Por outro lado, ao olharmos para os alunos que vivem na Bolivia e estudam no Brasil,
observamos um emaranhado complexo de respostas dos 11 discentes entrevistados. Essas
respostas variam entre elementos positivos e negativos no tocante as possiveis dificuldades no
relacionamento dos alunos (brasileiros e ‘bolivianos’). Os elementos positivos apontam que
os discentes acreditam nao ter dificuldades pessoais na escola pela sua condigéo, relatam que

sdo bem acolhidos e que todos séo iguais. Quanto aos elementos negativos, os alunos indicam
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que s6 o fato de serem ‘bolivianos’ e/ou simplesmente por viverem na Bolivia gera episodios

de isolamentos, provocacOes e agressdes por parte de colegas brasileiros. Vejamos:

“Muitas vezes ja senti dificuldades. Porque ser boliviano ¢ um pouco feio. Eles falam
assim, que sou boliviano e ndo posso chegar perto deles. 1sso acontece porque sou
boliviano.” (Aluno 1)

“Estudei na Bolivia até os dez anos, ai fazem quatro anos que comecei estudar no Brasil,
tive dificuldade para comecar estudar aqui. Maior dificuldade era falar o portugués e
entender o que estava escrito la. [...] N&o tive dificuldade pessoal, s6 alguns mexiam com
a gente, falavam: olha o bolivianinho 14, aquele guri que fala espanhol e ndo entende
nada de portugués. Falavam assim para mexer comigo, mas eu levava na brincadeira
assim.” (Aluno 3)

“Me tratam diferente por ser boliviano. [...] N&o quero mais meus amigos. Porque outro
dia me fizeram, me bateu, meu irm&o levou uma porrada no olho e ficou inchado. [...]
Outro dia um menino grande, me pega e me bate. [...] Estou brincando e pegam de mim o
brinquedo, parece que querem roubar de mim. Esse menino ¢ mau.” [traducdo minha]
(Aluno 5)

“Nao sinto dificuldade. [...] Apesar que com meus colegas brasileiros a minha relacéo é
meia conflituosa. Porque as vezes eles sdo meios chatos, eles brigam. Eles brigam com
meus colegas que vieram da Bolivia, eles se xingam. Minha colega puxa meu cabelo
sempre. Sempre eles brigaram aqui, desde pequena. [...] Prefiro estar com meus amigos
bolivianos.” (Aluna 7)

“N&o. [..] Minha relacdo com amigos brasileiro e bolivianos é boa [apresentou
constrangimento ao responder essas perguntas].” (Aluno 8)

“Nunca tive dificuldade para estudar aqui no Brasil por ser boliviano.” (Aluno 12)

“Nunca tive dificuldade por morar 14 [Bolivia] e estudar aqui [Brasil]. [...] Acho que
minha relacdo com eles [brasileiros] é boa também. Porque ndo é dificil, até por ser
boliviano-brasileiro.” (Aluno 13)

“Nunca senti preconceito por brasileiros. [...] Minha relacdo é boa com eles. Ndo sao
como da Bolivia, que xinga vocé e as vezes batem. Aqui [no Brasil] séo mais legais, ndo
batem.” (Aluno 15)

“N&o nunca senti dificuldade, todo mundo me tratava igual. [...] Minha relagdo com
amigos brasileiros é boa, eles brincavam comigo, ndo falavam nada, ndo brigavam.”
(Aluna 16)

“Nunca tive dificuldade por ter relagdo com a Bolivia, sempre fui bem acolhida na
escola. [...] Minha relagdo com alunos brasileiros que moram no Brasil é boa. E igual
dos demais da Bolivia.” (Aluna 17)

“Nao me recordo de nada sobre alguma dificuldade por ser ou ter parente boliviano. [...]
Minha relacé@o com brasileiros e bolivianos é igual. ” (Aluna 19)

No geral, conforme as informagdes dos alunos (brasileiros e ‘bolivianos’), existe uma
aparente ‘normalidade’ na convivéncia entre os discentes na escola, porém ha elementos
conflituosos nessa relagdo, com maior dificuldade de aceitacdo do educando considerado

‘boliviano’. E preciso também reafirmar que, analisando as respostas dos alunos considerados
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brasileiros e ‘bolivianos’, a dificuldade de comunicagdo surge de forma expressiva e
influencia os relacionamentos entre os alunos da fronteira Brasil-Bolivia.

Outra questdo que reaparece € a complexidade da afirmacdo de identidade desses
alunos fronteiricos, particularmente aqueles que nascem no Brasil (ou conseguiram a
certiddo de nascimento brasileira) e vivem (residem) na Bolivia, visto que, por vezes, esses
discentes respondem de forma conflitante e/ou ambigua, 0 que representa parcialmente a
dificuldade desse tipo de estudo. Essa postura de argumentacdo também pode se encaixar no
que Vieira (2007) chama de transfuga cultural, devido a forma multicultural que perpassa a
vida dessas pessoas, relacionada a hibridez do processo de construcdo cultural do sujeito. 1sso
fica claro quando comparamos, por exemplo, a resposta dada pelo Aluno 13, ao ser indagado
no inicio (Bloco 1) sobre como se considerava em termos da sua nacionalidade — quando
afirmou, contundentemente, ser brasileiro —, e no Bloco Ill justifica sua facilidade de
relacionamento entre os colegas por ser boliviano-brasileiro.

Na continuidade de perguntas do Bloco IlI, busquei observar como os alunos
entendem o que a instituicdo escolar brasileira, neste caso o CAIC, tem feito quanto ao
desenvolvimento de projetos para integracdo fronteirica e valorizacdo de ambas as culturas
(brasileira e boliviana), bem como de que modo enxergavam o papel da escola em relacdo aos
discentes ‘bolivianos’ presentes no contexto escolar. As respostas dos discentes quanto a
integracdo e valorizacdo de ambas as culturas remetem, majoritariamente, que a escola nada
tem feito para sistematizar, de forma continua, acdes educacionais amplas (palestras,
intercambios, cartazes, aulas especificas...) sobre a relacdo dos povos fronteiricos. Essa
consideracdo preponderante é representada por discursos dos educandos moradores no Brasil
e na Bolivia (discentes 1, 4, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19 e 20). Os motivos
elencados pelos educandos ficam ainda mais contraditérios se observarmos as perspectivas
descritas no PPP do CAIC, especialmente porque este sugere que a instituicdo desenvolve
projetos considerando a diversidade cultural existente na fronteira onde esta inserida. Isto &,
existe incoeréncia entre 0 que o documento escolar (PPP) afirma sobre a intencionalidade de
projetos e a ndo concretizacdo em a¢bes amplas e efetivas, indicada nas falas dos alunos.

Nas transcri¢fes a seguir, pode-se ver que somente em alguns momentos os discentes
relatam episdédios de eventos pontuais e/ou a¢Ges em datas comemorativas, especialmente
apresentacdes de dancas e intercAmbio, porém que ndo geraram medidas afirmativas e
continuas. Ja os poucos entrevistados que dizem que a escola de certa forma valoriza as

culturas presentes no seu contexto justificam, no geral, que a escola repreende os que
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praticam discriminacgéo, a escola permite e aceita a presenca dos alunos bolivianos, bem como

0 docente ensina a respeitar o outro.

“Quanto a integracdo ndo sei. Mas a escola fala pra essas pessoas que falaram isso [que
xingam e/ou isolam os bolivianos] que vao dar suspensdo. Ai eles ja entendem que nao
podem fazer discriminacéo sobre a pessoa.” (Aluno 1)

“A escola tenta melhorar tudo. Uh... Ela tenta melhorar nossa relacdo com os
bolivianos... Mas néo sei explicar [risos].” (Aluna 2)

“Acho gue escola aceita bem os bolivianos aqui [Brasil], ela deixa estudar aqui. [...] A
professora ensina a respeitar 0s outros, cComo eu respeito meus amigos brasileiros, eles
me respeitam. [...] Mas j& vi brigas entre brasileiros e bolivianos. Mexem muito um com
outro. Por exemplo, chegou um agora, més passado, ele ndo fala nada de portugués, ai
mexem com ele. Ai entrou outro brasileiro na sala e foi mexer com ele ali [no patio], ai o
guri [aluno boliviano] bateu no brasileiro. [...] Eu procuro separar, mas para nao
acontecer deveria ter mais respeito dos dois lados. ” (Aluno 3)

“Ja vi a escola valorizar a cultura boliviana, geralmente em datas comemorativas. Ja na
sala eu ndo sei. Nao acho que a escola é boa para valorizar isso. ” (Aluno 4)

“Aqui no colégio brigam comigo e me fazem zangar, me roubam. A diretora [neste caso,
inspetor(a) dos alunos da escola] € ma. Ela me faz que me chamem a atencédo. Me enganei
com ela, que era boa. Porém, ela € mé, ela ma. [...] Eu falo para diretora [neste caso,
inspetor(a) dos alunos da escola]: ‘Olha o que ele fez?’. Ela fala: fica quieto’. Ja fico
zangado e por isso quero ir embora e ndo voltar nunca. ” [tradu¢do minha] (Aluno 5)

“Eu acho que a escola tem feito sim, por exemplo, eles podem estudar com a gente, a
gente com eles. Seria até melhor trazer mais bolivianos pra ca. ” (Aluna 6)

“Ja teve uma danca que vieram para festejar. Feita pelo colégio de 14 [Bolivia] que
vieram aqui [Brasil].” (Aluna 7)

“Nunca vi nada neste sentido de valorizacéo da cultura boliviana na escola. ” (Aluno 8)
“Acho gue a escola ndo faz ndo.” (Aluna 9)

“Acho gue a escola ndo tem feito nada. ” (Aluna 10)

“N&o vejo projeto de integragdo na escola. ” (Aluno 11)

“A escola ndo tem feito nada neste sentido das culturas. E nem para interagir os alunos.
Mas nao sei dizer por que é assim. Porgue nao faz nada.” (Aluno 12)

“N&o vejo nada da cultura boliviana na escola. Creio porque eles [instituicdo escola]
ndo tém muito contato com boliviano, né? ” (Aluno 13)

“Nunca vi isso aqui na escola, nada de projetos de integracéo de bolivianos e brasileiros
ou de cultura boliviana.” (Aluna 14)

“Nao vejo projeto aqui na escola da cultura boliviana.” (Aluno 15)

“Acredito que a escola valoriza sim. Por exemplo, quando um aluno boliviano se mete
em encrenca, os diretores e professores, todos assim, ndo brigam com eles, sé falam pra
ndo fazer mais nada assim. Para n&@o brigar e ndo fazer coisa errada. [...] Esta questdo
cultural, de palestra etc. ndo vi aqui na escola. [...] E ndo sei por que ndo fazem.”
(Aluna 16)

“A escola néo faz projeto deste tipo. Ndo vejo a escola trazer nada de valorizagéo da
cultura boliviana. [...] Acho que eles deveriam trazer um pouquinho da cultura de 1
[Bolivia]. Mas, assim, quando tem algum evento aqui, essas coisas ai, as vezes trazem. As




vezes a gente ensaia, tem gente que traz dancas de la [Bolivia]. Mas como disse, s6 em
alguns eventos.” (Aluna 17)

“Olha, um tempo atras o CAIC fez uma atividade... tipo: levou a cultura daqui [Brasil]
pra 14 [Bolivia] e eles de |4 trouxeram a cultura deles pra ca. Foi um projeto bem
bacana. Acho que foi em 2013, se ndo me engano. Foi bom. [...] Ndo é uma coisa
sistematizada, foi uma vez sé. [...] Eu acho que poderia ser continuo. Porque iria ajudar
muito, porgque tem muita gente, aqui mesmo na escola, preconceituosa com os alunos de
la. Tipo brasileiros com preconceitos dos alunos de la. Por isso acho que deveria
continuar. Acho que € uma falha da escola. [...] ndo tem a presenca de 14 na escola [...]
aqui ninguém apresenta nada de la. Esse dai foi o Unico projeto [de intercAmbio] que foi
feito aqui na escola, que tentou mostrar alguma coisa de 4. Entendeu? Por isso acaba
gerando um distanciamento, preconceito. [...] Essa questdo do preconceito é mais entre
os alunos [brasileiros e bolivianos], até porque os professores, direcdo e coordenacao
daqui sdo bem sérios e eles ndo brincam com isso. ” (Aluno 18)

“A escola trata de forma igual, seja brasileiro ou boliviano. [...] A escola ndo faz
projetos para valorizagdo da cultura boliviana. [...] N&o sei Ihe dizer por que néo faz.
Mas acho que seria interessante ter, trazendo um pouco do que tem la [Bolivia] com o
que tem aqui [Brasil], misturado. Mas ndo tem, uma pena. [...] Alias, teve uma, acho que
foi ano retrasado [2013], foi feito apresentacdo, uma danca da Bolivia.” (Aluna 19)

“Eu acho que a escola ndo faz nada ndo para valorizar a cultura boliviana. Acho que
ndo. Nunca ouvi falar.” (Aluno 20)
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Ao finalizar o Bloco Ill, averiguo uma pulverizacdo de argumentos por parte dos

entrevistados, entretanto a maioria das respostas dos discentes (brasileiros e ‘bolivianos’),

sobre o papel da escola CAIC em relacdo a presenca dos discentes oriundos da Bolivia no

contexto escolar, era direcionada para dois elementos antagbnicos: reconhecimento e

invisibilidade. Somente uma minoria (discentes 6, 8 e 16) relatou que a escola trata de forma

‘avancada’ a questdo ligada a presenca de pessoas do pais vizinho (Bolivia) na escola.

Assim, observo que o elemento inicial mais recorrente nos discursos dos alunos

(discentes 7, 9, 10, 12, 15, 17 e 20) foi o topico ‘reconhecimento’ quanto ao papel da escola

sobre a tematica, variando suas justificativas entre o simples fato de reconhecimento

presencial dos alunos, da promoc¢do do espanhol e o tratamento igualitario dos alunos na

escola, como, simultaneamente, o fato de alguns questionarem a instituicdo escolar sobre a

omissdo de projetos e a falta de importancia quanto ao tema.

Em seguida, o segundo elemento mais indicado pelos entrevistados (discentes 11, 13,

14, 18 e 19) foi que escola trata de forma ‘invisivel’ o assunto, justificando especialmente por:

ndo falarem sobre a Bolivia e sua cultura; ndo consideram a presenca efetiva dos ‘bolivianos’

na escola; tratam de forma igualitaria, sem a discussdo sobre a presenca do preconceito ao

aluno ‘boliviano’ e negam o aspecto de duas culturas diferentes no contexto escolar.

Verifiguemos os referidos discursos a seguir:
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“Creio que a escola esta bem avancada. [...] Porque tem muita gente que estuda aqui, €
bom estudar aqui [...].” (Aluna 6)

“Creio que a escola esta reconhecendo. ” (Aluna 7)

“A escola é bem avanca... Na verdade néo sei responder [demonstrou constrangimento
ao responder].” (Aluno 8)

“Creio que a escola reconhece, mas no fundo ela ndo da muita importancia.” (Aluna 9)
“Para mim esté reconhecendo, mas faltam projetos.” (Aluna 10)

“Pra mim invisivel.” (Aluno 11)

“Acho que a escola s6 reconhece que tem.” (Aluno 12)

“A escola trata de forma invisivel. Porque ndo acharam a cultura boliviana para trazer
aqui [no Brasil], que também €é 6tima. Como também os bolivianos ndo acharam a
cultura brasileira. ” (Aluno 13)

“Invisivel. Eles ndo falam muito de la [Bolivia]. Nao falam quase nada de la.” (Aluna
14)

“Acho que a escola esta reconhecendo, porque hoje em dia tem até espanhol na escola.”
(Aluno 15)

“Eu acho que a escola esta bem avangada, porque faz a gente se sentir bem, se sentir em
casa.” (Aluna 16)

“Acho que a escola esta reconhecendo. Porque as vezes faz algo, como disse, em alguns
eventos.” (Aluna 17)

“Bom, eu acho que a escola trata de forma invisivel. Porque eles tratam de um jeito que,
ndo vou falar que é ruim, mas tipo: eles ndo consideram os alunos bolivianos estudando
aqui na escola. Neste caso todos sdo iguais, ndo trazendo a questdo do preconceito.”
(Aluno 18)

“Acho que invisivel. [...] Acredito que seria porque ndo reconhece gue existe alunos que
tem uma cultura diferente. ” (Aluna 19)

“Eu acho que a escola estaria reconhecendo. [...] Porque eu acho que os professores
tratam os alunos como qualquer outro. [...] Acho gque o professor trata de forma igual.”
(Aluno 20)

Em resumo, pode-se considerar que a instituicdo escolar pesquisada, na visdo dos
alunos entrevistados, reconhece a presenca de culturas diferentes no seu contexto
institucional, no entanto esse processo ndo é sindbnimo de uma promocao eficaz e efetiva
quanto a realidade do fronteirico nessa regido. Isto é, os discentes entrevistados entendem
gue a escola considera a existéncia dos ‘bolivianos’ em termos da presenca “fisica’ e,
concomitantemente, desconsidera-os em termos socioculturais. Aparentemente, as
problematicas apontadas podem ter analogia com o conceito de construcbes de muros
invisiveis, conforme comenta Da Costa (2013, p. 153), principalmente no sentido de a

fronteira em estudo gerar integracdo por meio dos fluxos sociais, assim como criar muros
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simbolicos, cuja “presenca difusa e as vezes encoberta” torna-os “muito mais dificeis de
serem localizados e demolidos™.

Ao iniciar as analises do Ultimo bloco de perguntas feitas aos discentes selecionados,
adentro principalmente a pratica da disciplina Educacdo Fisica desenvolvida na escola CAIC.
Para facilitar a discusséo, subdividi o tema em quatro partes. No geral, o primeiro momento
apresento as respostas sobre como sdo a convivéncia e os relacionamentos entre os discentes
brasileiros e ‘bolivianos’ durante as aulas. Num segundo estagio, discuto se a disciplina
Educacdo Fisica escolar favorece a interacdo dos povos que convivem no contexto fronteirico.
No terceiro, examino se 0s entrevistados ja presenciaram e/ou viveram experiéncias ofensivas
e agressivas durante a aula de Educacdo Fisica. E, por fim, verifico quais seriam as diferentes
manifestacdes motoras (jogos, dancas, esportes...) presentes na cultura boliviana que foram
(ou ndo) incorporadas nas aulas de Educacéo Fisica, e quais foram as experiéncias esportivas
vividas pelos discentes no contexto da fronteira Brasil-Bolivia.

Quanto a primeira parte do Bloco 1V, observo que a maioria dos discentes considera
os relacionamentos entre os alunos brasileiros e ‘bolivianos’, especificamente na aula de
Educacdo Fisica, como algo facil, harménico e sem maiores confusdes para 0 Sseu
desenvolvimento. A maioria dos entrevistados justifica seus argumentos pela caracteristica
pratica da Educacéo Fisica na escola, na qual todos jogam, brincam e se divertem juntos.

Por outro lado, alguns dos entrevistados descrevem que ja seria diferente esse
relacionamento se for considerado o dia a dia nas outras disciplinas. Ou seja, indicam que é
mais comum ocorrer embates, brigas e xingamentos nas demais disciplinas do curriculo
escolar, até em funcdo do conflito que existe no processo de ensino-aprendizagem quanto ao
uso do portugués ou espanhol. Os poucos que contestam a convivéncia entre brasileiros e
‘bolivianos’ nas aulas direcionam seus argumentos em diferentes justificativas, pautados em
elementos tais como: acharem complicado a presenca dos alunos bolivianos na escola;
divergéncias de convivéncia entre meninos e meninas na aula; dificuldade na comunicacao
e/ou por questdes pessoais de convivéncia que se assentam, possivelmente, no etnocentrismo.
Para esse Ultimo aspecto, Giddens (2008, p. 256) descreve que conceitualmente o
etnocentrismo seria “uma desconfianca em relacdo a estranhos combinada com uma tendéncia
para avaliar as outras culturas em termos da nossa propria cultura”, o que caracteriza uma

visdo de superioridade em relacdo as demais.

“Os meus colegas ndo param, eles brigam. Eles convidam pra jogar, mas tem hora que
eles ddo bolada por querer em mim. N&o sei se fazem por ser boliviano, creio que por
raiva. Raiva de alguma coisa.” (Aluno 1)




“Acho meio complicado ter eles [alunos bolivianos] na sala, porque as vezes eles xingam,
ai brasileiros também descontam. ” (Aluna 2)

“A relagdo é esquisito um pouquinho. La alguns querem falar espanhol e os brasileiros
ndo entendem, né? Ai para tocar a bola que é a coisa. Ai os guris bolivianos falam mais
espanhol e se no time deles tém mais brasileiros que ndo entende, ndo sabe o que fazer.
Se esta pedindo para tocar ou chutar para o gol. Vira uma confusdo. ” (Aluno 3)

“Assim, ndo sou muito apegado com os bolivianos. Ndo gosto muito deles, mas nunca
brigamos. Se pudesse escolher eles ndo estariam na escola. Por causa que... uh..
brasileiros ndo gostam de bolivianos, odeiam bolivianos, ndo gostam. Ai por isso que...
Nem eu sei porque ndo gosto [risos]. [...] Também o jeito que eles [alunos bolivianos]
falam em espanhol. Ai eles falam, falam, falam, falam e eu néo entendo o que falam. Ai
eu falo assim: eu ndo entendo, ndo entendo, ndo entendo. Ai eles comecam a falar e eu
ndo entendo nada.” (Aluno 4)

“Brinco sozinho. N&o brinco com meus amigos, ndo brinco com brasileiros. S6 brinco
sozinho.” [traducdo minha] (Aluno 5)

“Posso explicar que a gente esta se divertindo, brincando, rindo, todo mundo pode ficar
juntos. A gente joga junto, pula corda, a gente brinca bastante. Todo mundo faz tudo que
tem que fazer. Na aula nao temos dificuldade de linguagem.” (Aluna 6)

“La [aula de Educagdo Fisica] nao tem confuséo. Na aula de Educagdo Fisica, fazendo
ginastica, eles se divertem. E bem engracado a aula, eles se divertem.” (Aluna 7)

“Néao vejo dificuldade por conta do idioma para me comunicar na aula de Educacéo
Fisica. [...] Na aula tem mais atrito, mas la na aula de Educacéo Fisica ndo falam nada,
o professor é bravo.” (Aluno 8)

“As vezes tém conflitos com os guris daqui [Brasil] e as meninas de 4 [Bolivia]. [...]
Porque eles falam assim, que as meninas devem ficar 14, que a cultura delas ¢ 14. Ai ja
comeca a discutir em sala de aula. [...] Ja na aula de Educacdo Fisica ndo, os guris
daqui com os de 14 ja s@o normal, € mais com as meninas mesmo. Isso é mais na sala de
aula, nas outras matérias, ja na Educacdo Fisica ndo. Até porque na aula de Educacao
Fisica as meninas evitam ficar perto dos meninos e na sala ndo tem como. ” (Aluna 9)

“Néao vejo conflitos, nem na sala de aula e nem na aula de Educacdo Fisica. [...] Na
verdade tem conflito de alguns, brasileiros que xingam os bolivianos.” (Aluna 10)

“A minha relacéo ¢ boa.” (Aluno 11)
“Normal.” (Aluno 12)

“Nas aulas de Educacéo Fisica a convivéncia é boa entre brasileiros e bolivianos.”
(Aluno 13)

“Na aula de Educacgé@o Fisica € mais facil [a relacdo entre brasileiros e bolivianos].
Porgue a gente ja se entende mais quando a gente brinca. [...] J& quando esta na sala de
aula é mais ou menos. [...] Mas ndo sei por qué. [...] Na aula mesmo de Educacéo Fisica
nado atrapalha o idioma.” (Aluna 14)

“La na aula de Educacio Fisica é facil de aprender. E s6 olhar rapiddo que aprende.
[...] O idioma néo atrapalha em nada la.” (Aluno 15)

“Nao existe diferencas entre brasileiros e bolivianos, sdo tudo iguais.” (Aluna 16)

“Creio que é harmoniosa. Apesar de 14 na Bolivia alguns jogos serem diferentes, ndo sdo
todos iguais. Alguns séo diferentes.” (Aluna 17)

“Bom, é cada um pro seu lado, na maioria formam grupinhos de alunos. As vezes, alguns
bolivianos se enturmam com o resto dos alunos, mas tem alguns que n&o. [...] Eu acho
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que isso acontece mais nas séries iniciais. [...] 1sso fica mais evidente no recreio, cada
um com seu grupo. [...] Eu néo tenho isso comigo, convivo com todos. ” (Aluno 18)

“Eu acho que a convivéncia entre brasileiros e bolivianos na aula de Educacéo Fisica é
boa. [...] E também acho que a linguagem ndo atrapalha. [...] Ja nas outras disciplinas
as vezes pode, por exemplo, na leitura.” (Aluna 19)

“Eu acho que é legal a convivéncia entre brasileiros e bolivianos na aula de Educacéo
Fisica. [...] Joga bola e pratica outros esportes todos juntos. ” (Aluno 20)

Existem também contradi¢cbes que aparecem no decorrer das analises da pesquisa,
como €é o caso das apreciacdes dos discursos do Aluno 4. Percebe-se que, em determinado
momento (Bloco I11), o entrevistado aponta que “gosta de todos”, brasileiros e bolivianos,
porém quando é novamente indagado, agora sobre a sua convivéncia nas aulas de Educacédo
Fisica, diz ndo gostar de bolivianos e, ainda, aponta que brasileiros ndo gostam dos seus
vizinhos de fronteira.

Ao condensar a presente discussdo, pode-se considerar que a maioria dos discentes
entende os relacionamentos entre os alunos brasileiros e ‘bolivianos’, durante as aulas
de Educacéo Fisica, como abrandada pela prépria natureza pratica da disciplina, e que
0s possiveis conflitos ocorrem com maior incidéncia nas outras disciplinas escolares.

Na continuidade, ao observar os dados sobre como a disciplina Educacao Fisica pode
ou ndo favorecer a interacdo dos povos fronteiricos que convivem na escola CAIC, verifica-se
praticamente uma unanimidade nas respostas dos alunos (brasileiros e ‘bolivianos’). Os
entrevistados justificam que a disciplina Educacdo Fisica ajuda significativamente na
cooperacdo integrativa dos discentes em comparacdo com as outras disciplinas do curriculo
escolar. Os educandos pesquisados também descrevem que as acdes da area, resultante das
suas praticas nos jogos coletivos, no desenvolvimento do esporte e/ou da brincadeira,
possibilitam elementos praticos para que todos participem e interajam, minimizando tracos de
uma possivel rivalidade quanto a etnicidade e a diferenca cultural.

Alguns discentes enfatizam, além da propria natureza préatica da disciplina Educacao
Fisica, a caracteristica de conducdo do professor na aula como mediador dos conflitos,
apontando como relevante o controle disciplinar e a vigilancia sobre as condutas dos alunos
durante o transcorrer da aula sobre os possiveis desentendimentos de natureza étnica,

conforme se observa a seguir:

“N&o creio que o esporte ajuda diminuir isso. Porque quando jogo bola sinto alguma
coisa no meu coragdo, quando eu lembro tudo que eles fizeram 14 em Marilia/SP”
[cidade onde estudou antes].”” (Aluno 1)




“Nao, nunca vi na aula de Educacdo Fisica xingamento e agressdo, sé na sala mesmo.
[...] Acho que diminui na aula de Educacao Fisica. Porque eles gostam de brincar juntos,
jogar bola. [...] Mas néo sei dizer por que na sala de aula isso acontece.” (Aluna 2)

“[...] Acho que na Educagdo Fisica a professora [suprimido o nome] que ajuda mais a
gente ter modos. Ela passou até no quadro. Ela ndo gosta que fala palavrédo, ndo gosta
que briguem nos jogos, ndo gosta que saem correndo. Se ela d4 uma ordem para nao
passar da escada, ndo tem que ir la. Por isso que respeito, s6 fico na quadra, des¢o para
tomar agua e volto para aula. J& na sala de aula isso ndo acontece porque ja tem um que
mexe com outro. Assim: se outro quer copiar, ndo deixam e ficam mexendo. [...] Creio
que a Educacdo Fisica ajuda, porque no esporte, assim, eles tém que respeitar um ao
outro. Porque quando eu jogo ndo gosto que ninguém fale mal comigo. Se ndo paro, nao
toco mais a bola pra ele. Se ndo, se ele é do outro time, eu saio e ndo jogo mais. [...] Se
ele mexe comigo. Eu fico quieto, ndo falo mais nada, s6 saio. Se ele mexe comigo eu ndo
vou l& e bato nele, ai falo para professora. Ai ela vai e fala com o guri, se continuar, eu
volto a falar para ela. Até ele se comportar de novo. Tenho liberdade para falar com
ela.” (Aluno 3)

“Acho que a disciplina Educacdo Fisica ajuda um pouco, colabora, porque quando a
gente estd jogando assim, a gente nem liga pra quem estamos jogando, com quem
boliviano ou brasileiro, nem liga. [...] Na sala de aula ai ndo.” (Aluno 4)

“N&o jogo futebol com os amigos. Prefiro brincar no computador. Mas com meu irméo
eu brinco. Eu gosto de soltar pipa, brincar de esconde-esconde, de pega-pega, subir nas
arvores. [...] Ja te disse que ndo jogo com meus amigos, s6 com meu irmdo. ” [traducéo
minha] (Aluno 5)

“Prevalece a cooperacdo. [...] Porque é bom, a gente faz exercicio juntos, ndo ficamos
brigando.” (Aluna 6)

“Na aula de Educacéo Fisica eles brincam mais, porque eles gostam de gindsticas,
brincam entre todos. Eles acham legal. E mais comum na sala as brigas e xingamentos. ”
(Aluna 7)

“Na aula de Educacéo Fisica jogam juntos, brigam mais na sala. Na verdade escondido
para ninguém ver. [...] Na aula jogam entre times, se misturam.” (Aluno 8)

“Apesar desse problema do conflito entre meninos e meninas, na aula de Educacéo
Fisica é menos isso de xingar e briga etc. ” (Aluna 9)

“Eles brigam e xingam mais nas aulas da sala, na Educacdo Fisica ndo, acabam
jogando juntos. ” (Aluna 10)

“E mais comum os xingamentos na sala, na Educacéo Fisica eles jogam juntos, é mais
na sala mesmo.” (Aluno 11)

“Na aula de Educagéo Fisica a gente joga sem xingar. Na aula de portugués sé briga e
xinga, eles ficam falando de indio, de num sei o qué. Na aula de Educagdo Fisica s
brincamos. Creio que é porgue o boliviano tem mais dificuldade de aprender.” (Aluno
12)

“N&o vejo nenhuma indiferenca quando estamos fazendo aula de Educacdo Fisica.”
(Aluno 13)

“Na hora que esta jogando futebol e brincando ndo acontece conflito, xingamento.
Jogam todos juntos. [...] Mas n&o sei por qué.” (Aluna 14)

“Na aula de Educacéo Fisica nao acontece de xingar. Até porque se fizer a professora
deixa sem recreio e de jogos, ai por isso que ndo xingam.” (Aluno 15)

“J& na quadra os xingamentos ndo acontecem, a gente joga junto, até o [home
suprimido]. [...] Creio que ocorre na sala porque as vezes a professora sai e ele [aluno

233



234

brasileiro] comeca a xingar todo mundo. S6 na aula de Educagéo Fisica a professora fica
olhando toda hora pra todo mundo. Pra ver se esta fazendo alguma coisa errada, certo.
[...] Estes xingamentos acontecem quando o professor ndo esta perto. [...] Na aula de
Educacdo Fisica é mais cooperativa, a gente brinca, um defende o outro, ndo tem briga. ”
(Aluna 16)

“[...] Na aula de Educagéo Fisica tem mais cooperacdo entre os alunos do que na sala
de aula, até porque 14 eles ficam mais brincando assim. Eles ndo param assim juntos. Na
sala de aula eles estao sentados, comegam a conversar e ai comega 0s xingamentos. [...]
Quando eles estdo jogando ficam quietos. Assim, ficam concentrados no jogo, por isso
ndo tem muito.” (Aluna 17)

“J& na aula de Educacdo Fisica ndo acontece briga e xingamento porque a professora
fica perto. [...] Eu acho que é mais por conta da vigilancia da professora, apesar de que
eles jogam juntos. [...] Sim, podemos falar que na aula de Educacdo Fisica é menos
rivalidade do que na sala de aula. [...] Porque é mais vigilancia da professora, ela fica
bem em cima, vigiando. E na sala ndo. Porque quando ela sai para ir ao banheiro, tomar
agua, essas coisas assim, os alunos ficam sozinhos em sala. [...] Apesar de que a
esséncia da disciplina também ajuda, por jogar juntos na aula. [...] Acho que as duas
coisas ajudam. [...] N&o creio que o idioma dificulta pra jogar na aula de Educacio
Fisica.” (Aluno 18)

“Acho gque na aula tem mais cooperacdo. [...] Na aula de Educacéo Fisica a gente joga
junto, mas quando vai pra outro lugar ja comeca. [...] Até porque o professor de
Educacéo Fisica fica cuidando e brincando a gente esquece. ” (Aluna 19)

“Eu acho que na aula de Educacdo Fisica interage melhor [alunos brasileiros e
bolivianos]. Por exemplo, vocé joga futebol no mesmo time, faz se tornar amigo 14, vocé
tem mais dependéncia. [...] Vocé pode falar que na aula de Educacéo Fisica prevalece
mais a coletividade, cooperacao do gue rivalidade entre alunos brasileiros e bolivianos. ”
(Aluno 20)

Em sintese, pode-se dizer que os discentes entrevistados apontam que a disciplina
Educacdo Fisica ajuda de forma expressiva na integracdo dos educandos, 0 que €
resultante da especificidade da area e da conduta do docente durante o desenvolvimento
da aula na escola.

Esses dados sdo primordiais para entender o dinamismo e a relevancia pedagogica
atrelada as praticas da disciplina de Educacdo Fisica na fronteira em estudo, conforme fica
evidente em um contingente substancial dos discursos discentes. Faco esse diagndstico ndo no
sentido ufanista, até porque muitos entraves podem ser vistos no tocante a conducdo da
disciplina na escola. Porém, de forma comedida, creio que as acdes pedagdgicas da Educacao
Fisica na escola, mesmo com as iniUmeras dificuldades da area, ajudam a minimizar os efeitos
negativos dos possiveis conflitos étnicos nessa comunidade escolar, situada na fronteira
Brasil-Bolivia.

Portanto, sem ignorar a existéncia e as possibilidades de conflitos étnicos nas aulas da
disciplina em discussdo, acredito, diante dos dados analisados, no potencial da Educacgéo

Fisica, trazido pelas especificidades de suas praticas e também pelo respeito e pela mediagédo
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disciplinar durante o trabalho docente — especialmente em escolas que se localizam em

fronteiras e que tém o movimento pendular como fluxo de seus alunos.

Na continuidade das discussdes sobre os dados encontrados, particularmente quanto as

questBes relacionadas a temas como agressdo fisica e ofensas nas aulas de Educagdo Fisica,

focando os possiveis conflitos oriundos das diferencas étnicas presentes durante as aulas,

observei no geral que:

a)

b)

existem conflitos entre alunos brasileiros e bolivianos, acarretando ofensas morais
como Xingamentos, sendo que o0 mais comum € o discente brasileiro injuriar,
preconceituosamente, o aluno boliviano;

até por consequéncia das ofensas morais, ha possibilidades de agress@es fisicas de
ambas as partes entre alunos brasileiros e bolivianos, com uma maior incidéncia
de ocorréncias no passado recente;

ambos os conflitos (ofensas e agressdes) relatados pelos discentes ocorrem em

maior escala fora da aula de Educacéo Fisica, particularmente nos momentos em

que os alunos estdo ‘livres’ e/ou quando ndo existe uma supervisdo docente.

Observemos as transcri¢fes sobre o tema ora questionado entre os discentes:

“Nao sofri agressdo, s6 xingaram. [...] me xingaram la em Marilia/SP, aqui [na escola
CAIC] nem tanto. Eles falavam gue eu era boliviano e que nao podia chegar perto deles.
Se ndo eu iria contaminar eles de porcaria. [...] SO fiquei com raiva, num pude fazer
nada.” (Aluno 1)

“As vezes o brasileiro comeca a xingar e depois o boliviano desconta. [...] Além de
‘choquito” falam palavrées como [termo suprimido]. Tanto o brasileiro e bolivianos
xingam. [...] As vezes para a gente ndo entender eles [bolivianos] falam em espanhol.”
(Aluna 2)

“Eles [alunos brasileiros] xingam e fazem piada toda hora. Eles falam: olha 14 o
bolivianinho 1a. Esse é bolivianinho. Mas assim, como eles mexem com a gente [alunos
bolivianos], a gente mexe com eles [alunos brasileiros] igual. [...] Queria que tivesse mais
respeito, que ndo tivesse confronto entre brasileiros e bolivianos. Que ndo brigassem,
né? [...] Outro dia teve um brasileiro que foi 14 e bateu no boliviano. Depois no outro dia
foi ao contrario, os mesmos guris. Ndo queria que tivesse briga, ai vem os guardas para
separar. [...] Isso ndo favorece a amizade entre os dois. [...] Mas na Educagéo Fisica
ndo acontece tanto por conta do jogo.” (Aluno 3)

“J& vi na aula de Educacdo Fisica também brigarem. Porque alguns brasileiros ndo
guerem jogar a bola para os bolivianos. Ai os bolivianos falam: jogam, jogam, jogam.
Porque ndo tem ninguém atras dele para pegar a bola. Ent&o eles brigam.” (Aluno 4)

“J& me falaram coisas feias, feias, feias. Feio seu desenho, sua pintura. Esse meu amigo
me disse feio sua pintura. [...] Numa outra aula, eu fiz um avidozinho e meu amigo
brasileiro me empurrou e eu cai. E ele saiu correndo para eu ndo encontrar ele. Esses
meninos sdo maus, eles me enganam. ” [traducdo minha] (Aluno 5)




“Eu nunca fui xingada ou agredida na aula. [...] Assim, tem gente que é do Brasil, mas
0s meninos ficam chamando de bolivianos. E também o boliviano [suprimido o nome]
xingou o guri la na minha sala. [...] Nunca vi briga e também nunca fiz isso, nem xinguei
também. [...] Essa situacdo de xingar aconteceu la na sala de aula com a professora
[suprimido o nome], na Educagdo Fisica ndo. [...] A chance de acontecer 14 [na aula de
Educacdo Fisica] é menor. L4 a gente so fica brincando e nédo fica brigando. Como
exemplo: na sala, de vez em quando alguns ficam xingando o boliviano e outros ficam
xingando o brasileiro. [...] N&o sei porque xingam na sala. ” (Aluna 6)

“Nunca sofri agressao fisica aqui na escola. [...] Apesar de que ja puxaram meu cabelo,
mas na aula de geografia. [...] Eu ja vi colega ser agredido, um menino por ser
boliviano. E o brasileiro fica xingando o boliviano de choco, essas coisas ai. E 0
boliviano ndo gosta que fala que é choco. [...] Os colegas brasileiros ndo gosta de
boliviano. Porque eles [alunos brasileiros] falam que a lingua ndo é daqui, ndo tem que
falar assim. Depois outro fala cala essa boca. [...] Ndo acho certo isso. [...] Eu j& vi
briga também. [...] Eu j& fui xingada. N&o na aula de Educacéo Fisica. [...] Eles [alunos
brasileiros] me chamaram de Africa, de formiga preta. [...] Pensam que sou preta, por
isso me xingam também.”” (Aluna 7)

“Eu nunca fui xingado e agredido. Vejo que tem muita indiferenca, s6 porque o outro é
boliviano j& comeca a xingar. [...] 1sso ndo é bom. Ai depois na saida ou no recreio eles
brigam. O boliviano evita xingar para ndo brigar. Ja me provocaram para brigar, mas
eu nao brigo, se ndo minha mae vai bater em mim. [...] J& vi briga e xingamentos, 0s
dois, bolivianos e brasileiros. [...] E comum o brasileiro chamar de choco o boliviano. A
o0s dois se xingam, falam besteiras. ” (Aluno 8)

“Comigo ndo aconteceu de xingar e nem agredir, mas ja vi com os colegas por serem
bolivianos. Normalmente xingam de collas, que bolivianos fedem etc. Acho tudo uma
bobagem. Eu conhego as pessoas de la [Bolivia] e ndo sdo assim. O brasileiro que faz
isso. Alias, antes tinha até uma gangue entre brasileiros e bolivianos, saiam no soco. [...]
Os brasileiros ficam xingando mais o boliviano. Ai os bolivianos se juntam e pegam o
brasileiro. [...] Hoje esta mais calmo, mas ainda tem. Quando eles xingam os bolivianos,
os proprios falam que eles [brasileiros] ndo sabem de nada, ndo convivem com eles
[bolivianos].” (Aluna 9)

“Alguns brasileiros xingam os bolivianos de collas, choco. Xingam de tudo quanto é
nome. Nao na minha sala. Mas ja aconteceu e é mais na escola.” (Aluna 10)

“N&o. Mas ja vi alunos brasileiros xingando. Xingam de boliviano, choco. As vezes nem
tem motivo, mas fazem s pra provocar. [...] Sei 14, acho que eles ndo gostam deles. ”
(Aluno 11)

“Briga ndo vi, mas xingar sim. Xingam de s6 porcaria. Os brasileiros xingam de choco,
collas, indio e ai o boliviano xinga também. Isso [xingar] ocorre mais na aula de
portugués. [...] Comigo isso ndo ocorreu. [...] Esse negécio de xingar é chato. [...] Se
pudesse falaria para os pais deles. [...] Os professores deixam acontecer.” (Aluno 12)

“Ja vi sim, xingar e brigar. Isso dentro e fora da escola. Geralmente quem provoca mais
é o brasileiro. Acho que por ser o boliviano de outra raca, deve ser por esta causa que 0
brasileiro procura mais o boliviano para xingar e brigar. [...] Até porque o brasileiro se
acha superior, né? Assim, por os bolivianos ndo terem a mesma coisa que o Brasil tem,
né? [...] Ai xingam de collas, seus chocos, bolivianos. [...] Acontece em ambas as
disciplinas. [...] E o boliviano ndo gosta. Ai de alguma forma reage, até porgue ninguém
gosta de ser xingado, da mesma forma se o boliviano xingar o brasileiro ele vai zangar
também, né? [...] Eu mesmo jé& fui xingado por brasileiros de choco. [...] E € claro que
me senti ameacado: seu choco, boliviano e tal. Mas eu ndo reagi, até porque bater ndo
leva a nada. [...] Na verdade ja tentaram até me bater, tanto brasileiro e bolivianos. [...]
O brasileiro deve ser porque sou boliviano, né? Até porque estava jogando, comegou a
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xingar e brigar na quadra de esporte. E o boliviano porque eu falei que era brasileiro e
estudava aqui, né? [episodio ocorreu na Bolivia]. Ai ndo gostou e sei 14 o que tém com o0s
brasileiros, né? [...] Hoje ndo vejo tanto problema por ter um pé em cada pais. [...] 1sso
ocorreu quando eu era menor. [...] Hoje a gente se mistura mais, mas quando era menor
a gente ficava sozinho, tinha um monte de brasileiros, ndo conhecia ninguém.” (Aluno
13)

“Estas coisas de xingar é mais na sala de aula. Xingam também quando a professora nao
ta. [...] Mas essa questdo de xingar é sempre a mesma coisa, desde pequena vejo isso
aqui [escola]. E a mesma coisa. [...] A dificuldade para comunicar diminuiu, mas os
xingamentos ndo. [...] Nunca fui xingada. Mas se acontecesse ndo faria nada. [...] Ja
presenciei xingamentos, apesar, como disse que eu ndo fui xingada. Chamam de choco,
collas. Eu ndo acho legal, acho mau. [...] Geralmente quem faz isso sdo os amigos
brasileiros. [...] Briga fisica eu ndo vi, s6 xingarem mesmo. Xingam os de 14 [Bolivia]
dizendo: cholas que usam saia [mulheres que se vestem com roupas tipicas]. Xingam
cholitas ou choco. E a gente n&o gosta. [...] Geralmente ndo fazemos nada. ” (Aluna 14)

“As vezes ja fui xingado por brasileiro por parecer boliviano. Um menino da sala. [...]
Xingava de seu choco, por ai que xingam. [...] N&o fazia nada, ndo ligava. [...] Nunca
tentaram me bater, s6 xingam. [...] 1sso acontece mais no recreio ou na aula, quando a
professora vai tomar agua ou ir no banheiro, ai comecam a xingar. [...] Eu ndo acho
certo que xingam. [...] Me xingam de choco sé porque moro na Bolivia. [...] Isso foi
agora, ndo faz tempo ndo. Até as vezes eu bato nele [colega de sala] que fez. [...] Apesar
gue quando me xingam eu ndo xingo eles. [...] Eu acho que tem preconceito do brasileiro
para boliviano. [...] Mas ndo sei o porqué. As vezes tem inveja e quer xingar. [...] Ja
presenciei xingamentos. Mandam a merda etc. Chama de colla. [...] Acho que é porque
os collas ficam com droga. Ficam com folhas de coca ha boca, ficam com os dentes todos
amarelos. Chega a ficar verde. Por isso ndo gosto dos collas ndo. Quem € de Quijarro
[cidade da fronteira boliviana] ndo gostam dos collas. Porque sdo fedidos, ndo tomam
banho. As vezes, matam vocé e ndo sei mais o que mais faz. Assim que séo. [...] Tem dois
tipos de bolivianos. Os cambas contra os collas. [...] Porque os collas sdo invejosos,
porque ndo gostam dos cambas, sdo mais ricos. [...] Eu sou camba. Assim, tem outros
gue sdo ricos e outros que sao pobres. Entdo os collas sdo pobres, sdo fedidos e mascam
folha de coca. [...] J& vi briga aqui [na escola CAIC] também entre brasileiro e
boliviano, em 2014. Das gangues da Bolivia contra aqui [Brasil]. [...] O guri era da
escola aqui. Expulsaram o guri da escola e brigaram feio, quase matou. Foi assim que
acabou a aula que tudo ocorreu essa briga. [...] Brasileiro e boliviano brigaram. O
boliviano bateu bastante no brasileiro, quase desmaiou ele.” (Aluno 15)

“Nunca vi este tipo de coisa de xingar e agredir entre brasileiros e bolivianos. Alias, ja
vi sim brasileiro xingando os bolivianos. Ja vi na minha sala. Tem um garoto na minha
sala, que fica chamando o [nome suprimido] toda hora de choco ou choca, assim. [...]
N&o sei por que ele faz isso, acho que por inveja e porque mora na Bolivia. [...] Penso
gue isso € uma falta de respeito, ndo trata bem as pessoas. [..] Comigo isso ndo
aconteceu, s6 com amigos. [...] Estes xingamentos ocorrem mais na sala de aula. [...]
N&o sei direito, mas as vezes na aula de espanhol o [nome suprimido] comega a xingar
de boliviana, assim. J& xingou eu, minha prima. [...] Xinga de choca, bolivianinha, tudo.
[...] N&o sei por que ele faz isso. [...] Eu sinto tristeza quando ele fala isso. [...] Ndo
reajo. [...] Para mudar isso eu colocaria mais regras na escola pra ndo xingar mais, ndo
poder mais falar bolivianinha, choca, tudo isso. [...] Isso esta acontecendo sé agora,
guando era menorzinha ndo. [...] Nao converso com os outros bolivianos sobre isso.”
(Aluna 16)

“Sim, j& aconteceu comigo. Ja me chamaram de choca. [...] Eu ndo reagi. Fiquei quieta.
Quem me chamou assim foi um menino, mas néo sei por que fez isso. J& faz um tempo,
mas ndo gostei. Me senti assim, triste, né? Porque, assim, eu ndo fiz nada para o guri e
ele comegou a xingar. Assim, do nada. S6 porque mora la [Bolivia], porque a gente é de
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la. Ai ele comeca a xingar. [...] Posso dizer que existe discriminacéo dos brasileiros para
os bolivianos ou de quem mora I4 [Bolivia]. E pouco, mas tem. [...] As vezes isso
incomoda. [...] Estes xingamentos ocorrem mais na hora do recreio. Na sala de aula
também, na hora que ela [professora] sai. Também ja vi na aula de Educacdo Fisica,
apesar comigo ndo. [...] Sim, j& vi xingamentos com os outros alunos. Acontecem brigas
também. N&o sei ao certo por que acontece isso. Mas as vezes eles param xingando,
assim, de choco. Mas que eu saiba choco é loiro. Ai ficam se xingando entre eles
mesmos, ai acontecem as brigas. [...] Mas quando o brasileiro chama de choco o
boliviano é no sentido agressivo, pejorativo. O boliviano ndo gosta. Ai eles xingam
também. Mas na maioria das vez ndo. [...] Como disse ja vi briga também, mas é melhor
n&o falar [sorrisos]. [...] As vezes também ficam xingando, sendo que a maioria das vezes
0s guri brasileiros chamam de collas os bolivianos. [...] Porque os collas sdo os
feirantes. Alguma coisa assim. [...] Eu ndo sou nenhum.” (Aluna 17)

“Comigo de xingar e brigar nunca ocorreu. [...] Ja vi briga aqui. [...] Inclusive tem um
caso do [dados suprimidos], que um aluno [boliviano] estava fazendo tarefa e outro
[brasileiro] foi falar as coisas pra ele. Chamar de choco, essas coisas assim. Ai 0 que
estava fazendo a tarefa agrediu o outro, o brasileiro. Foi uma forma de reagéo. [...] Essa
questdo de xingar vai mais na brincadeira, mas quem ta recebendo fica sentido com
aquilo. Eu acho que por isso ndo causa da pessoa se enturmar com os outros. [...] Bom,
tem uns que falam seu choco, tem uns que falam seu vende alho. Falam isso porque isso é
a forma de trabalho deles [feirantes bolivianos], né? Ali, tipo, tentam pegar [zombar] no
dia a dia deles. Ou seja, tenta mostrar, tirando sarro para os outros alunos. [...] Isso
acontece agora mesmo, na aula, vem aquela zoac¢do’ quando o professor nédo esta em
sala. Ai todo mundo comeca a falar do outro. Vai num tom de ‘brincadeira’, mas néo é.
[...] Eu acho que isso é preconceito. [...] N&o sei por que chamam de choco. [...] Mas a
maioria [bolivianos] ficam quieto, s6 alguns que partem pra cima. [...] Quem provoca
mais é o brasileiro para com o boliviano. [...] Bom, no comec¢o do ano... uh, eu vou
contar um caso pro senhor. Bom, na minha sala tinha um rapaz, que era boliviano. Da 82
série mesmo. Ele ndo fala o portugués claro. No comeco do ano ele ndo falava com
ninguém. Era sé na dele, ndo jogava bola. Agora no final do ano ele comegou a se
enturmar com a sala, jogar bola. [...] E mais facil de enturmar na aula de Educac&o
Fisica, porque joga bola. [...] Tipo, ele fala do jeito dele e ninguém retruca, ninguém fala
nada. Hoje, né? [...] Ai ja na sala de aula tém uns que ficam de lado, falando,
conversando assim baixinho, falando dele, entendeu? Tirando sarro. Ai nisso ja vem
aguela vergonha. Ai ele ndo se enturma tanto, né?” (Aluno 18)

“Agressao fisica nunca sofri, mas eu ja fui xingada de choca. [...] Me senti triste e
abatida. Isso ocorreu recente, 2012 e 2013. [...] Eu néo reagi e fiquei quieta, ndo gosto
de briga. [...] Isso ocorreu na saida. Foi uma guria que fez. [...] J& presenciei também
xingamentos quando teve uma briga fora da escola. [...] Alids, sempre tem que ter um
guri que fica falando assim, xingando os bolivianos. Os brasileiros falam que os
bolivianos ndo sdo daqui [Brasil] e que deveriam ficar la do outro lado, assim. [...] Essas
provocacgdes vém mais dos brasileiros para com os bolivianos. [...] Creio que isso ocorre
porque os brasileiros acham que os bolivianos estdo estudando numa escola brasileira e
é por isso que comecam a falar isso. [...] Chamam de choco, bolivianinho, collas. [...]
Quando isso ocorre o boliviano fica abatido, triste. [...] J& presenciei varias brigas por
conta disso, mas na sala de aula ndo. Agora xingamento sim, ja vi na sala. Inclusive com
uma colega que estudava aqui. [...] Chamavam ela de colla. Um menino que mexia com
ela, especialmente quando o professor saia. [...] Isso também acontece mais no recreio e
depois na sala de aula.” (Aluna 19)

“J& vi xingamentos. Agora agredir ndo me lembro. Alias, ja vi briga sim, entre
brasileiros e bolivianos. [...] Geralmente sédo os brasileiros xingando os bolivianos. [...]
Xingam de choco, boliviano. Assim, seu boliviano colla. [...] Eu ndo lembro se ja xinguei
[risadas]. N&o lembro mesmo [aparentou j& ter feito]. [...] Ah, ndo sei, mas ele [boliviano]
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deve sentir medo, raiva do brasileiro que esta xingando ele. [...] Eu ndo aprovo essa
situacdo, acho ridiculo. [...] Acho que isso ocorre mais no recreio. Creio que € porque ta
livre, né? N&o tem professor olhando. [...] A maioria aceita bem os bolivianos na escola,
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s6 alguns que ndo.”” (Aluno 20)

Nas transcricdes das respostas dos discentes, nota-se um volume consideravel de

argumentos sobre tema, 0 que recai em inimeras particularidades que foram vivenciadas

pelos entrevistados. Contudo, mesmo com esses elementos apontando para a complexidade do

assunto no sentido da sua disperséo, sintetizo algumas informag6es coletadas, separando o

que descreveram os alunos ‘bolivianos’ e brasileiros.

Ao considerar enquanto categoria analitica os discursos que compreendem os alunos

‘bolivianos’, pode-se resumidamente dizer que:

a maioria absoluta dos discentes (1, 3, 5, 7, 8, 13, 15, 16, 17 e 19) ja sofreu
ofensas morais, e somente dois entrevistados relatam n&o terem sido
achincalhados. Os que foram ofendidos relatam terem sido chamados
pejorativamente de “collas”, “chocos”, “boliviano”, “bolivianinho”, “cholas”,
“cholitas”, “Africa”, “formiga preta” e “indio”. Ficou evidente também uma
maior incidéncia para as duas primeiras expressdes negativas citadas
anteriormente;

todos os alunos relatam terem presenciado episodios de ofensas e casualmente
agressoes fisicas, bem como alguns ja se envolveram nesses embates corporais
e/ou ja foram agredidos;

a maioria diz ndo reagir quando sdo ofendidos, mantendo distante das confusdes,
porém muitos relatam um sentimento de frustracdo e tristeza quando séo

acometidos por esses fatos.

Ao observarmos os discursos dos discentes categorizados como brasileiros, € possivel

condensar, analiticamente, que:

todos os alunos relatam terem presenciado episddios de ofensas aos colegas
considerados bolivianos, particularmente tratamento ofensivo de ordem moral,
esporadicamente ocorrendo agressdes fisicas;

os entrevistados ndo relatam ter sido provocados e/ou agredidos por alunos
bolivianos. Ao contrario, dizem presenciar que os discentes bolivianos sdo, na
maioria das vezes, provocados e achincalhados por alunos brasileiros com termos
pejorativos ja conhecidos, além de acrescentarem expressdes como ‘““‘choquitos” e

“vende alho”.
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Portanto, independentemente das especificidades trazidas pelos discursos dos
brasileiros e ‘bolivianos’, observa-se uma espécie de estigma e preconceito dos alunos
brasileiros a comunidade escolar boliviana que vive na fronteira, marcada
principalmente por ofensas depreciativas pela sua diversidade sociocultural, sendo
expressa nos distintos espacos educativos da escola (sala, recreio, quadra...). Esses gargalos
sdo reflexos, segundo Da Costa (2013), da imagem criada e estereotipada sobre o sujeito
boliviano como um problema social na regido estudada, o que ja se estabeleceu negativamente
no senso comum, especialmente pela nocdo ampla de que o espaco de fronteira é degradante
em solo boliviano, enquanto uma sociedade desestruturada.

Todos os elementos depreciativos constatados fazem relacdo com as fontes tedricas ja
ressaltadas nesta tese, particularmente quando: Albuquerque (2009) fala sobre os brasiguaios
e alerta os possiveis contrates e tensdes culturais cotidianas na fronteira Brasil-Paraguai;
Guisard (1999) fez observacdes dos servicais da cidade mato-grossense de Caceres e notou
que a palavra bugre, de maneira geral, representa uma imagem negativa e/ou esteredtipo de
uso corriqueiro para desqualificar uma parte significativa da populagdo local; Pereira (2002)
constata que alunos paraguaios que estudam nas escolas brasileiras sofrem preconceitos e
discriminacdo, ja que sdo alvos de ridicularizacdo, recebendo apelidos como “chipa” ou
“chipeiro”; Ramalho Junior et al. (2011) relatam manifestacdes de preconceito e solidariedade
na fronteira (Brasil-Bolivia), no ambito escolar da cidade de Corumb&/MS, havendo
diferentes formas de preconceito ao nacional boliviano, independentemente da classe social.

Também se observa um ‘duplo’ conflito interétnico, por exemplo, quando o Aluno 13
apontou para a complexidade de ser um fronteirico e ter que diariamente lidar com as suas
‘identidades’ (brasileiro-boliviano). Segundo o discente, ele acaba sendo avaliado em
diferentes momentos do seu cotidiano. Evidencia-se que a hibridez classica de identidade
observada na sua fala carrega, além dos beneficios de ‘transitar e pertencer’ as duas culturas
(brasileira e boliviana) existentes naquela fronteira, os problemas da fluidez da sua identidade
nacional, o que resulta em provocacdes de ordem moral dos sujeitos que ndo compreendem a
amplitude cultural que ele conquistou. E possivel também perceber que os fatos conflituosos
que o educando descreve, devido a sua hibridez, ocorrem em ambos os lados da fronteira,
incidindo tanto quando ele esta no territdrio brasileiro, quanto no boliviano.

Nota-se também que a palavra ‘colla’, que representa uma parte da etnia presente na
Bolivia, é muito usual no sentido de difamar e rotular alguns alunos ‘bolivianos’, porém, nos
dados analisados, ndo aparece a palavra ‘camba’ com o0 mesmo sentido, inclusive 0s proprios

alunos ‘bolivianos’ ndo comentam ou colocam essa possibilidade. Considerando as diferengas
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étnicas bolivianas entre collas e cambas, isso sugere que em alguns episddios um determinado
grupo acaba sendo menos achincalhado em comparagdo com o outro. Ademais, o Aluno 15
confirma o que os autores Ribeiro e Costa (2011) relatam sobre o estigma existente na
Bolivia, sobretudo quanto ao discurso pejorativo da etnia camba para com os collas.

Apesar da realidade apresentada, constando elementos de fricches étnicas, em
determinados momentos no contexto escolar, a pesquisa demonstra que, aparentemente, a
disciplina Educacdo Fisica representa uma espécie de ‘0&sis’ no tocante a integracdo dos
discentes, j& que o conjunto do espaco educativo por vezes proporciona situagfes
desagradaveis para o0 aluno ‘boliviano’. Nao pretendo com isso considerar a area como
perfeita, impecavel e/ou superior na engrenagem disciplinar da escola fronteirica, todavia
algumas evidéncias apontam que a especificidade do contetdo, aliado ao controle e a
mediacdo do professor, proporciona significativos momentos de aproximagfes quanto aos
possiveis distanciamentos entre os alunos etnicamente diferentes, mesmo que circunscritos no
periodo do desenvolvimento da aula.

Os dados analisados apontam que a Educacdo Fisica na escola acaba, mesmo que
despretensiosamente, oportunizando e representando um espago-tempo que pode minimizar
os provaveis conflitos entre os alunos brasileiros e ‘bolivianos’. Tal afirmacédo é diferente
daquilo que considerei no inicio deste trabalho, quanto ao senso comum de que a pratica
esportiva coletiva seria integradora por natureza em todos os sentidos.

Foi possivel também perceber nas entrevistas que alguns fatores associativos ao
desenvolvimento da Educagdo Fisica escolar (o que inclui o esporte coletivo) podem
contribuir para amenizar indiferencas étnicas. No entanto, ao mesmo tempo, 0
desenvolvimento dessa disciplina ndo seria uma panaceia para todos os males da sociedade,
como se possa comumente acreditar. Por isso, neste caso em particular e complexo que inter-
relaciona a disciplina em estudo e a demanda fronteirica da regido, a Educacdo Fisica devera
valorizar essa caracteristica agregadora, potencializando e promovendo acdes efetivas de
educacdo intercultural, focando o respeito, a convivéncia e a valorizacdo das diferencas
socioculturais presentes na escola, mais latentes em regifes de integracdo fronteirica.

Segundo Santos (2013), esse é o papel da escola, ao integrar e acolher as diversas
culturas presentes no seu contexto e, por consequéncia, da disciplina Educacdo Fisica,
sugerindo ainda que a escola deveria adaptar o seu curriculo as diferentes culturas que acaba
acolhendo. Contudo compreendo ser necessario ir além, transformando o espaco escolar

fronteirico num local permanente para valorizar, promover e debater, entre os agentes
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envolvidos nos processos de escolarizacdo, as questdes interculturais presentes na escola,
incluindo as demandas da &rea de Educacéo Fisica.

Fechando o ultimo bloco de perguntas aos discentes, analiso como as manifestacGes
motoras (jogos, dancas, esportes...) presentes na cultura boliviana foram (ou ndo)
incorporadas nas aulas de Educacdo Fisica. Verifico que a metade dos discentes (1, 2, 4, 5, 6,
10, 11, 13, 14 e 18) ndo conhece quaisquer atividades vinculadas a cultura boliviana. Esse
indice é ainda menor se ponderarmos somente as opinides dos alunos que moram no Brasil.

A outra parte dos discentes (3, 7, 8, 9, 12, 15, 16, 17, 19 e 20) que relatam conhecer
limita-se a dizer que existem algumas dancas, descrevendo como manifestacbes peculiares
e/lou atreladas a religiosidade local — excepcionalmente, o Discente 15 relata conhecer
algumas brincadeiras populares bolivianas. Em resumo, apesar de os relatos apontarem o
contetdo danca como um dos elementos culturais significativos e mais conhecidos na regido
fronteirica da Bolivia, os educandos do CAIC também expressam que 0s professores ndo
desenvolvem e/ou incorporam qualquer tipo de conhecimento do pais vizinho nas agdes
pedagdgicas da disciplina Educacéo Fisica.

Outro dado observado nas entrevistas é que, dos 20 discentes participantes, uma
parcela consideravel (13 sujeitos) se manifestou sobre experiéncias esportivas no contexto da
fronteira Brasil-Bolivia. Os resultados apontam que a maioria dos alunos (3, 7, 9, 11, 12, 14,
15, 17, 18 e 19) nunca teve oportunidades reais de participacdo em qualquer acdo voltada a
pratica esportiva no pais vizinho. Mesmo considerando a proximidade territorial e a
possibilidade de intercambio devido ao fluxo de alunos ‘bolivianos’ na escola, somente trés
discentes (12, 13 e 20) relatam ja ter participado de alguma atividade esportiva no lado
boliviano, sendo que um (Aluno 20) esclarece que sua experiéncia nao foi por iniciativa da
escola, mas de cunho particular. Essas analises demonstram também, com base em Oliveira e
Daolio (2011), a falta de um espaco para o didlogo entre as culturas brasileira e boliviana,
enquanto possibilidade para promover préaticas educativas da area na escola e fora dela, ja
que, numa proposicao de educacdo intercultural, a presenca elementar de diversas culturas
precisa de dialogo de forma equanime.

Na sequéncia, as transcri¢cdes dos entrevistados esclarecem o que foi abordado acima:

“Né&o lembro.” (Aluno 1)
“Nao sei.” (Aluna 2)

“Nunca vi nada. [...] N&o sei por que. [...] Apesar de que sdo as mesmas regras do futsal,
do campo, sdo as mesmas. [...] Existem algumas dancas de l& [Bolivia] que ndo séo



feitas aqui [Brasil] na aula. [...] Nunca competi |a e nem aqui. Queria ter competido ano
passado na REME, mas desisti.” (Aluno 3)

“N&o conheco nenhum jogo ou danca da Bolivia. Mas tenho vontade de conhecer. Mas
ndo tenho vontade de conhecer a Bolivia, porque eles falam e eu ndo entendo. ” (Aluno 4)

“N&o sei.” [tradugdo minha] (Aluno 5)

“Nao conheco nenhum jogo, brincadeira ou danca da Bolivia aqui na escola. Nunca vi
nada sendo incorporado de |& [Bolivia] pra ca [Brasil].” (Aluna 6)

“Conheco uma danca que chama Tinku’. Essa danca eu conhego, mas nunca vi ela na
aula de Educacéo Fisica ou algo ser incorporado assim de 14 [Bolivia]. [...] Fora da
escola ndo competi, nem no Brasil e nem na Bolivia.” (Aluna 7)

“Tem umas dancas la na Bolivia, mas nunca vi nada aqui. Ndo sei por que ele
[professor] ndo mostra aqui. [...] Ja competi na Bolivia, aqui [Brasil] ndo. Infelizmente o
menino gue escolhe, nunca escolhe eu. Queria entrar mas nao deixam. ” (Aluno 8)

“Conheco algumas musicas e dancas de la [Bolivia]. Mas nunca vi professor trazer para
aula.[...] Nunca competi 14, aqui no Brasil j& joguei.” (Aluna 9)

“Nao conheco. [...] Nunca competi la [Bolivia], sé aqui [Brasil].” (Aluna 10)

“Nao conhec¢o nada. E nunca vi apresentacdo aqui da Bolivia. [...] J& joguei pela escola
no Brasil, 14 [Bolivia] ndo.” (Aluno 11)

“Nao muito, sdo as mesmas daqui [Brasil]. [...] S6 danca que é diferente. E ja vi sendo
apresentado aqui na escola. Na aula de Educacdo Fisica eu nunca vi. [...] Ja competi
aqui [Brasil] e 14 na Bolivia.” (Aluno 12)

“Nunca vi nada na aula. Nunca o professor trouxe nada de la. J& assisti em outras
disciplinas, mas de outros paises, da Bolivia ndo. [...] J& competi no Brasil com time da
escola e na Bolivia com time boliviano Ja jogamos de la [Bolivia] pra ca [Brasil] e
também daqui pra l4. Gostei disto, mas ja teve briga e rivalidade. Discussdo, assim,
sabe?” (Aluno 13)

“Na@o conheco nada. Conheco do Brasil, como o samba. [...] Também nunca vi o
professor de Educacdo Fisica trazer alguma coisa na aula de 14 [Bolivia]. [...] Eu ja
competi aqui [Brasil], 1a [Bolivia] ndo.” (Aluna 14)

“Sim conheco. Tem o0 jogo com carrinhos e a salsa. [...] Tem também pegador e esconde-
esconde de 14 [Bolivia]. [...] L& é mais legal que aqui, a brincadeira. [...] Nao trouxe pra
escola ndo. [...] N&o sei por que ndo trazem, mas deve ser porque ndo moram pra la
[Bolivia], ndo conhecem. [...] Apesar de morar la [Bolivia], s6 competi aqui no Brasil.”
(Aluno 15)

“Sim, conheco. Uma danca que se ndo me engano chama Tatis’ [ndo encontrada]. Na
verdade é uma musica com danca. [...] Gostaria que mais coisas da cultura da Bolivia
fossem incorporadas nas aulas.” (Aluna 16)

“Sim, conheco. S&o varias. Mas que eu me lembre acho que se chama ‘Morenada’ [é
uma danca do Altiplano da Bolivia]. Creio que é uma danga e masica. [...] Mas trazer
para a aula de Educacéo Fisica alguma coisa de la [Bolivia] ndo vi. [...] N&o sei por que
isso ocorre. [...] Sim, j& competi aqui [Brasil] nos jogos da REME. [...] Na Bolivia néo,
nunca competi la. Ja tive vontade. E nunca fui com time daqui pra la e nem de 14 pra ca.
E néo sei por que isso acontece.” (Aluna 17)

“Nao lembro, ndo conheco. [...] Nao sei mesmo. Até porque o projeto que teve e que
levaram pra la [Bolivia] foi mais em comida tipica, o jeito de vestimenta. [...] Com essa
questao de movimento ndo me lembro de nada. [...] Na aula de Educac&o Fisica nunca vi
nada de la. [...] Acho que seria interessante apresentar algo de 14. Até porque tem muitos
alunos daqui que ndo conhecem o verdadeiro sentido da Bolivia. [...] J& competi bastante
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aqui, nos Jogos da REME etc. [...] Na Bolivia nunca competi. [...] Meus amigos de 14 da
Bolivia vém mais pra cé do que eu vou la. [...] Acho que isso acontece mais por causa de
mae. Por exemplo, minha mée n&o gosta que vou muito la. [...] Mais por causa do medo.
[...] Por conta da seguranca. [...] Eu gostaria de jogar e competir l14.” (Aluno 18)

“Conheco sim, uma dancga, chama Moreno. [...] Geralmente é feita na rua no dia de uma
santa. Chama Urkupifia [Virgem de Urkupifia]. Ai acontece um monte de dangas. [...] Ai
sd0 os grupos. Uns sdo Morenos, outros que falam Chola, Caporales [danga tradicional
da Bolivia]. [...] Conhego essas mais ligadas a religiosidade. [...] Nunca vi trazer na aula
de Educacdo Fisica essas manifestacdes. [...] Acho que seria interessante trazer pra
aula, porque todo mundo iria saber mais sobre a cultura da Bolivia. [...] J& competi aqui
no Brasil, mas 1a na Bolivia nunca competi. [...] Teria vontade de jogar 14.” (Aluna 19)

“Que eu conheco acho que é a ‘Cumbia’ [danga folcldrica que surge na Coldmbia e
depois aparece na Bolivia, hoje se caracteriza por um estilo musical instrumental. A
palavra ‘cumbia’ vem de ‘cumbé’, que significa festa]. E um ritmo de uma musica e eles
[bolivianos] dangam. N&o sei dizer muito bem. [...] Trazer isso [danga boliviana] para
aula de Educacao Fisica que eu me lembre ndo. [...] Sim, j& joguei aqui [Brasil], nos
jogos da REME. [...] E na Bolivia ja também, mas ndo foi pela escola. Foi iniciativa
minha. [...] Era uma competicdo, era um time da Bolivia, contra times de la. [...]
Gostei.” (Aluno 20)

Das entrevistas realizadas com os educandos no Bloco IV, podem-se destacar trés
topicos importantes, que merecem aprofundamento. O primeiro seria que a disciplina
Educacdo Fisica na escola, via pratica pedagogica docente, metodologicamente néo
provoca estudos, acdes e/ou vivéncias atreladas aos elementos existentes na cultura
boliviana, considerando essa area de conhecimento inserida no contexto de fronteira local. O
segundo topico é que os discentes fronteiricos entrevistados (brasileiros e ‘bolivianos’)
nédo fazem intercambios esportivos para o lado boliviano da fronteira, sobretudo com carater
promocional da unidade escolar em estudo. Essa realidade constatada acaba, aparentemente,
desconsiderando o contexto e fluxo das pessoas na fronteira, e por consequéncia diminuindo
oportunidades de os alunos da regido vivenciarem praticas esportivas em diferentes espacos
culturais, inclusive de carater internacional. As poucas oportunidades esportivas relatadas
pelos alunos se limitam, por exemplo, a acbes promovidas pela SEMED e exclusivamente no
Brasil. O terceiro elemento de analise elencado pelos discentes é a existéncia contundente de
dancas tradicionais e/ou tipicas da cultura boliviana presentes também na regido

O entrevistados

fronteirica estudada. Apurei que as dancas citadas pelos educandos ’
compreendem uma parcela significativa da cultura boliviana, sendo que essas manifestacdes

apresentam diferentes tradicGes expressas pelo movimento corporal.

" |embro que existem outras praticas corporais relacionadas  cultura boliviana presentes na regi&o, conforme ja
apresentou Loro (2015), entretanto ndo foram mencionadas pelos entrevistados.
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Na continuidade do terceiro topico, no sentido informativo, tecerei consideracGes
sobre algumas dangas tradicionais da Bolivia que foram citadas pelos alunos entrevistados.

A danca do Caporales (Figura 19) é realizada em grupo e muito tradicional do folclore
boliviano. Em geral, 0 homem usa traje tipico, uma espécie de colete e botas, enquanto a
mulher usa chapéu, blusa, minissaia e salto alto — toda a vestimenta que constitui a
apresentacdo da danca é bastante colorida. Quanto aos movimentos, sdo realizados de forma
veloz e vigorosa, sobretudo os homens fazem acrobacias, enquanto as mulheres destacam
caracteristicas como a feminilidade e sensualidade, até em razdo aos seus movimentos
graciosos e suaves (CCB-PR, 2016).

Figura 19 — Danga tipica da Bolivia — Caporales

&

Ta

b atcarastin

Fonte: disponivel em: <https://br.pinterest.com/horacioangulo/caporales>. Acesso em: 20 out. 2016.

O movimento da danca Tinku (Figura 20) tem origem na confrontacdo de grupos
andinos e se tornou folclore, ja que simula um suposto combate entre rivais de diferentes
comunidades que disputam o afeto de uma indigena. Segundo a tradicdo andina, o combate
ritualistico vem de uma regido especifica da cidade de Potosi. Na linguagem Quéchua, a
palavra Tinku significa encontro e na lingua Aymara, ataque fisico. Hoje, tradicionalmente, a
danca Tinku preserva a gestualidade do suposto confronto e apresenta a danga como elemento
cultural do povo boliviano (CCB-PR, 2016).
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Figura 20 — Danga tipica da Bolivia — Tinku

Fonte: disponivel em: <http://danceparade.org/tinku-dance>. Acesso em: 20 out. 2016.

Na danca Tinku, tradicionalmente, uma das partes que compreende as vestimentas do
homem seria um capacete de couro, enquanto que as mulheres usam saias compridas de
aguayo’*, material tecido @ mdo com cores tipicamente andinas (CCB-PR, 2016).

Outra manifestacdo popular da Bolivia ¢ a danca Morenada (Figura 21), executada de
forma mais cadenciada, com menor movimentacdo do homem e maior execucdo da mulher.
Essa danca faz parte do folclore boliviano e é considerada uma das mais conhecidas no pais,
juntamente com a danga Caporales. Sua manifestacdo ocorre na festa popular do Carnaval,
tradicionalmente na cidade de Oruro. Esse evento em Oruro foi inclusive reconhecido, em
2008, pela Organizacdo das Nac6es Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco)
como Patriménio Imaterial da Humanidade (UNESCO, 2016).

™ pano retangular usado em comunidades tradicionais na regifo dos Andes, sendo que algumas etnias usam para
transportar criangas pequenas e/ou diferentes tipos de itens nas suas costas.
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Figura 21 — Danga tipica da Bolivia — Morenada

Fontes: disponivel em: <http://gl.globo.com/carnaval/2013/noticia/2013/02/carnaval-boliviano-
tambem-exibe-suas-musas.html> e <http://www.destinos.com.bo/pt/la-morenada-imponente-y-
emblematica>. Acesso em: 20 out. 2016.

Nesta danca, a cadéncia lenta e compassada se deve, em parte, a estrutura geral da
vestimenta, que pode chegar a pesar 25 quilos. Assim, tradicionalmente o homem (‘Moreno”)
leva a vestimenta com muitos adornos, demonstrando por que essa manifestacdo artistica e
folclérica € conhecida como ‘danca pesada’. Ja as mulheres tém participacdo figurativa para
complementar e formar os pares durante a apresentacdo. De acordo com pesquisadores, essa
tradicdo tem raiz e representa a rebelido, no tempo das coldnias, dos escravos que foram
trazidos da Africa para trabalhar nas minas de Potosi e Oruro, na Bolivia, por isso o
movimento tipico da danca também representa os passos lentos acorrentados dos escravos nas
longas caminhadas (CCB-PR, 2016).

Ao considerar esses ultimos dados dos discentes entrevistados e as informacdes
apresentadas sobre as tradicionais dangas da cultura boliviana, verifica-se que existem
grandes possibilidades de intercambios culturais para serem explorados e desenvolvidos
nas aulas de Educacdo Fisica, especialmente quando analisados o contexto fronteiri¢o e o
fluxo de alunos da escola em estudo.

E importante também ressaltar, caso for de interesse pedagdgico do professor de
Educagdo Fisica que atua na regido estudada, a existéncia de diversos materiais (fotos,
entrevistas, textos, videos...) de fécil acesso (internet) para conhecimento e ampliagdo do

repertdrio sobre as dangas que fazem parte da cultura boliviana.
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Por fim, lembro que as préticas motoras expressadas por estas dangas da cultura
boliviana, citadas nas entrevistas pelos alunos e elucidadas em termos conceitual, histérico,
procedimental, ndo sdo — segundo as analises realizadas neste estudo — apresentadas,
assimiladas, trabalhadas e difundidas sistematicamente nas escolas brasileiras da fronteira
estudada. Portanto, considerando o contexto fronteirico, essa realidade representa um
paradoxo, pois as referéncias e os indicadores apresentados sdo importantes conteudos para a
insercdo de elementos interculturais no processo pedagdgico da Educacao Fisica regional.

6.2 ANALISES COMPARATIVAS ‘INTERGRUPOS’ — DOCENTE X DISCENTE

Nesta parte do trabalho, cruzarei os resultados das entrevistas entre os grupos de
docentes e de discentes, comparando os topicos divergentes e convergentes, naturalmente
atendo-me aos blocos e as perguntas passiveis de confrontacao.

Esses resultados foram sintetizados em: (a) percepcGes sobre a fronteira Brasil-
Bolivia; (b) a cultura boliviana na escola; (¢) a Educacgéo Fisica escolar na fronteira.

No tocante as percepcdes sobre a fronteira Brasil-Bolivia, existem discursos
simetricos e assimétricos entre docentes e discentes. Quanto as assimetrias, nota-se que 0s
professores percebem/observam a fronteira como um local praticamente desconhecido, de
visitas esporadicas, especialmente no sentido comercial, para compras de baixo custo, e
sempre destacando e comentando que o “lado boliviano da fronteira é muito carente e
pobre”.

Esse distanciamento e tal postura de estranheza por parte dos docentes acarreta graves
consequéncias para o processo educacional — os entrevistados acabam confirmando a auséncia
do tema ‘fronteira’ articulado a uma educacdo intercultural. A visdo dos alunos é assimétrica.
Entendem-na como um lugar que transcende o espaco econdmico de obtencdo e troca de
mercadorias, percebendo-a como uma ampla possibilidade de fluxos sociais.

H& um elemento simétrico nas falas dos docentes e discentes brasileiros: a fronteira
correspondente ao lado boliviano aparenta ser um local de “violéncia”, “ilegalidade ”, “feio”,
gue “causa estranheza”. No entanto, quando se observam os discursos dos estudantes que
moram na Bolivia (exce¢do a uma Unica aluna de nacionalidade boliviana residente no
Brasil), eles consideram o lado brasileiro como um espaco de oportunidades para crescimento
pessoal. Isto é, a visdo dos docentes e discentes brasileiros sobre os valores e o lado boliviano
da fronteira, no que concerne a possibilidade intercultural de aprendizagem e troca de

experiéncias-vivéncias, € marcada por aprecia¢fes negativas e pejorativas. Naturalmente, essa
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visdo em muito limita as ac@es, praticas, atitudes, compreensdes, decisdes pedagdgicas e
educacionais dos educadores e alunos.

Em fungdo desse distanciamento cultural e educacional, tornam-se muito claras as
razdes da inexisténcia de acdes e/ou encontros entre docentes/discentes brasileiros com seus
colegas ‘bolivianos’ no territério boliviano, o que caracteriza de forma unilateral e restrita o
intercambio dos alunos quanto as relagbes educacionais exclusivamente no Brasil. Vale
destacar que, apesar de a interacdo dos alunos acontecer majoritariamente no lado brasileiro,
ela ndo se restringe a escola, diferentemente do que ocorre com o professor, ja que seu contato
e sua convivéncia com pessoas da fronteira boliviana acabam limitados aos aspectos
profissionais na unidade escolar.

Outro aspecto convergente nos discursos dos professores e alunos diz respeito a
complexidade e a hibridez identitaria, sempre presente entre as populagdes fronteiricas. Com
efeito, frequentemente os alunos ‘bolivianos’ revelam dificuldades de expresséo da
nacionalidade, o que possibilita o surgimento de conflitos étnico-culturais.

Em relacdo aos discursos sobre os diferentes aspectos da cultura boliviana na escola,
ha convergéncias entre as falas dos docentes e discentes. A maioria relata que a escola pouco
valoriza acOes sistematizadas e continuas focadas na educacéo intercultural, sobretudo numa
perspectiva de relevancia das culturas brasileira e boliviana. As falas dos professores
evidenciam claramente um distanciamento pedagdgico e educacional das mdaltiplas
possibilidades culturais presentes na Bolivia, as quais, se bem exploradas no contexto escolar,
em muito favoreceriam o aprendizado e a integracdo social. Tal desconsideracéo € confirmada
pelos proprios alunos, ao dizerem que tais manifestacfes culturais ocorrem apenas em acoes
esporadicas, eventos alusivos e pontuais. Esses discursos comuns ratificam o quao pouco se
faz presente a interculturalidade, particularmente como elemento educacional balizador,
potencialmente capaz de diminuir as diferencas culturais existentes entre os estudantes do
CAIC.

Outro aspecto congruente nas entrevistas de professores e discentes foi a constatacdo
que a instituicdo escolar pesquisada se limita a aceitacdo e ao reconhecimento da existéncia de
alunos oriundos da fronteira Bolivia. No entanto, segundo os entrevistados, a escola acaba
relativizando e fazendo pouco para considerar efetivamente os alunos ‘bolivianos’ em termos
socioculturais.

Também se verifica um elemento adicional convergente nas falas dos entrevistados,
quanto as possibilidades bilinguismo (portugués-espanhol) entre os educandos da escola

estudada, mesmo constatando certa dificuldade comunicativa e desinteresse entre alguns
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discentes brasileiros. Isto é, professores e alunos percebem uma riqueza linguistica diante da
diversidade e da dindmica na comunicagdo dos individuos da fronteira, sobretudo os que de
alguma forma dominam os diferentes idiomas utilizados na regio.

A despeito dessas convergéncias apontadas, também ha divergéncias nos discursos
sobre a cultura boliviana na escola, notadamente quando os docentes entrevistados relatam
superficial conhecimento sobre as préaticas corporais realizadas na Bolivia, como brincadeiras,
jogos e dancas. Enquanto isso, os discentes citam, contundentemente, conhecer e ver a
possibilidade de elementos caracteristicos da cultura boliviana na regido, mencionando
diferentes dancas tradicionais, que poderiam ser debatidas e/ou trabalhadas nas aulas de
Educacdo Fisica no Brasil.

Confrontando as contribuicbes dos entrevistados (professores e alunos) sobre a
disciplina Educagdo Fisica na fronteira, percebem-se convergéncias nos discursos ao
sintetizarem que a area em estudo ajuda na integracdo dos educandos (brasileiros e
‘bolivianos’), o que seria resultado da propria especificidade pratica da disciplina e da
conduta do docente. Por outro lado, surgem divergéncias quando os discentes ‘bolivianos’
dizem sofrer eventuais processos discriminatorios e preconceitos dos discentes brasileiros,
marcados singularmente por ofensas depreciativas pela sua diversidade sociocultural em
diferentes contextos da escola, ja que a maioria dos professores indica contrariamente nao
ocorrer conflitos entre seus alunos nas aulas. De forma compendiada, pode-se dizer que, se de
um lado a pratica da Educacdo Fisica favorece a socializacdo dos educandos, mesmo de forma
temporéria e efémera, durante a aula, do outro os responsaveis pela disciplina tendem a néo
perceber as diferencas existentes e 0s possiveis conflitos, particularmente em termos étnicos.

Ao analisar as transcricbes dos dois grupos de entrevistados, percebe-se outra
convergéncia, que confirma uma probleméatica da area. Quando o0s docentes dizem
desconsiderar os diferentes aspectos culturais presentes na fronteira (Brasil-Bolivia) para
preparacdo das suas aulas, trata-se de algo perfeitamente relacionado com os comentarios dos
discentes sobre a disciplina Educacdo Fisica em termos metodoldgicos, ja que ela nédo
provocaria estudos, acbes e vivéncias conectadas aos elementos existentes na cultura
boliviana. Essa postura pedagdgica docente acaba refletindo, também, nas possibilidades
extraclasse, como foi elencado pelos discentes entrevistados, quando indicam que nunca
tiveram oportunidades reais de participacao e intercambio promovidos pela escola, sobretudo

no tocante a qualquer ac¢éo voltada a préatica esportiva no territorio do pais vizinho.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, os temas ‘fronteira’ e ‘educacdo intercultural’” foram
debatidos por meio de inimeros autores e suas diferentes perspectivas tedricas. Na
oportunidade, procurei ter um olhar sobre os fragmentos conceituais sem perder a sua
totalidade, o seu contexto. Busquei, continuamente, manter o foco nos elementos centrais
(temas) balizadores, pilares fundamentais de estruturagdo e articulacdo com a area principal
em estudo: a Educacdo Fisica escolar.

Durante essa trajetdria, foi possivel melhor entender, na primeira parte desta tese, 0s
maltiplos conceitos sobre o tema fronteira, particularmente quanto as suas complexidades
tedricas e denominagdes, que remetem, aléem da questdo de limite enquanto linha diviséria
entre areas contiguas, também a um espaco repleto de relagcdes socioculturais. Apresentei,
ainda, os marcos legais que tratam sobre direitos e deveres dos fronteiricos em relagdo a
educacdo formal em territorio brasileiro correspondente as areas de fronteira. Ao final dessa
parte, elenquei algumas caracteristicas sociais, historicas e demogréaficas da cidade estudada
(Corumbé/MS), enquanto local de integracéo fronteirica internacional (Brasil-Bolivia).

Esse material estudado deixou claras as possiveis dificuldades, transformacdes e
dinamismos que orbitam as regides com integracOes fronteiricas — neste caso, 0s aspectos que
permeiam a cidade de Corumba/MS. Compreendi, diante dos varios conceitos, temas e
perspectivas abordadas, que fronteira — independentemente da origem etimolédgica do termo,
dos conflitos, dos seus diferentes significados e elementos (barreiras, limite, cerca...) — & um
espaco que possibilita o transito de subsidios econdmicos e socioculturais por meio de
relacbes pessoais e/ou institucionais, com caracteristica tanto agregadora e de
interdependéncias, como de distanciamento e ruptura.

Portanto, mesmo diante das diferencas organizacionais e territoriais de cada pais, a
nocdo de fronteira guarda, além da problematica do embate, das separacGes, do limite, do
ponto final, traz principios como interacdo, encontro, contato, ponto de inicio. Essas
premissas representam, parcialmente, a realidade do espaco fronteirico em estudo, no qual se
apontam aproximacdes e distingdes entre 0s povos brasileiro e boliviano, o que evidentemente
demonstra a complexidade historica, social e politica da fronteira Brasil-Bolivia nessa regido.

Ja no segundo momento do trabalho, procurei entender como os diferentes estudos
percebem as relagdes entre os temas ‘educacgédo’, ‘fronteira’ e ‘interculturalidade’, adentrando
aspectos sobre expressdes de identidades, contato, afirmagdo-negacdo, tensdes, dominacao,

processos discriminatérios entre sujeitos etnicamente diferentes, de modo especial como



252

algumas pesquisas analisam esses elementos na regido de Corumbd/MS. Na ocasido, observei
que a educacdo intercultural é um grande desafio para ser trabalhado em escolas da fronteira
Brasil-Bolivia, sobretudo quando se consideram temas como etnicidade, intercambios,
aproximacdes-distanciamentos, esteredtipos-preconceitos.

Durante os estudos, notei que os diferentes governos brasileiros, em termos histéricos
de politicas educacionais, preocuparam-se em articular e aprofundar os aspectos pedagdgicos
de formagdo intercultural nas localidades fronteirigas. Entretanto, mais recentemente,
verificaram-se novos movimentos nesse sentido. Como exemplo dessa nova perspectiva,
apresentei, nessa parte da tese, o Programa Escolas Interculturais de Fronteira (PEIF),
programa governamental que procura promover acoes relevantes no tocante ao estado de
Mato Grosso do Sul, buscando fomentar processos pedag0gicos que evitem e minimizem, por
exemplo, a discriminacdo entre migrantes, especialmente entre os chamados fronteirigos.
Todavia verifiquei que, na regido estudada, ainda existem lacunas significativas para
potencializar o programa, notadamente quanto a participacdo de diferentes docentes e a
insercdo dos conteudos de todas as disciplinas do curriculo. Essa postura ocasiona uma
espécie de ‘usurpacdo’ sobre as outras perspectivas e possibilidades disciplinares que
compreendem o espaco escolar, como € o caso das praticas corporais expressadas pelas acoes
da disciplina Educacao Fisica, demonstrando que essa area de conhecimento acabou ficando
esquecida pelo referido programa.

Ao longo desse processo, também sugeri atencdo para — aléem do desafio existente
guanto a comunicacgdo bilingue em regides fronteiricas do Brasil — a perspectiva de educacgéo
intercultural enquanto elemento educativo importante e significativo, ingressando nas
diferentes realidades das escolas em fronteiras internacionais, potencializando aproximacdes e
auxiliando no entendimento dos provaveis conflitos étnicos entre discentes. Por isso, entendo
que os processos de contatos estabelecidos entre os alunos, de culturas distintas, em uma
regido de fronteira, carecem de um tratamento pedagogico amplo para transbordar elementos
interculturais nos diferentes espacos e no curriculo da escola.

Na sequéncia, correspondente ao terceiro momento conceitual da tese, foquei nos
principais ‘desafios’ e ‘dilemas’ da Educacdo Fisica desenvolvida em regides de fronteira,
relacionando os multiplos fluxos socioculturais presentes numa escola fronteirica. Discuti,
nessa parte, a possibilidade da interculturalidade como um caminho significativo para
superacao dos entraves praticos da Educagdo Fisica em escolas que tém a presenca macicga de

alunos multiculturais, particularmente devido ao aspecto regional de fronteira.
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Na oportunidade, também demonstrei algumas perspectivas e colaboracdes da
Educagdo Fisica na América do Sul e conclui que as acles realizadas e 0s materiais
conceituais abordados ndo adentraram as perspectivas e/ou experiéncias da Educacdo Fisica
escolar enquanto possibilidade pedagdgica a ser desenvolvida em regido fronteirica. Inclusive
ndo verifiquei discussdes sobre aspectos de integracdo, conflito, identidade, intercambio
ligados aos diferentes contextos educacionais em escolas fronteiricas da Ameérica do Sul.

Na sequéncia, ainda expus as embrionarias e frutiferas pesquisas, expostas em
trabalhos académicos, capitulos de livros e artigos, atrelados a disciplina Educacao Fisica em
regido fronteirica, ficando evidente que existem poucos trabalhos de pesquisa sobre a
disciplina relacionando as demandas, os gargalos e as particularidades da area numa regido de
fronteira.

Ao finalizar essa parte do trabalho, percebi que os documentos construidos pela SEED
direcionados a REME de Corumb&MS, enquanto elementos norteadores, surgem por
demandas nacionais e locais que acabaram desencadeando diretrizes, propostas pedagogicas e
resolucdes especificas para a area. Ao analisar esses materiais, constatei avancos da Educacdo
Fisica escolar assegurados nos referidos documentos; contudo, a0 mesmo tempo, nao
observei, nos referidos subsidios, elementos conceituais da area que expressassem a
interculturalidade, ligada aos aspectos da regido fronteirica. Esse fato demonstra certa
negligéncia e desconsideracdo quando se pondera a relacdo de fronteira (Brasil-Bolivia) e sua
influéncia no contexto escolar da regido, evidenciando a necessidade de mais informacgdes
sobre as acdes interculturais que podem influenciar a disciplina de Educacéo Fisica.

As inumeras fontes discutidas ajudaram a compreender os dilemas da disciplina
Educacdo Fisica em escola fronteirica e sua relacdo com as perspectivas interculturais de
educacdo, de modo especial quanto ao tema diversidade sociocultural no ambiente escolar.
Por isso, entendo ser importante a compreensdo da interculturalidade ligada a Educacédo
Fisica, tendo em vista os diferentes aspectos socioculturais que estdo presentes na escola, algo
que se reflete na formacdo dos discentes, seja pelas possibilidades de aproximacGes e/ou pelos
inerentes conflitos.

Vale lembrar que, ao iniciar a proposta de pesquisa, existiam diversas inquietacdes,
duvidas e pistas apontando para uma possivel presenca de obstaculos, empecilhos,
dificuldades, limitagdes pedagogicas relacionadas ao convivio dos alunos de culturas distintas
nas escolas da regido fronteirica Brasil-Bolivia (Corumba/MS) em aulas de Educacdo Fisica.
No entanto, a partir das analises dos resultados, suscitados na pesquisa de campo, esses

diferentes entraves, que eram incipientes e instigantes para mim, enquanto pesquisador,
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tornaram-se explicitos, visiveis e/ou compreensiveis, confirmando um panorama complexo da
fronteira em estudo e seus diversos elementos (sociais, culturais, politicos, educativos...).

Os achados expressos neste trabalho abrem novos horizontes e perspectivas sobre 0s
diversos problemas elencados, e consequentemente alertam para a necessidade de
acompanhamento permanente das questdes pedagdgicas ligadas a educacéo intercultural nessa
regido de fronteira Brasil-Bolivia, sobretudo as relacionadas & area de Educacéo Fisica.

Os discursos coletados na pesquisa mostraram-se extremamente ricos e significativos
para a compreensao do objeto de estudo. Assim, o trabalho permitiu-me enxergar que uma das
maiores dificuldades discentes e docentes em considerar e valorizar a cultura boliviana numa
escola fronteirica na regido de Corumba/MS (Brasil-Bolivia) parece estar fortemente
relacionada a certo desconhecimento, fragilidade e/ou pouca familiaridade com elementos,
tracos culturais e simbdlicos referentes aos bolivianos — fato que, por vezes, chega a ser muito
nitido nos discursos.

Esse € um dos mais graves problemas em qualquer processo que se pretende
educativo, especialmente em se tratando dos professores, pois incorre no gravissimo erro de
assumir a visao etnocéntrica. Trata-se de uma visdao muito limitante, uma vez que impede a
possibilidade de qualquer grupo social realizar um passo fundamental do processo
pedagdgico, qual seja, ndo conseguir se colocar no lugar do outro. Tal postura etnocéntrica
revelou-se com muita nitidez nos diferentes blocos das falas dos docentes de Educacéo Fisica
e dos discentes entrevistados, particularmente nos topicos que abordaram as percepcdes da
fronteira, a valorizacéo da cultura boliviana na escola e a préatica da disciplina estudada.

O que observei, no tocante a percepcdo docente e discente, em especial do ‘nativo
brasileiro’ sobre a cultura boliviana, foi uma relativa superficialidade, frivolidade e
inconsisténcia quanto ao seu conhecimento. Essa é uma postura muito preocupante, pois se
refere a uma das questbes mais debatidas no tema etnocentrismo, ou seja, a falta de
conhecimento sobre o ‘outro’, ancorando em possiveis nocBes depreciativas e vulgarizadas
daquele que julgamos diferente, estranho, ‘ndo nativo’.

Pode-se notar também que os professores e uma parcela dos alunos (brasileiros)
tendem a enxergar mais intensamente certa vertente negativa da fronteira estudada, em
especial o lado boliviano. Isso parece se explicar por um relativo discurso que revela
obscurantismo e distanciamento com os elementos culturais da Bolivia e sua populagdo
fronteirica. As falas dos educadores e educandos permitem enxergar um retrato de avaliagdes
superficiais e unilaterais sobre o tema, ficando patente a visdo etnocéntrica das culturas em

contato naquele local.
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As informacdes indicam ser importante contrapor essa postura etnocéntrica e olhar as
possiveis diferencas étnicas presentes no contexto escolar como salutares, benéficas,
frutiferas, produtivas e férteis. Destarte, evidenciam-se simplificagdes hierarquicas nas falas
dos entrevistados, colocando de um lado os seres superiores e do outro os inferiores, ou ainda,
julgando o valor da cultura do ‘outro’ nos termos da ‘nossa’, como a mais coerente, natural,
certa. 1sso se mostrou claro nas entrevistas ao ndo reconhecer e valorizar 0 ‘outro’ no seu
sentido amplo e agregador, enquanto possibilidade de abertura de aprendizado e alternativa de
(re)conhecer o diferente, sem determinismos e preconceitos socioculturais. Entendo que estes
sdo caminhos e elementos fundamentais para compreender, de fato, os inumeros desafios
educativos numa escola de fronteira com os educandos oriundos de maltiplas culturas.

Percebi, também, que os resultados encontrados nas analises apontam para uma
profunda ambivaléncia e pulverizacdo de informacgdes, por vezes interconectadas,
correlacionais e interdependentes, 0 que sugere a necessidade de ter um olhar amplo sobre os
problemas e objetivos perseguidos no transcurso desta tese. Destacarei, porém, no sentido de
condensar as contribuicbes da pesquisa, 0s principais achados sobre os discursos dos
entrevistados e suas relagdes conceituais.

Os elementos fundamentais elencados das entrevistas com os docentes de Educacéo
Fisica apontam, resumidamente, para os seguintes itens: a fronteira Brasil-Bolivia é vista
como um local perigoso, violento e de ilegalidade, e mais propicia para compra de mercadoria
do que para trocas culturais; evidencia-se um desconhecimento sobre a cultura boliviana,
especialmente ligada as praticas corporais pertinentes a area de Educacdo Fisica; ndo existem
projetos sistematizados na escola que auxiliem na promocao da educacao intercultural; falta
preocupacdo com a preparacdo das aulas, considerando a relacdo fronteirica e o fluxo
pendular dos alunos para estudar no Brasil; ndo se conhecem conflitos étnicos entre os alunos
da escola estudada; é necessaria melhor divulgacao do PEIF e, concomitantemente, articula-lo
e integra-lo as especificidades de contetudos da Educacao Fisica; a disciplina Educacdo Fisica,
durante o0 momento da aula, ajuda na integracdo dos alunos brasileiros e ‘bolivianos’.

Ja os principais achados relativos as analises dos discursos discentes (brasileiros e
‘bolivianos’) assinalam, sinteticamente, os seguintes topicos: o aluno oficialmente estrangeiro
boliviano € um ‘mito’ na regido, j& que a maioria tem registro de nascimento no Brasil e
utiliza o movimento pendular entre os paises fronteiricos para estudar no lado brasileiro,
apresentando aspectos de conflito identitario e hibridismo; tanto brasileiros quanto
‘bolivianos’ entendem que a fronteira em estudo (Brasil-Bolivia) é um local de fluxos sociais

e econdmicos, entretanto o aluno brasileiro percebe o lado boliviano como estranho, enquanto
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0 ‘boliviano® vé o Brasil como local de oportunidades para crescimento pessoal; 0s
intercambios, nas atividades educacionais extraclasse, ocorrem em sua maioria
unilateralmente no territorio brasileiro; existem conflitos étnicos entre os alunos, com maior
evidéncia de provocacdo e ofensas depreciativas dos brasileiros para com os ‘bolivianos’, o
que acaba levando a estigmas e preconceitos quanto a diversidade sociocultural.

Com base nesses topicos elencados, quanto aos aspectos étnicos que permeiam as
acOes pedagdgicas da disciplina Educacdo Fisica numa escola fronteirica (CAIC), percebem-
se distintas nuances e caracteristicas proprias, 0 que demonstra particulares posicionamentos
no que se refere a interculturalidade, de modo especial, transitando entre elementos
promissores e desfavoraveis sobre a sua insercao educacional.

Resumidamente, pode-se dizer que os elementos promissores indicam caminhos para a
implementacdo e o desenvolvimento da educagdo intercultural nas escolas da regido, com
participacdo da disciplina Educacéo Fisica, particularmente abrindo possibilidades para o
fomento e a valorizacdo de ambas as culturas (brasileira-boliviana) presentes na fronteira
estudada, como: a presenca significativa da diversidade de comunicacdo verbal (portugués,
espanhol e ‘portunhol’); oportunidade para conhecer novos jogos, brincadeiras e dancas
(populares, folcléricas, tradicionais...) dos paises em contato; abertura para intercAmbios
fronteiricos (Brasil-Bolivia) entre os professores e também dos alunos em atividades
extraclasse, com viés cultural, educativo e esportivo; a especificidade pratica da Educacgéo
Fisica, que ajuda na integracéo dos educandos, mesmo de forma temporaria (efémera) durante
a aula, o que pode ser um caminho para discutir as diferencas culturais existentes e 0s
possiveis conflitos étnicos no contexto escolar, especialmente para (re)pensar a propagada
ideia (senso comum) de que praticar esporte € sempre um processo de integracdo, incluséo,
respeito ao diferente e participacdo de todos enquanto possibilidade igualitaria,
independentemente do contexto em que a aula é oferecida.

Ja o compéndio de elementos desfavoraveis, oriundos dos discursos cedidos por
docentes e discentes, advém de argumentos convergentes e também particulares de cada
grupo entrevistado. Pode-se sintetizar que os dois grupos pesquisados (professores e alunos)
entendem que a instituicdo escola recebe, matricula e reconhece a presenca dos alunos
‘bolivianos’, entretanto cumpre o seu papel institucional e legal, desconsiderando o debate e 0
aprofundamento pedagdgico quanto aos aspectos socioculturais presentes naquele local
educativo. Isto é, a escola relativiza (negligencia) a possibilidade macro de promover,
sistematizar e potencializar projetos de educacdo intercultural, perpassando as diferentes

disciplinas e considerando o seu contexto de fronteira (Brasil-Bolivia).
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No sentido particular, as justificativas desfavoraveis dos professores, que representam
sua postura pedagdgica na escola de fronteira, demonstram uma falta de conhecimento sobre a
cultura boliviana e desinteresse na promocédo de elementos vinculados a diversidade cultural
nas aulas, estabelecendo um distanciamento quanto as possibilidades de préticas corporais
relacionadas a cultura boliviana. E, no tocante as explicagdes negativas dos educandos
brasileiros, estes comentam que o lado fronteirico boliviano é ‘estranho’, mantendo certa
distdncia quanto a interacdo cultural. Trata-se de algo ressonante com o que 0s alunos
‘bolivianos’ descrevem sobre as poucas oportunidades extraclasse que adentrem as dimensoes
educacional, cultural e/ou esportiva fomentadas pela escola no territério boliviano.

Tendo em vista esse emaranhado de informagdes e a particularidade da fronteira em
estudo, a disciplina Educacdo Fisica pode valorizar suas caracteristicas agregadoras,
potencializando e promovendo acOes efetivas de educacdo intercultural que foquem no
respeito, na valorizacdo e na convivéncia das diferencas socioculturais existentes entre 0s
discentes. Vale lembrar que essas singularidades ndo sdo exclusivas do processo educativo em
escolas de fronteira, 0 que por vezes também se apresenta nas distintas unidades educativas do
Brasil. Contudo entendo que elas sdo mais latentes em regibes com integracdo fronteirica
internacional, porque esta possui constante diversidade cultural entre os paises contiguos.

Espero que os resultados e as diversas analises apresentadas nesta tese possam, de
alguma forma, indicar caminhos de superacdo dos conflitos étnicos nos diferentes processos
educativos nas escolas fronteiricas do Brasil. Acredito, consequentemente, que 0s presentes
achados possam gerar novas reflexdes sobre as inUmeras possibilidades de promocdo da
educacdo intercultural nessas localidades, de maneira especial quanto as préaticas pedagdgicas
da disciplina Educacdo Fisica, relacionada a diversidade cultural.

Por altimo, renovo também a esperanca de que as acdes pedagdgicas em regides de
fronteira, como a que foi estudada, possam ser um local prioritario da partilha, da comunh@o,
da troca, da interacdo, da mesma forma como se déa relacdo da fauna e da flora na regido. Para
esses seres Vvivos, uma das caracteristicas principais é a sua ‘natural liberdade’, ja que
avancam em diferentes (ou iguais) direcdes entre os territorios contiguos, entendendo como
um so6 lugar quando compartilham e transitam pelos seus habitats naturais. Isto €, para essas
criaturas, ndo existem fronteiras, sobretudo as simbdlicas, sociais, politicas e culturais.
Existem, na verdade, caminhos possiveis e necessarios para a sobrevivéncia e a continuidade
da espécie. Entdo, que assim possa ser também para nos, ‘fronteiricos educadores’, durante os

processos de ensino-aprendizagem nas escolas de fronteira com integragéo internacional.
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