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RESUMO

Paula, F.S. (2016). A multiplicidade significante nos processos enunciativos e discursivos em
sala de aula no Ensino Superior. Tese de doutorado. Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Ribeirdo Preto, Universidade de Sdo Paulo, Ribeirdo Preto - S&o Paulo.

A falta de motivacdo e envolvimento dos estudantes durante as aulas no Ensino Superior
brasileiro, associada a utilizacdo que esses sujeitos fazem de dispositivos moveis de internet
nos espacos de sala de aula, tornou-se queixa recorrente entre professores universitarios. Esta
pesquisa aborda aspectos significantes e discursivos da linguagem relacionados a dinamica de
interlocucdo dos sujeitos (professor e alunos) durante aulas no Ensino Superior. A partir do
“estranhamento” de mudangas significativas que foram observadas na forma de participacéo
dos estudantes ap6s determinadas enunciacBes, durante aulas ministradas para cursos de
licenciatura, buscou-se investigar a influéncia do aspecto multiplo do significante, tomado
como conjunto, em processos discursivos e enunciativos produzidos durante aulas em cursos
de graduacdo. O referencial tedrico-metodologico que orientou esta investigacao € o proposto
pela Analise do Discurso de orientacdo pecheutiana (AD), em sua interface com a teoria
psicanalitica lacaniana. A fundamentacéo teorica deste trabalho articulou conceitos e nogoes
do campo da AD, como os conceitos de discurso e equivoco, as nogoes e conceitos da teoria
lacaniana, tais como as no¢oes de sujeito e significante. Para constituir o corpus de analise
foram realizadas audio-gravacoes de aulas de um curso de Psicologia de uma Universidade
Pablica do Estado de Minas Gerais, devidamente transcritas de modo literal. A partir da
materialidade discursiva contraditoria identificada nessas aulas foram extraidos e delimitados
os recortes analisados. Com o auxilio das concepcdes de heterogeneidade mostrada e
heterogeneidade constitutiva, o trabalho de analise identificou marcante presenca de uma
atividade metaenunciativa na fala de um dos professores, participante do estudo, cujo
emprego visava, principal e inconscientemente, produzir o controle sobre o dizer e a
homogeneidade discursiva no espaco de sala de aula. A impossibilidade de se exercer o
controle sobre o dizer e sobre a producao dos sentidos por meio dessas estratégias retoricas e
metaenunciativas foi denunciada, no entanto, pela irrup¢do do fato constitutivo do equivoco
na fala do sujeito, na forma de hesitacGes, dispersdes e lapsos de fala. A anélise revelou que
multiplicidade do significante, colocada em jogo em determinadas enunciacfes, exerceu
influéncia relevante sobre processos discursivos e enunciativos produzidos durante as aulas
examinadas neste trabalho. A dimensdo multipla do significante ndo pode ser reduzida a
unicidade do sentido buscada por um funcionamento discursivo que privilegia aspectos
“metalinguisticos” em detrimento do objeto discursivo. Essa dimensdo multipla encontrou seu
lugar no equivoco da lingua, abrindo novas perspectivas de interpretacdo e desencadeando
NOVOS processos enunciativos. A investigacao indicou, dessa forma, que o equivoco nao deve
simplesmente ser tomado como um “erro” a ser corrigido ou excluido pelo trabalho
pedagdgico desenvolvido em sala de aula, mas como um fenémeno linguistico-discursivo que
abre mdltiplas possibilidades para a realizacdo de interpretagdes singulares, e para o
estabelecimento de novas conexdes significantes (CAPES).

Palavras-chave: Equivoco; significante; ensino; Analise do discurso; Psicanalise lacaniana.
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ABSTRACT

Paula, F. S. (2016). The signifier’s multiplicity in enunciative and discursive processes in
higher education classrooms. Doctoral thesis. Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Ribeirdo Preto, Universidade de S&o Paulo, Ribeirdo Preto - S&o Paulo. Brazil.

Students’ lack of motivation and involvement in classes in the Brazilian higher education
system, along with the use of mobile internet devices in classrooms, has become a recurring
complaint among university professors. This research addresses the signifier and discursive
aspects of language related to the dynamics in dialogue between teachers and students in
higher education institutions. Based on the mixed reactions caused by significant changes in
the way students took part in certain enunciations (which were observed during classes), the
authors sought to investigate the influence of the signifier’s multiplicity as a whole through
discursive and enunciative processes produced in undergraduate classes. For such purpose,
they referred to the methodology put forward by the Pecheutian Discourse Analysis (DA)
theory, as well as its interface with Jacques Lacan’s Psychoanalytic theory. The theoretical
basis for this study linked concepts and notions related to DA, such as the ideas of speech and
misconceptions of language, to those related to Lacan’s theory, such as the notions of subject
and signifier. In order to compile the analysis corpus for this research, the authors made audio
recordings of Psychology classes in a public university in the state of Minas Gerais, Brazil.
Thereafter, they transcribed the audio files word by word, before extracting and analyzing
excerpts that contained contradictory discourses. With the aid of the concepts of manifested
and constitutive heterogeneity, the writers noted a remarkable recurrence of meta-enunciation
in one of the professors’ speech, whose use aimed mainly and unconsciously to control the
discourse and the discursive homogeneity among students. However, they concluded that it is
impossible to control such discourses and the production of meaning through rhetorical and
meta-enunciative strategies — due to the misconceptions of language found in the subject’s
speech, such as hesitations, dispersions and lapses of speech. Their analysis proved that the
signifier’s multiplicity, when used in certain enunciations, exerted relevant influence on the
discursive and enunciative processes produced in the classes examined by this research. The
multiple dimension of the signifier cannot be reduced to the unicity of meaning sought by a
discursive operation that emphasizes “metalinguistic” aspects at the expense of the discursive
object. Such multiple dimension has found its place in the misconceptions of language,
providing new perspectives of interpretation and triggering new enunciative processes. Thus,
this research has shown that said misconceptions should not simply be taken as a “mistake”
that needs to be corrected or rejected by the pedagogical work developed in the classroom, but
rather as a linguistic-discursive phenomenon that offers many possibilities for unique
interpretations and the establishment of new signifier connections (CAPES).

Keywords: Misconceptions of language; Signifier; Teaching; Discourse Analysis; Lacanian
Psychoanalysis.
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1.1. APROBLEMATICA

Problemas como a falta de interesse dos alunos em sala de aula, o baixo rendimento
nas avaliacbes escolares, a evasdo escolar, e até 0s casos de estudantes que apresentam
dificuldades elementares de leitura e escrita em séries avangadas do Ensino Fundamental ou
Ensino Médio, constituiem, ainda na atualidade, matéria prima privilegida para discussoes e
debates, quase sempre muito criticos e polémicos, sobre a qualidade da Educacédo brasileira,
principalmente aquela que acontece nos estabelecimentos pablicos de ensino. Os debates e
discussOes relacionados a essa problematica encontram lugar, tantos nos meios académicos e
cientificos da Educacéo, da Psicologia, e de outras Ciéncias Sociais (Arroyo, 2003; Arroyo,
2010; Asbahr & Lopes, 2006; Machado, 2007), onde o fracasso escolar e seus componentes
sdo tomados como objeto de inumeros estudos e investigagdes, quanto nos espacos
jornalisticos e midiaticos (Akita, 2010; Constantino, 2003), que denuciam, cotitidanamente, a
incapacidade do Estado, e de suas respectivas autoriadades — ministros, secretarios, 6rgaos
especializados — de apresentar solu¢des para os principais problemas da Educacéo e da Escola
Publica no Brasil.

A persisténcia (expressiva) de uma producdo discursiva relacionada a esses
problemas que sempre acompanharam a Historia da Educacdo brasileira (Ministério da
Educacdo [MEC], 2006) indica que essa € uma realidade que ainda ndo foi superada. Pelo
contrario, conforme indicado por Paula e Tfouni (2009), essa é uma realidade de fracasso que
segue produzindo seus efeitos, mobilizando os sujeitos a realizarem novas interpretaces e a
buscarem uma solucdo cada vez mais elaborada para o problema. Segundo esses autores, as
revisdes tedricas produzidas nos ultimos anos sobre as causas e explicacdes do fracasso
escolar (Angelucci et al., 2004; Patto, 2007) sdo um exemplo significativo de como essas
contradi¢cbes no campo educacional continuam demandando novas leituras e interpretacdes
dos sujeitos.

Outro exemplo de como essas questdes produzem efeitos de mal-estar, em nosso
meio social, encontra-se na propria criagdo do indice de Desenvolvimento da Educacdo
Basica (Ideb) Pelo Ministério da Educacdo brasileira em 2007. A partir dai, observa-se um
esforco marcante do governo para apresentar, por meio de uma linguagem estatistica, cheia de
graficos e comparacOes, indices cada vez mais elevados dos resultados das avaliacbes do
ensino. Esse fendmeno estende-se para as praticas de avaliacdo do Ensino que ocorrem em
Estados e Municipios. Nesse caso, podemos interpretar que, da mesma forma como acontece

quando se tenta classificar todos os problemas escolares com o rétulo de “fracasso escolar”, o
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emprego de um indice numeérico (e genérico) para classificar a qualidade do ensino parece
servir para reduzir toda uma rede complexa e contraditoria de realidades educacionais a um
mesmo indicador, cujo valor pode oscilar de um ano para o outro.

Recentemente, uma questdo que tem ganhado destaque nos espacos jornalisticos
digitais (Pompeo, 2014; Universia Brasil, 2014) ¢é a falta de interesse e de participacdo dos
estudantes universitarios durante as aulas ministradas em diferentes instituicdes de Ensino
Superior, associada ao uso de dispositivos moveis de comunicacdo e internet — notebooks,
tablets e, principalmente, os chamados telefones inteligentes (smartphones). O grande
problema veiculado nessas noticias, aléem da falta de comprometimento do aluno com sua
prépria formacdo académica, € a necessidade atual de o professor ter que disputar a atencdo
dos alunos com esses dispositivos moveis de internet, pelos quais eles se conectam a
diferentes ambientes virtuais e redes sociais.

E de particular interesse o fato de que esse problema, observado de perto em minha
pratica docente no Ensino superior, ja ha algum tempo, ter ganhado agora repercussao social
de dimensbes “epidemiologicas” — ‘“universalizantes”, falando em termos de efeitos
ideologicos. A imagem que se veicula por meio dessas matérias jornalisticas € a de que uma
nova realidade (digital) constituida de elementos como Google, Facebook, Youtube,
Instagram e outros mais, tomou conta rapidamente de todos os espa¢cos de ensino, nao
restando aos professores e demais profissionais da area da Educacdo outra op¢do além de
adaptar-se a ela.

No meio académico do qual faco parte, o que frequentemente ouco de meus colegas
professores, quando essa questdo € levantada durante conversas informais, € alarmante. O que
se repete, quase sempre, sdo enunciados do tipo: “os alunos estdo cada vez piores”, “agora é
s6 Facebook”, “eles s6 ficam no celular”, “acabou, eles ndo querem mais saber de nada”,
“ninguém presta mais aten¢do na aula” ou, ainda, “a tendéncia ¢ s6 piorar”. Neste caso, sem
ser muito genérico, a percepcdo dos professores caminha no sentido de que se ndo era
trabalho facil “prender” a atencdo dos alunos antes, sem a internet e esses dispositivos
mdveis, agora a situacdo ficou ainda mais complicada.

Um estudo realizado sobre o comportamento de universitarios do Rio de Janeiro no
Facebook (Azevedo & Medina, 2014) apresentou resultados relevantes sobre essa
problematica do ensino. Em primeiro lugar, em seu aspecto qualitativo, o estudo indicou que a
reacdo mais frequente apresentada pelos professores com relagcdo ao uso de celulares em sala
de aula é a irritacdo, além de desilusdo, desagrado e desapontamento, resultados que apontam

para uma realidade muito préxima daquela que pude observar na fala de meus colegas
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professores. J& os resultados quantitativos desse mesmo estudo, os quais foram obtidos a
partir de um questionario respondido por mais de quinhentos estudantes universitarios,
trouxeram um dado que pode ser considerado muito relevante sobre esse contexto: mais da
metade (52%) dos estudantes afirmaram acessar livremente o celular durante as aulas, o que
segundo os autores gerou grande preocupacao dos professores, ja que, como também indicou
a pesquisa, eles acreditam que o uso acentuado dessas redes sociais afasta o aluno da leitura.

Do que se pode dizer até aqui, parece que ndo ha mesmo como nao reconhecer que
essa nova realidade tecnoldgica e digital ganhou a cena no Ensino Superior brasileiro. Mas é
importante que ndo nos deixemos capturar completamente por essa imagem da sala de aula
invadida pelas redes sociais da internet. Isto poderia induzir a interpretacbes muito
tendenciosas sobre as causas da falta de motivacdo dos alunos e, até mesmo, sobre a questdo
da (baixa) qualidade da educacao praticada em nossos estabelecimentos de ensino.

Uma analise mais criteriosa desse contexto educacional ndo deve deixar de
considerar, por exemplo, que o Ensino Superior, assim como a Educacdo Baésica brasileira,
carrega uma historia marcada por altos indices de repeténcia e evasdo (Braga, Peixoto &
Bogutchi, 2003). Para dimensionar essa realidade educacional, de acordo com as estatisticas
fornecidas pelo proprio Ministério da Educacdo (MEC, 2009) a percentagem de alunos que
concluiram o curso superior em 2002, em relagdo ao numero de alunos ingressantes quatro
anos antes, em 1998, foi de 59,2%. Esse indice, em termos praticos, aponta para a existéncia
de uma alta taxa de evaséo, reprovacdes e tracamentos de matricula. Esse percentual sofreu
pequenas oscilacdes entre os anos de 2002 e 2008, o que, se consideramos também os dados
de evasdo das décadas anteriores (Martins, 2000), indica a persisténcia de problemas em nossa
Educacdo, que existem muito antes desse contexto de redes sociais em sala de aula.

A questdo que se pretende introduzir nesse trabalho, como objeto de investigacao,
relaciona-se com essa problematica da baixa qualidade da educacdo praticada nos
estabelecimentos de ensino em nosso pais. Mais especificamente, estd relacionada com o
problema da falta de interesse ou motivacdo demonstrada pelos alunos em sala de aula.
Destaco que o interesse por essa tematica tem ligacdo direta com minha experiéncia
profissional na pratica docente, no Ensino Superior. Assim, para contextualizar o objeto desta
investigacdo, buscarei descrever, sucintamente, o tipo de situacdo concreta da préatica docente
gue me despertou interesse de pesquisa.

E muito facil para um professor perceber, ao longo de um semestre letivo, por
exemplo, diferencas significativas na forma de participacdo dos alunos nas vérias aulas

ministradas. Nesse sentido, podem surgir questdes como: “por que aquela atividade que deu
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tdo certo com uma turma e ndo deu certo com a outra? ’; “por que esta turma, que participou
de forma téo ativa na aula passada, esta tdo apatica hoje? ”; e “por que sdo quase sempre 0s
mesmos alunos que participam das discussdes? ”. Incluo nessa lista uma questdo que formulei
apos alguns acontecimentos que mobilizaram/afetaram minha préatica docente em sala de aula,
e que abriu caminho para conceber esta investigacdo: “como, ‘de repente’, uma aula comeca a
se tornar interessante?”. Ou seja, 0 que faz com que uma aula, antes ‘mondtona’, se torne
interessante e participativa de um momento para outro?

A Ultima destas questBes que acabo de apresentar materializa o tipo de experiéncia
marcante que obtive em minha pratica docente. Aparentemente, pode-se dizer que é “normal”
que a participacdo do aluno em sala de aula seja algo variavel e instavel. E aceitavel, por
exemplo, que um dia o0 aluno possa estar mais concentrado, e que em outro dia ele esteja mais
disperso, e em uma perspectiva que concebe a Educacdo como singular, ou seja, como néo-
toda (Cohen, 2004), ndo se espera realmente um comportamento ideal e previsivel do aluno,
pois este é constituido de uma subjetividade e de uma historia de vida. Mas, assim como
quando se trata do sujeito, ndo se pode formular generaliza¢des de habitos e comportamentos,
no sentido de, por exemplo, pré-fixar a imagem de como deve ser um bom aluno ou um bom
professor, também ndo se pode simplificar e/ou naturalizar, com base apenas em uma
frequéncia esperada de comportamentos, processos complexos e dialéticos que sdo de ordem
cultural e simbdlica (Lacan, 1998a; Pécheux, 1996), como, nesse caso, a mudanca repentina
na forma de participacdo dos estudantes durante uma determinada aula.

Os fatos e processos que ocorrem no campo da Educacao ndo podem ser vistos como
fendmenos “naturais”, tais como as esta¢cdes do ano, as marés, ou mesmo 0s sintomas comuns
de uma gripe, nos quais se pode observar a ocorréncia de ciclos que se repetem com alguma
regularidade. Se fosse simplesmente dessa maneira, ndo haveria motivos para professores e
pesquisadores da area, buscarem solucBes para os graves problemas de nossa Escola Publica,
realizando investigacdes, ou desenvolvendo novos programas e estratégias de ensino. Pode-se
pensar que bastaria apenas esperar e assistir, de forma tranquila, o “curso natural” do
desenvolvimento social. Justamente por esse motivo, por nao se tratar de eventos que possam
ser chamados de naturais, essas questdes serdo tratadas neste trabalho a partir de leituras que
tomam a Escola e a Educacdo como instituicdes sociais fundamentais em nossa cultura
(Althusser, 1996; Orlandi, 2011) e, também, como espacos privilegiados de producéo e
circulacdo de discursos (Kupfer, 1999).

A partir de certo momento da préatica docente no Ensino Superior passei a estranhar

essas mudancas significativas na dindmica de uma aula, essas mudangas “repentinas” na
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forma de participagdo dos alunos em sala de aula. Para tentar ilustrar esse tipo de situagao,
posso citar 0 exemplo de um episoédio ocorrido, hd algum tempo, durante uma aula de
Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem, ministrada para uma turma de
Licenciatura em Letras. Segue breve descricdo contextualizada do episédio.

Durante essa aula de Psicologia, cujo tema geral era Psicanalise e Educacéo, eu me
esforcava para promover uma discussdo sobre o encontro necessario, e algumas vezes muito
dificil, entre sujeito (crianga) e cultura (escola). Entretanto, a discussdo parecia ndo causar o
menor efeito sobre os estudantes de graduacdo que estavam na sala de aula. Eles se
mostravam desinteressados pelo assunto e tomavam aquela cena que eu tentava descrever, da
crianca entrando pela primeira vez na escola, como uma coisa “natural” e “6bvia”. Por vezes
tentei introduzir algum elemento que tornasse a discussdo mais interessante e envolvente, mas
nada parecia surtir o efeito esperado.

Tudo naquela aula se passava, entdo, daquela forma (apética), até 0 momento no
qual, intencionalmente, enunciei, de forma provocativa, o termo “besta fera”, ao invés de
crianca. A enunciagdo, ultrapassando qualquer expectativa, mobilizou imediata reacdo de
algumas estudantes (maes) que sairam de uma posicdo de passividade e indiferenca com
relacdo a tematica que estava sendo desenvolvida, para outra, bem diferente, de resisténcia e
defesa de sua condicdo (humana) de mdes de criancas, e ndo de animais ou feras. Esse
movimento foi acompanhado de certa hostilidade com relacdo a postura adotada pelo
professor. Mas o fato mais interessante foi que, a partir dali, daquele ponto no qual um
significante singular aquele contexto enunciativo foi enunciado, um verdadeiro debate passou
a ter lugar naquela aula, a qual, em termos de efetiva participacdo dos sujeitos, parecia ja estar
perdida.

E interessante destacar que, a principio, eu apenas havia observado toda aquela
reacdo e mudanca de posicdo das estudantes como uma estratégia pedagogica provocativa que
deu certo, ou seja, somente a partir do ponto de vista de um professor que buscava maior
participacdo e envolvimento de seus alunos. Somente ap0s esse primeiro momento no qual
obtive satisfacdo por ter aingido meus objetivos de ensino que, retomando os fatos
acontecidos, comecei a toma-los com certo “estranhamento” de quem se depara com algo
muito significativo em termos de um potencial objeto de investigacdo. Mas esse tipo de
“estranhamento” s6 acontece, segundo o que aponta Tfouni (2003) em um trabalho sobre o
funcionamento discursivo da Lingua, porque ocorre um amplo deslocamento na posicdo do

sujeito com relagdo a Ideologia.
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Neste caso, 0 que permitiu realizar esse primeiro deslocamento necessario para tomar
uma mudancga “repentina” na dindmica de sala de aula como um “acontecimento” a analisar
(Pécheux, 2002), foi 0 acesso que tive aos dispositivos teodricos e analiticos da Analise do
Discurso francesa e, também, a alguns conceitos da Psicanalise de orientacdo lacaniana. Em
funcdo desse dispositivo, pude deslocar-me da posi¢do de “falante linguageiro do discurso”
(Tfouni, 2003) para a posicdo do analista que estranha e desnaturaliza os acontecimentos no
funcionamento da linguagem.

Faz-se necessario observar, no entanto, que a teoria ndo isenta o sujeito dos efeitos
da Ideologia. Como sugere a leitura proposta por Althusser (1996), deslocar-se de uma
posicdo ideoldgica para outra, como no caso do cientista que passa a interpretar a realidade
educacional a partir dos conceitos e instrumentos de um determinado campo tedrico, ndo
significa que o sujeito ndo serd, de alguma forma, afetado pelo funcionamento da ldeologia,
mas apenas que ele podera interpretar a realidade de outra forma. No caso do analista de
discurso, o que acontece é que seu referencial teorico Ihe permite deslocar o olhar para os
processos discursivos de producdo de sentidos, e trabalhar, conforme Orlandi (2000), nos

limites do simbbdlico:

Por isso é que dizemos que o analista do discurso, a diferenca do hermeneuta, ndo interpreta, ele
trabalho (n)os limites do simbolico ou da ideologia. Ele ndo se coloca fora da histéria, do
simbolico ou da ideologia. Ele se coloca em uma posicdo deslocada que Ihe permite contemplar
0 processo de producgdo de sentidos em suas condic¢des. (Orlandi, 2000, p. 61).

Apdés um primeiro momento de estranhamento dessas situagdes de “mudancas
repentinas” em sala de aula, e orientado pela referida perspectiva tedrico-metodoldgica, passei
a dar especial atencdo a alguns efeitos de sentido produzido por determinadas enunciacfes
durante algumas aulas ministradas para cursos de Licenciatura. Comecei, entdo, a observar
que a forma como determinados significantes foram enunciados em certas situacdes, durante
algumas aulas, desencadeou tanto mudancgas nas posicGes sujeito em jogo — alguns alunos
comecaram a participar de forma mais ativa da discussdo em pauta —, quanto novas
possibilidades de interpretacdo do objeto discursivo, além de novos processos enunciativos
que foram produzidos por associacfes significantes. Dessa forma, a partir da observacéo
desses aspectos da linguagem presentes nesses episodios de mundancas ocorridos em sala de
aula, decidi investigar a relacdo entre determinadas processos enunciativos e algumas

mudancas ocorridas na forma de participacdo dos sujeitos em sala de aula.
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Mais adiante, durante a investigacdo em curso, e apds tomar conhecimento de uma
leitura psicanalitica que propde que o significante possui a consisténcia de um conjunto, cujos
elementos também sdo conjuntos e, portanto, significantes (Rona, 2010), observei que muitos
dos efeitos de sentido que foram produzidos por algumas enunciagdes ocorridas durante as
aulas estavam associados a multiplicidade de sentido apresentada pelos significantes
colocados em jogo em cada enunciagdo. Em muitos casos, por exemplo, a enuciagao de um
determinado significante trouxe a tona sentidos outros (singulares; heterogéneos) que
romperam com a “estabilidade seméantica” ilusoriamente produzida em torno de um tema ou
objeto discursivo. Além disso, foi possivel também observar que o modo como alguns
significantes foram enunciados em algumas situacdes em sala de aula desencadeou novas
enunciac0es, resultando, algumas vezes, em uma verdadeira “proliferagdo” significante. Neste
ponto, houve a reformulacdo do objetivo principal desta investigacdo, que, a partir da
articulacdo do referencial teorico da AD com essa leitura psicanalitica do significante tomado
como conjunto, passou a focar o aspecto multiplo do significante relacionado a producgéo de
determinados processos discursivos e enunciativos durante as aulas.

Contextualizado, desse modo, o objeto desta investigacéo, a seguir buscarei apresentar

os principais fundamentos tedricos que sustentam este trabalho.

1.2. ASPECTOS TEORICOS: ANALISE DO DISCURSO E PSICANALISE

Os dispositivos teoricos e analiticos da Analise de Discurso francesa (Orlandi, 1996;
Orlandi, 2000; Pécheux, 2002; Pécheux & Fuchs, 2010) subsidiam esta investigacdo. Mas
também, pela forte ligacdo tedrica (Pécheux, 1997) e paradigmatica (Ginzburg, 1991) que
existe entre essas duas disciplinas cientificas, recorreu-se a conhecimentos da Psicanalise de
orientacdo lacaniana que tratam da questdo do discurso (Lacan,1992) e dos processos
significantes de constituicdo do sujeito (Lacan, 1998b; Lacan, 2008).

Trata-se, neste caso, de um trabalho de interface tedrica e conceitual, o qual, em um
primeiro momento, foi concebido para explorar as dimensdes discursiva e significante da
linguagem, relacionadas a emergéncia do acontecimento discursivo no espaco de sala de aula,
mas que, em funcdo da materialidade discursiva que se apresentou durante o processo de
investigacdo, voltou-se para as questfes do equivoco enquanto fato constitutivo da lingua, da

presenca do outro/Outro no discurso, e do aspecto maltiplo do significante.



24

1.2.1. A Andlise do Discurso de orientacdo pécheutiana

Logo de inicio, é fundamental ressaltar que a Analise do Discurso de filiacdo
francesa (AD) ndo é uma especializagdo ou uma subérea da linguistica, da mesma forma
como a Boténica é uma area especifica dentro da Biologia. A AD é uma disciplina cientifica
singular, propria, que se constituiu a partir do espaco de questBes criadas por diferentes
disciplinas do conhecimento, em um movimento de autocriticas e de releituras que gerou uma
nova forma de interpretar a realidade.

De acordo com Pécheux e Fuchs (2010), o quadro epistemolégico da AD sustenta-se
na articulacdo de trés regibes do conhecimento cientifico:

1. O materialismo histérico, com a teoria das formacdes sociais e de suas transformagdes,
compreendido ai a teoria das ideologias;

2. A linguistica, como teoria dos mecanismos sintaticos e dos processos de enunciagéo;

3. Ateoria do discurso, como teoria da determinagdo historica dos processos semanticos.

Estas trés regides do saber seriam, ainda, atravessadas e articuladas por uma teoria
da subjetividade de natureza psicanalitica.

A AD possui, enquanto uma disciplina cientifica singular, como outras ciéncias, o
seu objeto préprio de estudos e investigacOes. Este objeto € o discurso, o qual ndo deve ser
confundido com o dizer (o significante em sua literalidade). O discurso, segundo Pécheux
(2010a), e o efeito de sentido que se produz entre interlocutores. Trata-se do ideoldgico
materializado na lingua.

Na perspectiva anunciada pelo autor, podemos usar como exemplo a situagédo na qual
um sujeito que participa de uma manifestacdo contra o governo de centro-esquerda,
representado pela presidenta Dilma Roussef, enuncia: “a nossa bandeira jamais sera
vermelha!”. Neste caso, ndo é o conteudo literal daquilo que foi dito que produz o efeito de
sentido de associar a imagem do governo a do comunismo (totalitario), ou seja, o discurso em
funcionamento ndo se limita ao “significado” que o dicionario confere aos termos bandeira e
vermelha, ou mesmo a unido (descontextualizada) desses dois termos: bandeira vermelha. O
efeito de sentido advém da forma articulada como esse significante (bandeira vermelha) é
enunciado a partir de um contexto sdcio-histérico de resisténcia as mudancas sociais e
politicas que estdo sendo implementadas pelo governo. “Bandeira vermelha”, enunciado a
partir desse lugar, articula-se, discursivamente, a significantes como: comunismo, estalinismo,
totalitarismo, corrupcdo e estagnacdo. Esses significantes, por sua vez, estdo permeados de

sentidos produzidos socio-historicamente em contextos de luta politica. A nocéo de discurso



25

remete-se, dessa forma, a esse tipo de efeito de sentido produzido pelo encontro do linguistico
com o histdrico e o ideoldgico.

Sustentado por essa concep¢do de discurso, e opondo-se as teorias idealistas que
sugerem a “autonomia” do pensamento em relagdo a lingua e a linguagem, Pécheux (1997)
concebe a AD como “(...) uma abordagem teoérica materialista do ‘funcionamento das
representacdes ¢ do pensamento nos processos discursivos’”. (Pécheux, 1997, p.125). Essa
abordagem apresentada pelo autor constitui-se em uma perspectiva critica e materialista que
coloca fora do sujeito, ou seja, externo ao “Eu”, a origem do pensamento de que esse Eu
imaginario se serve; o pensamento se localiza/origina nos processos discursivos.

Guiada por essa perspectiva materialista, Orlandi (2011) apresenta conceitualizacéo
atualizada e mais sistematizada do que é a AD. Nessa perspectiva, a Semantica Discursiva
(AD) “é a analise cientifica dos processos caracteristicos de uma formacéo discursiva, que
deve dar conta da articulacdo entre o processo de producdo de um discurso e as condi¢des em
que ele é produzido” (Orlandi, 2011, p. 109). Esta definicdo delimita, de forma mais explicita,
que o proposito da AD ndo ¢, por exemplo determinar o “significado” de um enunciado ou de
um texto, mas consiste em investigar como e em que condic¢des sdo produzidos os discursos.
N&o podemos deixar de observar que esta definicdo proposta pela autora esta atrelada a outro
conceito muito caro a AD, o de Formagéo discursiva (FD). Mas o que viria a ser uma FD, esse
conceito central que encontramos na propria definicdo de Analise do Discurso? Cabe, neste

momento, destacar a seguinte passagem de Pécheux (1997):

Chamaremos, entdo, formacao discursiva aquilo que, numa formacéao ideoldgica dada, isto &,
a partir de uma posicdo dada numa conjuntura dada, determinada pelo estado da luta de
classes, determina o que pode e deve ser dito (articulado sob a forma de uma arenga, de um
sermdo, de um panfleto; de uma exposicdo, de um programa, etc). (Pécheux, 1997, p. 160)

Conforme sugere esta definicdo proposta por Pécheux (1997), as FDs materializam na
linguagem determinadas formagdes ideologicas (FI) “que lhes sdo correspondentes”
(Pécheux, 1997, p. 161), o que aponta para a existéncia de uma dimensdo historica e
ideologica da/na lingua. Pode-se dizer, dessa forma, que as FDs se constituem em regides
semanticas que ordenam/regularizam a producéo do sentido em fungéo de determinadas Fl.

Neste ponto, faz-se necessario observar que na teoria do discurso o conceito de
formacdo discursiva so faz sentido em sua articulagdo com o conceito formacéo ideoldgica.
Segundo Pécheux (1996), as Fls sdo as ideologias préticas, ou seja, sdo materializacdes da

Ideologia que possuem um carater regional e envolvem posicdes de classe, aspectos que
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explicam o fato de se poder falar “diferentemente” dos mesmos objetos a partir de FI
antagonicas. Nessa perspectiva, de acordo com Haroche et al. (1971, citado por Courtine,
2009), uma FI deve ser tomada como:

Um elemento suscetivel de intervir, como uma forca confrontada com outras forcas na
conjuntura ideoldgica caracteristica de uma formacdo social num dado momento: cada
formacdo ideoldgica constitui assim um conjunto complexo de atitudes e representacdes que
ndo sdo nem individuais nem universais, mas se relacionam mais ou menos diretamente a
posicdes de classes em conflito umas em relagdo as outras. (Haroche et al., 1971, p. 102,
citado por Courtine, 2009).

Devemos, dessa maneira, compreender as FIs como “forgas” ou tendéncias que se
materializam concretamente no conjunto das acOes, atitudes, representacdes, discursos, que
sdo produzidos em um determinado contexto historico e social. E interessante destacar que
uma FI comporta, como um de seus componentes, uma ou varias formacdes discursivas, estas
ultimas que se apresentam como o campo onde a primeira (a Fl) se ordena discursivamente.

Segundo Cortine (2009), é no interior de uma FD que se dado 0s processos de
“assujeitamento” do sujeito do discurso, pois € nesse espago que ocorrem OS Processos
discursivos, definidos por Pécheux (1997, p. 161) como sistemas “(...) de relacdes de
substituicdo, parafrases, sinonimias, etc, que funcionam entre os elementos linguisticos —
‘significantes’ — em uma formacédo discursiva dada. ” (Pécheux, 1997, p. 161). Aqui devemos
destacar o fato de que o processo discursivo funciona como a “(...) matriz da constitui¢cdo do
sentido para o sujeito no interior de uma FD. ” (Courtine, 2009, p. 73).

A nocdo de FD é um elemento tedrico que busca dar conta da ligacdo entre o
ideologico e linguistico, ajudando-nos a compreender, por exemplo, o fato de que uma
palavra ndo possui um sentido em si, um “significado invariavel”. O sentido de uma palavra
pode vir a ser outro na medida em que, na enunciagdo, o sujeito se desloca de uma formacéo
discursiva para outra.

No entanto, € necessario que se compreenda que essas possibilidades de deslocamento,
fundamentais para o dinamismo da lingua e para a propria evolucdo desta, s existem porque
“(...) uma dada FD ndo ¢ isolavel das relagdes de desigualdade, de contradicdo ou de
subordinacdo que marcam sua dependéncia em relagdo ao ‘todo complexo com dominante’
das FD, intrincado no complexo da instancia ideoldgica. ” (Cortine, 2009, p. 73). Pécheux
(1997) nomeou esse “todo complexo com dominante das FD” de “interdiscurso”, o qual, em
sua atriculacdo teorica, o autor tomou como o “real exterior” determinante dos processos

socio-histdricos de constituicdo do sujeito e do sentido.
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Encontramos uma definicdo mais elaborada do conceito de interdiscurso no trabalho

desenvolvido por Courtine (2009). Segundo este autor:

O interdiscurso é o lugar no qual se constituem, para um sujeito falante, produzindo uma
sequéncia discursiva dominada por uma FD determinada, 0s objetos de que esse sujeito
enunciador se apropria para deles fazer objetos de seu discurso, assim como as articulacoes
entre esses objetos, pelos quais o sujeito enunciador vai dar uma coeréncia a sua declaracao.
(Courtine, 2009, p. 74)

Pela definicdo apresentada, € o interdiscurso que fornece ndo somente 0s objetos que
constituem o discurso do sujeito — este discurso “individual” que Pécheux (1997) nomeou de
“intradiscurso” —, mas, também, as articulacGes que se estabelecem entre esses objetos
discursivos no momento da enunciacdo. Dessa maneira, é relevante distinguir os dois
componentes basicos que constituem o interdiscurso: 1) o pré-construido, que sdo os ja-ditos,
as construcdes anteriores, exteriores e independentes daquilo que se pode construir na
enunciacdo. O pré-construido fornece ao sujeito os objetos discursivos que seu discurso
requer, e nesse caso deve ser tomado como condigdo de qualquer enunciacédo; 2) a articulagédo
de enunciados, também nomeada de “discurso transverso” (Pécheux, 1997), que ¢ a forma
como o interdiscurso atravessa e conecta 0s objetos discursivos que ele proprio fornece a
enunciacdo. Nesse caso, € o discurso transverso que confere coeréncia ao discurso do sujeito
(o intradiscurso). Assim, “(...) o intradiscurso de uma sequéncia discursiva aparece nessa
perspectiva como um efeito do interdiscurso sobre si proprio. ” (Courtine, 2009, p. 75)

Ainda sobre a no¢do de interdiscurso, Maldidier (2003) chama a atencéo para o fato de
que: “(...) O interdiscurso ndo é nem a designacao banal dos discursos que existiram antes
nem a idéia de algo comum a todos os discursos. (...) O interdiscurso designa o espaco
discursivo e ideoldgico no qual se desdobram as formagdes discursivas em funcéo de relacdes
de dominagdo, subordinagdo, contradi¢ao”. (Maldidier, 2003, p. 51).

Segundo a observacdo realizada por esta ultima autora, pode-se conceber uma relacao
dialética entre as no¢Oes de interdiscurso e de formacédo discursiva. Nesta relacdo, a formacéo
discursiva ordena e recorta o interdiscurso em zonas ou regides do sentido, mas é o
interdiscurso, enquanto pré-construido e articulacdo de enunciados, que disponibiliza os
sentidos que sdo veiculados pelas formagoes discursivas.

Outros dois conceitos muito caros a AD sdo os de equivoco e de condigcdes de
producdo. O equivoco enquanto conceito sera objeto de discussdo particular mais adiante, mas

ja se pode adiantar que é ele — na medida em que ali algo falha — que atesta que ndo existe
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transparéncia na “mensagem”, mas sim a possibilidade constante de o sentido vir a ser outro,
por meio de deslizamentos metaforicos (Pécheux & Fuchs, 2010). Ja a nocéo de condi¢des de
producdo € fundamental para compreender fatores que levam a producdo ou emergéncia de
determinado discurso, em um contexto sécio-historico especifico.

De acordo com Orlandi (2000), as condicGes de producdo do discurso compreendem
0s sujeitos, a situacdo e a memoria discursiva. Além disso, esta autora considera as condi¢des
de produgdo em seu sentido estrito, constituida pelas “circunstancias da enuncia¢do”, no que
se pode pensar no contexto imediato no qual ocorre a enunciacédo; e as condi¢fes de producdo
em seu sentido mais amplo, as quais também incluem o contexto histérico e ideolégico.

Aqui, retomando o exemplo apresentado anteriormente (“A nossa bandeira, jamais
sera vermelha!”), podemos pensar a passeata composta por manifestantes, carros do som,
bandeiras e outros elementos, como 0 contexto imediato no qual ocorre a emergéncia de um
discurso “anticomunista”, ou “antiesquerda”. Ja as condi¢Ges de producdo em seu sentido
mais amplo, compreendem tambeém a memoria discursiva (negativa) que historicamente se
produziu a respeito dos movimentos politicos de esquerda, a partir de posi¢cdes politicas mais
conservadoras, associadas, nesse caso, ao significante “bandeira vermelha”.

Neste ponto, destaco que todos esses conceitos e no¢oes da AD, discutidos ate agora,
articulam-se a nocdo de ldeologia, tal como proposta no trabalho de Althusser (1996). Na
conceituacdo proposta por este autor, diferentemente do que nos indica uma leitura marxista
mais difundida em nosso meio académico (Chaui, 1994), a Ideologia ndo ¢é entendida como
algo que oculta ou falseia a “verdadeira” realidade, mas como a instancia que “representa a
relacdo imaginaria dos individuos com suas condigdes reais de existéncia” (Althusser, 1996,
p. 126).

De acordo com o que podemos apreender dessa concepc¢do althusseriana de
Ideologia, a relacdo que os homens estabelecem com o seu mundo real nunca é direta ou
“transparente”. Ela ¢ sempre mediada por uma representagdo, por uma imagem, formada, ndo
a partir das condicdes concretas de existéncia dos sujeitos, mas a partir da forma como estes
sujeitos se relacionam com essas condicoes.

Althusser (1996) concebeu esse modo de funcionamento imaginario da ldeologia
tomando como modelo, explicitamente, aquilo que Freud (2006b) apontou sobre o
funcionamento do Inconsciente no sonho. Seguindo por esse caminho, a ldeologia, assim
como o Inconsciente, apresenta uma estrutura e funcionamento que a tornam uma realidade a-
historica. Esse funcionamento consiste sempre em deformar ou dissimular uma determinada

realidade (contraditéria) — seja ela de ordem psiquica, no caso do Inconsciente, ou sécio-
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historica no caso da lIdeologia —, que ameace causar algum desequilibrio ao conjunto
ordenado de crencas e representacdes que orientam o sujeito em sua vida cotidiana.

Dessa forma, a ldeologia, tal como proposta por Althusser (1996), tem como seu
principal aspecto ndo os objetos ou contetdos (ideolégicos), mas o funcionamento ideoldgico
e inconsciente que da formas (emprego, utilidade, valor, sentido, etc) a esses conteidos, de
modo semelhante a forma como o Inconsciente produz o material significante do sonho. Dai
também a distin¢do que se deve fazer entre Ideologia (com maidscula), instancia mediadora, e
ideologias praticas, as Fls. Estas ultimas, como ja vimos, constituem-se na materializagdo da
Ideologia em seu carater regional e diferenciado.

Foi essa aproximacgéo entre a ideologia althusseriana e o inconsciente freudiano que
Pécheux (1997) buscou aprofundar na construcdo do campo tedrico da Analise do Discurso
(AD), na Franga. Guiado pela perspectiva inalgurada por Althusser, Pecheux (1996) também
identificou semelhancas significativas nos modos de funcionamento do Inconsciente e da
Ideologia. Este autor apontou como o principal traco comum a essas duas estruturas (o0
Inconsciente e a Ideologia): “(...) O fato de elas operarem ocultando sua prépria existéncia,
produzindo uma rede de verdades “subjetivas” evidentes (...) ‘em que o sujeito se constitui’”
(Pécheux, 1996, p. 148, grifos do autor). Ou seja, o0 autor destaca a questdo da Ideologia,
assim como o Inconsciente, funcionar de maneira inconsciente produzindo certezas e
evidéncias para o sujeito.

A base para produzir uma compreensdo sobre esse modo de funcionamento
inconsciente da ldeologia, Pécheux (1996) encontra na tese althusseriana sobre a interpelacéo
ideologica: “Toda ideologia invoca ou interpela os individuos em sujeitos concretos, pelo
funcionamento da categoria sujeito. ” (Althusser, 1996, p. 133). Nesta tese, Althusser indica
que o individuo é desde sempre interpelado (capturado) como sujeito pela Ideologia, pois ndo
hd como interpretar, tomar posicdo, sem uma ideologia qualquer. E é uma questdo
fundamental, nesse processo ideoldgico, que ele aconteca de forma inconsciente, como se
essas ideologias ndo existissem. E o que nos mostra Pécheux (1997) quando, tomando a
conceituacdo proposta por Althusser, discute sobre a evidéncia do sentido e do sujeito.

De acordo com o autor, a evidéncia do sentido € o processo que ocorre quando o
sujeito toma como evidente — como “natural” — aquilo que é socio-historicamente constituido,
como a pobreza, a desigualdade social e as relacdes de exploracdo-dominacéo. E a evidéncia
do sentido, em todo caso, que garante a efetividade do funcionamento da ideologia e,
consequentemente, a manutengdo da contradicdo fundamental que sustenta nossa sociedade: a

luta de classes. Nesse sentido, pode-se interrogar: como seria possivel, sem um eficiente
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funcionamento ideolégico que oculta a si proprio, um sujeito aceitar e até defender sua
posicao de explorado? Como seria, sem a mediacdo de alguma ideologia que naturalize para o
sujeito a estrutura exploratoria da divisdo social do trabalho, a reacdo de um pai de familia
que cumpre as leis e paga seus impostos a falta de vagas nos hospitais e escolas publicas?

Para Pécheux (1997) o efeito de evidéncia do sentido é garantido por dois
esquecimentos basicos inerentes ao discurso:

a) O esquecimento n° 1, de ordem inconsciente, no qual o sujeito tem a ilusdo de estar na
origem do sentido. Nesse caso, 0 sujeito cré inconscientemente que o sentido daquilo que ele
pensa ou enuncia foi criado por ele proprio, independentemente, 0 que vai contra sua
condicdo (necessaria) de desde sempre alienado ao Outro da linguagem (Lacan, 2008), e
também ao fato, como j& vimos, de que o discurso do sujeito (intradiscurso) se sustenta no
interdiscurso;

b) E o esquecimento n°2, de ordem pré-consciente: o sujeito cré na livre escolha do dizer,
como se de dentro da formacdo discursiva de onde ele diz ndo houvesse uma ordem que
interdita ou autoriza o emprego de enunciados, termos, formulas linguisticas, etc.

Pécheux (1996) também dé destaque para a vinculagdo existente entre a “evidéncia
do sentido” e a “evidéncia do sujeito” (ideoldgico). A evidéncia do sujeito pode ser entendida
como a ilusdo necessaria na qual o sujeito se reconhece como “Unico, insubstituivel e idéntico
a si mesmo”. De acordo com o autor, a evidéncia do sujeito, assim como a evidéncia do
sentido, € produzida pelo mecanismo de interpelacdo ideoldgica. Neste caso, o fato de o
individuo ser interpelado “desde sempre como sujeito” oculta, paradoxalmente, que este
sujeito foi produzido historica e ideologicamente. Assim, podemos dizer que o sujeito do
discurso, constituido pela ldeologia e pelo Inconsciente, esquece fundamentalmente que foi
produzido por essas instancias, pois elas trabalham justamente no sentido de dissimular seus
efeitos constitutivos para que estes sejam ainda mais efetivos.

O efeito de evidéncia do sujeito e do sentido é facilmente percebido no ambiente
escolar ou universitario, quando observamos, por exemplo, um professor insistir para que 0s
alunos entendam o conteudo “exatamente” da forma como ele transmite — ilusdo que se faz
presente em enunciados do tipo: ““ — Prestem atencdo! VVocés precisam entender isto daqui do
jeitinho que eu estou falando”. Quando este tipo de situagdo acontece, encontramos a
suposi¢do implicita de uma linguagem objetiva e sem falhas, e uma crenga em um “Eu” que
tudo pode dizer e tudo pode saber, sem restricbes — negacdo completa da castracdo e dos

efeitos da ldeologia.



31

Mas ndo é somente na fala do professor, enquanto sujeito empirico, que encontramos
essas “evidéncias” produzidas pelo trabalho da Ideologia. Conforme a reflexdo
epistemoldgica empreendida no ambito da Linguistica ou das “ciéncias da linguagem” por
Gadet e Pécheux (2004), um ideal de sujeito e linguagem plenos e transparentes acompanhou
historicamente o desenvolvimento das mais notaveis e influéntes teorias linguisticas. No
entanto, sabemos que esse ideal de completude e transparéncia do sujeito e da linguagem
comegou a ser colocado em questdo desde o surgimento das descobertas freudianas?, a partir
do final do século XIX e inicio do século XX. Essas descobertas, além de descentrarem o
sujeito da consciéncia (o Eu) da condigdo de “senhor de sua morada”, apontaram para a
existéncia de processos linguisticos que acontecem a revelia de qualquer intencdo que se
possa chamar de “consciente”.

Esse saber sobre um sujeito que fala, a revelia de sua consciéncia, apesar ter sido
“esquecido” pelos psicanalistas da segunda e da terceira geracao de analistas da Sociedade
Internacional de Psicanalise (IPA), foi retomado e amplamente desenvolvido pela teoria
psicanalitica lacaniana, a partir da década de 1950. Em sua teoria, Lacan (1998b) propde que
o Inconsciente do sujeito é estruturado como uma linguagem a partir dos significantes que Ihe
séo fornecidos pelo outro/Outro, do campo da cultura.

Conforme observa Ferreira (2002), o aforismo lacaniano “o inconsciente ¢ o discurso
do Outro” significa que o Outro ¢ o lugar de engendramento, ao mesmo tempo, do discurso,
do sujeito e do desejo, 0 que aponta para o fato, segundo esta autora, de que existe um
discurso em circulacdo que antecede a constituicdo do sujeito. Nesse sentido, podemos dizer
que o sujeito encontra no Outro da cultura um universo significante que lhe abre grandes
horizontes, ja que o proprio uso da lingua, por exemplo, lhe confere multiplas, porém néo
infinitas, possibilidades de substituicdes e combinacGes. Nesse sentido, € preciso também
levar em conta que “A liberdade de todo sujeito estd demarcada pelo limite imposto pelas leis
da linguagem e por um discurso que ird inscrevé-lo no desejo do Outro (desejo da mae
enquanto portadora do Nome-do-Pai) ” (Ferreira, 2002, p. 120).

Desse modo, conforme a perspectiva em analise nesse momento, o sujeito do desejo,
ser de linguagem, é limitado/barrado pelo Outro, ou seja, ele é assujeitado pela Ordem
simbdlica. Mas a prépria ordem simbdlica, segundo nos indica Lacan (2012), encontra suas

limitacBes ou impossibilidades, j& que nem tudo do real pode ser simbolizado, restando

! Referéncia aos atos falhos de linguagem descritos em A Psicopatologia da vida cotidiana (Freud, 2006c).
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sempre um furo, lacuna, ou simplesmente um resto de real que, contraditoriamente, é o que
determina as possibilidades da ordem simbdlica.

Assim, como sugere essa leitura psicanalitica, a instancia simbdlica conforma-se ao
Real. Nesse sentido, a prépria materialidade significante da lingua, com o seu principio de
linearidade, de acordo com o qual o significante verbal é limitado temporalmente, impde
restricdes ao ato de fala: ““(...) S6 se pode falar uma palavra de cada vez, uma depois da outra”
(Ferreira, 2002, p. 117). E foi com base nesta perspectiva que, no campo préprio das
discussOes epistemoldgicas da Linguistica, Miner (1987) formulou a existéncia do impossivel
na lingua: “ndo se pode dizer tudo”, ou seja: ao dizer x, deixa-se de dizer y. Essa é a ordem
estruturante da lingua com a qual nos deparamos quando ouvimos alguém dizer, por exemplo,
“eu poderia ter falado de outra forma”. Mas esse “eu poderia” ndo passa de uma ilusdo, pois o
nosso dizer conforma-se as demandas do grande Outro — nesse caso, dizer X, para ndo dizer y.

O analista de discurso, ao reconhecer a existéncia do impossivel (real) na lingua,
deixa de tentar investigar, por exemplo, 0 que o sujeito “quis” dizer ao produzir determinado
enunciado. Esse tipo de questao orienta-se pela iluséo de controle do sentido pelo pensamento
consciente. Ao invés disso, o analista passa a se ocupar daquilo que deixou de ser dito pelo
sujeito no processo de enunciacdo, em funcdo de proibicGes e interdicbes da ordem da
Ideologia e do Inconsciente.

E qual a ligacdo que podemos fazer desses aspectos da linguagem com as praticas
educacionais de sala de aula? Ora, essa relacio parece ser muito forte. E o que nos atesta
Assolini (1999, 2003), em seus trabalhos sobre a leitura, a interpretacdo e o discurso
pedagdgico. De acordo com as investigacOes realizadas por esta autora, a prevaléncia de um
tipo de discurso pedagdgico tradicional e autoritario em nossa Escola Pablica, o Discurso
Pedagogico Escolar Tradicional (D.P.E.), resulta, principalmente, na producdo de uma pratica
de leitura parafrastica, caracterizada pela reproducdo de sentidos predeterminados e
legitimados pela ideologia dominante. Esse modelo parafrastico de leitura, segundo a autora,
ndo possibilita que o sujeito (educando) ocupe a posicao discursiva de interprete, necessaria
para que se possa produzir textos criativos e autorais. Vejamos, a seguir, alguns aspectos do

funcionamento do D.P.E.

1.2.1.1. Discurso Pedagdgico e Educacio

De acordo com a investigacdo realizada por Assolini (1999), a maioria das praticas
educacionais desenvolvidas em nossas escolas ainda se fundamenta no modelo que é

fornecido pelo Discurso Pedagdgico Escolar Tradicional (D.P.E.). Aqui se pode dizer que
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essas praticas “ainda” se fundamentam a partir desse discurso, porque existe também um
discurso p6s-moderno sobre a Educacdo que circula em nossa sociedade (Morin, 2002),
alicergado em um ideal de conhecimento “aberto” e “complexo”, que s retoricamente se
instalou em nossas instituicdes educacionais. Quando a Educacéo é colocada em pauta, fala-se
frequentemente em novos métodos educativos ativos, mas no geral ndo se modifica a estrutura
(de poder) centrada no “conhecimento estabelecido™.

Essa realidade educacional persistente deve ser tomada como muito significativa, se
considerarmos, conforme a leitura proposta por Orlandi (2011), que o D.P.E. se encontra
situado entre os discursos de tipo autoritario.

Enquanto discurso autoritario, o0 DP aparece como discurso do poder, isto é, como em R.
Barthes, o discurso que cria a nogdo de erro e, portanto, o sentimento de culpa, falando nesse
discurso, uma voz segura e auto-suficiente. A estratégia, a posicao final, aparece como o
esmagamento do outro. (Orlandi, 2011, p. 17).

Em seu trabalho, Orlandi (2011) desenvolveu tipologia dos discursos baseada ndo em
categorias sociologicas, tais como, professor, aluno, auxiliar administrativo, idoso,
estrangeiro, mas no modo como o discurso funciona produzindo seus efeitos de sentido. No
modelo proposto pela autora, existem trés tipos de discurso: o ludico, o polémico e o
autoritario, classificados, dessa forma, segundo critério que toma como base o referente, ou
seja, 0 objeto do discurso, e 0s participantes (interlocutores) do discurso.

De acordo com essa tipologia, o discurso ladico é aquele mantém presente seu objeto
enquanto tal, em seu funcionamento, e 0s seus interlocutores se expdem a essa presenca de
forma um pouco mais “livre”, como ocorre, por exemplo, nas cenas humoristicas produzidas
por palhacos e comediantes, e, em certa medida, na poesia, resultando dessa maior
“liberdade” sobre o objeto uma “polissemia aberta”. No discurso polémico, assim como no
discurso ladico, a presenca do objeto se mantém, mas 0s participantes ndao se expdem de
forma tao “livre” a essa presenga. O que ocorre € a tentativa de dominar o referente, dando-
lhe uma “dire¢do”, como pode ser visto em um debate politico entre candidatos. O resultado,
nesse caso, é a “polissemia controlada”. Ja no discurso de tipo autoritario, o referente do
discurso encontra-se “ausente”, ocultado pelo dizer. Segundo a autora, nesse discurso ndo ha
realmente interlocutores, “mas um agente exclusivo, o que resulta na polissemia contida”.
(Orlandi, 2011, p.15-16, grifos da autora).

Pertencente a classe dos discursos autoritarios, o D.P.E. apresenta uma forma de

funcionamento no qual ha anulagdo do contetdo referencial do ensino e substituicdo por
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contetidos ideoldgicos, ou seja, por saberes institucionalizados e “legitimos” que devem ser
“adquiridos” por todos. Nesse modelo, ao invés de se criar condigdes para que os estudantes
tomem como seu objeto de estudo e debates, por exemplo, a no¢do de familia, ensina-se,
“naturalmente”, os valores consagrados da familia nuclear e patriarcal burguesa. O mesmo
processo ideolégico também acontece com o ensino de Religido, Politica, Histdria, entre
outros.

Este modo de funcionamento do D.P.E. se da, por um lado, gracas a presenca de
déiticos, perifrases e repeticbes que, no nivel da linguagem, diluem o objeto do discurso; e,
por outro, no nivel da metalinguagem, por definicdes rigidas, cortes polissémicos e
encadeamentos automatizados que levam a conclusdes exclusivas e dirigidas, o que o faz o
D.P.E. parecer um discurso preciso e coerente. Outra caracteristica muito relevante que
Orlandi (2011) destaca com relagédo ao funcionamento do D.P.E., € que ele se apresenta como

sendo um discurso “cientifico’:

E como é este DP? Em sua definicdo seria um discurso neutro que transmite informacéo
(tedrico ou cientifico), isto é, caracterizar-se-ia pela auséncia de problemas de enunciacéo:
ndo teria sujeito na medida em que qualquer um (dentro das regras do jogo evidentemente)
poderia ser seu sujeito (credibilidade da ciéncia), e onde existiria a distdncia maxima entre
emissor e receptor (ndo haveria tensdo, portanto), tendo como marca a nominaliza¢do e como
frase de base a frase com o verbo ser (definicdes). Do ponto de vista de seu referente, o DP
seria puramente cognitivo, informacional. (Orlandi, 2011, p. 28-29).

Dessa forma, o D.P.E. se vale de algumas caracteristicas, tais como: neutralidade,
auséncia de problemas de enunciacdo e distanciamento entre emissor e receptor, que o fazem
parecer cientifico. Este efeito de “cientificidade” do D.P.E. é decorrente, principalmente, de
seu funcionamento discursivo preponderantemente metalinguistico e do apagamento do
processo no qual o professor apropria-se do conhecimento do cientista tornando-se, assim, ele
mesmo, 0 “dono” do saber.

Com relacdo a essa questdo da apropriacdo/apagamento do saber cientifico pelo
professor, Assolini (1999) observa que nao ¢ por “livre escolha” que o professor ocupa esse
papel de “proprietario” do saber cientifico ou de dono da “verdade”. Segundo esta autora,
assim como os estudantes e 0s outros profissionais que atuam na escola, o professor também é
um sujeito afetado pela ideologia, podendo, nesse sentido, ser tomado como mais um

instrumento a servico da (re)producéo ideoldgica.
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Assujeitado, o professor passa a ser, entdo, um mero instrumento do sistema que
indiretamente lhe dita normas por meio de um autor de livro didatico, que seleciona os textos
que agradam a esse sistema e que, através de um manual, imp8e a sua interpretacdo de
acordo com o mesmo sistema. O professor (...) repetindo o que o livro traz impresso, obriga
seus alunos a mesma repeticdo, num processo continuo de manutencdo e reproducdo do
‘status quo’. (Assolini, 1999, p. 106).

Pode-se reconhecer, dessa maneira, ligagdo muito proxima entre os fatos de
linguagem (discursivos) e a Educagdo. Lembremos que todo o nosso sistema de ensino,
hieraquicamente organizado em disciplinas e niveis, ainda hoje se estrutura sobre essa
modalidade autoritaria de discurso pedagdgico, a qual ndo oferece lugar para que 0s sujeitos,
estudantes e professor, se posicionem de forma ativa e critica. Apesar do surgimento de novas
formas de ensino, associadas inclusive as novas tecnologias digitais do século XXI, prevalece
0 modelo fornecido pelo D.P.E. Decorre dai, termos uma Escola autoritaria e com curriculos
rigidos que ndo atendem a singularidade dos sujeitos que chegam até ela para serem educados.

Resta também pontuar que pegas discursivas, tal como o discurso pedagogico, que
procuram estabelecer um sentido Unico para cada questdo abordada (apenas uma interpretacao
possivel, em cada caso), trabalnam no a@mago das duas ilusdes ou esquecimentos abordados
por Pécheux (1997). No D.P.E., especificamente, o esquecimento nimero 1 presentifica-se no
apagamento do processo em que o professor se apropria do conhecimento do cientista,
tornando-se ele proprio possuidor (origem) do conhecimento. J& 0 esquecimento de nimero 2,
ele se encontra presente nesse discurso, por exemplo, na nogdo de “erro”, a qual pressup0e,
primeiro, a existéncia de um conhecimento “verdadeiro”, ou seja, de uma unica interpretagao
que seja “correta”; e, em segundo lugar, a possibilidade de transmissao “exata” do
conhecimento, via professor.

De acordo com o que propdem Tfouni e Tfouni (2010), a acdo investigativa do
analista de discurso consiste em produzir deslocamentos nas fronteiras das formacdes
discursivas, de modo que seja possivel evidenciar quais sdo as zonas de silenciamento que
estdo “bordejando” esses discursos (por meio dos dois esquecimentos), a0 mesmo tempo em
que deve procurar mostrar como essa forma de discurso pedagdgico trabalha o imaginario
social sobre a Escola e a Educacéo. Estes autores destacam que uma das principais estratégias
de que o analista dispGe para evidenciar aquilo que foi silenciado pelo trabalho da Ideologia é
a utilizacdo de paréafrases. A utilizacdo desse recurso permite ao analista verificar quais outros
enunciados poderiam ser ditos no lugar dos enunciados que foram ditos, e quais enunciados

estédo sendo deixados de produzir no processo de enunciacdo, em funcdo da ldeologia e do
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Inconsciente. Orientar-se, dessa forma, pela perspectiva materialista e dialética fornecida pela
AD, implica em apostar na heterogeneidade discursiva, e isto justamente no espago onde o
discurso pedagdgico pretende produzir um sentido Unico.

1.2.2. A teoria lacaniana dos discursos

Com relagdo a Universidade, que é o campo de investigacdo da presente pesquisa,
ndo é dificil observar em seu espaco, atualmente, a concorréncia de duas formacbes
discursivas distintas, cada uma delas podendo ser relacionada a uma das modalidades de
discurso de poder que Lacan (1992, 1978) formalizou em seu ensino — a primeira delas, que
pode ser articulada ao discurso universitario; e a segunda, ao discurso capitalista. Em seu
Seminario 17 — “O avesso da Psicanalise” —, Lacan (1992) apresenta sua teoria dos quatro
discursos, na qual ele define o discurso como “uma estrutura necessaria, que ultrapassa em
muito a palavra, sempre mais ou menos ocasional” (p. 11). Essa estrutura de discurso que o
autor propde é uma estrutura topologica constituida por quatro posicdes sobre as quais 0s
elementos constituintes giram, como sobre um reldgio, e passam a ocupar, em cada uma das
modalidades de discurso, uma posicao diferente.

Mas ndo se deve perder de vista que na conceitualizacdo lacaniana trata-se de um
discurso que ¢ “sem palavras”, ou seja, trata-se de uma estrutura de discurso que se apresenta
independentemente de seu conteudo ou objeto, o que ndo quer dizer, de maneira alguma, que
o0 discurso aconteca sem as palavras. Isto significa, por exemplo, que, em uma sala de aula,
uma determinada estrutura de discurso como a do discurso universitario pode ser
determinante dos modos de subjetivacdo, ndo importando qual seja o tema ou assunto que
esteja sendo abordado pelo professor. A questdo nesse caso, seguindo o exemplo da sala de
aula, € muito mais a de saber de que forma os sujeitos (alunos e professor) se encontram
posicionados na relacdo educativa — se, por exemplo, como sujeitos ativos e questionadores,
ou, na direcdo contraria, como meros receptores/reprodutores do “‘conhecimento
estabelecido”. Ou seja, trata-se de identificar que estrutura de discurso estd sustentando
determinada pratica educativa.

Em seu trabalho, Lacan (1992) indicou que sdo essas estruturas de discurso,
historicamente produzidas, que produzem algumas formas de relacdes estaveis, também
chamadas de lagos sociais, que encontramos em nossa sociedade. Conforme a explicacdo dada
pelo autor, essas relacGes sociais estaveis ultrapassam o aqui e agora de uma enunciagdo

especifica.
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Mediante o instrumento da linguagem instaura-se um certo nimero de relacdes estaveis, no
interior das quais certamente pode inscrever-se algo bem mais amplo, que vai bem mais
longe do que as enunciagOes efetivas. Nao hd necessidade destas para que nossa conduta,
nossos atos, eventualmente, se inscrevam no &mbito de certos enunciados primordiais.
(Lacan, 1992, p. 11)

Vale destacar, que em sua elaboracgdo tedrica o autor formulou inicialmente quatro
modalidades de discurso para pensar os diferentes tipos de lago social que se estabelecem em
nossa cultura. S&o elas, a do discurso do mestre, da histérica, da universidade, e da
psicanalise. Logo em seguida, buscando pensar as novas formas de laco social produzidas
pelo avanco do capitalismo e pelo crescente processo de globalizacdo, Lacan (1978) prop0s
uma nova modalidade de discurso: a do discurso capitalista. Como todas essas diferentes
formas de discursos sdo postas em circulacdo no campo social (Kupfer, 1999), elas serdo
brevemente apresentadas aqui, neste trabalho.

Antes, porém, & importante destacar, com relacdo ao processo de producdo desses
discursos, que todos eles ndo foram simplesmente inventados por Lacan como um sistema
arbitrario de categorias que serve para interpretar toda e qualquer realidade social. O que este
autor empreendeu foi um trabalho retrospectivo de formalizagdo de discursos que emergiram
em determinados momentos historicos, constituindo, cada qual, formas especificas de relacbes
sociais. Isso ndo significa que esses discursos, tal como foram formulados, compreendem
todas as realidades que o homem produz vivendo em sociedade. A prépria formulacdo do
“discurso capitalista”, que se seguiu a primeira teoriaza¢do dos quatro discursos, atesta a
incompletude desse modelo teoérico, e também sua subversdo. A producdo deste ultimo
discurso ndo se deu, como nos outros casos, pela logica de um quarto de giro dos elementos
sobre a estrutura composta por quatro posi¢bes, mas invertendo-se as posicdes do lado
esquerdo do discurso do mestre, constituindo-se em uma atualizacdo do mesmo.

O trabalho de formulacdo desses discursos pode ser interpretado como a realizagédo
de um corte epistemoldgico, o qual foi realizado por Lacan com o principal proposito de
delimitar o campo préprio a Psicanalise. Nesse processo, para articular a estrutura daquilo
gue, em seguida, viria se consitutir no discurso analitico — uma forma de discurso posto em
causa pelo desejo —, Lacan (1992) comecou pela formulacdo do discurso que representa o seu
avesso: o discurso do mestre, o qual, como veremos, constitui-se em uma matriz “primitiva”

de discurso de poder e dominagdo. Antes de seguir com a apresentacdo de cada discurso,
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vejamos primeiro quais sdo as posicoes e elementos que compdem essa estrutura discursiva

proposta pelo autor, conforme a Figura 1.

agente —— outro
verdade // produgéo

Figura 1: As posigOes do discurso no modelo lacaniano (Coelho, 2006)

Como se pode observar, na férmula de cada um desses discursos encontramos uma
estrutura formada por quatro lugares ou posicoes, que séo:

e O agente, que € a posicdo dominante de onde o discurso procede. Conforme apontado
por Lacan (1992, p.161), o agente do discurso “ndo ¢ for¢osamente aquele que faz,
mas aquele a quem se faz agir”. No discurso do mestre, por exemplo, o autor explica
que ndo € o senhor, propriamente falando, aquele que faz seus servos ou escravos
trabalharem — 0 que seria muito trabalhoso — mas seu sinal, o significante-mestre, que
SO por sua presenca faz todo mundo correr e trabalhar. O mestre, nessa historia, apenas
da a ordem.

e O outro, que € aquele para quem o discurso é dirigido. O outro € quem faz o discurso
trabalhar.

e A producdo ou perda, ja que todo discurso produz seus efeitos e implica em alguma
perda de gozo.

e E averdade, que é o lugar onde se posiciona o elemento que p6e em acdo o agente do
discurso. A verdade é determinante em cada discurso. Ela s6 pode ser acessada, em
todo caso, por um semi-dizer, pois, conforme podemos observar na linha debaixo da
formula que representa a estrutura, ndo apenas ndo existe flexa indicando uma
comunicacgdo, como existe uma barreira que separa o produto de um discurso de sua
verdade.

Cada uma dessas quatro posi¢oes ou lugares pode ser ocupado, em cada modalidade
de discurso, pelos seguintes elementos:

e O significante-mestre (S1), que Lacan (1992, p. 19) define como “a fun¢ao significante
sobre a qual se apoia a esséncia do senhor”. O significante-mestre é aquele que
intervém junto ao campo constituido pelos outros significantes (S.), ordenando o

encadeamento significante que faz surgir como efeito o sujeito do inconsciente.
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e O saber (Sz), significante do saber inconsciente, do trabalho e da comunicagéo.

Segundo Quinet (2006), S2 se constitui na repeticdo de Si.

Trata-se da repeticdo da primeira experiéncia de satisfagcdo: estamos sempre buscando repeti-
la e sempre fracassando em alcanca-la, sempre rateando, pois 0 gozo pleno é impossivel.
Quando S; se repete ndo é mais Si. Eis o paradoxo da repeticdo. E uma repeticio de gozo,
mas que implica o reencontro como a falta de gozo. Essa repeticdo que ndo cessa forma a
prépria rede de significantes — eis o saber inconsciente (S2), 0 qual se constitui, por tanto,
através da repeticdo do S; comemorando o gozo. (Quinet, 2006, p. 31).

e O objeto a, mais-de-gozar: objeto que nomeia 0 gozo que, na repeticdo, o sujeito ndo
consegue alcancar quando busca encontrar novamente a experiéncia de satisfacdo
inalgurada por Si.

e E o sujeito dividido ($), significante barrado que emerge como efeito da intervencédo

do significante-mestre junto a outro significante.

a) O discurso do mestre:

De acordo com Fink (1998), o discurso do mestre constitui-se em um tipo primario
de discurso de poder e dominagdo que “incorpora a fungdo alienadora do significante ao qual
estamos todos assujeitados” (Fink, 1998, p. 160-161). Como veremos, a ‘“excéncia”
alienadora desse discurso mantém-se presente em formas mais atuais de discurso de poder,
como os discursos universitario e capitalista, os quais se fazem presentes de maneira
determinante nos espacos académicos de nossa Universidade.

A referéncia indicada por Lacan (1992) como seu ponto de partida para formalizar
esta modalidade de discurso, foi a dialética do senhor e do escravo, tal como articulada por
Hegel em sua “Fenomenologia do espirito”. Conforme podemos ler na obra deste filosofo
(Hegel, 1992), na dialética dos opostos — na qual sé existe o senhor porque existe o escravo e
vice-versa —, 0 senhor, o qual detém poder de vida e morte sobre o escravo, s6 é senhor
porque existe o0 escravo que o reconhece como tal, condicdo paradoxal que torna o senhor
“escravo de seu escravo”. Por outro lado, o escravo, que por medo da morte submeteu-se de
forma absoluta a vontade seu senhor, abrindo méao da liberdade de seu corpo e de todas as
suas posses, encontra no trabalho e no dominio da natureza uma nova forma de liberdade que
0 coloca acima de todas essas coisas materiais que ele renuncia: a liberdade da consciéncia de

si. Nesse sentido, pode-se dizer, o desenvolvimento da consciéncia, assim como também o da
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civilizacdo, da-se as custas de grande renincia. Como bem definiu Quinet (2006), o discurso

do mestre ¢ “civilizador”.

O discurso do mestre é o laco civilizador que exige a rendncia pulsional, promovendo
rechaco do gozo, que retorna sobre a forma de supereu, do qual o sentimento de culpa do
sujeito é o indice que se manifesta através do olhar que vigia e da voz que critica. (Quinet
2006, p. 36)

Em termos topolégicos, o discurso do mestre proposto por Lacan (1992) é
representado pela seguinte formula:
S1 S2
— _) P
$ a

Figura 2: Férmula do discurso do mestre (Lacan,1992).

Na férmula desse discurso, na posicdo do agente encontra-se o significante-mestre
(S1), funcéo significante sobre a qual se apoia a esséncia de um senhor, o qual simplesmente
deve ser obedecido porque da a ordem; no lugar do outro encontramos S», representando o
saber que deve ser produzido pelo escravo para atender o seu senhor; no canto direito inferior,
na posicdo da producdo, encontra-se 0 objeto a, como pura perda; e, no lugar verdade,
recalcado, encontra-se o sujeito divido ($), ou a divisdo do sujeito, que esse discurso procura

encobrir.

b) O discurso do analista:

Figura 3: Férmula do discurso do analista. (Lacan, 1992)

O discurso do analista constitui-se como um contraponto do discurso do mestre, e de
outras formas de discurso de dominacdo e poder. Esse discurso, segundo Quinet (2006), é a
Unica modalidade de discurso na qual o outro é tratado como um sujeito desejante ($). Esta
condicdo é possivel porque o préprio analista se apresenta, na posicdo dominante, ndo como

um agente do poder que suprime o desejo, tal como no discurso do mestre, mas como o objeto
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que causa 0 desejo, 0 objeto a. O analista se coloca nesta posi¢do interrogando o sujeito
desejante, ou seja, histericizando o sujeito dividido no préprio jogo significante da linguagem
no qual ele se constitui. No processo analitico o sujeito € levado a dialetizar seus
significantes-mestres, associando-0s a outros significantes, de modo que o produto dessas
associagdes seja um novo significante-mestre (S1). A verdade que faz funcionar esse discurso
é o saber inconsciente (S2), o qual se articula como cadeia significante, de onde advém o

sujeito do inconsciente.

c) O discurso universitario:

S2 a
Ve— 9 —
S1 $

Figura 4: Férmula do discurso universitario (Lacan, 1992)

Com relacdo ao discurso universitario, Lacan (1992) indicou que é sobre essa
modalidade de discurso que se alicerca o discurso da “racionalidade” e, também, uma ciéncia
comprometida com o trabalho de universalizar o saber que historicamente foi produzido pelo

escravo/trabalhador.

O discurso universitario é onde o discurso da ciéncia se alicerca; a universidade, as ciéncias
determinaram o processo de universalizar o saber, como consumado o processo de
espoliacdo do saber no nivel do escravo, tornando-se puro saber do senhor, regido por seu
mandamento (Lacan, 1992, p. 98).

Tal como escrito em sua formula, no discurso universitario o lugar de agente
(dominante) é ocupado pelo saber (Sz), enquanto conhecimento racional e cientifico. O saber
de que se trata nesse discurso € diferente do saber-fazer do escravo que o significante-mestre
coloca em acdo no discurso do mestre. No lugar do outro se encontra posicionado o objeto a,
0 a-estudante, que nesse caso € a mais-valia subtraida do trabalho do aluno; no lugar do
produto, como perda, escreve-se o sujeito dividido ($), ja que no discurso do “conhecimento”
ndo ha lugar para o ndo-saber inconsciente. O significante-mestre (S1) aparece recalcado no
lugar da verdade desse discurso, determinando a homogeneizacdo discursiva, e uma forma de
dominagdo/exploragdo racionalizada, cujo mandamento ¢ “— Vai, continua. N&o para.

Continue a saber sempre mais. ” (Lacan, 1992, p. 110, grifo do autor)
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Em certa medida, o funcionamento discursivo sugerido pela topologia do discurso
universitario aproxima-se daquilo que podemos observar com relagdo ao funcionamento do
D.P.E. Ambos os discursos revestem-se de uma “cientificidade” e se apresentam, no contexto
onde predominam, como o discurso da “Ciéncia”, ou seja, como o discurso do conhecimento
“legitimado” e Universal — em detrimento, é claro, de outras formas singulares de saber
produzidas pelo homem em sua cultura, que nada interessam a ideologia dominante.

Outros dois aspectos muito significativos aproximam o modo como esses dois
discursos funcionam. Em primeiro lugar, h& uma autoridade conferida ao professor que, tanto
no D.P.E., como no discurso universitario, encontra-se posicionado no lugar de quem detém o
conhecimento cientifico estabelecido, como se ele fosse o ponto de origem do saber que ele
ensina. Aléem do mais, ambos esses discursos encontram materialidade e autoridade, dita
cientifica, em instrumentos didaticos: o livro didatico na Escola, e 0os manuais técnicos na
Universidade. Esses instrumentos didaticos sdo elaborados em linguagem genérica e
descontextualizada, o que restringe as possibilidades de interpretacao.

Em termos de formacdo discursiva, o tipo de enunciado que se produz a partir do
discurso universitario é aquele que ndo coloca em questionamento ou dialetiza o saber
estabecido e legitimado; sdo enunciados parafrasticos e genéricos nos quais se pode observar
uma forte identificacdo imaginaria do sujeito a determinados modelos conceituais ou teorias.
Identificamos a presenca marcante dessa modalidade de discurso em nosso espago académico
universitario, quando observamos professores e/ou alunos tentando interpretar (rotular)
qualquer forma de realidade a partir de formulas genéricas do tipo: “o sujeito € socio-
historicamente constituido”; “a Economia ¢ globalizada”; ou, ainda, “um pais s6 se
desenvolve investindo em Educagao”.

Outra marca da presenca da modalidade do discurso universitario no meio académico
localiza-se na forma racionalizada como alguns sujeitos tentam justificar, ou mesmo negar,
qualquer falha que possa ser apontada sobre determinado saber, tomado nesse caso como “o
verdadeiro conhecimento”. Nestes casos, vé-se em jogo a fantasia de completude na qual o

sujeito ndo consegue reconhecer a falta no Outro (Lacan, 2008).

d) O discurso da Histérica:

$ S1
— % —
a S2

Figura 5: Férmula do discurso da histérica (Lacan, 1992)
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Em oposicdo ao discurso universitario, o discurso da histérica emerge na
modernidade como uma forma de questionamento do saber cientifico estabelecido. Esse
discurso é comandado pelo sintoma. Nesse sentido, como nos atesta a propria historia da
Psicanalise (Wollhein, 1971), o discurso da histérica foi fundamental para o surgimento da
Psicanalise, pois foram os sintomas histéricos que, questionando o saber médico estabelecido
sobre a doenca mental, levaram Freud a elaborar uma nova forma de saber sobre a histeria e
sobre o funcionamento da mente.

No discurso da histérica, conforme seu matema, a posicdo dominante do agente é
ocupada por $, o sujeito dividido com seu sintoma, que nesse caso interroga ou coloca em
questdo o significante-mestre (S1), posicionado no lugar do outro. As descobertas da clinica
psicanalitica (Freud, 1996a; 1996b) mostraram que a histérica elege seu mestre somente para,
em seguida, desbanca-lo de sua posicdo de poder. A forma de demanda que a histérica
apresenta ao seu mestre resulta na producdo de uma nova articulacdo signficante, ou seja,
resulta na producdo de um saber (S2), o qual possui uma configuragdo singular e subversiva,
diferente do saber universalizante estabelecido que se encontra na posicdo dominante do
discurso universitario. Por fim, no canto esquerdo inferior da formula desse discurso, no lugar
da verdade oculta, encontra-se posicionado o objeto a, mais-de-gozar, o qual, conforme Lacan
(1992), a histérica precisa ser para ser desejada. Fazer desejar, entdo, € o que busca a histérica
quando demanda ao mestre a producéo de um saber.

E interessante observar que apds inicialmente ter oposto o discurso da histérica ao
discurso da ciéncia — ciéncia a servigo do mestre capitalista, tal como veiculada no discurso
universitario —, Lacan (1993) aproxima esses dois discursos. O autor chegou a afirmar que o

discurso da ciéncia possui estrutura semelhante aquela do discurso da histeérica.

Dai ser preferivel interrogar-me sobre o que distingue o discurso cientifico do discurso
histérico com o qual, é preciso dizer que, ao recolher seu mel, Freud ndo deixa de ter algo a
ver. Pois, o que ele inventa é o trabalho das abelhas como que ndo pensando, ndo calculando,
ndo julgando. (...) Concluo que o discurso cientifico e o discurso histérico tém quase a
mesma estrutura, o que explica o erro que nos sugere Freud da esperanca de uma
termodindmica na qual o inconsciente encontraria, no futuro da ciéncia, sua explicacdo
poéstuma. (Lacan, 1993, p. 40).

O que Lacan sugere nesse trecho, ao se remeter a invencdo freudiana — invencéo que
se constituiu em uma verdadeira subversdao do modelo médico positivista dominante naquela

época —, é que o discurso cientifico que ele aproxima do discurso da histérica ndo é o mesmo
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que sustenta o discurso universitario. Trata-se, nesse caso, conforme Fink (1998), de uma
concepcdo de ciéncia ndo-toda na qual se reconhece os proprios limites do conhecimento
cientifico. Essa ciéncia, assim como o discurso da histérica, € comandada pelo real, ou seja,
por aquilo que ndo funciona, e que por ndo funcionar demanda a producdo de novos saberes.

No ambito da Educacdo Superior, certa histericizagdo do discurso que ordena a relagéo
entre professor e alunos em sala de aula pode ser um caminho para novas articulagdes
significantes que dinamizem o ensino, j& que, como acabamos de ver, é préprio do
funcionamento do discurso da histérica colocar em questdo o saber estabelecido, e demandar
ao mestre eleito novos saberes sobre o real.

Como exemplo desse funcionamento discursivo posso referir recente experiéncia de
ensino que tive, quando tentei explicar para uma colega, pesquisadora da &rea das
neurociéncias, o que € o discurso da histérica. Estava trabalhando sobre esta tese, quando esta
colega entrou na sala e, apos observar o que estava na tela do computador, e com certo olhar
de desconfianca, disse: “nossa, que formula é essa ai?” Eu respondi: “E o discurso da
histérica”. Ela em seguida disse: “Ta, € como ¢ que € esse discurso?” Entdo, tentei explicar
primeiro o que era aquela estrutura topoldgica composta de posicGes e elementos que constitui
cada discurso, e depois expliquei como funciona o discurso da histérica. O interessante é que
esta colega seguiu fazendo uma série de questdes em cima daquilo que Ihe era exposto, ndo
apenas como quem parecia querer aprender sobre o assunto, mas como quem, filiada a outra
perspectiva cientifica, perscrutava, examinava se aquilo que estava sendo dito possuia alguma
l6gica ou fundamento “cientifico”; como se me fizesse, além de explicar o que ndo ¢ nada
facil de explicar para quem nao conhece a teoria, ser convincente em termos cientificos.

O que chamou a atencao nesse caso foi que o exercicio de tentar explicar para uma
colega, numa linguagem que pudesse ser compreendida por alguém que nédo é do campo da
Psicanalise, o que é o discurso da histérica, levou-me a produzir um novo conjunto de
articulacdes significantes, ou seja, um novo saber necessario para dar consisténcia a minha
explicacdo. Consequentemente, essas novas articulagcdes significantes que foram produzidas
durante esse exercicio de ensino ampliaram minha prépria compreensdo sobre a estrutura e
funcionamento do discurso da histérica, facilitando dessa forma o préprio trabalho de escrita

sobre o tema.
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e) O discurso capitalista:

A outra formagdo discursiva que ganha cada vez mais espago em meios
universitarios é aquela que pode ser correlacionada a modalidade do discurso capitalista
(Lacan, 1978). Sua formula escreve-se da seguinte maneira:

/S/\/l S
! Sl/\ a

Figura 6: Férmula do discurso capitalista. (Passone, 2013)

Como podemos observar, esse discurso foi constituido a partir de uma inversdo nas
posicdes originalmente ocupadas pelos elementos $ e S; no discurso do mestre. Enquanto que
no discurso do mestre a posicdo de agente era ocupada pelo significante mestre (S1), no
discurso capitalista é o sujeito dividido ($) que aparece nesse lugar dominante. No entanto, o
que existe é apenas um semblante de senhor, pois a seta que parte do objeto a, em direcéo a
(%), indica que o que existe é uma dependéncia do sujeito em relacdo ao objeto. No lugar da
verdade, enquanto significante-mestre (Si) desse discurso, encontramos o capital, o qual,
segundo Passone (2013, p. 417), “forca o sujeito ($) a consumir os objetos (a), os gadgets
produzidos pelo saber cientifico e/ou tecnologico (S2) .

E relevante destacar que o discurso capitalista, diferentemente das outras
modalidades de discurso formuladas por Lacan, ndo estabelece lagos sociais. O sujeito ndo se
dirige ao outro nesse discurso, sua relacdo € com os objetos (a) de consumo. Também ¢é
interessante que, conforme indicado pela seta que vai de a para $, essa relacdo que o sujeito
estabelece com o objeto é direta, sem a disjuncéo que se observa no discurso do mestre, 0 que
implica que no discurso capitalista o sujeito pode ser completado pelo seu objeto a (Cohen,
2006).

Os efeitos da presenca do discurso capitalista em nossa Universidade fazem-se notar
cada vez mais. Sao raros os professores que ndo testemunham sua insatisfacdo com a falta de
atencdo dos alunos que, em seus dizeres, “agora sO6 ficam no celular”. Esse fato, se
considerarmos que atualmente 0s smartphones estdo entre os objetos, podemos dizer gadgets,
mais “completos” do mercado, ja que, afinal, com eles vocé pode “navegar livremente” pela
internet, tirar fotos “ilimitadas™, falar com “qualquer” pessoa, assistir e gravar videos com
resolucdo Full HD, além de serem mais amplamente utilizados/consumidos pelos jovens,
constitui-se em indicio muito significativo de mudangas que estdo ocorrendo em nossos

espacos de sala de aula no Ensino Supeiror. Os sujeitos (consumidores) estdo literalmente se
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deixando consumir por esses pequenos objetos (a), a ponto de ndo mais reconhecerem ali,
naqueles espacos de sala de aula, o outro (professor) que procura estabelecer interlocucéo.
Vejamos o comentario que uma estudante universitaria postou no Facebook sobre

uma aula que estava assistindo na faculdade:

“O professor t4 dando aula aqui na faculdade... Ele t& sentado na mesa dele, falando super
baixo e sem a menor empolgacdo pela prépria matéria. Resultado: 90% da turma esta
mexendo no celular, na cara dele mesmo, sem fazer a menor questao de disfarcar. Nao ¢é
possivel que ele ndo perceba que precisa mudar esse jeito de dar aula porque, nesse caso, 0
problema ndo esta na turma, mas sim nele!!”

A ruptura do lago social que une professor e aluno explicita-se na realidade de sala
de aula que essa estudante universitaria descreve em seu comentario. O que ocorre, nesse
caso, ndo € mais uma relacéo de identificacdo do sujeito (aluno) com o saber (S2) que vem do
outro (professor), como no discurso universitario, mas um sujeito que ai s6 se relaciona, de
forma dependente e ilimitada, com o objeto (a), ou seja, com o seu celular.

Chamo atencao para o fato de que esse mal-estar que se explicita no comentario da
estudante de graduag¢do ndo deve ser tomado como um “caso isolado”, independente da
realidade mais ampla que vigora, ndo somente em nossa Universidade, como em nossa
sociedade contemporanea. Esse caso particular deve ser tomado como um sintoma que
denuncia a influéncia cada vez mais determinante do discurso capitalista em nossos meios
universitarios e em nossa Educacéo.

Para ilustrar a influéncia que o discurso capitalista exerce em nossos meios
académicos, encontramos pesquisadores que investigam a relacao entre o desenvolvimento de
“capital humano” e a riqueza das nagdes (Colom & Flores-Mendoza, 2012). E muito
significantivo, nesse caso, o emprego do termo “capital humano”, ao invés de inteligéncia,
capacidade intelectual ou habilidades desenvolvidas, por exemplo. A partir de uma
perspectiva tedrica na qual se reconhece que ndo se pode dizer tudo (Milner, 1987) — se o
sujeito diz x, entdo ele deixa de dizer y, pois ndo se pode enunciar duas palavras ao mesmo
tempo —, pode-se interpretar que o sujeito (pesquisador) enuncia “capital humano™ a partir de
uma formacdo discursiva capitalista, na qual termos como: inteligéncia e desenvolvimento
humano ndo se encontram autorizados para serem ditos, pois esses termos se ligam a sentidos
socio-historicamente produzidos que escapam as formas mais atualizadas de ideologia de

mercado.
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A interpretacdo produzida sobre esse exemplo esta de acordo com a leitura de que a
Ciéncia, na contemporaneidade, “perdeu o atrativo enquanto saber emancipatério para tornar-
se, sobretudo, um meio de concretizar objetos para o consumo” (Voltolin, 2012, p. 110).
Segundo a perspectiva apresentada por este autor, o conhecimento cientifico perdeu nas
ultimas décadas o seu valor de uso, o qual historicamente Ihe conferia valor emancipatério,
cedendo lugar para o valor de troca (mercadoldgico), no qual o interesse pelo conhecimento
passa a ser puramente instrumental. Com essa mudanca de valor, o conhecimento cientifico
deixou de se consitituir em possibilidade de transformagéo social

Concluindo essa discussdo, observa-se que existem, atualmente, duas formacGes
discursivas concorrendo no meio universitario: uma que se pode correlacionar ao discurso
universitario, ou seja, a um discurso movido pelo “conhecimento estabelecido”; e outra
vinculada ao discurso do Capital. Mas como o sujeito concebido pela AD e pela Psicanalise
ndo é um individuo empirico, mas antes uma posicao diante do simbolico, segue-se que nao
se pode prever em qual das formacdes discursivas o0 sujeito vai se aninhar ao fazer uma
formulacdo qualquer. N&o da para prever, por exemplo, uma tomada de posi¢do critica como a
da estudante universitaria que postou no Facebook sua indignacdo com a monotonia da aula e
a falta de interesse de seus colegas.

Isto se passa assim, também, porque a ideologia interpela o individuo em sujeito de
maneira inconsciente. Portanto, embora carregado da “melhor das intencdes”, o sujeito do
discurso, mesmo sem se dar conta, pode assumir uma posicdo de repetidor do discurso do
outro/Outro de maneira tdo automatica que entra em desequilibrio quando algo ndo “familiar”
irrompe e interrompe a suposta harmonia do seu dizer.

E foram justamente esses pontos de desequilibrio, em que o equivoco ganha a cena e
0 mesmo se dissolve, que nortearam a formacao do corpus e 0s procedimentos de analise da
presente investigacdo. Ou seja, no contexto mais amplo que constitui 0 ensino universitario,
esta investigacdo focou-se nos processos de enunciacdo ocorridos em sala de aula, dos quais
participaram como sujeitos professor e alunos, e, mais especificamente, nos lugares
enunciativos em que aconteceram quebras na linearidade discursiva capazes de desencadear a
deriva dos sentidos para lugares as vezes inesperados, ou mesmo que resultassem na
instalacdo da disperséo no discurso.

Como a proposta deste trabalho pressupbe uma interseccdo entre a AD e a
Psicandlise, e a nocao de sujeito do discurso que encontramos na AD articula-se tanto a obra
de Freud (1996b), quanto ao trabalho de Lacan (2008), apresentarei a seguir um delineamento

da nogdo de sujeito para esta ultima disciplina.
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1.2.3. A dimens&o significante do sujeito na Psicanalise lacaniana

— Falo com o senhor, ei paladino! — insistiu Carlos Magno. — Como é que ndo mostra o
rosto para o seu rei? A voz saiu limpida da barbela. — Porque ndo existo, sire. — Faltava
esta! Agora temos na tropa até um cavaleiro que ndo existe! (Calvino, 2005, p. 9).

Uma questdo que parece ainda ndo ter conquistado a devida atencdo dentro dos
meios académicos da Psicologia e demais Ciéncias Humanas e Sociais € aquela relativa a
natureza do sujeito na Psicanalise. Digo isto, porque continuo observando, entre colegas
pesquisadores da Psicologia, uma velha tendéncia critica de avaliar o estatuto cientifico da
Psicanalise a partir de referéncias que denunciam um profundo desconhecimento dos
fundamentos bésicos dessa Ciéncia. O sujeito concebido pela Psicanalise continua sendo
tomado por muitos psicologos e pesquisadores da area como 0 sujeito empirico, tal como o
(suposto) sujeito psicologico objetivado, e este tipo de interpretacdo, é claro, coloca a
Psicanalise na condigdo de ser avaliada por critérios de cientificidade positivistas que nao se
aplicam ao seu estatuto cientifico.

De acordo com a discussdo desenvolvida por Bairrdo (2003), existe uma corrente
teorica e ideologica dominante no terreno da Psicologia que visa a dessubjetivacdo do sujeito,
de modo a torna-lo um objeto “exato” e¢ “mensuravel”. Este autor pontua, no entanto, que o
grande projeto cientifico da Psicologia, de objetivacdo do sujeito psicoldégico nos moldes do
objeto das Ciéncias Naturais, frustrou-se diante mesmo da impossibilidade do conhecimento
(exato, ndo subjetivo) de seu objeto, pois aquilo que é do registro do Real ndo pode ser
esgotado pela atividade simbdlica tipicamente humana.

Deve-se obsevar, que segundo a perspectiva lacaniana, a realidade que nos
conhecemos constitui-se a partir de diferentes formas de interacdo entre os registros do
Simbdlico, do Imaginario e do Real. De uma maneira muito simples, conforme (Braga, 1999),
0 registro do Imaginario corresponde ao ego do sujeito, o qual é formado a partir de um
conjunto de identificacBes especulares com imagens fornecidas pelo outro; o registro do
Simbélico corresponde ao campo do Outro, do significante e da linguagem, que ordena nosso
mundo; e o Real é o registro das coisas que permanecem fora do dominio da cultura, sem
significacdo alguma.

Quanto a possibilidade de conhecer o objeto real, a Psicanalise de orientacdo
lacaniana (Fink, 1998) ensina que aquilo que se diz sobre o real ndo é mais o real, mas sim

uma realidade que se produziu sobre ele. O real em si, como ja indicado, é indiferenciado e
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destituido de qualquer significacdo. Nas palavras deste autor: “O real é em esséncia aquilo
que resiste a simbolizagdo e, portanto, resiste a dialetizacdo caracteristica da ordem simbdlica,
na qual uma coisa pode ser substituida por outra” (Fink, 1998, p. 118). Neste caso, conforme
esta perspectiva, quando se delimita um objeto qualquer de investigacdo, ja se efetua um
recorte sobre o real, 0 que produz uma realidade socialmente compartilhada.

Esta questdo da impossibilidade de conhecimento (pleno) do objeto torna-se ainda
mais relevante se considerarmos que a impossibilidade de atingir o conhecimento ndo se
aplica somente a Psicologia, mas, como indicou Bairrdo (2003), a qualquer ciéncia que
pretenda conhecer seu objeto. Sé para tentar ilustrar onde toca esse problema, podemos pensar
no conceito de atomo, o qual ja foi tomado em algum momento da histéria como a menor
particula existente. Hoje sabemos da existéncia de particulas subatdmicas e novos estudos
procuram estabelecer um conhecimento cada vez mais “preciso” sobre esse universo de coisas
“invisiveis”. O mesmo problema se observa no campo da Psicologia. Podemos pensar aqui,
por exemplo, no conceito de comportamento, tal como é concebido por uma determinada
corrente da Anélise do Comportanto (Henklain & Carmo, 2013, p. 708): um “evento natural e
multideterminado”. Uma questdo que pode ser colocada ¢: o comportamento humano ou
animal que behavioristas observam e descrevem em suas investigacdes é a substancia da
natureza em estado “puro”? E o mundo real em si? Quando digo “comportamento”, ja nio
estou interpretando, categorizando, sugando algo indiferenciado e sem sentido do registro do
Real para dentro de uma forma ou conceito?

A questdo fundamental de que se trata, nesse caso, € que aquilo que sabemos sobre
qualquer objeto nunca € tudo — o saber é sempre ndo-todo (Lacan, 2012) —, jA que existe
sempre alguma coisa do real que escapa a nossa capacidade de interpretar, calcular, inferir,
“conhecer”. Ou seja, nosso conhecimento € sempre limitado, fato que, ja no século XVII,

Pascal (2016) havia denunciado em uma de suas reflexdes teolégicas mais subversivas:

Afinal que é o homem dentro da natureza? Nada, em relagdo ao infinito; tudo, em relagdo ao
nada; um ponto intermediario entre o tudo e o nada. Infinitamente incapaz de compreender
0s extremos, tanto o fim das coisas quanto o seu principio permanecem ocultos num segredo
impenetravel, e é-lhe igualmente impossivel ver o nada de onde saiu e o infinito que o
envolve. (Pascal, 2016, s/n)

Aqui, é interessante levar em consideracdo que, mesmo com todo o desenvolvimento
tecnoldgico alcancado em nosso tempo, onde ja foram produzidas poderosas lentes de

aumento telescopicas e microscopicas destinadas a ampliar o alcance de nossa observagéo, o
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ser humano segue sua busca por conhecimentos, cada vez mais ampliados e/ou detalhados do
mundo no qual se encontra inserido. Mais recentemente, por exemplo, a NASA enviou sondas
para explorar a superficie de Marte, e um grupo de cientistas de varios paises criaram o LHC,
um gigantesco acelerador de particulas destinado a recriar condigdes similares as da origem
do universo.

Além disso, outra questdo que deve ser considerada € que o conhecimento que
produzimos sobre o real é mediado por nossa atividade interpretativa, ou seja, por nossos
valores e por nosso conhecimento prévio do mundo. Um saber produzido em um determinado
contexto histdrico e cultural, pode ndo ser valido em outros sistemas de referéncia. Mas nédo
dar conta deste real que sempre escapa a agdo interpretativa humana pode ser demais para
quem procura, a qualquer custo, chegar a um conhecimento definitivo e completo sobre o
objeto. E a Psicanalise (Lacan, 2008), nestes casos, tem muito a ensinar sobre a fantasia de
completude em jogo nesses empreendimentos de constru¢do de um saber “universal” e “sem-
falhas”.

Dessa forma, existem algumas posi¢des tedricas no meio cientifico que insistem em
ndo reconhecer os limites daquilo que se pode conhecer do objeto. Os efeitos dessa negacgéo
podem ser percebidos nas posigcdes tedricas mais radicais que tentam tomar uma realidade
socialmente produzida como o proprio real, “neutro” e “objetivo”. Neste caso, pode-se utilizar
como exemplo a posicao teorica e epistemoldgica dos behavioristas que, para tentar dar conta
de seu objeto, reduzem o pensamento a categoria de comportamento verbal (Domene, 2010).
Esses efeitos também podem ser identificados, conforme indicado por Pécheux (2010b) em
seu trabalho critico sobre as formas contraditorias de leitura do arquivo?, nas posi¢des teoricas
que realizam uma cisdo entre aquilo que consideram ser o “verdadeiro conhecimento
cientifico” e as outras coisas, sem valor cientifico, as quais no maximo poderiam ser
chamadas de “uma arte”, de “uma filosofia”, ou de “literatura”. A Psicanalise, vista
geralmente como enigmatica, abstrata e rebuscada, encontraria, sem dificuldades, o seu lugar
nesse segundo grupo.

No ambito da reflexdo sobre a pesquisa linguistica, o que se estende perfeitamente
para outros campos das Ciéncias Humanas e Sociais, Pécheux (2010b) contribuiu com um
valioso trabalho de reconstrucdo das condigcdes histéricas do desenvolvimento social dos
“métodos de tratamento em massa do arquivo textual”’, produzidos para finalidades

burocréaticas estatais ou para fins comerciais. De acordo com este autor, as condicdes

2 O arquivo foi definido por Pécheux (2010b) como o campo de documentos pertinentes e disponiveis sobre uma
questao.
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historicas para o desenvolvimento desses métodos de tratamento em massa do arquivo textual
estdo atreladas ao surgimento de um pensamento positivista no seculo XI1X, e, também, ao
surgimento da informéatica com seus procedimentos l6gico-matematicos destinados a desfazer
qualquer ambiguidade do discurso e garantir a univocidade do sentido. Pécheux (2010b)
classificou esse empreendimento l6gico-informatico voltado para a desambiguacdo semantica
de “assepsia da leitura e do pensamento”.

Os efeitos produzidos pelo desenvolvimento desses dispositivos légico-informaticos
de analise de textos ou de dados, orientados por uma perspectiva cientifica que busca eliminar
“ambiguidades” ou “problemas de interpretacdo”, sdo perfeitamente notaveis no campo de
investigacdo da Psicologia. Esses recursos informaticos e estatisticos sdo muito empregados
nas pesquisas psicoldgicas classificadas como experimentais, as quais buscam se aproximar
do modelo positivista de investigacdo colocado em pratica nas Ciéncias Fisicas e Naturais, ou
seja, um modelo de ciéncia orientado para o conhecimento objetivo da realidade.

Porém, como ja foi exposto, esse conhecimento objetivo, exato, é impossivel de ser
alcancado, e uma prova disso é que a Ciéncia segue seu curso em busca de um conhecimento
cada vez mais “preciso” do objeto. Em todo caso, o que temos do objeto ¢ s6 a imagem que
conseguimos formar dele a partir de uma representacdo de mundo que j& possuimos
anteriormente. Desse modo, mesmo que se criem instrumentos cada vez mais sofisticados
para investigar os diferentes objetos extraidos do mundo fisico ou social, 0 que podemos
saber sobre eles € sempre uma meia verdade, ou seja, um saber sempre ndo-todo (Lacan,
2012). E ¢ pelo motivo de ser ndo-todo, incompleto, que o saber pode sempre ser atualizado,
podendo vir a ser descartado e substituido por outro, e por mais outro, em uma busca continua
por respostas, pois, como nos indicam Paula e Tfouni (2009), interpretar e criar realidades é
S0 0 que podemos fazer para (tentar) ordenar o Real.

E o que podemos dizer dessa questdo do saber/conhecimento com relacdo a
Psicologia e a Psicanalise? Em seu brabalho, Bairrdo (2003) chama atencdo para a
impossibilidade de objetivacdo do sujeito buscada pela Psicologia cientifica. Conforme sua
interpretacdo, ha uma tendéncia dominante nessa disciplina em excluir ou apagar a dimenséo
semantica de seu objeto, o ser humano. Mas, o proprio autor adverte que “(...) 0 implicado no
humano, em si, comporta a dimensdo do sentido. Longe de serem fatos a serem meramente
observados, coletados e descritos, os fenbmenos mentais comportam um sentido” (Bairréo,
2003, p. 32).

Assim, a partir dessa perspectiva, pode-se interpretar que a tentativa da Psicologia de

extrair do humano a dimensdo do sentido, ou seja, o subjetivo que lhe é préprio, é uma
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escolha que implica na negagédo de seu objeto. Se extrairmos do homem sua subjetividade —
sua histdria, seus pensamentos, seus sentimentos, seus desejos — ndo estariamos langando o
ser humano no dominio de entendimento da Biologia e liquidando com a Psicologia?

N&o € coincidéncia, dessa forma, observarmos um crescente nimero de psicélogos e
pos-graduandos de Psicologia se autointitulado “neurocientistas” ou “cientistas do
comportamento”, o que, a partir da AD (Pécheux, 1997), pode ser interpretado como a
interdicdo de determinados sentidos. Dizer x (neurocientista, ou cientista do comportamento)
para ndo dizer y (psic6logo), ja que Psicologia, esse termo que designa uma Ciéncia que
abarca amplo conjunto de escolas e abordagens teéricas, € um significante cuja dimensédo
multipla comporta, também, a perspectiva de subjetividade e singularidade que as abordagens
positivistas da Psicologia procuram justamente apagar/excluir.

Com efeito, ndo é desse sujeito dessubjetivado que trata a Psicanalise. Pelo menos
ndo a Psicanalise orientada pela obra de Jaques Lacan (1998a, 2003), perspectiva tedrica que
da peso maior a Cultura e a linguagem no processo de constituicdo do sujeito. O sujeito
investigado pela Psicanalise é o sujeito do desejo, ou sujeito do Inconsciente, bem distinto do
sujeito empirico que algumas correntes tedricas da Psicologia tentam, ilusoriamente, des-
subjetivar. E por situar-se no plano do Inconsciente, o sujeito do desejo ndo pode ser descrito
objetivamente por qualquer acdo consciente.

Neste caso, considerando a dimensao subjetiva e inconsciente, pois negativa, na qual
se situa o sujeito tal como concebido pela teoria lacaniana, serd mais facil, para tentarmos
dizer alguma coisa sobre a natureza desse sujeito, partirmos primeiro daquilo que este sujeito
ndo é. Assim, a proposta é partir de imagens ou definicbes que nos sdo oferecidas por
diferentes correntes tedricas e epistemologicas da Psicologia que tentaram, ilusoriamente,
propor um conhecimento pleno e definitivo sobre esse objeto, o sujeito.

Desse modo, podemos partir da proposicao de que o sujeito da Psicanalise lacaniana
ndo ¢, como aponta Fink (1998), o “individuo” ou o sujeito da consciéncia de que trata a
filosofia anglo-americana. De acordo com este autor, no¢Ges como individuo, self, sujeito
pensante, ou “eu” (tal como ¢ empregado na Psicologia do Ego), ndo podem ser entendidas
como sindnimos da nocdo de sujeito em Psicanalise. Todas essas no¢des devem ser situadas
no nivel das identificacdes imaginarias, ou seja, no nivel de uma imagem do sujeito que é
refletida pelo Outro. O conjunto cristalizado dessas imagens refletidas pelo Outro compbem a
autoimagem que 0 sujeito possui de si mesmo, o que na teoria lacaniana recebe o nome de

13 2

cu .
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Também, segundo Fink (1998), o sujeito do inconsciente, tal como proposto por
Lacan, deve ser diferenciado do sujeito do enunciado, j& que o primeiro ndo pode ser
encontrado em nenhum lugar no que é dito. Na verdade, 0 que o sujeito do inconsciente
produz, quando de sua emergéncia na enunciacao, € a interrup¢do do fluxo dos enunciados.
Por esse prisma, o Unico sujeito que pode ser encontrado no enunciado é o sujeito da
consciéncia, no nivel do “eu falo”, ou do “eu quis dizer”. Segundo a leitura critica apresentada
por Pécheux (1997) isso se relaciona ao fato de que esse sujeito (da consciéncia) se acredita
na origem e no controle do sentido daquilo que ele enuncia.

Outro aspecto importante sobre a natureza do sujeito da Psicanalise, conforme
indicado por Badiou (1994), no campo das reflexdes filoséficas contemporaneas, é que esse
sujeito ndo possuiu uma substancia fisica concreta. Dai a epigrafe sobre um sujeito sem corpo
fisico dentro de uma armadura, apresentada no inicio deste topico. Ou seja, ndo se trata, nesse
caso, do sujeito empirico do tipo: adolescente, brasileiro, portador de necessidades especiais,
idade entre 14 e 17 anos, do sexo feminino. O que define ou caracteriza o sujeito do
inconsciente ndo é sua idade, classe social, orientacdo politica, ou qualquer outra categoria
sociologica geral que se possa pertencer, apesar de ser nos espacos de trocas sociais e
simbdlicas onde se produzem essas categoriza¢des que 0 sujeito do desejo se constitui. Mas,
entdo, onde pensar o sujeito da Psicanalise se ele ndo é nem substancia concreta e nem
representacdo imaginaria? Este sujeito pode ser apreendido por alguma operacdo do
pensamento, tal qual o cogito cartesiano?

O sujeito da Psicandlise ndo pode ser apreendido ou descrito por um procedimento
racional qualquer, mas ele tem relacdo com o sujeito cartesiano. De acordo com Fink (1998),
Lacan encontrou no cogito cartesiano (“sou, logo existo”) a divisdo de um sujeito que existe
(somente) quando pensa, ou seja, um sujeito cuja natureza é efémera, evanescente. A partir de
uma subversdo realizada sobre esse sujeito dividido da filosofia cartesiana, Lacan pode
conceber o sujeito do inconsciente. Essa subversdo se expressa pelo seguinte enunciado: “ou
ndo penso ou nio sou”. E bom sublinhar que o tipo de pensamento de que se trata nesses, dois
casos, € 0 pensamento consciente.

No sujeito dividido proposto por Lacan, diferentemente do que acontece com o
sujeito cartesiano, encontramos uma formula duplamente negativa que impossibilita sua
apreensdo por algum tipo de exercicio racional ou consciente: ndo sou onde penso, ndo penso
onde sou. Neste caso, o fato de o sujeito do inconsciente ser recortado/barrado pela instancia
simbdlica impede que ele seja conhecido objetivamente. “O sujeito suposto ao inconsciente é

sujeito enquanto nada se sabe” (Bairrdo, 2003, p. 162).
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Em seu trabalho, Lacan (2008) encontrou lugar para o sujeito do inconsciente no
movimento do discurso, entre os significantes — “ um significante é o que representa um
sujeito para outro significante ”. (Lacan, 2008, p. 2003). Mas o conceito de significante
proposto pelo psicanalista francés ndo corresponde a nocdo de significante que encontramos
no Curso de Linguistica Geral (Saussure, 2001). No modelo da Linguistica estruturalista, o
significante corresponde a imagem acustica do signo que aparece fixada sob o significado,
assim como o outro lado de uma moeda. O que se pode observar neste Ultimo modelo,

conforme indicado pela figura 7, é a primazia do significado.

Significado

Significante
Figura 7: Modelo do signo linguistico no Curso de Linguistica Geral (Saussure, 2001).

Em seu trabalho, Lacan (1998a) subverte essa estrutura estatica de um significado
sobre um significante, propondo modelo que concebe relacdo fluida do significante com o
significado. E interessante destacar que esta relacdo fluida significante/significado esta
sempre por desfazer-se, 0 que permite que um significante ndo signifique sempre a mesma

coisa, e que também possa ser lido na sua relagdo com outros significantes (Dor, 1995).

Significante

Significado

Figura 8: Subversao lacaniana do signo linguistico saussuriano (Lacan, 1998a).

Como podemos observar na figura 8, no modelo lacaniano o significante precede e
determina o significado. E isto de tal modo que, conforme Chaves (2005, p. 55) “o significado
nao ¢ nada mais que o efeito do significante”. Este autor explica que se em Saussure a barra
do algoritmo é o que produz a significacdo, na medida que ela une conceito e imagem
acustica, em Lacan ela representa a resisténcia a significacdo, pois, em ultimo caso, ndo ha

sentido completo, pleno.
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Dessa forma, a concepgéo de significante que encontramos na Psicanalise lacaniana é
bem diferente daquela que a Linguistica estrutural apresenta. O significante, tal como
concebido pela Psicandlise lacaniana, pode ser entendido como tudo aquilo que produz
significado, o que pode ser desde uma palavra enunciada, um determinado som, uma pista na
floresta, um sorriso conhecido, ou até mesmo o olhar reprovador de um pai. Mas um
significante sozinho nada significa, seu valor é negativo e advém da diferenca adquirida na
relagdo com outros significantes. Como exemplo simples, podemos pensar no conceito de
escuro. Ndo da para pensar 0 escuro sem conceber, a0 mesmo tempo e implicitamente, o
claro, o iluminado, a luz, o sombrio, noite. Na significacdo, o que € escuro se define pela
oposicdo ao que é claro, ou seja, o valor (0 sentido) que esse significante adquire na
significacdo advém de sua diferenca/oposicdo com relagdo a outro significante, que nesse caso
¢ o “claro”. Todo esse jogo de diferengas estd relacionado a nocao de que “¢ na substitui¢ao
do significante pelo significante que se produz um efeito de significacdo que é de poesia ou
criacdo, ou, em outras palavras, do advento da significacdo em questdo”. (Lacan, 1998a, p.
519)

Assim, emergindo e desfalecendo entre significantes no fluxo da significacdo, o
sujeito lacaniano é o sujeito da enunciacdo (Lacan, 2008). E aquele que, inconscientemente,
ou seja, a revelia de um “Eu” imaginario, se encontra e se perde ocupando uma posi¢cdo no
discurso. Este sujeito ndo pode ser apreendido ou descrito objetivamente tal como requer o
paradigma cientifico positivista dominante, pois ele é da dimenséo do sentido (Bairrdo, 2003),
e, como tal, sé existe enquanto uma posicéo (subjetiva) no discurso. Alids, conforme Lacan
(2012), é no discurso que se da a determinacdo do sujeito pelo objeto causa do desejo — o

objeto a.

O discurso e o desejo tém a mais estreita relacdo. Foi por essa razdo, inclusive, que vim a
isolar — assim penso, pelo menos — a func¢éo do objeto a. (...) O objeto a é aquilo pelo qual o
ser falante, quando est& preso nos discursos, se determina. Ele ndo sabe, em absoluto, o que o
determina. E o objeto a, no qual ele é determinado como sujeito, isto €, dividido como
sujeito, ou, em outras palavras, é presa do desejo. (Lacan, 2012, p. 71)

Conforme propde o autor, discurso e desejo tém uma relacdo muito estreita, sendo
necessario, pois, para compreender o modo de subjetivacdo em causa, identificar como o
sujeito é capturado pelo objeto (a) na dinamica de funcionamento do discurso. Mas a nogédo

de discurso que encontramos em Lacan (2012) ndo € deduzida do esquema objetivo e



56

simplificado da comunicacdo, constituido linearmente pelos seguintes elementos: emissor,

mensagem e destinatario.

O esquema objetivo da comunicacdo que vocés tracam — 0 emissor, a mensagem e, na outra
ponta, o destinatario — é menos completo que a gramatica. E por isso mesmo que foi
importante Jakobson ter-lhes exposto a generalidade de que a gramatica, também ela, faz
parte da significagdo, e que ndo € a toa que ela é empregada na poesia. (Lacan, 2012, p. 84)

Para realizar sua discussdo sobre a questdo da origem do sentido de um discurso,
Lacan partiu primeiro do esquema ampliado da comunicacdo descrito por Jakobson (2005)
(figura 9), o qual introduz novos elementos intermediarios entre o remetente e destinatério da

mensagem, como contexto e codigo, dando ao processo comunicativo maior complexidade.

CONTEXTO

MENSAGEM

REMETENTE DESTINATARIO
CONTATO

CODIGO

Figura 9: Esquema ampliado da comunicacéo (Jakobson, 2005).

A partir desse modelo mais ampliado da comunicacdo, Lacan (2012) reconheceu a
necessidade de inscricdo de uma funcdo ternaria em que a mensagem se distingua como tal,
dos outros dois elementos, destinador (d) e destinatario (D), constituindo dessa maneira o

triangulo da mensagem, conforme sinalizado na Figura 10.

Figura 10: O triangulo da mensagem (Lacan, 2012).

Como as figuras apresentadas indicam, enquanto no modelo da teoria da
comunicagdo — mesmo no modelo ampliado, que reconhece a influéncia de aspectos

contextuais — encontramos um ponto de onde parte a mensagem, caracterizando a ilusédo



57

segundo a qual o sentido origina-se em um determinado sujeito (Pécheux,1997), no trabalho
de Lacan (2012) a perspectiva é a de que o sentido de um discurso s6 pode ser buscado, mas

nunca totalmente encontrado, em outro discurso.

O importante ndo é que o significante e o significado se unam e que seja o significado que
nos permite distinguir o que ha de especifico no significante. Muito pelo contréario, o
importante é que, ali onde se pendura alguma coisa de passivel de se assemelhar a um
sentido, o significado de um significante vem sempre do lugar que o proprio significante
ocupa em outro discurso. (Lacan, 2012, p. 75)

Dessa forma, guiado por uma perspectiva ternaria na qual o verbo ndo é tomado
como predicado, mas como uma funcéo, o autor deduz, a partir da analise l6gico-sintatica do
enunciado composto “Pe¢o-te/ Que Me Recuses/ o Que Te Oferego”, a seguinte formula:
F(x,y, f(x,y, ¢ (x,y))). Nesta formula, que é uma fun¢do composta, o que temos é um conjunto
de funcbes em que “eu” e “te” sdo os elementos X, Yy, dependentes de uma articulacéo
significante. Cada uma dessas fungdes envolve um conjunto que se compde de outras funcdes,
que também envolvem outros conjuntos, e assim a perder de vista. Temos, dessa forma, que
cada conjunto € elemento que constitui outros conjuntos e, a0 mesmo tempo, conjunto
constituido por elementos que também séo conjuntos. E é justamente esta, conforme indicado
por Rona (2010), a consisténcia que encontramos no significante: “De uma maneira mais
prosaica, diriamos que o significante faz enxame, parodiando Lacan. A presenca de um
significante, como conjunto, prescreve uma multiplicidade de outros significantes, desde que
sua conformagao significante se apresente como conjunto.” (Rona, 2010, p. 98)

Recorrendo aos teoremas de construcdo de conjuntos da Teoria dos Conjuntos, este
altimo autor explica que tanto se pode formar um novo conjunto, ou significante, pela
extracdo de um ou mais elementos (subconjuntos) de um dado conjunto, quanto, pelo
contrario, pela unido de dois ou mais conjuntos. Neste Ultimo caso podemos pensar, por
exemplo, no significante “zero a esquerda” (sem importancia; sem valor), composto pela
articulacdo de um nimero (zero) com uma posicdo (a esquerda). O que € interessante de se
destacar, € que essa consisténcia de conjunto confere a significacdo uma dimensao muito mais
ampla do que aquela que se pode depreender do modelo classico da teoria da comunicacéo
formado por: emissor, receptor e mensagem, pois o significante, conforme a perspectiva
lacaniana, prolifera. Assim, ndo se trata de “saber como surge o sentido, mas como ¢ de um

n6 de sentido que surge o objeto, (...) 0 objeto pequeno a. ” (Lacan, 2012, p. 85).
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Desse modo, se a Psicanalise mostra a impossibilidade (real) de conhecer plenamente
0 objeto, dada nossa condi¢do fundamental de sujeitos limitados pelo simbdlico, algum saber
(sempre, é claro, no nivel de uma realidade) pode ser produzido sobre esses processos
significantes nos quais o sujeito encontra lugar. A questdo ndo é tentar atingir, ou dar conta do
real — esse movimento é perigoso e pode levar, inclusive, a alguma forma de ruptura com a
ordem da cultura —, mas construir interpretacdes fluidas que possibilitem lidar com esse real

de forma menos traumatica ou sintomatica.

1.2.3. 1. A constituicéo do sujeito a partir do campo do Outro

E importante compreender que o sujeito do Inconsciente, tal como concebido por
Lacan (2008), ndo se origina de forma espontanea ou surge “naturalmente” como qualquer
criatura do Reino Animal, incluido também ai a espécie homo sapiens sapiens. Alias,
conforme essa perspectiva teorica, pertencer a especie dos sapiens ndo € garantia alguma de
ascender a condigéo de sujeito do desejo.

Para Lacan (2008), o Outro, “tesouro dos significantes”, é a Gnica via para 0 sujeito vir
a existir. Esse Outro, tdo essencial para a constituicdo do sujeito, é definido por este autor
como “(...) o lugar em que se situa a cadeia do significante que comanda tudo que vai
presentificar-se do sujeito, € o campo desse vivo onde 0 sujeito tem que aparecer. ” (Lacan,
2008, p. 200). Podemaos dizer, dessa forma, que o Outro € o campo onde 0 sujeito se constitui.

A partir dessa leitura psicanalitica, compreende-se que para que uma crianca que veio
ao mundo possa se tornar um sujeito “da linguagem”, ou “na linguagem”, ela encontra como
condicao fundamental assujeitar-se ao Outro (Fink, 1998). Ocorre que, ao ser introduzido em
um universo cultural e simbdlico que o precede, o ser humano se depara muito cedo com uma
escolha capital: assujeitar-se ao Outro que lhe fornecera o acesso ao universo dos
significantes, Unica possibilidade de ascender a condicdo de sujeito do desejo, ou ndo se
permitir ser sujeitado pelo Outro, 0 que, de acordo com Fink (1998), acarreta a perda de si.
Conforme explica este autor, a decisdo de ndo se assujeitar ao Outro da cultura exclui a
possibilidade de a crianca ou individuo vir a se constituir como sujeito. Trata-se, neste caso,

de uma “escolha for¢ada”, o que Lacan (2008) chamou de o vel da alienacéo.

O vel da alienacdo se define por uma escolha cujas propriedades dependem do seguinte: que
ha, na reunido, um elemento que comporta que, qualquer que seja a escolha que se opere, ha
por consequéncia um nem um, nem outro. A escolha ai é apenas a de saber se a gente
pretende guardar uma das partes, a outra desaparecendo em cada caso. (Lacan, 2008, p. 206).
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Lacan (2008) levanta o exemplo da bolsa para ilustrar esse grande dilema que o
sujeito encontra desde muito cedo em sua vida: “a bolsa ou a vida!”. No caso, trata-se de uma
situacdo na qual um assaltante armado oferece ao sujeito a opcao de “escolher” entre entregar
a bolsa que ele carrega, ou morrer. Mas nesta situacdo, vivo ou morto, a bolsa seré levada pelo
ladrdo, o que revela uma Unica possibilidade de existéncia para o sujeito (sem a bolsa). Ocorre
da mesma forma com o sujeito do desejo, sua existéncia requer que ele se assujeite/aliene ao
Outro. Segundo o autor, esta condigdo (alienante) “condena” o sujeito a s6 emergir em uma
divisdo na qual ele aparece, de um lado, como sentido, produzido pelo significante — o
significante de seu nome proprio —, e, de outro lado, como afanise, condicdo na qual o sujeito
desvanece/desaparece eclipsado pelo Outro.

Na alienacdo, conforme indica Fink (1998), o sujeito simplesmente “existe” na medida
em que se pode falar sobre ele. Mas esse sujeito, no entanto, permanece sem-ser, apenas ainda
como uma “possibilidade pura de ser”, pois no lugar onde se espera encontrar um sujeito
(singular), o que se encontra € um lugar que permanece vazio — 0 sujeito produzido como
conjunto vazio, {@}, ou seja, apenas como um simbolo que o representa na ordem simbolica.
Dessa maneira, a alienagdo engendra somente “(...) um lugar no qual esta claro que ndo ha,
por enquanto, nenhum sujeito: um lugar em que algo esta visivelmente faltando. O primeiro
vislumbre do sujeito € justamente essa falta” (Fink, 1998, p. 74, grifos do autor).

Mas o sujeito ndo pode permanecer aprisionado por muito tempo nessa condicdo de
totalmente alienado ao Outro. Para que o sujeito do significante, enquanto conjunto vazio,
possa se fazer “ser” (de desejo), existe a necessidade de que esse sujeito, a partir de seu vazio
constitutivo, torne-se falta no Outro. Para tanto, no processo de constituicdo do sujeito, €
necessario que ocorra uma segunda operacdo fundamental denominada por Lacan (2008) de
“separagdo”.

De acordo com Lacan (2008), a separacdo constitui-se na operacdo que coloca fim a
circularidade da relagdo sujeito-Outro. Esta operacdo sé ocorre a partir do momento em que o
Outro primordial, o Outro materno, apresenta 0s sinais de sua prépria incompletude,
demonstrando ser um sujeito desejante, ou seja, um sujeito movido pela falta. Este processo
acontece ao passo que, em funcdo de seu desejo por algo mais, o Outro materno comeca a se
ausentar na relacdo mae-bebé, até entdo simbidtica. Nesse caso, Segundo Fink (1998), o
desejo que a mae apresenta por algo mais, que pode ser o pai, outro membro da familia, o

trabalho, ou qualquer outra coisa, introduz um terceiro termo na relacdo: o Nome-do-Pai. A
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introducdo do Nome-do-Pai é capaz de anular a unidade indiferenciada mée-bebé e criar um
espaco intermediario entre sujeito e outro.

Aqui é fundamental ter em vista que é justamente no espago onde o sujeito se depara
com a falta do/no Outro que ele vai instalar sua falta a ser, ja que ali ele vai buscar preencher
essa falta do Outro com o seu préprio ser ainda inexistente. Nesse caso, como uma espécie de
tentativa de reestabelecer a “unidade plena” anterior, o sujeito busca ser o objeto que
completa o Outro. No entanto, conforme observa Fink (1998), a possibilidade de coincidéncia
completa entre 0 desejo do sujeito e o desejo do Outro é praticamente irrealizavel, pois
dificilmente a crianca ird se constituir no Gnico objeto de desejo de sua mae. Nesse processo,
a crianga tenta sem sucesso ocupar o espaco de entrelinhas do discurso parental, utilizando-se
de palavras para tentar expressar o desejo que ai se articula, mas sem jamais conseguir fazé-lo
de forma adequada. Desse modo, o sujeito € impedido/barrado de ocupar todo o espaco do
desejo do Outro.

A introducdo do Nome-do-pai imp0e, dessa forma, restricbes ao acesso prazeroso que
a crianga tinha até entdo com a mae, levando-a agora a buscar satisfacdo por vias mediadas
pela linguagem. A assimilacdo desse nome é fundamental para que se constitua o0 espago
proprio do sujeito, protegendo-o de ser tragado, como objeto, pelo desejo do Outro. O Nome-

do-Pai, ao substituir o desejo da mée, protege a crian¢a dessa ameaca.

Nome-do-Pai
Desejo da mae

Figura 11: Introducdo do Nome-do-Pai (Fink, 1998, p. 80)

Neste ponto é importante destacar que esse primeiro nome que introduz o sujeito na
ordem simbdlica, em que o desejo € mediado pela linguagem, de inicio ndo funciona como
um significante “plenamente desenvolvido”, pois ele ndo ¢ deslocavel. Para que 0 nome que
substitui 0 desejo materno possa se constituir em um significante plenamente desenvolvido,
requer-se uma “segunda separacdo” na qual ele se torne deslocavel, “(...) ocupando uma

posicdo significante que pode incluir uma série de significantes com o passar do tempo”.

(Fink, 1998, p. 80).

Significante
Desejo da mae

Figura 12: Simbolizac&o do desejo materno (Fink, 1998, p. 80).
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A metéfora paterna, operacdo que introduz o sujeito na ordem simbdlica, compreende
uma substituicdo que s6 é possibilitada pela linguagem. Este processo ocorre na medida em
que um segundo significante (Sz) é instalado e o desejo da mée € retroativamente simbolizado
como um primeiro significante (S1). Desse modo, tem-se: S1/Sz, ou (S1— S2) = S2. O resultado

produzido por esse processo de substituicdo é o advento do sujeito desejante:

VA

51 5;

5
Figura 13: Metafora paterna e advento do sujeito (Fink, 1988, p. 88).

E indispensavel compreender que nesse processo de substituicdo em que o sujeito
advém como tal, S, primeiro surge apenas como um nome, 0 Nome-do-pai, e s6 depois, e
mais efetivamente, como o significante do desejo do Outro. S», nesse caso, desempenha a
funcéo do significante que vem simbolizar o desejo do Outro, transformando esse desejo que
antes se apresentava como ameacador, ilimitado, em significantes. Mas esse processo de
simbolizacdo S;— Sz ndo se da de forma “plena”, sem nenhuma falha ou prejuizo, ja que o
Real ndo pode ser totalmente reduzido ao Simbdlico, restando assim sempre algo a ser
simbolizado. Na verdade, o que se tem é um processo de simbolizacdo parcial no qual,

substituindo S» por seu valor e reiterando-o, tem-se:

(S1— S2) =S
(S1— S2)=S1 — (S1— S2) =
S1 — (S1— (S1— S2)) ...

Como se pode observar, nessa articulacdo significante (metonimica) restara sempre
algo do desejo do Outro (S1) a ser simbolizado, o desejo do Outro podendo ser situado, dessa
forma, na causa do desejo do sujeito. Esse resto ndo simbolizado do desejo do Outro é o que
Lacan (2005) nomeou de “objeto a”, o “objeto causa do desejo”. O objeto (a) constitui-se em
um ultimo resquicio ou indicio da “unidade plena” crianga-Outro na qual prevalecia um tipo
de gozo sem limites entre crianga e mée, em uma relacdo que podemos chamar de real.

Conforme explicagdo dada por Fink (1998), uma por¢do modica desse “gozo antes da
letra” ¢ reencontrada pelo sujeito na fantasia, na relagdo que esse sujeito mantém com o resto
ndo simbolizado do desejo do Outro, 0 objeto a. A fantasia consiste em uma relagdo de

fixacdo do sujeito com o objeto. Lacan (1999) a formalizou com o matema $0a, em que se Ié:
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sujeito dividido puncgéo de a. Na fantasia, ocorre que o sujeito dividido, apegando-se ao objeto
a, pode denegar sua divisdo constitutiva, produzida pela entrada na ordem simbodlica, e
sustentar a ilusdo de completude. O que o sujeito obtém fixando-se dessa maneira ao objeto
(a) é uma sensacdo fantasmatica de completude.

Uma separacdo adicional é necessaria, nesse sentido, para que o0 sujeito possa vir a se
tornar a propria causa de seu desejo, modificando sua relagdo com o objeto a. Essa segunda
separacdo, consiste na operagcdo que Lacan (2008) denominou de a “travessia da fantasia”,
cujo matema é: $(<>‘a. A travessia da fantasia € um processo que requer um novo tipo de
posicionamento do sujeito em relagdo ao Outro.

A travessia da fantasia é mais facil de ser abstraida no contexto clinico de analise. Em
sua pratica, o psicanalista ndo pode oferecer o seu proprio desejo como modelo de
identificacdo imaginaria para o sujeito, ja que isto s6 faz contribuir para que o sujeito se aliene
ainda mais no desejo do Outro. Nesse sentido, conforme Fink (1998), o trabalho do analista
consiste em sustentar um desejo enigmatico por algo mais, de modo que a fantasia de
completude do analisando ndo encontre ali sustentacdo, podendo ser colocada em questéo.
Dessa forma, ao invés de encontrar no Outro, na figura do analista, a resposta para aquilo que
definitivamente lhe completaria — o sujeito espera que o analista, colocado na posicdo de
“sujeito suposto saber”, nomeie o objeto (@) causa do seu desejo —, 0 que 0 sujeito encontra €
apenas uma auséncia, ou seja, apenas um lugar deixado vazio pelo desejo do Outro.

Dessa maneira, ao reencontrar-se com sua falta sem conseguir identificar no Outro
uma imagem que sirva para tampona-la, o sujeito passa a ocupar a causa de seu préprio
desejo. Na medida em que o ocupa lugar deixado vazio pelo Outro, o sujeito subjetiva a causa
que Ihe deu origem, processo no qual novos significantes (S2) sdo inseridos no lugar do desejo
do Outro. Nessa separacao adicional, diferentemente do que acontece na primeira separacao,
em que um nome (fixo) é colocado no lugar do desejo do Outro, “o desejo do Outro é
plenamente inserido no movimento dos significantes” (Fink, 1998, p. 89). Este movimemto
possibilita ao sujeito ter acesso ao significante do desejo do Outro: S(A).

Assim, a travessia da fantasia deve ser tomada como um processo de subjetivacdo do
desejo do Outro, no qual o gozo produzido pela fantasia de ser completado pelo objeto (a)
cede lugar ao desejo que, segundo Gobatto (2001, p.108), “manifesta-se por aquilo que ele é:
um buraco sem fundo, um descompasso, uma infinita defasagem com o mundo objetal. ” Este
autor observa gque 0 gozo, enquanto aquilo que imaginariamente completa o sujeito, é o que
obtura a falta, ou seja, é 0 que estagna o desejo e fixa 0 sujeito em uma posicdo de

dependéncia com relacdo ao objeto. S6 que o sujeito do desejo ndo se prende a nenhuma
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imagem idealizada, j& que ele se contitui a partir da da falta, ou seja, da auséncia. Nesse
sentido, ele requer espaco para emergir — 0 sujeito emerge na enunciagdo, no espago entre 0s
significantes (Lacan, 2003).

Para finalizar esse topico, é importante dizer que buscar uma compreensao sobre esse
processo dialético no qual o sujeito se constitui, a partir da perspectiva lacaniana, foi uma
tarefa demandada pelo préprio material de analise do presente trabalho. Nesta investigacdo, os
dois grandes recortes selecionados para a analise foram delimitados a partir do estranhamento
de equivocos (dispersdes, lapsos de fala), os quais, ao interromperem de forma sintomatica o
fluxo discursivo, denunciaram a impossibilidade de o sujeito, movido pela fantasia de

completude, fazer “Um” com o discurso.

1.3. A resisténcia das instituicdes a investigacao

Antecipando alguns aspectos da discussdo metodoldgica, buscarei expor neste ponto
alguns elementos de uma realidade institucional contraditoria que encontrei no momento em
que parti para a realizacdo dos procedimentos de coleta de dados. Trata-se da resisténcia que
algumas Instituicbes de Ensino Superior apresentaram a presenca do investigador em seus
espacos de sala de aula. O confronto com essa realidade institucional foi muito significativo
para o desenvolvimento posterior da pesquisa, pois produziu um deslocamento de perspectiva
com relacdo ao objeto de investigacdo: de uma primeira perspectiva centrada no aluno e no
acontecimento discursivo, influenciada pelo “olhar de professor” do pesquisador, para uma
segunda posicdo na qual foi possivel realizar um distanciamento necessario do objeto,
suficiente para tomar o posicionamento ideolégico/subjetivo do professor como um aspecto
fundamental da investigacéo.

Quando optei por tomar como meu objeto de investigacdo 0s acontecimentos
discursivos que se dao nos espacos de sala de aula no Ensino Superior, ndo pensei que
encontraria tanta dificuldade para ter acesso a essa realidade social. Imaginava, por exemplo,
que seria um pouco mais simples conseguir encontrar instituicGes que aceitassem participar
do estudo e, dentro dessas institicbes, professores que permitissem a realizacdo de
observacdes e gravacdes em suas aulas.

A principio, no projeto de pesquisa que foi elaborado para a selecdo do doutorado, a
investigacdo fora planejada para ser realizada em diferentes cursos e instituicdes de Ensino
Superior. A proposta era trabalhar com uma grande quantidade de turmas e disciplinas de

cursos de graduacdo, de modo que uma maior exposicdo a diferentes contingéncias
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educacionais pudesse favorecer a observacgdo desses acontecimentos discursivos. Havia, nesse
sentido, uma preocupacdo metodoldgica em formar um corpus de pesquisa que fosse mais
variado em termos de processos enunciativos e formas de interlocucéo estabelecidas entre os
sujeitos em sala de aula.

Apods localizar e entrar em contato com algumas universidades e faculdades de
Ribeirdo Preto (SP), e de outras cidades da regido, consegui obter a autorizacdo prévia de trés
instituicbes de Ensino Superior para a realizar a investigacdo. Essas instituicdes de Ensino
concordaram com 0s objetivos e procedimentos da pesquisa que foram apresentados, e se
comprometeram a oferecer condi¢des para que o estudo pudesse ser desenvolvido.

No entanto, o grande problema encontrado foi que todas essas instituicdes que
inicialmente haviam concordado em participar da pesquisa, apresentaram, em seguida, muita
resisténcia em permitir a realizacdo de observacdes e gravacGes em sala de aula. Varias visitas
e tentativas foram feitas no sentido de obter acesso aos espacos de salas de aula, mas a
resisténcia institucional persistiu a ponto de, na sequéncia, ser necessario buscar outro local
para realizar o estudo.

O incomodo causado pela presenca do investigador nesses espacgos institucionais pode
ser relacionado a figura daquilo que Freud (1996f) chamou de “o estranho”. S6 que
“estranho”, nessa leitura freudiana, ndo ¢ algo que seja completamente desconhecido ou
qualquer tipo de coisa assustadora que possa surgir em um determinado contexto e causar
espanto. Conforme Martini e Coelho Junior (2010, p. 373), o sentimento do estranho, tal
como Freud o situa, so é evocado por “(...) aquelas situagdes em que, justamente, ha também
subversdo da lei do recalque, fazendo com que aquilo que deveria ter permanecido “secreto e
oculto” venha a tona. ”

Em sua teoriza¢do sobre o tema do “estranho”, Freud (1996f) empreendeu o que ele
mesmo chamou de um “exame do uso linguistico” da palavra unheimlich (“estranho”, na
traducdo para o portugués). Conforme sua exposicdo, o termo unheimlich, “estranho”, pode
ser tomado como uma “subespécie”, na lingua alema, do termo heimlich, familiar. Trata-se,
nesse sentido, de um estranho que na verdade € bem familiar. Mas esse estranho, no entanto,
ndo ¢é apenas familiar, mas estranhamente familiar, pois possui ligacdo justamente com aquilo

que, do sintoma, deve permanecer recalcado: o desejo inconsciente.

Se a teoria psicanalitica estd certa ao sustentar que todo afeto pertencente a um impulso
emocional, qualguer que seja a sua espécie, transforma-se, se reprimido, em ansiedade,
entdo, entre os exemplos de coisas assustadoras, deve haver uma categoria em que o
elemento que amedronta pode mostrar-se ser algo reprimido que retorna. Essa categoria de
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coisas assustadoras construiria entdo o estranho; e deve ser indiferente a questdo de saber se
0 gue é estranho era, em si, originalmente assustador ou se trazia algum outro afeto. Em
segundo lugar, se é essa, na verdade, a natureza secreta do estranho, pode-se compreender
por que o uso linguistico estendeu das Heimliche [‘homely’ (‘doméstico, familiar’)] para o
seu oposto, das Unheimliche (...); pois esse estranho ndo é nada novo ou alheio, porém algo
que ¢é familiar e ha muito estabelecido na mente, e que somente se alienou desta através do
processo da repressdo. (Freud, 1996f, p. 258) (grifos do autor)

A partir dessa perspectiva desenvolvida por Freud, a resisténcia apresentada por essas
instituicdes a presenca do investigador pode ser interpretada como um mecanismo de defesa
contra a ameacga, representada pelo “estranho”, de elas tomarem consciéncia de sua propria
divisdo constitutiva. Ou seja, € uma forma que as instituicdes encontraram de nao entrar em
contato com a falta.

O desenvolvimento posterior da investigacdo revelou que foi justamente a existéncia
dessa divisdo constitutiva, no que ela implica na presenca do Outro, aquilo que estava sendo
recalcado por aquelas instituicbes, no sintoma em que observamos elas buscarem,
insistentemente, fazer “Um” com o discurso. Fazer Um com o discurso significa situar-se
ilusoriamente na origem do sentido (Pécheux, 1997), e ndo reconhecer que o sentido de todo
discurso origina-se em outro discurso (Lacan, 2012), ou seja, que o sentido se consitui no
campo do Outro. Trata-se, nesse caso, de um funcionamento discursivo que visa produzir o
sentido unico, homogéneo, e excluir aquilo que é da ordem do singular, ou seja, do novo.

Esse mecanismo de (de)negacdo da falta do Outro é caracteristico do modo de
funcionamento do Discurso Pedagdgico Escolar Tradicional (D.P.E.), predominante em nossa
Educacdo Basica, assim como também se faz presente no funcionamento do discurso
uninversitario (Lacan, 1992), modalidade de discurso do “saber estabelecido”. Como ja foi
exposto neste trabalho, o D.P.E. € um discurso de tipo autoritario (Orlandi, 2011) que nédo
oferece espaco para trocas ou interlocucdes — sua voz poderosa e “autossuficiente” suprime a
posicdo subjetiva do outro. Nele a perspectiva de interpretacdo sobre o objeto € reduzida a
uma unica possibilidade que, no caso da Educacdo Basica, é aquela fornecida pelo livro
didatico.

O mesmo processo ideoldgico de fechamento da atividade interpretativa também se
verifica com relacdo aos manuais técnicos que norteiam o ensino no ambito da Educacdo
Superior. Um exemplo de manual técnico, recentemente produzido, no qual prevalece essa
perspectiva fechada de interpretacdo sobre o objeto encontra-se, segundo Dunker e Kyrillos
Neto (2011), na 5% Edicdo do Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais

(DSM-5). De acordo com esses autores, constituido para ser um sistema “ateorico” de
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classificacdo baseado em dados diretamente observaveis, 0 DSM-5 praticamente exclui a
possibilidade de dialogo com outros discursos, como, por exemplo, o discurso psicanalitico,
0s quais tradicionalmente ofereceram lugar para as dimensGes subjetiva e social da doenga

mental.

As implicacdes filosoficas, éticas e epistemologicas do DSM, ndo sdo assumidas
explicitamente e o centro da problematica é deslocado para o campo genérico da
fundamentacdo das ciéncias biologicas. O que nos interessa é esse rompimento do nexo com
os discursos psicanalitico e social, que faziam a patologia mental depender dos modos de
subjetivacdo e socializacdo em curso, em um dado regime de racionalidade. Assim, é
bastante plausivel que tais modos de subjetivacdo e socializacdo encontrem-se ainda
presentes nas categorias psiquiatricas, pois sua formacao histérica acusa essa dependéncia.
Porém, isso se tornou invisivel e apagado da pratica diagndstica corrente ou das razdes que a
justificam. (Dunker e Kyrillos Neto, 2011, p. 618-619).

Vale apontar, que essa forma de leitura critica que os autores produziram sobre o
DSM-5 se aplicaria, facilmente, a diversos manuais que sdo utilizados em outras areas do
conhecimento, como o Direito e a Linguistica. Mas, 0o que € mais interessante de ser
observado no exemplo discutido pelos autores, € a presenca marcante de uma modalidade
autoritaria de discurso pedagdgico também no Ensino Superior.

A predominancia dessas modalidades autoritarias de discurso em nossas instituicoes
educacionais € um fato que pode ser tomado como muito significativo, pois, conforme
Althusser (1996), a Universidade e a Escola situam-se entre os mais importantes Aparelhos
Ideoldgicos de Estado (AIEs) de nosso sistema capitalista de producdo. De acordo com a
leitura proposta por este autor, os AIEs sdo realidades que se apresentam sob a forma de
instituicbes destinadas e especializadas, como a Imprensa e 0s partidos politicos, que
funcionam, predominantemente, pela ideologia.

Os AIEs exercem um papel determinante na reproducdo das relacbes de producéo,
pois 0 poder e a forca exercidos pelos Aparelhos Repressivos de Estado — a policia, o
exército, os présidios, entre outros — ndo bastam para assegurar essas relaces de producao e
dominacdo social. Ou seja, “nenhuma classe ¢ capaz de deter o poder estatal por um periodo
prolongado, sem, a0 mesmo tempo, exercer sua hegemonia sobre e dentro dos Aparelhos
Ideolégicos de Estado” (Althusser, 1996, p. 117). Para que uma determinada classe social
garanta sua dominacdo sobre as outras, é preciso que sua ideologia se reproduza, de forma
dominante e unificada, nos diferentes Aparelhos Ideoldgicos de Estado.

E nesse sentido que a prevaléncia em nossa Educacio desses discursos autoritarios —

semanticamente contidos, e fechados a qualquer forma de interlocu¢cdo com o outro/Outro —
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ndo deve ser interpretada, de forma ingénua, apenas como uma “falha” ou “defeito” a ser
corrigido pela administracdo publica, na figura de suas autoridades educacionais. Pelo
contrério, o funcionamento autoritario e universalizante desses discursos hegeménicos deve
ser tomado como eficaz instrumento ideoldgico, responsavel por unificar, quer dizer, apagar
todas as diferencas sob a ideologia da classe dominante. Paradoxalmente, para que esse
mecanismo ideoldgico funcione de maneira efetiva, ele precisa ser encoberto ou ocultado por
uma ideologia que representa a Escola e a Universidade como ambientes neutros, ou seja,
como espagos institucionais ndo vinculados a interesses de classe (Althusser, 1996).

Um destaque especial deve ser dado ao papel que o professor desempenha no
funcionamento dessas formas autoritarias de discurso. Como ja foi discutido neste trabalho,
tanto no funcionamento do D.P.E., quanto no do discurso universitéario, ha forte identificacdo
do professor com o saber cientifico “racional”, a ponto de suas vozes muitas vezes se
confundirem. E aqui € relevante que se compreenda que essa forma de identificacdo
imaginaria do professor com o saber “sistematico” e “estabelecido” implica ndo apenas em
uma forma de ndo reconhecer a falta que constitui cada sujeito ($) — o sujeito do inconsciente
é produzido e, ao mesmo tempo, excluido nesse discurso —, mas, também, em uma forma de
gozo, ja que saber, nesse discurso, corresponde a uma forma de poder sobre o outro.

Chegamos, dessa forma, a um importante componente do sintoma: o0 gozo, o qual em
seu ensino Lacan (2012, p. 50) correlacionou ao automatismo de repeticao. Neste caso, 0 gozo
que os professores encontram no D.P.E., ou no discurso universitario, estd ligado a
manutencdo do sintoma (social) no qual observamos a instituicdo buscar, a todo custo, fazer
“Um” com o discurso. Mas que tipo de gozo o sujeito pode encontrar nesses discursos
autoritarios? Segundo a intepretacdo produzida por Zizek (1996), é o gozo enquanto
“necessidade de discurso”, ou seja, o gozo-no-sentido.

De acordo com o autor, 0 gozo-no-sentido, proprio da ideologia, é sustentado por um
resto, ou excedente traumatico ndo simbolizado pelo sujeito no processo de interpelacao
ideologica, processo este que, devido a uma necessidade estrutural, é sempre ndo-todo,
incompleto. E esse resto traumatico (real), na medida em que o sentido ideolégico Ihe escapa,
que confere a Lei (letra morta) sua autoridade. Pode-se dizer, que é em funcdo de tentar fugir
desse nucleo traumatico — “centro onde todo acontecimento parece dever livrar-se” (Lacan,
2008, p. 57) —, que o sujeito é captado na identificacdo com o Outro, o qual supostamente
guarda oculto o objeto (a) que lhe completaria. Ou seja, 0 sujeito busca no Outro uma

realidade fantasiosa para escapar ao Real.
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Essa “maquina" externa dos Aparelhos de Estado so exerce sua for¢a na medida em que é
vivenciada, na economia inconsciente do sujeito, como uma injungdo traumatica e sem
sentido. Althusser fala apenas do processo de interpelacdo ideolégica mediante o qual a
maquina simbdlica da ideologia € “internalizada", na experiéncia ideologica do Sentido e da
Verdade: mas podemos aprender com Pascal que essa "internalizagdo”, por uma necessidade
estrutural, nunca tem pleno sucesso, que ha sempre um residuo, um resto, uma mancha de
irracionalidade e absurdo traumaticos que se agarra a ela, e que esse resto, longe de
prejudicar a plena submissdo do sujeito a ordem ideoldgica, é a propria condi¢cdo dela: é
precisamente esse excedente ndo integrado de trauma sem sentido que confere a Lei sua
autoridade incondicional; em outras palavras, é ele que — na medida em que escapa ao
sentido ideoldgico — sustenta o que poderiamos chamar de jouis-sens ideolégico, 0 gozo-no-
sentido (enjoy-meant) que ¢ proprio da ideologia. (Zizek, 1996, p. 321)

Dessa forma, pode-se interpretar que a resisténcia sintomatica que as instituicoes
ofereceram a presenca do investigador, nesta investigacdo, possui relagdo com essa forma de
gozo-no-sentido. Tudo que ameace explicitar essa forma de identificacdo imaginaria como o
Outro, ou seja, que possa colocar em questdo o sentido Unico em torno do qual se sustenta o
sintoma da instituicdo, deve ser mantido distante. Nesse sentido, 0 “desconhecimento” é um
aspecto fundamental do sintoma, pois de acordo com Zizek (1996), uma das defini¢des

possiveis do sintoma é:

Uma formagdo cuja prépria consisténcia implica um certo ndo-conhecimento por parte do
sujeito”: o sujeito s6 pode “gozar com seu sintoma” na medida em que sua logica lhe escapa
— a medida do sucesso da interpretacdo do sintoma é, precisamente, sua dissolucdo. (Zizek,
1996, p. 306)

Podemos compreender, desse modo, que o sentimento de “estranho” evocado pela
presenca do investigador na instituicdo ndo é causado apenas pela ameaca de retorno do
recalcado, nucleo traumatico que produz a necessidade de discurso. Esse sentimento
ameacador também é despertado pela consciéncia da propria repeticdo automatica do sintoma
a que se liga o gozo-no-sentido, pois, segundo Freud (1996f), “o que quer que nos lembre essa
intima ‘compulsao a repeticao’ € percebido como estranho”.

De acordo com Martini e Coelho Junior (2010), a dimenséo da repeticdo automatica
do sintoma “¢ assustadoramente estranha porque desfaz a clara distingdo quanto ao que ¢
proprio e o que € alheio, quanto ao que reconheco em mim e o que nao reconheco. ” (Martini
& Coelho Junior, 2010, p.376). Segundo indicam esses autores, observar-se repetindo
automaticamente a mesma coisa, a maneira de um autémato, traz a “estranha sensa¢do” de
estar sendo possuido por algo alheio. Essa intepretacdo € pertinente para o sintoma no qual

essas instituicdes de Ensino Superior reproduzem o mesmo discurso de forma automaética,
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sem nada querer saber sobre isso. Dai a instituicdo ndo permitir a presenca do outro singular
que possa Vvir a explicitar esse funcionamento sintomatico.

Talvez esteja na resisténcia que essas instituicbes apresentaram a presenca do
investigador uma explicacdo para escassez de trabalhos cientificos que descrevam a realidade
de sala de aula no Ensino Superior. Como indica o extenso trabalho sobre ensino e avaliacéo
no Ensino Superior desenvolvido por Fernandes, Rodrigues e Nunes (2012), hd poucos
estudos cujos dados foram diretamente obtidos de observacdes em sala de aula.

A literatura revista mostrou que, quer em Portugal quer no Brasil, sdo relativamente escassos
os trabalhos de investigagdo que nos permitam conhecer e compreender como se
desenvolvem, em contextos reais de sala de aula, 0s processos que estdo no cerne da
educacdo e da formacgdo dos jovens universitarios. Na verdade, sabemos ainda pouco acerca
da organizacdo do ensino e da avaliacdo e das formas de participacdo dos alunos nos
processos que, supostamente, lhes permitem aprender. (Fernandes, Rodrigues & Nunes,
2012, sem pagina).

Esses autores consideram muito relevante que pelo menos uma parte dos dados de
pesquisas sobre praticas de ensino, avaliacdo dos professores ou forma de participagdo dos
estudantes em seu processo de aprendizagem, sejam obtidos no contexto real de sala de aula.
A argumentacdo apresentada é que somente dessa maneira o investigador pode observar, de
forma direta, a ocorréncia desses processos educativos.

Por outro lado, se sdo escassos 0s trabalhos cujos dados foram obitidos no contexto
real de sala de aula, 0 que mais se observa nesse campo de investigacdo sdo estudos que se
baseiam somente em dados indiretamente obtidos, a partir de questionarios e/ou entrevistas
(Gongalves, Carvalho & Trelha, 2012; Jardilino, Amaral & Lima, 2010). Esses instrumentos
geralmente sdo empregados nessas pesquisas com o intuito de obter a percep¢do ou a imagem
gue os sujeitos possuem de determinadas realidades sociais, tais como as praticas de ensino
desenvolvidas pelos professores, a participacdo dos alunos em sala de aula, ou a forma como
se dao as avaliacdes.

Existem, porém, alguns processos significantes e discursivos, como 0S que ocorrem
em uma sessao de analise, ou como 0s processos discursivos e significantes investigados nesta
pesquisa, que ndo podem ser obtidos por meio de entrevistas ou questionarios. A producédo de
um saber sobre esses processos requer, como sugere Orlandi (2000), que o investigador
percorra as conexdes significantes deixadas sobre a superificie linguistica do texto produzido
pelas falas e interlocucdes dos sujeitos. No caso desta investigacdo, 0 acesso a essas conexoes

significantes marcadas no fio do discurso s6 poderia ser obtido por meio de um procedimento
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de coleta de dados que registrasse, na integra, o conjunto das enunciag@es e interlocucbes
produzidas pelos sujeitos durantes as aulas. Dessa forma, 0 acesso aos textos completos das
transcricoes das aulas que ocorreram em determinada espacialidade e temporalidade foi
fundamental para a reconstituicdo das conexdes significantes produzidas pelas enunciagoes, e
para a idenficagdo dos equivocos que marcaram a fala do sujeito (professor).

Assim, por conta de uma necessidade de observacdo mais detalhada e processual do
objeto de investigacéo, que de inicio era o acontecimento discursivo, mas que depois passou a
ser a propria multiplicidade significante em jogo nos processos discursivos e enunciativos que
ocorrem durante as aulas, foi necessério buscar outra institugdo onde fossse possivel realizar
as observacdes e gravacGes em sala de aula. Ap6s entrar em contato com outras Faculdades e
Centros de Ensino Universitario, consegui obter, com a ajuda de um colega professor e
pesquisador, a autorizagdo para realizar a investigacdo em um curso de Psicologia de uma
Universidade Publica de Minas Gerais.

Nessa nova instuicdo em que a pesquisa foi realizada, foi possivel, mesmo com
alguma dificuldade, obter o consentimento de professores e alunos para a realizagdo das
observacOes e gravacOes. Mas o fato interessante foi que apds ter realizado todas essas
observacGes e gravacOes durante as aulas de Psicologia, ndo foi observado nenhum
acontecimento discursivo, da ordem do novo, que causasse alguma mudanca significativa na
forma de participacdo dos sujeitos. Nem mesmo apds um trabalho mais cuidadoso de escuta
das gravacOes de audio ndo foi possivel localizar algo que pudesse ser interpretado como um
acontecimento dessa natureza. A proposta inicial desta investigacdo era localizar e analisar 0s
efeitos produzidos por esses acontecimentos discursivos na dindmica de sala de aula,
buscando uma compreensdo sobre a influéncia que os aspectos discursivos e significantes da
linguagem exercem sobre 0 ensino e a aprendizagem.

Por outro lado, e ndo menos relevante para a investigacdo, foi possivel identificar
nessas observacOes e gravacOes realizadas rupturas muito significativas na superficie
linguistica de um discurso da ordem do repetivel, cujo funcionamento visava instituir a
homogeneidade semantica. Conforme a interpretacdo produzida por Gadet e Pécheux (2004),
a ocorréncia dessas rupturas no fio do discurso se liga ao fato de que o espaco da lingua é
constitutivamente afetado pelo equivoco. Segundo estes autores, 0 equivoco deve ser tomado

(3

como 0 “ndo-idéntico” proprio a “a lingua”, ou seja, enquanto presenca marcada do
impossivel (real) na lingua. E o equivoco “(...) que faz com que, em toda lingua, um segmento

possa ser ele mesmo e outro, através da homofonia, da homossemia, da metafora, dos
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deslizamentos do lapso e do jogo de palavras, e do bom relacionamento entre os efeitos
discursivos” (Gadet & Pécheux, 2004, p. 55).

Nesta investigacdo, a maneira sintomatica como o equivoco se apresentou na fala de
um dos professores participantes da pesquisa — principalmente na forma de lapsos de fala e
dispersdes —, interrompendo pontualmente o fluxo enunciativo de um discurso que visa
produzir a unicidade do sentido, constituiu-se no fio condutor das analises que foram
realizadas. Diante do exposto, considerou-se necessario explorar com mais detalhes os
conceitos de acontecimento discursivo e equivoco da lingua, tal como a explanagdo que se

segue.

1.4. Do acontecimento discursivo ao equivoco constitutivo da lingua

A realidade acessada por meio desta investigacdo, em certa medida, distanciou-se
daquilo que haviamos proposto em termos de objeto de estudo, na fase inicial de
problematizacdo e formulacdo do projeto de pesquisa. Visdvamos investigar a emergéncia do
acontecimento discursivo, mas nos deparamos com uma realidade educacional cujo discurso é
marcado pelo equivoco. O que aconteceu foi que partimos para a pesquisa em sala de aula, no
contexto do Ensino Superior, com o propdésito de investigar a ocorréncia de acontecimentos
linguistico-discursivos que pudessem desencadear rupturas na ordem (repetivel) das praticas
educacionais cotidianas, a ponto de inaugurar, ali, naqueles espacos institucionais, uma nova
dindmica das posicdes-sujeito e, também, novas possibilidades de interpretacdo sobre o objeto
de ensino-aprendizagem. O que pode ser observado, no entanto, ndo foram acontecimentos
dessa ordem de mudanca e transformacdo, mas a irrupcdo sintomatica do equivoco
constitutivo da lingua, principalmente na forma de dispersoes e atos falhos, na fala do sujeito.

Apesar dessa mudanca de perspectiva imposta pela realidade institucional, a qual
desviou o foco da investigacdo do acontecimento discursivo para a questdo do equivoco
constitutivo da lingua, as questbes mais béasicas ligadas ao funcionamento do discurso e as
articulacdes significantes da lingua permaneceram como 0s pontos centrais deste trabalho.
N&o é demais, nesse sentido, pontuar que é sobre o equivoco, ou seja, sobre os deslizamentos
de sentido que ocorrem no nivel da cadeia significante, que pode vir a emergir um
acontecimento discursivo dessa ordem, capaz de produzir rupturas significativas nos espagos
de regularidade légico-semantica.

Conforme Pécheux (2002), é somente pelo fato de a lingua ser estruturalmente

constituida pelo equivoco, que um determinado enunciado é suscetivel de tornar-se outro, ou
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de se deslocar discursivamente de um determinado sentido para outro. Este autor afirma que o
acontecimento ¢ produzido no entrecruzamento discursivo de “proposicdes de aparéncia
logicamente estavel, suscetiveis de respostas univocas, e formulagdes irremediavelmente
equivocas” (Pécheux, 2002, p. 28). Encontramos, dessa forma, o equivoco na base do
acontecimento.

Mas ndo é somente na emergéncia do acontecimento discursivo que reside equivoco
constitutivo da lingua. O acontecimento discursivo, alias, segundo Pécheux (1999), tende a
ser absorvido pela memoria discursiva, na maioria dos casos, assim como uma Sserie
matematica que se prolonga conjecturando o termo seguinte em vista do comego da série.
Isto acontece pelo fato de se encontrarem sempre em jogo, além das forcas que promovem a
desestabilizacdo ou a ruptura, forcas que visam manter a regularizacdo discursiva pré-
existente, estas Ultimas que atuam incessantemente no sentido de absorver, ou até mesmo
dissolver, o acontecimento discursivo em seu estado nascente.

Mas em que outros pontos do discurso, além do acontecimento discursivo, podemos
nos deparar com o equivoco? O equivoco, entendido aqui ndo como um desvio da norma, ou
uma imperfeicdo qualquer a ser corrigida por uma ‘“higiene pedagdgica do pensamento”, mas,
conforme Pécheux (2002), como um fato estrutural da lingua, implicado pela ordem do
simbdlico, apresenta-se em todo ponto no qual “cessa a consisténcia da representacdo logica
inscrita no espaco dos ‘mundos normais’. ” (Pécheux, 2002, p. 51). Ou, ainda, segundo Gadet
e Pécheux (2004, p. 64), ele “aparece exatamente como ponto em que o impossivel
(linguistico) vem aliar-se a contradicéo (histdrica); o ponto em que a lingua atinge a historia. ”

E relevante destacar que a equivocidade constitutiva da lingua, ilusoriamente
“apagada” na maior parte do tempo pela necessidade subjetiva de unidade e completude dos
interlocutores do discurso, ganha a cena nos episddios em que a dispersdo se instala no texto
ou na fala do sujeito, e, também, na emergéncia de um conjunto de fendmenos de origem
inconsciente que Freud (1996e) denominou de “parapraxias’: lapsos, atos falhos, trocadilhos,

entre outros. Todos esses, sdo fatos discursivos segundo Tfouni (2008), além do que:

(...) se caracterizam por uma quebra na mensagem supostamente organizada, e pelo advento
de uma verdade que ndo é de modo algum intrinseca ao valor verdade do enunciado, nem ao
seu carater linear de comunicagdo de um pensamento organizado nos moldes cartesianos.
Trata-se ai da verdade do sujeito, que é indiciada pelo seu sintoma. (Tfouni, 2008, p. 75).

Parapraxias (Fehlleistungen) — literalmente atos falhos, ou funcbes falhas — é um

conceito criado por Freud (1996e) para designar um conjunto de fendmenos comuns, tais
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como lapsos de lingua, de escrita e audicdo; esquecimentos de nomes, de palavras e de
intencdes; estravios e perdas; e erros. Todos esses fendmenos, segundo o autor, podem ser
observados com muita facilidade em pessoas sadias, mas eles no geral ndo recebem grande
atencdo pelo fato de sua ocorréncia ser quase sempre transitoria, e considerada de pouca
importancia na vida humana. Freud, no entanto, assumindo a posi¢do do cientista que
“estranha”, ou seja, daquele que coloca em questdo uma realidade que foi ideologicamente
naturalizada, dispensa maior atencdo para esses fenomenos que nos passam “despercebidos”,
e explica, para comeco de conversa, que a ocorréncia de uma parapraxia ndo pode
simplesmente ser atribuida a reducdo da atencdo ou ao automatismo, estando ela na verdade
fadada a acontecer “precisamente quando se atribui importancia especial ao funcionamento
correto, portanto deveras sem que houvesse distragdo da ateng¢do necessaria.” (Freud, 1996e,
p. 39).

Em seu extenso trabalho sobre as “psicopatologias do cotidiano”, Freud (1996c¢) nos
apresenta valiosa descricao dos fendmenos que ele classifica como atos falhos, indicando, em
cada caso, quais sdo 0s mecanismos psiquicos (inconscientes) que determinam a ocorréncia
do equivoco. Passamos, resumidamente, a descricdo proposta pelo autor para esses

fendbmenos.

a) O esquecimento de nomes proprios:

Partindo da analise psicoldgica que havia desenvolvido sobre os casos frequentes de
esquecimente temporario de nomes proprios, publicada em seu artigo “O Mecanismo Psiquico
do Esquecimento”, de 1898, Freud (1996c), em sua obra sobre “as psicopatologias do
cotidiano”, apresenta uma discussao bem mais aprofundada sobre essa tematica, indicando
que sua preocupacdo com este tipo de fendmeno surgiu de algumas observacdes que ele
proprio realizou de certas caracteristicas de casos em que ndo apenas o home préprio havia
sido esquecido, como também erroneamente lembrado, surgindo em seu lugar “nomes
substitutos”.

O autor deu destaque para o fato de que, em diversos casos de esquecimentos de
nomens proprios observados, 0 sujeito reconhece que 0s nomes substitutos que surgem no
lugar daquele que se pretendia lembrar sdo incorretos, mas que esses nomes incorretos
retornam insistentemente, e se impdem com persisténcia para o sujeito. Dessa forma, com
base nessas primeiras observacfes gerais, 0 autor empreendeu uma investigacao aprofundada
sobre a questdo, partindo da hipdtese inicial de que os nomes substitutos possuem uma

relagdo “averiguavel” com o nome perdido.
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Como principal exemplo e, como veremos, ndo somente para a discussdo que
compreende 0s esquecimentos de nomes préprios, mas também aquela que se relaciona aos
outros tipos de atos falhos, Freud apresenta a riquissima analise que ele realizou de seu
préprio esquecimento do nome do artista Signorelli. Nesse esquecimento, ao invés do nome
que o psicanalista buscava se lembrar — Signorelli — impunham-se a sua memdria outros dois
nomes de pintores, Botticelli e Boltraffio.

A investigacdo que o autor realizou das causas e “vias associativas” relacionadas a
substituicdo de Signorelli por Botticelli e Boltraffio, o levou a compreenséo de que as razdes
do esquecimento do nome Signorelli ndo deveriam ser buscadas em qualquer particularidade
do proprio nome, nem em caracteristicas psicologicas do contexto onde se deu o
esquecimento. Essas causas e vias associativas sO puderam ser esclarecidas quando Freud se
lembrou do assunto que estava discutindo logo anteriormente, com um companheiro de
viagem, revelando, dessa forma, tratar-se de um caso de “perturba¢do do novo tema
emergente pelo tema que o0 antecedeu”.

Esse tema antecedente que veio perturbar a memdria do novo, ou seja, produzir o
esquecimento e a ilusdo de memoria, esta relacionado, conforme a descricdo fornecida por
Freud, aos alguns eventos. Freud viaja de Ragusa, na Dalmacia, na companhia de um
estranho, para a Herzegovina. Durante essa viagem, ele conversava com esse companheiro de
viagem sobre viagens pela Italia, e pergunta a esse sujeito se ele ja havia visitado Orvieto e
visto os afrescos pintados por ... (ocorre o esquecimeto do nome Signorelli).

Conforme prossegue em sua narrativa, Freud indica que sO pode esclarecer esse
esquecimento ao relembrar a conversa que tinha acabado de ter, com esse mesmo
companheiro de viagem, sobre a resignacdo dos turcos que vivem na Bdsnia com relacdo ao
destino (aceitacdo da morte), e a confianca que esses sujeitos depositam nos medicos, a quem
confiam sua vida e a de seus familiares. Nesse ponto, Freud resgata o relato feito por um
médico, seu conhecido, que trabalhou com essa populagédo de turcos, o qual lhe afirmou que
quando é preciso dizer a esses sujeitos que ndo ha mais nada a ser feito por eles, ou seja, que
irdo morrer, eles respondem: “Herr [Senhor], o que se ha de dizer?” Freud entdo reconhece
um conjunto de palavras que surgem desta sua recordacdo — Bosnia, Herzegovina e Herr —,
estas que poderiam ser associadas a sequéncia Signorelli e Botticelli — Boltraffio.

Em seguida, ao relembrar que deixou de contar para 0 seu parceiro de viagem uma
segunda anedota, relacionada ao valor que esses mesmos turcos ddo ao gozo sexual, e ao
desespero que eles apresentam diante da impoténcia sexual ou de disturbios dessa ordem,

Freud percebe que acabou desviando-se da continuagdo dessa conversa por conta de
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pensamentos relacionados a tematica da morte e da sexualidade que poderiam ter-lhe surgido.
O psicanalista reconhece nesse momento que ainda estava impactado com a noticia da morte
de um de seus pacientes, o qual se suicidou devido a um distdrbio sexual incuravel. Este
ualtimo evento, afirma o autor, havia ocorrido semanas antes, quando de sua breve estada em
Trafoi. Dessa segunda lembraga o autor extrai a associacéo, por semelhanca, entre os termos
Trafoi e Boltrafio, reconhecendo, desse modo, que o esquecimento do nome Signorelli foi
motivado por algo que ele queria esquecer; por algo que havia sido recalcado. Em seguida, o

autor apresenta as seguintes consideracoes:

E verdade que ndo queria esquecer o nome do artista de Orvieto, mas sim outra coisa — essa
outra coisa, contudo, conseguiu situar-se numa conexao associativa com seu nome, tanto que
meu ato de vontade errou o0 alvo e esqueci uma coisa contra minha vontade, quando queria
esquecer intencionalmente a outra. (...) Além disso, 0s nomes substitutos ja ndo me parecem
inteiramente injustificados como antes da elucidacdo do assunto: por uma espécie de
compromisso, eles me recordam tanto aquilo que eu queria esquecer quanto 0 que queria
recordar... (Freud, 1996c, p. 21)

Na descricdo desse caso, Freud ainda apresenta um diagrama esquematico visando
proporcionar uma imagem clara desse enlace todo (Freud, 1996¢, p. 22). Esse esquema pode

ser visualizado na Figura 14.

Signor elli tricefff/ ltraffio

P11 I =
Her Zegovina e snia ‘

Herr, ‘ o que se hd de dizer? etc.

Morte e sexua@ / Trafoi

(Pensamentos recalcados)

Figura 14: Diagrama esquematico esquecimento de Signorelli (Freud, 1996c¢).

Nesse esquema, o nome Signorelli aparece dividido em duas partes, das quais uma
delas (elli) resurge inalterada em um dos nomes substitutos (Botticelli), enquanto a outra
aparece somente pela traducdo de Signor por Herr, adquirindo diferentes relagdes com os
nomes contidos no tema recalcado, fato que explica o motivo pelo qual o nome Signorelli ndo

ficou disponivel para reproducdo. O esquema apresentado também indica que a substitui¢do
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de Signor por Herr se deu em funcdo de um deslocamento ocorrido ao longo das conexdes

(“vias associativas”) dos nomes Herzegovina e Bdsnia.

b) O esquecimento de palavras estrangeiras:

De acordo com Freud, a predisposicao para esquecer palavras estrangeiras estende-se a
todas as partes da fala. O autor explica que esse tipo de esquecimento, em um primeiro
estagio de perturbacdo funcional, apresenta-se proporcionalmente desigual ao vocabulario que
dispomos de uma determinada lingua estrangeira, ou seja, independe do dominio que
possamos ter da mesma. Em seguida, indica que o esquecimento de palavras de linguas
estrangeiras nao difere, em termos de mecanismo psiquico, daquilo que foi revelado na
analise do esquecimento de Signorelli. Nesse sentido, pode-se dizer que ndo € nas
caracteristicas particulares da palavra estrangeira esquecida, ou do contexto que a acompanha,
que reside o motivo do esquecimento, mas na ligacdo que se pode estabelecer entre a palavra
estrangeira e o material recalcado que se quer esquecer.

Freud analisa o caso de do esquecimento de uma palavra latina que acontece com um
jovem de formacao académica que tenta recitar um verso de Virgilio. Ao tentar reproduzir o
verso “Exoriar (e) aliquis ex nostris ossibus ultor”, o sujeito ndo consegue se lembrar da
palavra aquilis. Freud estabelece, entdo, algumas conclusdes gerais sobre o esquecimento de
palavras:

1. O surgimento ou ndo-surgimento de substitutos incorretos na memoria apos o
esquecimento de uma palavra ndo implica na existéncia de mecanismos psiquicos diferentes
para cada um desses casos de esquecimento.

2. Neste Ultimo caso, diferenciando-se um pouco do esquecimento de Signorelli, o
esquecimento da palavra estrangeira (aquilis) ocorreu em funcéo do recalque de um contetido
desejante ligado a propria palavra, e ndo decorrente de uma associagdo com outros termos. O
autor define 0 mecanismo psiquico presente nesse Ultimo exemplo como: “perturba¢do de um

pensamento por uma contradicdo interna proveniente do recalcado. ” (Freud, 1996c, p. 32)

c) O esquecimento de nomes e sequéncias de palavras:

Ao tratar desse género de atos falhos, a questdo que Freud coloca é se 0 esquecimento
de sequéncias de palavras em nossa prépria lingua exige uma explicacao diversa daquela que
ele apresentou para o esquecimento de palavras numa lingua estrangeira. Buscando responder
a esta questdo o autor destaca que realizou varias analises de casos de esquecimento ou

reproducdo errbnea de uma sequéncia de palavras, e 0 resultado coincidente de todas essas
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analises o levou a propor um mecanismo psiquico de “validade universal”. Sobre esse

mecanismo, o autor nos fornece a seguinte descricao:

O comum a todos esses casos, independentemente do material, é o fato de o esquecido ou
distorcido estabelecer uma ligagdo, por alguma via associativa, com um conteido de
pensamento inconsciente — um contetdo de pensamento que é fonte do efeito manifestado no
esquecimento. (Freud, 1996c¢, p. 38)

A partir da identificacdo desse mecanismo psiquico presente no esquecimento de
sequéncias de palavras, Freud analisa seus proprios episddios de esquecimento de nomes e
conclui que o nome que ¢é retido no esquecimento possui, quase sempre, alguma relacdo com
um tema de importéncia pessoal que seja capaz de evocar afetos intensos e penosos.
Orientado por essa perspectiva, 0 autor propde uma formulacdo para esta questdo na qual ele
levanta alguns aspectos linguisticos muito significativos ligados ao funcionamento do

Inconsciente:

O nome perdido tocou num ‘complexo pessoal’ em mim. A relacdo do nome comigo me é
inesperada e em geral se estabelece através de associacBGes superficiais (tais como a
ambiguidade verbal ou a homofonia); em termos genéricos, ela pode ser caracterizada como
uma relacdo colateral. (Freud, 1996c, p. 39-40)

E particularmente interessante observar, neste ponto, 0 quanto a natureza “inesperada”
dessas “associagdes superficiais” mencionadas por Freud remete-nos aquilo que, de mais
subversivo, Lacan (1998a) concebeu sobre a relacdo entre significante e significado: a
autonomia da cadeia significante sobre o significado. Freud indica em sua formulagédo que as
conexdes entre os termos — que podemos aqui, sem dificuldade, chamar de articulacGes
significantes — o surpreendem, sdo inesperadas, ou seja, antecipam-se a qualquer efeito de
significado ou julgamento. Encontramos dessa maneira, j& em Freud, uma primeira
perspectiva, ainda ndo formalizada, desse sujeito do inconsciente afetado pela linguagem.

Explorando esses aspectos linguisticos, Freud destaca que grande nimero desses casos
de esquecimentos de nomes ocorre ndo porque o préprio nome esquecido desperte motivo
para 0 esquecimento, mas por conta da semelhanca fonética e a homofonia que existe entre
esse nome e outro contra o qual se voltam esses motivos. E com base nessa leitura que o autor
distingue dois tipos principais de esquecimento, que sdo: aqueles casos em que o proprio
nome esquecido toca em algum contetdo desagradavel, e aqueles em que ocorre uma ligacéo

do nome esquecido com outro nome que evoca esse conteldo.
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As analises de casos de esquecimento realizadas por Freud o levaram a concluir que os
processos ou mecanismos psiquicos envolvidos em todos os exemplos considerados —
relacionados aos nomes proprios, prenomes, palavras estrangeiras ou sequéncias de palavras —

séo 0s mesmos. E que mecanismo seria este? Segundo o autor:

O mecanismo do esquecimento de nomes (mais corretamente, de 0s nomes escaparem da
memoria, serem temporariamente esquecidos) consiste em que a pretendida reproducdo do
nome sofre a interferéncia de uma cadeia de pensamentos estranha, ndo consciente no
momento. Entre 0 nome assim perturbado e o complexo perturbador existe uma conexao
preexistente; ou essa conexdo se estabelece, quase sempre de maneiras aparentemente
artificiais, através de associacOes superficiais (externas). (Freud, 1996c, p. 55-56)

Nesta Gltima passagem, também ndo é dificil fazer uma aproximacdo do modelo
proposto por Freud (1996¢) e aquele proposto por Lacan (1998a). O que Freud interpreta
como sendo uma “cadeia estranha de pensamentos”, ndo consciente, que interfere no ato
consciente de reproducdo de um nome, € muito proximo da perspectiva de uma cadeia
significante que se liga a outras cadeias significantes, tal como anéis que se prendem a outros

anéis (Lacan, 1998a).

d) Lembrancas da infancia e lembrancas encobridoras:

De acordo com a leitura proposta por Freud (1996¢), em nossas mais remotas
lembrancas da infancia, o que frequentemente fica preservado, quando adultos, sdo fatos
indiferentes e sem importancia, ao passo que raramente encontamos vestigios de impressoes
importantes, intensas ou carregadas de afeto. As lembrancas indiferentes ligadas a infancia
devem sua existéncia a um processo de deslocamento no qual elas aparecem como substitutas
de outras impressdes ou recordacdes, muito mais significativas. Estas lembrancas mais
significativas podem ser recordadas pela analise psicolégica das primeiras (as substitutas),
mas se encontram impedidas de serem diretamente reproduzidas em funcdo da resisténcia
imposta pelo recalque inconsciente. Nesse sentido, as memdrias substitutas prestam-se a
funcdo de memarias encobridoras das memorias recalcadas.

O autor chama a atencdo para a semelhanca existente entre 0s mecanismos psiquicos
que determinam o esquecimento de nomes proprios seguidos de ilusdo de memobria, e a
formacdo de memdrias encobridoras. Segundo ele, ambos os fendmenos se referem a falhas
no recordar, processo no qual a memoria reproduz como substituto algo diverso do que
deveria ter sido reproduzido. Além disso, em ambos os casos existe uma ‘“‘sensagdo

intelectual” da interferéncia de algo perturbador, que no esquecimento de nomes proprios ¢ a
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consciéncia de que 0s nomes substitutos sdo falsos, e que no caso das lembrancas
encobridoras, € a surpresa por possui-las.

Freud ainda destaca que das primeiras lembrancas da infancia ndo dispomos de seu
traco mnémico verdadeiro, mas somente a elaboracdo posterior dele, aspecto de grande
relevancia, ja que essa elaboracdo posterior provavelmente deve ter sofrido a influéncia de
diversas forcas psiquicas. Nisto, o autor estabelece interessante analogia entre nossas

lembrangas encobridoras e as “lembrangas da infancia dos povos”.

Portanto, as ‘lembrangas da infancia’ dos individuos adquirem universalmente o significado
de ‘lembrangas encobridoras’, e nisto oferecem uma notavel analogia com as lembrancas da
infancia dos povos, preservadas nas lendas e mitos. (Freud, 1996c, p. 63)

e) Lapsos da fala:
Nesta investigacdo, o fato de identificarmos a ocorréncia de uma série de lapsos na

fala de um dos professores que participaram do estudo constituiu-se em um fator muito
significativo no processo de delimitacdo do corpus, e na prépria conducdo das analises que
foram realizadas. Por esse motivo, essa modalidade de ato falho descrita por Freud requer
atencdo especial neste trabalho.

Segundo Freud (1996c¢), o material de nossa lingua que utilizamos quando falamos
sucumbe com grande frequéncia a uma perturbagdo conhecida como “lapso da fala”. O autor
desenvolve sua abordagem para esta modalidade de ato falho contrapondo-se a uma
perspectiva tedrica que estabelece que a causa para o surgimento dos lapsos de fala encontra-
se na diferenca de “valéncia psiquica” possuida pelos sons da fala.

A valéncia psiquica, no¢ao que Freud encontra na obra “Lapsos na fala e na escrita”,
de Meringer e Mayer (1895 citado por Freud, 1996c¢), pressupde uma relacdo entre sons da
fala e excitacdo do sistema nervoso. Nessa relagdo, os sons de maior valéncia encadeiam
outros sons de menor valéncia em uma sequéncia de sons de uma mesma palavra, ou nha
sequéncia de palavras de uma frase, e é este mecanismo de encadeamento que, em funcéo de
transposicdes, antecipacdes, perseveracdes, contaminacdes ou substituicdes, produz os lapsos
de fala. Freud discorda dessa explicacdo e propde que 0 mecanismo psiquico que produz esses
lapsos de fala se assemelha aqueles que observou com relacdo aos esquecimentos de nomes
proprios, tal como demonstrado pela analise do esquecimento de Signorelli.

Para explicar o surgimento dos lapsos de fala em que ocorrem substituicdes e
contaminacgdes de uma palavra por outra, produzindo, por exemplo, palavras sem sentido, ou

0S casos em que ocorre a substituicdo de uma palavra por outra com significado oposto, Freud
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resgata o papel desempenhado pela condensacdo no processo de formacgdo do conteudo
manifesto dos sonhos a partir de pensamentos oniricos latentes. Na condensacdo, qualquer
tipo de semelhanca entre dois elementos do material inconsciente — uma semelhanga entre as
préprias coisas ou entre as representacdes de palavras — serve de oportunidade para a criacdo
de um terceiro elemento, o qual constitui-se em uma representacdo mista ou de compromisso.
Pode-se dizer, dessa forma, que “a formagdo de substitui¢gdes e contaminagdes ocorrente nos
lapsos da fala €, por conseguinte, um comeco do trabalho de condensacdo que encontramos
em diligente atividade na construcdo do sonho” (Freud, 1996c, p. 72).

Aproximando, dessa forma, a natureza dos mecanismos psiquicos presentes no sonho
daqueles que estdo presentes nos lapsos de fala, o autor afirma que dificilmente haveria um
lapso de fala cuja perturbagdo seria causada apenas por um “contato de sons”, existindo na
verdade, quase sempre, alguma influéncia perturbadora externa ao enunciado pretendido. Essa
influéncia perturbadora seria, conforme Freud, um pensamento singular que havia
permanecido inconsciente, e que se manifestou no lapso de fala. E esse tipo de pensamento s
pode ser trazido a consciéncia por meio de detalhado processo analitico.

Por outro lado, essa influéncia externa perturbadora tambeém pode se constituir em
motivacao psiquica mais geral que se volta contra o enunciado pretendido, caso em que seria
possivel levantar inameros exemplos de atos falhos que trazem a tona pontos de vista ou
posicBes contrarias aquela que se buscava reproduzir conscientemente. Aqui é interessante
destacar que foi justamente esta segunda espécie de influéncia perturbadora da fala que
identificamos com relacdo a um lapso de fala recorrente na fala do sujeito (professor), na
analise desenvolvida no presente trabalho.

De acordo com Freud (1996¢), na atuacdo com 0s pacientes € comum descobrir nos
ditos e associacdes que sdo realizadas pelos pacientes conteudos de pensamento que se
esforcam para permanecer ocultos, mas que denunciam sua existéncia, com certa frequéncia,
nos lapsos de fala. O autor cita como exemplos reveladores o caso de um paciente que, sem
reparar, chama a tia de mée, e o de uma paciente que chama o marido de irmao, casos que
merecem destaque pelo fato de esses sujeitos identificarem essas pessoas entre si, e
reproduzirem com elas o mesmo tipo de relacdo afetiva.

O autor insiste em sua posicao de que ndo € a influéncia dos efeitos dos sons, mas sim
de pensamentos (recalcados) que se localizam fora do dito intencionado, o fator que
determina a ocorréncia do lapso de fala. Conforme sua interpretacdo, a influéncia das leis que
regem as diferengas e mudancas dos sons ndo é suficiente para perturbar a enuncia¢do correta

das palavras. Segundo ele, essas leis representam apenas 0 mecanismo preformado de que se
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serve uma motivacgdo psiquica mais remota, mas sem que esta motivacdo se sujeite a estas
leis.

A posicdo que Freud apresenta sobre o tipo de influéncia que os sons das palavras
exercem na ocorréncia de lapsos da fala nos permite levantar a seguinte pergunta: na leitura
proposta por Freud, a lingua é apenas o veiculo pelo qual o pensamento inconsciente se
manifesta? Essa interpretagdo que estamos levantando talvez possa ter alguma validade, se
considerarmos que o autor trata desta questdo em termos de “contingéncias favoraveis do
material linguistico”. Porém, ¢ preciso também levar em considera¢dao que o autor ndo deixa
de indicar que essas contingéncias favoraveis do material linguistico se apresentam muitas
vezes como determinates da ocorréncia dos lapsos, tal como se pode depreender na seguinte

passagem:

As contingéncias favoraveis do material linguistico muitas vezes determinam a ocorréncia de
lapsos da fala que tém o efeito francamente estarrecedor de uma revelagdo, ou produzem
todo o efeito comico de um chiste. (Freud, 1996c, p. 97)

Ainda deve ser mencionado que, nas descricdes que Freud apresenta de alguns
exemplos de lapsos de fala, ele reconhece que esses lapsos também poderiam ser tomados
como esquecimentos de nomes e, em alguns casos, o autor estabelece “analogias” e “conexoes
profundas” entre os lapsos da fala e os chistes. Aponta, portanto, uma “natureza comum”

entre os diversos tipos de atos falhos e outras espécies de formagdes do inconciente.

) Lapsos de leitura e de escrita:

Freud atribui aos lapsos de leitura e de escrita 0os mesmos pontos de vista e
observacGes que ele aplicou aos lapsos de fala. Vejamos algumas peculiaridades destacadas
para cada uma dessas duas modalidades.

Nos casos de lapso de leitura, o que acontece é que o sujeito & algo diferente daquilo
que esta escrito em algum texto, devido a influéncia de mecanismos psiquicos (inconscientes)
que procuram desviar de sua consciéncia palavras ou frases que se relacionam com
pensamentos perturbadores. Freud afirma que, em um grande nimero de casos observados, é
a predisposicdo do leitor que modifica a leitura e introduz no texto algo relacionado a suas
expectativas, ou a alguma coisa que de alguma forma o estd ocupando. Conforme essa
perspectiva, o Unico o papel desempenhado pelo proprio texto na ocorréncia do lapso de
leitura € o de fornecer ao leitor alguma semelhanca na imagem da palavra que sera

modificada.
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J& em outro conjunto de casos, a participacdo do texto no lapso de leitura é muito
maior. O proprio texto pode conter algum conteddo que mobiliza as defesas do leitor,
trazendo alguma comunicagdo que se associe a algo que seja penoso para o sujeito, e que por
esse motivo € corrigido ou distorcido pelo lapso de leitura. Este trabalho inconsciente de
correcao/distorcdo do texto que se apresenta para a leitura, pode indicar tanto o repudio de
algum material recalcado que possa emergir e trazer sofrimento ao sujeito, quanto na direcao
oposta, uma forma de realizacdo de um desejo inconsciente. O autor ainda observa que, nesses
casos de lapso de leitura, “somos for¢ados a presumir que, de inicio, o texto foi corretamente
entendido e julgado pelo leitor antes de passar pela retificagdo, embora sua consciéncia nada
tenha sabido dessa primeira leitura” (Freud, 1996c, p. 122).

De acordo com Freud (1996c¢), os lapsos de escrita, assim como os lapsos de leitura,
podem ser todos tomados como a expressao de um desejo inconsciente. Essa mesma leitura,
conforme propde o autor, estende-se perfeitamente as omissdes de palavras em uma redacao.

O autor apresenta um exemplo de lapso de escrita no qual, ele proprio, ao inves de
escrever o nome Burckhard (nome de um obstetra), escreve Buckrhard. Ao analisar este caso,
ele reconhece que inconscientemente evitou escrever o nome Burckhard em funcdo de uma
hostilidade relacionada a outro sujeito com o mesmo nome. A distor¢ao nesse caso funcionou
como forma deslocada de insulto ao segundo portador do nome.

O autor também destaca que repeticdes muito frequentes de uma mesma palavra ao
escrever, as chamadas perseveracdes, constituem ato falho que ndo deixa de ter algum
sentido. Nesse caso, a repeticdo de uma palavra que ja foi escrita pode significar que nédo é
facil para o sujeito livrar-se dela, ou que algo mais poderia ser dito naquele lugar, mas foi

omitido.

g) Esquecimento de impressdes e intencdes:

Sobre o esquecimento, de maneira geral, Freud (1996¢) parte do consenso de que este
€ um processo espontaneo que ocorre apos certo decurso de tempo. Nesse processo, conforme
0 autor, uma selecdo entre diversas impressdes que nos sao oferecidas pelo ambiente €
produzida, 0 mesmo se dando em relacdo aos detalhes de cada impressao ou experiéncia que
adquirimos.

Em nota introduzida posteriormente em seu trabalho, em 1907, Freud afirma que o
esquecimento normal se produz pelo mecanismo de condensacdo, o qual, por produzir uma

confusdo com outros casos semelhantes, favorece o recalcamento. Além do mais, explica o
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autor, “tendéncias provenientes de outras areas apropriam-se do material indiferente e fazem
com que ele seja distorcido e falseado” (Freud, 1996c, p. 141).

Freud distingue o esquecimento que ocorre de impressdes e experiéncias, do
esquecimento de intengbes. Segundo ele, enquanto que as impressdes e conhecimento
constituem-se em saberes, a intencdo pode ser definida como um impulso para a acdo ja
aprovado que aguarda 0 momento propicio para ser executado. No entanto, o autor observa
que, em qualquer um desses casos, 0 esquecimento é produzido em funcdo de algo
relacionado ao desprazer.

Sobre o esquecimento de impressdes e conhecimentos, Freud descreve um conjunto de
casos, dos quais se pode destacar: o extravio de objetos ou chaves, o esquecimento de
comentarios sobre uma pessoa, 0 esquecimento de uma rejeicdo recebida de alguém com
interesses comuns, e a apropriacdo de palavras alheias. A explicacdo psiquica conferida para
todos esses exemplos € uma tendéncia universal que existe em esquecer o que é desagradavel.
Essa tendéncia se encontra presente, em grau diferente, em cada pessoa, 0 que se relaciona ao
fato de ndo ser dificil encontrar nas pessoas saudaveis indicios suficientes de resisténcia as
lembrancas de impressdes aflitivas, ou a representacdo de pensamentos aflitivos. Existira,
desse modo, em cada sujeito, um “empenho defensivo elementar contra as representacoes
capazes de despertar sentimentos de desprazer”. [Freud, 1996c, p.152 (grifos do autor)].
Ocorre, nesse sentido, que quando algumas coisas ndo sdo esquecidas por si mesmas, essa
tendéncia defensiva desloca seu alvo e produz o esquecimento de alguma outra coisa menos
importante que tenha sido associada com o material que produz o conflito.

Ja sobre o esquecimento de intencdes, Freud explica que durante o intervalo que
ocorre entre a aprovagdo de uma acgdo e sua execucdo, pode acontecer alguma alteracdo
motivadora que impeca a intencdo de se efetivar. Ocorre, entretanto, que a motivacdo nesse
caso ndo € esquecida, mas apenas revista e anulada.

O autor também aponta que, enquanto as intencdes mais importantes ou significativas
sdo esquecidas em funcdo de motivos obscuros que se erguem contra elas, as intencdes que
possuem menor importancia sdo esquecidas devido a uma associacdo externa com algum

outro ponto contra o qual Se ergue uma contravontade.

h) Equivocos na acdo:

Por “equivocos na ag¢do” Freud (1996¢) concebe todos aqueles casos em que o efeito
falho da agdo intencionada é o elemento principal, diferenciando-se dos casos em que é a acdo

como um todo que se apresenta como inoportuna. Estes Gltimos que também podem ser
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chamados de “atos sintomaticos e acidentais”. De acordo com o autor, da mesma forma como
ocorre com relagcdo aos equivocos da fala, existe algum propoésito (inconsciente) por tras dos
pequenos equivocos nas acdes de pessoas sadias.

Um exemplo classico de equivoco na agdo que o0 autor nos apresenta é o
comportamento, por ele mesmo desempenhado, de tirar as chaves de sua casa do bolso em
frente a porta da casa de alguns pacientes que fora visitar, ao invés de simplesmente tocar a
campainha. Esse ato falho, que s6 aconteceu diante das casas de pacientes cujo psicanalista
havia se afeicoado, ganhou, em sua interpretacdo, o sentido de uma homenagem a residéncia

na qual ele pode se sentir em casa.

i) Atos casuais e sintomaticos:

Os atos casuais diferenciam-se das “agdes equivocadas” por dispensarem o apoio da
intencdo consciente, ou seja, eles ndo necessitam de um pretexto. Eles séo socialmente aceitos
pelo fato de ndo levantarem suspeitas de terem sido produzidos por alguma intencédo
(condenavel). Para assim serem tomados, sem “intencionalidade”, eles precisam atender a
duas condicOes basicas: serem discretos e produzirem efeitos que sejam insignificantes.

Freud afirma que esses atos sintomaticos, assim como todos o0s outros tipos de atos
falhos, desempenham o papel de sintomas. Segundo sua explicacdo, 0s atos sintomaticos
“expressam algo de que o proprio agente ndo suspeita neles e que, em regra geral, ndo
pretende comunicar, e sim guardar para si.” (Freud, 1996c, p. 193). O autor fornece exemplos
de casos de pequenos acidentes, de perda de pequenos objetos como a alianga de casamento,
de manipulagdes automatizadas de objetos ou instrumentos, e outros tantos, cuja analise, em
cada caso, revelou tratar-se de uma formacdo de compromisso na qual uma motivacdo
inconsciente recalcada encontrou no ato sintomatico, “sem intencionalidade”, uma forma de

realizacdo sem a tomada de consciéncia do sujeito.

j) Erros:

De acordo com Freud (1996c), “errar” ndo ¢ a mesma coisa que ‘“lembrar
erroneamente”, tal como acontece nos esquecimentos de nomes proprios. O erro, segundo ele,
ocorre quando pretendemos lembrar algo diferente de um fato concreto (veridico) de nossa
prépria vida psiquica, de forma que esse algo diferente do que aconteceu em nossa vida possa
inclusive ser confirmado ou refutado pela memodria de outros. A interpretacdo que o autor
formula a respeito desse tipo de ato falho, é a de que no lugar onde aparece um erro, como,

por exemplo, citar o nome incorreto de um personagem histérico em uma obra cientifica
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(exemplo pessoal oferecido por Freud), € onde ocorre uma distor¢éo produzida em funcéo de
algum material recalcado que n&o se pode tomar consciéncia. Assim, a ocorréncia de um erro
indica a presenca de uma influéncia pertubadora sobre a atividade animica.

E importante que se compreenda, no entanto, que a forma de manifestacdo do erro ndo
é determinada pela qualidade da ideia perturbadora inconsciente, o que também vale, segundo
0 autor, para 0s casos de lapsos de fala e de escrita. Uma diferenga bésica, porém, reside no
fato de que os lapsos da fala e da escrita obedecem as leis da semelhanca, do comodismo ou
da tendéncia a pressa, sem que, no entanto, o elemento perturbador consiga impor seu carater

ao engano por ele promovido na fala ou na escrita.

I) Atos falhos combinados:

Freud apresenta um conjunto de casos nos quais 0 inconsciente impde-se
persistentemente por combinacdo de diferentes formas de atos falhos, tal como ato
sintomatico e extravio; ou extravio, quebra de objeto e esquecimento. O autor indica que essa
tendéncia perturbadora do inconsciente também pode encontrar seu objetivo pela repeticdo do
mesmo tipo de ato falho. O que corre em todas essas combinacdes ou repeticoes de atos
falhos, é que 0 ndo-sabido, também chamado por Freud de “inconfessado”, que se opde a
alguma intencdo consciente, as vezes s6 encontra saida apds Ihe ter sido barrado o primeiro
caminho.

Apos realizar a discussdo particular de cada uma desas modalidades de atos falhos,
destacando em cada caso os aspectos mais significativos e singulares relacionados ao
mecanismo psiquico inconsciente envolvido, Freud apresenta algumas consideracfes mais
gerais sobre o tema. Destaca, em primeiro lugar, que os fendmenos ditos atos falhos precisam
atender as seguintes condicdes:

1. Nao devem exceder certos limites da “normalidade”.

2. Devem ter o carater de uma perturba¢do momentanea e temporaria.

3. Quanto ao ato falho percebido ndo devemos reconhecer em ndés mesmos uma
motivacdo para té-lo realizado. Geralmente buscamos explica-lo em termos de uma

“desatencdo”, ou simplesmente uma “causalidade”.

Em seguida, sobre a origem dos pensamentos e mocBes que Sse expressam nos atos
falhos, Freud explica que sentimentos e impulsos egoistas de pessoas comuns e sadias, sobre
0s quais recai a forca de nossa educacdo moral, valem-se muitas vezes dos atos falhos como

caminho para sua realizacdo, escapando dessa forma da censura exercida pelas instancias
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animicas superiores. Os atos falhos podem, dessa forma, ser tomados como via de realizagdo
do desejo. Com respeito as condicfes psicoldgicas que compelem um pensamento a buscar
sua forma de expressdo em um ato falho, o autor esclarece que quanto mais a motivacdo que
levou ao ato falho provir do material inconsciente recalcado, mais dificil serd o trabalho de
reestabelecer suas conexdes causais e de explicar o processo no qual o fenémeno foi
produzido.

(...) quanto mais inocente é a motivacdo do ato falho, e quanto menos objetavel, e portanto
menos inadmissivel a consciéncia, € 0 pensamento que nele se expressa, maior é a facilidade
de explicar o fendbmeno quando se volta a atencao para ele. Os casos mais leves de lapsos da
fala sdo notados de imediato e corrigidos espontaneamente. Quando a motivagdo provém de
mocdes realmente recalcadas, faz-se necessaria para a solugdo uma analise cuidadosa, que as
vezes pode até tropecar em dificuldades ou fracassar (Freud, 1996c¢, p. 270-271).

m) O emprego dos chistes

Outra forma de expressdo linguistica de pensamentos inconscientes, investigada de
maneira sistematica por Freud (1996d), em sua obra, sio os “chistes®’. Partindo do exame
critico de trabalhos anteriores, 0s quais buscaram, principalmente, estabelecer a conexdo dos
chistes com o ‘“comico”, Freud apresenta uma descrigdo dos diferentes mecanismos de
formacdo dos chistes (a técnica desses), e realiza aprofundada discussédo acerca dos propositos
e dos determinantes inconscientes dessas construcgdes linguageiras.

O primeiro exemplo de chiste apresentado por Freud, o qual também é aquele que ele
mais detalhadamente examinou e discutiu em seu trabalho dedicado ao tema, é o famillionar —
“familionariamente” em portugués —, termo inexistente que foi espirituosamente introduzido
pelo poeta romantico aleméo Heinrich Heine, em sua obra Reisebilde?*, nos dizeres de seu
personagem cdmico Hirsch-Hyacinth. Neste chiste, conforme a descricdo dada por Freud
(1905/1996), ocorreu que o pobre agente de loteria e calista Hirsch-Hyacinth, ao vangloriar-se
de ter sido tratado como um ‘“igual” pelo importante Bardo Rothschild, disse para o seu
interlocutor, o poeta: ““E tdo certo como Deus ha de me prover todas as coisas boas, doutor,
sentei-me ao lado de Salomon Rothschild e ele me tratou como um seu igual — bastante
familionariamente’”. (Freud, 1996d, p.25).

Dessa forma, o autor empreende detalhado exame da técnica desse chiste, e observa,
primeiramente, que 0 que converte o comentario do personagem de Heine em um chiste ndo é

0 pensamento que Se expressa na sentenca enunciada, pois €sse mesmo pensamento se for

% Termo adotado na traducio do alemdo (Witz) e do inglés (Wit) para o portugués na Edigdo Standard brasileira
das Obras psicologicas completas de Sigmund Freud (1996), o qual também é sindnimo de comentario
espirituoso, piada, gracejo.

4 Heinrich Heine (1830). Reisebilder. Dritter Teil (Quadros de viagem. Terceira parte)
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expresso de outra maneira — talvez de forma mais “precisa”, ou seja, com sentengas que
contenham as palavras familiar e milionario —, ndo produz o mesmo efeito chistoso. Aquilo
que, entdo, produz o efeito chistoso do chiste no caso do familionariamente encontra-se, para
usar 0s termos propostos pelo autor, em sua propria “técnica verbal”.

O que a técnica verbal do referido chiste produz é uma significativa abreviacdo em que
a palavra familiar (familiarmente) transforma-se em famillionar (familionariamente), e é
justamente essa abreviacdo aquilo que produz o efeito chistoso do chiste e provoca risos.
Nesse processo, uma estrutura composta (famillionéar) foi produzida a partir de duas palavras
(familiar e milliondr), em uma juncdo na qual a segunda das duas palavras representadas —
millionar — é omitida do texto do chiste. Essa juncdo/omissao de palavras pode ser visualizada
na Figura 15, conforme esquema fornecido pelo préprio autor.

famili ar
milionar

familionéar

Figura 15: Esquema linguistico do chiste familionario (Freud, 1996d).

Freud descreve a técnica deste chiste como uma condensacdo acompanhada pela
formacdo de um substituto, o qual, neste caso, € uma palavra composta. Mas esse mesmo
processo de formacgdo de uma palavra composta ndo acontece em todos 0s casos. Em outros
exemplos apresentados pelo autor, como em um chiste no qual o sujeito disse ‘viajei com ele
téte-a-béte’ ao invés de dizer viajei com ele téte-a-téte, o resultado da condensacdo traz uma
significativa abreviacdo do material — a omissdo da palavra besta, representada nesse caso
pela letra b que substitui a letra t de téte-a-téte. No entanto, o substituto do material
suprimido, ao invés de uma palavra composta, € apenas uma leve modificacdo na forma de
expressao vebal (téte-a-béte).

Conforme propde o autor, além desses chistes constituidos por condensacdo e
formacdo de substitutos, existem também:

1. Aqueles que decorrem do uso mualtiplo de uma mesma palavra que produz o duplo sentido.
Os casos de duplo sentido constituidos pelos jogos de palavras, significados metaféricos e
literal, e duplo sentido com aluséo.

2. Os trocadilhos, definidos pelo autor como uma espécie “mais barata” de chiste, pois

elaborada com menor dificuldade. Nos trocadilhos, dois significados se evocam mutuamente
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por alguma vaga similaridade. Esta similaridade, que pode geral, ou assonancia ritmica, ou
simplesmente o compartilhamento de algumas letras iniciais.

3. A técnica de “deslocamento”, que consiste em desviar o curso do pensamento, deslocando a
énfase psiquica para outro tépico, diferente do inicial.

4. E a técnica dos chistes absurdos, que consiste em apresentar algo que seja estipido e
absurdo (a producdo do nonsense), de modo que a revelacdo de um sentido que existe por tras
dessa falta de sentido, ou desse absurdo, é o que produz o efeito chistoso.

No que diz respeito ao proposito dos chistes, Freud (1996d, p. 96) afirma que “se trata
de uma atividade que visa derivar prazer dos processos mentais, sejam esses intelectuais ou de
outra espécie”. O autor explica que o prazer sobre 0s chistes, “nossa frui¢do”, deriva de uma
combinacdo do contetdo do chiste com sua efetividade em termos de técnica verbal.

Uma distingdo € apresentada pelo autor no que diz respeito ao tipo prazer produzido
pelos chistes inocentes ou triviais, e aquele que é produzido pelos chistes tendenciosos. No
caso dos chistes inocentes, o prazer € derivado da propria técnica do chiste, a qual consiste em
proteger da critica racional o prazer obtido pelo jogo com as palavras ou do nonsense. Ja com
relacdo aos chistes tendenciosos, que servem ao proposito de agressividade, satira ou defesa
(chiste hostil), ou de desnudamento (chiste obsceno), o proposito que eles cumprem é tornar
possivel a satisfacdo de um instinto libidinoso ou hostil que encontra na realidade algum
obstaculo. Mas em todos esses casos, “0 chiste evitara as restri¢ces e abrira fontes de prazer
que se tinham tornado inacessiveis” (Freud, 1996d, p.103, grifos do autor).

Em sua abordagem do fenémeno, Freud aponta como caracterisitca peculiar do chiste
a sua relacdo com o inconsciente. O autor concebe os chistes como formagbes do
inconsciente, indicando que os determinantes psiquicos responsaveis por sua elaboracédo
verbal ndo se distanciam muito daqueles observados com relacdo aos sintomas neurdéticos.

Mais proxima ainda é a semelhanca verificada pelo autor entre a técnica do chiste e 0s
mecanismos de elaboracdo onirica. Em ambos os processos de elaboracdo (dos chistes e dos
sonhos), destacam-se como formas de expressdo, ou “métodos técnicos”, os mecanismos de
condensacdo, deslocamento e representacdo indireta, 0s quais sdo responsaveis por desviar a
forca exercida pela censura sobre o material inconsciente. Além disso, também a semelhanca
do que ocorre na elaboracdo onirica, os chistes ndo sdo produzidos de forma consciente e
planejada, mas ocorrem de maneira repentina e involuntaria ao longo do curso de
pensamentos, quando encontram algum nivel de relaxamento da tenséo intelectual.

Lacan (1999) encontra na obra freudiana sobre o chiste, ou sobre a “tirada

espirituosa”, o ponto de partida para realizar sua discussdo sobre as formacdes do
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inconsciente. Segundo a leitura proposta pelo psicanalista francés, o trabalho que Freud
empreendeu sobre a tirada espirituosa aponta-nos, de maneira brilhante, para as relacbes do
inconsciente com o significante e suas técnicas.

Em seu seminario que trata das formacfes do inconsciente, Lacan (1999) constroi
como instrumento de abordagem de seu objeto um esquema grafico para examinar mais
detalhadamente as relagcdes da cadeia significante com a cadeia significada. Esse esquema,
como mostra a Figura 16, apresenta os dois estados ou fun¢des que podem ser apreendidas de

uma sequéncia significante.

Figura 16: Esquema gréafico da produgdo da mensagem (Lacan, 1999, p. 18).

Conforme indicado pelo autor, a primeira linha desse esquema, que parte da direita
para a esquerda, representa a cadeia significante, permeavel aos efeitos significantes da
metafora e da metonimia, enquanto a outra linha representa o discurso concreto e racional.
Cada uma dessas duas linhas segue sentido inverso uma da outra, 0 que permite que essas
duas cadeias (a do significante e a do significado) deslizem entre si. Sobre essa possibilidade

de deslizamento de uma cadeia sobre a outra, Lacan (1999) afirma:

Posto que ha entre a cadeia simbdlica e a corrente do significado como que um deslizamento
reciproco, que constitui 0 essencial da relacdo entre elas, e posto que, apesar desse
deslizamento, existe uma ligagdo, uma coeréncia entre essas duas correntes, a qual é preciso
apreendermos onde se passa, pode ser que Ihes venha a cabega que esse deslizamento, se é
que h& deslizamento, é forgosamente um deslizamento relativo. O deslocamento de cada uma
produz um deslocamento da outra. Alias, deve ser por alguma coisa como 0 entrecruzamento
das duas linhas em sentido inverso, numa espécie de presente ideal, que encontraremos
algum esquema exemplar. (...) S6 que (...) um discurso ndo é apenas uma matéria, uma
textura, mas requer tempo, tem uma dimensdo no tempo, uma espessura. (Lacan, 1999,
p. 17).
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Em seu esquema, o autor também aponta que essas duas linhas representativas da
cadeia significante e da cadeia do discurso se cortam em dois pontos reconheciveis, que s&o: o
codigo, marcado com a letra a, o qual nesse caso ocupa 0 lugar do grande Outro (A),
“companheiro de linguagem”; e a mensagem, assinalada por vy, que ¢ o ponto no qual se fecha
0 circuito que constitui o sentido, e isto a partir do cédigo. Desse modo, conforme indica o
autor, pode-se dizer que ¢ na mensagem que o sentido “vem a luz”. No esquema descrito, a
mensagem € apresentada como o resultado da conjuncdo do discurso com o significante, este

ultimo funcionando como suporte criador do sentido. Nesse nivel, segundo Lacan:

(...) o discurso funda-se na existéncia, em algum lugar, do termo de referéncia que é o plano
da verdade — da verdade como distinta da realidade, o que faz entrar em jogo o possivel
surgimento de novos sentidos, introduzidos no mundo ou na realidade. N&o se trata de
sentidos que estejam presentes ali, mas dos sentidos que a verdade faz surgir neles, que ela
literalmente introduz (Lacan, 1999, p. 21).

A mensagem, conforme indicado pelo autor, ultrapassa o ambito do discurso ordinario
circular, indo de encontro a verdade e trazendo a tona, dessa forma, o sentido outro/Outro
fornecido pela cadeia significante. Além disso, existem muitos casos nos quais nenhuma
verdade ¢ anunciada, havendo somente uma espécie de simples “ranronar da repeticdo”, ou
“moinho de palavras”. Trata-se, nesses casos, de um discurso comum, o qual ndo diz nada.
Este tipo de discurso, como se observa no esquema proposto por Lacan, ndo chega a
atravessar a cadeia significante. Ele se passa no curto-circuito entre os pontos P, que
representa o “Eu”, o lugar daquele que fala no discurso, e 3°, ponto onde se localiza o objeto
metonimico.

Em seu trabalho, Lacan (1999) propbe que a economia do livro Der Witz se baseia
principalmente naquilo que Freud chamou de a “técnica verbal do chiste”, a qual, em sua
abordagem, ele (Lacan) interpreta como sendo a “técnica do significante”. Ao traduzir o Witz
por tirada espirituosa, ao invés de chiste, como encontramos, por exemplo, na Edicdo Standart
brasileira das Obras psicoldgicas completas de Sigmund Freud (1996), Lacan chama atencédo
para o fato de que o Witz também quer dizer espirito, ndo no sentido de um espiritualismo
religioso, mas de homem espirituoso. E essa “espirituosidade” que o autor procura centrar em
sua abordagem da tirada espirituosa, na medida em que é nela que se afigura aquilo que €
mais contingente, caduco, e passivel de critica.

Dessa forma, Lacan (1999) retoma a analise que Freud realizou do chiste produzido

pelo personagem de Heine, Hirsch Hyacinth, o qual, como ja descrito, em funcdo do excelente
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tratamento que ele (o personagem) recebeu do bardo Rothschild, na casa deste ultimo,
exclamou: “ele me tratou de maneira totalmente familionaria”. Na interpretacdo lacaniana,
Freud reconhece na técnica desse chiste o mecanismo da condensa¢do materializado no
material significante, o qual se “engaveta” entre duas linhas da cadeia significante, tal como
indicado na figura 15.

Dessa forma, Lacan desenvolve em seu esquema (figura 16) — o grafo constituido pelo
discurso e pela cadeia significante — o percurso de como se da a produ¢do da mensagem nesse
chiste apresentado por Freud. Conforme as setas que aparecem indicadas nesse esquema,
observa-se na cadeia discursiva que o discurso parte do Outro, no ponto a, pois, segundo o
autor, todo discurso sempre parte do Outro. Reflete-se em seguida no “Eu”, localizado no
ponto P, e retorna ao Outro em um segundo tempo. Em seguida, apds essa invocagao do Outro
pelo Eu - nivel (imaginario) no qual, conforme Lacan existiria algo como “Eu tinha com
Salomon Rothschild perfeita familiaridade” — o discurso corre para a mensagem, em Y.

Mas a questdo fundamental que se deve notar € que nesse esquema as coisas circulam
ao mesmo tempo na linha da cadeia significante, onde, em funcdo de propriedades fonéticas
localizadas nas palavras “familiar” e “milionéario”, algo se agita. Nesse nivel, acontece um
abado da cadeia significante que resulta na produgao do “familiondrio”, esse novo significante
que, segundo Lacan (1999), representa um verdadeiro “escandalo da enunciagao”.

O autor também indica em seu esquema, do lado da cadeia significante, os trés tempos
distintos da producdo da mensagem: o primeiro tempo em que ha o esboco da mensagem, em
v; 0 segundo tempo no qual a cadeia reflete-se em B’, onde se localiza o objeto metonimico —
0 objeto milionario de Hirsch Hyacinth — e esse segundo movimento ndo funciona bem, pois,
ao mesmo tempo, o outro termo, a maneira familiar, chega ao ponto a; € o terceiro tempo no
qual esses dois termos se encontram € se conjugam na mensagem em 7y, formando o
familionario.

Assim, o autor propde uma leitura da tirada espirituosa que se baseia no fato de que a
mensagem se produz num certo nivel da producéo significante, diferenciando-se do cddigo, e
assumindo por essa diferenca um valor de mensagem. Na formagdo do fendmeno (mensagem)
“familionario”, por exemplo, observamos que ha uma funcdo significante que é propria da
tirada espirituosa, enquanto significante, que escapa ao codigo, ou seja, a tudo aquilo que se
acumulou de formacdes do significante em suas fungdes de criacdo de significado. Surge algo
NOVO nessa enunciagdo; ocorre um progresso da lingua.

Para avancar em sua discussao sobre a tirada espirituosa, Lacan resgata a caracteristica

fundamental do significante que ele ja havia anunciado em trabalho anterior: “a existéncia de
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uma cadeia articulada que (...) tende a formar grupos fechados, isto é, compostos de uma
série de anéis que se prendem uns aos outros para constituir cadeias, as quais por sua vez,
prendem-se a outras cadeias a maneira de anéis” (Lacan, 1999, p. 34). Nesta articulacdo, o
autor toma como base de apoio o trabalho sobre os aspectos da linguagem desenvolvido por
Jakobson®, e interpreta que a existéncia dessas cadeias significantes implica no fato de que as
articulagdes do significante comportam duas dimensdes fundamentais: a dimensdo da
combinacdo, ligada a continuidade ou concatenagdo da cadeia; e a dimensdo da substituicdo,
relacionada a cada elemento da cadeia.

Aqui é importante compreender, conforme indica Ferreira (2002), que Jakobson
(2005) define a linguagem a partir dessas duas operacGes basicas, a selecdo e a combinacéo,
as quais presidem todo ato de fala e articulam procedimentos comuns em todas as linguas. E
como se ddo essas duas operacOes basicas da linguagem? Conforme a explicacdo que o
proprio Jakobson (2005) nos fornece, a operacdo de selecdo “¢ feita em base de equivaléncia,
semelhanca e dessemelhanca, sinonimia e antonimia, ao passo que a combinagdo, a
construcdo da sequéncia, se baseia na contiguidade” (Jakobson, 2005, p.130). Ferreira (2002)
também destaca que o estabelecimento tedrico dessas duas operacOes basicas (selecdo e
combinacgéo) possibilitou a Jakobson o engendramento conceitual dos eixos paradigmatico e
sintagmatico, assim como dos processos metaforico e metonimico.

Com relacdo a funcdo que os eixos do paradigma e do sintagma desempenham no
processo enunciativo e na significacdo, Tfouni, Martha e Carreira (2014) apresentam algumas
consideracOes de grande relevancia para compreendermos um pouco melhor a contribuicao
dada por Jakobson aos estudos da linguagem, assim como ao desenvolvimento da Psicanalise

de orientacdo lacaniana. De acordo com essas autoras,

A existéncia do eixo paradigmatico permite que o processo enunciativo se detenha, talvez a
procura do Iéxico mais adequado, visto que o paradigma é o nivel lexical da lingua, préprio
do eixo da selegdo, que é regido por regras de formacéo de classes gramaticais e subsistemas
— € o lugar estatico da lingua. O sintigma permite que a significagdo ‘va para frente’, visto
que, por ser proprio do eixo da combinagdo, a escolha é determinada por regras sintaticas,
relacionais (Tfouni, Martha & Carreira, 2014, p. 91).

Conforme indicado pelas autoras, os dois eixos da linguagem operam ao mesmo
tempo permitindo a escolha (lexical) e a ligacdo/associacdo sintatica dos termos. Nesse

sentido, devemos entender que o sujeito ndo somente seleciona uma palavra ou uma frase e a

% Especificamente no texto “Dois aspectos da linguagem e dois tipos de afasia”, o qual encontramos entre os
textos reunidos sob o titulo “Linguistica e Comunicagio”, de Roman Jakobson (1960/2005).
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enuncia, mas a seleciona e a integra a outras palavras e/ou frases respeitando nao so as regras
gramaticais, mas, também e principalmente, a ordem da Lingua.

Sobre os processos metaforico e metonimico, Jakobson (2005) associou 0 eixo
paradigmético a producdo da metafora, operacdo de substituicdo que se produz a partir de
relacdes de similaridade. J& a metonimia, o autor indicou que ela se d& no eixo sintagmatico,
pelas relagbes de contiguidade.

Lacan (1999), valendo-se desses conhecimentos que ele encontra no trabalho de
Jakobson (2005), afirma que uma forma particular do que se pode produzir no nivel da
substituicdo é a condensacdo, destacando como exemplo a formacdo do fendmeno
Familionario. Ao examinar a forma como a mensagem foi produzida nessa tirada espirituosa,

0 autor sublinha que €é na relacdo de substituicdo que reside o recurso criador da metéafora:

E por intermédio da metafora, pelo jogo da substituicdo de um significante por outro num
lugar determinado, que se cria a possibilidade ndo apenas de desenvolvimento do
significante, mas também de surgimentos de sentidos sempre novos, que vém sempre
contribuir para aprimorar, complicar, aprofundar, dar sentido de profundidade aquilo que, no
real, ndo passa de pura opacidade (Lacan, 1999, p. 35).

Desse modo, Lacan nos indica que € pela via do significante — que € a via do equivoco
e da homonimia — que uma palavra vem gerar uma nuance de sentido, ou seja, € na relacdo de
um significante com outro significante que se gera “certa relacdo significante sobre o
significado” (Lacan, 1999, p. 37, grifo do autor). Esta perspectiva autbnoma do significante
apresentada pelo autor é de fundamental importancia para que se possa conceber, por
exemplo, a evolugdo da lingua e a producdo de novos discursos. Caso existisse apenas um
significante para cada significado, de modo que pudessemos falar em “significado exato” das
palavras, independentemente do contexto enunciativo, ndo haveria possibilidade para o
equivoco, e, por consequéncia, para a producdo de novos sentidos.

Ao refletir sobre a fun¢do da metonimia na producdo da mensagem, Lacan (1999)
retoma o esquecimento de Signorelli, exemplo de esquecimento de nome préprio discutido
por Freud (1996¢). Destaca que se trata, nesse caso, de aproximagdes metonimicas, pois o que
surge no lugar de Signorelli sdo nomes substitutos: Botticelli e Boltraffio. Neste caso, o
surgimento desses homes substitutos situa-se ndo mais no plano da substituicdo, mas no plano
da combinacao de significantes. Conforme Lacan (1999), o que se apresenta como substituto
nesse esquecimento sdo somente ruinas metonimicas do objeto de que se trata, o qual se

encontra por tras dos diferentes elementos particulares que participam de um passado
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imediato. Vale observar que o objeto, na medida em que ele é metonimico, € um objeto
fragmentado.

Ao seguir em sua discussdo, Lacan (1999) também observa que o signor, do nome
Signorelli, ndo se apresenta na enunciacdo entre vestigios ou fragmentos do objeto
metonimico fragmentado. O Signor ndo se apresenta entre esses vestigios do objeto
metonimico simplesmente por se constituir em uma traducdo de Herr, este que foi recalcado
em func&o de sua ligacio com o tema da morte. E na tradugio de Signor por Herr, segundo o
autor, que se localiza o nivel substitutivo da producdo da mensagem. Dessa maneira,
compreende-se que a substituicdo é o meio significante onde a metafora se instaura, ou seja, é
o lugar onde ela “exerce sua fung@o de criacdo de significado” (Lacan, 1999, p. 43).

Desse modo, Lacan (1999) consegue indicar no esquecimento de Signorelli a relacéo
fundamental que existe entre as dimensdes metonimica e metaforica da linguagem. Sobre essa
relacdo, o autor afirma que “a metonimia € a estrutura fundamental em que se pode produzir
esse algo novo e criativo que € a metafora”. E o que talvez seja mais esclarecedor para pensar
a questdo do equivoco: “a cadeia em que é definida a posicdo na qual se produz o fendmeno
da metéfora estd, quando se trata da metonimia, numa espécie de deslizamento ou equivoco”
(Lacan, 1999, p. 80). Aqui, mais uma vez, podemos reconhecer, sem maiores dificuldades, na
articulacdo teorica realizada por Lacan, a influéncia do trabalho de Jakobson (2005), naquilo
que este Ultimo autor propds com relacdo ao principio de equivaléncia. Segundo o linguista,
“a funcdo poética projeta o principio de equivaléncia do eixo de selecdo sobre o eixo de
combinagdo” (Jakobson, 2005, p. 129).

Ainda com relagdo ao chiste produzido pelo personagem de Heine, 0
“familionariamente”, Lacan (1999) afirma que aquilo que constitui a énfase e o peso do
fendmeno do chiste deve ser buscado em dois niveis: no nivel da conjuncao dos significantes,
e no nivel da sancdo que o Outro confere a essa criacdo significante, pois € o Outro que da a
esta criacdo significante um valor de significante em si. Segundo o autor, é essa san¢cdo dada
pelo Outro que difere a tirada espirituosa do sintoma, ou, também, podemos afirmar, das
“psicopatologias do cotidiano”, tal como vimos em Freud (1996c).

Em conformidade com a interpretacdo desenvolvida por Freud (1996d) sobre o chiste,
Lacan (1999) estabelece que a tirada espirituosa € estruturada segundo as mesmas leis que
estruturam o sonho. Estas leis, que sdo: a lei da condensacdo, a do deslocamento, e um
terceiro elemento que Lacan denominou de “consideracdo as necessidades de encena¢cdo”. Em
outro trabalho, a condensacdo (a Verdichtung), é definida pelo autor como “a estrutura de

superposicdo dos significantes em que ganha campo a metafora”, enquanto que o
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deslocamento (a Verschiebung) “é o transporte da significacdo que a metonimia demonstra e
que, desde seu aparecimento em Freud, € apresentado como meio adequado do inconsciente
para despistar a censura” (Lacan, 1998a, p. 515). Lacan ainda destaca o papel intermediador
que esses mecanismos psiquicos (condensagdo, deslocamento, entre outros), presentes nao
somente nos sonhos, como também nos chistes e em outras formagbes do inconsciente,

desempenham na estruturacdo das necessidades e desejos do ser humano.

As necessidades s6 chegam ao sujeito refratadas, fragmentadas, despedacadas, e sdo
estruturadas precisamente por todos esses mecanimos — condensacao, deslocamento, etc.,
conforme as manifestacfes da vida psiquica em que se refletem, e que pressupdem ainda
outros intermediarios e mecanismos, nos quais reconhecemos um certo nimero dessas leis
(...) que denominaremos de leis do significante. (Lacan, 1999, p. 71)

Dessa forma, Lacan (1999) indica que todo desejo é modificado ou subvertido, em sua
énfase, em funcéo de sua passagem pelas vias de significante. Isto implica no fato de que toda
mensagem produzida traz em si um carater de ambiguidade, na medida em que ela se constitui
em uma formulacdo que se aliena no Outro desde seu ponto de partida, e dai leva ao que, de
certo modo, é o desejo deste. Assim, ndo ha garantias de que a significacdo seja univoca.
Alias, conforme discute o autor, ela ¢ tdo pouco univoca “que a equivocacdo [maldonne] e o
desconhecimento sdo um carater fundamental da linguagem” (Lacan, 1999, p. 100).

A importancia que Lacan atribui ao equivoco no processo de significacdo é grande. No
Livro 11 de seu “Seminario” (Lacan, 2008), dedicado ao estudo dos conceitos fundamentais
da Psicanalise, o autor localiza o equivoco na base de toda causalidade: “sé existe causa para
o que manca” (Lacan, 2008, p. 29). Essa proposi¢cdo fundamental enunciada pelo autor se
relaciona a nogcdo de que a causa, qualquer que seja a sua modalidade, ndo pode ser
racionalizada — o real ndo pode ser “objetivado” —, pois existe sempre alguma coisa que
escapa, ou seja, algo que falha em todo processo de simbolizacdo. E é justamente nesse ponto
onde a razdo tropeca, no nivel de uma descontinuidade enunciativa em que alguma coisa se
manifesta como vacila¢do, que emerge o sujeito do inconsciente.

Pécheux (1997) encontra nessa concep¢ao lacaniana de causa, articulada a nocao de
equivoco, o fio condutor para realizar uma retificacdo de suas elaboracdes tedricas sobre a
tese althusseriana da interpelacdo ideoldgica. Nesse gesto de retificacdo, que vai implicar em
importante virada conceitual da AD em direcdo, por exemplo, a uma concep¢do menos

deterministica do processo de assujeitamento ideologico, o autor reconhece: ‘“Levar



96

demasiadamente a sério a ilusdo de um ego-sujeito-pleno em que nada falha, eis precisamente
algo que falha em Les Vérites de La Palice” (Pécheux, 1997, p. 300, grifos do autor)

Nesse ponto de sua obra, Pécheux (1997), influenciado pela leitura de Lacan (2008),
atenta-se para a nao existéncia do ritual (ideoldgico) sem falhas. “Sé ha causa daquilo que
falha”, e propde que o inconsciente ¢ “a causa que determina o sujeito exatamente onde o
efeito de interpelacdo o captura” (Pécheux, 1997, p. 300). Ou seja, a causa reside no
inconsciente, o qual ndo cessa de se anunciar nos lapsos, esquecimentos de nomes, ou outra
modalidade de ato falho, e cujos tracos significantes, determinantes da divisdo do sujeito, ndo
podem jamais ser apagados pelos efeitos de alguma ideologia (Pécheux, 1997). E em um
contexto discursivo atravessado pela questdo do equivoco que se insere esta investigacao,

justificada a seguir.

1.5. Justificativa

Tal como exposto na discusséo tedrica, existem aspectos inconscientes, da ordem do
significante, que exercem relevante influéncia nos processos discursivos e enunciativos que
sdo produzidos durante aulas, em cursos de graduacao universitaria. A irrupcdo do equivoco
constitutivo da lingua na enunciacdo pode, nesse sentido, ser tomada como atestado da
influéncia e precedéncia do significante em relacdo ao sentido que se busca produzir, de
maneira consciente. Um aspecto do significante que parece exercer grande influéncia sobre
esses processos discursivos e enunciativos que ocorrem em sala de aula é a sua propria
constituicdo maltipla, na medida em que compartilhamos da leitura de que o significante
possui a consisténcia de um conjunto (Rona, 2010). Conforme essa perspectiva tedrica, a
multiplicidade do significante abriga o sentido outro/Outro, o0 heterogéneo discursivo, que
pode vir a emergir a cada palavra enunciada, conferindo uma dimensdo mais ampla e néao
(totalmente) calculavel a significacéo.

Dessa maneira, € relevante investigar a influéncia que esse aspecto multiplo do
significante exerce nos processos discursivos e enunciativos que sdo produzidos nos espacos
de sala de aula. Explorar a dimensdo maultipla do significante que se apresenta em cada
situacdo enunciativa, pode, além de ampliar a compreensdo ja existente sobre a relacdo entre a
ordem significante da lingua e o funcionamento do discurso, aprofundar o conhecimento
sobre o papel que esses aspectos significantes e discursivos da linguagem exercem nos
diferentes processos de ensino-aprendizagem que ocorrem em sala de aula no Ensino

Superior.
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2.0Dbjetivos
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2.1. OBJETIVO GERAL:

O objetivo principal desta investigacdo consiste em analisar a influéncia da
multiplicidade do significante, tomado como conjunto, nos processos enunciativos e
discursivos que ocorrem em espacos de sala de aula, no contexto do Ensino Superior

brasileiro.

2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS:

2.2.1. Examinar a relacdo entre a constituicdo multipla do significante, tomado como

conjunto, e o funcionamento discursivo da linguagem no ensino superior.

2.2.2. Compreender como certas enunciagcbes abrem novas perspectivas enunciativas e

discursivas durante aulas que ocorrem em cursos de graduacéo.

2.2.3. Analisar alguns efeitos de sentido decorrentes da irrup¢do do equivoco constitutivo da

lingua na fala dos sujeitos em sala de aula.

2.2.4. Explorar possiveis relagdes entre um determinado modo de funcionamento discursivo
da linguagem e a forma de participagdo dos sujeitos nos processos de ensino-

aprendizagem.



3. Método
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3.1. DELINEAMENTO METODOLOGICO

O método de investigacdo que sustenta este trabalho é aquele proposto pela Analise
do Discurso de orientacdo pecheutina (AD) (Pécheux, 1997; 2002), disciplina cientifica de
interpretacdo que investiga 0s processos socio-historicos de constituicdo do sentido e do
sujeito. Mas, antes de falarmos sobre os aspectos especificos que caracterizam o método de
investigagdo da AD, é de grande importancia ressaltar que esta disciplina se localiza dentro de
um modelo cientifico denomonado “Paradigma Indiciario” (Ginzburg, 1991). Além da AD,
também se encontram localizadas neste paradigma cientifico importantes disciplinas de
interpretacdo, como a Psicanélise, a Historiografia e a Semiologia Médica.

Segundo Ginzburg (1991), historiador que propds esse paradigma cientifico, as
investigacoes e trabalhos realizados com base nesse modelo cientifico partem da analise de
indicios e dados aparentemente negligenciaveis — como atos falhos de linguagem, pequenos
detalhes quase imperceptiveis de obras de arte, ou pequenas marcas ou vestigios deixados por
atores desconhecidos da Historia —, buscando realidades que escapam a pesquisa experimental
dos métodos positivistas, estes ultimos que valorizam somente o conhecimento que pode ser
generalizado. Assim, segundo nos indica o prdéprio autor que propds a existéncia do
Paradigma Indiciario, o tipo de saber que se busca a partir desse modelo cientifico caracteriza-

se pela

(...) capacidade de, a partir de dados aparentemente negligenciaveis, remontar uma realidade
complexa e ndo experimentavel diretamente. Pode-se acrescentar que esses dados sdo
sempre dispostos pelo observador de modo tal a dar lugar a uma sequéncia narrativa, cuja
formulacdo mais simples poderia ser “alguém passou por 14” (Ginzburg, 1991, p. 152).

Conforme o autor, as origens desse modelo de investigacdo que € proposto pelo
Paradigma Indiciario ndo se localizam no contexto histérico mais préximo de surgimento das
disciplinas cientificas de interpretacdo ja citadas. Estas disciplinas resgatam uma forma mais
antiga de conhecimento que remonta a saberes e praticas de tipo venatorio dos cacadores das
tribos antigas. Esses cacadores aprenderam, ao logo de geracGes e geracdes, a decifrar varias
formas de indicios deixados pela caca no interior de densos bosques ou em clareiras, cheios
de obstaculos e perigos. O conhecimento pormenorizado desses ambientes naturais, apenas
aparentemente muito “simples” ou “comuns”, era essencial a propria sobrevivéncia daqueles
sujeitos, naquelas contingéncias Esse saber indiciario também sempre esteve muito presente,
ao longo da Historia, nos conhecimentos empiricos desenvolvidos por camponeses em sua

lida com a terra e com as criagdes. Esses camponeses desenvolveram a habilidade de observar
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pequenas mudangas no clima, sinais de enfermidades nos aminais domésticos, além de uma
valiosa sabedoria sobre processos quimicos naturais e plantas medicinais.

De acordo com Ginzburg (1991), esses saberes indiciarios desempenharam
significativo papel na virada historico-cultural grega, onde o corpo, a linguagem e a histéria
dos homens constituiram-se em objetos de investigacdo que excluiam a presenca ou
intervencdo do poder divino. Essa forma de saber encontrou espaco privilegiado na medicina
hipocratica, a qual “definiu seus métodos refletindo sobre a nogdo decisiva de sintoma
(semeion) ” (Ginzburg, 1991, p. 155). Conforme indicado pelo autor, os hipocréticos
consideravam possivel elaborar histérias precisas da doenca apenas com observagdo e
registros minuciosos dos sintomas apresentados pelo doente, ja que, para eles, a doenca em si
era tomada como algo inatingivel. Neste ponto, é interessante observar que aquele tipo de
conhecimento almejado pela medicina e filosofia hipocratica € um conhecimento que
podemos chamar aqui de ndo-todo. Conforme perspectiva epistemoldgica psicanalitica
(Lacan, 2012), o conhecimento ndo-todo € um tipo de conhecimento que reconhece a
impossibilidade de conhecer diretamente o objeto (real).

Em contraposicdo, com o surgimento de outro modelo de conhecimento tido como
“racional” e “prestigioso”, inaugurado por Platdo, o saber indiciario comegou a ser
desvalorizado e perder o seu espaco na cultura do Ocidente. A filosofia platénica, conforme
nos indica Chaui (1997), valoriza o plano das idéias, associado a verdade e a beleza, em
detrimento do plano material da vida concreta, interpretado como sendo povoado de erros e
falsas verdades.

O processo de desvalorizacdo e marginalizacdo do conhecimento popular obtido por
experiéncias e observacoes detalhadas do mundo concreto acentuou-se na Idade Média, com a
hegemonia do dogmatismo Catdlico. A Igreja, enquanto instituicdo fundamental/totalizante
desse periodo, exerceu grande repressdo a qualquer forma de saber ou interpretacdo
“desviante” que pudesse langar duvidas sobre a visdo Unica de mundo imposta por sua
doutrina e por seus rituais. O conhecimento dogmatico, diferentemente do indiciario, é da
ordem do Universal, pois genérico. Além do mais, é um tipo de conhecimento no qual apenas
alguns poucos possuem autoridade para realizar interpretacdes.

Esse processo de apagamento/interdicdo dos saberes populares guiados por uma
perspectiva indiciaria encontrou sua consolidacdo com o surgimento, a partir dos séculos XVI
e XVII, de um paradigma cientifico baseado no modelo da Fisica de Galileu. Esse modelo,
apoiado na matemética e na experimentacdo, rejeita qualquer forma de conhecimento

individual e qualitativo em prol de outro tipo de conhecimento que deve ser quantitativo,
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mensuravel e repetitivel. O modelo cientifico que se edificou a partir do Paradigma Galileano,
e que encontrou sua forma mais definida com o Positivismo a partir do século XIX, propde
uma forma de conhecimento que se baseia na observagdo direta, no controle experimental de
variaveis, e na neutralidade cientifica. Esse modelo de ciéncia visa a generalizacdo do
conhecimento.

Vale destacar, tal como nos indica a leitura histdrico-discursiva proposta por
Courtine e Haroche (1998), que vérias das disciplinas cientificas que despontaram sob o
modelo cientifico galileano surgiram para atender as novas demandas produzidas pela
ascencdo da classe burguesa. Nesse sentido, segundo Ginzburg (1991), o desenvolvimento
dessas ciéncias possibilitou a obtencdo de um controle rigoroso da producao e a instalacdo de
uma divisdo social do trabalho que, ndo somente atendeu as demandas especializadas dos
processos produtivos, como se tornou um dos pilares da nova organizagéo social.

Essas novas ciéncias (positivistas), que surgiram com Revolucdo Industrial e com a
fundagdo dos Estados Nacionais Modernos, produziram uma especializagdo e uma
fragmentacdo do saber em disciplinas, o que teve como uma de suas principais consequéncias
a expropriacdo dos conhecimentos e saberes populares acumulados pela cultura durante
centenas e milhares de anos. Nesse processo, 0 sujeito que até entdo dominava sua arte ou seu
oficio — o camponés, o artesdo, o curandeiro, entre outros — foi inserido em uma linha de
producdo na qual ele passou a desempenhar limitado papel operacional, alienado do processo
produtivo como um todo. Mesmo assim, a despeito da hegemonia alcancada pelas ciéncias
positivistas no modo capitalista de producdo, o modelo espistemologico indiciario emergiu
“silenciosamente” no final do século XIX, em alguns campos das ci€éncias humanas.

Na Modernidade, Ginzburg (1991) identifica como uma das primeiras manifestacGes
do retorno dessa perspectiva indiciaria de investigacdo, o método de investigacdo de
autenticidade e autoria de obras de arte, desenvolvido pelo italiano Giovanni Morelli por volta
de 1874-1876. O autor explica que o método desenvolvido por Morelli ndo se baseava, como
de costume, na observacdo das caracteristicas mais vistosas e facilmente imitaveis das
pinturas, mas nos pormenores geralmente desconsiderados da técnica de cada artista, os quais
sdo mais independentes das caracteristicas gerais de uma determinada escola de arte. Além
disso, segundo o autor, esses dados marginais adquiriram grande relevancia no método
desenvolvido por Morelli porque eles “constituiam os momentos em que o controle do artista,
ligado a tradicdo cultural, distendia-se para dar lugar a tragos puramente individuais, que Ihe

escapam sem que ele se dé conta” [Ginzburg, 1991, p. 150 (grifos do autor)].
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Temos aqui, dessa forma, dois importantes aspectos que caracterizam o Paradigma
Indiciario: 1) a valorizacdo daquilo que € singular e contingente em cada investigacdo; 2) a
abordagem dos aspectos que escapam a observacdo racional consciente, ou seja, uma
abordagem que reconhece influéncias de aspectos inconscientes.

O mesmo modelo investigativo que Ginzburg identificou no método empregado por
Morelli para avaliar a autenticidade das obras de arte, ele também localizou nas habilidades
investigativas do detetive Sherlock Holmes, personagem criado pelo escritor Arthur Conan
Doyle (1859-1930). Esse personagem, por exemplo, no conto “A caixa de papelao” (Doyle,
1892/2014), reconstituiu um misterioso crime de assassinato a partir de pequenas pistas
deixadas pelo assassino, entre as quais, configuravam pequenos detalhes caracteristicos da
orelha arrancada da vitima. Esses pormenores da orelha arrancada, que ninguém havia
observado, foram fundamentais para identificar quem era vitima e, logo apos, solucionar
quem foi 0 assassino.

Logo em seguida, contradizendo uma tendéncia positivista cada vez mais dominante
no campo das ciéncias médicas, esse saber indiciario encontrou um novo espacgo na Medicina,
na interpretacdo freudiana dos sonhos (1996b) e dos sintomas neuréticos (1901/1996). O
proprio Freud, em seu trabalho “O Moisés de Michelangelo” (1996¢), reconhece a influéncia
que o método de investigacdo da autenticidade de obras de arte desenvolvido por Morelli
exerceu sobre a Psicandlise. Em uma de suas “Conferéncias Introdutorias sobre a Psicanélise”

(Freud, 1996e), o autor defende explicitamente a adocdo desse modelo de investigacéo:

E verdade que a Psicanalise ndo pode vangloriar-se de jamais haver-se ocupado de
trivialidades. Pelo contrario, o material para sua observacdo € geralmente proporcionado
pelos acontecimentos banais, postos de lado pelas demais ciéncias como sendo bastante
insignificantes — o refugo, poderiamos dizer, do mundo dos fenémenos. Porém, nao estdo os
senhores fazendo confusdo, em suas criticas, entre a vastiddao dos problemas e a evidéncia
qgue aponta para eles? Nao existem coisas muito importantes que, sob determinadas
condigdes e em determinadas épocas, sO se podem revelar por indicagdes bastante débeis?
Eu ndo encontraria dificuldades para fornecer-lhes diversos exemplos de tais situagdes. Se o
senhor, por exemplo, é um homem jovem, ndo serd a partir de pequenos indicios que
concluira haver conquistado os favores de uma jovem? Esperaria uma expressa declaracéo
de amor, ou um abrago apaixonado? Ou ndo seria suficiente um olhar, que outras pessoas
mal perceberiam, um ligeiro movimento, o prolongamento, por um segundo, da pressdo de
sua mdo? E se fosse um detetive empenhado em localizar um assassino, esperaria achar que
0 assassino deixou para trés sua fotografia, no local do crime, com seu endereco assinalado?
Ou ndo teria necessariamente de ficar satisfeito com vestigios fracos e obscuros da pessoa
gue estivesse procurando? Assim sendo, ndo subestimemos 0s pequenos indicios; com sua
ajuda podemos obter éxito ao seguirmos a pista de algo maior (Freud, 1996e, p. 36-37).
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E importante destacar o fato de que essas “Conferéncias Introdutorias sobre a
Psicanalise” foram proferidas por Freud na Universidade de Viena, em um contexto de
interlocutores com formacdo académica de base positivisa. Isso significa que a posi¢do
ocupada pelo psicanalista nesse espaco era, de certo modo, de subversdo com relagdo ao
discurso cientifico dominante.

Pode-se interpretar, dessa forma, que mesmo com a hegemonia de um modelo de
ciéncia que ndo reconhece como cientifico o saber que seja indiciario e voltado para analise
de situacOes singulares, essa ultima forma de saber resiste — talvez até como um sintoma da
impossibilidade de um saber que se pretende sem falhas — e emerge de forma atualizada em
determinadas disciplinas como a Psicandlise, a Historia e a Analise de discurso, as quais
norteiam esta investigacao.

Trazendo a questdo para o campo da Analise de Discurso, é de muita relevancia a
discussdo que foi realizada por Tfouni (1992) sobre a adocdo do Paradigma Indiciario no
campo de investigacOes sobre a linguagem. Segundo esta autora, nas pesquisas orientadas por
esse modelo epistemoldgico, as pré-disposicoes e os pré-julgamentos do sujeito pesquisador
também fazem parte das condicGes de producdo do conhecimento. A autora também observa
que nesse modelo de ciéncia ndo se busca atingir um estado de neutralidade cientifica ou
encontrar uma “verdade definitiva” dos fatos, mas sim um conhecimento singular no qual o
sentido pode sempre mudar e a atividade interpretativa nunca se fecha.

Conforme Tfouni (1992), a adocdo do Paradigma Indiciario no campo de estudos
sobre a linguagem implica em adotar algumas condi¢cfes basicas na investigacao, que sao: 1)
0 pesquisador deve considerar que o dado € um indicio, uma pista, € ndo uma verdade geral
estabelecida; 2) a situacdo de testagem sempre se constitui em uma situacao discursiva, lugar
de interlocucdes; e 3) a posicao de pesquisador exige do sujeito uma serie de deslocamentos e
posicionamentos em pontos de vista diversos, que lhe permitam ampliar as perspectivas sobre

0 objeto.

3.2. FORMACAO DO CORPUS

Corpus € o termo técnico utilizado pelas Ciéncias da Linguagem em geral para
designar o conjunto de enunciados que serdo analisados. Conforme definido por Charaudeau
(2011, p. 2), “o corpus constiui-se em uma compilacdo de dados linguisticos (sob a forma de
textos escritos ou orais, de documentos diversos, de observagdes empiricas selecionadas ou de

sondagens provocadas) que sdo constituidos em objeto de analise”.
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Charaudeau (2011) explica que a forma como se constrdi o corpus no campo de
investigacdo da Analise do Discurso (AD) depende de dois aspectos principais, que sdo: o
posicionamento teodrico do investigador, e a forma como essa posicdo tedrica se articula ao
objetivo da analise. E esta articulacio entre a posicao tedrica adotada e o objetivo da analise,
0 que o autor chama de “problematica”, que define ndo somente 0 objeto, como também o
ponto de vista da analise e um tipo de questionamento em detrimento de outros possiveis.

Este autor destaca que o sentido de um discurso é resultado de varios fatores de
ordem contextual. O sentido ndo pode ser localizado em nenhuma das unidades ou elementos
especificos que compdem uma determinada producédo discursiva, escrita ou oral. Desse modo,
o sentido de um discurso s6 pode ser inferido pelo jogo combinatério desses fatores, o que
implica que “um corpus de discurso sé pode ser constituido por um con-junto de producdes
linguageiras em situac¢do de uso” (Charaudeau, 2011, p. 2).

Pensando no referencial teorico adotado nesta investigacdo, fundamentado em uma
perspectiva pecheutiana de analise de discurso (Pécheux, 1997; Orlandi, 2000), a concepcéo
de corpus da qual mais nos aproximamos € aquela que encontramos no trabalho de Courtine

(2009) sobre o discurso politico. Este autor, define o corpus como sendo um

Conjunto aberto de articulagbes cuja construcdo nao é efetuada de uma vez por todas no
inicio do procedimento de analise: conceberemos aqui um procedimento de AD como um
procedimento de interrogacdo regulado por dados discursivos, que prevé as etapas sucessivas
de um trabalho sobre corpus ao longo do préprio procedimento. Isso implica que a
construcdo de um corpus discursivo s6 possa estar perfeitamente acabada no final do
procedimento (Courtine, 2009, p. 115).

Dois aspectos merecem destaque nessa concepcao de corpus apresentada pelo autor:
em primeiro lugar, uma perspectiva aberta de corpus que pode ser ligada a uma concepcao
heterogénea de formacdo discursiva (FD), consituida, segundo Indursky (2007), por
“fronteiras porosas” que possibilitam a entrada de saberes que ndo lhe eram préprios em
determinado momento histérico. De acordo com essa concep¢do heterogénea de FD, seu
principal trago constitutivo é a contradicdo, ja que ela materializa uma forma-sujeito do
discurso que comporta ndo apenas aquilo que € da ordem do mesmo, do semelhante, ou seja,
da reproducdo ideoldgica sem transformacbes, mas também aquilo que é diferente,
contraditorio.

Segundo Courtine (2009), as “fronteiras instaveis” das FDs favorecem a ocorréncia

de equivocos e de acontecimentos discursivos, além de processos ideoldgicos de



107

contraidentificacdo. Nesse sentido, a FD s6 pode ser concebida na relagdo com o seu exterior
préprio, o interdiscurso (Pécheux, 1997), o qual é constituido de um complexo de FDs que
estabelecem ligacdes entre si.

N&o menos importante, na conceituacdo de corpus apresentada por Courtine (2009),
é a idéia de um corpus de investigacdo ndo previamente estabelecido, mas cujo processo de
construcdo so se encerra no final do procedimento de analise. Esse aspecto esté perfeitamente
de acordo com uma perspectiva dialética de investigagdo na qual o analista empreende
sucessivos recortes, interpretagdes, e novos recortes sobre o corpus, em um trabalho no qual
nao se separa um momento somente para a teoria, € outro para a analise.

Courtine (2009) também propGe uma distingdo entre o que ele chama de os corpora
de arquivo, “constituidos a partir de materiais preexistentes, como aqueles com 0s quais, por
exemplo, os historiadores sdo confrontados” (Courtine, 2009, p. 77), € 0S corpora
experimentais, obtidos por procedimentos de coleta de dados. Estes tltimos, segundo o autor,
“sdo constituidos de sequéncias discursivas produzidas em situagdo experimental como
respostas a uma questdo, a uma instrucdo, a producdo de um curto resumo de texto”
(Courtine, 2009, p. 77). Ambas essas modalidades de corpora sdo tomadas pelo autor como
“formas de corpus”, de onde sdo recortadas as ‘“‘sequéncias discursivas” (os discursos
concretos) selecionadas para a anélise.

Segundo esta distingdo proposta pelo autor, o corpus de analise desta investigacdo
pode ser classificado de “experimental”, ja que ele foi obtido por meio de um procedimento
planejado de coleta de dados. Este corpus foi constituido a partir de gravagdes de audio que
foram realizadas em sala de aula, durante algumas aulas regulares de um curso de Graduacéo
em Psicologia, de uma Universidade Publica do Estado de Minas Gerais.

Ao todo, durante o processo de investigacdo, foram gravadas 16 aulas, com duragéo
média de 90 minutos cada uma. Essas gravacOes foram realizadas durante aulas que
aconteceram com quatro diferentes turmas do curso de Psicologia, e em quatro diferentes
disciplinas do curso (Atuacdo do Psicologo no Campo das Politicas Publicas; Psicopatologia
I; Terapia Familiar; e Teorias Psicoldgicas Il). Todas essas aulas foram gravadas com
equipamentos de audio digital, sendo os arquivos armazenados em um HD externo, de acesso
restrito aos pesquisadores envolvidos na investigacdo. Nesse sentido, cabe mencionar que
todos os cuidados éticos com relacdo a forma de participacdo dos sujeitos na pesquisa foram
tomados. As gravacOes s6 foram realizadas durante as aulas nas quais todos o0s sujeitos

(professor e alunos), consentiram livremente em participar. Além disso, 0s nomes ou qualquer
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informacdo que possam identificar os participantes foram excluidos ou substituidos nas
transcricOes das sessoes.

Apds a primeira etapa de coleta de dados, foi realizado longo trabalho de transcrigdo
do material gravado, no qual ndo apenas buscamos ser fiéis ao conteldo dos enunciados
produzidos pelos sujeitos, como, também, aos aspectos ortogréficos, fonéticos e ritmicos da
fala, pois para a AD a forma como os sujeitos dizem, ou seja, 0 modo como se da a
enunciacdo, é muito significativo. Foi sobre essa materialidade discursiva, extraida das
gravacdes das aulas, que foram realizados os recortes e demais procedimentos analiticos.

E importante sublinhar que o corpus desta investigacdo apesar de poder ser
classificado como “experimental”, em funcao de ter sua origem em procedimento planejado
de coleta de dados, ndo se limita ao conjunto fechado das gravagdes e transcri¢fes que foram
realizadas. Ele deve ser tomado, por outro lado, como parte do universo discursivo muito mais
amplo e heterogéneo, que constitui o “arquivo”, definido por Pécheux (2010) como o “campo
de documentos pertinentes e disponiveis sobre uma questdo” (Pécheux, 2010, p. 51). Nesta
investigacdo devemos falar em arquivos, j& que o conjunto dos enunciados que foram
produzidos por alunos e professores, durante as aulas que foram gravadas, ndo se limitam a
uma unica questdo ou tematica. Nessa perspectiva, seria muito dificil delimitar o conjunto dos
temas e textos que foram mobilizados durante todas essas aulas.

O nosso corpus de investigacdo, mesmo que nao tenha sido (diretamente) constituido
de materiais pré-existentes, como ocorre, por exemplo, nas pesquisas documentais realizadas
por historiadores, deve ser concebido em sua relagdo com o arquivo. Isso porque 0s
enunciados que professor e alunos produziram em sala de aula sdo decorrentes de diferentes
gestos de leitura que esses sujeitos empreenderam sobre textos e outras formas de arquivo
relacionadas aos temas que foram abordados.

Nesse sentido, € importante também observar, como destacam Guilhaumou e
Maldidier (2010), que o arquivo ndo deve ser tomado como o reflexo passivo de uma
determinada realidade institucional. Segundo estes autores, “o arquivo ndo é um simples
documento no qual se encontram referéncias; ele permite uma leitura que traz a tona
dispositivos e configuragdes significantes”. (Guilhaumou; Maldidier, 2010, p. 162). Essa
perspectiva significante de arquivo levantada pelos autores abre possibilidades para que o
arquivo seja concebido em sua (vasta) extensdo, ja que o significante, como ja discutimos
neste trabalho, possui a consisténcia de um conjunto (Rona, 2010) constituido por outros

conjuntos, 0s quais também sdo significantes.
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Em conformidade com o conceito de arquivo, estes autores propdem a nocdo de
cotexto para designar o “conjunto de enunciados que determinam a visualizacdo mais ampla
do tema estudado e, a0 mesmo tempo, permite enxergar as recorréncias linguisticas”
(Guilhaumou; Maldidier, 2010, p. 167). A nocdo de contexto apresentada por esses autores da
uma amplitude muito maior ao objeto investigado, pois ela compreende também o
interdiscurso, ou seja, 0s enunciados virtuais ou ndo ditos, que determinam o texto especifico
com o qual se trabalha.

Nesta investigacdo, esses conceitos de arquivo, cotexto e interdiscurso possuem
acentuada importancia. A questdo da heterogeneidade discursiva (Authier-Revuz, 2004), ou
seja, da presenca o outro/Outro no discurso, ou de um discurso outro/Outro que ameaca
romper a unidade iluséria do discurso do sujeito (o intradiscurso), apresentou-se como fio

condutor nas analises que foram realizadas dos recortes selecionados.

3.3. PROCEDIMENTOS DA ANALISE

Em sua investigagéo, o analista de discurso deve buscar compreender a lingua fazendo
sentido (o trabalho simbdlico) com o seu dispositivo interpretativo, levando-se em conta 0s
processos e as condicdes de producdo da linguagem e do discurso. Nesse sentido, conforme
Orlandi (2000), a tarefa do analista consiste em analisar relaces que sdo estabelecidas pela
lingua com os sujeitos falantes e as situacbes em que se produz o dizer, dando especial
atencao aos gestos de leitura e aos processos de significacao.

Também segundo Orlandi (2000), por se tratar de uma disciplina indiciaria, a AD néo
propde categorias prévias de analise, e nem pré-estabelece quais sdo os dispositivos tedrico-
analiticos especificos que deverdo ser mobilizados por cada analista em sua investigacao
singular. Isto porque, segundo explicacdo dada por Lagazzi-Rodrigues (2005), é o préprio
material “escolhido” para ser analisado que ird determinar as possibilidades de analise. Esta
Gltima autora afirma que cabe a cada analista de discurso elaborar o seu proprio dispositivo
analitico, o que deve ser realizado em funcdo do tipo de demanda por analise produzida pela
materialidade discursiva com a qual ele se defronta, logo no inicio do processo investigativo.
Temos, dessa forma, que o processo de formagdo e delimitacdo do corpus deve ser tomado
como elemento central no processo de investigacdo, pois € a partir do confronto com essa
materialidade discursiva que o analista delineara suas estratégias analiticas e interpretativas.

N&o se pode esquecer, no entanto, que nas pesquisas em AD ndo é o analista de

discurso que escolhe, “aleatoriamente”, determinado discurso como seu objeto de
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investigagdo. Em funcéo de seu dispositivo teorico, o analista realiza certo deslocamento com
relacdo & instdncia ideoldgica, posicdo que lhe permite “estranhar”, por exemplo,
determinadas marcas ou indicios de um funcionamento discursivo contraditério. No cotidiano,
os efeitos produzidos por esses funcionamentos discursivos — funcionamentos ideoldgicos da
lingua, para ser mais enfatico —, sdo “naturalizados” pelo trabalho da Ideologia para a maioria
dos sujeitos falantes, ja que € proprio da Ideologia dissimular seus efeitos em “evidéncias”
(Pécheux, 1997). Esse processo ideoldgico de naturalizacdo/apagamento da dimensdo
historica e ideol6gica da lingua, e, também, dos aspectos discursivos e significantes do
funcionamento da linguagem, ¢ fundamental para que cada sujeito venha ocupar “livremente”
o lugar que lhe é conferido pela Ideologia em determinada formacéo social.

Sobre esse dispositivo tedrico que possibilita ao analista de discurso realizar certo
deslocamento de posicdo com relacdo a ldeologia e, consequentemente, um distanciamento
necessario para tomar como seu objeto aspectos do funcionamento da linguagem e do
discurso, os quais se encontram naturalizados para os falantes “liguageiros” do discurso,

Orlandi (2000) observa o seguinte:

O que se espera do dispositivo do analista é que ele lhe permita trabalhar ndo numa posicao
neutra, mas que seja relativizada em face da interpretacdo: € preciso que ele atravesse 0
efeito de transparéncia da linguagem, da literalidade do sentido e da onipoténcia do sujeito.
Este dispositivo vai assim investir na opacidade da linguagem, no descentramento do sujeito
e no efeito metaforico, isto é, no equivoco, na falta e na materialidade. No trabalho da
ideologia. (Orlandi, 2000, p. 61).

De acordo com a perspectiva apresentada pela autora, pode-se dizer que ao “estranhar”
determinado enunciado ou texto que lhe provoca certos efeitos de sentido, o analista ja iniciou
seu trabalho de analise. Dessa forma, ele realizou uma primeira intervengdo que consiste em
(des)naturalizar um sentido ou uma interpretacao que é sdcio-historicamente constituida.

Nesta investigacdo, este processo teve inicio quando, em funcao do dispositivo tedrico
da AD, associado ao conhecimento de alguns conceitos basicos da Psicanalise de orientacdo
lacaniana, comecei a “estranhar” certos efeitos de sentido que determinados eventos
enunciativos produziram no espaco de sala de aula, durante algumas aulas de Psicologia que
ministrei para turmas de Licenciatura. Foi somente apOs observar que ndo apenas 0S
conteddos enunciados, mas, principalmente, a forma de enunciacdo desses contetdos, e as
interlocucdes dai decorrentes, estavam influenciando a dindmica de sala de aula, que pude
conceber 0 objeto desta investigacdo e formular as primeiras questbes que nortearam a

pesquisa.
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Assim, podemos observar o papel determinante que o confronto com a materialidade
discursiva desempenha na configuracdo do dispositivo analitico, em cada investigacdo que se
realize em AD. No entanto, deve-se ter em vista que a ndo padronizacdo de procedimentos
analiticos ndo significa que inexista método estabelecido de investigacdo. Nesse sentido,
Orlandi (2000) observa que existem alguns principios metodoldgicos gerais que sempre
devem estar presentes. Esta autora indica quais sdo os passos fundamentais que devem ser
seguidos pelo analista, independentemente de qual seja a materialidade discursiva com a qual
ele se defronta. Séo eles:

1) elaborar uma primeira analise linguistico-enunciativa em que o analista procura ver no
texto sua discursividade, desfazendo a iluséo de que aquilo que foi dito ndo poderia ser dito de
outra forma. Neste ponto o analista trabalha com as paréfrases, estabelecendo, por exemplo,
relages de sinonimia. Ele passa da superficie linguistica do texto para o discurso (ou objeto
discursivo). E neste ponto que, a partir da identificacdo de marcas formais linguistico-
discursivas que possam indiciar formas de posicionamento do(s) sujeito(s) com relagdo a
Ideologia, o analista estabelece os primeiros recortes significantes que irdo direcionar sua
investigacéo.
2) delimitar as formacdes discursivas que intervém no texto, fazendo com que as palavras
signifiqguem de maneira x ou y. Cada formacéo discursiva estabelece para o sujeito o que ele
pode ou ndo pode dizer, 0 que implica na existéncia de ndo-ditos silenciados, 0s quais 0
analista deve buscar recuperar por se constituirem em parte interditada do sentido que foi
veiculado. Essa autorizacao/interdicdo do que pode ser dito se d& conforme a regido do
sentido (formacao discursiva) na qual o sujeito se encontra posicionado, o que significa que se
houver um deslocamento de posi¢do com relacdo a ldeologia pode acontecer a enunciacdo de
dizeres anteriormente interditados.
3) relacionar as formacgdes discursivas distintas que foram delimitadas no texto com as
formacdes ideologicas que as determinam, de modo que se possa atingir 0S processos
discursivos responsaveis pelos efeitos de sentidos produzidos pelo material simbolico do qual
se partiu. Nesta etapa o analista deve descrever condi¢cfes de producao do(s) discurso(s). Para
tanto, ele deve recorrer a memoria do dizer e a histéria da producdo dos sentidos, o que lhe
possibilitard investigar detalhadamente 0s processos enunciativos que deram origem a
determinados enunciados, e de onde também irromperam equivocos e acontecimentos
discursivos.

Pautado nesses principios tedricos e metodolégicos da AD, tal como propostos no

trabalho de Orlandi (2000), elaboramos nosso proprio dispositivo tedrico-analitico. Este
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dispositivo, sustentado também por base teorica de interface com a Psicandlise de orientacdo
lacaniana, dedicada a estudar os empregos e 0s efeitos da atividade metaenunciativa (Authier-
revuz, 2004), buscou acessar aspectos significantes e discursivos da linguagem, relacionados
a irrupcdo do equivoco constitutivo da lingua e a emergéncia do acontecimento discursivo no
espaco de sala de aula. De forma mais especifica, tomou-se como foco principal o aspecto
multiplo do significante relacionado a producdo de determinados processos discursivos e

enunciativos que foram produzidos durante as aulas que foram gravadas na investigacéo.



4. Analise dos dados
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4.1. ANALISE 1: RECORTE SABER / NAO SABER

O recorte a seguir foi extraido da transcricdo de uma aula de Psicopatologia,
ministrada para alunos do terceiro ano (5°. semestre) do curso de Psicologia da instituicdo
universitaria colaboradora desta pesquisa. O tema geral dessa aula foi o0 conceito de neurose,
ou neuroses, como foi indicado pelo professor da disciplina. A dinamica observada durante a
aula foi uma alternancia, muito sutil, entre leituras feitas pelo professor de trechos de um texto
sobre neuroses que ele havia indicado para estudo prévio dos alunos, e comentarios que o
préprio professor fez sobre as questdes apresentadas pelo texto. No geral, o que pode ser
observado nesta aula foi o professor falando quase o tempo todo, salvo algumas raras questoes
apresentadas quase sempre pelos mesmos alunos.

Cabe inicialmente situar o leitor naquilo que estava acontecendo durante essa aula,
antes do trecho transcrito a seguir. O professor havia retomado o texto historico-critico sobre
a tematica das neuroses que ele ja havia introduzido para a turma de Psicologia na aula
anterior. O texto em questdo, tratava do problema da recente pulverizacdo das neuroses no
DSM-V, e de uma categorizacdo da doenca mental, nesse manual, que ndo leva em conta as
causas da doenca, mas sim apenas 0s sintomas e suas frequéncias. Buscando apresentar,
resumidamente, o levantamento historico das mudancas nos critérios e categorias
(psico)diagnosticas descritas pelo texto, o professor falava para os alunos sobre o conceito de
alienacdo, da forma como este conceito foi proposto desde a Filosofia de Hegel,
empreendendo critica sobre o processo histérico no qual a Psiquiatria se apropriou desse

termo (alienacdo) para se referir ao doente mental (o alienado). Vejamos o recorte:

Professor: “A Psiquiatria dependia, até a segunda guerra mundial, de uma espécie de
complemento psicoldgico-filosofico para caracterizar seus quadros. (leitura). Ou seja, isso
daqui né, esse tipo de, de, de inspiracdo da Filosofia, vai perdurar na Psiquiatria até a
segunda metade, até a segunda guerra mundial, mais ou menos, ta (?). O inicio do fim dessa
crise de nascimento ocorre na década de 50 — ja havia falado né, eu havia separado a
primeira metade do século passado e a segunda. A crise acontece quando se decide pensar
0s sintomas psiquicos como a reacao e a etiologia organica como acgéo. (leitura). Ou seja,
isso daqui nos anos 50...

Aluno: José! (Nome ficticio dado ao professor)

Professor: Oi?

Aluno: Eu tenho uma ddvida: entdo até metade, até os anos cinguenta, eles, eles
imaginavam a loucura como, é... A partir do discurso filoséfico?

Professor: Sim.

Aluno: Partir, ndo, ndo como uma relacio causa efeito com essa... E tratamento... Sei 14,
base orgéanica da doenga...
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Professor: E, eles precisavam douuuu, é... Digamos assim, eles, eles tinham isso daqui, a
causa era organica, quando a causa dos transtornos mentais era organica, mas eles sabiam
que isso ndo explicava tudo. Num, ndo sabia que explicava pouco, mas no é... Eles sabi...
Eles ndo sabiam (1) que isso ndo explicava, eles ndo sabiam, quer dizer, que iSS0 nédo
explicava muito. Por isso eles precisavam do apoio das idéias filosoficas que eram
importadas pra Psiquiatria. Os caras importavam as idéias da Filosofia... Do Hegel, por
exemplo do Pinel, mas mais tardiamente, como havia comentado ontem, ééé...o Jaspers, é...
Se apoiou na fenomenologia hurseriana, o... Biswanger se apoiou na fenomenologia
Heidgeriana. Quer dizer: as pessoas, 0s psiquiatras, os pensadores, 0s psicopatélogos é... Se
apoiavam na Filosofia, pra pensar, pra entender o que era a doenca mental, o que era a
alienacdo mental. A partir da década de 50, isso comeca a mudar. Que €, o sintoma psiquico
(pausa)... Do lado da reacdo (pausa)... E a etiologia orgdnica... Como acgéo (professor
escrevendo no quadro). Isso aqui é uma tese que Cristiano (nome ficticio dado ao autor do
texto) traz de um livro chamado, vou colocar aqui... (escreve no quadro), filésofo bastante
interessante chamado Starobinsk, chamado acdo e reacdo, subtitulo engracado, vidas e
aventuras de um casal. Num parece titulo de livro de filosofia né, mas é assim que ele
chamou...

Professor: (...) A idéia dele aqui €, nesse livro, mostrar as historias das idéias de acdo e
reacdo, de como elas comparecem para explicar uma série de fendbmenos, entre eles 0s
fendmenos mentais. Quer dizer: antes, especialmente é... E, na verdade, antes de Pinel n&o
se pensava é... Em... Em doencas mentais e uma série de doencas organicas inclusive, em
termos de acdo e reacdo. A idéia de reacdo tava suspensa, No se pensava nesses termos. A
partir do momento, comeca a se conceber tudo nesses termos, e ai a tese do Starobinsk é,
é... A fisica newtoniana comeca a é... se tornar uma espécie de parédmetro de racionalidade
geral. Entra uma tese de que... Bom, é.... Mesmo quando pensamos, é.... NOS 0rganismos,
nos organismos vivos, nos viventes, nos corpos, pensamos em termos newtonianos. Enfim,
uma tese que ele desenvolve no livro inteiro e que vale a pena a gente dizer. Sé pra dizer
como que isso aqui se articulou, comegou a se articular, nos anos 50. Ta? Sintoma psiquico
era uma reacdo a acao que era a etiologia organica. Ta? (interrogacdo do tipo: t& bom?).
Vejam, por que eu t6 falando isso daqui, porque que o Cristiano ta falando isso daqui
também, é... O conceito de ac¢do é diferente do conceito de causa, ta? O corpo, 0 organismo,
age, e o psiquismo reage. Diferente de colocar a causa esta no corpo para a consequéncia
do transtorno mental. Raciocinio causa consequéncia é diferente do raciocino acdo e
reacdo. Ta (?), € diferenca sutil, mas é... importante de ser sublinhada.

Aluno b: Entendi essa diferenga nao...

Professor: A diferenca de causa e consequéncia? Causa... (interrupcdo do aluno) Oi?

Aluno b: De causa e consequéncia, da reacao e reagao.

Professor: Ta! (Pequena pausa). Porgue a idéia de causa, digamos assim, a idéia de causa é
uma idéia estatica... (Pequena pausa). Ta?... imovel... A idéia de causa, ela é quase uma
idéia de desimplicacdo do organico, ta? A idéia de acdo néo, a idéia de acéo é movel, ta (?),
Dinamica... Alias, essa ideia de dindmica é superimportante aqui também, especialmente
nos anos cinquenta (...)

1) Nesse momento de vacilacdo na fala do professor (sabia/ndo sabia) uma aluna que estava

proxima ao gravador diz baixinho: — “Nossa senhora (...), ndo té entendendo nada!”
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No trabalho de escuta e transcri¢do das aulas que foram gravadas, o que me chamou
imediatamente a atencdo nesse recorte que acaba de ser apresentado foi a ocorréncia, pontual,
de uma sucessdo de lapsos e hesitacdes — “verdadeiro colapso” — na fala do professor, no
momento em que ele tentou responder a pergunta feita pelo estudante sobre as mudancas
historicas que se deram na explicacdo cientifica das causas da doenca mental. Causou-me
estranheza a forma como, “de repente”, e de uma maneira muito breve, fugaz, alguma coisa
de diferente da mesma fala continua do professor que se seguia, ndo apenas desde o inicio
dessa aula, mas também em todas as outras aulas que haviam sido observadas, irrompeu
naquela cena ‘“estabilizada” de professor falando e aluno “ouvindo”, trazendo a tona
justamente a “outra cena”: a da irrupcao do equivoco da lingua. A irrupcdo do equivoco veio
denunciar, nesse caso, a impossibilidade de concretizagdo da ilusdo de controle sobre o dizer
(Pécheux, 1997).Vejamos novamente a sequéncia discursiva de referéncia (SDR1) destacada:

SDR:: (...) E, eles precisavam douuuu, é... Digamos assim, eles, eles tinham isso daqui, a
causa era orgéanica, quando a causa dos transtornos mentais era organica, mas eles sabiam
que isso ndo explicava tudo. Num, néo sabia que explicava pouco, mas no é€... Eles sabi...
Eles ndo sabiam que isso ndo explicava, eles ndo sabiam, quer dizer, que isso ndo explicava
muito.

Nesse trecho da fala do professor, 0 que se pode observar é forte movimento de
instalacdo da dispersdo e do non sense, o qual produz quebra na estrutura linear do discurso
do sujeito (o intradiscurso). O equivoco neste caso € marcado linguisticamente pela hesitacao
(incertezas) em torno do uso dos verbos ‘“saber” e “explicar”, e também pelo emprego
impreciso e/ou subentendido das formas prondminas “cles” e “isso”. Assim, nessa
enunciacdo, escapa ao controle do sujeito enunciador ndo apenas um posicionamento sobre o
objeto discursivo — afinal, “eles” sabem ou ndo sabem? — como também precisdo dos
referentes linguisticos de que faz uso — quem sdo “eles”, esses sujeitos que sabem ou ndo
sabem, e 0 que € 0 “isso”, objeto de que se trata?

De acordo com Tfouni (2001), a dispersdo no discurso (oral ou escrito) vigora
guando o sujeito ndo consegue ocupar a posicdao de autor, posicdao discursiva que requer que
se estruture o discurso segundo principio organizador contraditorio que consiste em controlar
a deriva e a dispersdo inevitaveis, “a fim de dar ao seu discurso uma unidade aparente, com
comeco, meio e ‘fechamento’ (Tfouni, 2001, p. 82-83). Esse principio organizador do
discurso € dito contraditorio porque, segundo esta autora, a dispersdo e a deriva que 0 sujeito

precisa controlar, para dar coeréncia ao seu discurso, estdo sempre virtualmente se instalando
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devido a prépria equivocidade da lingua. Nesse sentido, conforme Carreira (2011), a autoria
pode ser pensada também como fungdo de defesa do “eu”, ja que tentar evitar a dispersao,
fenbmeno linguistico/discursivo que marca a presenca do Outro constitutivo do/no discurso, é
um movimento necessario para manter, sustentar, as ilusdes de completude e originalidade
que caracterizam esse “‘eu”.

Segundo a perspectiva anunciada no trabalho dessas Gltimas autoras, para que haja
autoria, 0 sujeito precisa conseguir retroagir sobre o processo de producdo de sentidos e
promover amarracGes que atrelem os significantes mestres de seu discurso a memoria
discursiva (o interdiscurso). Deve-se compreender, no entanto, que esta ndo é tarefa facil de
ser realizada, pois ndo é sobre um calculo exato de palavras e significados estabilizados que o
sujeito se apoia para realizar esse trabalho, mas sobre a deriva, processo discursivo e
significante decorrente da incompletude e equivocidade da lingua, responsavel pelo
surgimento de outros sentidos ou interpretacoes.

Dessa maneira, as amarragdes que o sujeito realiza para tentar produzir um efeito de
unidade em seu discurso séo efémeras. Conforme Pécheux (2002), o funcionamento dindmico
do discurso € marcado por um jogo initerrupto de retomadas e interpretacfes no qual o sentido
pode sempre vir a ser outro, ou seja, derivar. Sem essas amarragdes, no entanto, a disperséo
logo se instala na fala do sujeito, produzindo, como podemos observar na SDRy, efeito de
esburacamento ou fratura no dizer.

No entanto, esse trecho repleto de hesitacdes na fala do professor ndo deve ser
tomado como evento isolado, discrepante daquilo que se pode observar no restante da
transcricdo da aula. Toma-lo dessa maneira seria adotar um tipo de abordagem generalizante
do fendmeno que descartaria, provavelmente, aquilo que para a Analise do Discurso e para a
Psicandlise é o fio condutor ou via privilegiada de acesso e compreensdo a forma como o
discurso se estrutura em determinado universo significante, como a sala de aula. Essa via
privilegiada é o sintoma, entendido, conforme Zizek (1996), como elemento singular que
subverte seu proprio fundamento universal, apontando contradicdes de um sistema que se
pretende completo ou sem falhas.

O conceito de sintoma que este autor apresenta articula-se a interpretacdo marxista
da forma mercadoria. Segundo esta, a forca de trabalho, novo tipo de mercadoria que surge
com o advento do modo capitalista de producéo, é o elemento (a mercadoria) que subverte, ou
desmente, o fundamento universal da troca equitativa de mercadorias. A subversdo do género
mercadoria encontra-se no uso exploratério da forca de trabalho no sistema produtivo

capitalista, o que produz excedente de trabalho, a mais-valia, que ultrapassa o valor da prépria
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forca de trabalho. Essa mais-valia é apropriada pelos detentores dos meios de producao, 0s
capitalistas ou burgueses, de modo que o que se tem no sistema ndo é, como difunde as
ideologias liberais, a troca justa de uma mercadoria por outra, mas um sistema de acumulagao

de riquezas que se sustenta sobre o trabalho ndo pago.

Aqui temos (...) um certo Universal ideoldgico (o da troca equivalente e equitativa) e uma
troca paradoxal particular (a da forca de trabalho por seus salarios) que, precisamente como
um equivalente, funciona como a prépria forma de exploracdo. O desenvolvimento
“quantitativo” em si, a universalizagdo da produc¢do de mercadorias, promove uma nova
“qualidade”, a emergéncia de uma nova mercadoria que representa a negacao interna do
principio universal da troca equivalente de mercadorias; em outras palavras, ela acarreta um
sintoma (Zizek, 1996, p. 307).

No recorte em discusséo, a dispersao que irrompeu na fala do professor, no momento
em que ele tentou responder a davida apresentada pelo aluno, também pode ser interpretada,
conforme a perspectiva apresentada por Zizek (1996), como um sintoma. A total perda de
consisténcia que atingiu a fala do professor, quando ele tentou comparar e diferenciar os dois
sistemas tedricos que descrevem e explicam a etiologia das doengas mentais, 0s sistemas
causa-efeito e acdo-reacdo, pode ser tomada, nesse sentido, como um sintoma que veio
denunciar a impossibilidade do sujeito fazer Um com o discurso, ou seja, como sintoma da
impossibilidade de homogeneizacéo discursiva.

Partindo da leitura de que o significante posui a consisténcia de um conjunto,
formado por elementos que atendem a uma determinada propriedade ou funcdo (Rona, 2010),
pode-se interpretar que no momento em que O sujeito tenta diferenciar os dois sistemas:
causa/efeito e acdo/reacdo, acontece uma falha, ou uma inconsisténcia na operacdo de
conjunto que promove o efeito de unidade na fala. Isto resulta na producédo de um efeito de
confusdo ou incerteza.

Aqui vale destacar que conforme o axioma da extensionalidade proposto pelo
Sistema Zermelo-Fraenkel® da teoria dos conjutos, apresentado no trabalho de Rona (2010), a
Unica relacdo que existe entre os conjuntos € a relacdo de pertencimento. Nesse sentido, s se
pode dizer que um conjunto é diferente de outro se 0s elementos que pertencem ao primeiro
ndo forem exatamente 0s mesmos que pertecem ao segundo, o que s6 pode ser verificado pelo

estabelecimento de uma funcéo de correspondéncia que compare esses elementos um a um.

& De maneira simples, o sistema Zermelo-Fraenkel é um conjunto de axiomas sobre a teoria dos conjuntos que
busca evitar paradoxos e inconsisténcias partindo do principio de que todo elemento é conjunto.



119

No recorte em analise, a sUbita aparicdo da inconsisténcia na fala do professor
aconteceu justamente no momento em que uma questdo de ordem semantica, apresentada pelo
aluno, requereu o estabelecimento de uma equiparagdo — um contar-por-um — dos elementos
pertencentes aos dois conjuntos: causa-efeito e acdo-reacdo. Essa operacdo de equiparacéo
dos elementos, fundamental para a manutengdo da consisténcia de conjunto que produz o
efeito de unidade na fala, ndo ocorreu nesse caso. Ao considerarmos que esses dois sistemas
tedricos abordados possuem, cada qual, um dominio formal (sua sintaxe), e outro seméantico
(sua interpretacdo), o que se pode afirmar, nesse caso, € que o discurso do professor ficou
apenas no dominio do formal ou do sintatico, ou seja, no nivel da “palavra vazia” (Lacan,
1998bh).

Essa predominancia do aspecto formal e ret6rico sobre o aspecto semantico pode ser
claramente observada na fala do professor, no trecho repleto de referéncias a autores e

sistemas tedricos que se segue a dispersdo que havia tomado conta de sua fala:

“Por isso eles precisavam do apoio das idéias filosoficas que eram importadas para
Psiquiatria. Os caras importavam as idéias da filosofia. Do Hegel, por exemplo, do Pinel,
mas mais tardiamente, como havia comentado ontem, ééé... o Jaspers, é... Se apoiou na
fenomenologia husserliana, o... Biswanger se apoiou na fenomenologia heideggeriana.”

O que se pode interpretar desse excesso de referéncias imprecisas a outros autores
gue o sujeito apresenta, logo apds a dispersao ter irrompido em sua fala, é que o sujeito busca
reencontrar o fio do seu discurso (o intradiscurso) por meio de uma negociacdo explicita com
o Outro constitutivo do discurso. Essa forma de negociacdo com o Outro do discurso
Caracteriza uma forma de atividade metaenuciativa que Authier-Revuz (1990) nomeou de

“formas marcadas da heterogeneidade mostrada”. Conforme define esta autora,

As formas marcadas da heterogeneidade mostrada representam uma negociagcdo com as
forgas centrifugas, de desagregacdo, da heterogeneidade constitutiva: elas constroem no
desconhecimento desta, uma representagdo da enunciagdo, que, por ser ilusoria, é uma
protecao necessaria para que um discurso possa ser mantido (Authier-Revuz, 1990, p. 32).

No entanto, essa negociacdo que, em seu discurso, o sujeito procura estabelecer com o
Outro € pouco consistente. O sujeito se refere a diferentes autores e correntes filosoficas, sem,
no entanto, fazer sua associacdo com o objeto do discurso, que nesse caso sao 0s dois sistemas
que explicam a doenca mental, deixando desse modo a questdo em aberto, ou, conforme

Tfouni (2001), a deriva. Nesse sentido, 0 que se observa na fala do sujeito é o predominio de
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uma estratégia retorica metaenunciativa, ou, simplesmente, um jogo vago e arriscado com as
palavras. A dispersdo ameca irromper novamente na fala do sujeito a qualquer instante,
faltando uma amarragéo significante consistente que possa produzir o efeito de significado
que seus interlocutores requerem.

Quando a questdo foi posta para o sujeito (o professor), ele ndo conseguiu realizar o
movimento de retroacdo sobre o processo de producdo de sentidos que requer, por exemplo,
as posicdes de autor e intérprete. Isto significa que ele ndo conseguiu retornar aos seus dizeres
anteriores, e promover as amarracdes necessarias para que a dispersdo nao se instalasse em
seu discurso. O sujeito-intérprete, segundo Tfouni e Assolini (2008), deve ser capaz de
“refletir sobre o funcionamento da linguagem de maneira ampla, e de produzir e atribuir
sentidos, de maneira particular” (Tfouni e Assolini, 2008, p.8). O professor, conforme a
interpretacdo proposta por essas autoras, deve ser capaz de assumir a posicédo de intérprete.

Com relacdo a nogéo de autoria, deve-se observar que mesmo nao se trate neste caso
de uma producdo autoral escrita, esses principios de autoria levantados também podem ser
aplicados a oralidade (Tfouni, 2001). Nessa perspectiva, aplicam-se muito bem as posicoes
discursivas que sdo requeridas de um professor, em sua atuacdo no Ensino Superior. O
professor universitario ndo apenas necessita se apropriar dos conteudos e teorias que explica a
seus alunos, no sentido consagrado de “dominar” o contetido que ensina, mas, também, entre
outros, realizar articulacbes que aproximem teoria e universo empirico, retomar conceitos
relacionados, acessar arquivos de outros campos do interdiscurso, antecipar imaginariamente
duvidas e dificuldades que possam surgir durante a aula, e conseguir certo distanciamento das
questdes abordadas que lhe garantam alguma posicao critica.

Por outro lado, considerando ndo apenas esse ponto sintomatico no qual a disperséo
roubou a cena durante a fala do professor, mas o que pode ser apreendido como um todo do
conjunto dos elementos observados, gravados e transcritos dessa aula, é possivel afirmar que
o0 professor ndo pode ocupar a posicdo requerida de autor/intérprete porque ele se encontrava
em uma relacdo de identificacdo imaginaria como o Outro (Lacan, 2008). Ou, conforme a
leitura sugerida por Lemos (2003), porque se encontrava demasiadamente preso as “palavras
alheias”.

Ao buscar compreender o processo de aquisicdo de linguagem e a trajetoria pela qual
a crianca passa da fase de interpretada pelo outro a uma fase de intérprete do outro e de si
mesmo, Lemos (2003) encontra, em trecho da obra sobre a criacao estética de Bakhtin (1985),

um modelo dialético do desenvolvimento do carater criativo (autoria). Segundo esse modelo,
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0 sujeito percorre um percurso que vai das “palavras alheias”, passando pelas “palavras

proprias alheias”, até chegar as “palavras proprias”.

As influéncias extratextuais tém uma importancia muito especial nas primeiras fases do
desenvolvimento do homem. Estas influéncias estdo revestidas de palavras (ou de outros
signos) e estas palavras pertencem a outras pessoas: antes de mais nada, trata-se das palavras
da mae. Depois, estas “palavras alheias” se reelaboram dialogicamente em “palavras proprias
alheias” com ajuda de outras “palavras alheias” (anteriormente ouvidas) e, em seguida, ja em
palavras préprias (com a perda das aspas, para falar metaforicamente) que ja possuem um
carater criativo (Bakhtin, 1985, p. 385).

Estar preso as “palavras alheias”, ou na fase das “palavras proprias alheias”,
conforme essa perspectiva bakhitiniana, implica em um esquecimento paulatino dos
verdadeiros autores dessas palavras, as quais se tornam andnimas e sdo apropriadas pelo
sujeito de forma reelaborada e parafréstica. Neste processo, a consciéncia se “monologiza” e
as relacdes dialdgicas iniciais, nas quais as palavras eram apenas “alheias”, sdo esquecidas.
No entanto, aponta Lemos (2003), mesmo que em um primeiro momento constitutivo da
criagdo seja fundamental essa identifica¢do, ou “fusdo”, no sentido de se confundir de fato a
quem pertencem as palavras que sdo enunciadas, “ (...) essa atividade s6 tem realmente inicio
quando o autor se volta para si mesmo e se afasta para dar forma e completude ao material,
produto da identificagdo” (Lemos, 2003, p. 40).

A auséncia de fronteira bem delimitada entre o sujeito e o Outro € explicitada nesta
outra SDR extraida do recorte, onde se pode identificar verdadeiro ato falho no qual o sujeito
(professor) inverte a ordem das filiacOes teoricas e ideoldgicas, apropriando-se das “palavras
alheias”. Nesse ato falho, o professor assume, subjetivamente, o lugar de fato pertencente ao
autor do texto que ele emprega:

Isso aqui € uma tese que o Cristiano traz de um livro chamado, vou colocar aqui, filésofo
bastante interessante chamado Starobinsk, chamado acéo e reacdo, subtitulo engragado,
‘vidas e aventuras de um casal . Num parece titulo de livro de Filosofia né, mas € assim que
ele chamou (...) A idéia dele aqui é, nesse livro, mostrar as historias das idéias de acdo e
reacdo, de como elas comparecem para explicar uma série de fendmenos, entre eles 0s
fenbmenos mentais. Quer dizer: antes, especialmente é... é, na verdade, antes do Pinel ndo
se pensava é... em... em doencas mentais e uma série de doengas organicas inclusive, em
termos de acdo e reacdo. A idéia de reacdo tava suspensa, ndo se pensava nesses termos. A
partir do momento, comeca a se conceber tudo nesses termos, e ai a tese do Starobinsk &,
é... A fisica newtoniana comeca a.. E.. se tornar uma espécie de parametro de
racionalidade geral. (...) Vejam, por que que eu t6 falando isso daqui, porgue gue 0
Cristiano ta falando isso daqui também, é... O conceito de acdo € diferente do conceito de
causa, ta?
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Esse lapso de fala cometido pelo sujeito denuncia a existéncia de processo de
identificacdo muito forte com o Outro, a ponto de se confundirem as vozes do “mestre” e do
“aprendiz” — nesse caso, do orientador (Psicanalista e pesquisador), e do orientando
(professor). Caracteriza uma forma de identificagdo muito préxima daquela que se produz no
Discurso Pedagégico Escolar tradicional (D.P.E.) (Orlandi, 2011) e no discurso universitario
(Lacan, 1992).

No entanto, essa forma de identificacdo radical do sujeito com o Outro, relacionada a
fantasia de completude do sujeito e a ilusdo de se fazer “Um” com o discurso, € algo
impossivel de ser sustentado por muito tempo. Principalmente, como acaba de ser indicado,
quando esse sujeito é convocado a assumir uma posicdo de autoria ou de intérprete que requer
certo distanciamento critico do objeto. Nestes casos, conforme observa Carreira (2011, p.
218), “(...) 0 equivoco inerente a lingua impede que haja uma identificacdo totalmente bem-

sucedida, irrompendo na forma de dispersdes no discurso como os lapsos”.

4.2. ANALISE 2: RECORTE NEUROTICO OBSESSIVO ‘BEM-SUCEDIDO’

Este recorte foi extraido da transcricdo de outra aula de Psicopatologia, ministrada
pelo mesmo professor e para a mesma turma de Psicologia. Durante essa aula, cujo tema
principal foi neurose obsessiva, assim como aconteceu na aula em que foi extraido o primeiro
recorte analisado neste trabalho, o que pode ser observado foi uma dindmica na qual,
praticamente, apenas o professor falava e os alunos ndo faziam perguntas ou comentarios. Os
alunos dessa turma permaneceram quase o0 tempo todo em siléncio durante a aula, salvo
algumas poucas e breves participacdes de um mesmo aluno, um tanto quanto identificado a
figura do professor, as quais mais serviram para ratificar a fala deste ultimo.

Durante essa aula, um pouco antes do recorte que serd apresentado logo abaixo, o
professor discorria sobre a questdo da culpa no sintoma do neur6tico obsessivo, destacando a
forma como esses sujeitos geralmente jogam sua culpa para 0 outro em uma situacdo de
conflito. Ao ilustrar como exemplo concreto os términos dos relacionamentos, o professor
explicou para a turma que 0s neuroticos obsessivos, ao jogarem a culpa sobre o outro, acabam
se sentindo ainda mais culpados, movimento em que a culpa funciona como motor do
sintoma. Fechado esse ponto, o professor passa a discutir sobre o aspecto adaptativo “bem-
sucedido” do neurdtico obsessivo no mundo social e do trabalho, trazendo como exemplo o

caso clinico de um paciente por ele mesmo atendido. Segue o recorte:
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Professor: “E.... mas vejam como é um mecanismo, € um... é um tipo de sintoma que ele
pode encontrar, digamos assim, uma sociabilizacdo elementar é€.... Num digo bem sucedida,
mas eu diria...6... estavel, né? Estavel socialmente. Lembro que, estou lembrando também de
um outro paciente, esse ja mais antigo, nem passa mais comigo, que é... muito curioso, que
ele veio me procurar porque ele tinha uma espécie de desarranjo intestinal, ele fazia muito
cocO. Né (?) Que, num sei de quantidade, nunca fui 14 medir a quantidade (risos), é... Ele
fazia vérias vezes, e quase todas... Na verdade, depois da analise quase toda sessdo ele
acabava e ia pro banheiro. Lembro que ele era meu ultimo paciente sexta feira, ai acabava
ele ficava 14 no banheiro eu ficava 14 na minha sala esperando pra ele descer e sair e ir
embora. E... foi muito curioso como ele foi é... melhorando a relago dele 14, cuidando mais
disso, até que chegou um ponto que passou. Ta? Os desconfortos intestinais e a vontade de
fazer coco direto passou. Né, porque era sempre que ele ficava muito nervoso, culpado, tal
tal tal...”

Professor: “Mas, a respeito da sociabilidade, era muito interessante. Porque... ele tinha um
enorme prazer. E era um prazer bem obsessivo, que € um prazer supercomum em grandes
empresas, ta? Ele trabalhava numa empresa razoavelmente grande que tinha um, um, um
lance no, na hora do almocgo, que era, vai todo mundo né? - Hora do almoco da empresa:
bemm! (som de sirene). E caiu a caneta né, sabe esses trabalhos de empresa que o cara ta,
tipo assim: onze e cinquenta e oito, onze e cinquenta e nove, meio dia... (soltou a caneta
sobre a mesa indicando o barulho da queda), ai vai pro almogo. Todo mundo pro almogo, e 0
lance do almogo era falar mal da empresa. Entdo eles tinham uma curticéo de ficar falando
mal. Tipo reclamando, aquela lamdria, obsessivo, que fazer pra mudar? Nunca vai mudar!
N&o ha nada que ser feito, esses chefes sdo uma porcaria, ninguém tem compromisso com a
empresa, num sei que la... Fazem isso do meio-dia as duas, quando dava as duas ia la e
trabalhava. E ai te teve um determinado momento que... Na analise dele ficou uma questao
que &, tipo é... - Vocé quer mudar? - Vocé quer mudar de area? Vocé quer mudar de
emprego? O que vocé quer? E... ndo, eu gosto do meu trabalho. Cara falou assim... Tudo
bem, de empresa, vocé quer mudar? N&ao, ndo, eu gosto da empresa, disse assim. Mas
amigo, que lamdria é essa! Que tortura de area é essa que ele engendra pra si? Mas é uma
é... vejam, é uma tortura que ele engendra pra si, mas partilhada. Todo mundo fica na
mesma lamuria, “- Ah isso aqui é uma porcaria, isso aqui num sei que”... Ai chega la no
final, ta todo mundo feliz... Ganhando bem. Td, entdo, é.... Digamos assim, 0 neurdtico
obsessivo, é.... Mais bem-sucedido, € gue eu ndo gosto muifo de usar essa palavra, é....
Essas palavras, mas elas sdo interessantes porque elas tém um, um cardter é.... Esse cardter
de Vocé S.A., bem-sucedido. O neur6tico obsessivo bem-sucedido é o trabalhador perfeito.
Ta, é aquele que vai sair as 7:52 pra pegar o 6nibus as 7:55, pra chegar na empresa 8:30
em ponto.”

No recorte em questdo, chamou-me primeiramente a atengdo a presenca marcante de
uma atividade metaenunciativa. Nesse caso, a presenca da atividade metaenunciativa vai
desde o emprego de formas marcadas da conotacdo autonimica, na qual o uso de um
determinado termo é duplicado por algum comentario reflexivo e opacificante, até situacdes
em que a presenca do outro/Outro no discurso ndo aparece explicitada por marcas linguisticas
no fio enunciativo, podendo ser reconhecida apenas “a partir de indices recuperaveis no

discurso, em fungdo de seu exterior” (Authier-Revuz, 2004, p. 18). Com relacdo a dltima
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destas duas formas de atividade metaenunciativa, a das formas ndo marcadas da
heterogeneidade mostrada no fio do discurso, a presenga ndo explicitada do outro — do outro
no discurso ou do discurso do outro — € indiciada, neste recorte, pelo emprego que o sujeito
(professor) faz do discurso indireto livre em sua narrativa sobre o atendimento psicanalitico
que ele proprio realizou com o seu paciente.

Antes de prosseguir com a andlise, porém, é importante que se compreenda que,
diferentemente dos discursos indireto e direto, modalidades de discurso relatado nas quais,
segundo Authier-Revuz (2004), “o locutor da lugar explicitamente ao discurso de um outro
em seu proprio discurso” (p. 12, grifos da autora). No discurso indireto livre, forma
discursiva que possui ligacdo com a estrutura enunciativa da conotacdo autonimica, 0 que
ocorre é um jogo com o outro no discurso que “opera no espago do ndo-explicito, do
‘semidesvelado’, do ‘sugerido’, mais do que do mostrado ou do dito” (Authier-Revuz, 2004,
p. 18). De acordo com essa pesquisadora, esse tipo de jogo com o outro, “no limite”, instaura,
no lugar de fronteiras bem definidas, “um continuum, uma gradacdo, que leva das formas
mais ostentatorias — em sua modalidade implicita — as formas mais incertas da presenca do
outro...” (p. 18, grifos da autora).

A partir de uma perspectiva dialdgica, Bakhtin (2006) deu especial destaque ao
discurso indireto livre, forma de discurso na qual ele identificou nova tendéncia da “apreensdo
ativa da enunciagdo de outrem”, ¢ também uma orientacao interativa do discurso narrativo e
do discurso citado. Segundo este autor, o que torna o discurso indireto livre uma forma
especifica de discurso “é o fato de o herdi e o autor exprimirem-se conjuntamente, de, nos
limites de uma mesma e Unica construcdo, ouvirem-se ressoar as entoacdes de duas vozes
diferentes” (Bakhtin, 2006, p. 81). E nesse sentido que, na narrativa em analise, conforme se
pode observar na sequéncia discursiva de referéncia (SDR1) apresentada a seguir, podemos
dizer que a voz do paciente (personagem da narrativa) ressoa conjuntamente com a voz do
narrador (0 professor) em uma mesma construcdo. Isso produziu certo estranhamento com

relacdo a posicdo do outro/Outro no discurso deste sujeito.

SDR1 — “Todo mundo pro almogo, e o lance do almogo era falar mal da empresa. Entédo
eles tinham uma curticdo de ficar falando mal. Tipo reclamando, aquela lamdria,
obsessivo, que fazer pra mudar? Nunca vai mudar! Ndo h& nada que ser feito, esses
chefes sdo uma porcaria, ninguém tem compromisso com a empresa, nao sei que la...
Fazem isso do meio dia as duas, quando dava as duas ia l4 e trabalhava. E ai te teve um
determinado momento que... Na analise dele ficou uma questdo que é tipo é... ‘- Vocé quer
mudar?, Vocé quer mudar de darea?, Vocé quer mudar de emprego?, O que que vocé quer?’
E... - Ndo, eu gosto do meu trabalho’. Cara falou assim... - Tudo bem, de empresa vocé
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quer mudar?’ ‘Nao, eu gosto da empresa’. Eu disse assim: ‘- Mas, amigo, que lamuria é
essa? Que tortura de &rea é essa que ele engendra prasi?’

Nesta SDR é possivel perceber o jogo de discursos com fronteiras pouco definidas.
Aparecem aqui as vozes do professor que narra, do paciente e do analista, enquanto
personagens da narrativa. Contudo, nem sempre é possivel saber até onde vai a fala de um e
de outro. Em uma tentativa de localizar os pontos nos quais essas vozes aparecem
emaranhadas, organizamos a sequéncia apresentada a seguir.

Em um primeiro momento, aparece claramente a voz do sujeito narrador:

Professor narrador: Entdo eles tinham uma curticdo de ficar falando mal. Tipo
reclamando, aquela lamuria, obsessivo (...)

Logo a seguir, contudo, o narrador introduz a fala do personagem na narrativa sem
marcas linguisticas que indiqguem uma separacdo clara entre as vozes do narrador e do
personagem. A voz do narrador mistura-se com a voz do personagem-paciente da cena
narrada, em uma espécie de continuum (passando de uma voz para a outra) que sO pode ser
reconhecido pela entonacdo, ou seja, pelo modo como a sequéncia foi dita pelo
professor/narrador, que faz uso de alongamentos de vogais, ou entonacdo mais forte (que
representamos abaixo), recursos que gradativamente introduzem a voz do outro-personagem:

Professor narrador/paciente personagem: ... Que fazer pra mudar? nUnca vai
mudar! Ndo ha naaada que ser feito, esses chefes sd&o uma porcarla, ninguém tem
compromisso com a empresa (...).

Com a expressao “ndo sei que 1a”, que materializa na narracdo outras falas dos
personagens que poderiam ter sido apresentadas, mas ndo foram, o sujeito sinaliza 0 momento
em que retorna para seu lugar de narrador/professor, prosseguindo a narrativa com um
discurso indireto:

Professor narrador: “(...) Num sei que la... Fazem isso do meio dia as duas,
quando dava as duas ia la e trabalhava.”

Na continuidade, o narrador introduz a fala do personagem analista e do personagem
paciente por meio do discurso direto. Desta vez usa o recurso de quebra sintatica, proprio da
fala, a expressdo “tipo”, e apresenta as falas em uma espécie de dialogo ocorrido entre os
personagens:

Professor narrador /analista personagem/ paciente personagem: “E ai te teve um
determinado momento que... Na analise dele ficou uma questdo que é tipo é... “Vocé quer
mudar?, Vocé quer mudar de area?, Vocé quer mudar de emprego?, O que que vocé quer?’

E... “— ndo, eu gosto do meu trabalho.” Cara falou assim... ‘— Tudo bem, de empresa vocé
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quer mudar?’ ‘— Nao, eu gosto da empresa’. Eu disse assim: ‘— Mas, amigo, que lamdria é
essa? Que tortura de area € essa que ele engendra pra si?

A mistura das vozes intensifica-se, entretanto, a despeito do uso do discurso direto
que pretende estabelecer um lugar especifico para o outro, no momento em que ocorre 0
equivoco materializado no uso da expressdo “cara falou”. Ela produz a expectativa da
introducdo da fala do personagem paciente, o que, contudo, ndo ocorre, sendo apresentada a
fala do personagem analista. Desse modo, ha uma ambiguidade de referéncia que causa
estranhamento para o interlocutor (analista de discurso), tendo em vista a quebra de
expectativa no curso da narrativa.

Da perspectiva daquele que narra, podemos considerar essa ocorréncia como
significativa marca da divisdo do sujeito na materialidade discursiva, uma vez que ele
(narrador) apresenta sua propria fala do lugar de personagem analista em terceira pessoa,
chamando-se de “cara”. Por outro lado, em outro momento, faz uso da primeira pessoa para
introduzir a fala do personagem analista:

“Eu disse assim: ‘- Mas, amigo, que lamuria é essa? Que tortura de area é essa
gue ele engendra pra si?

Neste dltimo trecho, o professor narrador se identifica com a figura do analista
personagem, o que se materializa no uso do pronome pessoal de primeira pessoa “eu”. No
caso relatado anteriormente, contudo, o uso de “cara” para falar de si mesmo revela um
distanciamento, uma quebra radical da estrutura narrativa, que produz um ‘“‘estranhamento”
para o analista, de modo que ali podemos considerar a ocorréncia de um equivoco. Trata-se da
irrupcdo do equivoco constitutivo da lingua em um discurso no qual a presenca do
outro/Outro é diluida em jogo de fronteiras pouco nitidas, ou seja, € incerta.

Ha que se comentar que este caso difere do que acontece com algumas formas mais
estilizadas e “intencionais” do emprego do discurso indireto livre, como, por exemplo, o
hibrido romanesco destacado por Bakhtin (2006). O que se pode observar nessa sequéncia
discursiva que estamos considerando ¢ uma espécie de hibridagdo inconsciente e “organica”,
pois as distintas vozes (narrador; personagem analista; personagem paciente) realmente se
confundem e até se diluem em alguns pontos da narrativa. J& na hibridacdo intencional e
estilizada, esta confusdo ndo acontece, pois, segundo Bakhtin (2006), mesmo que haja “uma
tendéncia inerente a transferir a enunciacdo citada do dominio da construcdo linguistica ao
plano tematico, de conteddo (...), a diluicdo da palavra citada no contexto narrativo ndo se
efetua, e ndo poderia efetuar-se, completamente” (Bakhtin, 2006, p. 148). Este autor ainda

observa que, tanto o conteldo semantico, quanto a estrutura da enunciacdo citada,
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permanecem “relativamente estaveis” nestas construcgdes, preservando o discurso do outro
como um “todo autossuficiente”.

Na SDR1, o que se pode observar é que o0 sujeito narrador tropeca em suas proprias
estratégias retdricas. Caracteriza-se um jogo (inconsciente) de fronteiras pouco nitidas com o
outro/Outro do discurso, no qual as distintas vozes da narrativa vao sendo introduzidas sem
avisos ou marcas formais, o que produz quebra na estrutura narrativa. E é justamente nesses
pontos de tropego, ou seja, no equivoco onde se confundem as vozes do narrador e dos
personagens da narrativa, que emerge o sujeito do inconsciente confessando sua diviséo
constitutiva e sua dependéncia com o campo do Outro.

A irrupcdo do equivoco no fio discurso, e a consequente emergéncia do sujeito
dividido que acompanha esse ocorrido, podem ser localizadas nessa sequéncia discursiva no
lugar onde o sujeito (professor) diz “cara falou assim”, ao invés de dizer, por exemplo, “eu
falei assim”. Nesse lugar da narrativa onde o narrador se refere a si mesmo em terceira pessoa
— pode-se dizer, no lugar que o sujeito se anuncia como diferente de si —, é a presenca do
Outro constitutivo que se marca no fio discursivo. Atesta-se sua irredutibilidade a um jogo
retorico que ameaca absorvé-lo no Um, ou seja, na homogeneidade discursiva. Neste caso, 0
equivoco da lingua traz para o primeiro plano da cena enunciativa a propria ordem simbolica,
da cadeia significante, que atravessa e subverte o discurso racional do sujeito.

No recorte em discussdo, também pode ser identificada a presenca de outra
modalidade de atividade metaenunciativa, a qual Authier-Revuz (2004) nomeou de “as
formas marcadas da conotacdo autonimica”. Conforme esta autora, nas formas marcadas da
conotacdo autonimica o locutor ndo apenas faz o uso “comum” das palavras inscritas no fio de
seu discurso, como ele também as mostra, reflexivamente, destacando-as com o uso de aspas,
de italico, de uma entonacdo, ou com o emprego de alguma férmula de comentario, de modo
que, nesses casos, 0 uso comum do dizer é redobrado em uma “maneira de dizer”. A presenca
dessa modalidade mostrada de atividade metaenunciativa pode ser observada nessas outras
duas sequéncias discursivas de referéncia (SDRs) que destacamos no recorte:

SDR2 - E... mas vejam como é um mecanismo, é um... € um tipo de sintoma que ele

pode encontrar, digamos assim, uma sociabilizacdo elementar é... Num digo bem-sucedida,

mas eu diria... E... Estavel, né?
SDR3 - Ta, entdo, €... Digamos assim, o neur6tico obsessivo, é... Mais bem-

sucedido, € que eu ndo gosto muito de usar essa palavra, €... essas palavras, mas elas sdo

interessantes porque elas tem um, um carater é... Esse carater de Vocé S.A., bem-sucedido.
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Na sequéncia discursiva 2, a glosa metaenunciativa que redobra reflexivamente o uso
“comum” e ‘“naturalizado” do adjetivo “bem-sucedido(a)”, constituindo virtualmente 0
enunciado “ndo quero dizer bem-sucedida”, aparece sob a forma da denegagao, indiciando o
duplo “afetamento” do sujeito enunciador por ideologias opostas. Ocorre neste caso que 0
adjetivo bem-sucedido é enunciado pelo sujeito a partir de uma formagdo discursiva
capitalista, o que se explicita no excerto da sequéncia discursiva 3: “... Esse carater de Vocé
S.A., bem-sucedido”, a partir do qual se pode estabelecer conexdes significantes com uma
ideologia de mercado que tem como principio basico a obtengdo, por “méritos individuais”,
do sucesso profissional e social.

Essa ideologia de mercado é reiteradamente reproduzida em veiculos mediaticos
como a Revista Vocé S.A., que funcionam como verdadeiros manuais do que é ser uma
pessoa de “sucesso” ou “bem-sucedida” em nossa sociedade. Por outro lado, estando este
sujeito em relacdo de identificacdo imaginaria muito forte com uma perspectiva tedrica que
critica essa visdo de mercado, ele se encontra interditado para enunciar termos como “bem-
sucedido”, que trazem consigo sentidos relacionados a nocéo de adaptacédo social.

Dessa maneira, identificado imaginariamente com uma perspectiva tedrica, no
sentido de ndo conseguir reconhecer falhas nessa perspectiva, ou seja, de ndo reconhecer a
falta no Outro, a0 mesmo tempo que afetado ideoldgica e subjetivamente por outra
interpretacdo, contraria a primeira, que ameaca romper com essa identificacdo imaginéria, o
sujeito (professor) s6 consegue dizer o que diz pela denegacdo do dito. ... Num digo bem-
sucedida”. Esta articulacdo metaenunciativa que o sujeito realiza, atesta a sua divisdo
constitutiva e, a0 mesmo tempo, a denega.

A maneira reflexiva e opacificante como o sujeito introduz o adjetivo bem-sucedido
em sua fala nos permite elaborar a seguinte parafrase:

1. Nao quero dizer bem-sucedido
2. Quero dizer bem-sucedido
3. Digo: bem-sucedido

Esta parafrase apresenta uma gradacdo entre o que é dito (1); o efeito que €
produzido pela enunciacdo, sobretudo em uma analise de base psicanalitica, que anularia a
denegacdo, de modo que teriamos (2); e, por fim, o ato de fala, produto da enunciacéo (3).

O uso reflexivo que, nessa sequéncia discursiva, assim como em SDR3, o sujeito faz
do adjetivo “bem-sucedido(a)” interrompe localmente o uso “transparente” e naturalizado da
linguagem, ou seja, interrompe o uso “comum” e ndo questionado da linguagem sobre o qual

repousa a evidéncia do sentido (Pécheux, 1997). Faz-se representar, desse modo, a presenca
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do outro/Outro no discurso, ou seja, 0 heterogéneo na atividade enunciativa. Neste caso, pode-
se interpretar que o emprego dessas glosas ou férmulas de comentério, que representam
pesquisas e hesitagdes, indica um trabalho de articulagdo no qual o sujeito (professor) parece
buscar produzir as “palavras certas”, “exatas”, perfeitamente adequadas as coisas,
caracterizando a modalidade de heterogeneidade mostrada no fio do discurso que Authier-
Revuz (2004) chama de “uma ndo coincidéncia entre as palavras e as coisas”. No que diz
respeito aos efeitos que o emprego dessas formulas de comentario produz na enunciacao, esta

autora explica:

A modaliza¢do confere a um elemento do dizer o estatuto de uma “maneira de dizer”,
relativizada (ainda que seja para valoriza-la) entre outras. Fazendo isso, a enunciagdo se
representa, localmente como afetada de ndo-um, como alterada — no duplo sentido de
alteracéo e alteridade — no seu funcionamento por um fato pontual de nédo-coincidéncia.
[Authier-Revuz, 2004, p. 82 (grifos da autora)].

Entretanto, ao prosseguir com sua explicagcdo, Authier-Revuz (2004) afirma que se
por um lado essas formulas designam uma néo-coincidéncia no dizer, caracterizando espécie

de negociagdo “controlada” com o heterogéneo, sua principal funcéo é:

(...) constituir diferencialmente o resto como dependente do UM, da coincidéncia realizada do
loucutor com seu interlocutor, do discurso com ele mesmo, ndo atravessado por outros
discursos, da palavra com a coisa, da palavra com ela mesma enfim, ndo atravessada por outras
palavras ou outros sentidos [Authier-Revuz, 2004, p. 185 (grifos da autora)].

Conforme a leitura proposta pela autora, pode-se dizer que muito mais do que
realizar a funcdo de representar a presenca do heterogéneo constitutivo do discursivo nesses
pontos de ndo-coincidéncias enunciativas, a atividade metaenunciativa “ingénua” que se
realizou neste recorte que estamos considerando, por meio das glosas que foram destacadas na
fala do professor, e pelas proprias pausas e hesitacbes que as acompanharam durante a
enunciacdo, presta-se a funcdo de desconhecimento dessas ndo-coincidéncias. Ou seja, 0
modo como se da o reconhecimento da presenca do Outro constitutivo do discurso, neste
altimo caso, é por sua denegacao, a qual, segundo Authier-Revuz (2004), representa-se como
um acidente, ou uma falha pontual, “preservando e mesmo assegurando assim, nos proprios
lugares em que ele ¢ questionado, o fantasma de coincidéncia, de ‘um’, necessario ao sujeito

falante” (Authier-Revuz, 2004, p. 186). Dai esta autora também afirmar que essas formas do
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heterogéneo mostrado possuem, ao mesmo tempo, tragos de “emergéncias” e de “mascaras”:
a emergéncia de uma ndo-coincidéncia e o seu mascaramento.

Faz-se relevante observar neste ponto, que aquilo que, ironicamente, em sua
interpretacdo, Authier-Revuz nomeia como “resto” — que se refere a todos os outros trechos
nos quais o heterogéneo ndo se mostra explicitado no fio enunciativo do discurso —, esta longe
de ser apenas um “resto”, no sentido de uma pequena sobra. Constitui-se, pelo contrario, no
conjunto mais amplo da fala do sujeito, no qual o heterogéneo mostrado apresenta-se marcado
apenas em alguns pontos. O que acontece € que o sujeito, guiado pela ilusdo de controle do
dizer (esquecimento no. 2) — ilusdo subjetiva na qual acredita poder escolher, “livremente”, as
palavras que “traduzem” os seus pensamentos (Pécheux, 1997) — busca, com o emprego
dessas glosas ou férmulas de comentarios, delimitar o conjunto “homogéneo” dos elementos
(os significantes) que constituem a materialidade do seu discurso. Seria como se essas
formulas linguisticas e discursivas pudessem funcionar como a propriedade ou funcdo que
reuniria, em conjunto, apenas 0s elementos correspondentes a homogeneidade discursiva
desejada.

No entanto, conforme a leitura proposta por Rona (2010), o que acontece na
enunciacdo € um processo oposto a esta “objetividade” do pensamento. Segundo este autor,
ndo é primeiramente uma determinada propriedade ou funcdo f(x), que se pode chamar de
“semantica”, aquilo que reune os elementos significantes dispersos, formando com eles um
conjunto que corresponde a um conceito especifico — como, por exemplo, o conjunto dos
“metais”, formado pelos eclementos que atendem a propriedade “conduzir calor e
eletricidade”. Pelo contrario, € a propria reunido em conjunto desses elementos, a priori, 0
que permite o estabelecimento de determinada funcdo ou conceito correspondente a essa
reunido, pois, segundo Lacan (1998a, p.505), “(...) o significante, por sua natureza, sempre se
antecipa ao sentido, desdobrando como que adiante dele sua dimensdo”. Ou seja, ndo ¢é o
sujeito que delimita, com seus “instrumentos retoricos”, e com um significado em vista, o
conjunto dos significantes correspondentes ao significado que pretende “transmitir”. S80 esses
significantes, reunidos em conjuntos, que conferem as possibilidades semanticas que esse
sujeito encontra.

Esta precedéncia do significante em relacdo ao sentido impds-se, significativamente,
em outro recorte apresentado a seguir, extraido da transcricdo da mesma aula, no qual o
equivoco irrompeu na fala do professor, na forma de hesitacdes e de lapsos de fala. Isso

ocorreu N0 momento em que o sujeito discutia uma interpretacéo, trazida pelo texto, sobre o
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caso clinico “O homem dos ratos”. Este recorte também gira em torno do significante “bem-
sucedido”. Vejamos:

Professor: “Bom, é... algumas posi¢ées, ultimas posi¢oes... Sobre o homem dos ratos, né...
O Paulo autor do texto coloca: “- O homem dos ratos é um dos casos mais discutidos de
Freud, por ser considerado por muitos sua Unica publicacdo de um tratamento bem-
sucedido”. Intermindvel discussdo... (pausa, escrevendo no quadro) O UNico... 1SS0 € uma
pergunta, né? Tratamento bem-sucedido... (pausa, escrevendo no quadro) do qual o Freud
escreveu, né? Claro que ndo é... é, 0 Unico tratamento bem sucedido desenvolvido pela
vi(a)..., desempenhado pelo Freud, né? E... mas o, o Gnico bem-sucedido sobre o qual ele
escreveu, ponto. Eéé... 1sso daqui é uma questdo muito polémica, mas vocés vao se lembrar
que é o caso do pequeno Hans, que foi um caso atendido de uma maneira terceirizada, a
gente vai estudar ele quando for falar de fobia. E... porque o Freud recebia o pai do Hans
né, ndo exatamente o Hans diretamente. E... O homem dos ratos foi um tratamento também,
é... por um tempo distendido né? Mais longo até, se ndo me engano, que o do homem dos
ratos, depois vou dar uma olhada nele, mas eu acho que foi mais longo. Mas diz-se (maior
entonacgdo) que foi mal-sucedido porque o homem dos ratos foi fazer re-anélise depois ne,
de terminar com o Freud. Freud encaminhou ele pra uma, uma psicanalista de confianga
dele, da época, e ela topou o tratamento do homem (...), homem dos lobos, desculpe, do
homem dos lobos, de um certo ponto pra frente. Vocés vao se lembrar que o caso do
Schreber ndo é um caso, né, é um... € um... E uma abordagem né, que o Freud faz a respeito
do texto do Daniel Paul Schreber, chamado de “Memorias de um doente dos nervos”, né? O
Freud escreve o caso Schreber é... ficou conhecido como o caso Schreber, a partir da
autobiografia do Schreber. Num foi um caso que o Freud atendeu, tudo bem? Eé¢, o caso
Dora, por exemplo, foi bem que é outro caso, ele termina num momento em que ela, a Dora,
simplesmente vira o Freud e fala assim: ‘- Oh, o tratamento vai acabar dentro de x tempo,
gue eu nao quero mais vir.’ Freud é pego de surpresa, e 14, depois né, do caso encerrado,
durante o encerramento do caso, 0 Freud... Comeca a cair as fichas do Freud de como é....
ele se posicion..., como ele se posicionou na transferéncia, partir de uma certa situacdo la
com o senhor K e toda a histéria do caso. Entéo, por conta disso, existe essa idéia né, essa
espécie de fama, da do caso do homem dos ratos como o Unico caso bem-sucedido. Mais ou
menos verdade, t4? Num da pra gente dizer que o homem dos ratos foi um caso mal-
sucedido, t? (...)”

Professor: (faz um comentario incompreensivel). “— Além disso, continua, o fato de se ter
acesso a grande parte das anotacdes de Freud, que Freud fazia apos as sessdes, gerou uma
grande producdo de trabalhos, que tentam, ndo somente entender melhor como o
psicanalista trabalhava, mas também analisar as diferencas entre aquilo que se encontra em
suas notas e o texto que ele decidiu publicar.”. Ou seja, existe... tem um livro dum cara,
bastante interessante, o livro, o cara ndo, chamado Paul Roasen... Livio chamado ‘Como
Freud trabalhava’ (...) (pausa, ecrevendo no quadro), que é um resgate dessas notas. O Paul
Roasen é um historiador, eu digo que (trecho da fala ndo compreendido), ele s6 ndo é
interessante porgue ele era da chamada linhagem revisionista, né! (?) da histéria da
psicandlise, da historiografia da psicandlise... O objetivo dos revisionistas € simplesmente
bater no Freud.”.

Neste recorte acima transcrito, causou-me estranhamento a recorréncia ou

insisténcia do ato falho no qual o sujeito trocou 0 nome do caso clinico “o0 homem dos lobos”,
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pelo nome de outro caso clinico classico atendido por Freud, “o homem dos ratos”. E isto
justamente no momento em que ele buscava realizar o exame critico de uma interpretacéo
levantada pelo texto, na qual esses dois casos clinicos aparecem classificados em categorias
opostas. Esta interpretacdo apresentada pelo texto, conforme indicado pelo gesto de leitura
que o sujeito realiza em seguida, sugere duas categorias ou conjuntos de casos clinicos
atendidos e publicados por Freud, a saber: a) casos clinicos bem-sucedidos, composta
unicamente pelo caso clinico “O homem dos ratos”; b) casos clinicos ndo bem-sucedidos,
composta por todos 0s outros casos clinicos atendidos e publicados por Freud.

Vejamos, passo a passo, como se deu esse gesto de leitura que o sujeito (professor)
empreendeu sobre o enunciado apresentado pelo texto.

Em um primeiro momento o sujeito realiza a leitura em voz alta do enunciado

apresentado pelo texto: “O Paulo, autor do texto, coloca: ‘O homem dos ratos é um dos casos

mais discutidos de Freud, por ser considerado por muitos sua Unica publicacdo de um

tratamento bem-sucedido’”. A interpretacdo genérica e categorica levantada pelo enunciado
do texto — somente o elemento x, o caso “O homem dos ratos”, pertence a categoria ou
conjunto A, dos tratamentos ou casos clinicos bem-sucedidos atendidos e publicados por
Freud — parece afetar de forma muito significativa o sujeito enunciador. Neste caso, conforme
pode ser observardo na SDR4, transcrita a seguir, 0 sujeito antes mesmo de tentar delimitar,
ou estabelecer de forma mais clara para seus interlocutores a interpretacdo sugerida pelo texto
(1), pbe-se a relativiza-la e a inscrevé-la no campo das discussdes polémicas e nao
solucionadas (2); a ironicamente coloca-la em questdo (3); e a rejeita-la/nega-la de maneira

explicita (4)

SDR4: “Interminavel discussdo (2)... O tunico... iS50 € uma pergunta, né? (3) Tratamento
bem-sucedido.... do qual o Freud escreveu, né? Claro que ndo é (4) (...) E, o inico
tratamento bem sucedido desenvolvido pela vi(a)... Desempenhado pelo Freud, né? E... mas
0, 0 Unico bem-sucedido sobre o qual ele escreveu, ponto (1).”.

A atividade metaenunciativa que o sujeito realiza na SDR4 constitui-se em duplo
trabalho de leitura e interpretacdo no qual o sujeito busca delimitar/estabelecer a interpretacéo
fornecida pelo texto, a0 mesmo tempo em que ele ndo consegue deixar de marcar seu
posicionamento contrario a essa interpretacdo, denegando-a com o auxilio de glosas que
produzem verdadeira quebra sintatica nos dizeres extraidos do outro/Outro. Neste caso, pode-
se dizer que a forma de posicionamento do sujeito com relacdo a teoria psicanalitica o impede

de enunciar “livremente” a interpretacdo apresentada pelo texto, o que produz hesitagdes em
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sua fala. E os comentarios reflexivos que o sujeito apresenta, logo em seguida, nesses lugares
de hesitagédo/interdicdo de sentidos, constituem-se em uma forma de negociacdo com a
presenca do outro/Outro, mas ao modo de sua denegagdo. Inconscientemente, parece que 0
sujeito busca, com o auxilio da atividade metaenunciativa, “cercar” o sentido Outro
(heterogéneo) trazido pelo texto, o qual se contrapfe a perspectiva tedrica com o qual ele se
encontra imaginariamente identificado.

O emprego que o sujeito faz na SDR4 dessas glosas metaenunciativas, como incisas,
pode ser interpretado também, conforme Ernest-Pereira e Mutti (2011) como estratégia
discursiva da ordem do “excesso”, ou seja, como “estratégia discursiva que se caracteriza por
aquilo que esta demasiadamente presente no discurso” (Ernest-Pereira & Multti, 2011, p. 830).
Segundo essas autoras, 0 emprego de incisas constitui-se “em acréscimo necessario ao sujeito
que visa garantir a estabilizacdo de determinados efeitos de sentido em vista da iminéncia (e
perigo) de outros a esses se sobreporem” (p. 830).

Porém, no recorte que esta sendo considerado, contraditoriamente, 0 jogo
significante produzido pela atividade metaenunciativa realizada pelo sujeito produz, para usar
os termos empregados por Authier-Revuz (2011), uma “desestabilizagdo dos signos nao-
coincidentes com eles mesmos”, e uma deriva dos sentidos que comeca a desencadear um
processo de dispersdo, o qual o sujeito so arbitrariamente consegue conter com o emprego do
significante “ponto”: “E... mas 0, 0 Ginico bem-sucedido sobre o qual ele escreveu; ponto”.

Na SDR4, constitui-se como estratégia indispensavel para compreender os efeitos de
sentido produzidos pela enunciacdo, levar em conta a memoria discursiva que se atualiza
neste emprego que o sujeito faz do significante “ponto”. Ponto, significante que, conforme
indicado pelo Dicionario Aurélio, comporta varios significados e empregos, da forma como o
sujeito o enuncia nesse trecho de sua fala evoca a nogdo de “ponto final”, sinal ortografico de
pontuacdo utilizado para finalizar frase ou paragrafo. Neste caso, ¢é relevante “pontuar” que a
enunciacdo do significante “ponto” constitui uma espécie de transposicdo do discurso da
escrita na oralidade. A enunciagdo de “ponto” tem a fun¢do de marcar o local de
encerramento da argumentacdo oral, tal como na escrita se faz o uso do ponto (.), sinal
ortografico de pontuacao, para esta finalidade.

Por outro lado, a forma como, em sua argumentacdo, 0 sujeito enuncia “ponto”,
também nos permite conceber uma relagdo de sinonimia com expressdes do tipo “é assim e
ponto”; “pronto e acabou”; e “porque sim!”. Estas expressdes geralmente sdo empregadas
para colocar um “ponto final” na discussdo, constituindo-se, nesse sentido, em estratégia

discursiva autoritaria que se presta a silenciar sentidos outros/Outros que possam vir a emergir
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se 0 debate em pauta prosseguir. O emprego dessas expressdes produz efeito de sentido
proibitivo equivalente a enunciar “a discussdo esta acabada”.

No entanto, a relacdo de sinonimia que estabelecemos entre o “ponto” e essas
expressdes autoritarias, que geralmente sdo empregadas para silenciar o sentido outro/Outro
que pode vir a emergir na continuidade das interlocucBes, sé se estabelece a partir da
recuperagdo de um segundo significante, ausente na fala do sujeito, na exterioridade
interdiscursiva: o “final”, de “ponto final”. Neste caso, a ndo enunciagdo OU OMIsSS&o de um
segundo termo (a palavra “final”), 0 qual pode ser depreendido do modo como o primeiro
termo (a palavra “ponto”) foi enunciado, constitui uma elipse. A elipse é uma figura de
sintaxe que, segundo Ernest-Pereira e Mutti (2011), caracteriza-se por estrutura lacunar na
qual algo que é previsto pela estrutura gramatical ndo € materializado linguisticamente. De
acordo com essas autoras, as estruturas lacunares “impedem a emergéncia de sentidos ligados
a memoria de outro dizer”, além de mascararem “as diferencas entre posi¢des sujeito
diferenciadas, dando, ao enunciado, um efeito de consensualidade” (Ernest-Pereira & Multti,
2011, p. 829).

Na continuidade de seu gesto de leitura, apds essa contencdo forcada da deriva dos
sentidos com o emprego do significante “ponto”, 0 sujeito (professor) passa a apresentar
argumentos contrarios a presenca de cada um dos casos clinicos mais famosos de Freud
naquilo que, implicito na interpretacdo apresentada pelo texto, constituiria a categoria dos
casos clinicos mal-sucedidos atendidos e publicados pelo fundador da Psicanalise. Conforme
argumentacao apresentada pelo sujeito, temos:

a) O caso “O pequeno Hans” foi um caso clinico atendido de forma terceirizada, pois Freud
recebia o pai do Hans e ndo atendia 0 menino diretamente. Ou seja, Freud ndo pode ter sido
mal-sucedido nesse caso porque na verdade ndo atendeu o paciente;

b) O caso “O homem dos lobos, que equivocadamente o sujeito (professor) chama de “O
homem dos ratos”, foi um tratamento até mais longo do que o caso “O homem dos ratos”. Ao
argumentar que esse atendimento foi mais longo do que o atendimento que Freud realizou
com o paciente do caso “O homem dos ratos”, o sujeito insinua/sugere que esse atendimento
funcionou até melhor que o outro. Na continuidade de sua argumentacdo, o professor ainda
emprega a forma verbal “diz-se”, a qual estd acompanhada por um indice de indeterminagdo

do sujeito — “mas ‘diz-se” que foi mal-sucedido porque o homem dos ratos foi fazer re-

analise depois né, de terminar com o Freud”. Neste caso, o emprego da forma “diz-se”
produz a indeterminagdo da autoria da interpretacéo que foi apresentada. Esta indeterminacéo

pode ser vinculada aquilo que Pécheux (1997) chamou de efeito de saturacdo, pois aponta
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para algo que é da ordem do geral, compartilhado por qualquer um, o que nesse caso significa
“dito por qualquer um”. E aqui temos que considerar que no meio académico aquilo que pode
ser dito “por qualquer um” ndo possui muito valor. Dai o efeito de desdém que acompanha a
interpretacéo enunciada.

c) O caso do paciente Schreber ndo é um caso, mas sim uma abordagem feita por Freud do
texto de Daniel Paul Schreber, chamado de “Memorias de um doente dos nervos”. Entdo, por
ndo ter sido um caso que Freud atendeu, ndo pode ser considerado um caso/atendimento mal-
sucedido.

d) E o “Caso Dora”, que apesar de ter sido interrompido a partir do momento em que Dora diz
ndo querer mais ser atendida, Freud comecou a refletir sobre como ele se posicionou na
transferéncia e sobre questdes importantes do caso. Ou seja, a partir dos aspectos observados
nesse caso, Freud empreende importantes articulacdes tedricas sobre a transferéncia, o que faz
do “Caso Dora” um “sucesso”, ou um caso “bem-sucedido”.

Dessa forma, conforme o gesto de leitura realizado pelo professor, o enunciado
apresentado pelo texto permite que se deduza a existéncia de dois conjuntos ou categorias
opostas de casos, a dos casos bem-sucedidos e a dos casos mal-sucedidos atendidos e
publicados por Freud. No entanto, em sua argumentacdo, o professor busca
desqualificar/anular os elementos que possam dar sustentacdo a esta interpretacao trazida pelo
texto, a qual aponta para a existéncia de falhas na obra de Freud e na teoria psicanalitica.

Mas, a impossibilidade de controle categorico que, imaginariamente, o sujeito busca
exercer sobre o universo dos significantes em jogo na interpretacdo que o texto levanta sobre
a obra de Freud, assim como aconteceu na SDR1, é denunciada pela irrupcdo do equivoco
constitutivo do dizer. Neste caso, ao tentar restabelecer as categorias ou conjuntos de casos
clinicos sugeridos pelo enunciado do texto, em funcdo da perspectiva tedrica com a qual se
encontra imaginariamente identificado, em uma relagdo fantasmatica de “completude”, o
sujeito comete um mesmo lapso de fala por sucessivas vezes. Ocorre gque, onde 0 sujeito
busca situar (conscientemente) determinado caso clinico atendido e publicado por Freud, “O
homem dos Lobos”, suas palavras o traem, e o que aparece no lugar ¢ “O homem dos ratos”.
Neste lapso, identificamos a concorréncia entre um significante que se “pretendia” enunciar,
tendo em vista a producdo de determinada interpretacdo ou significado, e outro que,
antecedendo-se a esta operagdo “consciente”, emerge na enuncia¢do, produzindo perturbagio
no fluxo enunciativo e certa inconsisténcia na argumentacdo do sujeito.

Neste ponto, vale retomar um aspecto muito significativo sobre os lapsos de fala e

demais formas de atosfalhos, ja discutido neste trabalho. Qual seja, que para Freud (1996c), é
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0 inconsciente que se impde na repeticdo de um mesmo ato falho. A explicacdo oferecida pelo
autor ¢ que, nesses casos, existe sempre um nao sabido ou “inconfessado” opondo-se a
alguma intencdo consciente, o qual muitas vezes s6 encontra saida depois de ter sido barrado
por um primeiro obstaculo. Antes, porém, de tentar interpretar qual seria o “inconfessado”
ligado ao lapso de fala que se repete na fala do professor, apresento esta outra SDR extraida

da parte final deste recorte que estamos discutindo:

SDR5 — Professor (fazendo a leitura do texto): “— Além disso, continua, o fato de se ter
acesso a grande parte das anotacfes de Freud, que Freud fazia ap6s as sessdes, gerou uma
grande producdo de trabalhos, que tentam, ndo somente entender melhor como o
psicanalista trabalhava, mas também analisar as diferencas entre aquilo que se encontra em
suas notas e o texto que ele decidiu publicar.”. Ou seja, existe... tem um livro dum cara,
bastante interessante, o livro, o cara ndo, chamado Paul Roasen... Livro chamado ‘Como
Freud trabalhava’ (pausa, escrevendo no quadro), que é um resgate dessas notas. O Paul
Roasen é um historiador, eu digo que (trecho ndo compreendido), ele s6 ndo é interessante
porgue ele era da chamada linhagem revisionista, né! (?) Da historia da psicanalise, da
historiografia da psicandlise... O objetivo dos revisionistas é simplesmente bater no Freud. ”

O que esta ultima SDR vem explicitar, em relacdo aos indicios de determinado modo
de funcionamento discursivo que foram apontados nas demais SDRs, € uma forma de
identificacdo imaginaria, pois fantasmatica, do sujeito com o outro/Outro tedrico. Quando,
apos primeiro elogiar determinada obra historica sobre o trabalho de Freud, o sujeito diz que o
autor desta obra, critico da Psicanalise, s6 ndo € interessante, ou seja, que sua interpretacao
ndo tem tanto valor, porque ele é da linhagem revisionista — cujo objetivo “é simplesmente
bater no Freud” —, o sujeito na verdade esta confessando sua dificuldade em reconhecer a
falta no outro/Outro com o qual se identifica. Nesta SDR, podemos dizer que 0 sujeito
reconhece pontualmente a presenca do heterogéneo, ao citar o trabalho critico que aborda a
obra de Freud. Porém, logo imediatamente, a presenca desse heterogéneo ¢é denegada através
de uma argumentacdo que a desqualifica, como ndo interessante, pelo fato mesmo desse
heterogéneo se constituir como heterogéneo.

Neste caso, a argumentacdo de que o historiador Paul Roasen “s6 ndo ¢ um autor
interessante porque ele era da chamada linhagem revisionista da historia da Psicanalise”, cujo
objetivo “¢ simplesmente bater no Freud”, produz um efeito de sentido que nos autoriza
formular o seguinte enunciado: “O historiador Paul Roasen, critico da Psicanélise, s6 ndo é
interessante porque ele critica a Psicanalise”. A partir dessa construgdo, pode-se interpretar

que a argumentacdo apresentada pelo professor comporta um verdadeiro paradoxo: uma
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critica a psicanalise so é valida se ela ndo se constituir em uma critica a psicanalise, ou seja,
se esta critica ndo indicar os pontos falhos da teoria.

Desse modo, com relagdo ao “inconfessado” que estaria ligado a repeticdo do mesmo
ato falho que identificamos na fala do professor, podemos dizer que o inconfessado que ai se
faz presente, de forma insistente, tem relacdo com a presenca do heterogéneo que ameaca
desfazer a ilusdo do Um, de um discurso sem falhas, que o sujeito busca estabelecer em sua
fala, e isto principalmente com o auxilio de uma atividade metaenunciativa. A emergéncia do
heterogéneo nesses lapsos de fala rompe pontualmente com essa unidade discursiva ilusoria,
colocando o sujeito diante mesmo da verdade que sua consciéncia procura afastar: sua
condicdo de sujeito dividido ($), constituido a partir da falta do Outro.

No entanto, a despeito da emergéncia do heterogéneo nesses atos falhos que, como
sintomas, marcam a impossibilidade do Um, ou seja, de um discurso que se sustente sobre si
mesmo a maneira do Bardo de Miinchhausen, os efeitos de sentido suscitados pela emergéncia
do equivoco ndo produzem mundanga na forma de posicionamento do sujeito (professor) com
relacdo ao objeto de seu ensino, a Psicanalise. O equivoco irrompe na fala o sujeito trazendo
consigo o sentido Outro, 0 ndo-Um, que atesta a impossibilidade do Um, da homogeneidade
discursiva, mas o sujeito s reconhece a presenca desse outro/Outro denegando-a. Essa forma
denegativa de reconhecimento da presenca do Outro faz com que o sujeito prossiga na busca
pelo sentido Unico, e esta busca (ininterrupta) ndo deixa de ser acompanhada de novos
episodios de irrupcdo do equivoco em sua fala, na forma de hesitacdes, lapsos de fala e
dispersoes.

Esse gesto de leitura que o sujeito realiza do enunciado apresentado pelo texto
também pode ser tomado a luz do conceito de significante como conjunto (Rona, 2010), e da
nocdo de multiplo, tal como concebida no trabalho do Badiou (1988 citado por Rona, 2010).
Sobre a perspectiva do significante tomado como conjunto, ja indicamos neste trabalho que
ela amplia consideravelmente as possibilidades de associacGes e deslocamentos que se
apresentam em cada processo de significacdo. Isso porque, do conjunto que constitui cada
significante, podem ser extraidos outros conjuntos ou subconjuntos, também significantes.
Essa perspectiva do significante como conjunto foi amplamente desenvolvida por Rona
(2010), a partir da no¢ao mais geral de “multiplo” que ele encontrou no trabalho de Badiou
(1988).

E o0 que € o multiplo? Segundo Badiou (1988, citado por Rona, 2010) tudo aquilo
que se apresenta em uma situagdo ¢ da ordem do multiplo. J4 o Um, é somente o “resultado

operatdrio do contar-por-um que reune a apresentacao da situagdo” (Rona, 2010, p.82). Aqui
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devemos entender o “contar-por-um” comO a operagd0 que relne em conjunto a
multiplicidade subjacente. E esta operagio que possibilita a apresentacio da situacdo em sua
multiplicidade, tanto como uma unidade, efeito da operacdo de conta, quanto em sua
constituicdo maltipla original.

Segundo Rona (2010), o termo multiplo se refere tanto a multiplicidade que é
apreendida de inicio, como ndo-uma, antes da operagdo de contar-por-um, quanto o multiplo
que € material desta operacdo. Conforme o autor, a multiplicidade original que antecede a
operacao de contar-por-um é chamada de multiplicidade inconsistente, pois ela ja traz em si
revelada a ndo unidade original. J& a multiplicidade que é material da operacdo de conta é
chamada de multiplicidade consistente, pois seu efeito é de unidade. O autor também observa
que a inconsisténcia € o avesso do significante tomado como conjunto, “pois se operacao do
conjunto é o contar-por-um, tendo como efeito um significado, a inconsisténcia é a
inexisténcia dessa unidade” (Rona, 2010, p. 101).

Com base no axioma dos subjconjuntos da teoria dos conjuntos, Badiou (1988,
citado por Rona 2010) propbe que uma situacdo qualquer, composta como significante, ou
seja, como conjunto, se organiza em partes. O que o axioma dos subconjuntos diz é que,
“dado um conjunto qualquer, eXxiste outro conjunto cujos elementos sdo todos subconjuntos
do primeiro, e sdo todos eles” (Rona, 2010, p. 97). Ou seja, existe um conjunto A que reune
todos os subconjuntos de um determinado conjunto B. Este segundo conjunto € nomeado de
conjunto das partes de um conjunto dado.

Segundo esta perspectiva multipla, em uma situacdo qualquer ocorre sempre uma
selecdo dentre todos os subconjuntos possiveis que se pode formar a partir do conjunto dos
elementos que se apresentam. Isso constitui uma forma de organizacdo suplementar que
Badiou (1988, citado por Rona, 2010) chamou de o “estado da situagdao”. O estado da situagado
seleciona, entre todos os subconjuntos que se pode formar do conjunto dos subconjuntos da
situacdo, aqueles que serdo de fato apresentados, ou seja, representados, e isto de maneira a
limitar a apresentacdo do multiplo, evitando o caos. Isto significa que nem todos os elementos
multiplos que pertencem a situacdo, que deve ser tomada como conjunto composto por varios
elementos, efetivamente fazem parte dela, mas somente aqueles subconjuntos do conjunto das
partes desta situacdo que sdo selecionados pelo estado da situacao.

E preciso ainda considerar que o conjunto dos subconjuntos de um conjunto, por
reunir em subconjuntos todas as possibilidades de combinacdo entre os elementos desse
conjunto, € sempre maior que ele. Ou seja, existe sempre algo que pertence ao conjunto das

partes de um conjunto que ndo se apresenta no conjunto, o que, segundo Rona (2010),
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caracteriza um excesso absoluto da inclusdo em relagcdo ao pertencimento. Para este autor, se
uma situacdo apresentar um significante que nao apresente nenhuma conjungdo com 0s seus
outros elementos, ou seja, uma disjungdo entre a situacdo e seus elementos, violando a
operacdo de contar-por-um que rege a composicdo de conjuntos pela subita aparicdo da
inconsisténcia, o efeito de reunido que da consisténcia ao conjunto se comprometeria e a
multiplicidade constituida se esfacelaria. Badiou (1988, citado por Rona, 2010) nomeou esses
elementos que se apresentam em uma situagdo, mas que nao séo transformados em suas partes
pelo estado da situacéo, de singularidade.

A razdo pela qual os elementos singulares, que sdo significantes, ndo s&o
apresentados como partes pelo estado da situacdo, € que esses elementos significantes,
enquanto conjuntos, apresentam elementos que ndo se apresentam na situacgdo, ou seja, que
ndo podem ser tomados como partes da situacdo. Neste caso, sua presenca como alteridade
radical colocaria em risco a consisténcia do conjunto.

No gesto de leitura realizado pelo professor, o enunciado trazido pelo texto — “o
homem dos ratos € um dos casos mais discutidos de Freud, por ser considerado por muitos
sua Unica publicacdo de um tratamento bem-sucedido” — apresenta uma leitura singular sobre
a obra de Freud na situacdo enunciativa. Sua composicao significante apresenta elementos que
ameacam contradizer a perspectiva que o sujeito adota com relacdo a obra de Freud e a
Psicanalise como um todo: uma forma de identificagdo imaginaria na qual ndo se reconhece
falhas na teoria adotada, ou seja, na qual ndo se reconhece a falta no Outro. Em seu gesto
interpretativo, o professor identifica no enunciado do texto dois conjuntos ou categorias
opostas:

a) O conjunto A, dos casos clinicos bem-sucedidos atendidos e publicados por Freud, ao qual
pertence um Unico elemento: o caso “O homem dos Ratos”.
b) O conjunto B, dos casos clinicos ndo bem-sucedidos atendidos e publicados por Freud, ao

qual pertencem como elementos todos o0s outros casos atendidos e publicados por Freud.

Conjunto A Conjunto B

Homem dos Ratos Todos 0s outros casos

Ocorre, porém, que a apresentacdo na situacdo de um (possivel) conjunto dos casos
clinicos ndo bem-sucedidos atendidos e publicados por Freud coloca em contradicdo a

perspectiva na qual ndo se reconhece falhas na obra de Freud e nem na Psicanalise, enquanto
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disciplina cientifica. Para tentar eliminar esta contradicdo, o sujeito busca enumerar aqueles
que seriam os elementos pertencentes ao conjunto dos casos ndo bem-sucedidos atendidos e
publicados por Freud, para, em seguida, verificar o (ndo) pertencimento desses elementos a
esse conjunto, conforme a propriedade requerida: ser atendimento ndo bem-sucedido atendido
e publicado por Freud. Na operacdo de contagem/verificacdo realizada pelo sujeito, ele
reconstitui os conjuntos sugeridos pela interpretacdo do texto, agora apresentando 0S
elementos que pertenceriam ao conjunto dos casos mal-sucedidos atendidos e publicados por
Freud:

Casos bem-sucedidos Casos mal-sucedidos

2. Homem dos Lobos 4. Dora

Neste caso, ao buscar verificar um a um, segundo a propriedade requerida, se 0s
elementos da categoria ou conjunto dos casos malsucedidos realmente pertencem a esse
conjunto, o sujeito estabelece: o caso do Pequeno Hans ndo pode pertencer ao conjunto dos
mal-sucedidos porque Freud ndo atendeu o Pequeno Hans (ndo atende a propriedade); o caso
Schreber ndo foi um caso atendido por Freud, mas um caso que Freud discute com base em
um relato autobiografico (ndo atende a propriedade). No entanto, a forma como o sujeito
busca verificar/excluir do conjunto dos casos mal-sucedidos 0s outros dois casos clinicos
(Homem dos lobos e Dora), ndo se limita a propriedade requerida de (ndo) ser um caso nao
bem-sucedido atendido e publicado por Freud.

Com relacdo ao caso “O homem dos Lobos”, o que ocorre ¢ que o sujeito nao exclui
a presenca desse elemento do conjunto dos mal-sucedidos pelo fato de ele ndo atender a
propriedade requerida pelo conjunto, mas pelo fato de esse atendimento ter alcancado quase
tanto €xito quanto o caso “O homem dos Ratos”, elemento que pertence ao conjunto dos casos
bem-sucedidos atendidos e publicados por Freud. E é interessante que ao comparar esses dois
casos o0 sujeito até troca o nome do caso “O homem dos lobos” por “O homem os ratos”,
restando saber se a similaridade dos nomes desempenha algum papel nesse lapso de fala. De
qualquer forma, ocorre uma subversdo do critério de (ndo) pertencimento do elemento ao
conjunto dos mal-sucedidos.

Esta subversdo do critério ou propriedade requerida para que um elemento possa
pertencer ao conjunto acontece, ainda de forma mais significativa, na operacdo em que 0
sujeito busca verificar o (ndo) pertencimento do “Caso Dora” ao conjunto dos casos mal-

sucedidos atendidos e publicados por Freud. No lugar de o sujeito verificar se o elemento
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(ndo) atende a propriedade requerida pelo conjunto — de ser um caso clinico mal-sucedido
atendido e publicado por Freud —, o que ele faz é, em primeiro lugar, justificar o fracasso do
atendimento em funcdo da decisdo repentina da paciente de acabar com o tratamento. Esta
deciséo, segundo sua argumentacao, pega Freud de surpresa. Em seguida, na continuidade de
sua argumentacdo, o sujeito insinua certo ganho ou sucesso tedrico que Freud alcancou apds o
encerramento do caso, ou mesmo durante 0 encerramento, com a compreensdo de questdes
relativas a transferéncia. Esta possibilidade que o sujeito levanta, se estabelecermos relacao de
sinonimia entre o “alcancar o sucesso” (tedrico/cientifico) e o ser “bem-sucedido”, sugere
uma (outra) possibilidade de Freud ter sido “bem-sucedido” neste caso.

No entanto, hd que se considerar que o0 sentido desse “bem-sucedido”, ndo-dito que
recuperamos da argumentacdo do sujeito com relagdo ao Caso Dora, ndo é 0 mesmo que
encontramos no “bem-sucedido” que o sujeito emprega quando busca verificar o (ndo)
pertencimento dos demais casos clinicos atendidos e publicados por Freud ao conjunto dos
mal-sucedidos. Identificamos, dessa forma, uma ndo-coincidéncia enunciativa na qual um
primeiro sentido ligado ao significante “bem-sucedido” (que neste caso se limita a finalidade
do tratamento clinico: curar o paciente) deriva para um outro/Outro sentido mais genérico
fornecido pela memoria discursiva, relacionado as “pessoas de sucesso”, ou seja, ao ser “bem-
sucedido” em nossa sociedade, tal como difundido na revista Vocé S.A.

E neste ponto de ndo coincidéncia do dizer, ou seja, de irrupcdo do equivoco
constitutivo de outros dizeres e de outros sentidos, que o significante “bem-sucedido”, em sua
singularidade composta por elementos que ndo apresentam nenhuma conjuncdo com oS
demais elementos da situaco, apresenta-se em sua alteridade radical. E ali que o significante
se apresenta em sua multiplicidade inconsistente, violando a operacdo de contar-por-um que
rege a composicao de conjuntos, e comprometendo, dessa forma, a consisténcia dos conjuntos
que foram anteriormente estabelecidos a partir do enunciado fornecido pelo texto. A
emergéncia deste sentido Outro, heterogéneo, ligado a multiplicidade do significante “bem-
sucedido”, produz, dessa forma, um verdadeiro esfacelamento/ desconfiguracdo da
multiplicidade consistente constituida anteriormente em torno de um sentido “Gnico”,
ilusoriamente estabelecido para o significante “bem-sucedido”.

Por outro lado, a deriva dos sentidos produzida pela irrup¢do do equivoco na fala do
sujeito também deixou em aberto a possibilidade de se reestabelecer, a partir de uma
perspectiva multipla e heterogénea do significante, o conjunto dos atendimentos clinicos
publicados por Freud em sua obra. A partir da perspectiva multipla apresentada pelo

significante “bem-sucedido”, podemos conceber, por exemplo, que o Caso Dora seja tomado
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tanto como um caso clinico “mal-sucedido”, em fungdo da interrupcdo que houve do
atendimento clinico realizado por Freud, e também porque a paciente ndo foi curada; como
um caso clinico “bem-sucedido”, em funcao das revelacdes e avangos que 0 caso trouxe para
a teoria psicanalitica. Neste caso, somos levados a reconhecer que o aspecto multiplo do
significante se apresentou como fator determinante tanto das interpretagdes que foram
produzidas em funcdo do sentido Outro que emergiu com a irrup¢do do equivoco (dimensédo
discursiva), quanto das novas enunciacfes que foram produzidas por associacdo significante

em decorréncia da instalacdo da deriva dos sentidos.
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Neste trabalho, buscamos analisar a influéncia da multiplicidade do significante,
tomado como conjunto, nos processos enunciativos e discursivos que ocorrem em espacos de
sala de aula no Ensino Superior. Esta proposta de investigacéo foi formulada com base na tese
de que o significante possui a consisténcia de um conjunto, composto por elementos que
também sdo conjuntos (Rona, 2010), e fundamentada por uma leitura psicanalitica que
estabelece que a estrutura do significante é caracterizada por sua propriedade de estabelecer
conexdes com outros significantes, de modo a formar encadeamentos significantes (Lacan,
1985).

A formulacdo final do objetivo geral desta investigacdo s6 ocorreu em avancada
etapa da pesquisa, quando, por retroacdo, os resultados das analises do material empirico
colhido apontaram para relacdo de influéncia da multiplicidade do significante sobre o
funcionamento do discurso. Até chegar a este ponto, a investigacdo tinha como principal
objetivo analisar a influéncia das dimensdes significante e discursiva da linguagem, tomada
como variaveis interligadas, em processos de ensino-aprendizagem no Ensino Superior. Em
certa medida, podemos dizer que passamos a tomar aquilo que anteriormente situavamos no
lugar da causa — o funcionamento discursivo da linguagem tomado como causa das formas de
interlocucdo e interacdo que ocorrem em sala de aula —, agora no lugar do efeito — os
processos discursivos produzidos em sala de aula constituidos a partir da multiplicidade do
significante. Mas, isto sem que o objetivo inicialmente formulado perdesse sua validade em
funcdo da reformulacdo da proposta, ja que ndo deixamos de explorar possiveis associacdes
entre um determinado modo de funcionamento discursivo da linguagem e a forma de
participacdo dos sujeitos nos processos de ensino-aprendizagem em sala de aula.

Vale destacar que esse tipo de mudanca no foco da investigacdo é algo totalmente
previsto nas pesquisas que sdo desenvolvidas a partir do referencial tedrico-metodoldgico
proposto pela AD de orientacdo pécheutiana (Orlandi, 2000). Em investigacGes conduzidas
por essa perspectiva tedrica e metodoldgica, é a propria materialidade discursiva com a qual o
analista se confronta que determina quais séo as possibilidades de analise (Lagazzi-Rodrigues,
2005).

No caso desta investigacdo, buscamos inicialmente identificar a emergéncia do
acontecimento discursivo, da ordem do novo, nas enunciacdes produzidas pelos sujeitos em
sala de aula. Buscavamos localizar acontecimentos discursivos que pudessem produzir, por
exemplo, mudancas na forma de participacdo dos sujeitos nesses espacos. Mas, a
materialidade discursiva com a qual nos deparamos na investigacao foi outra, a da irrupgéo do

equivoco constitutivo da lingua, na forma de dispersGes, hesitacdes e atos-falhos, em um
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discurso teorico cujo funcionamento discursivo visava a homogeneidade discursiva, ou seja,
produzir um sentido Unico. Em torno desses pontos de irrupcdo do equivoco, ou seja, de
rupturas no fio enunciativo do discurso, delimitamos os recortes que foram analisados.

Ao tomar como ponto de apoio as nocOes de heterogeneidade mostrada e
heterogeneidade constitutiva do discurso (Authier-Revuz, 2004), o trabalho de analise dos
recortes mostrou que um conjunto significativo de lapsos, hesitacOes e dispersdes irromperam
na fala do sujeito, professor participante da investigagcdo, em decorréncia da impossibidade de
um controle-regulagem do sentido que, inconscientemente, este sujeito buscou estabelecer em
sua fala, com o emprego de uma atividade metaenuciativa. As estratégias metaenunciativas
empregadas pelo sujeito, neste caso, variaram desde as formas marcadas ou explicitas da
conotacdo autonimica, em que o uso de um determinado termo é duplicado por algum tipo de
comentario reflexivo e opacificante, até um jogo arriscado de fronteiras produzido, por
exemplo, pelo emprego do discurso indireto livre, em que a presenga do outro/Outro no
discurso so pode ser reconhecida em funcdo de uma exterioridade discursiva.

A analise indicou que 0 emprego que o sujeito realizou dessas diferentes estratégias
metaenunciativas constituiu-se em forma de negociacdo necessaria com a presenca do
heterogéneo constitutivo do discurso em pontos especificos de sua fala, mas ao modo da
denegacdo dessa presenca. A presenca do heterogéneo constitutivo, ou seja, do Outro no
discurso, s6 foi pontualmente reconhecida na fala do sujeito nesses pontos de atividade
metaenunciativa, como um “acidente” ou “falha local”, o que ajudou a sustentar a ilusdo de
sentido Unico buscada pelo sujeito nos proprios lugares enunciativos em que esta iluséo foi
colocada em questionamento.

Ocorreu, no entanto, que a propria atividade metaenunciativa que o sujeito realizou
em sua fala, visando, inconscientemente, produzir a unicidade do sentido, colocou em jogo na
enunciacdo alguns significantes, cuja configuracdo multipla trouxe para a situa¢éo enunciativa
um sentido outro/Outro, singular, que, por ndo poder ser reduzido, apagado ou diluido na
homogeneidade discursiva buscada, produziu inconsisténcias na fala do sujeito. E foi
justamente nesses pontos de inconsisténcia, produzidos pela apresentacdo da singularidade
trazida por determinados significantes na situacdo enunciativa, que o equivoco constitutivo da
lingua irrompeu na fala do sujeito, colocando em jogo outros sentidos, e abrindo caminho
para novas conexdes significantes.

A constituicdo multipla do significante apresentou-se, neste caso, como fator de
influéncia dos diferentes processos discursivos e enunciativos que ocorreram ao longo das

aulas que foram gravadas no processo de investigacdo. Nesse sentido, 0 que a analise apontou
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foi que a enunciagdo de qualquer significante, tomado como conjunto composto por
elementos que também sdo conjuntos e significantes (Rona, 2010), traz para uma determinada
situa¢do enunciativa ndo somente o “significado Gnico” que muitas vezes se pretende instituir
a partir de um determinado modo de funcionamento discursivo, mas um universo significante
de possibilidades multiplas que afeta/influencia esse funcionamento discursivo, assim como
0S processos enunciativos que sdo produzidos na sequéncia.

Com relacdo a influéncia que esses aspectos da linguagem exercem sobre os
processos de ensino-aprendizagem que ocorrem em sala de aula, o que pode ser observado na
analise dos recortes foi que 0 excesso de atividade metaenuciativa que o professor realizou em
sua fala, em vista da producdo de um sentido Unico, homogéneo, deixou pouco espaco para a
troca interlocutiva entre os sujeitos. Raras perguntas ou questionamentos sobre o objeto
abordado durante a aula, por exemplo, foram apresentadas pelos alunos, mas muitas questdes
e comentarios de ordem retdrica foram colocadas pelo professor, de modo a “fortalecer” sua
argumentacao. Nesse sentido, 0 modo de funcionamento discursivo dominante no contexto
especifico dessas aulas que foram gravadas ndo favoreceu o debate ou surgimento de novas
interpretacdes sobre 0s contetidos abordados.

O fato mais interessante, no entanto, foi que a perspectiva polissémica, multipla,
surgiu justamente nos lugares onde o equivoco irrompeu na fala do sujeito (professor),
denunciando a impossibilidade da homogeneidade discursiva. A irrupc¢ao do fato constitutivo
do equivoco possibilitou, em todos os casos examinados, a emergéncia de outros sentidos na
enunciacdo, ou seja, abriu novas perspectivas sobre o objeto em causa. Por esse motivo, a
presenca do equivoco nos diferentes processos de ensino-aprendizagem que ocorrem nos
espacos de sala de aula, no Ensino Superior, ndo deve ser tomada como um erro, ou como
uma falha pontual que deve ser corrigida/eliminada por um trabalho de higiene pedagogica do
pensamento, mas como uma porta de abertura para novas interpretacbes e para novas
conexdes significantes.

Dessa forma, na medida em que a multiplicidade do significante se apresenta no fato
constitutivo do equivoco, abrindo novas perspectivas interpretativas e desencadeando novas
enunciacles, o professor universitario pode se valer dessa via para tornar o processo de
ensino-apredizagem em espaco de producédo de saberes (S2). Para tanto, ao invés de trabalhar
na perspectiva pedagogica de “corrigir erros”, oferecendo a “resposta certa” no lugar, deve-se
trabalhar na perspectiva de problematizar, dialetizar, colocar em questdo aquilo que emerge
com 0 equivoco, de modo a demandar do aluno novas articulag@es significantes, ou seja, a

producdo de um novo saber. Trata-se, nesse sentido, de romper com a perspectiva do
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professor que “detém” o conhecimento estabelecido, para adotar a posi¢ao daquele que, tal
como acontece no discurso da histérica (Lacan, 1992), demanda ao outro uma produgéo.

Por fim, faz-se necessario destacar os limites encontrados neste trabalho de
investigacdo quanto aos seus aspectos metodoldgicos e seus resultados. Trata-se de um estudo
de caso que se deteve em uma realidade educacional muito especifica de algumas aulas que
foram gravadas em um determinado curso de Psicologia. Ou seja, trata-se de uma pesquisa
cujo corpus foi constituido a partir de gravacdes realizadas durante aulas ministradas por
poucos professores e para poucas turmas de Psicologia. E de grande importancia, nesse
sentido, investigar diferentes contextos educacionais, nos quais se possa identificar outros
modos de funcionamento discursivo e outras configuragdes significantes em jogo na dinamica
de sala de aula. A realizacdo de novos estudos pode contribuir para a construcdo de um
conhecimento mais aprofundado, ou mais articulado a outros saberes, sobre a influéncia da
multiplicidade do significante nos processos discursivos e enunciativos que sdo produzidos no
espaco de sala de aula.

Também é importante destacar os limites encontrados no trabalho de analise. As
pesquisas desenvolvidas a partir do referencial tedrico-metodologico da AD ndo procuram
esgotar as possibilidades de analise, que sdo geralmente muito amplas. Ao invés de tentar
abarcar o todo, o analista de discurso busca percorrer os indicios de um funcionamento
discursivo contraditorio que se apresenta e que lhe causa estranhamento. A analise, nesse
sentido, é focada em determinados aspectos discursivos e significantes, o que significa que

outros aspectos do corpus podem vir a ser investigados futuramente.
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ANEXO 1 - Aprovacdo do projeto de pesquisa no comité de ética

FFCLRP
*

Universidade de Sdo Paulo
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdao Preto
Comité de Etica em Pesquisa

Campus de Ribeirdo Preto

Of.CEtP/FFCLRP-USP/026-vjmc

Ribeirao Preto, 07 de margo de 2014

Prezado Pesquisador,

Comunicamos a V. Sa. que o projeto de pesquisa intitulado “Os
EFEITOS DO FUNCIONAMENTO DISCURSIVO E SIGNIFICANTE DA LINGUAGEM NO PROCESSO
EDUCATIVO" foi analisado pelo Comité de Etica em Pesquisa da FFCLRP-USP, em
sua 1292 Reunido Extraordinaria, realizada em 06.03.2014, e enquadrado na
categoria: APROVADO (CAAE n.° 26784514.4.0000.5407).

Solicitamos que eventuais modificagdes ou emendas ao projeto
de pesquisa sejam apresentadas ao CEP, de forma sucinta, identificando a parte do
projeto a ser modificada e suas justificativas, e que relatérios parciais e final sejam

entregues, via Plataforma Brasil, conforme os itens X.1.3.d e XI.2.d, da Res. CNS n°

466/2012.
Atenciosamente,
Prof.2 Dr.2 ANDREIA SCHMIDT
}00rdenadora
Ao Senhor

Fernando Silva Paula
Programa de Pés-graduagao em Psicologia da FFCLRP USP

c/c:
Prof.2 Dr.? Leda Verdiani Tfouni
Departamento de Psicologia da FFCLRP USP

CEP - Comité de Etica em Pesquisa da FFCLRP USP

Fone: (16) 3602-4811

Fax: (16) 3633-2660 (direto) ou 3633-5015

Avenida Bandeirantes, 3900 - bloco 3 - sala 16 - 14040-901 - Ribeirdo Preto - SP - Brasil
Homepage: http://www.ffclrp.usp.br - e-mail: coetp@ffclrp.usp.br
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Titulo do estudo: “Os efeitos do funcionamento discursivo e significante da linguagem no processo educativo”.

Pesquisador: Fernando Silva Paula. Av. Bandeirantes, 3900, Monte Alegre, Ribeirdo Preto-SP. (16) 3602-3714.
Email: fernandosp67@gmail.com

Orientadora: Leda Verdiani Tfouni. Av. Bandeirantes, 3900, Monte Alegre, Ribeirdo Preto-SP (16)3602-3714.
Email: Ivtfouni@usp.br

Instituicdo: Universidade de S&o Paulo. Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto — SP.
Avenida Bandeirantes, 3900, CEP 14040-901 - Bairro Monte Alegre, bloco 6.

Eu, pesquisador, estou convidando-o a participar deste estudo, cujo objetivo é investigar a influéncia da
linguagem sobre os processos educativos que se ddo no espago de sala de aula no Ensino Superior. Este estudo
se justifica pela necessidade de ampliar os conhecimentos sobre a relacdo entre aspectos do funcionamento da
linguagem e a participacdo dos sujeitos em sala de aula, relacdo esta ainda pouco explorada pela literatura
cientifica. Os dados obtidos podem ser relevantes para a ciéncia em geral, no sentido de contribuir para
compreensdo do funcionamento da linguagem e sua relagdo com a qualidade da Educacéo.

Para obter os dados (informac@es) desta pesquisa, 0 pesquisador precisara realizar observacdes e gravacGes de
audio e video em sala de aula, durante as aulas que vocé participa como estudante ou professor na graduacéo.
Serdo realizadas quatro sessdes de gravagdes, com duracdo de duas horas cada uma. As informacdes desejadas
pela pesquisa s6 podem ser obtidas através da observacdo direta e registro das informagdes, ndo podendo o
procedimento de investigagdo ser substituido por entrevistas, questionarios ou outro instrumento indireto de
coleta de dados.

O procedimento de coleta de informacGes ndo prevé a ocorréncia de riscos e outros desconfortos fisicos ou
psicolégicos, além da presenca fisica do pesquisador em sala de aula com seus equipamentos de gravacao.

O estudo ndo lhe fornecera beneficios diretos, atuais ou potenciais. Vocé ndo serd remunerado nem receberé
outros beneficios tais como notas ou créditos em disciplinas, promocéao profissional, e dispensas académicas
temporarias ou permanentes por participar dessa pesquisa. Também ndo havera nenhuma forma de reembolso de
dinheiro, ja que com a participacdo na pesquisa vocé ndo tera nenhum gasto ou despesa.

Vocé podera solicitar esclarecimentos sobre o estudo, em qualquer aspecto, antes, durante e apds a realizacdo da
pesquisa;

Vocé também pode se recusar, desistir de participar, ou retirar seu consentimento em qualquer momento, sem
precisar se justificar. Isto ndo lhe acarretara qualquer penalidade ou prejuizo, nem represalias de qualquer
natureza;

Informamos que sua privacidade sera respeitada, ou seja, seu nome ou qualquer outro dado ou elemento que
possa, de qualquer forma, lhe identificar, sera mantido em sigilo. Os resultados da pesquisa serdo divulgados em
congressos cientificos e publicados em revistas cientificas. Nesses meios de divulgacdo sua identidade sera
mantida em sigilo, e ndo sera apresentado nenhum dado que possa lhe identificar.

Caso vocé concorde em participar deste estudo, manifeste seu livre consentimento assinando este termo que foi
elaborado em duas vias, sendo uma destas oferecida a vocé (participante) e outra arquivada pelo pesquisador.

Nome do participante:
Documento de identificacdo do participante:
Assinatura do participante: Data:. [/ |
Endereco do participante:

Eu, pesquisador, declaro ter explicado a natureza e objetivos desse estudo ao voluntario acima.
Nome do Pesquisador: Fernando Silva Paula
Assinatura do pesquisador:

Para esclarecimentos referentes aos aspectos éticos da pesquisa, entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto — USP Avenida Bandeirantes, 3900 — Bloco 23 — Casa 37 - 14040-901 - Ribeir&o Preto - SP —
Brasil Fone: (16) 3602-4811 / Fax: (16) 3633-2660. E-mail: coetp@ffclrp.usp.br.
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